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Tamin tutkimuksen tarkoituksena oli tuoda esille kyldkoulun lasten ajatuksia
tulevaisuudesta. Tutkimuksen pédidongelma oli: Kuinka kyldkoulun oppilas nikee ja
kokee tulevaisuuden? Nuorten tulevaisuudenkuvia on selvitelty monissa tutkimuksissa,
mutta lasten tulevaisuudenkuvia on tutkittu vihin. Tutkimuksemme pyrkii herdttdméén
keskustelua lasten tulevaisuuden odotuksista ja kyldkoulun merkityksestd lasten
kasvattajana. Tutkijoina emme arvottaneet lasten ajatuksia, vaan esittelimme niita.

Tutkimus oli laadullinen tapaustutkimus. Tutkimusjoukko koostui kahdesta
kyldkoulusta eri puolilta Suomea. Toinen koulu sijaitsi Lénsi-Lapissa, jossa
tutkimukseemme osallistui 22 oppilasta. Toinen koulu oli keskisuomalainen kyldkoulu.
Sieltd tutkimukseemme osallistui 18 oppilasta. Kukin lapsi kirjoitti kirjoitelman, laati
kasitekartan sekd piirroksen tulevaisuuden odotuksistaan. Lisdksi molemmissa
kouluissa kultakin luokkatasolta haastateltiin yksi oppilas. Aineisto Kkoottiin
opetusharjoittelun yhteydessé.

Tutkimuksen teoriaosassa ja tulosten raportoinnissa pyrimme kéytannonlaheiseen
ja narratiiviseen esitystapaan. Lasten ajatukset eldvoittdvat tekstid 1dpi raportin.
Tutkimuksen tulokset osoittivat sen, ettd kyldkoulun lapsi suhtautuu tulevaisuuteen
positiivisen realistisesti ja tulevaisuus néyttdd lasten ndkokulmasta melko valoisalta.
Lapset toivoivat hyvdd eldmad, johon he liittivat ehjdt ihmissuhteet, oman kodin,
opiskelun, tyon, harrastukset ja turvallisuuden sekd omassa ettd yhteiskunnan
tulevaisuudessa.

Kuntien sddstoohjelmien myo6td monien pienten koulujen kohtalo on
vaakalaudalla. Tybmme on puolustuspuhe pienten kyldkoulujen puolesta. Haluamme
tuoda monesti niin rahan #inelle kalskahtavaan kyldkoulukeskusteluun lasten raikkaita

mielipiteitd.

Avainsanat: tulevaisuudenkuva(t), kyldkoulu, lasten ajattelu, aikaperspektiivi



ESIPUHE

Nyt on aika Kkatsella taaksepdin. Mitd kaikkea nidemmek#ddn? Lukemattomia
keskusteluja, piadn hakkaamista seinddn, innostumista, masentuneisuutta, loistavia
ideoita, turhautuneisuutta, puurtamista... Hyvin monta kertaa gradua tehdessimme
olemme todenneet milloin minkékin mielialan antaessa lausahdukselle pontta: “Ratu on
rosessi!” Niin se on.

Tyomme on saanut tukea monilta suunnilta. Ensimmdiset kiitoksemme
osoitammekin kannustaville kotijoukoille ja ystaviapiirille. Tutkimuksemme kannalta
elintdrkeiti  suuntaviittoja ja  rohkaisua olemme saaneet innokkaalta
projektiryhméltdimme, mutta ennen kaikkea tydmme ohjaajilta, kasvatustieteen tohtori
Eira Korpiselta ja lehtori Marja-Leena Hussolta. Kiitos! Tutkimuskoulujemme oppilaat
ja henkilokunta tekivit hienolla yhteistyslla tyostimme mahdollisen. Tahdomme kiittdd
heiti. Suuri kiitos kansanedustaja Aino Suholalle tutkimustamme kohtaan osoitetusta
luottamuksesta ja kiinnostuksesta kyldkoulujen tulevaisuudesta. Apuraha ldmmitti
mielta.

Olemme tehneet pro gradu -tutkielmamme hyvissé yhteistyossd. Kaksin tyotd
tehdessimme olemme saaneet keskustella paljon. Keskustelut ovat laajentaneet
nikemyksiimme. Kisissdnne oleva raportti on vain murto-osa kaikesta prosessin

aikana oppimastamme. Kiitos kérsivillisyydestd tyotoveri.

Teemu Hytonen Anu Rovasalo
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1 LASTEN TULEVAISUUDENKUVIEN JALJILLA

1.1 Lapset tulevaisuuden tekijoind

“Aikuisena haluaisin olla maanviljelija. Haluaisin lehmid, hevosia, kissoja, koiria,
lampaita ja kanoja. Perheeni olisi mies ja kolme reipasta lasta, jotka auttaisivat
eldinten hoidossa. Meilld olisi iso maatila ja ranta olisi ldhelld. Lahelld olisi paljon
metsid ja kivisimme joskus retkelld. Missddn suunnassa ei olisi sotaa. Eldmd olisi
rauhallista ja pihalla kasvaisi iso omenapuu.” (S6)

Niin kuvasi omaa tulevaisuuttaan neljaslnokkalainen kylékoulun tyttd. Mitéd timéd
kuvaus kertoo timén péivin kyldkoulun oppilaan tulevaisuudenkuvista? Eiko téllainen
kertomus voi olla yhtd hyvin jo vuosien takaa, ajalta jolloin maaseudun lasten
tulevaisuudenkuvat rakentuivat hyvinvoivan ja kasvavan viljelyskulttuurin varaan?

Eldmme maailmassa, jossa yhteiskuntarakenteet muuttuvat ja ideologiat joutuvat
koetukselle. Kehitys tuntuu joskus olevan jopa hallitsemattoman nopeaa. Ihmisten
tietoisuus ja tiedonhalu lisddntyvdt. Tietoisuus sekd itsestd ettd ympdroivistd
maailmasta vaativat vastuullisuutta ja vastuu puolestaan tietdmystd. Ihmisen
perustarpeet eivit kuitenkaan muutu. Turvallisuuden ja tarpeellisuuden tunne on meille
jokaiselle tirked. Koulussa opettaja tarjoaa lapselle ja nuorelle aikuisen turvaa
(Luukkainen 1998, 26.)

Tulevaisuudenkuvien tutkimus on keskittynyt aiemmissa tutkimuksissa nuorten
tulevaisuudenkuviin. Lasten ajatuksia tulevasta ei ole tutkittu. Maaseudulla kasvaneina
meitd kiinnostaa erityisesti kyldkoulun oppilaiden tulevaisuudenkuvat. Tulevina
luokanopettajina kasvatamme lapsista tulevaisuuden vaikuttajia ja tekijoitd. Kaiken
tekemisemme vaikutukset ulottuvat tulevaisuuteen. Koulun téirked tehtdvd on ohjata
lapsia ymmaértimadn myos tdmé asia. Opettaja toimii ympar6ivin todellisuuden ja
tulevaisuutta hapuilevien lasten erddnd vilikappaleena ja h#nen oma
tulevaisuudenkuvansa vilittyy lapsille. Opettajat ovat siis tulevaisuuden tekijoitd
riippumatta siit4, tiedostavatko he sen itse (Luukkainen 1998, 7.)

Kivistd (1996, 16-17) kirjoittaa artikkelissaan: “Opettajan tehtidvind on olla
rajapintana tulevaisuuspolkuaan etsivin lapsen ja nuoren sekd yhéd kaoottisemmaksi

muuttuvan maailman todellisuuden vililld. Opettajan on kerta toisensa jilkeen kiytiva
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tulevaisuudessa, jotta polku tulevaisuuteen tulisi ensiksi hénelle tutuksi ja
turvalliseksi.” Opettajat eivdt voi syottdd omia késityksiddn tulevasta ajasta
oppilailleen, mutta he voivat avartaa ja jasentdd lasten kisityksid tulevaisuudesta.
Opettajat toimivat darimmiisen vastuullisessa tehtdvassd. Kivistd (1996) nikee
koulujdrjestelmén ja opettajat ihmiskunnan evoluutiota merkittdvésti suuntaavana
tekijind. H&n ennustaa monien muiden tutkijoiden tavoin, ettd tulevaisuuden
perusongelmat eivat ole taloudellisia, poliittisia tai ympéristollisid, vaan eettisia.
(Kivisto 1996, 16-17.) Luukkainen (1998, 7) kiyttdd koulutyostd ilmaisua
“tulevaisuutta koskeva rakennustyd”. Tuon tyon tulokset nidkyvit vasta
vuosikymmenten péisti.

Kukaan meisté ei voi rakentaa varmaa tulevaisuuttaan. Siksi on tirkedd olla tdlld
hetkelld tasapainoinen ja luottaa optimistisesti omiin mahdollisuuksiinsa. Kun
tiedimme, mitd ja miksi haluamme jotakin, toimintamme saa tavoitteellisuutta ja
mielekkyyttd. Meilld jokaisella on oikeus kayttdd omat potentiaaliset resurssimme
henkisen kehityksen hyvéksi. Lapsena ja nuorena henkinen kehitys on herkimmillédéin
ja voimakkaimmillaan, mutta se jatkuu 14pi elamén.

Suomalaisen maaseudun tulevaisuus on hamird. Julkisessa keskustelussa on
punnittu maaseudun mahdollisuuksia Euroopan Unionissa. Tehokkuusajattelu ja
palvelujen keskittdiminen ovat ajaneet monia pienten tilojen omistajia miettiméan
ammattinsa kannattavuutta. Voidaan sanoa, ettd suomalainen kyldkulttuuri eldd
jonkinlaista murrosvaihetta. Meitd kiinnostaa se, kuinka maaseudun lapsi nikee ja
kokee tulevaisuuden tdssid moniarvoisessa ja alati muutoksen aallossa keinuvassa
yhteiskunnassa? Tyon tarkoituksena on esittdd maaseudulla varttuvan lapsen ajatuksia

tulevaisuudesta.

1.2 Miksi meiti kiinnostavat kyldkoulun oppilaan tulevaisuudenkuvat?

“Haluaisin eldd jossain pienessd rauhallisessa kyldssd oman perheen ja koirien kanssa

(omassa kodissa). Haluaisin myds matkustaa ja eldd rauhassa, mutta kuitenkin asuisin

lahelld nykyistd kotikylddni. Muuttaminen muualle tuntuu isolta.” (K13)
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Yhteiskunnassamme toteutetun siéstopolitiikkan myo6td pienet kyldkoulut ovat
nousseet otsikoihin hyvin usein. Lakkautusuhan leijuessa koulujen ylld opettajat ja
monet muut aktiiviset asianosaiset ovat olleet esilld tiedotusvélineissd. Monien lehtien
yleisdnosastopalstalla on lyoty sanan miekalla kyldkoulujen lakkauttamisen ja
sdilymisen puolesta. Korpinen (1996) kirjoittaakin, ettd kaksiopettajaiset kyldkoulut
ndyttivit olevan erityisen uhanalainen laji. Sdéstotoimenpiteiden myotd on heritty
keskustelemaan myos laadullisista seikoista. Syvillisessd mielessé arvokeskusteluja ei
ole riittavasti kdyty. Korpinen sanoo, ettd tarvitaan laajaa kansalaiskeskustelua
suomalaisen kyldkoulun kehittémisestd. (Korpinen 1996, 4-5.)

Opetusministerion kansliapdillikko Vilho Hirvi kirjoittaa Opettaja-lehdessa
(15.5.1998) viitaten opettajien lomautuksiin ja koulujen lakkautuksiin: “Mitkéd ovat
kansalaisten tarvitsemat ja haluamat tarkeimmit palvelut? Mitkd palvelut ja rakenteet
voidaan vaurioita tuottamatta lakkauttaa? Miten turvataan laadukkaiden
peruspalvelujen pitkdjénteinen rahoitus? On siis vihdoinkin pakko kdyda aitoa, ei
korporatiivista arvokeskustelua.” Millaista onkaan opetus kyldkouluissa? Kuinka lapsi
viihtyy pienessd koulussa? Varsin usein niihin kysymyksiin ovat vastanneet aikuiset.
Joskus on kuultu myos lapsen déntd. Téllainen keskustelu on erittdin tirkedd. Mitd
16ytyykéddn numeroiden takaa? Millainen oppimisympérist6 kyldkoulu on? Kuinka kdy
sddstdjen, kun pienestd ryhméstd suurempaan siirryttdessid erityisopetuksen tarve
kasvaa? Tdma ndkokulma jai sadstolaskelmissa ldhes aina huomioitta.

Peltonen (1996, 25-28) esittdd huolensa kyldkoulujen tulevaisuuden puolesta.
Hinen mukaan yleensikin yhdysluokista on tehty vihin tutkimuksia. Tutkijat eivét ole
tulleet syrjdseudulle ja pienet koulut eivit ole saaneet meriittid kasvatustieteellistid
tutkimusta tekeviltd tahoilta. Pienten koulujen tapahtumat ja tempaukset jadvit usein
huomiota vaille. Peltonen vetoaa myos pienten koulujen opettajiin. Monet pienten
koulujen opettajat toteavat vaatimattomasti olevansa toissd vain pienelld koululla.
Kylékouluja olisi markkinoitava paikkana, jossa opettajalla on mahdollisuus kehittdd
luovuuttaan ja kasvattajan taitojaan.

“...sitd tarvitaan vield joskus vaihtaa mitallia leipddn. Jos tulee pula niin kylld
sitd sitten taas tarvitaan.” (S13)

Ylld oleva lainaus on eldvd esimerkki lapsen syvillisestd ymmirryksesta.

Kylédkoulun lapsen &ini jd4 usein kasvatustieteellisessikin tutkimuksessa



9

kuulumattomiin. Kaupungistuva yhteiskuntamme rajoittuu tutkimuksissaankin paljolti
urbaaneihin ilmidihin. Tulevaisuudenkuvien tutkimuksessa kartoitetaan varsin usein
uranvalintavaihettaan ~ pohdiskelevien = nuorten ajatuksia. Mielestimme
tutkimuksellemme on perusteita timén pédivin kovien arvojen yhteiskunnassa, jossa

raha ratkaisee.

2 TUTKIMUSKOHTEENA LAPSI

2.1 Tutkimustehtdva

Laadullisessa tutkimuksessa ei vélttdmaéttid ole ehdottomia tutkimusongelmia. Usein
ongelmat rakentuvat aineiston keruuvaiheessa, kun kyseessd on aineistoldhtdinen
ongelmanasettelu. Virheellinen ajattelutapa on, ettd kenttiityotd voi ldhted tekeméén
ilman tutkimusongelmien pohdintaa. Tdméa on mahdotonta, silld tutkijalla on oltava
ennen kenttityovaihetta mielessddn kysymyksid, joihin hén etsii vastauksia. Ongelmat
tdsmentyvat kentélld tutkijan havaintojen ja teoretisoinnin pohjalta. (Syrjild 1988,15-
16.) Oma tutkimuksemmekin muokkautui jatkuvasti. Alusta asti tirkeimpénd

kysymyksend ndimme;

Kuinka kyldkoulun lapsi nékee ja kokee tulevaisuuden?

Y1l oleva kysymys on ollut tutkimuksemme ydin. Seuraavat kysymykset ovat eldneet
koko tutkimuksen ajan etsiessimme metodeja, tehtdvdnantoa ja tarkkailukohtia
tulevaisuudenkuviin. Lopullisesti ne muotoutuivat aineiston keruuvaiheessa, kun
todella kohtasimme lapset. Kysymykset olivat tukikeppimme, kun kokosimme lasten

tulevaisuudenkuvia.

Millaisena lapsi nikee oman tulevaisuutensa?
Millainen on yhteiskunnan tulevaisuus lapsen nikdkulmasta?

Millaisena lapsi nékee maaseudun tulevaisuuden?
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Aineiston analyysivaiheessa kysymyksemme vaativat uutta jaottelua. Hahmotimme
tutkimusongelmien pohjalta kolme tarkastelukulmaa lasten tulevaisuudenodotuksiin.
Nuo tarkastelukulmat kohdentuivat lasten ajatuksiin omasta eldméstéén, maailman
tilasta seké heidén laatimiinsa selviytymiskeinoihin tulevaisuuden suhteen. (vrt. Nurmi
1989a, 28-29.) Tillainen ajattelumalli esiintyy usein meidén arkisessa toiminnassakin.
Luvussa 6, jossa esittelemme tulokset mm. tdmén kolmijaon perusteella, kerromme

tarkemmin luokittelurungosta.

2.2 Tutkimusmenetelmi

Tutkimuksemme on laadullinen tapaustutkimus kahden kyldkoulun lasten
tulevaisuuden késityksistd. Kyldkoulut sijaitsevat eri puolella Suomea, Kolarissa ja
Laukaassa. Tutkimusraporttia tyostdessimme olemme pyrkineet narratiiviseen eli
kertovaan esitystapaan. Seuraavissa kappaleissa esittelemme tapaustutkimuksen,
narratiivisuuden ja tutkimuksemme teoreettisen ldhestymistavan muutamia yleisid

piirteita.

Laadullinen tapaustutkimus

Narratiivinen tutkimus

Fenomenologia

Kyldkoulun oppilas

KUVIO 1. Tutkimuksen viitekehys
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Fenomenologisen ldhestymistavan rinnalla kdytimme etnografiaa ja fenomenografiaa.
Emme halunneet rajoittua vain yhteen teoreettiseen tapaan, silld kaipasimme
kokonaisvaltaista tutkimusotetta ihmiseen. Olemme tiivistdneet tdhdn lukuun
tutkimuksemme kannalta relevantteja huomioita. Kuvio 1 havainnollistaa
tutkimuksemme teoreettiset kehykset. Polttopisteend raamien sisélld olevassa taulussa

on kyldkoulun oppilas.

2.2.1 Tapaustutkimus

Yin (1994, 23) méirittelee tapaustutkimuksen ndin: “tapaustutkimus on toiminnassa
olevan tapauksen empiiristd tutkimista, joka monipuolisilla ja monilla eri tavoilla
hankittuja tietoja kiyttden tutkii nykyistd tapahtumaa tai toimivaa ilmiotéd tietyssé
ympiristossd”. Tapaus voi olla yksilo, ryhmé, yhteiso, laitos, jokin tapahtuma tai ilmid.
Tietoja kootaan monella eri tavalla. Kokosimme kyldkoulun oppilaiden ajatuksia
heidin omissa kouluympiristoisséén.

Tapaustutkimus on pédasiassa laadullista tutkimusta ja se soveltuu kaytettidviksi
silloin, kun halutaan tietdd tapahtumien yksityiskohtaisia rakenteita, toimijoiden
merkitysrakenteita ja tapaukseen liittyvid syy-seuraus suhteita. Luonnollisissa
tilanteissa tehtdvd tapaustutkimus, aivan kuten oma tutkimuksemmekin, on
luonteeltaan partikularistista eli tiettyyn ilmioon keskittyviéd toimintaa. Lihestyimme
tutkimuksessamme lasta idiografisesti eli ainutkertaisesti. Silloin luonteenomaisina
piirteind tutkimuksessa ovat yksilollistiminen, kokonaisvaltaisuus, monitieteisyys,
luonnollisuus, joustavuus, arvosidonnaisuus ja vuorovaikutteisuus. (Syrjala 1994, 11;
Syrjdla 1988, 5-14.)

Tapaustutkimuksen tulosten yleistdmisestd voidaan sanoa, ettd selittiminen
rajoittuu vain tutkittavaan tapaukseen. Se pitee meidinkin tutkimuksessammekin.
Analyyttinen yleistdminen tarkoittaa sitd, ettd verrataan teoreettisia oletuksia tutkittuun
tapaukseen. Tapaustutkimuksen tehtdva onkin usein keskustelun heréttdminen tutkitun
asian piiristd, tdssd tutkielmassa kyldkoulusta ja lasten tulevaisuudenkuvista.

Tapaustutkimuksen valittdimé tieto on aina tilannesidonnaista ja spesifid kullekin
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vastaanottajalle. Ndin lukija voi toki yleistdd tuloksia omaan kayttoonsd. (Syrjéald 1988,

171-173.)

2.2.2 Narratiivinen tutkimus

Sanakirjan mukaan narrative tarkoittaa kertomusta. Kertomus yhdistetidéin helposti
kuvitteellisuuteen. Narratiivisuus perustuu ihmiselle niin ominaiseen ilmaisun
muotoon, puhumiseen. Se etsii Connellyn ja Clandininin (1990, 2) mukaan hyvin
kokonaisvaltaisesti vastausta kysymykseen, kuinka ihminen kokee maailman ja miten
tietyt ihmiset ovat sitd, mitd he ovat ja kuinka heisté on sellaisia tullut. Narratiivisuus
painottaa yksilon omia ndkokulmia. Tulevaisuudenkuvat jos mitkd, ovat hyvin
subjektiivisia ndkokulmia. Viime vuosina narratiivista tutkimusta on kaytetty
Polkinghornen (1995, 5) mukaan enemmaén myds kasvatustieteellisessé tutkimuksessa.
Tutkimuksen kohteena on joko ilmi6 tai metodi. Ilmioni tutkitaan kerrontaa (story),
mutta narratiivisuuden ollessa metodina (narrative) tutkitaan kerronnan avulla kohdetta.
(Connelly & Clandinin 1990, 2.) Laadullisen narratiivisen tutkimuksen erityispiirre on
se, ettd sitd esiintyy sekd ihmistieteiden etti taiteen alalla. (Blumenfeld-Jones 1995, 25-
28.)

Polkinghorne (1995, 5-11) jakaa narratiiviset tutkimukset kahteen suuntaukseen:
paradigmaattiseen ja narratiiviseen. Paradigmaattisella selitysmallilla etsitdédn yleisié,
aukottomia luokkia ja luokituksia, jotta saadaan késitteet ilmibille. Narratiivinen
selitysmalli keskittyy ymmaértaméan ihmistoimintaa. Thmistoiminta ndhddén silloin
ainutlaatuisena, toistamattomana tapahtumana. Se kuvailee ja selittdd inhimillistd
toimintaa ymmaérrettiviksi. Me olemme halunneet etsid lasten ainutlaatuisia mielikuvia.

Josselson (1993, 9-15) toteaa, ettd kuuntelemalla ihmisten omaleimaista puhetta
saamme arvokkaampaa ja merkittdvimpai tietoa inhimillisestd kokemuksesta kuin
milldédn strukturoidulla kyselykaavakkeella. Hian kaipaa ihmistutkimukseen yksilon
kokonaisvaltaisesta kokemuksesta 1dhtevad paloittelematonta, dynaamista ja eldvia
tietoa. Téaméd kytkeytyy ldheisesti Rauhalan (1983) ihmiskisitykseen ja

fenomenologiseen ihmiskuvaan, josta on tarkemmin luvussa 4.2.3.
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Blumenfeld-Jones (1995, 27) toteaa, ettd narratiivisen tutkimusotteen luotettavuus
perustuu  uskottavasti kerrottuun tietoon tutkimuskohteesta. On pyrittidvé
tasmallisyyteen tutkimuksen tuloksia esitettdessd. Kertoessaan jostain asiasta tai
ilmi6std, ihminen rakentaa tarinan. Tutkija kerdd aineiston ja rakentaa sen perusteella,
omien mielikuvien tukemana uuden tarinan. T4m4 piirre narratiivisessa tutkimuksessa

yhdistdd sen taiteen luomiseen. (Blumenfeld-Jones 1995, 27-28.)

2.2.3 Lahestymistapamme tutkittavaan kohteeseen

Tutkimuksemme tirkein tavoite on saada lasten ajatuksia esille. Anderson (1990)
kirjoittaakin, ettd kun emme tiedd jotain meitd kiinnostavaa asiaa, niin meidén téytyy
ottaa siitd itse selvdd. Fenomenologinen lahestymistapa luo oivallisen viitekehyksen
ldhestyd lapsen ajattelua. Patton (1990, 69) esittdd fenomenologisen ndkokulman
keskeisen kysymyksen ndin: miten tdmén ilmion rakenne ja kokemuksen ydin
rakentuvat ihmisten tietoisuudessa eli meiddn tapauksessa kyldkoulun oppilaiden
tietoisuudessa? Ilmioitad pyritaén tarkastelemaan sellaisina, kuin ne ilmenevit kokijalla.
Tutkijan on tehtivd ero omien intentioidensa eli tietoisuuden rakenteidensa ja
tutkittavan kokemuksen vililld. Tavoitteena meilldkin on asioiden ymmértaminen.

Meilli tutkijoina oli jokin esiymmaérrys lapsen ajattelusta yleensid. Lapset olivat
meille eldvid ja ldheisid persoonia, silld tutustuimme heihin kenttiharjoittelun aikana
opettajaharjoittelijan ndkokulmasta. Lasta kunnioittava asennoituminen edellytti meiltd
oman ymmarryksemme erittelemisti. (Kiviranta 1995; Lehtovaara 1995.) Tdma toteutui
lukuisten keskustelujen kautta sekd erityisesti tutkimuksemme alkuvaiheessa
hahmottelemiemme kisitekarttojen avulla. Andersonin (1990) mukaan tutkimuksen
lahestymistapa kertoo jotain myds tutkijan maailmankuvasta.

Vain yksilo itse voi tietdd, kuinka hin kokee eri tilanteita ja ilmiditd.
Fenomenologian ldhtokohtana onkin ihmisen tajunta. Se on perusteltu valinta
lahestymistavaksi, koska tutkimuksemme suuntaa lapsen kokemusmaailmaan ja
ajatteluun.  Fenomenologisen filosofian varsinainen perustaja Edmund Husserl
ilmaiseekin, ettd tajunta on se alkuperdinen oikeusinstanssi, jossa ratkaistaan jonkin

véitteen patevyys (Krohn 1990, 161.) Ihmisen tietoisuuden rakenteeseen kuuluu
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merkitysulottuvuuksia. Tietoisuus viittaa tai suuntaa johonkin. Fenomenologia
peruskivi on ihmisen intentionalisuus ja erds sen merkittdvd kysymys on: mitd on
ihminen? Tuon peruskysymyksen ympirille tutkimuksemme viistimittd kietoutuu.
(Niskanen 1994, 21-22; Rauhala 1983, 12.)

Etnografia yhdistetddn usein fenomenologis-eksistentiaaliseen filosofiseen
suuntaukseen. Koska sen todellisuus- ja ihmiskésitykset ovat varsin yhteneviisid
fenomenologisen nikokulman kanssa, esittelemme myos etnografisen ldhestymistavan.
Etnografian mukaan ihminen jdsentd4 maailmaa kokemuksensa kautta ja kokemus
todellisuudesta valittyy epasuorasti ihmismielen prosessien kautta. Tulevaisuudenkuvat
ovat ihmismielessi kokemuksen perusteella muokkaantuvia malleja. Thminen on
aktiivinen ja tavoitteellinen olento, joka tuntee, suunnittelee ja arvottaa asioita. Kieli on
vuorovaikutuksen ja ajattelun viline ja nidin ollen myds meidédn tutkimuksessamme
kaikin tavoin merkittividssd asemassa. Etnografisessa tutkimuksessa tavoitteena on
inhimillisen ymmarryksen lisddminen ja keskustelun herdttdminen. Tieto on
subjektiivista ja arvosidonnaista. Koska tutkija on etnografisen ldhestymistavan
mukaisesti aktiivinen vuorovaikuttaja tutkimuksessa, tutkijan oma persoonallisuus ja
arvot suuntaavat tutkimuksen kulkua. (Syrjéldinen 1994, 68-78.)

Tutkimuksemme yritys ymmartdd ihmistd ja asioita seké niiden vilisid suhteita
muistuttaa paljon myos fenomenografista tutkimussuuntaa. Koska tutkimustamme ei
voida sanoa puhtaasti fenomenologiseksi tutkimukseksi, esittelemme myds
fenomenografiasta niitd asioita, jotka ovat merkittdvid meididn tutkimuksemme
kannalta. Ahosen (1994) mukaan fenomenografia tutkii sitd, miten ympérdivi maailma
ilmenee ja rakentuu ihmisen tietoisuudessa. Thminen on tietoinen olento, joka rakentaa
itselleen kasityksid ilmidistd. Tulevaisuudenkuvat ovat yksilon késityksid ilmidista.
Niitd hin ilmaisee kielensd avulla. Inmiset kisittdvit ilmiot eri tavalla, koska jokaisella
on oma kokemustaustansa ja toisistaan eroavat ajatteluprosessit. Tutkijoina
hakeuduimme vuorovaikutukseen oppilaiden kanssa, silld tavoittelimme lasten

tietoisuutta. (Ahonen 1994, 114-123.)
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2.3 Esitutkimus

Teimme esitutkimuksen toukokuussa 1997 opetusharjoittelussa Jyvaskyldn
Normaalikoulun 5.C ja 6.C luokissa. Oppilailla oli kirjoitusaikaa yksi oppitunti.
Molemmat luokat saivat samat ohjeet ja tehtdvanannon, jotka yhdessi suunnittelimme.

Kirjoitelmien teettdmisen jidlkeen luimme kaikki Kkirjoitelmat ldpi ja
keskustelimme havainnoistamme. Kirjoittamiseen kiytettavd aika on riittavi. Lihes
kaikki saivat kirjoitelmansa valmiiksi jo hyvissd ajoin ennen tunnin loppumista.
Oppilaiden paneutuminen tehtdvédin oli hyvin vaihtelevaa. Osa mietti vakavasti
késityksidan tulevaisuudesta, osa taas raapaisi aihetta vain pinnasta. Havaitsimme, etti
joidenkin oppilaiden oli vaikea ldhted pohtimaan tulevaisuutta, koska se on epéselvii
ja niin monia mahdollisuuksia tdynnid. Téstd viisastuneena varsinaisen aineiston
keruuvaiheessa halusimme motivoida oppilaat pureutumaan ennakkoluulottomasti
tulevaisuudenkuvien kimppuun. Tehtivinanto vaati tarkentamista. Muutimme
kirjoitelmiin annetut otsikkovaihtoehdot selkedmmiksi. Viitesanat olivat tarpeellisia,

siksi jaitimme ne my0s lopulliseen tehtidvinantoon (liite 1).

2.4 Kohdejoukko

Kohdejoukon tutkimuksessamme muodostavat kahden kylékoulun 3. - 6. -luokkalaiset
oppilaat. Kerdsimme aineiston elo-syyskuussa 1997 kenttaharjoittelun yhteydessa.
Muonionjokilaaksossa sijaitseva koulu on kolmiopettajainen ja sen oppilasméira on 42.
Toinen kyldkoulu on keskisuomalainen ala-aste. Sielld oppilaita on 33 ja opettajia
kaksi. Tédhédn tutkimukseen osallistui Pohjois-Suomen kylidkoulusta 22 oppilasta ja
Keski-Suomen koulusta 18 oppilasta (liite 2.) Kuvailemme tutkimuksessamme mukana

olleet koulut kahdessa seuraavassa luvussa.
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2.4.1 Kyldakoulu Ruotsin rajaseudulla

Anun kenttéiharjoittelukoulu sijaitsee Lapin 144nissd, Ruotsin rajanaapurikunnassa. Syy,
miksi keskisuomalaisena opettajaopiskelijana hén innostui tekeméiédn harjoittelunsa
Kolarissa, on taustoissa: “Sisareni opiskelut Inarissa 90-luvun alussa sekd joka
vuotuiset sukuloimismatkat Rovaniemelle ovat jéttaneet eldvit mielikuvat arjesta Lapin
lddnissa. Halusin tutustua ldhemmin lappilaiseen elimidnmenoon. Kenttiharjoittelu oli
erittdin hyvd vdyld tuohon, varsinkin kun pohjoiseen kotiutunut siskoni antoi
yhteystiedot kyldkouluun.”

Kolarin kunta kuuluu Muonionjokilaaksoon. Useat kuntalaiset kiyvit ostoksillaan
Ruotsin puolella Pajalassa. Sielld, noin 40 kilometrin pédissé, on myos ldhin uimahalli.
Ruotsin ja Suomen valtakuntien rajat ylittdva kanssakidyminen on luonut oman yhteisen
“medn kielen ja maan”. Téama piirre on kuitenkin himmentynyt matkailun ja turismin
lisdéntyessd.

Koulu on kyldn ainoa palvelu, keskeinen osa kyldd. Kunnan keskukseen,
kirkonkylélle, on matkaa 18 kilometrid. Koulussa on kolme opettajaa ja oppilaita
tutkimushetkelld 42. Koulun henkilokuntaan kuuluvat kiintedsti keittdjd-siivooja,
talonmies sekd puoleksi vuodeksi tydllistetty kouluavustaja-keittidapulainen. Kotien
kanssa ollaan konkreettisesti yhteistydssd, esimerkiksi turistikohteiden pullojen
kerdyksestd huolehtiminen on viikoittain yhden perheen vastuulla.

Kauimmaiset oppilaat tulevat 17 km:n piastd toiselta kyléltd. Koulukuljetus
rytmittdd koko koulupdivdd. Aamulla pdivd alkaa samalla kellon lydmaélld, noin 20
minuuttia postiauton tulosta. Lyhyemmit péivat pédttyvit taksikuljetuksiin, pidempind
pédivind odotellaan postiautoa. Koulutyd etenee toisaalta hyvin perinteisesti kokeine,
ldaksyine sekd vihkotyoskentelyine. Toisaalta vapautta tuo yksilollinen eteneminen
viikkotavoitteiden kimpussa. Yldluokkalaiset toimivat varsin itsendisesti yksilo- ja
ryhmétehtdvissddn. Koulun sosiaalinen ilmapiiri vaikutti solidaariselta ja
joukkosieluiseltakin.

Kouluympiristod hyddynnetédidn erityisesti liikkumiseen. Piha on rauhallinen,
puiden ympérsimé. Leikkitelineet, jdakenttd seké sora-alue ovat aktiivisessa kaytossi
véli- ja liikuntatunneilla, kuten myos koulun takana olevan metsdn marja- ja

lenkkimaastot. Lumen aikana koulun ympéristossa risteilevit hiihtoladut. Koulusta on
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hiekkaiselle uimarannalle noin kilometri. Kirjastoauto vierailee koululla joka toinen
viikko.

Oman vérinsd koulun toimintaan tuovat ldheiset hiihtokeskukset, joissa turisteja
riittdd etenkin kevitkaudella. Koko kevitlukukauden projektina on 3. - 6. -luokkalaisten
toteuttama Junkan Jidnkén -teatteri. Muun muassa sen avulla he kerdédvét rahaa joka
toukokuiseen leirikouluun. Esityskertoja oppilailla on useita eteldsuomalaisten
hiihtolomakaudesta piasidiseen asti. Leirikouluun huipentuva projekti on yhteinen
oppilaille, opettajille sekd vanhemmille.

Koulurakennukset, joita on kaksi, ovat uudistettuja. Sisatiloissa on siilynyt
“vanha kyldkoulufiilis”, joka jattai tilaa eldmiselle ja on rauhoittava. Harjoittelijana
minun, Anun, oli vaivatonta astua mukaan ennestiain tuntemattoman koulun eldméin.
Vastaanotto oli kursailematonta. Toimin tasaveroisena, vaikkakin viliaikaisena,

jdsenend kouluyhteisossi ja koko kyléssa.

2.4.2 Keskisuomalainen kyldkoulu

Teemun kenttikoulu on 33 oppilaan kaksiopettajainen kyldkoulu keskisuomalaisessa
maaseutuympéristossd. Matkaa koululta kirkonkylélle on hiukan yli 20 kilometrié.
Toinen suurempi taajama sijaitsee noin 14 kilometrin paéssd koululta. Jyvéskylddn
matkustaessa matkamittariin kertyy kilometreja noin 30.

Koulu sijaitsee maisemallisesti hyvin perinteisen maalaisympériston keskella.
Pellot, metsét, muutama maatila ja omakotitalot varittdvit lasten koulumatkaa. Kylallad
on vield ihmisid, jotka saavat elantonsa maanviljelyksestd. Valtaosa kylaldisistd kay
toissd muualla. Monien lasten vanhempien tyomatka suuntautuu Jyviskyldén.

Teemulla on hyvin ldmpimit suhteet kouluun: “Olen aloittanut opintieni tuossa
koulussa ja opiskeluaikana olen toiminut koululla opettajan sijaisena. Talonmiehen
tehtdvidkin olen hoidellut pari kuukautta koululla. Nuorempien veljieni kautta olen
kuullut koulun myshédisemmisti vaiheista. Minun oli hyvin helppo valita tdimé koulu
tutkimuskohteeksi, koska tunsin jo ennestiin koulun toimintakulttuuria, kyléldisia ja

lapsia sekd tydyhteison jdsenid.”
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Kenttikoulu on Teemun mittapuun mukaan virked kyldkoulu. Molemmat
opettajat ovat valmistuneet Jyviskyldn opettajankoulutuslaitoksesta. Alaluokan opettaja
valmistui 1970-luvun puolivélin tienoilla ja yldluokan opettaja 1980-luvun alussa. T4lld
hetkelld koululla on myds tuntiopettaja, joka pitdd muutaman tunnin viikossa.
Kouluavustajia on kaksi. Ruokapuolesta vastaa keittdjd, joka hoitaa myds siivoojan
tointa. Talonmies asuu koulun yhteydessi ja hin vastaa ldhinna kiinteiston huoltotdista.

Koulurakennus on rakennettu 1960-luvulla. Sisdtilat ovat varsin viihtyisat ja
toimivat. Luokkahuoneita on kolme ja pieni liikuntasali palvelee mukavasti
urheilullisia pyrkimyksid. Muutama vuosi sitten koulun alakertaan rakennettiin hyvi
teknisen tyon luokka. Koululla on neljd tietokonetta, joita kiytetddin jatkuvasti
opiskelussa. Pihapiirissd on keinut, kiipeilyteline, urheilukenttd ja kaukalo. Metsit ja
pellot ympérdivit koulua ja niitd hyddynnetdénkin opetuksessa mukavasti. Viikottain
koululla kéy kirjastoauto.

Oppilaat tulevat koululle padasiassa kolmelta kyliltd. Noin puolet oppilaista tulee
kouluun taksikyydilld, koska koulumatkat ovat jopa yli 10 kilometrid. Koulun opetustyd
vaikuttaa  erittdin  tavoitteelliselta.  Oppimisessa  painottuu  yksilollinen
ongelmanratkaisu. Itsendisen tiedonhankinnan taidot kehittyvat yhdysluokassa.
Ryhmityot ja teemaopetus tuovat vaihtelua koulupdiviin. Luonto koulun ympérilld on
erinomainen oppimisymparistd. Opettajat ovat sitoutuneet tyohonsd ja yhteistyo
koteihin on vilitontd. Talkoovoimin on rakennettu mm. jadkiekkokaukaloa ja rahaa
luokkaretkiin on keritty esimerkiksi myyjaisilld, joita ovat olleet jarjestdiméassé oppilaat,
opettajat ja vanhemmat. Koulun tiloissa toimii iltaisin useita kerhoja, jotka kokoavat

kylaldisid koululle.

2.5 Aineiston keruu

Gronforsin  (1985) mukaan laadullisessa tutkimuksessa tutkijan osuus aineiston
keruussa on ensiarvoisen tirked. Tutkija kokevana ja tuntevana, inhimillisend olentona
eldd mukana tilanteissa. Hén ei voi sulkeutua steriilisti tilanteista pois, vaan hin on
my0s erds tilanteiden subjekti, vaikuttaja. Tutkijan taidot punnitaan, kun hin on

henkilokohtaisessa kosketuksessa tutkittaviin. Kvalitatiivisen tutkimuksen kohteena on
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yleensd ihminen ja ihmisen maailma, joista Varto (1992) kéyttdd nimitystd
eldmismaailma.

Kuten jo olemme todenneet, tutkimamme lasten tulevaisuudenkuvat on koottu
erilaisin menetelmin. Tarkastelemme erikseen jokaista aineistonkeruumenetelmaamme
seuraavissa alaluvuissa. Lihestymisnikokulmamme lapseen on hahmoteltu ja

havainnollistettu kaavioksi (kuvio 2).

KUINKA LAHESTYIMME LASTA ?

KUVIO 2. Tutkimusmenetelmaét suuntasivat lasten tulevaisuudenkuviin

Tutkimusmenetelmien polttopisteend oli lapsi, kyldkoulun oppilas. Lapsi eldd tita
hetked. Tutkimuksemme osui erdéseen vaiheeseen lapsen eldméssd. Héanelld oli silloin
tietty madrd elaméa elettynd ja hin tdhyili elimankokemuksensa perusteella tulevaan
aikaan. Tulevaisuuteen on liitetty kysymysmerkki, koska tulevaisuudenkuvat ovat

enemman tai vihemmién héilyvid, toteutuvia tai toteutumattomia ajatuksia.
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2.5.1 Kirjoitelma

Ajattelimme, ettd meidéan tutkijoiden kirjoitelmat omista tulevaisuudenkuvistamme
voitaisiin liittd4 tutkielmaan (liite 3). Néin lukija saisi selville sen tarkastelukulman,
josta tutkijat katselevat asioita. Tutkija tulkitsee lasten kirjoitelmia véistimétti oman
arvomaailmansa pohjalta. Tutkimuksen luotettavuutta lisd se, ettd lukija saa nihda
jotain tutkijoiden omista arvoista ja asenteista.

Kaijanahon (1987, 286-287) mukaan kirjoitustaito on kulttuurituote, jonka kautta
ihminen kasvaa sisidlle nykyaikaiseen kulttuuriin. Kirjoitustaidon avulla yksilo
osallistuu kulttuurin yllapitimiseen ja kehittimiseen. Kirjoittaessaan thminen ilmentaa
sisdistd todellisuuttaan ja muuntaa sen aistein havaittavaan muotoon. Hén tekee
ajatteluprosessistaan julkisen ja pysyvén tuotteen, Kirjoitelman. Kirjoitustilanteessa
ihminen pysdhtyy omien ajatustensa ddreen. “Oon miettiny vdhdn joskus
aikaisemminki.” (K5) Kirjoittaja joutuu ajattelemaan mielikuvissaan sen kohderyhmin,
jolle hin haluaa asiansa sanoa. Hén joutuu huomioimaan kaikki ne seikat, jotka viestin
ymmaértidminen vastaanottajalta edellyttéa.

Kirjoittaminen mééritellddn usein kahden n#kokulman mukaan. Sosiaalinen
vililld, jolla on médritty tarkoitus. Kognitiivisen nakokulman mukaan Kirjoittaminen
on prosessi, jossa kirjoittaja tuo julki ndkemyksensa tai pohdintansa todellisuudesta.
Todellisuus méirdytyy joko wulkoisesti havaitusta ja/tai sisdisesti koetusta
todellisuudesta. (Vahipassi 1986, 265-272.)

Laadimme esitutkimuksen jdlkeen yhdesséd kirjoitelman tehtdvidnannon, joka
jaettiin monisteena jokaiselle (liite 1). Aikaa kirjoittamiseen oli yksi 45 minuutin
oppitunti, joka ndytti riittdvin kirjoittamiseen mainiosti. Muutamat lapset kokivat
kirjoittamisen aloittamisen erittdin vaikeaksi, vaikka pyrimme antamaan selkeit ja
ytimekké&dt ohjeet. Joillakin oli vaikeuksia keskittyd ja paneutua tehtiviin. Tunnin
aikana lapsilla oli mahdollisuus viittaamalla pyytdd tutkija luokseen. Korostimme
oppilaiden omien ajatusten tdrkeyttd (liitteet 4-7). Me tutkijat olemme kirjoittaneet
aineen samanlaisella tehtdvdnannolla. Huomasimme, etti tulevaisuudesta

kirjoittaminen on haastavaa. Se vaatii ennakkoluulotonta ajattelua.
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Kirjoitelman tehtdvdnannossa oli kolme valmista otsikkoa ja neljdntend
vaihtoehtona oma otsikointi. Suosituimmat otsikot olivat “Millaisessa maailmassa eldn
aikuisena” ja “Eldméni 15 vuoden kuluttua”. Molemmista aiheista kirjoitti 10 lasta.
Ensin mainitun otsikon kirjoitelmaansa valitsi kuusi keskisuomalaista ja neljd
lappilaista. Heiddn kirjoitelmansa keskittyivdt omiin tulevaisuuden suunnitelmiin,
mutta kirjoitelmissa kisiteltiin myds tulevaisuuden maailmaa. Jalkimmaisestéd aiheesta
kirjoitti puolestaan neljd keskisuomalaista ja kuusi lappilaista. Yhteistd tdmén aiheen
valinneille oli se, ettd he sijoittivat itsensd kuviteltuun tilanteeseen 15 vuoden pddhin
ja kuvailivat itsedén ja maailmaa silloin.

Kuusi lasta kirjoitti aiheesta “Mind 30 vuotiaana” (S4, S5, S8, K3, K10 ja K18).
Heidin kirjoitelmansa kuvasivat ldhes yksinomaan omaa eldméi tulevaisuudessa.
Omat otsikoinnit olivat seuraavia:

Mini ja harrastukset (S1)

20 vuoden kuluttua (S9)

Eldméini uusi aika (S18)

Aika kuluu (K1)

Toiveeni (K2)

15 vuotta myohemmin (K11)
Elaméni 4 vuoden kuluttua (K12)
Hamassa tulevaisuudessani (K 13)
Minun tulevaisuudensuunnitelmani ja ajatukseni (K14)
Eldmaéni aikuisena (K16)

Eldméni 10 vuoden kuluttua (K21)
Mini 27 vuotiaana (K22)

Kirjoitelmassa oli mahdollista késitelld hyvin henkilokohtaisiakin asioita. Téstéd syystd
korostimme lapsille sitd, ettd kirjoittaminen ja myoShemmissd vaiheessa tulosten
julkistaminen tapahtuu nimettoménd. Kerroimme myos, ettdi “teemme pro gradu-
tutkielmaa ja siksi teidédn ajatuksenne ovat meille erittdin tdrkeitd.” Tami motivoi lapsia
mukavasti. Kenttdharjoittelussa késittelimme tulevaisuusteemaa myds ennen

kirjoitelmaa. Houkuttelimme lasten ajatuksia tulevaisuuden visioiden pariin.
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2.5.2 Kisitekartat

Ennen kisitekarttojen laatimista keskustelimme tulevaisuus-kisitteestd. Pohdimme
kisitettd aikajanan avulla ja aikaperspektiivejd piirtden. Opetuskeskustelussa me
tutkijaopettajat pyrimme esittdméén ajatuksia herittavia kysymyksid. Opetimme myos
kasitekartan logiikkaa. Joillekin kolmosluokkalaisille késitekartta ajatusten jasentdjind
oli uusi kokemus. Vanhemmat oppilaat olivat jo aiemmin opiskelleet
késitekarttatekniikan perusperiaatteet.

Kisitekarttojen avulla saimme laajempaa ja erilaista tietoa lasten
tulevaisuudenkuvista (liitteet 8-11). Jollekin heikommalle kirjoittajalle se oli oivallinen
tapa muotoilla ajatuksiaan paperille. Asioiden viliset yhteydet nikyivit késitekartoissa
selkedsti linkitettyind. Lasten kisitekartoissa ilmeni heid4n ajatuksensa spontaanisti,
ilman perusteluja. Késitekartassa moni uskaltautui esittdméén irrallisiakin haaveitaan.
Keskisuomalaisessa koulussa kisitekarttoja laativat kaikki tutkimusjoukon oppilaat,
mutta Pohjois-Suomen tutkimuskoulun oppilaista vain 5.- ja 6.-luokkalaiset jasensivit

ajatuksiaan paperille kisitekarttatekniikalla.

2.5.3 Piirrokset

Piirtdminen on lapselle luontainen tapa ilmaista itsedéin. Oppiihan lapsi piirtdméadn
huomattavasti aiemmin kuin Kirjoittamaan. Meiddn tutkimuksemme nimesséakin
esiintyy sana kuva. Tulevaisuudenkuvia on luonteva hahmottaa itse tuotetun kuvan
avulla. Tulevaisuusteemamme yhteydessd lapset saivat hahmotella A3-paperille
tulevaisuuden koulun varsin vapaasti erilaisia kuvallisen ilmaisun tekniikoita apuna
kayttden. Moni kaytti kollaasitekniikkaa piirtdmisen ohella ilmaisuvilineend. Oppilailla
oli kaksoistunti aikaa paneutua tuotoksiinsa.

Lasten tulevaisuudenkuvat visualisoituivat konkreettisiksi keskisuomalaisten
lasten tekemissd piirroksissa, joita on kaikkiaan 16. Piirrosten teemana oli
“Tulevaisuuden koulu”. T4mi aineisto onkin ainut, jossa kerdsimme lasten mielikuvia

nimenomaan koulusta. Piirrokset kuvaavat maaseudun ja kyldkoulun lasten fantasioita
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ja mielenkiinnon kohteita, mutta ennen kaikkea niissi nikyy heididn ajatuksensa

koulusta, sen merkityksestd ja painopisteista.
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KUVA 1. Tulevaisuuden koulu kuudesluokkalaisen pojan nikeméni (S13)

Kun tutkijana analysoi toisten luomia kuvia, tuntuu, etti siina ylittda henkilokohtaisen
rajan ja ymmaértdd aivan vadrin lasta. Samaa koimme tulkitessamme kirjoitettua ja
puhuttua kieltd. Arkipéivdisessd kanssakdymisessimme joudumme joka hetki
tulkitsemaan toisten yksildiden puhetta. Ilman tulkintaa emme voi sanoa, etti
“ymmarrdn, mitd tarkoitat”. Viestin ldhettdjd vélittdd sanoman vastaanottajalle (vrt.
Keller & Svensson 1996, 10.) Kuvan kieli on oudompi. Vaikka ympirillimme on
loputtomia kuvallisia merkkeja, symboleja, visuaalisia viestejd, emme silti luota
valmiuksiimme puhua kuvien kautta ja kuvista. Analysoidessamme lasten piirustuksia

meidin on vaihdettava kieltd. Tulkkaamme visuaaliset elementit verbaaliseen muotoon.
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Siind ehkd syy, miksi koemme kuvien analysoinnin pinnalliseksi sanahelindksi. On
vaikea 18ytda osuvin kielellinen ilmaisu kuvan vastineeksi.

Lapsi kéyttdd kuvallisessa kerronnassa efekteind mm. rontgenperspektiivid,
kokoasteikkoa ja sekaperspektiivid modernin taiteen tavoin (narrativa strategier; Kts.
Aronsson 1997, 190, 230.) Suurentamalla tai vahventamalla lapsi nostaa
kuvatekstistidn tarkeat asiat esille. Taidehistoriallisesti timi ilmaisukeino on nimetty
arvoperspektiiviksi. Talloin kuvasta huomioidaan esitettyjen kuva-elementtien sijoittelu
toisiinsa nidhden sekd niiden suhteellinen koko. Arvot ja ilmi6t lapsen ympéroivasti
todellisuudesta vaikuttavat hinen luomiinsa kuviin. Ndma vaikuttavat lapseen hénen
varttuessaan yha enemmin, jolloin yksilollinen ja kulttuurinen eriytyminen tulee
selkeammiksi. Tutkimuksemme kohdejoukko koostuu 9-12 -vuotiaista lapsista. Tédssd
vaiheessa tapahtuva eriytyminen on piatepiste oma-aloitteiselle ns. lapsuuden taiteelle.
(Salminen 1988, 581.) Ndin ollen analysoimamme piirrokset sisiltdvit osittain lapsen
kuvallisen kerronnan keinoja. Osittain niissid tulevat esille myds opitut, tietoiset
kuvaamiskeinot, kuten esteettisyys ja ilmaisullisuus.

Tutkimuksessamme piirrokset olivat yksi lasten tulevaisuuden mielikuvien
ilmaisumuoto. Piirrosten tarkoitus oli vastata koko tutkimusongelmaamme ja raottaa
ehkd jotain uutta sekd samalla tukea muiden tuotosten tuloksia. Koska
tutkimuksessamme piirrosten funktio oli selittdid ja valaista lisdd lasten
tulevaisuudenkuvia, siksi olennaisinta kuvien analysoinnissa on keskittyd
tarkastelemaan niiden sisaltoa.

Kéytamme piirrosten tulkintaan sisidllonanalyysid sekd arvoperspektiivid. Lasten
kuviin sovellamme seuraavaa taidekriitikko Panotskyn sisdllonanalyysimallia, joka
tarkastelee kuvaa kolmivaiheisesti. Ensiksi lasten piirroksista voidaan nédhdi
konkreettiset kuva-aiheet, kuten koulurakennus tai opettajahahmo. Assosiointivaiheessa
tarkastellaan yksityiskohtaisemmin kuvan symboleja ja lapsen asennetta kuvattavaa
kohtaan. Niitid ovat esimerkiksi viritys ja kuva-aiheiden sijoittelu tai suurentelu.

(Keller & Svensson 1996.)
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KUVAILU (varsinainen merkitys)y — > 1. PRIMAARI SISALLYS

a) tosiasialliset ajatukset
b) ilmaukselliset ajatukset

ASSOSIOINTI (lisdmerkitys) > 2. SEKUNDAARI SISALLYS
3. SISEMPI AJATUS

KUVIO 3. Panotskyn sisdllonanalyysimalli

Analysoinnin aluksi kartoitimme jokaisen piirroksen nimet ja sen, mitd ne yleisesti
kuvaavat. Tdmén jidlkeen poimimme hyvin osoittelevat kuvaviitteet, kuten lehmait
koululuokkien taustalla tai puolet paperista peittdva rocktdhti. Tulkitsimme ndiden
heijastavan lapsen erilaisia arvostuksia ja mielenkiinnon kohteita. Toisaalta
umpiomaiset koulurakennukset viestittivit mielestimme suljettua kouluyhteisoa.
Samankaltaisia kuva-aiheita ja mielikuvia toistavat piirrokset ryhmittelimme yhteiseen
kategoriaan. Luvussa 6 olemme erikseen esitelleet lasten tulevaisuuden koulut. Sielld

on luettavissa kuvista 10ytdmadmme ajatukset.

2.5.4 Haastattelu

Kerdsimme tietoa oppilailta puolistrukturoidun teemahaastattelun avulla (liite 12).
Haastattelu motivoi lapsia enemmén kuin esimerkiksi kyselylomake. Haastattelun
avulla pureuduimme tutkimusaiheeseen syvemmin. Se on Hirsjérven (1997, 201)
mukaan joustava tiedon keruutapa. Haastattelua suunnitellessa yritimme pitdé
mielessdmme oppilaiden maailman ja heidin kielensa (liite 13). Aiheiden nimittédin on

oltava oppilaille tuttuja. (Hirsjarvi 1997, 201; Karhu & Kiiveri 1997, 35-38.)
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Miksi sitten valitsimme haastattelun tiedonkeruumenetelméksi? Halusimme
korostaa sitéd, ettd lapsi on tutkimuksemme subjekti, merkityksid luova aktiivinen
osapuoli ja hédnelle on annettava mahdollisuus tuoda ajatuksiaan mahdollisimman
vapaasti esille. Haastattelua tiedonhankintamenetelménid puolsi myds se, ettd lasten
tulevaisuudenkuvat ovat hyvin vihén kartoitettu alue. Halusimme selventéi ja syventdd
kirjoitelmissa ja késitekartoissa jo saatuja vastauksia. (Hirsjarvi 1997, 201.)

Teemahaastattelua, kuten avointakin haastattelua voidaan kayttdd tilanteissa,
joissa ihmisten kokemukset vaihtelevat suuresti. Teemahaastattelua kutsutaan
puolistrukturoiduksi, koska aihepiirit ja teema-alueet ovat tiedossa. Haastattelu
kohdennetaan tiettyihin teemoihin, joista keskustellaan ilman tarkasti muotoiltuja ja
jéarjestykseen laadittuja kysymyksid. Vaikka teemahaastattelu ei tapahdukaan tarkasti
suunniteltujen kysymysten kautta, sen kulku on pohdittava etukiteen. Me sovimme
yhteisistd teema-alueista etukéteen, koska haastattelimme lapsia kumpikin tahollamme.
Itse haastatteluvaiheessa muodostimme kysymykset. Yhdestd teemasta virisi useita
kysymyksia. Haastateltavasta riippuen teema-alueiden painotus oli erilainen. (Hirsjarvi
& Hurme 1985, 36, 41.)

Haastattelijan on péitettdva etukiteen, kuinka hyddyntdd parhaiten rajoitetun
ajan. On myos valittava sopiva paikka. Haastattelutilanne saattaa helposti tuntua
keinotekoiselta. Haastattelijan kysymysten sdvyt tai painotukset heijastavat
ennakkoasenteita ja -oletuksia, mutta haastattelun avoimuudella pyritdin minimoimaan
tutkijan vaikutusta. Haastattelutilanteessa kerroimme haastateltavalle tarkoituksemme.
Itse haastattelutilanne pyrittiin luomaan luottamukselliseksi. Tutkijoina yritimme
johdatella haastateltavaa pureutumaan asiaan huomaamattomasti ja selkedsti.
Jouduimme myds motivoimaan haastateltavaa, ettd hidn innostuisi kertomaan
vieraampiakin asioita ja tiedostamaan niitd. Joskus oli tarpeen pyytd4 haastateltavaa
valaisemaan kertomaansa esimerkilld. (Gronfors 1985, 106-111; Hirsjéarvi & Hurme
1985, 80-90; Patton 1990, 303-313.)

Haastattelun toteutimme harjoitteluajan lopulla, joten haastateltavat oppilaat
olivat jo tuttuja meille. Valitsimme haastateltavaksi jokaiselta luokkatasolta yhden
oppilaan (haastateltavat on merkitty lihavoidulla tekstilla liitteessé 2). Nédin saimme eri
ikédluokkien kasityksid, mutta my0s erilaisia ndkemyksid tulevaisuudesta. Valitsimme

haastateltavat kirjoitelmien, késitekarttojen ja omien havaintojemme perusteella.
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Halusimme saada erilaisia ndkemyksid ja persoonallisuuksia haastateltaviksi.
Haastattelut toteutimme heti kirjoitelmien jélkeen, seuraavina paivind. Nauhoitimme
haastattelut myohempii analysointia varten. Kisittelyyn ja analysointiin pureuduimme
molemmat. Laatimamme puolistruktruroidun teemahaastattelun asiarunko (liite 12)

auttoi meitd pysymaén asiassa ja saamaan tietoa samoista aihepiireisté.

2.5.5 Kuvauksemme haastateltavista

Lénsi-Lappi

3.1k poika (K1)

Ei tahdo jaksaa keskittyd tunneilla. On ajattelevainen ja miiratietoisia mielipiteitd
16ytyy. Mukailee toisia tunnilla. Kirjoitelmassa hin kertoi konkreettisista haaveistaan,
jotka juontuvat téstd hetkestd. Haastattelusta ldhdin hakemaan perusteellisempia

kuvauksia.

4.1k poika (K5)

Vastuuntuntoinen ja pohdiskeleva koululainen. Hiljainen, muttei ujo. Tavallisen
tasainen. Kirjoitelma ronsyili hyvin rikkaasti ja mielikuvituksellisesti. Valitsin
haastateltavaksi, koska halusin tietdd onko hén todella niin keskittynyt teknologian

kehittymiseen kuin mité kirjoitelma antoi ymmart&a.

5.1k tyttd (K7)

Tasapainoinen, sosiaalinen ja avoin. Eldd tidssd hetkessd. Innostuva ja toisiakin
eteenpdin piiskaava, esim. ryhmiitoissd. Urheileminen on hénelle merkittavé asia.
Kirjoitelma oli hyvin tyypillinen. Tulevaisuuden suunnitelmat tuntuivat selkeiltd,
silotellun yksioikoisilta. Hén kirjoitti haaveistaan ilman suurempia perusteita. Halusin

haastatella tétd selkedsanaista tytt6d ja kysyd perusteita hidnen haaveilleen.



28

6.1k tytto (K13)
Koulussa tunnollinen ja lahjakas. Tavallinen, ei ylitse nidkyva. Pidetty luokassaan.
Tasapainoinen, vihén estynyt (perhetilanne epavarma). Kirjoitelmassa kiinnosti se, ettd

hén oli ainoita, jotka todella miettivit asuvansa tulevaisuudessa kotikylalla.

Keski-Suomi

3.1k poika (S2)
Hin on reipas poika, joka ei erotu luokkatilanteessa erityisesti. Hoitaa tehtdvinsa
mukavasti. Kavereina hinelld on itseddn nuorempia oppilaita. Valitsin hénet

haastateltavaksi, koska poika ei keksinyt mitdan kirjoitettavaa kirjoitelmassa.

4.1k tyttd (S6)
Tami tyttonen on erittdin pidetty ja reipas koululainen. Hén on taitava useimmissa
kouluaineissa. Kirjoitelmassa hédn erottui edukseen raikkaalla ja optimistisella

otteellaan tulevaisuuteen. Tyton kirjallinen ilmaisu on tasokasta.

5.1k tyttd (S11)

Viidennelld luokalla keskisuomalaisessa koulussa on kolme tytto4, joista kenet tahansa
olisi voinut kutsua aineenkin pohjalta haastatteluun. Tyt6t nimittdin Kirjoittivat hyvin
samankaltaiset aineet. Valitsin tdmin tyton, koska hénen aineessaan oli perinteisen

elimén malleja ja rohkeaa tulevaisuuden visiointia.

6.1k poika (S13)
Tama poika kirjoitti todella pohdiskelevan ja filosofisen aineen. Saatoin havaita, ettd
poika on miettinyt tulevaisuuttakin paljon ja syvillisesti. Pojalla on kypsiéd mielipiteita.

Hin on erittdin mukava ja pidetty persoonallisuus koulussaan.
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2.5.6 Kenttimuistiinpanot ja osallistuva havainnointi

Erds laadullisen tutkimuksen tirked havaintojen tallettamisen muoto on
kenttdmuistiinpanojen kirjoittaminen. Kirjasimme muistiin koko tutkimusprosessin
ajan omia ajatuksiamme ja huomioitamme. Kenttipaivakirjan pitdminen on Alasuutarin
(1994, 253-254) mukaan yksityiskohtaista tapahtumien ja tuntemusten raportointia.
Havainnoinnin avulla saadaan vilitonti ja suoraa tietoa siitéd, toimivatko ihmiset
niin kuin he sanovat toimivansa. Sen avulla n#hddin yksilo luonnollisessa
ymparistossddn. Osallistuva havainnointi on vapaasti tilanteessa muotoutuvaa ja
havainnoija on ryhmén toimintaan osallistuva jasen. (Hirsjarvi 1997, 209-211.) Me
tutkijoina olimme samalla opetusharjoittelijan roolissa. Olimme neljdn viikon ajan
péivittdin spontaanissa vuorovaikutuksessa tutkittavien oppilaittemme kanssa. Opimme

tuntemaan lapsia tyyppeini ja persoonina.

2.6 Aineiston kisittelystd

Alasuutari (1994, 28) toteaa, ettd laadullisen analyysin aineistoa tarkastellaan usein
kokonaisuutena. Tutkijoina késittelimme aineistoa oman kokemusmaailmamme
perusteella, silli emme voi sulkea subjektiivista tarkastelukulmaa tédysin pois.
Kvalitatiivinen tutkimus tuottaa onnistuessaan monipuolisen konkreettista aineistoa.
Epatavalliset ja yllatykselliset asiat eivit ole merkityksettomié, vaan niilld on tarked
paikka tutkimuksen tuloksissa. Aineiston jarjestelystd ja tulkinnasta ei ole olemassa
yleispitevid ohjeita, vaan jokaisen on luotava itse omat aineiston jarjestelytapansa.
Laadullisen tutkimuksen raportointivaiheessa korostuu tutkimuksen kulun tarkka
kuvaaminen, johon olemme pyrkineet. (Gronfors 1985, 147-154; Syrjila & Numminen
1988, 118-129.)

Alasuutari  (1994) kiyttdd tulosten tulkinnasta ilmaisua arvoituksen
ratkaiseminen. Hirsjarven (1997, 221) mukaan tulkinnalla tarkoitetaan sit4, etti tutkija
pohtii analyysin tuloksia ja tekee niistd omia johtopiétoksid. Tulkinta on aineiston
analyysissi esiin nousevien merkitysten selkeyttimistd. Olemme pohtineet ja tehneet

yleisid johtopiitoksid saaduista tuloksista. Emme kuitenkaan tutkimuksessamme pyri
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luokittelemaan ja tilastoimaan lasten ajattelua, koska se on ndhddksemme mahdotonta.
(Alasuutari 1994, 34-39; Hirsjérvi 1997, 221.)

Tutkimusaineistomme kisittely ja analysointi oli monivaiheinen prosessi. Heti
aineiston hankinnan jidlkeen luimme, kuuntelimme ja katselimme sitd. Lasten
kirjoitelmien, kisitekarttojen, haastattelujen ja piirrosten perusteella erilaiset tyypit
alkoivat erottua. Haastattelut kirjoitimme késin puhtaaksi, jotta saatoimme poimia
niistd olennaisen. Kidvimme aineistoa ldpi uudestaan ja uudestaan etsien sieltd
merkittdvid havaintoja. Kéisittelimme lasten tuotoksia kokonaisuuksina, joista oli
16ydettavissi yksityiskohtaisia teemoja. Kerdsimme samojen aihepiirien havaintoja
yhteen alleviivaten ja niitd tietokoneelle kooten. Koko prosessin ajan vertasimme
saman oppilaan kirjoitelmia, haastatteluja, kisitekarttoja ja piirroksia toisiinsa pohtien
sitd, tdydentdvatkd ne toisiaan vai ovatko ne ristiriidassa keskendin.
Kenttdharjoittelussa muodostunut mielikuva oppilaista eldvind ihmisind oli
tarkastelumme taustana. Vertailimme myos eri koulujen, eri ikdisten sekd tyttdjen ja
poikien tuotoksia etsien niistd huomionarvoisia havaintoja.

Tdydensimme tutkimuksemme teoreettista osaa lasten aidoilla kommenteilla.
Téssd vaiheessa kdvimme aineistoamme jélleen lédpi etsien sieltd yhteneviisyyksid ja
eroja suhteessa teoreettiseen tietoon. Tdma késittelytapa tol aineistoon uutta syvyyttd.
Kirjoittaessamme tutkimusraporttia laadimme tutkimuksen tulokset kerronnalliseen
muotoon. Tavoitteenamme oli muodostaa lasten ajatuksista ja omista
kommenteistamme ehji kertomus. Tutkittava aihe, kohderyhma ja varsinkin tutkijoiden
persoonallinen ilmaisutyyli muokkaavat lopullisen raportin ulkoasun. Gleshne &
Peshkin (1992, xv) pohtivat, mitd on olla kvalitatiivinen tutkija. Heiddn mielestd
huumori luo tutkimukseen koko prosessin aikana vapautuneemman ilmapiirin, joka saa

nédkya raportissakin.

2.7 Luotettavuus

Yleinen tutkimuksen teon etiikka vaatii sen, ettd asiat ilmaistaan valehtelematta ja

kaunistelematta. Tiede pyrkii totuuteen. Laadullisessa tutkimuksessa etsitdin

Alasuutarin = (1994, 75) mukaan tosiasiatietoja ihmisen subjektiivisesta
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kokemusmaailmasta ja toiminnan motiiveista. Siksi on mahdoton arvioida, onko
yksilon ajatusmaailmastaan antama kuva luotettava. Tutkijan on yritettdvi arvioida sitd,
kuinka rehellisesti ihmiset ajatuksistaan kertovat. Blumenfeld-Jones (1995, 26-28)
kirjoittaa narratiivisen tutkimuksen luotettavuudesta samalla tavalla kuin Alasuutari
edelld. Kuvaus ilmiostd on luotettava silloin, kun voidaan olettaa, etti kerrottu on
tapahtunut niin kuin kertoja viittas.

Tutkimuksemme luotettavuus on arvioitavissa koko lukuprosessin ajan, koska
olemme kuvanneet itseimme tutkijoina (kts. liite 3), tutkimuksen kulkua ja keridtyn
tiedon kdsittelys raportissamme. Laadullisessa narratiivisessa tutkimuksessa tutkijalta
edellytetdzn tarkkaa ja rehellistd raportointia tutkimuksen eri vaiheista, jotta lukija voi
tehdid omat johtopiitoksensi tutkimuksen luotettavuudesta. (Blumenfeld-Jones 1995,
33; Syrjéldinen 1994, 102.)

Tieteen kentdssd parin viime vuosikymmenen aikana on pyritty eheyttiméén
nakemystd ihmisestd ja maailmasta. Ihmisen fyysistd, élyllistd ja sosiaalista kehitystd on
yhdistetty ja liitetty konteksteihinsa. Psykologiassa tarkastellaan ihmisen kehitysté
eldminkaaren nikokulmasta. Siihen sisdltyy kisitys kehityksen jatkumisesta tai
ominaisuuksien muuttumisesta 1api elamén. (Perttula 1995, Pulkkinen 1997b.)

Lapsi eldi joka hetken voimakkaasti ja hyvin kokonaisvaltaisesti. Hanelld ei ole
vield hallussaan spesifioitunutta kisitteistod ja erilaisia opittuja ldhestymistapoja.
Tarkasteleeko lapsi jokapdiviistd eldamédid kokonaisvaltaisemmin kuin erityistieteet,
jotka hakevat syvillistd tietoisuutta todellisuudesta? Tutkimuksemme luotettavuuden
kannalta lapsen jasentimiid kuvaa tulevaisuudesta ei tule jasentdd erityistieteellisin
teorioin. Thmistieteiden kentdssd antropologia on selkeimmin syntetisoiva tiede.
(Latomaa 1993.)

Fenomenologian mukaan tutkittavan eldmismaailma on alkuperdisempi ja
tdydempi kuin minkd4n tutkimuksen késitys siitd. Fenomenologia on tuonut
psykologiaan laajennuksen avoimuuteen ja tuoreuteen pyrkivilld otteellaan. Myds
kasvatustieteessd pyritddn ymmairtiviin ja kokonaisvaltaisesti tutkimuskohteelle tilaa
antavaan nikemykseen. Lapsi rakentaa mieltddn hyvin laajasti. (Crain 1992.) Lapsen
nykyhetken toiveet ja fantasiat rakentuvat todeksi tulevaisuudenkuvissa, misti seuraava

kirjoitelman katkelma on esimerkkin4.



32

“Emme tajua, ettd tdmd aamu mullistaisi koko eldmdmme. Oton autopuhelin soi,
Otolle ilmoitettiin, ettd minun ja Oton yhteislotto oli tuottanut tulosta. Olimme
voittaneet pddvoiton eli 30 miljoonaa markkaa. ...Otimme lopputilit (t0istd) liian
aikaisin. Jouduimme ottamaan pankkilainaa. Selvisimme lainojen avulla voiton
lunastukseen asti.” (S18)

Eri tieteiden avulla pyritdan saamaan monipuolista kuvaa ihmisen elaménkulusta,
kun mikéén yksin ei sitd voi tehdd. Holistinen ote huomioi monipuolisesti yksiloité ja
heidan ulkopuolella tapahtuvia luonnollisia tapahtumia (Cairns & Cairns 1994.)
Yksilon nikemys eldméstéd ohjaa hénen tulevaisuudenkuviaan. Tutkimusaineistomme
lasten tulevaisuudenkuvista on koottu eri menetelmin, koska tutkittava ilmid vaati sen.
Keritty aineisto koostui lasten kirjoitelmista ja kidsitekartoista, puolistrukturoiduista
haastatteluista, piirustuksista sekd tutkijoiden muistiinpanoista.

Tavoitteemme oli selvittdd lasten omia kisityksid omasta ja ympérdivan
maailman tulevaisuudesta. Teorian avulla hahmottelimme tutkimukseen sopivan
nikokulman ja tdydensimme samalla omaa esiymmérrystd aiheestamme. Omat
havaintomme Kenttiharjoittelun aikana syvensivit oppilaiden tuntemusta. Tiesimme
heistd kouluminén ulkopuolisia asioita. Tutkimusjoukko eli mielissimme aineistoa
kisitellessd ja olemme oppineet heistd tutkimusta tehdessimme enemmén. Lasten
kokemusmaailmat vélittyvit rajatun harjoitteluaikamme kautta.

Kisitekarttojen avulla lapset ohjautuivat miettiméén tulevaisuutta. Késitekartat
antoivat jokaiselle mahdollisuuden poimia kaikki ne asiat ja aihepiirit, jotka hén liittda
tulevaisuuteen. Kisitekartat pohjustivat kirjoitelmien tekoa. Vertaillessamme
kisitekarttoja ja kirjoitelmia havaitsimme, etti toisille on vaivattomampaa ilmaista
itsensd ytimekkadsti yksittéisin sanoin, toiset taas kuvailevat kynén avulla rikkaammin.

Lasten ajatusmaailma vilittyy hyvin moniulotteisesti kirjoitelmista. Niiden
sisalloissd, pituudessa tai kirjoittamatta jittamisessd vilittyy tutkimusjoukkona olleiden
oppilaiden yksildlliset erot. Kirjoitustaito vaikuttaa ilmaisuasuun (liitteet 4-7).
Oppilaiden kyvyt ilmaista itseddn asettivat rajan siihen, mitd olemme saaneet selville.
Sen osasimme jo ennakkoon odottaa.

Halusimme tdydentdd ja syventdd tutkimusaineistoa haastatteluilla. Se oli
tarpeellista. Haastattelussa huomasimme, kuinka vaikea oli laajentaa aiheen késittelya.

Tutkijoille tima oli ensimmaéinen haastattelututkimus. Virittdytymiseen olisi tarvinnut
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enemman aikaa, molemmin puolin. Lapset olivat kiinnostuneita keskustelemaan
kahden kesken ja pitdméén taukoa tunnilta. Haastattelujen toteuttaminen koulupdivin
aikana asetti ajalliset rajoitteet. Haastateltavien valintaa ei voi koskaan painottaa liikaa.
Pyrimme 10ytdm&an ns. avainhenkilot. Haastattelujen anti jdi odotettua lJaimeammaksi.
Ne eivit avanneet merkittdvisti uusia teemoja, vaan varmensivat kirjoitelmien ja
kisitekarttojen tietoja.

Lasten piirrokset tulevaisuuden koulusta olivat yksi osa tutkimusaineistoamme.
Kuvallinen ilmaisu osoittautuikin lapsille hyvin luontevaksi tavaksi jidsentdd
tulevaisuutta. Se on oivallinen tapa viestid ajatuksiaan néinkin abstraktista aiheesta.
Lasten piirustukset olivat hyvin erilaisia. Joku kuvasi tulevaisuuden koulun nykyisen
koulunsa kaltaiseksi. Toinen taas néki ensi vuosituhannen koulun tekniikan valtaamaksi
keksintdjen tyyssijaksi.

Ansiona piddmme sitd, ettd olemme antaneet lasten omille ajatuksille tilaa. Emme
tiivistd lilaksi, vaan lasten késitykset valittyvit tuoreesti. Kvalitatiivisessa
tutkimuksessa on toisaalta vaikeutena tulkita oikein ilmaisutapoja ja erottaa olennainen,
toisaalta vahvuutena on aineiston analyysin, tulkintojen ja tutkimustekstin
nivoutuminen vapaasti yhteen. (Eskola & Suoranta 1996, 164.)

Ihmistieteellisessi tutkimuksessa menetelmévalinnat ovat merkittiavit, mutta vield
merkittivimpad on tutkijoiden omien kisitysten analysointi ennen empiiristid vaihetta
(Perttula 1995.) Ajatuksemme tulevaisuudesta konkretisoivat meille sen, miti itse
todella oletamme tulevaisuudelta. Tutkijoina Kkirjoitimme aineen omista
tulevaisuudenkuvistamme. Ne osoittivat jo aiemmin laatimamme kirjoitelmarungon
nojautuvan itsedmme kiinnostaviin teemoihin. Saimme omakohtaisesti tuntea, miten
késitekartan ja kirjoitelman avulla lopulta voi vain osittain valottaa kisityksidin.

Jotta tutkimus olisi merkittdvi, silld on oltava jonkinlainen yhteiskunnallinen tai
yhteisollinen tilaus. Kyldkoulut ovat tdmén pdivan tulosajattelun Suomessa eris
kiithke#n keskustelun alue. Olemme seuranneet kyldkoulukeskustelua mm. sanomalehti
Keskisuomalaisen uutisoimana. Lukuisat artikkelit ovat sivunneet titd erittdin
ajankohtaista aihetta. Monet ihmiset ovat kokeneet aitoa huolta oman koulunsa
puolesta. Kuntien séistobudjetit ovat ajaneet monia kyldkuntia puun ja kuoren véliin.
Ahdistettuna eldin on raivokkaimmillaan. Lakkautetaanko meididn koulu? Koulun

vaikutuspiirissd olevat ihmiset ovat herinneet pohtimaan oman koulunsa
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kehittdmismahdollisuuksia. Esiin on nostettu arvokysymyksié, kuten opetuksen laatuun
liittyvid asioita. On mietitty kyldkoulun merkitystd ensisijaisesti lasten kasvattajana ja
myos kyldn syddmend. Kansanedustaja Aino Suhola nikee asiassa laajempiakin
ulottuvuuksia. Hin toteaa, ettd kyldkoulujen kohtalo on tédrked ja ajankohtainen asia
kansan sivistyksen, lasten oikeuksien ja koko maaseudun tulevaisuudenkin suhteen.
(Pirttikoski 1997.)

Lasten mielikuvia ja ajatuksia omasta tulevaisuudesta ei ole juurikaan tutkittu.
Tulevaisuudenkuvatutkimukset ovat keskittyneet nuoriin tai nuoriin aikuisiin. Tissi
mielessd tutkimuksemme puolustaa paikkaansa tieteen kentédssd. Mielenkiintoisen
vivahteen tutkimukseemme tuo my6s maaseudun muuttunut ja yhi muuttuva tilanne.
Tenaw (1998) toteaa, ettdi maaseudulla suurimmat muutokset koskevat
elinkeinorakennetta, palveluiden sdilymistd, tyollisyyttd, videston kehitystdi ja
eldminhallintaa yleensd. Tosiasia on se, ettd maatalouselinkeinosta leipdnsi ansaitsevia
ihmisia on paivi paiviltd vdhemmén. Téllaisen kehityksen jatkuessa onkin aiheellista
kysya lapsen mielipidetta.

Triangulaatiolla tarkoitetaan erilaisten aineistojen, teorioiden ja/tai menetelmien
kéyttod samassa tutkimuksessa. Samaa kohdetta voi tutkia useampi tutkija. (mm. Cohen
& Manion 1985, 259, Patton 1990, Eskola & Suoranta 1996, 40.) Usealla
tutkimusmenetelmalld voidaan ldhestyd kohdetta monesta nikokulmasta ja néin
parantaa luotettavuutta. McFee (1992, 217) painottaa artikkelissaan, ettd kaikki
tutkimusmetodit suuntaavat samaan kohteeseen (kts. kuvio 2), joka meidédn
tutkimuksessamme on lapsi ja hinen tulevaisuudenkuvansa.

Denzin (1978, 294-304) erottaa neljé eri triangulaatiotyyppid: aineisto-, tutkija-,
teoria- ja menetelmétriangulaation. Meidédn tutkimuksessamme aineistotriangulaatio
merkitsi sitd, ettd yhdistimme kerddmdmme erilaiset aineistot kesken#in.
Menetelmitriangulaatio tarkoittaa sitd, ettd tutkimuskohdetta ldhestytddn monilla
vaihtelevilla tutkimusmenetelmilld. Tutkijatriangulaatio on toteutunut luontevasti koko
graduprosessin ajan. Eskola ja Suoranta (1996, 41) toteavat, e-ttﬁ tutkijoiden on
neuvoteltava havainnoistaan ja ndkemyksistddn suhteellisen paljon ja heiddn on
paistavid yksimielisyyteen tutkimuksen ratkaisuista, kuten aineiston hankintatavoista,
sen luokittelusta ja tulkinnasta ja raportin kirjoittamisesta. Ndma kysymykset saattavat

muodostua ongelmallisiksi toisistaan poikkeavien nékokohtien tormétessa.
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Tutkimuksemme kulkua ovat virittidneet lukuisat keskustelut, pohdinnat ja ehdotukset
tutkimukseen liittyvistd asioista. Namd keskustelut on kayty ldhes poikkeuksetta
hyvéksyvissé ja rakentavassa ilmapiirissd. Kaksi ihmistd ajattelee asioista aina eri

tavalla ja timi asia onkin monipuolistanut tutkimustamme ja laajentanut nikokulmia.

3 MITA OVAT TULEVAISUUDENKUVAT?

Tulevaisuudenkuvaa ei voida tyhjentdvésti mddritelld, koska kysymyksessd on
mielikuvan luominen. Tulevaisuudenkuvan muodostaja on eldvi, tunteva ja kokeva
thminen, joten inhimillisen toiminnan perusteiden tarkka selvittdminen lienee
mahdotonta. “Maailma ja tulevaisuus ovat aina arvoituksia tdynnd koskaan ei tiedd
milloin tapahtuu itselle tai maailmalle, mutta tulevaisuuttaan voi aina kuvitella
minkdlaiseksi tahansa.” (S13) Odotukset tulevaisuudesta vaikuttavat ratkaisuihimme
tdassd ja nyt. Tulevaisuusorientaatio on mukana kaikessa ihmisen toiminnassa, vaikka
hén ei sitd aina tiedostakaan. Inhimillinen toiminta tapahtuu aikaperspektiivissi.
Aikaperspektiivi merkitsee yksilon tapaa jésentdd aikaa. (Hirsjdrvi & Remes 1984,
Toftler 1974.)

Tulevaisuuden ajattelu ja suunnittelu korostuvat Nurmen (1989b, 1) mukaan
nuoruudessa. Tulevaisuuteen orientoitumista ei voida erottaa ajattelusta omana osa-
alueenaan, vaan se liittyy kiinte4isti mm. yksilén maailmankuvaan. (Hirsjéarvi & Remes
1984, 3; Polak 1973.) Aikaan orientoitumista on pidetty ihmisen olemukseen
luontaisesti kuuluvana. Ihminen hakee toiminnalleen tarkoitusta, silld hinelld on tarve
hallita ja ymmirtds ympéristddén. Teemme arkielamédssdmme jatkuvasti valintoja ja
padtoksid, joihin saamme viistdmittd tukea tulevaisuudenkuvistamme.

Toffler (1974) uskoo, ettd tirkeimpid tulevaisuutta muokkaavia tekijoitd ovat ne,
millaisiksi ihmiset télld hetkelld kuvittelevat tulevaisuutensa. Ihminen ennakoi tulevaa
ajattelunsa avulla. Todellisuus on olemassa ihmiselle hinen menneisyytendin ja
ennakoimanaan tulevaisuutena. “Asun tietenkin vield sijaiskodissa. Oikeilla
vanhemmillani voi vieldkin olla ongelmia.” (K14) (vrt. Mintykorpi 1986, 3.) Toisaalta
nykyisyys muuttaa mennytti. Ihminen peilaa mennytti aikaa tistd hetkestd ja nikee

ndin vusia ulottuvuuksia tapahtumissa.



36

3.1 Kollektiiviset ja yksilolliset tulevaisuudenkuvat

Tulevaisuudenkuvat voidaan jakaa kahteen osaan: yhteiskunnallisiin eli kollektiivisiin
tulevaisuudenkuviin ja yksilollisin tulevaisuudenkuviin. Polakin (1973,5) mukaan
kollektiiviset  tulevaisuudenkuvat ovat  yhteisii ja  yleisid  késityksid
maailmankaikkeudesta, Jumalasta, ihmisestd, yhteiskunnallisista instituutioista,
historian merkityksestd ja muista laajoista asioista. Jokaisella kulttuurilla on oma
vallitseva kuvansa tulevaisuudesta, jonka valtaosa tuon Kkulttuurin jisenistd on
omaksunut sosiaalistumisen vaikuttamana. Kulttuurin sisdlld yksilot tekevit omia
johtopaitoksidan tulevasta ajasta. (Hirsjarvi & Remes 1984, 4.)

“Perustan perheen ja rakennutan komean talon, hankin hienon auton ja hankin
hyvdn tydpaikan. Luulen ettd maailma on aika paljon erilainen kuin nyt...” (K16)

Yksilollinen tulevaisuudenkuva voidaan néhdi jokaisen ihmisen oman ajattelun
pohjalta tuotetuista késityksistd ja odotuksista tulevaa aikaa kohtaan. Yksilon
tulevaisuussisalloistd on erotettavissa Hirsjarven ja Remeksen (1984, 5) mukaan kaksi
pédsuuntaa: tulevaisuusoptimismi ja -pessimismi. Tulevaisuusoptimismi tarkoittaa sité,
ettd ihminen uskoo nykyhetkelld tehtdvien padtosten muokkaavan tulevaisuutta.
Ihminen on valmis kantamaan vastuuta asioista, joihin hdn uskoo pystyvénsd
vaikuttamaan. Pessimisti ei usko mahdollisuuksiinsa vaikuttaa tapahtumien kulkuun.
(Pitkénen 1994, 54.)

Mintykorpi (1986, 3-4) kéytti maalaisnuorten tulevaisuudenkésityksia tutkiessaan
viime vuosikymmenelld kisitettd kulttuuri-identiteetti. Siitd on erotettavissa myods
yksilollinen ja yhteisollinen puoli. Kulttuuri-identiteetilla Méntykorpi tarkoittaa
kuulumista alueellisesti ja kulttuurisesti johonkin yhteis6on tai eliméntapaan, jonka

nuori kokee myonteisend samastuen siihen.

3.2 Tulevaisuusorientaatio

“Hei! Olen 27 vuotias ja minulla on jo perhe. Siithen kuuluu aviomieheni, kaksi lasta ja

eldimet. Olen ahkera tyossd. Tyoni on ratsastustunnin opettaja.” (S12)
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Lapsella oman tulevan eldmén suunnittelu kytkeytyy omiin haavekuviin sekd
todellisuudesta tehtyihin havaintoihin. Ulkoiset mahdollisuudet ja tietimittomyys
omista intresseistd rajoittavat rationaalisen kuvan muodostamista omasta
tulevaisuudesta. Myohemmin yksilon ratkaisut ja valinnat pohjautuvat aiempaan
kokemusmaailmaan. Kun yksilo arvioi tavoitteiden toteutumista ja omaa
onnistuneisuuttaan, vahvistuu kisitysta itsestd. (Nurmi 1995b, 265- 267.)

Malmberg (1994) on tutkinut aikuistuvien opiskelijoiden tulevaisuuteen
suuntautumista. Tutkimuksessa vertailtiin  sukupuolen ja 1iin vaikutusta
tulevaisuusorientaatioon. Tytot kuvittelivat aikuistuvansa nopeammin kuin pojat. He
olivat huolissaan ympériston tilasta, rauhasta ja terveydesti. Poikia kiinnosti enemmaén
materiaaliset asiat, mika oli ndhtédvissd myos meidin tutkimuksessamme. “Mind haluan
olla rikas”. (K3) Malmbergin tutkimuksessa (1994) tulevaisuuden suunnitelmien
suhteen tirkein tietoldhde oli kaikilla koti. Tosin median merkitys tietolédhteend oli
Jukiolaisille suurempi kuin peruskoululaisille. Koulu ohjasi peruskoululaisten
tulevaisuuteen suuntautuneisuutta merkittdvdmmin kuin lukiolaisten. Perheen sosio-
ekonominen tausta vaikutti vain vihin opiskelijoiden asenteisiin tulevaisuutta kohtaan.

Nurmi (1990, 203-205) nimittdd nuorten tulevaisuutta koskevaa ajattelua
vaitoskirjassaan myos tulevaisuuteen suuntautumiseksi. Hin toteaa, ettd aikuiseksi
varttuvalla tulevaisuus on jo mahdollisuuksien pohdintaa ja tiettyihin ratkaisuihin
sitoutumista. Lapselta kysellddn vield leikkisdsti “mikd sinusta tulee isona” ilman
ehdottomia vaatimuksia, mutta nuorten tulevaisuuden suunnitelmista ympéristd on
hyvin kiinnostunut. Ensimméinen yksilollisesti tehty ja kauaskantoisempi valinta
tapahtuu usein peruskoulun péityttyd.

“Sitten menen lukioon, ettd pddsisin paremmin opiskelemaan eldinlddkariksi.
Lukiossa alkavat tentit ja pdanttidminen. Se on varmaan rasittavaa, mutta pddsen
pitemmidille ylioppilastutkinnolla. ...Mulla on varmaan jo valkolakki ja 5 dlldd (Heh
heh!) Pddsen varmaan johonkin opiskelemaan toiveammattiini, eldinlddkdriksi.” (K14)

Nurmi (1990) tutki tulevaisuuteen suuntautumisen kehittymistd suomalaisilla
nuorilla. Héntd kiinnosti myds sosiaalisen ympériston ja mindkuvan vaikutus
tulevaisuutta koskevan ajattelun kehittymiseen. Nurmi erotti tulevaisuuteen
suuntautumisessa kolme osaprosessia: Ensiksi nuori asettaa tavoitteensa omiin

yksil6llisiin motiiveihinsa vertaamalla niitd erilaisiin eldménkaaren tapahtumiin ja
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haasteisiin. Toiseksi nuoren on luotava suunnitelmia tavoitteidensa toteuttamiseksi.
Kolmanneksi nuori joutuu arvioimaan omat mahdollisuutensa toteuttaa tavoitteitansa
ja suunnitelmiansa.

Nurmen (1990) tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd nuorten toiveet ja tavoitteet

- koskivat nuoruusidn ja varhaisaikuisuuden tyypillisia kehitystehtidvid. Tulevaisuuden
suunnitelmat vastasivat kulttuurille tyypillisid normatiivisia odotuksia eldménkaaren
kulusta. Tulevaisuutta koskeva tieto lisdéintyi maérdllisesti idn  myota.
Varhaisnuoruuden kuluessa nuoret muuttuivat optimistisemmiksi ja luottavaisemmiksi
omia vaikutusmahdollisuuksia kohtaan. Perheen tarjoama malli ja kontrolli vaikutti
myo6s nuorten ajatteluun, joskin eri tavalla eri ikdisilli nuorilla. Nurmen mukaan
tulevaisuuteen suuntautumista tdytyisi aina kuvata sosiaalisten mahdollisuuksien
kentdssd. “Samalla kun nuori muodostaa identiteetin vastaamalla sosiaalisen yhteison
haasteisiin, hdn omalla toiminnallaan uusintaa timén yhteison ja sen toimintatavat.”

Tutkimuksessaan tyttdjen eldmantavoista ja tulevaisuudenkuvista Topo (1988)
osoittaa, ettd 14-15 -vuotiaat tytot katsovat tulevaisuuteen ja aikuisuuteen sekéd
odottavasti ettd huolissaan. Omaa eldméiinsd 30-vuotiaana ndmai tytot tarkastelivat
suhteessa oman lahipiirinsé aikuisiin, mikd ilmenee myds omassa tutkimuksessamme.
“En haluaisi samanlaista tyotd kuin diti 5 vuotta piti lukea lddkdriksi.” (K7)
Traditionaalisesti tulevaisuuteen suhtautuneet olivat Topon (1988) mukaan kaikkein
luottavaisimpia ja myonteisimpid. Tulevaisuus oli heille selked. Aiempien sukupolvien
mallista irrottautumaan pyrkivien tyttdjen tulevaisuus vaikutti huolettavan heitad. He
olivat epdvarmoja siitd, mitd he haluaisivat tehdd tulevaisuudessa. Haaveissa oma
tulevaisuus oli kaikilla idyllinen. Haaveet olivat yhteydessd heidén sen hetkisiin
eldméntapoihinsa.

Lapsi tekee konkreettisesta ymparistostddn havaintoja. Jos esimerkiksi
vanhempien vélisissé suhteissa on vaikeuksia, lapsi havaitsee timén ja saattaa kokea
syyllisyyttd, ahdistusta tai avuttomuutta tuossa tilanteessa. Lapsi tuntee, ettd hin ei voi
auttaa vanhempiaan. Se, miké tekee lapsen aseman erityiseksi, on hdnen avoimuutensa.
Millaiset edellytykset ala-astetta kédyvéllda lapsella on kuvailla ja hahmottaa

tulevaisuutta ajallisesti?
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4 LAPSEN HAHMOTTUVA MAAILMA

Mietimme lapsen mielessd liikkkuvia kysymyksid ympéroivistd maailmastaan.
Pohdimme my®os, miten merkityksellisind itse ndemme lapsuuden. Minka ikdinen ei ole
endd lapsi, vaan on jo nuori? Millainen on lapsen ajattelu? Psykologinen tietdmys
osoiftaa ihmisen ajatusten suurimmalta osaltaan suuntaavan tulevaan, erityisesti
lahitulevaisuuteen. Ihmiset hahmottavat tulevaisuutta hyvin henkilokohtaisesti. “Oman
tulevaisuutensa tekemistd” rajoittaa eri ryhmien, instituutioiden ja henkildiden
tavoitteiden erot. Laajemmat sosiaaliset ja globaalit kysymykset koetaan uhkina
varsinkin omalle hyvinvoinnille, joten ne jitetddn mainitsematta tulevaisuuden

toimintaa suuntaavista tavoitteista. (Nurmi 1995a.)

4.1 Tulevaisuus rakentuu ajatuksissa

Tulevaisuuteen suunnataan menneisyyden ja opittujen uskomusten pohjalta (Waara
1996). Ihmiset kayttivit eri tilanteissa eri strategioita eli toimintakeinoja saadakseen
tavoitteensa toteutetuiksi. Pessimistinen ja vélttelevd strategia keskittyy toissijaisiin
asioihin ja johtaa usein epdonnistumiseen. Kun taas optimistinen ja aktiivinen asenne
ovat todennékoisempi tie onnistumiseen. Suuri merkitys strategioilla on, kun ihminen
kohtaa vastoinkdymisid ja outoja tilanteita.

Lapsi ajattelee hyvin konkreettisten asioiden kautta. Lapsen muodostama kuva
tulevaisuudesta perustuu yksilollisiin havaintoihin sek# tunneperéisiin asioihin. “Kun
tulen vanhaksi mummoksi, niin haluaisin myds lastenlapsia ja miksipds ei myds
lastenlasten lapsia. Haluaisin eldd mahdollisimman kauan ja ndhdd timan maailman
vield vuonna 2085.” (K13)

Lapsen tulevaisuudenkuviin liittyy usein haaveilua. Kaikki tulevaisuuden varalle
rakennetut toiveet ja odotukset eivit vilttamittd ole kovin realistisia. Voimmeko
kuitenkaan sanoa ehdottomasti, mik4 tulevaisuusskenaario on tiysin fantasiaa? “Kello
on 8:30 ja herddn kouluun. Kotikylddni on rakennettu jo Helsinkid suurempi kaupunki,

joka vilisee ihmisid. Teemme tdnddn luokkaretken 1500-luvun Roomaan aikakoneella.”
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(S10) Lapsen ajattelu voi pikemminkin on lukkiutumattomampaa ja positiivisella
tavalla kritiikittomampaa kuin aikuisella.

Oma nikemyksemme tulevaisuuteen suuntaavasta lapsesta hahmottuu
seuraavassa kuviossa. Lapsen eldmd rakentuu vahvasti vallitsevan kulttuurin pohjalle.
Kulttuuri arvoineen ja normistoineen on kuin rakennelman kivijalka. Kulttuurin sisdlla
toimivat ja eldvit sekd perheet ettd yksilot. Perheen arvovalinnat vilittyvit vaistamattd
siind kasvavaan lapseen. Nykyéin lapsen perhe tai kasvuympiriston kuva on muuttunut
ja monenkirjava. Rakennelman muut kivet, kuten koulu, kaverit tai esimerkiksi
harrastukset voivat nousta merkityksellisimmiksi lapsen “kasvattajiksi”. Jokaisella
yksilolld on eletty historiansa ja kulttuurilla menneisyytensd. Kokemustensa perusteella

lapsi tahyad tulevaisuuteen.

KUVIO 4. Lapsen eldmén rakennuselementit

4.2 Mihin lapsi suuntaa ja kehittyy?

Ihmisen elimid ndhdddn yhtend suurena kokonaisuutena. Kerromme usein
kehittyneemme jossakin asiassa. Silloin tarkoitamme muutoksen tapahtuneen
nimenomaan positiiviseen suuntaan kohti parempaa. Mikd sitten onkaan tuo

“parempi”? Mité yleensakin kehitys tarkoittaa? Miki eldméssd ndhdddn padméadriksi?
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Onko tavoitteena kasvaa fyysisesti “isoksi, aikuiseksi”? Ehki tuota viimeista vaittimaa
voisi ajatella yhdeksi lapsen nékokulmaksi. “Aijon olla viisaampi aikuisena ja kasvaa
pituutta.” (K4) Aikuisena henkilokohtaiset tavoitteet ovat toiset, samoin
kehitystehtivitkin. Kehitystason lisdksi tavoitteisiin, yksilolliseen tulevaisuuden
orientoitumiseen, vaikuttaa my0s synnynnéiset ja ulkoiset tekijét.

Lapsen omat toiminnot ohjaavat jo varsin varhain hinen myshempéi kehitysta ja
ympériston suhtautumistapoja héneen itseensd. (Nurmi 1995a.) Kouluidssd lapsi
kehittyy fysiologisesti ldhes kypséksi. Biologiseen kypsymiseen perustuu myods
ajattelumuotojen kehittyminen. Aikuisen ajattelua pidetddn kehityspsykologiassa
erddnlaisena pédtepisteend. Onko lapsen ajattelu yksioikoisempaa vai onko lapsella
ajattelu kytkeytynyt kokonaisvaltaisesti toimintaan? Kun puhumme ns. kehittyneestd
ajattelusta, tarkoitamme verbaalisesti muotoutunutta ajattelua. (Hautamiki 1995.)
Vaikka lapsen ajattelu ei olekaan niin pitk#jénteistd kuin aikuisen, hinelld on kuitenkin
usein huoli tulevasta. Erdskin pikkupoika oli todennut muutama vuosi sitten
Romaniassa tapahtuneen vallankumouksen uutisoinnin yhteydessi huolekkaana: “Isé,

puhuttaisiin siiti Romanian tilanteesta.”

4.2.1 Kehitysteoriat selittavit kehitystd

Klassiset kehitysteoriat ovat selittdneet ihmisen toimintaa ja toimintojen perusteita jo
vuosikymmenid. Tutkimuksemme ei rakenna kivijalkaansa mink&ddn klassisen
koulukunnan teorian varaan. Olemme koonneet hyvin tiiviisti eri kehitysteorioiden
korostuksia ihmisen kehityksestd, silld kehitystehtivilla on tirked merkitys yksilon
tulevaisuudenkuvien muodostumisprosessissa.

Jo 1920-luvulla Buhler (Pulkkinen 1997a) hahmotteli ihmisen elinkaaren siten,
etté eri eldmén tehtévit vaihtuvat asteittain eri ikdkausina. Jaottelu on hyvin pelkistetty
ja karkea. Siksi se on yhi elinvoimainen teoretisointi.

Eriksonin teoriassa eri ikdvaiheiden kehitystehtivistd 6-12 -vuotiailla on pinnalla
ahkeruuden korostuminen ja suoriutuminen joko yksin tai yhdessd. He haluavat
selviytyd tehtdvistidin ja saada palautetta. Vastakohtana on alemmuudentunne. 13-17 -

vuotiailla taas oman itsensd 16ytdminen on padllimmadinen tehtdva. Silloin nuoren eri
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eldminaloilla tapahtuu suuria muutoksia. He tekevit valintoja ystdvyyssuhteissa ja mm.
ammatinvalinnassa. (Erikson 1982.) Eriksonin kehitystehtivit painottavat koulun ja
ympdriston luomia mahdollisuuksia.

Havighurstin (Manaster 1972) sosialisaatioteoria kuvaa, kuinka yksilon
persoonallisuus kehittyy ympiriston vuorovaikutuksessa. Kehittymiseen vaikuttavat
my0s biologiset ja ympéristoon liittyvit voimat. Jalkimmaisid ovat paineet, odotukset
sekd yksilon pyrkimykset ja arvot.

Piaget (1988) jakaa lapsen kehittymisen tiettyihin vaiheisiin. Ala-aste ikédinen
lapsi on Piaget’'n mukaan konkreettisten operaatioiden vaiheessa. Hén korostaa
kielellistd kehitystd ajattelun ldhtokohtana. Piaget nikee lapsen kehittyvin ajattelun
pyorivian kolmen suunnan vélilla. Egosentrismi, pakottaminen ja yhteistoiminta ovat
nditd suuntia. Pakottamisella hin tarkoittaa sitd, ettd yksilo eldd tietyn sosiaalisen
yhteison jérjestelmaéllisen vaikutuksen alaisena. Hinen ajatteluunsa vaikuttavat siis
monet ulkoiset sdannot. (Vygotski 1982, 27-33, 57-58.)

Ala-asteikdinen on Piaget'n (1988) mukaan ajattelussaan vield konkreettisten
operaatioiden vaiheessa eli ajattelu ei ylld laajoihin kokonaisuuksiin. Siksi ajan
hahmottaminenkin on vaikeaa. Ajan ymmairtdmisen rakentuminen tapahtuu siten, ettd
tapahtumat asetetaan perdkkdin ja niiden kestot yhdistetdidn. Tdlloin ne ymmarretdén
tietyin aikavilein tapahtuneina. 8-12 -vuotiailla abstraktinen ajattelu ei ole
suuntautunutta, jolla Piaget tarkoittaa todellisuuteen mukautuvaa ja siithen vaikuttamaan
pyrkivdd ajattelua. Noin 11. ikdvuodesta eteenpdin lapsen dlyllisissd toiminnoissa
tapahtuu laadullista kehittymistd. Hin siirtyy kdytdnnonkeskeisyydestd pois ja kasittdé
sekd mahdollisia etté todellisia tapahtumia ja kykenee nikeméin vaihtoehtoisuuksia.
(Piaget 1988, 72.)

Toisen elinvuosikymmenen alussa varhaisnuorella tapahtuu sekid biologista
kehitystd ettd aikuisen rooleihin valmistautumista. Yksilon suhde omaan itseen ja
ympdristéon muuttuu. Nurmi (1995b, 256) pitdd aikuisen rooleihin valmentautumista
kriteerind aikuistumiselle. Sosiaalisista tapahtumista koulutukseen, ammatinvalintaan,
eldmintapaan ja ihmissuhteisiin liittyvét valinnat ohjaavat nuoren itsendistymista.
Jokaisella yksilolld on omat kehityskulkunsa ja -ympéristonsi, joita yleisid piirteitd

kuvaavat kehitysteoriat eivit voi kuvailla.
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4.2.2 Olemme arvomme ansainneet

“Silloin minulla on jo oma koti ja oma poni. ... minulla on oma perhe ja lapsia. Luonto
on kaunis.” (84)

Lapsella ei juuri ole varaa valita arvoja, silld hin kiviaidan keskuskivend (kuvio
4) vaistamittd on vaikutuksessa ymparistoonsd. Arvostukset ja joidenkin asioiden
kokeminen arvokkaammiksi ovat usein toisilta omaksuttuja. Jokainen meistd kokee
arvot sisillddn omassa ajattelussaan, joten niitd ei voi havainnoida suoranaisesti.
Inhimillisesti arvokasta emme voi selittdi tdydellisesti, mutta kolme antiikin perinteista
pohjautuvaa arvoa -kauneus, hyvyys ja totuus- koetaan yleisesti tavoiteltaviksi.
(Turunen 1993.)

Arvovalinnat pohjautuvat nikemyksiimme hyveisti ja oikeudenmukaisuudesta.
Omia ja toisen toimintoja arvioimme subjektiivisesta arvoperspektiivistimme késin.
Tulevaisuudessa Kivist6 (1996) uskoo ihmisen henkisen rakenteen voimavaraksi kyvyn
erottaa oikea ja vadrd, hyvi ja paha. Eettiset pohdinnat lisdintyvit. Luonnon seka
ihmisen kapasiteettien rajallisuus nousee yhi selvemmin nékyville. Varsinkin laajoja
ihmisryhmid koskevat pddtokset on punnittava myds eettisesti. Kivistd nékee
kehityksen huipennukseksi ihmisen olevan “koko planeetan tietoinen ohjaaja,
pikkuluoja”. Tama vaatisi egokeskeisyyden murtumista. Kiviston kayttimi pikkuluoja-
ilmaus kalskahtaa vahvasti omanarvonsa tuntevasta yksilostd. Koska ihminen ei ole
maapalloa ja avaruutta l[uonut, on meidén tunnustettava noyrésti olevamme Suuremman
voiman johdettavina.

Ekola (1997) esittdd (tukeutuen Giddensin nikemyksiin) jilkimodernin
yhteiskunnan arvoksi hedonismin. Thmisen tavoite on etsid pinnallista hyvén olon
tunnetta yha laajempien mahdollisuuksien kentiltd. “Tulevaisuuden kansalainen on
nomadi, joka vain miettii seuraavaa paikkaa.” Mahdollisuudet ndyttivit rajattomilta,
mutta uhkana voi olla irrallisuus. Yhteiskuntamme arvot ja poliittiset ratkaisut tuntuvat
myos lapsen maailmassa, joskin vilillisesti. Lapsen ldhiympéristo heijastaa
toimimisellaan ja mielipiteillddn, miten esimerkiksi yhteiskuntaan ja vallanpitéjiin on
suhtauduttava.

Olemme aiemmin jo puhuneet lapsen tunne-eldmén kokonaisvaltaisuudesta.

Kasvavalle ihmiselle ovat tiedon ja oppimisen lisdksi tarpeellisia tunne-elimykset ja
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myytit. Itse kullakin meilld on toiveita, odotuksen maisemia (Ojanen 1997), jotka
mahdottominakin tuntuvat eldviltd mahdollisuuksilta. Olennaisinta on luottaa itseensa
ja omaan itseisarvoonsa, silld oman eldmén ohjaaminen kytkeytyy yksilon kéasitykseen
itsestiddn. Yksilon késitys esimerkiksi koulumenestyksestdin ja taipumuksistaan luo

pohjaa ajatuksille omasta tulevaisuudesta (Nurminen 1995b).

4.2.3 Ihmisen ainutkertaisuus fenomenologiassa

Rauhala (1983, 25) esittdd ajatuksia ihmisen olemassaolon jasentyneisyydestd. Hianen
mukaansa ihmisen ontologinen perusmuotoisuus voidaan néhdd kolmijakoisena. Ndmé
perusmuodot ovat tajunnallisuus, kehollisuus ja situationaalisuus. Tutkimusta
tehdessdmme jdsensimme inhimillistd olemista Rauhalan tavoin, mikd heijastui
kootessamme lasten ajatuksia.

Tajunnallisuus kéasitetdain Rauhalan (1983, 27) mukaan inhimillisen kokemuksen
kokonaisuudeksi eli mielellisyydeksi. Mieli on sitd, jonka avulla ymmérrdmme,
tieddmme, tunnemme ja uskomme ilmiot ja asiat joksikin. Mieli antaa ajatte]lussamme
ilmidille merkityksen. Tamd kytkeytyy laheisesti myods tulevaisuudenkuviin.
Tajuntamme muokkaa tulevaisuudenkuvaamme jatkuvasti kokemustemme ja
elamystemme kautta.

Kehollisuus merkitsee Rauhalan kolmijaossa niitd konkreettisia toimia, joita
elimistomme todella jatkuvasti tekee. Situationaalisuus ihmisen olemassaolon muotona
merkitsee ihmisen kietoutuneisuutta todellisuuteen oman eldméintilanteensa kautta.
“Perustan perheen ja rakennutan komean talon hankin hienon auton ja hankin hyvdin
tyopaikan.” (K16) Ihmisen situaatiossa on aina yhteisid tekijoitd, kuten
yhteiskunnalliset ja maantieteelliset olot tai vaikkapa kulttuuri. Jokaisen ihmisen
situaatio on kuitenkin aina ainutkertainen. Henkilokohtaisen eldmin rakennetekijét
kuten perhesuhteet, ty0 tai ystdvyyssuhteet ovat kullekin yksilolle omia ja
ainutkertaisia. (Rauhala 1983, 25-38.) Omassa tutkimuksessamme emme néiti asioita
kartoittaneet, mutta niiden vaikutusta ei tarvinne myoskdidn véhitelld lapsen

tulevaisuudenkuvan muodostumisprosessissa.
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4.3 Missd lapsi kehittyy?

4.3.1 Perheesti laajenevaan ympéristoon

“Elamdni 3 vuotta eteenpdin: Maailma on varmaan aika samanlainen kuin nytkin (on
sotia ja tdmmostd), paitsi ettd eldmddn tulee pojat ja vaikeammat liksyt ja
koulutehtdvit. Asun tietenkin vield sijaiskodissa. Oikeilla vanhemmillani voi vieldkin
olla ongelmia.” (K14).

Lapsen keskeinen kehys koko hinen kehittymiselleen on perhe. Voisi otaksua
lapsen monien ajattelumallien ldhtevén kodista. (Takala & Takala, 1988; Davie, 1982.)
Vanhemman ja lapsen vililli vallitseva biologinen side ja molemminpuolinen
kiintymys on lidhtokohta, johon vanhempien vaikutus lapseen perustuu. Lapsi oppii
vanhemmiltaan mm. sukupuoliroolit, parisuhdemallin, tyonteon ja rahank&yton mallit
sekd myos yrittelidisyyden ja aloitteisuuden mallit. Arvot ja asenteet vélittyvit perheen
sisdisen vuorovaikutuksen kautta lapselle. Vanhemmat antavat lapselle mittavan
sosiaalisen perinnon. Vanhemmat ovat lapsensa toiminnan mahdollistajia ja rajoittajia.
He siitelevit lastensa kontakteja tovereihinsa, mahdollistavat kontaktit erilaisiin
virikkeisiin kodin ulkopuolelle ja valvovat lasten vapaa-ajan harrastuksia. Vanhemmat
toimivat myds lasten toiminnan vahvistajina ja rankaisijoina. (Hurme 1995, 148-150.)

Edelld kuvatusta sosiaalisen perinndn kartuttamisesta kiytetddn usein ilmaisua
sosiaalistumisprosessi. Siind pienestd vauvasta todennikoisesti kehittyy ympériston
kieltd, uskomuksia, mielipiteitd, arvoja ja kdyttaytymistd heijastava yksilo. Sosialisaatio
on sliis vuorovaikutteinen oppimisprosessi ja sen tavoitteena on, ettd yksilo tayttdd
sosiaalisen ympéristonsid normatiiviset odotukset. (Ouvinen-Birgerstam 1984, 66-67.)
Kasvatus on sosiaalistamista vallitsevaan kulttuuriin ja ympéristoon (Antikainen 1993,
11.) Giddensin (1989, 87) mukaan sosialisaatio on prosessi, jossa vastasyntynyt
asteittain vuorovaikutuksessa kulttuuriymparistonsi kanssa tulee tietoiseksi itsestansi
ja ihmisend olemisesta. Englantilaisessa tutkimuksessa (Cullingford 1994, 8)
huomattiin, kuinka huolimatta erilaisista kasvutaustoista lapset jakavat saman
kulttuuriperinndn, mikéd nikyy samankaltaisina kulttuurisina asenteina. Tamé tukee

Giddensin madritelmai sosialisaatiosta.
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Tulevaisuudenkuvamme kehittyvit vuorovaikutuksessa muiden ihmisten ja
kulttuurin kanssa. Kun lapsi kehittyy ja kasvaa, hén tiedostaa sen, miten laajoissa
konteksteissa hidn eldd ja vaikuttaa. Ala-asteikdinen saattaa eldd vield omassa
mielikuvitusmaailmassaan, jota ympéristd ja tiedotusvilineet rikkovat. Lapsen
tunnemaailmassa kuvitteelliset hahmot ovat osa sosiaalistumisprosessia. Nire (1991)
nékeekin lapsen sosiaalistumisessa keskeiseksi tekijiaksi fantasiasuhteen kehittymisen.
Yllatykseksemme yksikddn otosjoukkomme oppilas ei kertonut olevansa
tulevaisuudessa esimerkiksi jadkiekkotdhti. Lasten tulevaisuudenkuvat olivat ylldttivén
realistisia vaikkakin oma tulevaisuus néytti lasten mielesti valoisalta ja
menestyksekkaltd. (Furth 1982, 275; Liljestrom 1982, 284, 333; Pulkkinen 1988, 87.)

Sosiaalinen todellisuutemme on sekd meidéin sisdllimme ettd ulkopuolellamme.
Yhteison  jdsenyyteen  sosiaalistuminen edellyttdad yleisesti  hyviksyttyjen
kayttaytymistapojen, normien ja arvojen omaksumista. Lapsuudessa sisdistetyt normit
ja arvostukset luovat pohjan hinen itseidentiteettinsd kehittymiselle. Sisdistiminen
tapahtuu samastumalla eli lapsi katsoo maailmaa tavallaan toisten, hinelle
merkityksellisten thmisten kautta.

Perustan yksilon sosiaalistumiselle luokin primaariryhmat, joista esimerkkind
vanhemmat, sisarukset, ystavit, opettajat, koulutoverit ja muut henkildt, jotka ovat
osallisia lapsen eldmismaailmassa tunnetasolla. (Ouvinen-Birgerstam 1984, 67-68.)
Elinympéristd vaikuttaa lapseen, mutta lapsi itsekin muovaa ympéristodan. Hén
vaikuttaa siihen, miten toiset suhtautuvat hiineen. Hén etsii vaikutteita toveripiiristé ja
vapaa-ajan vietosta. (Bronfenbrenner 1979.)

“15 vuoden pddstd tietokoneet ja kinnykdt ovat vanhan aikaisia. On keksitty joku
muu niiden tilalle.” (K15) Huipputeknologian luomukset ja virtuaalitodellisuus
lisddntyvét kaiken aikaa teknistyvissd elinympéristossimme. Ne saavat Levyn (1992)
mukaan jalansijaa yhd laajemmin eldvissd eldmidssamme. Keinotekoista elamii
tutkimaan on perustettu oma tiedekin. Tamé “tekoeldmd” on ihmisten rakentamaa ja
kédyttamad epdorgaanista materiaa. Tulevaisuudessa lapset sitonevat yhid vankempia

siteitd rakennetun, teknologisen todellisuuden puoleen.
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4.3.2 Lapsen ja yhteiskunnan suhde

Yhteiskuntamme on institutionalisoinut lapsuuden ja nuoruuden. Jokaisen koululaisen
elimastd Suomessa voidaan erottaa yhtenevéisid piirteitd. Baltes ym. (1980) selvittivit
yksilon eldmain vaikuttavia tekijoitd. Lapsilla suurimpina vaikuttajina he nakivit ikdan
sidosteiset tapahtumat ja fyysisen kehittymisen. Aikuisuutta kohden menneisyyden,
sekd yksilo- ettd yhteis6historian, merkitys korostuu. (Baltes ym. 1980.) Aikuista
pidetdiin siis enemméin oman eliminsi ohjaajana kuin lasta.

Yhteiskuntamme arvovalinnat heijastavat vilillisesti perheitd koskevilla
péatoksillddn siithen, millaisen arvostuksen se antaa lapsiperheille ja kotikasvatukselle.
Kasvatusilmapiirilld on huomattava vaikutus yksilon sosiaalistumiseen ja
selviytymismahdollisuuksiin. (Pulkkinen 1997a). Elamasti selviytyminen on kisitteeni
turhan karski, mutta kuvaa ihmisen omien valintojen tarkeytta.

Sosiaalinen  kehitys pohjautuu  yhteiskunnan ja sen  osaryhmien
moraaliperiaatteisiin ja arvoihin. Koulu on oppilaan lahiyhteiso. Sielld omaksutut arvot
vaikuttavat oppilaan kasityksiin itsestddn  ja mahdollisuuksistaan.
Koulutusjérjestelméissd yhd ylemmis edetessd korostuu yksilén oma vastuu ja
keskindinen kilpailu. (Takala & Takala 1988, 184-186.)

Lapsen tulevaisuudenkuviin ei voi olla heijastumatta koko yhteiskunnallinen
tilanteemme. Yhteiskunnan arvomaailma vilittyy eri kanavin sen jokaiseen jaseneen.
Oppivelvollisuudellaan, normistollaan ja kulttuurillaan se vaikuttaa ja suuntaa
merkittdvasti lapsen kehityksen kulkua. Koulun liséksi kouluikiiseen vaikuttaa vahvasti
media eli eri viestimet (Lofqvist 1989.)

Lapsilla varmasti vaikuttavin kanava on monitorit. He voivat nihdd koko
maailman silmiensé edessd ruudun tarjoamana faktana, mutta he kokevat myos fiktioita
elokuvissa, internetissi ja  lukemattomista peleissd.  Haastattelemamme
neljasluokkalainen poika toteaakin salaperdisesti, ettd televisio kertoo paljon
maailmasta “aika totta, mutta sitten elokuvissa...” (K5). Inmisten on todettu kiyttdvian
televisiota avuksi psykologisen hyvinvointinsa ylldpitdmiseen. He hankkivat elamyksii

sekd tyynnyttavit kiihkedd mielialaansa. (mm. Cullingford 1994, Mustonen 1997.)
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5 MAASEUDUN LASTEN TODELLISUUS

“Kun saan aseenkantoluvan ja pddsen hirvimetsdlle. Sielld mind vietdn oOitd yksin tai
koiran kanssa. Sielld pimedssd mind pidan tulia ja syon tai nukun. Pdivit olisin
passissa metsdlld ja kdvelisin maastoa ja hakisin hirvid. Joskus kavisin kotona

hakemassa lisdd evditd ja taas mentiin.” (K12)

5.1 Maailma lapsen kokemana

Olemme pohtineet tutkimusta tehdessimme kysymysti: Miten tavoittaa lapsen sisdinen
kokemusmaailma? Maalaisjérjelld ajateltuna lapsen maailman tavoittaminen on
mahdollista palaamalla omaan lapsuuteen. Kuinka lapsena ajattelin asioita? Kuinka
koin erilaisia tilanteita? Pohdinko omaa tulevaisuuttani? Myds tieto lapsen
ajattelutaitojen kehittymisestd auttaa ymmaértdmasn varttuvan ihmisen tapaa jisentdd
asioita. Tulevan tydmme kannalta on hyvin tirkedi se, ettd voimme asettua lapsen
tasolle mahdollisimman léhelle hdanen maailmaansa. Luokanopettajina emme saa olla
“liian aikuisia”.

Lapsuus on Limsédn (1993, 69) mukaan biologisesti méiritelty tietty ika- ja
kehitysvaihe ihmisen eldméssid. Lapsi on kasvava ja kehittyvd ja ndin ajateltuna
matkalla johonkin - kohti aikuisuutta. Usein lasta ja lapsuutta mééritelladn suhteessa
aikuisuuteen eli médrittely tapahtuu aikuisen kautta. Lapsuutta ei ndhdd arvona, vaan
vélivaiheena matkalla aikuisuuteen: mik4 sinusta tulee isona? Jos aikuinen kiirehtii
lasta aikuisuuteen vaatimuksillaan ja odotuksillaan, hin samalla estdd lasta olemalla
lapsi. (Lamsa 1993, 69.)

Limsd (1993, 72) toteaa, ettd aikuisen tehtdvéand on olla vilittdjdnd lapsen ja
ympdériston vililla. Tulevina luokanopettajina pedagogisessa suhteessa toimiessamme
toteutamme juuri tuota vélitystehtavda. Limsa midrittelee termin “vilittdva aikuinen”
kahdella tavalla:

1. “Vilittavd aikuinen vélittdd lapselle tietoa ympéaroivéstd todellisuudesta,

tutustuttaa lapsen véhitellen siithen todellisuuteen, jossa lapsi elas.
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2. Vilittdava aikuinen vilittda lapsesta, on kiinnostunut hinestd ja pitidi lasta
rikkautena eiki riesana. Hin viettdd mielellddn aikaa lapsen seurassa, eiké jaté

lasta ympériston armoille.” (Lamsa 1993, 69-73.)

Kaikissa pedagogisissa suhteissa aikuinen n#hddén lapsen maailman keskeisend
tekijand. Lapsitutkimuksessa lapsuus ei ole ollut itseisarvo, vaan vilivaihe
aikuisuuteen. T4lld vuosikymmenelld lapsiin kohdistuva keskustelu ja tutkimus ovat
nostaneet pditddn. Lasten todellisen elimin valottamiseen on havahduttu vasta nyt.

Vasta tuoreimmissa tutkimuksissa nzhddén lapsuus itseisarvona ja lapset omana

1995.)

Lapsuuden olemassaolon ehtona on aikuisen olemassaolo ja se, ettd aikuinen
antaa lapsen olla lapsi. Lapsuuden uhkakuvat liittyvit lapsen eldmismaailmaan. Erot,
sodat, vikivalta ja keinotodellisuuskin ovat uhkia ehjille lapsuudelle. Tilanteita, joissa
aikuisen aikuisuus perheessé jdd puutteelliseksi on mm. runsaasta alkoholinkaytosti
johtuva vanhemmuuden laiminlyonti tai toisen vanhemman puuttuminen. T#ll6in lapsi
joutuu kantamaan liian suurta vastuuta ja rooleja. Puhutaan lapsiaikuisista, jotka ovat
syystd tai toisesta joutuneet aikuisen asemaan perheessd. Ldmsd nikee lapsuuden
uhkakuvana myds aikuisten negatiiviset kasitykset lapsen mahdollisuuksista ja toisena
ddripaidna epdrealistisen suuret odotukset lasta kohtaan, koska aikuisen antama palaute
Ja odotukset auttavat lasta muovaamaan kisitystd omasta itsestdéin ja toiminnastaan.
(Lamsa 1993, 73-74.)

Onko lapsen maailma aikuisen saavutettavissa? Limsé (1993, 78) jakaa tdmén
kysymyksen kahdeksi uudeksi kysymykseksi: “Ovatko aikuisen silmit ja korvat auki
ottamaan vastaan niitd viestejd, joita lapsi ldhettdd? Osaako aikuinen tulkita oikein
lapsen ldhettdmid viesteja?” Lamsé nikee kaikkein tirkeimpind asiana ajan viettamistd
lapsen kanssa. Till4 tavalla aikuinen saa tietoa lasta ymparoivistd maailmasta. Lapsella
on monta maailmaa ja aikuinen jakaa vain osan niistd lapsen kanssa. Vanhemman
roolissa esimerkiksi lapsen koulumaailman tiedostaminen ji4 yleensi jilkikasvun oman
kerronnan varaan. Aikuinen muodostaa kisityksensd lapsen koulumaailmasta

vilillisesti lapsensa kautta. Kuitenkin lapsi on se yksi ja sama kaikissa maailmoissa.

(Lamsa 1993, 78-79.)
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Aikuisen mahdollisuus tavoittaa lapsen maailma 16ytyy Lamsédn mukaan hénessi
itsessdin olevasta lapsesta. Aikuinen voi tunnistaa lapsessa sen, minkd hén tunnistaa
itsesséin eli aikuisen omat kokemukset lapsuudesta ovat lapsen maailman tavoittelun
perustana. Lamsé (1993) kiyttdd téstd asiasta nimitystd lapsiominaisuus. Liséksi hén
nikee aikuisen tietoisuuden ja aiemmat kokemukset keinona ymmaértdd lasta.
Kysymykseen siitd, onko aikuisen tarpeen saavuttaa lapsen maailma Limsé vastaa
myontdvasti. Hin perustelee vastauksensa ndin: “Jotta kasvattavaksi tarkoitettu
toiminta on kasvatusta on kasvattajan tunnettava kasvava.” (Ldmsa 1993, 80-82.)

Korkiakangas (1993, 3) kirjoittaa, ettd kysymys lapsen tavasta kokea maailma on
monin tavoin paradoksaalinen. Kognitiiviset kehityksen teoriat ilmaisevat lapsen
kasittdviin maailman eri tavalla kuin aikuinen sen késittdd. Kuitenkin lapsi ohjautuu
aikuisen tapaan kisittdd maailma kehityksen, kasvatuksen ja sosialisaatioprosessin
myotid. Lasten instituutioissa on aikuiset mukana, mutta aikuisten instituutioissa ei
lapsia. Lasten paikka yhteiskunnassamme hahmottuu aikuisten mééritteleméné. Toinen
paradoksi tissi asiassa on se, ettd jokainen aikuinen on ollut lapsi ja aikuisellakin on
siten kokemuksia lapsen tavasta kokea maailma. Aikuinen ei kuitenkaan voi palata
lapsen tapaan kokea maailma, mutta hiin voi Korkiakankaan mukaan tehd4 tulkintoja ja
oletuksia lasten kokemuksista niin, etti ne perustuvat omaeldménkerrallisiin
muistoihin. (Alanen & Bardy 1990.)

Eldminkaariajattelua pidetdén nykyisin enemmén nékokulmana kuin teoriana.
Osa eldaménkaaritarkastelusta painottaa voimakkaasti ikdvaihesidonnaisuutta. Nykyisin
“aito lapsuus” kisitetdédn tdysin erilaiseksi ikdvaiheeksi kuin aikuisuus ja vanhuus.
Lasten ajattelu vaatii toisenlaisen filosofian kuin aikuisten. Eldminkaarimalli on
tuottanut nakemyksid siitd, kuinka eri ikdisten kuuluisi kéyttaytyd. Elaménkaarimallia
Hoikkala (1991) kutsuu instituutionaliseksi kéasikirjoitukseksi, joka viittaa eldméssa
odotettavissa oleviin tapahtumiin. (Hoikkala 1991, 267-287.)

Nuoruus on ehdottomasti arvostetuimmassa asemassa eri eldminvaiheista.
Julkisuudessa kiirehditd4n liitkaa lapsen kehittymistd pikkulapsista suoraan
varhaisnuoruuteen, joka Pulkkisen mielesti alkaisi vasta 13 vuoden idssi. (Pulkkinen
1997b.) Lapset toivoisivat olevansa vanhempia ja kokeneempia, mutta jossain

vaiheessa haikailu kéfintyy menneeseen, nuoruuteen. Toisaalta yhd enemmaén puhutaan
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kadotetusta lapsuudesta. Lapsuuden arvo néhdaan aidossa ja kokonaisvaltaisessa

eldmisessi.

5.2 Lasta ympéroivi nyky-yhteiskunta

Suomalaisten sivistysalan asiantuntijoiden kokoama tulevaisuusbarometri (Kaivo-oja
ym. 1997) tihdenti4, ettd olennaisempaa on “valmistautua epavarmaan tulevaisuuteen”
kuin olla tyytyvéinen valmiina olemiseen. Ennakoidut tulevaisuusbarometrin tulokset
painottavat yksiloiden merkitystd ja meiddn kykydmme “arvottaa avoimesti” eri
tietoldhteitd. Vuosituhannen vaihteessa asiantuntijat uskovat eron menestyjien ja
putoajien vililld kasvavan. Trendikés termi “kehittyminen” nidhdéén olennaisena seki
kansainviliselld, kansallisella ettd yksilolliselld tasolla. (Kaivo-oja ym. 1997.)

Asiantuntijoiden mukaan kehityslinjojen ohjaajana tuntuu olevan taloudellinen
hy6tyminen ja monikansalliset yritykset. Hyvin merkittaviksi ja térkeiksi
kvalifikaatioiksi ndhdéin eettisyys, ekologisuus sekd maailmanlaajuinen vastuu- ja
tulevaisuusajattelu. Yksilon merkitys ja vastuu onneksi ymmérretién, sitd tihdennetién
viime lauseissa. (Kaivo-oja ym. 1997.) Kun valtakunnan tasolla raha on perimméinen
motiivi, niin onko my0s yksilon otettava se lippulaivakseen, jotta
selviytymismahdollisuudet olisivat parhaimmat?

Mikroelektroniikan uskottiin mullistavan koko ldnsimaita. Pintatasolla on
vilineellisesti tapahtunut paljon, mutta oleelliset piirteet eri ammattikunnilla ovat
sdilyneet. Kasvio (1997, 121-131, 196) nikee 1990-luvun mullistavan rakenteellisesti
tydeldmid. Nuorten asennoituminen ty6td kohtaan on tutkitun tiedon perusteella
valikoivaa ja yksilollistd. Erot suhtautumisessa tyohon eri kulttuuripiireissi tulevat
poikkeamaan paljonkin toisistaan. Osa nuorista on mddratietoisia ja valmiita
hakeutumaan vaikka ulkomaille. Valtaosa kuitenkin tyytynee ammattiin, jossa jotenkin
viihtyy ja joka noudattaa melko perinteisid tydeldmaén jirjestyksid. On niitdkin, jotka
odottelevat parempia tyOonsaantimahdollisuuksia ja keinotekoisesti pitkittavét
esimerkiksi opiskeluaan. Perinteinen eldménuramalli ja sitoutuminen siihen heikentyy

nuorisotyttdmyyden ja tydurien katkoksellisuuden vuoksi.
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Jalkimodernistisen yhteiskunnan skenaariot ovat mietittyjd ja tutkittuja tuloksia
oletettavasta. Moraaliset pohdinnat ovat korostetusti esilld ennustettujen murrosten
edessd. Samoista ilmidistd puhutaan hyvin eri termein, esimerkiksi interaktiivisesta
verkostoitumisesta eli todellisesta kohtaavasta vuorovaikutuksesta. Jo ilmaisut
kuvaavat painotuseroja.

Giddens (1991) nikee jilkimodernistisessa yhteiskunnassa perusongelmaksi
yksilon oman merkityksettdomyyden kokemisen. Yksilot eldvit omassa fyysisessd
ympaéristossidn, toisaalta tietoverkkojen vélitykselld koko maailma on ldsnd. Kaikki
ihmisyhteisét ympéri maailmaa yhdistyvit voimakkaammin kuin ennen. Tdmi on
seurausta mm. ymparistokysymysten herddmisestd ja tietoisuudesta, ettei kukaan yksin
selvid, eikd selvitd maapallon ongelmia. “Sademetsdt ovat suuria ilmantuottajia. Jos ne
kaikki kaadetaan niin kohta ei ole endd ilmaa. Jos olisin presidentti niin kieltdisin

kaikki tehtaat, jotka tupruttavat savua.” (S17)

5.2.1 Maaseutu elinympéristona

Koko lidnsimaisessa kulttuurissa puhutaan kaupungistumisilmiostd. Suomessa tdmi
ilmié on myo6s todellinen. Maaseutu fyysisend elinympéristond ei kuitenkaan ole
mitenkddn vdhdarvoisempi tai sosiaalisesti syrjdytyneempi kuin kaupunkikulttuuri.
Horelli ja Vepsd (1995) viittivit jopa, ettd yhteiskunnan modernisoituminen on tuonut
tyhjyyden. Urbaaniympiristo valittdd heiddan mielestidan heikosti ympéristotietoutta, jota
koulun pirstaloitunut ja todellisuudesta etdéintynyt tieto tehostaa. Lapset ovat toissijaisia
“sijoituskohteita” yhteiskunnallisessa suunnittelussa. (Horelli & Vepsd 1995, Piispa
1994.)

Vaikka asuminen maaseudulla voi kidytinnossd olla hyvinkin lihelld
kaupunkikeskuksia niin eldmé syrjdseudulla on usein fyysisesti ja sosiaalisesti hyvin
erilaista kuin kaupunkien elimi. Tutkimus Ruotsin Tornionjokilaaksossa asuvista
nuorista osoittaa, ettd kulttuurierot tiedostetaan ja niitd vertaillaan omiin suunnitelmiin.
(Waara 1996.) Perinteiset, modernit, mutta my0os kansalliset kulttuurierot ovat mukana

elinympdéristossi. Tulevaisuudensuunnitelmat sisaltavit vaihtoehtoja, jotka edellyttavit
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usein fyysistd muuttamista. “Mind haluaisin muuttaa Amerikkaan ja saada hyvin
tyon.” (K7)

Yhteisolliset kokemukset ja integroituminen paikalliseen kulttuuriin ovat
harvaanasutuilla seuduilla olennaisia. Sosiaaliset siteet ovat yksilotasolla Waaran
(1996) Torniojokilaakson nuorista tehdyn tutkimuksen mukaan elinympériston
kantavin ominaisuus. Jos lapsen sosiaalinen verkosto ei painotu omaan
asuinympdristoon, hin todennikodisemmin muuttaa myohemmin muualle.
Tutkimuksessamme hyvd esimerkki tdstd on sijaiskodissa asuva tyttd, jonka
vanhemmilla on vaikeuksia. Hdn mainitsee yhden tulevaisuuden mahdollisuutensa:
“Tai sitten olen muuttanut Norjaan, Osloon asumaan lukion jalkeen” (K14).

Maaseudun harva asutus ja pieni vdestopohja asettavat toisenlaisia vaatimuksia
mm. elinkeinoille kuin kaupunkiolosuhteet. Maaseutuun kohdistetulla kehittdmiselld
pyritddn keskittamiseen taloudellisin perustein. Lapissa keskittyminen kohdentuu jopa
kaupunkeihin eli palvelut keskitetddn suurimpiin kaupunkikeskuksiin (Lapin
lddninhallitus 1994.) Toisaalta maaseutu nihdédian voimavaraksi ja se koetaan monin
positiivisin mielikuvin tehdé tavoiteltavaksi. Kyldyhteisoistd 10ytyy kapasiteettia. Siitéd
esimerkkeind ovat talkoovoimin kohennetut kyldkoulut. (mm. Kuhmonen 1996.)

Keski-Suomen kyldpaivilld juhlapuheessaan Helsingin yliopiston osuustoiminnan
tutkija Shimelles Tenaw (1998) mainitsi erdénd suomalaisen maaseudun keskeisené
ongelmana maalta muuton. Hén totesi, ettd suomalainen kyldkulttuuri on vahva, mutta
maaseudulla asuu liian véhdn ihmisid. Tdmd ongelma heijastuu maaseudun
yritystoiminnan vahaisyytend. Samaisilla kyldpdivilla kyldkouluasiamies Vesa Purokuru
(1998) viittasi toiseen kyldkoulujen ja maaseudun ongelmaan. Lapsiperheet eivit
muuta maalle, jos maalla ei ole mitdén. Hén esittikin mallin ajattelusta, jossa koulu
valmiina organisaationa on kylin keskuksena. Sen ympérille rakentuu parhaimmillaan

yhteistydssd muiden kylélld vaikuttavien tahojen kanssa monipuolista toimintaa.

5.2.2 Kuka j44 maaseudulle?

Maaseudulla asuvien nuorten merkitys koko maaseudun tulevaisuudelle ei Paunikallion

(1997, 9) mukaan ole riittivisti esilld tutkimus- ja kehittdmistoiminnassa. Tama

huomio tukee maaseudulla ja syrjaseudulla tehtidvin tutkimuksen tarvetta. Tarvitaan
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tuoretta ja tutkittua tietoa maaseudun nuorten ja lasten asenteista sekd mielipiteistd
maaseudulla asumista ja omaa tulevaisuutta kohtaan. Oman tutkimuksemme
toteuttaminen saa tdstd huomiosta yhden perusteen. Paunikallio toteaakin, ettd on
aiheellista pohtia, mikd merkitys maaseudun hyviksi tehdylla ty6lld on, jos maaseudun
nuorten tulevaisuudenkuvat rakentuvat kaupunkien varaan.

Paunikallion (1997) tutkimuksessa kartoitettiin maaseudun nuorten nikemyksii
maaseudusta asuin-, tyo- ja elinympéristond. Kyldkoulun oppilaiden tulevaisuuteen
luotaavat ajatukset késittivdt paljon samoja teemoja. Paunikallio toteaa, ettd
mahdollisuudet uralla etenemiseen ovat etusijalla nuorilla asuinpaikkaa valitessa. Aivan
samanlaisia tuloksia esitti Méntykorpi (1986, 5) yli kymmenen vuotta sitten. Myos
ammattitaidon toteutuminen on nuorten mielesti tirkedd. Jatko-opinnot vievit nuoria
usein pois maaseudulta. Samanlaisia ajatuksia oli kyldkoulun oppilaillakin.
Esimerkkind timai neljasluokkalainen tytto: “Mind matkustan jonnekkin, missd on hyvi
opiskelupaikka. Jos loydén hyvin muutan sinne asumaan.” (K6)

Nuorista noin kolmasosa arvelee asuvansa maalla 10 vuoden kuluttua
(Paunikallio 1997, 41.) Kaikkien lasten aineista ei tulevaisuuden asuinpaikka selvinnyt,
mutta suhdeluku on samansuuntainen. Moni lapsista on 1&hd6sséd kaupunkiin asumaan,
mutta yhd monilla lapsilla oli toiveena maaseudulla asuminen. “Toivottavasti voisin
asua maalla.” (S13) Paunikallion tutkimuksessa nuorten toiveena oli omakotitalo.
Aivan samanlainen suuntaus oli nihtdvissd lastenkin aineissa. Kuudesluokkalainen
poika kirjoittaa ainessaan: “mulla on iso talo.” (K22) Pojille metsistys ja kalastus on
tyttoja tarkedmpia. Aivan samoin havaitsimme mekin. “Mind harrastan metsdstystd...”
(S16) Seurustelukumppanin merkitys asuinpaikkaa valittaessa korostuu tytdilla.
Tillainen havainto 16ytyy sekd Paunikallion ettd meidén tutkimuksesta.

Yleinen suhtautuminen maaseudun tulevaisuuteen oli nuorilla selvisti
kaksijakoinen. Osa oli pessimistejd ja osa optimisteja. (Paunikallio 1997, 78-79.)
Lasten ajatukset kallistuvat enemmén optimismin suuntaan. Keskisuomalaisen
kyldkoulun oppilaiden haastatteluissa jokainen haastateltava uskoi maaseudun
valoisaan tulevaisuuteen. Suuri osa maaseudun nuorista ja lapsista arvostaa
kotiseutuaan ja moni olisi halukas eldméian sielld. Paunikallio (1997, 121) toteaa, ettd

maaseudun nuoriso tuntee kotiseutuaan kohtaan huolta. Hin toivookin, ettd nuoret -
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tulevaisuuden tekijdt - otettaisiin mukaan kotiseutunsa kehittdmiseen ja heille

siirrettdva valta ja vastuu koituisi maaseudun parhaaksi.

5.3 Kyldkoulu Suomessa

5.3.1 Kyldkoulun juuret ovat vankasti suomalaisessa maaperidssi

Maamme sai koululaitoksen perustan Venijin keisari Aleksanteri II:n vahvistaessa
kunnallisasetuksen 1865. Seuraavana vuonna annettiin kansakouluasetus, jonka myoti
maaseudulle syntyi neliluokkainen kansakoulu. Opetustehtidvi ja kansansivistystyo
siirtyi kirkolta kunnille. Kouluja pystytettiin usein talkoovoimin talonpoikien
lahjoittamille tonteille. Omin kisin rakennettu koulu oli kylan sydén, “meidén koulu”.
(Viljanen 1998a.)

Vuonna 1921 voimaan astunut oppivelvollisuuslaki velvoitti kansalaiset kdyméain
koulua. Tdmén uudistuksen myotd maahamme syntyi kattava kouluverkosto. Kansan
sivistystaso vahvisti maamme itsendisyyttd. Kyldkoulut antoivat pohjakoulutuksen ja
jatko-opetukseen piti hakeutua keskuskouluille. Kyldkoulut elividt toisen
maailmansodan jilkeen hyvéd aikaa mm. suurten ikiluokkien kansoittaessa opinahjot.

Peruskoulujirjestelmin astuessa vuodesta 1968 lahtien viéhitellen kdytdntoon,
kylidkoulujen merkitys ala-asteina oli ja on edelleen perustava. 1960- luvun alusta
kdynnistynyt muuttoliike maalta kaupunkeihin ja ulkomaille koetteli suomalaisen
kylakulttuurin merkitystd. Elinkeinorakenteen muutos ja urbanisoituminen ovat

saattaneet kyldkoulut uhanalaisiksi. (Viljanen 1998a.)

5.3.2 Millainen on kylidkoulu nyt?

Korpisen (1998b, 7) mukaan peruskoulun ydintehtdvd voidaan tiivistad yhteen
kisitteeseen - terveeseen itsetuntoon. Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994
korostaa samaa tehtédvia. “Peruskoulun opetus-ja kasvatustyon pohjana on myonteinen

ihmiskisitys, jonka ldhtokohtana on utelias, oppimishaluinen ja aktiivinen lapsi ja
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nuori. Hénen kasvunsa tukeminen ja opiskelunsa kannustaminen ovat tirkeité terveen
itsetunnon kehittymiseksi ja tasapainoisen persoonallisuuden rakentumiseksi.”
(Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 12.)

Kyldkoulun ympéristoon liitetdsin usein vahvoja tunneperdisid asioita, koska
lapsuusajan koulumuistot séilyvit ldpi elamin. Me molemmat tutkijat olemme kiyneet
ala-asteemme kyldkoululla. Viime vuosina monet kylidt ja kylien asukkaat ovat
halunneet sdilyttad koulun omalla kylalladn. Koulu on alkanut eldéd uudelleen vahvasti
muistoissa. Monet yksittdiset tapahtumat ja tunnelmat ovat palanneet mieliin vuosien
takaa. Kamppailu koulun puolesta on saanut kéyttovoimansa myonteisistd
koulumuistoista. Kyléldiset ovat huomanneet, kuinka hyvé ja tarpeellinen koulu on
koko kylédn identiteetille. Siitd ei haluta luopua. Kyldkoulua voidaan siis tarkastella
fyysisend, sosiaalisena, kulttuurisena, esteettisend ja historiallisenakin kontekstina.
(esim. Korpinen 1998b, 9.)

Tutkimuksessamme mukana olevat koulut ovat molemmat elinvoimaisia.
Kylétoiminta on vapaaehtoista toimintaa ja se syntyy vastauksena kyléldisten tarpeisiin.
Tarve saattaa olla juuri oman koulun sédilyminen kylilld. Kyldtoiminta on luonteeltaan
demokraattista ja sen voimavarana on kyléldisten aktiivisuus. Toiminnan pddmaéérina
on kylin ja kylaldisten hyvinvointi. (Tenaw, 1998.)

Koululla on suuri vaikutus oppilaan itsetunnon ja mindkésityksen
muodostumiseen. Monet tutkimukset ovat todenneet sen, etti sosiaalisen kontekstin
merkitys itsetunnon kehittymisen kannalta on suurin. Koulun ilmapiiri luo sen
sosiaalisen kontekstin, jossa lapsi tekee tyotansd. Ilmapiirin rakentajana opettajalla on
suurin merkitys. Pienessd oppimisryhmissd opettajalla riittdd aikaa jokaiselle
oppilaalle. Opettajan luoma myonteinen ilmapiiri osoittaa Korpisen (1998b, 10)
mukaan oppilaalle, ettd hin on arvokas.

Kyldkoulussa kasvatuksesta huolehtivat jokainen yhteisén jdsen, kaikki
tyoyhteison aikuiset - keittdjd, siivooja, talonmies, taksikuski. Oppilas saa erilaisia
roolimalleja ja hin on vilittoméssé sosiaalisessa yhteydessa eri-ikéisten lasten kanssa.
Pienessd yhteisossi kukaan ei voi paeta vastuutaan, vaan sosiaalinen kontrolli toteutuu
luontevasti. Oppilaat kasvattavat toinen toisiaan. Kéytinnossd tdmi ilmenee hyvin
sellaisessa tilanteessa, kun kyldkouluun muuttaa uusi oppilas esimerkiksi

erillisluokalta. Oppilaat opettavat uuden tulokkaan pian talon tavoille. Kyldkoulu
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muistuttaa parhaimmillaan suurperhettd. Jokaisella on oma tehtdvinsad yhteisossé ja
sisdinen kontrolli huolehtii tehtdvien toteutumisesta. (Korpinen 1998b, 10.)

Kylikoulu on oppilaskeskeinen yhteisd, jossa jokaisella oppilaalla on
mahdollisuus saada yksilollistd tukea opettajalta ja oppilastovereiltaan. Hénen on
kyettiva itsendiseen tyoskentelyyn (kts. Kaappola & Girsen-Mikitalo 1996, 12-17.)
Oppilasta kunnioitetaan ja hinet hyvéksytdén persoonana. Téllainen ilmapiiri turvaa
oppilaan itsearvostuksen myonteisen kehityksen. (Korpinen 1998b, 11-12.) Myos
erityisoppilaiden opetus jérjestyy usein varsin hyvin pienessé, hyviksyvissa yhteisossi.
Oppimisen ongelmista kérsivdd ei tarvitse siirtdd heti muualle, vaan hin saa
vilittomasti apua ldheltd (Korpinen 1998c.) Opettajan hyvéd oppilaantuntemus luo
edellytyksid oppilaiden yksil6lliselle huomioinnille. Koulukiusaaminen ei yleensi
pienissd kouluissa ole suuri ongelma, koska opettajat tuntevat koulun jokaisen
oppilaan. Pienessi sosiaalisessa yhteisossid ongelmat ovat tunnistettavissa nopeasti ja
niihin tartutaankin usein tarmokkaasti. Kiusaamistapauksia ja muita ikévid tilanteita ei
tarkoituksenmukaisesti “paineta villaisella”.

Ongelmakeskeisen ja projektiluontoisen opiskelun toteuttamiseen kyldkoulut
tarjoavat oivan kentdn. Ympéroivd luonto tarjoaa opiskelulle eldmidnmakuisen
oppimisympdariston. Yhteydet koteihin ovat pienelld koululla usein hyvin tiiviit ja
vialittomat. Ajatus kasvatuksesta yhteistyossd koulun ja kodin kanssa toteutuu pienelld
koululla (Korpinen 1998b, 14.) Kyldkoulun opettaja on kokonaisopettaja, joka vastaa
oppilaiden kasvatus- ja opetustydstd. Nédin oppiminen voi parhaimmillaan olla
kokonaisuuksien oppimista ilman teenndisii oppiainerajoja. Kasvatustieteen
emeritusprofessori Viljanen (1998b) toteaa lehtiartikkelissa, ettd kyldkoulu on
pedagogisesti ihanteellinen. Hén jatkaa perustellen, ettd kyldkoulu on sosiaaliselle
kasvulle otollinen paikka. Oppilaan oppiminen huomioidaan yksilollisesti. Kylakouluja
ympirdivé luonto suo opetukseen mahtavan lisdn. Hin mainitsee vield kodin ja koulun
luontevan yhteistyon kyldkoulun eduksi.

Kyldkoulujen tulevaisuuteen vaikuttaa Viljasen (1998a) mukaan ratkaisevasti
valtion ja kuntien koulutuspolitiikka. Térméaimme jilleen arvokysymyksiin. Millaisen
arvon sivistysyhteiskuntamme ja kuntiemme pé#ittdjat antavat kylakouluille? Saako
kyldkouluista sivistystd? Sivistysmittarina on usein rahavirrat. Joidenkin kuntien

sadstopolitiikassa kyldkoulut ndhdién kalliina ja huonoina sijoituksina.
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Viljanen (1998a) ihmettelee, miksi opettajankoulutuksessa keskitytdéin vain
suuriin kouluihin ja erillisluokkien opetukseen. Opettajat joutuvat hankkimaan
ammattitaitonsa yhdysluokkaopetukseen kidytinnon tyossddn eli ”Siperia opettaa”,
koska opettajankoulutuslaitos ei anna valmiuksia. Kyldkouluissa korostuu opettajan

persoonallisuus ja kasvatustyd. “Opettaja tekee koulun”.

6 TULEVAISUUS LASTEN SILMIN

Lasten kommentit, ajatukset ja tuotokset ovat tutkimuksemme arvokkainta aineistoa.
Niit4 on sijoitettu tutkimuksemme teoreettisemman osuuden yhteyteen eldvoittaméén
tekstid. Tutkimuksemme tieto ei ole luonteeltaan yksiselitteisen tdsmaillistd,
ehdottomana pidettivad faktaa. Tulosluvussa kokoamme ja nivomme lasten ajatuksia
aiheittain, mutta my0s yksilollisesti. Ensin esittelemme narratiivisesti lasten
tulevaisuuden odotuksia (luku 6.1), toiseksi tiivistimme muutamia tulevaisuuden
hahmottajatyyppejd (luku 6.2) ja kolmanneksi kerromme lasten mielikuvista
tulevaisuuden koulusta seké kuvin ettd sanoin (Iuku 6.3).

Nurmi (1989a, 28-29) laati luokitusrungon analysoidessaan nuorten tulevaisuuden
toiveita, tavoitteita ja pelkoja. Omassa tutkimuksessamme aineiston analysoinnin
pohjalta hahmotimme kolmijaon lasten tulevaisuuden odotuksista, jossa on monia
samoja teemoja kuin Nurmenkin luokitusrungossa. Lasten tulevaisuudenkuvat ovat
Jjuuri sitd, mik4 on heidén ajattelutasonsa (Piaget 1988): konkreettisia.

Kustakin kolmesta paidkysymyksestd nousi esiin aihepiirejd, joita lapset pohtivat
tuotoksissaan. Esittelemme jokaisesta aihepiiristd lasten ajatuksia. Pyrimme 16ytdméén
keskeiset yhtildisyydet ja erot kahden eri puolella Suomea sijaitsevan koulun viélilla.

Nostamme esille mielestimme mielenkiintoisia ja merkittivid havaintoja.

I Kuinka lapsi hahmottaa oman eldménsi? (luku 6.1.1)
- koti ja perhe
- ihmissuhteet
- arvostukset

- opiskelu ja ty6
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- harrastukset ja lemmikkieldimet
- vanheneminen
- terveys ja sairaus

- omistaminen ja toimeentulo

I Kuinka lapsi hahmottaa maailman, jossa elamme? (luku 6.1.2)
- luonto
- teknologia
- kansainvilisyys
- pelot ja uhkat
- maailmanlaajuiset kysymykset

- ennustamattomuus ja muutos

III Millaisia keinoja lapsi on kehittidnyt selviytydkseen tulevaisuudesta? (luku 6.1.3)
- hyvéa eldmi
- halu ja tarve muuttaa paikkaa vs. tuttu ja turvallinen ymparisto
- koulutus
- huipputeknologia
- luonnonsuojelu
- haaveilu
- harrastukset

- vaikutusmahdollisuudet

6.1 Kuinka maaseudun lapsi kokee tulevaisuutensa?

6.1.1 Kuinka lapsi hahmottaa oman eliménsi?

Lasten tulevaisuudenkuvat aineistossamme sijoittuvat 15-20 vuoden pishin

tulevaisuuteen, jolloin lapset ovat nuoria aikuisia. Lasten ajatukset tulevaisuudesta

painottuivat omaan eldméén, aivan kuten odotimmekin. Lasten omaan elaméin liittyvit
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odotukset heijastivat yleisid perheen ja yhteiskunnan arvostuksia sekd heidédn
toimintakulttuuriaan. (vrt. Yli-Karro 1996.)

Tarkeimmaksi tulevaisuuden toiveiksi kaikenikaisillda kumpuavat ihmissuhteisiin
liittyvat odotukset. Perhe, koti, ystdvit ja ldheiset ndhdédidn tdrkednd turvallisuutta
luovana tekijand. Merkittdvd havainto on, ettd sekd poikien ettd tyttdjen aineissa,
haastatteluissa ja késitekartoissa toivotaan itselle toimivia ihmissuhteita ja perhetti.
Perinteinen perheen malli ja perheen perustamisen tarve vilittyvit erittdin vahvana
lasten aineista. Lasten ajattelussa perheeseen kuuluu vanhemmat ja lapsi tai lapsia.
Havaitsimme, ettd kolmosluokkalaisia poikia ei vield perhehaaveet kiinnostaneet.
Haastattelijan uteluun vaimosta ja lapsista erds poika toteaakin: “no ei varmaan.” (S2)
Brittilapset (Cullingford 1994) kokivat kodin turvallisuuden symboliksi, mutta olivat
yhtd lailla valmiita muuttamaan asuinpaikkaansa. Olipa tulevaisuus missd tahansa
kyldkoulun lasten mielissi, niin heillékin turvallisuus rakentui kodin ympirille.

Kuudesluokkalainen tytté vastaa pitkén hiljaisuuden jilkeen: “Ehkd mulla on
oma perhe. Sais asua yhessd. Ois myos lapsia.” (K13) Yksikdédn perhetoive ei ollut
muodoltaan uusperhe tai yksinhuoltajaperhe. “Minulla on perhe ja lapsia.” (S4) “Asun
vaimon kanssa.” (S8) “Olen 27 vuotias ja minulla on jo perhe. Sithen kuuluu
aviomieheni, kaksi lasta ja eldimet.” (S12) Pelko ldheisen menettdmisestd on
ndhtdvissd erddn viidesluokkalaisen tyton aineessa, jossa hin kertoo miehensd
kuolemasta. (S11)

“Aijon olla viisaampi aikuisena ja kasvaa pituutta.”(K4) Lasten ajatukset omasta
tulevaisuudestaan kertovat myds heiddn arvostuksistaan. Osa ajatuksista on
materialistisia. Lapset uskovat, ettd “paljon rahaa” (mm. K1, K3, K7, K11, K16)
ratkaisee, kuinka voi toteuttaa omaa elimiinsi. “Ajan hienolla mersulla.” (S8) Erdédn
kuudesluokkalaisen pojan kirjoitelmassa tulevaisuuden haaveellisena
selviytymisstrategiana on lottovoitto (S18). Cullingford (1994, 9, 11) havaitsi saman
asian englantilaisten 7-11 -vuotiaiden lasten asenteissa ympéristodidn kohtaan. Tuossa
tutkimuksessa ilmeni lasten tietoisuus koyhyydestd ja rikkaudesta. Itsedén ei kukaan
heistd kuvaillut kéyhini.

Lasten mielisséd ithmissuhteet saavat paljon painoa. “Hyvdin eldmdn” sisiltdjd ovat
ystavyys, rakkaus, hyvé koti, “asioista tietdminen”, joita oli mainittu useissa aineissa

(K7, K11, K19, S12, S14, S16, S18). Lahitulevaisuudesta, yldasteelle siirtymisesta
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kuudesluokkalaiset tytot (K14, K19, K20) mainitsevat “uudet kaverit ja poikafrendit.”
Eris tytto toivoo kasitekartassaan ystavyyttd, “ei nimittelyd.” (K19) Neljasluokkalainen
tytto kirjoittaa aineessaan:” Minulla ei ole kuin yksi ystivd joka on kans rdhjd.” (S5)
Tastikin aineesta vilittyy tunnelma, ettd onneksi on edes tuo yksi ystdvi. Yhteys toisiin
ihmisiin, ja my0s eldimiin, esiintyy ammatinvalinnoissa. “Piddn eldinten
turvakotia.”(K14) “Haen lddkdriksi. Sitten hoidan ihmisid.” (K9)

Omaan ulkomuotoon liittyvid negatiivisia kommentteja esiintyi kahdessa
neljasluokkalaisen tyton aineessa. “Mind olen ruma ja rahjdinen isona... Olen lyhyt ja
lihava kédkkéind.” (S5) “Mind luulen ettd mind olen ruman niikoinen aikuisena.” (S7).
Jalkimmiisen tyton aineessa oli erikoinen tulevaisuuden odotus. “Mind haluaisin
vaihtaa nimed...” Varhaismurrosikiisen tyton ajatus on kuvaava: “Toivon, etti
vanhempana olisin laihempi, pitempi, kauniimpi ja dlykkdampi.” (K19)

Poikien toiveina on erilaisten teknisten vilineiden omistaminen, kuten oma
moottoripyord, auto, tietokone ja mikroauto. “Tydeldmdssd viidentoista vuoden
kuluttua minulla on auto mopo monkid ja tietokone.” (K2) “Ajan hienolla Mersulla.”
(S8) Ajokortin saaminen on muutamilla, seké tytoilld ettd pojilla mielessd. Myos muut
lailliset, ikddn liittyvat rajat ovat varsinkin Pohjois-Suomessa konkreettista
tulevaisuutta: “pddsee mopolla ajamaan tien pddlle.” (K18) “Ja autolla ajoikdd sais

alentaa. Vois kdyd missd vain, ku ois oma auto jo 15-vuotiaana.” (K1)

Kotipaikka

Ajatukset tulevaisuuden asuinpaikasta muodostuvat paljon opiskelun ja tyopaikan
perusteella. Monet Lénsi-Lapin lapset ovat oivaltaneet, ettd he joutunevat muuttamaan
opiskelun ja tyon perdssi muualle, pois kotiseudulta. Keskisuomalaisilla,
opiskelukaupunki Jyviskyldn helmassa asuvilla lapsilla ei nédin selvdd muuttamisen
tarvetta esiinny. Vertaillessaan kaupunkia ja maaseutua asuinpaikkana
viidesluokkalainen tytté kertoo, ettdi “mahdollisuuksia loytyy kylld tddltdkin
(maaseudulta), mutta kaupungissa olisi enemmdn tarjontaa.” (K7). “Tulevaisuudessa
asun ehkd jossain kaupungissa, en tiedd asunko ulkomailla vai kotimaassa. Ehkd

maalla, jos tyopaikka on ldhelld tai jos ei tuu jotain maanviljelijad.” (S13)
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Vilimuotona kaupunki- ja maaseutueldmiselle erds kuudesluokkalainen kaavailee
vaihtoehdoksi kotinsa maaseudulle, josta on “korkeintaan 3 tunnin ajomatka
kaupunkiin. Jossain Tampereen lihelld.” (K17) Ehtojen asettaminen kuvaa hyvin
vilimatkoja Lapissa. Kolarista Rovaniemelle, lahimpdidn suureen kaupunkiin, on
matkaa noin 170 kilometrid. Viidesluokkalainen tytt6 mainitsee, ettd “jotkut oikein
haluaisi ulkomaille. Pojat enemmdin jiisi Suomeen asumaan.” (K7)

Tulevaisuuden asuinpaikka jakaa lasten mielipiteet karkeasti kahtia. Osa tahtoo
jaada kotiseudulle: “Ja asunnon mind haluan Laukaasta” (S7) ja osa ajattelee
muuttavansa pois: “Muutan ehkd kaupunkiin tai maalle Suomessa, mutta saatan myos
muuttaa ulkomaille, vaikkapa Italiaan tai Ranskaan...” (K16) Kolmosluokkalainen
poika tuumasi asumisesta: “Emmdd ainakaan Kiinassa. Ehkd johonkin toiseen
paikkaan, sitd en kylld tifja.” (S2) Maaseudun lapset arvostavat asumisessa omaa
rauhaa ja tilaa. Se ilmenee mm. seuraavista kuudesluokkalaisten kommenteista: “...ja

mind hankin asunnon semmoisesta paikasta missd saa olla omassa rauhassa.” (S16)

“En tahdo asua kerrostalossa. Sielld on liian vihdn tilaa.” (S17)

Opiskelu ammattiin

“Mind olen 30 v. kuluttua viisas kuten aina.” (K2) Opiskelusta ja toistd lapsilla on
monenlaisia ajatuksia. “Toivottavasti opiskelen, ettd saan hyvan tyopaikan.” (S13) He
ovat toisaalta valmiita lahtemain “jonnekkin missd on hyvd paikka. ...mind aion ldhted
jos ei ole hyvid tyopaikkaa ulkomaille.” (K6) “Opiskelujen takia lihden varmaan
Eteld-Suomeen.” (K19) “Mind matkustan jonnekkin, missd on hyvd opiskelupaikka. Jos
loyddn hyvan muutan sinne asumaan. Mind en halua etti opiskelu menee pilalle.” (K6)
“Haluaisin myés olla opiskelija ja asua jossakin pikkuisessa kimpdssd.” (K13)
“Toivoisin olevani poliisikoulussa tai opiskelevani eldinlddkdriksi.” (K15) “Ai niin
minun pitdisi ldhted sinne opiskelemaan. Sitten kun mind pddsen pois sieltd mind haen
toitd esimerkiksi ammattikouluun saarijirvelle (Maatalouskoulu).” (S16) Toisaalta
monet uskovat pysyvinsd maaseudulla ja omalla kotipaikkakunnallaan. Opiskeluaika

olisi “jossain muualla. Pohjoisen kaupungeissa.” (K13)
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Omasta eldméin kulusta on hyvinkin tarkkoja ja suunnitelmallisia kuvauksia,
kuten tdmi pohjoisen tyton kuvaus: “4-6v. eteenpdin: Sitten menen lukioon, ettd
pddsisin paremmin opiskelemaan eldinlddkdriksi. Lukiossa alkavat tentit ja
panttidminen. Se on varmasti rasittavaa, mutta pddsen  pitemmadlle
vlioppilastutkinnolla. 6-12 v. eteenpdin: Mulla on varmaan jo valkolakki ja 5 dlldd
(Heh heh!) Pdidsen varmaan johonkin opiskelemaan toiveammattiini, eldinlddkdriksi.
Tai sitten olen muuttanut Norjaan, Osloon asumaan lukion jilkeen. Kdyn sielld iltaisin
kielikursseilla ja pdivisin opiskelen eldinlddkdriksi. (ei se aina varmaan noin
yksinkertaista ole).” Seikkaperdinen kuvailu elimissi Norjasta paittyy eldkeikdén ja
“erakkoeldmddn satojen ihanien eldinten kanssa.” (K14)

Opiskeluun liittyvét mainintoja oli enemmin tyttdjen aineissa. Tétd havaintoa
tukee mm. Mintykorven (1986, 38-49) tutkimus, jonka tuloksissa ilmenee selvésti
tyttojen pyrkimys opiskelun kautta hyviin ammatteihin. Pojat halusivat tuon
tutkimuksen mukaan jadda kotiseudulle maatalousvaltaisiin ammatteihin, joissa ei
heiddn mukaan tarvita niin paljon “lukupaitd”. Meidin tutkimuksessamme pojat e1vit
epdilleet “lukupdidnsd” riittdvyyttd. Pojat eivit kasitelleet tuotoksissaan opiskelua niin
yksityiskohtaisesti kuin tytdt. Pohjoisen Suomen oppilaiden tulevaisuuden suunnitelmat
suuntautuivat enemmin opiskeluasioihin. Tdma johtunee siitd ettd he ovat tiedostaneet
sen asian, ettd pohjoisesta on muutettava melko suurella todennékoisyydelld kauas
kotiseudulta opiskelupaikkakunnalle. Keskisuomalainen koulu taas sijaitsee
opiskelukaupungin, Jyviskyldn ldheisyydessd. Opiskeluodotukset ovat melko
realistisia. Eldinlddkédrin ammatti kiehtoo sekd Keski-Suomessa ettd pohjoisessa.
Valtaosa kommenteista on vain sivumennen mainittuja asioita, mutta esim. K14 on

kisitellyt aineessaan opiskelua hyvin laajasti.

Tyo

Tyohon liittyvid mainintoja 16ytyi runsaasti molempien koulujen lapsilta. “Pitddhdn
sitd toitd tehd.” (S2) Muutama oppilas kuvitteli tyoskentelevdn maaseudulla
tulevaisuudessa. “Aikuisena haluaisin olla maanviljelijd. Haluaisin lehmid, hevosia ja

kissoja, koiria, lampaita ja kanoja. Meilld olisi iso maatila.” (S6) “Olen ahkera tyossd.
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Tyoni on ratsastustunnin opettaja. Opetan mielelldni lapsia ja aikuisia ymmdrtdmdan
mitd hyotyd hevosesta on ollut.” (S12) ““ ...mind haen tditd esimerkiksi ammattikouluun
saarijarvelle (Maatalouskoulu). ...ja mikds sen parempata kesdlomalla ois kun pddsee
toihin rehukasalle. Olin monta kertaa rehukasalla ja sain 500 mk puhtaana kiteen
rithikuivattua rahaa.” (S16) Osalle tulevaisuuden suuntaviivat ammatinvalintaan
tulevat kotoa: “Ammatiksi haluaisin maanviljelidksi.” (K10)

Erilaisia toiveammatteja ilmeni hyvin paljon. Varsinkin késitekartoissa oli esitelty
erilaisia vaihtoehtoja omista haaveista ja odotuksista. Aineista ja késitekartoista 10ytyi
eldinlddkarin, ladkérin, tuomarin, keittdjin, kokin, poliisin (erityisesti pohjoisen
tytoilld), portsarin, puutarhurin, merkonomin, parturi-kampaajan, kuvaamataidon
opettajan, ratsastuksen opettajan, niyttelijan, lastenhoitajan, sairaanhoitajan,
maanviljelijan, puuauton ajajan, myyjén, auto ja mopokorjaajan, eldinten drimmaajan
ja jopa sarjamurhaajan ammatteja. Monissa aineissa tyotd on késitelty ohimennen
mainiten. “...hankin hyvin tyopaikan.” (K16) “Opiskelen musiikkia.” (S12) “Luen
eldinlddkdriksi...” (S4) “Olen toissd vanhainkodilla.” (S5) “Kdyn toissd jossain
Valmetilla.” (S8) “Kdyn tdissd”. (S15)

Ennakkoluulotonta ajattelua tulevaisuuden tyollisyystilanteesta esitti eras tytto
kommentillaan: “Eikd ole yhtddn tyotontd niin kuin mindkin olen tydssd. Kaikki
tyoskentelevdt 100 vuotiaaksi ja jddvdit vasta sitten elikkeelle. ...nyt sitten matka jatkuu
tyomaalle imuritehtaalle.” (S9) “Tyottomid ei ole...” (K20) Kuudesluokkalainen poika
pohdiskeli haastattelussa tyottomyyttd; “tyottomyyttd joillakin vield on, mutta
toivottavasti koetetaan vield parantaa, ettd ei olis endd nuorisollakaan.” (S13)

Osalla oppilaista oli selvit toiveammatit ja tulevaisuuden tydsuunnitelmat. Kaikki
ajattelivat, ettd aikuisuuteen kuuluu tyo. Ennustettavaa oli sekin, ettd hyvin monien
tulevaisuuden tyonkuva oli epaselvd. “En tiedd mitd.” (S11) Haaveilu hyvisti
ammatista kuuluu lapsuuteen. “Luen eldinlddkdriksi.” (S4) Lapsille tyolld on myos
rahallista merkitystd. Cullingfordin (1994) mukaan lasten huoli mahdollisuuksistaan
saada hyvin palkattu tyd kytkeytyi heididn timin hetkiseen koulumenestykseensi.

Brittilapset tiedostivat sen, ettd menestyikseen on tehtdva lujasti toité.
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Harrastukset

Syksylld 1997 koottu tutkimusaineisto osui vesilintujen metsdstysajan alkuun. Aihe oli
hyvin ajankohtainen lastenkin keskusteluissa. Metsastyksen ja kalastuksen
harrastaminen liittyi tulevaisuuden odotuksiin erityisesti pohjoisen pojilla. Yksi
maininta 16ytyy Keski-Suomestakin. Eras viidesluokkalainen poika kirjoitti eldméstién
neljan vuoden kuluttua. “Kun saan aseen kantoluvan ja pddsen hirvimetsdlle. Siellii
mind vietdn 0itd yksin tai koiran kanssa. Sielld pimedssd mind pidan tulia ja syon tai
nukun. Pdivdt olisin passissa metsdlld ja kdvelisin maastoa ja hakisin hirvid. Joskus
kavisin kotona hakemassa lisdd evditd ja taas mentiin.” (K12)

“Hamassa tulevaisuudessa... haluaisin harrastaa laskettelua, hiihtoa, uintia ja
haluaisin myos omia koiria,” (K13) kirjoittaa kuudesluokkalainen tyttd ja tiivistdd
kommentillaan suosituimmat harrastukset. Haastattelussa hédn lisdd suurimmaksi
tulevaisuuden toiveekseen: “Oma koira sdilyisi ja pysyisi.”

Harrastuskuvailut kertovat paljon tistd hetkestd, asuinympéristostd ja toiveista.
Ajatuksen vapaa-ajan tarpeesta esitti kuudesluokkalainen poika: “Toivottavasti on
enemmdn, ettd pystyy rauhoittumaan toiden jilkeen.” (S13) Urheilu eri muodoissaan
oli suosittu harraste niin tyttdjen kuin poikienkin aineissa ja kisitekartoissa. Tyttdjen
harrastusodotukset liittyivit poikia enemmén eldimiin. Ratsastus ja etenkin
lemmikkieldimet olivat merkittdvd osa tyttdjen vapaa-aikaa, mutta muutamia
mainintoja lemmikeistd 10yty1 poikienkin aineistosta (mm. K10, K11, K12, S2, S3,
S15, S16, S18). Joillekin, seké tytdille ettd pojille, kiinnostus eldimiin vaikuttaa
ammatinvalintaan (mm. K9, K10, K15, K14, K17, K18, S4, S6, S12, S17). Nama
ammatit vaihtelevat eldinlddkéristd ja ratsastuksenopettajasta maanviljelijaksi ja
eldinten drimmaajaksi.

Tietotekniikan harrastamisesta oli myos lukuisia mainintoja. Musiikki oli suosittu
harrastusmuoto sekéd tyttdjen ettd poikien keskuudessa. Harvemmin mainittuja
harrastuksia olivat autoilu (S15), moottoriurheilu (S18), piirtdéminen (S10), tanssi
(S10), lumilautailu (K8), Nintendon eli erdén videopelin pelaaminen (S2, S3, K22),
postimerkkeily (S1) ja auringossa kéynti (K5). Merkille pantavaa on se, ettd luontoa
harrastuksena ei oltu mainittu kuin yhdessi aineessa (S12), vaikka muuten luontoon

liittyvid kommentteja oli paljon.
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Vanheneminen

“Olisi mielenkiintoista eldd vanhaksi ja ndhd, miten kaikki muuttuu.” (K13)
Tulevaisuuden muutoksiin lapsilla liittyy yhté lailla oma vanheneminen. “Ja jatkan
omaa eldmdd.” (K6) “Kun tulen mummoksi, niin haluaisin myos lapsenlapsia ja
miksikds ei myos lapsenlapsen lapsia. Haluaisin eldd mahdollisimman kauan ja nahdd
timdén maailman vield vuonna 2085.” (K13) Kolmosluokkalaisen (K3) ajatus on
yksinkertaisen selked: “30 vuotiaana tyopaikka ja 90 vuotiaana mind kuolen.
...Eldkkeelld asuisin vaikka tdalld. Jossain rauhallisessa paikassa.” Savyltadn toisesta
darilaidasta kertoo viidesluokkalaisen ehkd ironinen nikemys eldmastédin 27-vuotiaana:
“Eldmd on paskaa linnut laulaa ja mind eldn entd sitte.” (K22) Kolmosluokkalainen

poika toteaa: “Kunhan ei tule maailmanloppua!” (K1)

Terveys ja sairaus

Nuorille ja hyvikuntoisille lapsille terveys lienee jonkinlainen itsestdanselvyys.
Aineissa ei esiintynyt lainkaan mainintoja terveydest tai sairauksista. Muutamat (S18,
K19) liittivit késitekartassaan terveend pysymisen oman eldmin odotuksissa. Kun
haastatteluissa kyselimme asiasta, Kolmosluokkalainen poika totesi: “Joskus sitd
kipeeks tulee...” (S2) Kuudesluokkalainen poika tuumasi: “Emmdd niin sairauksia
pelkdd, jos se sairaus tullee, se on tullakseen.” (S13) “Hauskat eldkepdivit” (K20)

heijastanevat toivetta koko eldmén kantavasta terveydesta.

6.1.2 Kuinka lapsi hahmottaa maailman, jossa elamme?

Teknologia

Tutkimuskohteena olleille lapsille teknologian kehittyminen on selvdid. “Se helpottaa

elamdd.” (K5) Heilld on selkeiti visioita tekniikan edistymisesti. Toisaalta useat eivit

edes kisittele koko teknologia-teemaa. Erds neljasluokkalainen poika hahmottelee
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tulevaisuutta, jossa teknologia painottuu yhd enemmén jokapdivdisessd eldméssi:
“Maailma on teknologian valtaama. Perheelld on aikaa koska robotit ja tietokoneet
hoitavat kaiken paitsi litkunnan. Kodin voi nappia painamalla pistdd taskuun tai sen
voi kadottaa ja vaihtaa sen paikkaa vaikka kuuhun.” (KS5)

Viidesluokkalainen tytt6 toteaa, ettd “kaikki litkkuvat lentdvilld autoilla.” (S9)
Hin kertoo kirjoitelmassaan myds erdédnlaisesta robotista ja poliisilentoautosta. Myos
toinen viidesluokkalainen tyttd rakentaa aineensa juonen lentoauton ympdérille. Hén
kertoo my0s: “Ahaa, tihdn on rakennettu uusi kauppa. Se oli hirvedn pieni ja sisdlld
tavarat ja ruuat olivat kaikki kutistuneet. Ostin maitoa ja muuta ruokaa. Kassalla
kassaneiti otti ruuat ja suurenti ne.” (S11)

Keskisuomalainen tytto esittdd aineessaan useita huimia visioita. Kotikyld on
Helsinkia suurempi, aikamatkustelu aikakoneella on arkipéivié ja avaruus on asutettu.
“Kuuhun on rakennettu ilmakehd. Samoin on tehty monelle muulle planeetalle.
Ajatella...Minulla on sukulaisia Marssissa.” (S10) Varsin mielenkiintoista on se, ettd
jokainen keskisuomalainen viidesluokkalainen tyttd on rakentanut aineensa
ennakkoluulottomien teknisten visioiden varaan. Kuudesluokkalaiset tytot (K15, K20)
uskovat teknisen kehittymisen kiihtyvén, joten “15 vuoden kuluttua tietokoneet ja
kinnykdt on vanhanaikaisia, samoin internet. On keksitty joku muu niiden tilalle.” Sitd
vastoin Kolmosluokkalainen poika nikee kehittymisvauhdin hitaampana: “Infernetin
kaytté helpottuu ja selkiintyy.” (K1) Lasten kommentit kertovat, ettd teknologia on

tuttua sekd tytoille ettd pojille.

TLuonto

Teknologian tuomat uudet mahdollisuudet herattivit lapsissa ajatuksia, jotka nahdéin
jopa eldavdd luontoa uhkaavana. Luonnon tilanteesta on sekd optimistisia ettd
pessimistisempid nikemyksid. “Luonto on entistd kauniimpi ja loistavampi, vesistot
ovat puhtaita.” (KS) “Luonto on kaunis.” (S4) Tillaisia ndkokulmia esiintyi
muutamilla. Ihanteellinen maisemakuvaus vélittyy neljdsluokkalaisen tyton

kirjoitelmasta, jossa hén toteaa: “Meilld olisi iso maatila ja ranta olisi lahelld. Lihelld
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olisi paljon metsid, ja kivisimme joskus retkelld ...ja pihalla kasvaisi iso omenapuu.”
(S6) Eris oppilas (K1) uskoi luonnon pysyvian muuttumattomana.

Kun “tehtaat lisddntyy ja saastuttavat yhi enemmdin” (K5, K13), niin luonto
kérsii. My0s ihmiset raivaavat itselleen asuintilaa luonnosta. (K16) “Luonto
ympdristoni on entisten asukkaiden jileltd sotkuinen en jaksa siivota sitd olen laiska.”
(S5) Luontoa on “kohdeltu kaltoin joskus 10 vuoden pédstd.” (K16) Yksityiskohtana
viidesluokkalainen tyttd nosti metséitalouden, joka liiallisuudellaan “pilaa Suomen
metsdt.” (K7) Huikein nikymé Suomen luonnonolosuhteiden muutoksesta oli seuraava:
“Maassamme vallitsee tropiikkinen ilmasto. Limpdtila on ldhes +40C.” (K20)

Luonnon tuhoutumisen estdmiseksi ehdotuksena olivat rauhoitetut alueet (K5),
likkenteen rajoittaminen (K7), tavallisten autojen kieltaminen (S11), ilmaliikenteen
lisddminen (S11), suodattimet, maatuvat tuotteet (S13) ja sahkodautot (S18). “Maailmaa
ruvetaan siivoamaan.” (S9) Kaksi kuudesluokkalaista tyttod vilittad sekd aineissaan
ettd kisitekartoissaan huolen luonnosta. “Luonto on minulle tirked, ilman puita,
kasveja ja eldimid ihmisilld ei olisi happea eikd ruokaa.” (S12) “Tahdon ettdi ilma olisi
raikasta ja tupakan savua ei haistaisi. Sademetsdit ovat suuria ilmantuottajia. Jos ne
kaikki kaadetaan niin kohta ei ole endd ilmaa. Jos olisin presidentti niin kieltdisin
kaikki tehtaat, jotka tupruttavat savua.” (S17)

Kuudesluokkalainen poika (S13) pohtii kirjoitelmassaan ja haastattelussa luonnon
ja maailman tilaa laajasti ja filosofisesti. Otsikkona hinelld oli “Millaisessa
maailmassa eldn aikuisena.” Hén aloittaa aineensa ndin: “Sitd ei koskaan tieddi onko
tdmd maailma silloin puhdas tai saasteinen...” Han jatkaa toisaalla: “Kalat kuolevat,
riistaeldinten liha on saastunutta ja tautien valloittama, eldimet alkavat kuolla
erilaisiin vaarallisiin tauteihin, ihmiset kuolevat ndilkiidn, kun ei saada viljaa josta
voisi tehdd leipdd, koska saastunut ilma on tuhonnut ilman ja jatevedet maaperin
lopullisesti ja koko maailma voi olla kokonaan tuhoutunut lopullisesti silloin
tulevaisuudessa. Maailma ja tulevaisuus ovat aina arvoituksia tiynnd koskaan ei tiedd
milloin tapahtuu itselleen tai maailmalle, mutta tulevaisuuttaan voi aina kuvitella
minkdlaiseksi tahansa.”

Pojan aineesta vilittyy tulevaisuudentutkimuksen malli. Tulevaisuutta ei voi
tietdd, mutta siitd voidaan luoda erilaisia skenaarioita. Paljon lohdullisemmalta

kuulostaa aineen loppuosan tulevaisuusvisio. “Myds maailma voi olla hyvin puhdas
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Jjossa ihmiset eldviit raikkaan ilman ja puhtaan veden darelld. Pystyviit kasvattamaan
viljaa josta tehdd leipdd ja eldimet eldisivit vapaana taudeista, saasteisista metsistd,
liha olisi puhdasta ja kaikki eldisiviit puhtaassa elinympdristossddan onnellisina. Koko
maailma voisi olla puhdas joka puolelta. Mutta niin kuin sanoin ei koskaan tiedd mitd

tulevaisuus tuo tullessaan.”

Maaseudun tulevaisuus

Maaseudun asema tulevaisuudessa peilaantui lasten ajatuksista kotikylédstdédn ja sen
tulevaisuudesta. Erityisesti pohjoissuomalaiset lapset miettivit kotiseutunsa tarjoamia
mahdollisuuksia seki itselleen ettd laajemminkin.

Viidesluokkalainen tytt6 esittdd huolensa kotiseutunsa tulevaisuudesta todeten,
ettd tyonsaanti vaikuttaa muuttamiseen: “Ihmisid ei kylld tddlld riitd. Ihmiset viihenee
Joka vuosi ja muuttavat etelampddn, jos muutkin lihtee. Jos ei sitten ala suuremmaksi
tekemdicin. Kauppoja ja tdllasia.” (K7) Muutamilla Lénsi-Lapin lapsilla oli selvi ajatus
kotikyldnsd mahdollisuuksista. Turismi ja mokkikyldt vetavit ihmisid pohjoiseen,
mutta matkailualan luoma romanttinen kuva maaseudusta ei riitd elannoksi (vrt.
Cullingford 1994, 14).

“Maailma on aika paljon erilainen kuin nyt.” (K16) Maaseudulla on tulevaisuus,
silld sielld “aina vahdsen riittdd ihmisia.” (K1) “Kylld sitd viha kaikki tiete muuttuu.
Ihmisid tulee ja menee. Se (muuttaminen) saartaa vuorotella.” (K5) Poika toteaa, ettd
muutokset nakyvit kaikkialla, mutta “tddalld (Pohjois-Suomessa) kuitenki pikkuhiljaa.”
Kyselimme lapsilta myds sitd, voisivatko he asua tulevaisuudessa maaseudulla.
“Toivottavasti voisin asua maalla.” (S13) Iloksemme totesimme, ettd jokainen

haastateltava uskoi maaseudun tarjoavan tulevaisuudessakin tyopaikkoja ihmisille.

Maailmanlaajuiset kysymykset

Valtiollisella ja kansainvéliselld tasolla lasten tulevaisuudenkuvat ovat suppeita.

Pohjoismaiden yhteistyd on tiivistynyt. “Suomi on yhdistynyt Ruotsin ja Norjan kans.”
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(K5) Suomi on jopa kasvattanut valtiorajojaan vuoteen 2001 mennessi valloittamalla
muita maita. (K22) “Se voi Suomi vield laajentua tai pienentyd entisestdian.” (S13)
Aineiston koontivaiheessa media tarjosi paljon tietoa Emu:sta ja Natosta.
Keskisuomalaisen kyldkoulun oppilaiden aineistossa tdmé ndkyi. Emu oli mainittu
neljdssd tuotoksessa (S9, S12, S13, S18). Kaksi kuudesluokkalaista poikaa liittivét
kisitekarttoihinsa kysymysmerkilla lisattynd Naton (S13, S18).

“Kaikki tieten muuttuu. Ihmisid tulee ja menee.” (K5) “Maailma muuttuu koko
ajan.” (S4) “Suomi on muuttunut 15 vuoden aikana aika paljon...” (S15) Muutokseen
viittaavia kommentteja on esitelty eri teemojen yhteydessé paljonkin, mutta suoranaisia
ajatuksia asioiden muutoksesta 16ytyi aineistosta. Lasten ajatukset muutoksesta ovat
kirjavia. Osa toivoo kaiken siilyvdn ennallaan, osa maalailee ennakkoluulottomia
visioita muutoksesta, osa vain toteaa muutosta tapahtuvan. Muutokset nikyvét
kaikkialla, mutta “fdalld ehkd pikkuhiljaa.” (K5) Se, miki tulevaisuudessa saisi sailyé

on oma koulu (K5), syysloma mummolassa (K7) ja oma koira (K13).

Pelot

Ulkomaailma vaikuttaa omaan elinpiiriimme. Lapsen oman eldménhistorian aikana
esiintyneet maailmanlaajuiset tapahtumat vaikuttavat lasten mielissd (Nurmi 1989a,
47.) Pelko suurista muutoksista heijastuu aineistosta. Lapsille sota on konkreettisesti
sellainen asia, miké jérkyttdd elamén tasapainoa. Monien lasten tuotoksissa esiintyi
seuraavia ajatuksia: “Sotia ei endd ole”, silld kaikki maat yksinkertaisesti eldvit
sovussa (K5, K19). “Missddn suunnassa ei olisi sotaa.” (S6) Kolmosluokkalainen tyttd
on kisitekarttaansa liittdnyt toiveen aselevosta (S1).

Muutamille puolestaan on itsestdzn selvid, ettd sotia on ja tulee olemaan aina.
Melko lohduton on neljésluokkalaisen tyton kommentti sodasta. Kisitekartassa hinelld
on ajatus, ettd “koko Suomi on muussina” ja aineessa hin kirjoittaa ettd “Suomea ei ole
jalelld kuin puolet.” (S5) Pohtiessaan tulevaisuuden maailmaa kuudesluokkalainen
poika Kkirjoittaa: “..eikd sitd tiedd wmydskddan, ettd onko tddlld maailmassa
maailmanlaajuinen sota joka vaikuttaa meidin koko maailman elinympdristoon.”

(S13)
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Maaseudullakin olisi kiinnitettdvd huomiota yleensd turvallisuuteen, koska
“sielld on helpompi rosvota taloja kuin kaupungissa. Suomi on kylld kéirkipddssd
rikollisuudessa, jos ajatellaan Eurooppaa.” (K7) Voimattomimmalta kuulosti
kuudesluokkalaisen lausahdus: “Sotia tulee enemmdn. Myds Suomeen. . ..Rikollisuuden
lisddantyminen hirvittdd, aika paljon.” (K13) Kuitenkin hénkin toivoo, ettei sotia ja

rikollisuutta olisi.

Matkustelu

“Minun elinpiiriini kuuluu myés matkustus.” (S16) Lapset liikkuvat nykyéénkin paljon.
“Ohan mdd nytkin matkustellu...” (S2) “lhan samalla lailla kuin nytkin.” (S11)
Matkustelun lisddntyminen on selvii yleiselld tasolla, mutta varsinkin omakohtaisesti.
Neljasluokkalainen poika toteaa matkustelusta, ettd se “aivan varmasti lisddntyy. Ndakis
uusia paikkoja. Voisi tutustua nithin.” (KS5) Opiskelu ja tyonsaanti ovat myos
motiiveja, jotka houkuttelevat Eurooppaan ja Pohjois-Amerikkaan (K6, K7, K14, K16,
K20). Rohkea visiondidri (S10) loihti kirjoitelmassaan ajatuksen aikamatkailusta

tulevaisuudessa aivan tavallisena asiana. “Ensiviikolla menemme katsomaan

dinosauruksia, mutta se on sitten ensi viikon asia...”

6.1.3 Millaisia keinoja lapsi on kehittényt selviytyidkseen tulevaisuudesta?

“Haluaisin eldd jossain pienessd rauhallisessa kyldssd oman perheen ja koirien kanssa
(omassa kodissa). Haluaisin myds matkustaa ja eldd rauhassa, mutta kuitenkin asuisin
lahelld nykyisti kotikyldidini. Ehkid mulla on oma perhe. Sais asua yhessd miehen

kanssa. Ois myos lapsia. Ja eldimia.” (K13)
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Arkipéaivisti selviytyminen

Joillekin kyldkoulun lapsille eldméssd selviytyminen konkretisoituu hyvin
arkipaivdisiin asioihin. “Ja kdyn syomdssd ravintolassa kun en osaa laittaa itse ruokaa
en varmaan ikind opi laittamaan ruokaa.” (K6) Harrastukset ja vapaa-aika kuuluvat
lasten kommenttien perusteella tulevaisuuteen hyvin vahvasti. “ Harrastan vaikka mitd
Jja siksi uskonkin ettd minulla on aika paljon ystdvid. Kdyn joka ilta koirani kanssa
kiivelemdissd pikku lenkin.” (K15) Lapset nikevit harrastukset ja vapaa-ajan toisaalta
itseisarvona, mutta my0s vastapainona tyolle ja opiskelulle.

Teknologia néyttdd olevan myds merkittdvd osa  tulevaisuuden
selviytymisstrategioissa. “Perheelld on aikaa koska robotit ja tietokoneet hoitavat
kaiken paitsi litkunnan.” (KS) Teknologian kehitykselle ei tunnu olevan juurikaan
rajoja. Lasten lukkiutumaton ajattelu on luonut mitd mielenkiintoisempia teknisié

innovaatioita tulevaisuuden maailmaan.

Hyvi elami

Lasten tuotokset tulevaisuudesta olivat nikokulmaltaan samansuuntaiset. He siirtyivét
kuvitelmissaan ajassa eteenpdin ja sijoittivat itsensd tulevaisuuden tapahtumien
yhteyteen. Tarkastelukulma oli minédkeskeinen. Mitd minulle kuuluu? Mitd minua
ympardiville maailmalle kuuluu? Téllainen tulevaisuuden ndkokulma onkin hyvin
luonteva. Selviytymisstrategiat on kohdistettu lasten kommenteissa itseen ja itsed
ympardivian maailmaan. Hyvin perinteinen malli hyvistd elaméstd nédyttdd vallitsevan
lasten ajattelussa. Hyvéin elamédn kuuluvat lasten ndkokulmasta opiskelu, tyd, perhe,
ihmissuhteet, harrastukset, halu ja tarve muuttaa paikkaa, mutta toisaalta tuttu ja
turvallinen ympéristo, korkea teknologia, luonnonsuojelu ja oikeudenmukaisuus. Néitd
aiheita on késitelty paljon jo edell4 ja lukija on voinut todeta saman asian.
Viidesluokkalainen tyttd sanoo hyvisti eldmésti seuraavasti: “Ettd on onnellinen.
Siind se on. Mulla on ystavid. Tieddn asioista ja olen iloinen.” (K7) Vaikka joissain
aineissa on esitetty huimia teknologisia vélineitd, inhimilliset perusarvot ovat sédilyneet.

T4ama asia konkretisoituu hyvin viidesluokkalaisen tyton aineessa, jossa tyton aviomies
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jéi lentoauton alle ja kuolee. Lasten ajatuksista vilittyy turvallisuuden kaipuu.
Turvallisuutta ja luottamusta laheisiin lapset ndyttivit tarvitsevan tulevaisuudessakin.

Muutamille tuo ldheisyys kohdistuu lemmikkeihin (K13, K14).

Uhkat ja onnistumiset

Muutama keskisuomalainen oppilas liitti késitekarttaansa sanan pelko tai pelot (S5, S9,
S13, S17, S18). Suuret muutokset néyttivit pelottavan ja askarruttavan lapsen mielta.
Saastuminen, tyottomyys, sota, ydinpommi, ydinreaktorin posahdus, salametsistys,
eldinten uhanalaisuus, kasvihuoneilmio, sademetsien kohtalo ja omassa elamassd
epédonnistuminen ovat pelottavia asioita.

Lapsen ajattelua kuvaa kolmosluokkalaisen tyton kommentti: “Aijon olla
viisaampi aikuisena ja kasvaa pituutta.” (K4) “Haluaisin paljon rahaa ammatista ja
oman ammatin.” (K11) Raha ja haaveet onnistuneesta tulevaisuudesta ovat eréds hyvin
yleinen lasten kehittdma tulevaisuuden eldmin selviytymisstrategia. Lapset olivat
kirjoittaneet késitekarttoihinsa sanoja haaveet, odotukset ja toiveet. Pojat olivat
yksildineet haaveitaan konkreettisiin asioihin, kuten autoon ja omaan asuntoon.
Haavekuvat ovat luonnollinen tapa hahmottaa tulevaisuutta. Haaveiden avulla ja niitd
pohtien lapsi kehittelee itselleen erilaisia tulevan elaménkulkunsa reitteja.

“Opiskelen jossain muualla, kuitenki pohjoisen kaupungeissa. Rovaniemelld,
Kemissd tai Torniossa.” Toisaalta han haluaisi opiskelemaan, toisaalta ei. Ainut selked
toive on lukio Kolarissa. “Tulevaisuutta on vaikea miettid. En viittiny kirjoittaa.”
Muuttaminen muualle tuntuu isolta asialta, “siksi justiin en haluaisi opiskella.” (K13)
“Haluaisin olla lddkari. Opiskelen ensin lukion jdlkeen ainakin 7 vuotta.” (K9)
“Suurin haaveeni on ndytteleminen. ...Opiskelujen takia ldhden varmaan Eteld-
Suomeen.” (K19) Opiskelu ja tyon tekeminen ovat lasten nikokulmasta yksi elamésta
selviytymisen edellytys. Ne kuuluvat hyvdidn ja onnistuneeseen eldmaan.
Kysellessamme lasten asemasta tulevaisuuden yhteiskunnassa muutama haastateltava

totesi tdhén tapaan: “ihan tavallinen tyotd tekevd kansalainen.” (S6, S11, S13)
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Vaikutusmahdollisuudet

Ajatuksia asioihin vaikuttamisesta esiintyi joillakin oppilailla. Lapsilla on selvi kuva,
kuinka omilla toimillaan voi edesauttaa omaa tulevaisuuttaan. “Tekee vaikka ldksyt,
niin pddsee aina ylemmdlle luokalle.” (S11) Lapset puhuvat myds konkreettisesti
asioithin  vaikuttamisesta, kun he tarkoittavat poliittista péitoksentekoa.
Neljasluokkalainen poika nikee itsensi tulevaisuudessa politiikassa toimivaksi. Hian
toteaa, ettd paitoksien teossa “oikeastaan voisin olla mukana.” (K5) Samanlainen idea
vilittyy kuudesluokkalaisen pojan kommentista. “Oikein isoa sananvaltaa ei
tietenkdiidin ole, mutta asioista koitetaan yrittidd puhua.” (S13) “Voisin vaikuttaa,
mutten usko, ettd alkaisin vaikuttaa. Pddtoksenteko tehhddn jossakin muualla vaikka
jokainen vois vaikuttaa.” (K7)

“Sotaa ei ole endd kaikki maat on sovussa.” (K5) Oikeudenmukaisuus on arvo,

jota lapset kaipaavat tulevaisuudessakin. “Ettd laki sdilyisi rehellisend.” (K1)

6.2 Erilaiset tulevaisuuden hahmottajat

Valitsimme molemmista kouluista muutamia kuvaavia perusesimerkkejé lapsista, jotka
ovat hahmottaneet tulevaisuuttaan eri tavoilla. Ndin pyrimme luomaan tasapuolisesti
ehedmpii kokonaiskuvaa. Tdma jako antaa my6s mahdollisuuden kuunnella erilaisten
lasten d4nié.

Aineiston perusteella lapset osoittautuivat erilaisiksi tulevaisuuden hahmottajiksi.
Asennoituminen tulevaan aikaan seki asioiden ja tapahtumien nakeminen eri tavoin
erottivat lapsia toisistaan. Vaikka asiasisillot aineissa, késitekartoissa ja haastatteluissa
olisivatkin olleet samansuuntaisia, tapa kertoa asioista jakaantui mielissimme
muutamiksi tyypeiksi. Kirjoittamistaito, verbaaliset kyvyt ja lapsen ikd vaikuttivat
heidén tuotoksiinsa.

Mintykorpi (1986, 57) on kuvannut omassa tutkimuksessaan nuorten toisistaan
poikkeavia tapoja jasentdd tulevaisuuttaan. Hin kutsuu erilaisia tulevaisuuden
hahmottajia ideaalityypeiksi. Tulevaisuuteen orientoitumisessa on klassisesti nahty

karkea kahtiajako tulevaisuusoptimismiin ja -pessimismiin (mm. Nurmi 1983, 41.)
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Omassa tutkimuksessamme erilaiset tyypit nousivat perusaineistostamme esiin oman
analysointiprosessin kuluessa. Niilld valitsemillamme nimityksill titvistimme lasten

kisitykset ja ajattelutavat tulevaisuudesta.

Filosofit: Filosofeiksi luonnehdimme ne muutamat lapset, jotka jdivdt pohtimaan
erilaisten vaihtoehtojen sisédltamid mahdollisuuksia. Heille tulevaisuus ei késittdnyt vain
omaa eldméi ja itsestdfin selvid tapahtumia. He miettivit jo asioiden seurauksia ja
suhteuttivat eri tapahtumia toisiinsa.

Erinomainen esimerkki filosofisesta tulevaisuuden hahmottajasta on S13. Tamé
kuudesluokkalainen keskisuomalainen poika esittdd pohdiskellen aineessaan (liite 5)
tulevaisuuden maailman tilaa. Hin aloittaa aineensa todeten: “Sitd ei koskaan tiedd
onko timd maailma silloin puhdas vai saasteinen, eikidi sitd tiedd myoskdcdn, ettd onko
tidlld  maailmassa maailmanlaajuinen  sota joka vaikuttaa meiddn jokaisen
elinympdristoon.” Haastattelussa hin viittaa aineeseensa ja sanoo, ettd kohtaloa ei voi
koskaan tietdd, mitd se tuokaan tullessaan. Poika kirjoittaa kahdesta erilaisesta,
onnettomasta ja onnellisesta, tulevaisuuden skenaariosta. Hénen kommenteistaan
vilittyy huoli tulevasta ja selvisti voi havaita sen, ettd poika on pohtinut niitd asioita

mielessiin.

Visiondarit: Visiondareilld tarkoitamme lapsia, jotka ovat rohkeasti ja
ennakkoluulottomasti kuvanneet tulevaisuuden maailmaa. Rohkeat tulevaisuuden
nikymat kohdistuvat pddasiassa keksintoihin. Inhimillinen ja kokeva ihminen sindnsi
ei ole tyttdjen aineissa muuttunut tulevaisuudessa miksikdin. Keskisuomalaisen
koulun kaikki kolme viidesluokkalaista tyttod loihtivat aineissaan selvésti téstd paivésta
eroavan tulevaisuuden.

Ehki paras esimerkki visiondéristd on S10, joka kertoo kotikyldstdéin suurena
kaupunkina, aikakoneesta, painovoimattomista repuista ja avaruuden asuttamisesta.
Neljasluokkalainen lansilappilainen poika (KS5) kuvaa ideaalisen tulevaisuuden

maailman aurinkomatkoineen ja dlykkiine robotteineen. Haastattelussa hin syventyy
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pohtimaan tdmén kaiken vaikutusta yksittdisen ihmisen elamiéin sekd miettii itseddn

péditoksentekijina.

Perusrealistit: Useilla lapsilla eldmin kulkua viitoittaa suomalainen vanha sutkaus:
“Ensin talo ja takka, sitten akka”. Nykyisend versiona on myds kuultu “neljin A:n
kuvio” autosta, armeijasta, ammatista ja akasta. Téllainen suoraviivainen eldméinkulun
malli esiintyy selkedsti muutamilla lapsilla (S8, S15, K11, K17). Heidén yksilolliset
tulevaisuudenkuvansa kisittavit eldmén perusainekset, joita he eivét perustellummin

pohdi tai Liitd yhteiskunnallisiin konteksteihin. Heidén eldminsi turvaa perusarvoihin.

Optimistit: Hyvin moni lapsista kuvasi erityisesti omaa tulevaisuuttaan optimistisesti.
Optimismi ja pessimismi ovat enemménkin asenteita eldméi kohtaan kuin tyyppeja.
Kuitenkin joillakin asennoituminen koko eldmién on hyvin korostunutta. Heidén oma
suhtautumisensa ratkaisee, kuinka eteen tulevat tilanteet eteneviat. Muillakin tyypeilld
on l6ydettdvissd piirteitd néistd asenteista.

Aineistomme ei tukenut kovin vahvasti erdstd amerikkalaisten nuorten parissa
tehtyé tutkimusta, jossa nuoret nékivit oman tulevaisuutensa hyvéné ja yhteiskunnan
tulevaisuuden huonona ja ongelmallisena. (Masini 1989, 152-160) Tutkimuksemme
suomalaiset lapset kylld esittelivdt varsinkin késitekartoissa yhteiskunnan
tulevaisuudessa monia epdvarmuustekijoitd ja pelkoja, mutta selvdd kuilua oman ja
yhteiskunnan tulevaisuuden vililld ei ollut. Kyldkoulujen lapset olivat kytkeneet oman
tulevaisuuden eldmintilanteensa amerikkalaisia nuoria vahvemmin osaksi
yhteiskuntamme tulevaisuuden tilaa.

Optimistisesti tulevaan aikaan suhtautuvien lasten tuotoksissa oli yhteisind
piirteind haave perheestd ja hyvistd ihmissuhteista, tyo ja toimeentulo, vapaa-aika ja
rauha. Hyvid esimerkkejd optimisteista ovat S6 ja S12, joiden tulevaisuudenkuvat
olivat kirjoitelmissa luottavaisen suoralinjaiset. Toisaalta lapsilla optimismi ilmentyi

avoimen hiilyvissd toiveissa (esim. K6) heidédn eldméssiin.
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Pessimistit: Hyvin harva lapsi suhtautuu tulevaisuuteen pessimistisesti. Aineisto kertoo
monien lasten huolista ja peloista, mutta kokonaisvaltaista pessimismid ja
yleismaailmallisiin ongelmiin ja niiden ratkaisemattomuuteen, joskin lapset itse
rakensivat niihin selviytymisstrategioita. (K7)

Ehkid kaikkein negatiivisimmin tulevaisuuteensa suhtautui S5. Hin kertoi
olevansa ruma ja yksinéinen, sill4 hénell4 ei ole kuin yksi ystdvd. Luonto on sotkuinen
ja hén ei jaksa siivota luontoa. Suomesta on jiljelld vain puolet. Tdménkin oppilaan
tuotoksista on loydettdvissd valon pilkahduksia. Hanelld on ty6td, lemmikkieldin,

harrastuksia ja se yksi ystidvi.

6.3 Tulevaisuuden koulu

Muutama oppilas kisitteli aineessaan tulevaisuuden koulua. Léhtokohtana pohtimiseen
lapsilla oli heidin koulunsa, jollaisen he soisivat sdilyvén. “Niinko, just tamd koulu sais
sdilyda.” (K5) “...koulua tarviis kdydd aina jokaisen, ettd ei tapahtuisi siind muutosta.”
(S13)

Erds viidesluokkalainen tytté (S10) rakensi ainekirjoituksensa rohkeiden
tulevaisuudenkuvien varaan. Kirjoitelmassaan hén kertoi paljon kuvittelemastaan
tulevaisuuden koulusta, missd hén oli oppilaana. Hianen otsikkonaan oli “Eldméni 15
vuoden kuluttua”. Kun tytté oli kirjoittanut tarinansa valmiiksi hén palautti sen ja
muisti yhtikkid erddn olennaisen asian. “Enhdn mind ole 15 vuoden pddstd endd

koulussa, vaikka kirjoitinkin aineeseen niin!”

Eldmdini 15 vuoden kuluttua

Kello on 8.30 ja herddn kouluun. Kotikyliddni on rakennettu jo Helsinkid suurempi
kaupunki, joka vilisee ihmisid. Teemme tdnddan luokkaretken 1500-luvun Roomaan
aikakoneella. Olen kdynyt sielld ennenkin, mutta kylld sinne on mukava mennd
uudelleen. Kdivelen pitkin katua ilman reppua. Reput ovat tdhdn aikaan

painovoimattomia. Kun saavuin kaupungin keskustaan, odotti koulutaksi jo meitd. Tai
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oikeastaan kouluraketti. Nousin siihen ja se lihti lentoon kohti kuuta. Kuuhun on
rakennettu jo ilmakehd. Samoin on tehty monelle muulle planeetalle. Ajatella...Minulla
on sukulaisia Marssissa. Pian olemme perilld. Nousemme raketista ja menimme
kouluun, joka ei ollut mikd tahansa koulu, vaan oikea paratiisi: Uima-altaita, palmuja,
hiekkarantoja yms. Lihdimme heti aikahuoneeseen, jossa pidettiin aikakoneita ja
niiden latauskoneita. Menimme koneeseen ja se kdynnistettiin. Matka oli mukava.
Ensiviikolla menemme katsomaan dinosauruksia, mutta se on sitten ensi viikon asia.

Loppu. (S10)

Keradmissdmme piirroksissa lasten ajatukset ovat kuvallisesti ilmaistuna. Ne ovat kuin
pysdytettyjd kuvia tulevaisuuden koulusta. Lasten kaikkialle ulottuva fantasiamaailma
on eldvind heiddn mielissddin. Miten se vilittyy visuaalisesti? Lapsen kuvallisista
ilmaisutaidoista riippuen aikuinen ei valttimaittd née sellaisenaan lapsen ideoita. Lasten
omat kommentit piirroksistaan tdydentdvdt nimenomaan lapsen omaa ajatusta.
Kuvakieli on yleismaailmallista. Reggio-emilialainen pedagogiikka korostaa lapsen
monikielisyyttdi. Sen mukaan lasten voimavarat ovat heiddn laajoissa
ilmaisukeinoissaan ja uuden luomisessa. Maailma ei ole jokin valmis, johon kasvetaan,
vaan yhté lailla lapset voivat vaikuttaa sen muuttumiseen ja liikkkumisen suuntaan.
(Wallin 1989.)

Lasten menetelmit kuvata tulevaisuuden koulua vaihtelivat (kts. liite 14.) Osa
piirsi kynin, osa kokosi kuvansa kollaasitekniikalla leikatuista lehtikuvista, osa
yhdisteli noita molempia ja useimmat lisdsivit selittdvid kuvatekstejd. Tuotostensa
nimeksi lapset joko antoivat “Tulevaisuuden koulu” tai jittivdt tuotoksensa
nimettdmiksi. Muutamissa kuvissa oli omat nimensé: “Kalojen koulu”, “Vuoden 2015
opettaja”, “Oman kyldn ala-aste klo 14.30" seki “Tulevaisuuden kuvaamataitoa”.

Yleisin kuva-aihe oli ulkoapiin kuvattu koulurakennus. Seitsemén lasta kuvasi
koulurakennuksen laatikkomaiseksi. Perusmuotoinen arkkitehtuuri sai silti jokaisen
piirtdjdn mielikuvissa omat ilmeensi. Koulurakennus oli joko hyvin suoraviivainen
laatikkomalli tai sitten mielikuvituksellisesti muotoiltu avaruudellisen oloinen
rakennus. Koulurakennuksissa oli 1ihes poikkeuksetta nimetty vahintéin tilat (liite 14;

S15).
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Muut kuva-aiheet vaihtelivat. Lapsista kaksi keskittyi selkedsti maaseutuun.
Toinen heistd sommitteli paperilleen traktoreita liséiten taustalle pienen hahmotelman
koulurakennuksesta. (S3) Selitykseksi kuvalleen hidn totesi: “Oppilaat tulevat
traktoreilla kouluun ja oppiaineena on traktorilla ajo.” Toinen taas kuvaili visuaalisesti
moniulotteisen mallin tulevaisuuden koulusta, mistd oli luettavissa kunkin tilan
yksityiskohtaiset selitykset. (S17) Maatalous ja lehmiit olivat yhdistettynd kouluun.
Mielenkiintoisena lisénd piirroksessa oli sanomalehdestd leikattu Suomen kartta

ruttoriskiennusteesta vuodelle 1997.

KUVA 2. “Oppilaat tulevat traktoreilla kouluun ja oppiaineena on traktorilla ajo.”
(S3)

Tulevaisuuden opettaja on konkreettisesti nihtdvissi kolmessa piirroksessa (S6, S11,
S18). Opettaja on kuvattu pomomaiseksi valtiaaksi, tietokoneverkon kautta
vaikuttavaksi ohjaajaksi sekd poydin takaa korokkeelta opettavaksi koomikoksi.

Yksi oppilas on kuvannut ilmaperspektiivistd klassisen koulurakennuksen
luokkahuoneineen ja koulua ympérdivéan pihan urheilukenttineen (S5). Omaleimaiset
kuva-aiheet ovat kolmella lapsella. Ne ovat piirretty koulurakennus, johon on liitetty

kuvaus kalojen koulusta (S12); viihteellisen ylelliseksi kuvattu koulu ympéristdineen
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ja toimintoineen (liite 14; S10) sekd tulevaisuuden kuvaamataidoksi nimetty kuva
piirretyistd haikaloista (liite 14; S2).

Koulusysteemi etenee jérjestelmillisesti lasten kuvallisesti ilmaistuissa
mielikuvissa. Eteenpdin meno konkretisoituu ylospdin kasvavassa koulurakennuksessa,
jossa ylempi luokka-aste on edellisen péalld (mm. S8, S14, S15, S16). Ndmi piirrokset
korostavat suoraviivaisuutta ja luokkatasoja, mutta yksiloét ovat ndkyméttomissi.
Kahdessa tuotoksessa on umpiomainen ja pieni ikkunainen koulurakennus, miké
vaikuttaa suljetulta. Opetus tapahtuu sisdlld ndkymattomissd. Koulu ei noissakaan
piirustuksissa esiinny kuolleena yhteisond, vaan elimidn merkkeind sielti on
loydettivissd sinitaivaalle avautuva kattoikkuna (S1) tai rakennuksen virikkadn
kotoinen ulkoilme (S7). Koulu niyttdytyy muutamien lasten piirroksissa yhteiskunnan
osana, sen vaikuttavana keskuksena. Ympiroivi todellisuus on ldsni, vaikkakin erillaén
suurikokoisen koulun taustalla (S5, S10, S13, S17).

Teknologian kehittyminen ohjaa myos oppilaan oppimista, joka tapahtuu
mekaanisesti tietokoneen avulla. Tietokoneesta opettajalle kantautuvat oppilaan
hatdhuudot vilittavit etdopiskelun tuomia ongelmia. Oppilas on konemainen suorittaja,
jolta puuttuu inhimillinen nékdyhteys opettajaansa (liite 14; S18).

Opettajan persoona ei silti ole tulevaisuudessa merkitykseton. Opettaja on
sijoitettu hyvin keskeiseksi ja kooltaan suureksi kolmessa tulevaisuuden opettajaa
kuvaavassa piirroksessa. Mikéain tiukkapipoinen késkyttéjd ei opettaja kuitenkaan ole,
vaikka hénet on asetettu korokkeelle. Hauskuus ja koomisuus on mukana joko
opettajan ulkoisessa olemuksessa tai oheen liitetyissd pienemmissé kuva-aiheissa.

Uuden kehittdminen on selvdd ja ndkyy myos kouluopetuksessa. Erdén lapsen
visioissa jokainen oppiaine koulussa on erikoistunutta ja pyrkii edelleen luomaan uutta
(S17). Tuon kuvan vérikds ja viljd sommittelu herdttdd positiivisia mielikuvia
tulevaisuuden koulusta, jonka yhteni opetuksen perustana on maatalous. Ainakin niin
nikyvin osoittelevasti lehmaét ja viljely on liitetty kennostomaisen avaruudelliseen
koulurakennukseen. Maaseudulla on merkityksensd ja se on liitetty mukaan
koulutyohon traktorin ajo-opetuksen muodossa. Maaseudulla koneet ovat ehdoton apu
ihmistyossd. Hevosvoimat vahvistavat ja jylladvit mullantuoksuisessa alkutuotannossa

(83)



KUVA 3. Visio tulevaisuuden kyldkoulusta (S17)

Kouluruokailu on lapsille tirked, silld useassa kuvassa on keittio tai ruokala liitetty
osaksi koulurakennusta (S5, S11, S12, S16, S17). Ruokatuntihan on koulupéivin
taitekohta ja parhaimmillaan leppoisa lyhyt yhdesséolon hetki koulun véelle. Nautinto
on koulunkéynnissd mukana. Eréds oppilas tarkoittaa kuvassaan kaiketikin vitsiksi
porsaan, joka toisaalta on heijastuma piirretystd sarja- ja elokuvamaailmasta (S12).
Ylellisyysunelmat ja rahan tuoma onni viehéttivit. Erityisesti tuo heijastuu rocktéhti
Michael Jacksonin opettajaksi kuvanneella oppilaalla (liite 14; S10).

Oma lukunsa tulevaisuudesta on piirros haikaloista. Tasapainoinen sommittelu on
samalla uhkaavan vaarallinen, silld terdvahampaiset kalat viijyvit jotakin (S2). Tdmé
piirros on mielenkiintoinen ratkaisu annettuun kuvateemaan: “Tulevaisuuden koulu”.

Koulun merkitys siilyy tulevaisuudessakin. Jykevéd ote maasta pitdd koulun
juurillaan ja osana yhteiskunnan elamdi. Tdmad vilittyy lasten piirroksista. Omat
fantasiat ja mielenkiinnon kohteet virittdvat kuvauksia koulun arkipdivisti.
Esimerkiksi muutamissa tuotoksissa kuva-aiheina toistuvat uima-allas ja
lemmikkieldimet 1&hentévit koulua lasten omaan maailmaan. Aurinko, puut, pilvet

kuvasymboleina viittaavat luontoon, mutta samalla iloiseen eldminmakuiseen kouluun.
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KUVA 4. Kyldkoulu huolehtii myos kalojen opetuksesta (S12)

7 POHDINTA

Tutkimuksemme pyrki valottamaan lasten tulevaisuudenkuvia monipuolisesti. Lapset
késittelividt tuotoksissaan omia, yhteiskunnan ja maailman tulevaisuudenkuvia.
Tutkielmamme tarkoituksena oli selvittdd sitd, kuinka lapsi ndkee ja kokee
tulevaisuuden.

Tulevaisuus on késitteend abstrakti. Sen kuvitteleminen ja pohtiminen on
ennakkoluulotonta ajattelua vaativaa. Piaget’'n (1988) mukaan lapsi on ajattelussaan
konkreettisten operaatioiden vaiheessa. Lapsi operoi ajattelussaan konkreettisissa eli
kdytdnnollisissd asioissa. Ajattelun liikuttaminen aikaperspektiivissd eteenpdin on
lapselle erittdin haasteellista, koska se on vaikeaa myos meille aikuisille. Lukija voi itse
kuvitella omaa, Suomen ja maailman tilaa esimerkiksi 15 vuotta téstd hetkestd
eteenpdin. Ehképi ajatus el ldhdekéin lentdmiin, vaan oma ajattelu jumittuu siihen
ongelmaan, ettid eihin tulevaisuutta voi varmaksi tietdd. Eihan sitd voikaan varmaksi
tietdd, mutta kuten tulevaisuudentutkimus tieteendkin laatii erilaisia malleja,
skenaarioita kuvata tulevaisuutta, niin thmismielikin laatii erilaisia malleja tulevasta.

Aikuisen ihmisen ajattelussa saattaa silmien eteen piirtyd monenlaisia
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tulevaisuuden maailmoja. Muutama lapsi tutkimusjoukostamme laati useita
tulevaisuudenkuvia eri asioista, mutta padasiassa lapset hahmottivat yhden
tulevaisuuden mallin. He siirtyivit ajattelussaan ajassa eteenpdin ja sijoittivat itsensé
tuohon maailmaan. Muutamat lapset keskittyivit kuvitelmissaan aivan
lahitulevaisuuteen toteuttaen télld hetkelld pinnalla olevia haaveitaan mm. moposta ja
metsistyskortista. (vrt. Nurmi 1989b, 29.) Asioiden tarkastelukulma oli ldhes
poikkeuksetta minikeskeinen: Mitd minulle kuuluu tulevaisuudessa? Sen jilkeen
asioita alettiin tarkastelemaan laajemmin: Millainen on minua ympérdivd maailma?

Lapset konkretisoivat abstraktin tulevaisuuden késitteen liittimaéllad sen heille ja
heidén taménhetkiselle elamille ldheisiin kisitteisiin. Tulevaisuudenkuvien péiteemoja
olivatkin koti, perhe, ystdvit, opiskelu, tyd, asuminen, toimeentulo, harrastukset,
lemmikit, luonto ja teknologia. Kirjoitelman tehtivinannon viitesanat ohjasivat aineen
kirjoittamista muutamiin edelld mainittuihin teemoihin. Toisaalta viitesanat auttoivat
lasta keskittymidn tulevaisuusteemaan, mutta toisaalta ne saattoivat sitoa lasta
tehtdvianantoon. Joku kysyikin, ettd “pitaako ndistd kaikista sanoista kirjoittaa jotakin?”
Korostimme lapsille heiddn omien ajatustensa tarkeyttd. Tehtédvéananto oli vain avuksi,
ei sitova ohjenuora.

Kohdejoukkomme koostui 9-12-vuotiaista lapsista. Kehitystasosta ja yksilollisistd
valmiuksista johtuen ilmaisutaidot vaihtelivat suuresti. On mahdoton sanoa, johtuiko
joidenkin lasten niukat tuotokset ilmaisutaitojen vihdisyydestd, keskittymiskyvyn
puutteesta vai abstraktin aiheen vaatiman ajattelutason syvyyden puutteesta.
Tutkimuksessamme ei ollut mahdollista selvittdd niitd taustamuuttujia. Karkeasti
sanottuna kuudesluokkalaiset jidsensivdt yksityiskohtaisempia kuvauksia kuin
kolmosluokkalaiset (liitteet 4-11). Sen jokainen lasten parissa toiminut voi oman
kokemuksensa perusteella ymmirtas.

Lasten kirjoitelmista muodostui tutkimuksemme antoisin ldhde. Kaésitekartat
vahvistivat usein kirjoitettua tietoa. Tosin kisitekartoissa lapset esittivit kattavammin
vaihtoehtoisia tulevaisuudenkuvia. Kasitekarttatekniikka suorastaan ohjaa jasentdméain
ajatuksia tiivistetysti ja laajasti. Muutamille oppilaille késitekarttatekniikka ei ollut
kirkastunut (liite 8), vaikka kertasimme ja opetimme sen heille. Paperilla saattoi olla
epamairaisesti yhdistyvid sanoja, jotka sinélldin kertovat jotakin lasten tulevaisuuden

odotuksista.
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Piirtdiminen on lapsille helppo ja luonteva tapa ilmaista. Piirtdmalld lapset
viestivit tulevaisuudenkuviaan rohkeammin ja vapaammin. Piirrokset osoittautuivat
varikkddn antoisaksi aineistoksi, jossa lapset pohtivat tulevaisuuden koulua. Koulu
visualisoitui lasten fantasiamaailmoista mielenkiintoisiksi kuviksi (liite 14). Lasten
piirustukset ~ toivat  meiddn  tutkimukseemme  miellyttdvin  lisévérin.
Tulevaisuudenkuvathan eivét ole mielissémme vain verbaalisina.

Teemahaastattelu antaa mahdollisuuden kuvata todellisuutta moni-ilmeisesti.
Meidén tutkimuksessa kirjoitelmien ja haastattelujen tekeminen pyrkivit tdydentdméin
toisiaan ja valaisemaan lasten tulevaisuudenkuvia laajemmin. Kirjoitelmat antavat
mahdollisuuden aivan itsendiseen pohdintaan. Kirjoittaminen asettaa kuitenkin
rajoituksia sekd ajallisesti ettd erityisesti taidollisesti. Kaikki eivit osaa ilmaista
ajatuksiaan Kkirjallisessa muodossa selkedsti. Haastattelu perustuu kielelliseen
vuorovaikutukseen, joten siind haastateltavalla on mahdollisuus ldhted syvemmalle
tutkittavaan aiheeseen. Hin saa selittid enemmin aikomuksiaan, tietoisuuttaan,
eldmyksidin ja tunnelmiaan (liite 13).

Ennen lasten haastattelemista ajattelimme, ettid sitten kahden kesken lapset
alkavat ronsyillen tarinoimaan tulevaisuuden nédkymistdin. Vaan toisin kévi.
Haastattelut tukivat hyvin kirjoitelmia, mika lisdsi kirjoitelmien luotettavuutta, mutta
uutta tietoa emme merkittédvasti saaneet. Joku oppilas kylld kertoi laajasti ja perustellen
ajatuksiaan, mutta monet vain myotéilivit haastattelijoiden kysymyksid. Meidén olisi
pitanyt rohkaista vield enemmén lapsen #énti esille. Haastatteluhetkelld olimme jo
tuttuja oppilaiden kanssa, mutta kahdenkeskinen keskustelutilanne toi jénnitteen
keskustelulle kasettinauhurin tallentaessa joka sanan. Haastattelu oli kuitenkin
ehdottomasti tarpeellinen menetelma tutkimuksessamme.

Tutkimuksellemme tieteellisen kehyksen loi fenomenologinen ldhestymistapa.
Kartoittaessamme omia esioletuksiamme ja tutkiessamme kirjallisuutta saimme
fenomenologiasta tukea ja suuntaa ajatuksillemme. Se sopi eldvid lapsia tutkailevan
atheemme ytimeksi. Prosessin aikana pohdimme ihmisen olemusta ja sitd, kuinka
séilyttdd tieteellisessd tutkielmassa inhimillinen #4ni. Tédssd olemme mielestimme
onnistuneet.

Triangulaatio lisisi tutkimuksemme luotettavuutta. Tutkijatriangulaatio toteutui

yhteisten pohdintojen, keskustelujen ja tutkimuksen tydstimisen myotd. Jos nyt
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tekisimme tutkimuksemme uudelleen, tutkimusmenetelmét olisivat samat, mutta
painotukset ehki toiset. Ensikosketus tutkimuksen tekemiseen oli onnistunut, mutta
opettavainen. Oma tutkijan rooli olisi kaivannut vakavuutta. Tutkimuksen
kenttdvaiheessa olimme enemméin opetusharjoittelijoita kuin tutkijoita. Toisaalta tdma
sai aikaan vilittomén kontaktin lapsiin. Aineiston analysointivaiheessa tarkastelimme
lapsia objektiivisesti, vaikka he elivitkin mielissimme kohtaaminamme persoonina.

Koska tutkimuksemme kohde oli nimenomaan yksildiden ajatuksissa, heididn
mielikuvissaan ja késityksissddn, emme voineet ldhestyd aihetta havainnoiden
ulkopuolelta kisin. Meidan oli pureuduttava tutkittavien ajatusmaailmaan. Tulevaisuus
laajana kisitteend koskettaa kaikkia tieteenaloja. Kayttamémme ldhdekirjallisuus ei
koostunut vain kasvatustieteellisistd julkaisuista. Monitieteellinen aihe vaati sen.
Kuningasajatuksenamme oli koko prosessin ajan lapsen ddnen esille saattaminen. Siksi
emme halunneet muuttaa lapsen ajattelua persoonattomiksi numeroiksi ja tiiviiksi
taulukoiksi.

Tyomme aihe oli ajankohtainen. Lasten tulevaisuudenkuvia ei ole juurikaan
kartoitettu Suomessa. Kyldkoulujen tulevaisuudesta on puhuttu ja kirjoitettu
lukemattomissa foorumeissa. Keskustelu on kuulostanut poliittiselta kiistelyltd, jonka
tarkoitusperat ovat olleet muualla kuin kyldkoulun oppilaiden tarpeissa. Tutkielmamme
tavoitteena on heritti keskustelua ja tuoda raikas tuulahdus kyldkoulun tdrkeimmiltd
ihmisiltd, oppilailta. Kyldkoulututkimuksella ei ole vankkoja juuria suomalaisen
kasvatustieteellisen tutkimuksen kentdssd. Se on nostamassa péitddn, koska hyvin
olennainen osa suomalaisen kyldn kulttuurista havidisi kyldkoulun kuoltua.

Kuinka kyldkoulun lapsi nikee ja kokee tulevaisuutensa? Kysymys on laaja,
tasmensimme sitd alakysymyksilld, jotka kohdistuivat lapsen yksilolliseen
tulevaisuudenkuvaan, kollektiiviseen tulevaisuudenkuvaan sekid niiden synteesiin
maaseudun tulevaisuudenkuvasta. Nami kootut tiedot jaottelimme tulosluvussa lapsen
eri nakokulmiksi ja tiivistimme lopuksi tyypeiksi. Lapset antoivat paljon uutta tietoa,
ajateltavaa. Lapsen elinympéristo oli meidén tutkimuksemme pohja, jota konkretisoi
kiviaita-kuviomme sivulla 40.

Tutkimuksemme tulokset kertovat lapsen eldmismaailmasta. Lapsen eldméssa
talla hetkelld merkittdvat asiat ndyttidvit olevan tulevaisuuden odotusten pohja. Oma

tulevaisuus rakentuu hyvin perinteisten elaminkaarimallien ja kodin esimerkin
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perusteella. Lasten ajatukset hyvista eldmistd ovat muuttumattomia. Hyvadn eldméén
kuuluu ehjdt ihmissuhteet, opiskelu tai tyo, asunto, harrastukset ja lemmikit. Lapset
toivovat asioiden olevan hyvissi tasapainossa, eikd elami ole mitdén ihmeellista.

Ennakkoluulottomat visiot késittelevit teknisid, kylmié ja konkreettisia esineitd.
Ne ovat lasten mielikuvituksen temmellyskenttdi. Tekniset innovaatiot ovat arkipédivin
todellisuutta lasten tulevaisuudenkuvissa. Niiden avulla eldmé helpottuu ja monet
mahdottomat asiat mahdollistuvat. Suurin osa lapsista luottaa omiin kykyihinsé ja
sithen, ettd ihmiset yleensd pyrkivdt kohti parempaa elinpiirid. Tulevaisuus
kokonaisuutena on lapsille ennemminkin positiivinen toive, kuin pelko tai uhka.

Lasten tulevaisuudenkuvat olivat optimistisen realistisia. Ylldtyimme siit3, ettd
lasten tulevaisuusskenaarioista ei muodostunut fantasiamaailmoita. Aikuisina luulimme
tietdivimme sen, mit4 lapsi ajattelee. Tutkimuksemme ldhensi meiti lapsen maailmaan.
Aikuisten malli ndkyi selvésti lasten tuotoksissa. Sosiaalistumisen vaikutuksena lapsi
todella oppii ja pyrkii tiedostamaan ympéiristonsd hyvaksymié arvoja. Tutkimuksemme
tukee sosialisaatioteoriaa. Giddensin (1989) ja Havighurstin (1972) maééaritelmat
sosiaalistumisesta vuorovaikutusprosessina saa tukea aineistostamme. Lasten
kommenteista vilittyvét yleisesti hyvaksytyt normit ja eliménmallit.

Kaveripiiristd lapsi hakee hyviksyntid toiminnalleen ja ajatuksilleen. Téamé nikyi
aineistossamme. Lapsilla oli samoja mielenkiinnon kohteita. Ystdvien kirjoitelmissa ja
kasitekartoissa oli  havaittavissa  yhtdldisyyksid. Samanlaiset ammatti- ja
harrastustoiveet olivat selkein esimerkki téstd. Keskisuomalaisessa koulussa
viidesluokkalaisten tyttjen aineet olivat hyvin samankaltaisia.

Tutkimusongelmista saimme vastauksia kaikkein véhiten kysymykseen
maaseudun tulevaisuudesta. Suoranaisia kommentteja ei maaseudun tulevaisuudesta
juurikaan ilmennyt aineistossa. Haastatteluissa etsimme lasten mielipiteitd tisté asiasta,
mutta kovin syville luotaavaa keskustelua aiheesta ei virinnyt. Toisaalta koko
niytejoukkomme maaseudulla asuvista kyldkoululaisista kertoo viistiméttd heidédn
elinympéristonsa tulevaisuudesta.

Kohdejoukkomme koostui kahdesta eri puolilla Suomea sijaitsevasta
kylakoulusta. Oletimme asuinpaikan heijastuvan selkeisti tulevaisuusorientaatiossa.
Pohjoissuomalaiset lapset uskoivat muuttavansa pois kotikyldltdsin eteldimmiksi,

ainakin opiskeluajaksi. Keskisuomalaisilla tdtd muuttoajatusta ei niin vahvasti



87

esiintynyt. Maanviljelysintoa esiintyi enemmin Pohjois-Suomessa kuin Keski-
Suomessa. Ehkd timd on realistisin vaihtoehto oman kotiseudun tarjoamista
tydmahdollisuuksista. Peruselementit tulevaisuudenkuvissa olivat samankaltaiset
molempien koulujen lapsilla.

Tyttsjen ja poikien erilaiset tulevaisuudenkuvat juontuvat kulttuurisista tekijoista.
Sukupuoliroolit lapsi tiedostaa jo varhain. Meidén tutkimuksessamme tdma asia nakyi,
mutta se ei noussut mitenkain korostetusti esille. Tyt6illd hoivaamisen tarve oli selvi.
Tytot olivat valmiita muuttamaan muualle kouluttamaan itseddn ja muutamilla oli
lshitulevaisuuden toiveina jo poikaystidvid, aivan kuten Mintykorpikin (1986) on
huomannut. Poikien tulevaisuuden toiveina oli enemmén rahallinen menestys ja
haaveilu kohdistui aineellisiin asioihin, kuten komeaan taloon. Hieman yllittidva oli se
tieto, ettd niin pojat kuin tytdtkin kaipasivat perhettd ympérilleen.

Nuorten tulevaisuudenkuvista 16ysimme muutamia tutkimuksia, jotka ovat
painottaneet erilaisia tulevaisuuden suuntaviivoja. Néitd tutkimuksia olemme
raportissamme  esitelleet ja niilld osaltaan tyotimme sitoneet. Prosessin aikana
mielissamme liikkui uusia ja taas uusia ajatuksia siitd, kuinka tutkimuksen olisi voinut
toteuttaa toisin ja kuinka sitéd voisi jatkaa. Menetelmaillisesti aihe vaatii mielestimme
moniulotteisen ldhestymistavan. Esimerkiksi kyselylomakkeella saatu tieto ei ole niin
syvillistd. Lapsen ajatuksia kartoittaessa on mentévi lapsen luo.

Jatkotutkimuksia voisi tehdd mm. siitd, onko eri asuinolosuhteilla vaikutusta
tulevaisuudenkuvien muodostumiseen. Kaupungin ja maaseudun lasten ajatusten
vertaaminen voisi olla yksi vaihtoehto. Samoin eripuolella Suomea asuvien lasten
tulevaisuudenkuvia voisi tarkastella jaméakammin. Kansainvéliset vertailut saattaisivat
tuottaa mielenkiintoisia ajatuksia. Erityisesti Euroopan Unionin alueella tutkimuksen
toteuttaminen ei olisi kdytdnnossdkdan mahdotonta, silld lukemattomia rahoitus- ja
vaihto-ohjelrnia on 16ydettdvissd. Anun kokemukset opiskeluvaihdosta Iso-Britanniassa
keviailld 1998 antoivat tuntuman siitd, kuinka yhtendinen kulttuuritausta meilld
eurooppalaisilla on. Olisivatko lasten tulevaisuudenkuvat yhtenevét? Meidén
tutkimuksemme on tavallaan ensiaskel kyldkoulun oppilaiden tulevaisuudenkuvien
tutkimisessa. Se jittad jalkeensd monia avoimia kysymyksid.

Tutkimuksemme arvoon viittasimme jo edellisessi kappaleessa. Tutkielmamme

on vililla kaivannut tarttumapintaa, mutta samalla se on ollut haastava prosessi. Lapset
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ovat antaneet kdyttoomme eldvit ajatuksensa tulevaisuudesta ja me tutkijoina
halusimme vilittdd niitd mahdollisimman alkuperdisind. Tyomme on puheenvuoro
lasten ja kyldkoulujen puolesta. Tuloksia ei voida yleistid ja pitdd ehdottomana faktana.
Lukija voi yleistdd tuloksia oman harkintansa mukaan. Hin voi tarkastella lasten
tuoreita ajatuksia ja verrata niitd aiempiin olettamuksiinsa.

Tulevina luokanopettajina olemme miettineet, millaisia evditd tutkielmamme
antaa tybhomme. Aiheemme parissa tyoskennellessimme oma ajattelumme on saanut
paljon uusia virikkeitd. Olemme pohtineet omaa tulevaisuusorientaatiotamme
suhteutettuna yhteiskunnan tulevaisuuteen. Menneisyyden, yksilollisen ja kulttuurisen
taustan merkitystd eldmamme ohjaajana olemme miettineet syvemmin ja
kokonaisvaltaisemmin. Taustakirjallisuuden tutkiskelu on avartanut mieltimme.
Tulevassa ty0ssd ehkd osaamme kuulla lasta paremmin ja antaa hidnen ajatuksilleen
tilaa.

Kyldkoulun merkitys on vahvistunut mielissimme osana suomalaista kulttuuria.
Suomalaisuus korostuu kylissd ja kyldkoulun lapsissa. Ndemme kyldkoulut lasten
kasvattajina. Omat kokemuksemme ala-asteelta, kyldkoulusta ovat vankistaneet sité,

ettd kyldkouluilla on muuttuvassa maailmassa edelleen paikkansa.
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LOTTEET

Liite 1. Tehtiviananto

OTSIKKOVAIHTOEHDOT:

Mina 30 -vuotiaana.

Millaisessa maailmassa lin aikuisena?

Elimiini 15 vuoden kuluttua.

Keksi oma otsikko.

Voit kirjoittaa esimerkiksi niiistii asioista.

Perhe Koti Opiskelu
Ty Suomi Muaailma
Luonto Harrastukset

Kirjoita omia ajatuksiasi!
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Liite 2. Tutkimukseemme osallistuneet oppilaat

TAULUKKO 1. Linsilappilaiset oppilaat tutkimuksessamme

3.1k 4.1k 5.1k 6.1k
K1 poika K5 poika K7 tytto K13 tytto
K2 poika K6 tyttd K8 poika K14 tyttd
K3 poika K9 tytto K15 tyttod
K4 tytto K10 poika K16 poika
K11 poika K17 tyttd
K12 poika K18 poika
K19 tytto
K20 tytto
K21 tyttd
K22 poika
Yhteensi
4 2 6 10 Yhteensid 22

TAULUKKO 2. Keskisuomalaiset oppilaat tutkimuksessamme

3.1k 4.1k 5.1k 6.1k
ST tyttd S4 tytto S9 tytto S12 tytto
S2 poika SS tytto S10 tytto S13 poika
S3 poika S6 tytto S11 tytto S14 poika
S7 tyttd S15 poika
S8 poika S16 poika
S17 tyttd
S18 poika
Yhteensi
3 5 3 7 Yhteensd 18
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Liite 3. Tutkijoiden tulevaisuudenkuvat

Teemu:

Tulevaisuus on vield monella tavalla hdmérin peitossa. Se ei ole pelottavan pimeé tunneli, vaan rohkeasti
asteltava tie. Ajattelen, ettd voin itse omalla toiminnallani vaikuttaa tulevaisuuden tapahtumiin. Elaméni
perusvire on sellainen luottava suhtautuminen tulevaisuuteen.

Tilld hetkelld perheeseemme kuuluu vaimo, seitsenkuinen poika ja mini. Tarkeas tulevaisuudessa on se,
ettd saan olla tuttujen ja turvallisten ldheisteni ympéroiménd. Thmissuhteiden merkitys vain kasvaa
tulevaisuudessa.

Kotini tulee olemaan sielld mistd tyStd 10ytyy, ainakin seuraavan vuoden ajan Saarijirvelld. Koti on
sellainen rauhallinen paikka, missi voi olla suojassa joskus niin myrskyiseltd maailmalta. Koti on paikka,
jossa saa puhua ja kuunnella ja jossa ymmaérretidn. Maaseudulla kasvaneena asuisin mielelldédn
rauhallisella seudulla omakotitalossa. Olen paljasjalkainen keskisuomalainen, joten toivon asuvani tadlla
Keski-Suomessa jatkossakin.

Tyon tekeminen on minulle itsestddn selva asia. Tyo antaa sisdltod elaméén ja se on tapa ansaita leipda
perheelle. Tulevaisuudessa on hyvin arvokas asia se, ettd on tyotd. Ajattelen, ettéd teen elaméntyoni jonkin
pienen ala-asteen opettajana. Mahdollista on my®s se, ettd teen vililld jotain muutakin tyGta.

Luonto on minulle hyvin tirked asia. Sen sdilyminen huolestuttaa. Metséstdminen ja kalastaminen ovat
niit3 harrastuksia, joita haluaisin tulevaisuudessakin harrastaa. Muita harrastuksia tulevaisuudessa tulevat
olemaan kuntourheilu ja lukeminen.

Maailma on myllerrysten kourissa. Témén asian suhteen en ole kovin optimistinen. Ihminen ei tunnu
oppivan virheistdédn, vaan ihmisyksilo jatkaa virheiden tekemisti tulevaisuudessakin. Sotia on aina ollut
ja aina niitd myds tulee olemaan. Ideologiat murtuvat ja valta vaihtuu vield monta kertaa. Ihmisen hété ei
lopu tulevaisuudessakaan milld4n ihmekonstilla. Thminen kuormitaa maapalloa jitteilldsin todella
raskaasti. Raja menee jossain. Kovin rajuja ylilyontejd tdima meidin Telluksemme ei endé kestid. Luulen,
ettd tissd asiassa ihmiskunta joutuu kokemaan sen kantapéin kautta.

Suomessa ympériston tila ei ole niin paha kuin jossain muualla. Se onkin meid4n voimavaramme
tulevaisuudessa. Meilld on vield suhteellisen puhtaita metsid ja viljelymaita. Jatkuvan kasvun harhan
tulemme Suomessakin kokemaan. Luulen, ettd paluu vanhaan on edessd. Tuolla vanhalla tarkoitan
sellaista maatalousvaltaisempaa yhteiskuntaa, joka on hyvin omavarainen. Ehkd oravannahka tulee

olemaan vield jonain pdivdnd kovaa valuuttaa,

Anu:

Tulevaisuuteni tuntuu mielenkiintoiselta. Nien siind erilaisia vaihtoehtoja, mutta tiedan kuitenkin jo
tekemieni valintojen vaikuttavan vahvasti elaméni kulkuun. Olen opiskellut lihes pienen ikini.
Opettajaopintoideni aikana olen tullut yhi vakuuttuneemmaksi siitd, kuinka uuden oppiminen on minussa

sisdsyntyistd. Tulen varmasti aina olemaan kiinnostunut uusista asioista ja menemién jatkokoulutukseen,
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ainakin kurssimuotoisesti. Osittain hankin taito-tietoa tyotini varten, osittain vain omaa uteliaisuuttani.
Haluan myos kokeilla erilaisia harrastuksia esimerkiksi liikunnan ja kisilld tekemisen alalla. Siirryn
piakkoin tyGeldmain. Tuntuu, ettd yhteiskunta jo odottaa minua tekeméin tydsarkaani. Itse asiassa
kaipaankin eldvéd toimintaa. Haluan ndhdé4, millainen miné olen opettajana.

Mutta mitd minulle kuuluu vaikkapa 15 vuoden kuluttua, jolloin olen 40-vuotias. Uskoisin toimivani
edelleen opetusalalla. Olen kierrellyt erilaisia kouluja ja paikkakuntia, samoin kuin lyhykéisié projekteja
muissa maissa. Olen ollut mukana pienissé luottamustehtévissi ja halunnut edistid siten my6s opettajien
ammatillista hyvinvointia. Vaikka yha vakuuttuneemmaksi olen tullut siité, ettd mik4an koulutuskaan ei
auta tdrkeimpéin ominaisuuteen: ihmisistd vilittimiseen. Ihmisten kanssa toimiessa on osattava erottaa
itsensd yksilon, jotta voi ndhda toiset ja tukea heitd. Asuinpaikkani olen 16ytinyt jostain maaseudulta. Ja
uskoisin toimivani pienehkolld ala-asteella. Joskin kuvaamataidon opettajanakin voisin yhté lailla nhda
itseni.

Koulun ulkopuolinen eldmd, mité se olisi? En osaa sanoa, milld suunnalla Suomea asun. Vehmaisessa
Varsinais-Suomessa tai vaihtelevassa Keski-Suomessa on luultavimmin kotoisimmat paikat. Luonto ja
sen runsaus ovat minulle tirkeitd. Haluan kotini olevan paikassa, jossa metsdt ja vesistdt ovat
kidvelymatkan pésssi. Kaikkein olennaisin on juuri koti. Se on kiinnekohta, missd saan levité ja tankata
itsedni. Toivon saavani jakaa tuon kodin yhdessé perheen kanssa. Juuri nyt minulila ei ole ketidn. Jos
kohtaan sopivan puolison, ehdottomasti avioidun. Lapset kuuluvat eldimééni sitten. Ilman omaa perhetti
yhteyteni sisaruksiini ja ystéviini tulevat olemaan merkittavimmat.

Harrastuksinani tulevat olemaan luonnossa liikkuminen ja ulkoilu. Seké itsekseni etté yhdessd muiden
kanssa. Sekd hyddyllisesti vaikkapa marjastaen ettd piristykseksi rehkien. Késilld tekeminen ja pieni
nipertely ovat omia itsendisid harrastuksiani. Opettajapersoonallisuudestako se johtuu, etti olen
kiinnostunut niin monesta alueesta, myos musiikista.

Tulevaisuutta miettiessd vékisin keskityn omaan itseeni. Siihen toki vaikuttaa tdmén hetkinen eldmén
tilanteeni, lihestyvd “valmistumiseni”. Yhteiskunnan asiat ja maailmanlaajuiset ongelmat erityisesti
luonnonsuojelullisesti koen tirkeiksi. Henkilokohtaisesti en kesté kansainvilistymisessé sitd, ettd oma etu
sekd raha ovat usein ne viimeiset motiivit yhteistychon. Vaikka en voi silti parantaa suuria litkkeitd ja
tehd4 loputtomia, niin omalla toiminnallani 13hiympéristdssi yritan toteuttaa ekohenked. En ole mikéain
barrikadeille nouseva tapaus, siksi voisin luoda jotain kansainvilisia linkkeja. Eris ajatukseni on olla
oman luokkani kanssa mukana toteuttamassa ympdristokasvatusprojektia muutaman muun
eurooppalaisen koulun kanssa. Ehkdp3 vaihtaa ideoita ja kiytdnnonvinkkeja myds muualta maapalloita.
Tulevaisuudella on varmasti paljon annettavaa ja opetettavaa minulle. Niin kuin eldmi ja kohtaamani
ihmiset ympéri maapalloa ovat jo sen osoittaneet. Kaiken tulevaisuuden kaavailujeni takana on se

luottamus, ettd viime kidessd sekd omani ettd koko maapallon tapahtumat ovat Suuremman kisissa.
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Liite 4. Kolmasluokkalaisen tyton kirjoitelma (S1)
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Liite 5. Kuudesluokkalaisen pojan kirjoitelma (S13)
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Liite 7. Kuudesluokkalaisen tyton kirjoitelma (K 15)
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Liite 8. Neljdsluokkalaisen tyton kisitekartta (S7)
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Liite 9. Viidesluokkalaisen tyton kisitekartta (S9)
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Liite 10. Viidesluokkalaisen pojan kisitekartta (K11)
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Liite 11. Kuudesluokkalaisen tyton kisitekartta (K19)
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Liite 12. Puolistrukturoidun teemahaastattelun asiarunko

Lapsen oma tulevaisuus
- epdvarma vai selked
- missd? miksi sielld?
- omat vaikutusmahdollisuudet tulevaisuuteen
- opiskelu, tyo
- perhetilanne, ithmissuhteet
- vapaa-aika, harrastukset
- Sairaus/terveys
- oma tulevaisuus maaseudulla

- maaseudun tulevaisuus

Yhteiskunnan/maailman tulevaisuus
- epavarma vai selked
- millaista on Suomessa?
- oma asema yhteiskunnassa
- mitd huonoja puolia yhteiskunnassa
- mitd hyvid puolia yhteiskunnassa
- mité toivoisi sdilyvan? (arvot)
- sota/ rauha
- luonnon tila

- matkustelu, kansainvilisyys
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Liite 13. Ote kuudesluokkalaisen pojan ainekirjoituksen pohjalta kiydysté

haastattelusta

H= haastattelija (Teemu Hyt6nen)
P= kuudesluokkalainen poika (S13)

H: Elikki tota sdd oot nyt kirjottanu tastd maailmasta aluks ettd onko se puhdas tai
saasteinen. Misti sid oot tommosia asioita niinku keksiny?

P: No se nyt nayttid siltd, ettd on saasteongelmat, yritetiéin puhdistaa ilmaa, mutta uutta
saastetta tuotetaan koko ajan.

H: Joo, justiisa. S#4 oot siis huolissaan kaloista ja riistaeldimistékin?

P: Joo, ettd sitd mistd ihmiset saa tulevaisuudessa elinravintoa.

H: Puhut saastuneesta ilmasta ja jdtevedestd ja koko maailma voi olla kokonaan
tuhoutunut.

P: Mii esittelen eka sitd huonompaa puolta ja sitten sitd hyvempéi puolta. Huonot
uutiset eka ja sitten hyvit uutiset.

H: Joo ja téssd jatkat ettd tulevaisuus on arvoituksia tdynné ja sité ei koskaan tieda.

P: Joo, ei kohtaloakaan voi koskaan tietdd, miti se tuo tullessaan.

H: Maailma voi olla my6s hyvin puhdas. No miten se ssmmonen mahdollisesti vois
toteutua?

P: No kato jos tehhdin semmosia uusia vaikka koetetaan puhistaa suodattimilla ja
otetaan vaikka kiyttoon sdhkoautot. Ja tehhéin kayttdtarpeet semmosesta aineesta ettid
ne voiaan polttaa taikka hivittdd, maatuu ne ainesosat. Lopetettais niien muovien
tuotanto, ettd ei ois mitdan kaatopaikkoja.

H: Joo, no mites sé& nédit oman tulevaisuutesi? Onko se epdvarma vai onko se selked
tdlld hetkelld?

P: Epdvarma, en osaa sannoo.

H: Siihen ilmeisesti vaikuttaa monet asiat. No missé sda ajattelet, ettid sdd olet niinkun
tulevaisuudessa?

P: Tulevaisuudessa ehké jossain kaupungissa, en tiedd asunko sitten ulkomailla vai

kotimaassa.
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Liite 14. Keskisuomalaisten lasten piirroksia tulevaisuuden koulusta
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