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Tutkimuksessa tarkasteltiin kielikylpyopetuksen organisointia kunnallishallinnollise-
na prosessina Pietarsaaren kaupungissa 1991-1999. Lahtékohtana oli selvittédd mit-
k& tekijat ovat mahdollistaneet taydellisen, varhaisen kielikylpyopetuksen jarjesta-

misen seka kaupungin ruotsinkielisessa ettd suomenkielisessa koululaitoksessa.

Tutkimusote oli laadullinen ja siind analysoitiin kunnallisten luottamuselinten asia-
kirjojen perusteella kunnallista paatésprosessia kielikylpyopetuksen organisoinnis-
sa. Opetustoimen lainsdadannén ja sen muutosten merkitysta kielikylpyopetuksen
jaérjestamisen mahdollisuuksiin tarkasteltiin kunnallisen paatéksenteon nakdékul-
masta. Tutkimuksen alussa on katsaus kielen oppimiseen ja opettamiseen, kielikyl-
pyyn, Pietarsaaren kaupungin opetustoimeen ja lainsdadannén vaikutuksiin kieli-

kylpyopetuksen jarjestamisen mahdollisuuksiin.

Lainsdadannén ja kunnallisten luottamuselinten paatésten laadullinen analyysi ava-
si hallinnollisen nakékulman kielikylpyopetuksen organisoinnin mahdollisuuksiin ja
edellytyksiin. Merkittavimpina positiivisina tekijéina nousivat esille kaupungin ja sen
koululaitoksen kaksikielisyys, oppilaiden huoltajien aktiivisuus, lainsaadannon
muutokset ja kaupungin oppilasottoalueen lyhyet etédisyydet. Tutkimuksessa esite-
tyn luottamuselinten paatésprosessien referoinnin perusteella voidaan todeta, etta
kielikylpyopetuksen jarjestdminen on vaatinut ainakin Pietarsaaressa monien eri
asioiden ottamista huomioon ja edellyttanyt laajaa suunnittelua. Saatuja kokemuk-
sia voitaneen soveltaa kunnissa, joissa harkitaan tai toteutetaan kielikylpyopetuk-

sen jarjestamista..
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1 JOHDANTO

Kielikylpy on opetusmenetelmd, jossa oppilaille annetaan kaikki tai lahes kaikki
opetus muulla kielelld kuin heidan aidinkielellaan. Oppilas omaksuu vieraan kielen
eli kylpykielen luonnollisessa vuorovaikutuksessa; kieli ei ole opetuksen kohteena
vaan opetuksen véline. Varhaisen, taydellisen kielikylpymallin mukaan opetus alkaa
paivakodissa ja jatkuu koko perusopetuksen ajan. Ensimmaisind vuosina paaosa
opetuksesta tapahtuu kielikylpykielelld, mutta vieraan kielen osuus véhenee asteit-
tain ollen perusopetuksen kuudennelta luokalta alkaen noin 50 %. Oppilaiden oman
aidinkielen kehittyminen otetaan huomioon ja turvataan jaettaessa oppiaineita ja -

sisaltoja kylpykielelld ja aidinkielelld opetettaviin.

Pietarsaaren kaksikielisessd kaupungissa aloitettiin kielikylpy syksylld 1992, joiloin
muodostettiin kielikylpyryhmé sekd suomenkieliseen etté ruotsinkieliseen paivéako-
tiin. Lapset aloittivat kylvyn 5-vuotiaina, joten ensimmaiset kielikylpyoppilaat tulivat
kouluun syyslukukauden alussa 1994 ja lukuvuonna 1999-2000 he olivat kuuden-
nella luokalla. Yhteensa syksylla 1999 kielikylpyyn osallistui kaupungissa 345 lasta
eli 20-25 % ikaluokasta kieliryhmittéin. Olen ollut Pietarsaaren kaupungin suomen-
kielisen koululaitoksen koulutoimenjohtajana vuodesta 1992 vuoteen 1997 ja koko
tuon ajan mukana kielikylpyopetuksen organisoinnissa. Vuosien mittaan kertyneet
kokemukset ja tiedot yllattavan monista tekijoista, jotka ovat vaikuttaneet ja vaikut-
tavat kielikylpyopetuksen jérjestamiseen, herattivat idean asian tarkemmasta ana-
lyysistd ja opinndytetydn tekemisesta. Hallinnollinen prosessi jonkin opetuksen
alueen kuntakohtaisen kehittdmisen taustalla saattaa olla joskus todella moni-

saikeinen ja laaja-alainen, olkoon Pietarsaari tasta hyva esimerkki.

Tutkimuksessa selvitetaan miten kielikylpyopetuksen jarjestdminen on edennyt hal-
linnollisena prosessina kaupungin luottamuselimissa ja kuinka noin kahdenkymme-
nen tuhannen asukkaan kunta on pystynyt toteuttamaan kahden kielen kielikyvyn,
mika tavallisesti yhdistetaan selvasti suurempien asutuskeskusten profiiliin. Liséksi
luodaan katsaus koululainsdddannén muutosten vaikutukseen opetuksen jarjesta-
misen edellytyksiin, kielikylpyopetuksen periaatteisiin ja historiaan sekd my&s mui-
hin kielenoppimis- ja opettamismenetelmiin. Tutkimuksessa seurataan kielikylvyn

etenemista kaupunginvaltuuston ja -hallituksen, sosiaalilautakunnan, koulutuslauta-
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kunnan ja sen osastojen kasittelyssa ja niiden tekemia péatdksia vuosina 1991-
1999. Kielikylpyopetuksen etenemistd arvioidaan my6s koulujen tyésuunnitelmien,
opetussuunnitelmien, oppilastilastojen ja kielikylvyn suunnitteluryhmien pdytakirjo-

jen perusteella.

Toivottavasti talla tutkimuksella on kayttéa kielikylpyopetuksen organisoinnissa
sellaisilla paikkakunnilla, joissa suunnitellaan kielikylvyn aloittamista tai pohditaan
jatkoa jo aloitetulle toiminnalle. Taysin vastaavaa toimintaymparistéa kuin Pietar-
saari tuskin 16ytyy, mutta periaatteet ovat organisoinnissa kuitenkin samoja ja saa-

tuja kokemuksia voitaneen hyédyntaa.



2 KIELEN OPPIMISEN JA OPETTAMISEN VIITEKEHYS

2.1 Lapsen kielen oppimisen edellytykset

Kielen oppiminen vaatii tietyt biologiset, psykologiset ja sosiaaliset edellytykset.
Puutteet millé tahansa naista osa-alueista saattavat aiheuttaa viivastymia ja puut-
teita kielen omaksumisessa ja kommunikoinnissa. Biologisiin edellytyksiin ei voida
kasvatuksella vaikuttaa; ne maaritellaan anatomian ja fysiologian osa-alueelle, esi-
merkkiné aivopuoliskojen kehitys. Kielen kehitys riippuu muusta kognitiivisesta ke-
hityksesta, joka etenee aina samassa jarjestyksessd samojen kehityskausien Iapi.
Lapsen taytyy hallita edellisen kauden toiminnot ennen kuin hanelld on mahdolli-
suus siirtya seuraavaan kauteen. Ymparistotekijat voivat joko nopeuttaa tai hidas-

taa kehitysta, mutta eivat voi muuttaa kausien jarjestysta. (Leiwo 1989, 53-59.)

Yksi tarkeé kielen oppimisen edellytys on Leiwon (1989, 62) mukaan lyhytkestoisen
muistikapasiteetin kehitys niin, etta lapsi pystyy analysoimaan kuulemansa itmauk-
set taydellisesti. Talléin lapsi my6s alkaa kiinnittdd huomiota kieliopillisiin suhteisiin
ja tunnuksiin. Edelleen lapsen on varastoitava pitkékestoiseen muistiin sanoja, nii-
den merkityksia ja kieliopin saantéja. Varastointikyky liittyy olennaisesti muuhun
kognitiiviseen kehitykseen. Toisaalta kieli on myés muistamisen edellytys; kieli on

kehittynyt koodaamaan naké- ja kuulohavaintoja.

Kielen omaksuminen vaatii onnistuakseen kielellisen virikeympériston. Kielellisista
ymparistétekijdista tarkein on se, ettd oppija saa tietda sanojen merkitykset, mihin
kielen sanat viittaavat. Vanhempien asenteet puhumiseen vaikuttavat lapsen kielen

oppimiseen. (Leiwo 1989, 66-68.)

Koppisen ym. (1989, 32-34) mukaan kielen ja vuorovaikutustietojen oppiminen
edellyttdad yksiléllisia, suoria vuorovaikutustilanteita ja myds sosiaalisia, epasuoria
vuorovaikutustilanteita. Tama tarkoittaa sité, ettd ymparistdon, esineisiin, henkildi-
hin, sosiaalisiin tilanteisiin ja tapahtumiin liittyy paljon jasennettavaa tietoa, joka

synnyttaa sisaisia mielikuvia.
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Laurén, U. (1991a) on jasentanyt kaksikielisyyden kehitykseen vaikuttavia tekij6ita
oppijasta riippuviin, oppimistilanne-, kielen rakenteellisiin ja kielen oppimisproses-
sitekijoinin. Oppijasta riippuvia ovat biologiset seka yksilén persoonaan liittyvat te-
kijat, joita ovat kypsyneisyys, alykkyys, persoonallisuus ja tunnealueen kehitys. Op-

pimistilanteessa ymparistdon asenne vaikuttaa oppijan motivaatioon oppia uusi kieli.
2.2 Aidinkielen ja vieraan kielen oppiminen

Yleensa ajatellaan, ettd aidinkieli omaksutaan ja vieras kieli opitaan. Sarmavuoren
(1982, 207-208) mukaan omaksuminen ja oppiminen ovat toistensa synonyymeja.
Jos lapsi kasvaa kaksikielisessa kodissa tai ympaéristdssa, kahden kielen oppiminen
on samanlaista. Lapsi oppii toisen kielen aidiltdan ja toisen isaltdan. Molemmat

kielet ovat lapsen hermojérjestelméassa itsendisind, erillisind koodeina.

McLaughlin (1984, 216) esittaa, etta kaksikielisten lasten kielen oppimisessa ei ole
mitédan ainutlaatuista. Oppimisprosessi ei mainittavasti eroa yksikielisten lasten
kielen oppimisesta. Tarkeinta on tapa, jolla kielté lapselle opetetaan. Jos lapsella on
rikas ja tasapainoinen kielellinen vuorovaikutusymparistd, heille kehittyy hyva kieli-

taito molemmissa kielissa.

Kristiansen (1992, 154-155) on tutkinut heikkojen oppilaiden kykya oppia kielta.
Tutkimustulokset osoittavat, ettd ainoastaan hyvin suotuisissa olosuhteissa heikko-
jen oppilaiden kielen oppimista voitiin edistaa. Oppimistuloksiin vaikutti myonteisesti
myos kielellisiltd kyvyiltddn homogeeninen opetusryhma. Liséksi voitiin todeta, ettd
huonolla aidinkielen taidolla oli selva yhteys heikkoon vieraan kielen oppimiseen.
Jos oppilaalla oli vaikeuksia aidinkielessa, hanella oli vaikeuksia myds vieraan kie-

len oppimisessa.

Yksilén vieraan kielen oppimisessa keskeisia tekijoita ovat lahjakkuus ja motivaatio.
Lahjakkuus voi tarkoittaa seka taipumuksia etta kykya ymmartaa opetusta. Termit
lahjakkuus ja taipumus viittaavat synnynnaiseen potentiaaliin eli suhteellisen pysy-
viin tekijéihin. Kielellinen kyvykkyys kokonaisuudessaan koostuu erilaisista yksilon

toiminnoissa ja suorituksissa ilmenevista kyvyista. (Leino 1979, 5§9-63.)
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Leino (1979, 61-62) pitaa auditiivista kykya tarkeimpéana vieraan kielen oppimises-
sa. Se tarkoittaa kykya vastaanottaa, strukturoida ja varastoida vieraskielista infor-
maatiota. Kieliopillinen herkkyys on kykya tajuta erilaisten kielellisten elementtien
valisid suhteita lauseissa ja induktiivinen oppimiskyky kykya johtaa kielellisia muo-
toja, merkityksia ja sdanndénmukaisuuksia, jotka esiintyvat uusissa konteksteissa.
Vieraskielisen materiaalin ulkomuistikyky tarkoittaa kykya oppia suuri joukko uusia

kielellisid assosiaatioita lyhyessa ajassa.

Leinon (1979, 153) mukaan vieraan kielen oppiminen on helpointa 3-10 vuoden
idssa johtuen aivojen neurofysiologisesta kehitysvaiheesta. Tassa iassa on helppo
saavuttaa luonnollinen hyva aantamys. Oppiminen jattaa rikkaita lingvistisid muisti-

jalkid myéhempaa laajentumista varten.

2.3 Kielen oppimisen teorioita

2.3.1 Vahvistusteoriat

Vahvistusteoriat on kehitetty kokeellisen psykologian tuloksena ja perustuvat siten
yleiseen oppimisen teoriaan. Ne jakautuvat kahteen ryhmaan; behavioristisiin ja

uusbehavioristisiin selityksiin. (Sarmavuori 1981, 2.)

Ehdollistamisteoria (behavioristinen) vaittaa, ettd oppiminen on ehdollistumista, jos-
sa ehdollinen reaktio syntyy vahvistamalla eli lapsi oppii ne vastaukset, joista pal-
kitaan. My6s kielikayttaytyminen koostuu arsyke-reaktio assosiaatioista, jotka kuu-

lija tai puhuja itse vahvistaa. (Skinner 1957, 35.)

Uusbehavioristisessa kasityksessa kielen oppimisessa arsykkeen ja reaktion valis-
s& on aina organismimuuttuja. Psykolingvistiikassa merkittavin uusbehavioristi on
Charles Osgood, joka otti huomioon myds valittavat ja emotionaaliset tapahtumat,
jotka ovat paateltavissa ulkoisten reaktioiden avulla. Ulkoiset arsykkeet herattavat
merkitysreaktion, joka on organismin sisdinen tapahtuma. (Sarmavuori 1982, 152,
Leiwo 1989, 40.)



6

Sarmavuoren (1982, 155-156) mukaan vahvistusteorioiden avulla ei voida selittéda
kielen oppimista kokonaisuudessaan, koska ainakin ihmisella tapahtuu korkeam-
man asteen alyllisia toimintoja. Nama teoriat voivat kuitenkin osaltaan olla vaikut-
tamassa lapsen kielen oppimiseen. Vahvistusteorioissa oppimista tarkastellaan vain
yhdesta nakdkulmasta ja ilmi6ta liiaksi yleistéden. Elaimilld on saatu syntymé&an eh-
dollisia reaktioita tarkoin suunnitelluissa koetilanteissa ja on oletettu, ettd ihmisen
oppiminen olisi samanlaista. Oppimiseen kuuluu kuitenkin myés motivaatio; opitta-

va on koettava mielekkdaksi ja tarkeaksi.
2.3.2 Kognitiiviset teoriat

Kognitiiviset teoriat ovat kehittyneet hahmoteorian pohjalta. Ajattelun ja kielen
osalta huomattava oppi-isé on ollut Piaget.. Kognitiivisen teorian mukaan lapsi oppii
kielen luomalla kielioppia. Han tarkistaa ja vertaa paatelmidan aikuisen kieleen ja
testaa talla tavalla hypoteeseja. Kielen oppiminen on alyllista, inmiselle tyypillista
kypsymalla, kehittymalld ja luomalla saavutettua taitoa, jota ihminen kayttaa vali-

neena johonkin tarkoitukseen. (Sarmavuori 1979, 11.)

Sarmavuori (1982, 156) jakaa kognitiiviset teoriat lingvistiseen, mentalistiseen, ke-
hityspsykologiseen, kypsymisen, funktionaaliseen ja kasvatustieteelliseen teoriaan.

Joillakin teorioilla on useita nimia@ eika niiden valilla ole selkeité eroja.

Kehityspsykologisen teorian mukaan kielen oppiminen on ymparistéén sopeutu-
mista. Piaget & Inhelder (1977) esittavat, ettéa ihmisen kayttaytyminen on joko assi-

milaatiota eli sulautumista tai akkommodaatiota eli mukautumista.

Piaget erottelee lapsen alyllisessa kehityksessa nelja vaihetta. Sensomotorisella eli
esiverbaalisella kaudella (0-2 v.) lapsi aistii ja jaljittelee. Kayttaytyminen on reflek-
sinomaista. Esioperationaalisella kaudella (2-7 v.) lapsi erottaa sanan sen fysikaali-
sesta kohteesta ja hanen ajattelunsa etenee havaitun toiminnan mukaan. Konk-
reettisten operaatioiden kaudella (7-12 v.) lapsen ajattelu perustuu konkreettisiin
k&sitteisiin, jotka voidaan vélittémasti havaita. Abstraktiseen ajatteluun lapsi kyke-

nee formaalisten operaatioiden kaudella (12 v. -). (Leino 1979, 55.)
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Sarmavuori (1981) kuvaa Piaget'n mukaan lapsen kielen kehityksen vaiheet seu-

raavasti:

1. Esikielellinen kausi noin 1,5 vuoden ikdan saakka

a. 0-3 kk; itkua, huutoa, aantelya
b. 3-5 Kk; itkua, huutoa, dantelya, kujertelua, naurua
c. 5-8 kk; jokeltelua

d. 8-12 kk; kielen ymmartamisen alku

Lapsen ensimmainen puhe on hénen itkunsa. Vastasyntyneen itku on monotonista,
mutta pian itku alkaa erilaistua, siihen tulee savyja. Itku on erilaista sen mukaan
onko lapsella nalka vai tunteeko han kipua. ltkulla on myds tahtofunktio ja lapsi
harjoittaa tahtoaan.. Tarkeinta lapsen kannalta on, ettd vanhemmat reagoivat lap-
sen itkuun, aantelyyn tai jokelteluun, jolloin lapselle kehittyy perusluottamuksen
tunne, joka on alku vuorovaikutukselle. Lapsen jokeltelu on kontaktin ottoa aikui-
seen, kielen oppimisen alkuvaihetta, jolloin on tarkeada, etta lapsi kuulee puhetta

ymparillaan. (Sarmavuori 1982, 91-92)

Koppisen (1989, 38-41) mukaan lapsen &antely alkaa muistuttaa kuudesta kuukau-
desta eteenpéin sen kielen aanteellisia ominaisuuksia, jota lapsi kuulee ymparis-
tossaan puhuttavan. Alle vuoden ikdinen lapsi ymmartaa yksittaisia sanoja ja sa-
nontoja, joita han kuulee paivittain. Lapsi reagoi kuitenkin vield &dnen painoon, toi-

mintaan, ilmeisiin ja eleisiin pikemminkin kuin sanoihin.

2. Konkreettisen kielen kausi 11 vuoden ikdan saakka

a. symbolifunktion kehittyminen 1-2 vuoden iassa

b. holofrastinen eli ynden sanan lauseiden kausi 8-22 kk:n ikéisena
c. telegrafinen kausi 1,5-3 vuoden i&ssé

d. eriytynyt puheviestinta

e. ketjuvirikkeiden kausi
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Lapselle 1-2 vuoden ik& on monipuolisen kehittymisen aikaa. Lapsen ensimmaiset
sanat selitetdan holofraaseiksi, sanoiksi, joilla on lauseen funktio. Noin 1,5 vuoden
iassa kehittyy symbolifunktio, jolloin kielen arvoitus ratkeaa. Lapsi oivaltaa, etta sa-

na on symboli, esittédva merkki. (Sarmavuori 1982, 95)

Kielen kehitys on nopeaa toisen ikdvuoden lopusta 4 vuoden ikdan. Jo 3-4 -vuotias
lapsi hallitsee kielen rungon, noin tuhat sanaa ja osaa muodostaa virkkeitd, jotka
ovat sanamaaréltaan ja taivutukseltaan lahes aikuisen puhekielen kaltaisia. (Sar-
mavuori 1993, 171)

3. Abstraktin kielen kausi 10-12 vuoden iasté lahtien

Abstraktisen kielen kaudella yksilé pystyy toimimaan hypoteesitasolla. Hanen
paéattelynsa ei ole riippuvainen konkreettisista havainnoista. Yksilé ymmartaa ja
kayttdd abstraktista kieltéd sek& kasittdd vertauksia ja sananlaskujen merkityksia.
(Sarmavuori 1982, 165.)

Lingvistisen teorian tarkeimmat kasitteet ovat kielikyky eli kompetenssi ja kielelli-
nen suoritus eli performanssi. Kielikyky tarkoittaa puhuja-kuulijan tietoa kielesta.
Tieto on siséista, tiedostamatonta kielen jarjestelman tuntemista. Kyky tekee mah-
dolliseksi ymmartaa ja muodostaa lauseita, joita puhuja ei ole aikaisemmin kuullut
tai puhunut. Kysymys on kielellisesta luovuudesta. Kompetenssi kehittyy kolmesta
toisiinsa liittyvasta komponentista: kielellisesta ja ei-kielellisesta kokemuksesta seka

havaintojen kognitiivisesta jasentdmisesta. (Sarmavuori 1983, 158-159.)

Mentalistisen teorian mukaan lapsella on synnynnainen kielen oppimismekanismi
(LAD = Language Aquisition Devise). Se saa primaarin lingvistisen tiedon ymparis-
ton kielen puhuijilta ja tuotoksena on kieliopillinen kompetenssi. (Sarmavuori 1982,
159.)

Arnberg (1987, 49-50) olettaa, ettd lapsen aivoissa on synnynnaisesti rakentunut
mekanismi, jonka avulla lapsi analysoi kuulemaansa kielté ja jarjestda sanoman
ymmarrettavaksi. Mekanismin avulla kielen puhuminen ja ymmartaminen on mah-

dollista.
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Kypsymisen teoria perustuu vaittamaan, ettd kielen kehittyminen on kypsymisen
tulosta. Kehitysta ei voida edistaa harjoitusten avulla; toiminta alkaa tietyssa iassa
ja kehitysvaiheessa ja noudattaa saanndéllista sekvenssia. Kielen omaksuminen al-
kaa 1,5-2 vuoden iassa ja kielen kehittyminen on nopeaa 5-6 vuoden ikddn saakka,
jonka jalkeen kehitys alkaa hidastua. Kielen omaksumisen kriittinen kausi kestaa
murrosik&an saakka. Kielen kehityksen ja muun kehityksen yhtalaisyys johtuu siita,
ettd samat anatomiset ja fysiologiset tapahtumat vaikuttavat seka kognitiiviseen etta
kielelliseen kehitykseen. (Sarmavuori 1982, 166-167.)

Funktionaalisen teorian lahtokohtana on, etta kieli on valine, jolla pyritaén tiettyyn
tarkoitukseen. Kielen avulla ilmaistaan havaintoja, tahtoa, tunteita ja mielikuvitusta.
Kielen funktiota ovat tarkastelleet mm. Piaget, Bernstein ja Halliday. Tama teoria ei

selita riittavasti kielen oppimiseen liittyvia tekijéita. (Sarmavuori 1982, 166-167.)

Kasvatustieteelliset kognitiiviset teoriat perustuvat koululuokissa tapahtuvaan oppi-
miseen. Ausubel (1978, 163-167) korostaa ymmartavaa oppimista ulkoluvun vasta-
kohtana. Ensin on hahmotettava kokonaisuus, vasta sen jalkeen jasentyvat yksi-
tyiskohdat.

Vygotsky (1982, 214-215) erottaa kielessa kaksi tasoa, siséisen ja ulkoisen. Kielen
sisdinen, semanttinen taso ja ulkoinen, rakenteellinen taso muodostavat kokonai-
suuden, mutta tasot kehittyvat eri suuntiin. Lapsen ulkoisen puheen kehitys alkaa
yhdestd sanasta edeten kahden-kolmen sanan yhdistelmiin, lauseisiin ja virkkeisiin.
Kielen sisdinen taso alkaa painvastoin kokonaisuudesta, virkkeesta ja etenee mer-

kitysyksikéihin, yksittaisten sanojen merkityksen tuntemiseen.

Vygotsky (1982, 254-255) painottaa sitd, ettd lapsi on alusta alkaen sosiaalinen
olento, jonka puheella on térked asema hanen kaytannéllisessa toiminnassaan ja
vasta myéhemmin tdma ulkoinen puhe muuttuu sisdiseksi puheeksi, ajatteluksi.

2.3.3 Kognitiivis-affektiivinen ymparistéteoria

Teorian lahtékohtana on kielen oppimisen kasvatustieteellinen tarkastelu. Tutki-

mustavassa pyritdan selvittdmaan miten kasvuymparistdé vaikuttaa lapsen kielen
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oppimiseen,; talldin on eriteltadva seka ymparistd etta kielen oppiminen. Kognitiivis-
affektiivisessa ympéristoteoriassa ymparisté on merkitseva, koska siitd riippuu,

minka kielen lapsi oppii. (Sarmavuori 1981, 4; 1993, 177.)

Sarmavuori (1979, 50) jakaa virikeymparistén kahteen osaan: sisaisiin ja ulkoisiin
ymparistotekijéihin, jotka ovat keskeisia kielen kehityksen osatekijéita. Sisaisia ym-
paristotekijoita ovat koti, vanhempien koulutustaso ja sosiaalinen asema, lapsen ja
vanhempien vuorovaikutus, sisarukset, psyykkinen ja fyysinen virikkeisyys seka
intellektuaalinen ilmasto. Ulkoisia ymparistétekijéita ovat toveripiiri, perhepaivahoito,
paivakoti, kerhot, koulu, vierailupaikat ja joukkoviestimet (televisio, radio, kirjallisuus

ja lehdisto).

Lapsella on synnynnéinen kielen oppimismekanismi (LAD), mutta ilman ymparistén
apua lapsi ei pysty luomaan kieltd (de Villers & Villers 1982, 178). Sarmavuori
(1982, 171) puolestaan liittda lapsen omat kognitiot, hanen tietonsa maailmasta ja
tiedon valittymisen seka virikeymparistén synnynnaiseen kielen oppimismekanis-
miin, LAD:iin, siten, ettéd ne kaynnistavat sen. Kielikyvyn avulla lapsi oppii ymmar-

tamaan ja tuottamaan puhetta.

Tiivistettynd Sarmavuoren (1993, 179) mukaan kognitiivisen ymparistéteorian pe-

rusvaittdmia ovat;

1. Kielen oppiminen on p&aosin kognitiivinen tapahtuma, mutta siihen kytkeytyvat

myos affektiiviset piirteet.

2. Kielen oppimista tapahtuu koko elaman ajan. Sen kehityksessa erottuvat kuiten-

kin esikielellinen, konkreettisen ja abstraktisen kielen kaudet.

3. Kielen oppiminen on synnynnaisen oppimiskyvyn ja ymparistén vuorovaikutuk-

sen aikaansaama tapahtuma.

4. Lapsi oppii kielen dialogin kautta. Han omaksuu kielen rakenteen ja jokapaivai-

sessa puhekielessa tarvittavan sanaston neljan vuoden ikd&dn mennessa.
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5. Ympariston virikkeet edistavat kielen oppimista. Ympaéristén vaikutus on huo-
mattavampi sanavaraston suuruuteen ja kielen kehityksen taidollisiin kriteereihin

kuin muodollisiin.

6. Ymparistdn virikkeista ovat erityisen tarkeita lapsen kanssa keskustelu ja kirjalli-

suuden lukeminen.
7. Virikkeiden laatu on tarkeampi kuin niiden maara.

8. Vanhempien koulutus vaikuttaa siihen, miten kehittavia virikkeitd he valitsevat

lapsilleen.

9. Ympariston vaikutus vaihtelee eri kehityskausina, silld sen vuorovaikutus riippuu

myds persoonallisuuden yksiléllisesta kehityksesta.

Lapsen on kuultava puhetta ensimmaisten ikdvuosien aikana, muuten han ei ala
puhua. Tasta ovat todisteina havainnot hyvin puutteellisessa ymparistéssa kasva-
neista "susilapsista”, joista vain riittdvan nuorena, 5-7 -vuotiaina, hoitoon saadut

lapset ovat vield omaksuneet kielen. (Leiwo 1989, 55))

Myds Lyytinen (1976, 1-8) yhdistaa kielen oppimisen lapsen koko persoonallisuu-
den kehittymiseen. Se on kognitiivinen tapahtuma, joka on yhteydessa emotionaali-
siin tekijéinin. Kielen oppiminen mahdollistuu lapsen ja aikuisen valisessa tiiviissa
vuorovaikutuksessa. Kielen oppiminen on vahvistamisen, kypsymisen ja kasitteelli-

sen oppimisen tulos.

Sarmavuori (1982, 173-175) korostaa kirjallisuuden lukemisen merkitysta kielen
kehityksessa, etenkin sanavaraston karttumisessa. Vaikka kielen oppiminen edistyy
aluksi kuuntelemalla ja puhumalla, lukemalla lapsen sanavarasto karttuu nopeasti.

2.4 Vieraan kielen opetusmenetelmia

Kielioppi-kddnndsmenetelmdssa opetus annetaan oppilaiden aidinkielella. Luet-

tavat tekstit kdydaan sanatarkasti 18pi ja harjoitukset korostavat kielioppia ja sa-
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nastoa. Se mita teksti merkitsee oppilaalle ja miten hédn ymmartda sen sisallén ei
ole keskeista. Kielioppi-kdanndsmenetelma ei kehité riittavasti valmiuksia keskus-
teluun vieraan kielen syntyperaisten puhujien kanssa. Menetelméa koostuu seuraa-

vista osa-alueista:

1. Esimerkkilauseet, jotka sisaltavat kielioppisaantéja.

2. Kaksikielinen sanaluettelo.

3. Luettava teksti, jonka avulla harjoitellaan kielioppisdantdja ja sanastoa.
4. Harjoitukset, jotka liittyvat oppitunnin kielioppiin ja sanastoon.

5. Kaanndstehtavia kielesta toiseen. Tavoitteena on kielen tietoinen hallinta.
( Krashen 1982, 127-129.)

Kognitiivinen koodimenetelma ei paljon poikkea kielioppi-kd&dnnésmenetelmasta.
Kielioppi-kdannésmenetelman tavoitteen ollessa ensisijaisesti kyvyn lukea ja ym-
martad tekstejd, kognitiivinen koodimenetelma harjoittaa kaikkia kielenkéytdn
muotoja; puhumista, kuuntelemista, lukemista ja kirjoittamista. Oppitunti aloitetaan
siten, etta opettaja selittda jonkin kielioppisaanndn oppilaan aidinkielella ja tdman
jalkeen tehdadan kommunikatiivisia harjoituksia, jotka liittyvat opetettuun kielioppi-
séantédn. Saanndn esittely- ja harjoitteluvaineessa painopiste on muotoseikkojen
oppimisessa eikad sisallén kiinnostavuuteen kiinnitetd erityistd huomiota. Kommuni-
kaatioharjoituksissa on kuitenkin mahdollisuus luonnolliseen kielen kayttoon. (Kris-
tiansen 1990, 10-11.)

Audiolinguaalisessa menetelmassa oppitunti aloitetaan dialogilla, joka kaydaan
opetettavalla kielelld. Dialogiin siséltyvat tunnin aiheena olevat kieliopilliset raken-
teet ja sanasto. Oppilaat oppivat kuuntelemalla ja jaljittelemalld opettajaa. Keskus-
telua kdydaan seka ryhmissa ettd yhdessa. Opittujen rakenteiden drilliharjoitukset
vahvistavat malleja ja kielistudiota kaytetdan paljon; tavoitteena on ensisijaisesti
kuuntelu- ja puhetaitojen kehittdminen, myéhemmin keskitytdan lukemis- ja- Kirjoit-
tamistaitoihin. (McLaughlin 1985, 81-82.)
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Suoran menetelmidn termia kaytetddn monesta kielen opetusmenetelmasta. Me-
netelman periaatteena on kielen oppiminen sita kayttamalla. Kaikki opetus tapahtuu
opittavalla kielella. Puhe, oikea &&ntéamys ja intonaatio opitaan ensin ja vasta tdman
jélkeen oppilaat tutustuvat kirjoitettuun kieleen. Kielioppiséantdjen opettamisessa
on induktiolla (ensin esimerkit, sitten saannoét) keskeinen asema. Kielioppisdannét
oppilaat oppivat kayttamalla niitd puhetilanteissa, tdma edellyttda virheiden ’tarkkaa
korjaamista. Suoraa menetelmaéa kaytettdessa oppilaat kuulevat muihin menetel-

miin verrattuna enemman opittavaa kielta. (Laurén, C. 1991, 15-16.)
Luonnonmenetelmén runkona ovat seuraavat paakohdat:

1. Luokkahuoneessa kaytettavasta ajasta kaytetddn mahdollisimman paljon aktiivi-

seen vieraskielisen informaation tuottamiseen.
2. Opettaja puhuu vain opittavaa kieltd, oppilas voi kayttéda myds aidinkieltaan.
3. Kotitehtaviin kuuluu muodollisia kielioppitehtavia.

4. Tavoitteena on oppilaan kyky ilmaista ajatuksiaan, suorittaa tehtavia ja ratkoa

ongelmia opittavalla kielelia.

Luonnonmenetelméassa oppilaat kuulevat paljon opittavaa kielté ja aihevalinnoissa
otetaan huomioon heidan kiinnostuksensa. Kielioppi on vain yksi osa-alue oppimi-
sessa, ei tarkein. Menetelma korostaa oppilaan turvallisuuden tunnetta, oppilaan ei
tarvitse puhua opittavaa kieltd ennen kuin han on siihen itse valmis. (McLaughlin
1985, 114-116.)

Total Physical Response -menetelméan on kehittéanyt amerikkalainen James Asher
1960-70 -luvuilla. TPR perustuu siihen, ettd oppilaat osoittavat fyysisesti reagoi-
malla ymmartaneensé opettajansa puheen. Esimerkiksi opettajan sanoessa " Walk
to the door" oppilas kavelee ovelle. Edistymisen my6té kaskyt tulevat monimutkai-

semmiksi ja oppilaiden kasityskyky kehittyy ennen puheen tuottamista, puheeseen
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siirrytaan vasta noin kymmenen tunnin opiskelun jéalkeen. Jokaisella tunnilla on on
tietty kieliopillinen ydinasia opittavana. Oppituntien mielekkyys ja oppilaiden moti-
vaatio saattaa karsia siitd, ettd opettajan puhe sisaltdd padasiassa vain kaskyja.
(McLaughlin 1985, 114-116.)

Suggestopedian on kehittanyt bulgarialainen Lozanov. Opetusmenetelméassa nou-

datetaan seuraavia paaperiaatteita:

1. Psyykkinen rentoutuminen, jannityksettémyys ja ilo oppimistilanteessa. Tama
edellyttda ilon kokemista oppimisesta, mielen rentoutumista, keskittymisté ilman

jannitysta seka tyyneytta, rauhallista vakavuutta, siséistad uskoa ja luottamusta.

2. Tietoisen-tiedostamattoman ja aivojen kokonaistoiminnan ykseys. Oppimisessa
ei hyédynneta yksin oppilaan tietoisia reaktioita ja toimintoja vaan lisaksi hanen pa-
ratietoisuuttaan, jolloin oppimisprosessi lahenee persoonallisuuden luonnollisia ja
fysiologisia sGannénmukaisuuksia.

3. Suggestiosuhde reservikompleksi tasolla. Taméa periaate vaatii oppimisprosessin
organisoimista sellaiseksi, etta siitd tulee ryhmaterapian omaista toimintaa. Oppi-
misprosessin on aina toimittava persoonallisuuden kayttamattémien voimavarojen
tasolla. (Lozanov 1980, 44-46.)

Suggestopedista metodia voidaan kayttaa kouluissa kaikkien oppiaineiden opetuk-
sessa; lukemisessa, kirjoittamisessa, matematiikassa, historiassa, maantieteessa ja
vieraiden kielten oppimisessa. Menetelma soveltuu hyvin lasten opetukseen, silla
he eivat vield mielld ihmisen persoonallisuutta rajalliseksi ja oppimista tuskalliseksi.
Lapsilla oppimismotivaatio on luonnollista, spontaania ja tiedostamatonta. Opetta-
jan tarkeimpia tehtavia onkin estaa rajaavien ja ehkaisevien sosiaalisten sugges-
tionormien syntyminen ja taata luonnollinen siityminen leikin maailmasta luovan

oppimisen maailmaan. (Lozanov 1980, 63.)

Kielen opetuksessa suggestopedisin menetelmin opetus jaksotetaan kokonaisuuk-
siin. Esimerkiksi kuukauden aikana opetusta on nelja tuntia viikossa. Talléin jokai-

seen neljan tunnin opetusjaksoon kuuluu:
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- aikaisemmin opitun harjoittelua, harjoituksia ja virheiden korjauksia, mutta ei kieli-
studiota tai drilleja

- uuden asia esittely oppilaille tuttuihin tilanteisiin liittyvissa dialogeissa

- opettaja lukee tekstin oppilaille, jotka seuraavat lukemista ja tekevat samanaikai-

sesti hengitysharjoituksia.

Menetelmén tarkoituksena on aktivoida oppilaan oppimiskyvystd mahdollisimman
suuri osa. Taman vuoksi oppimisympaéristé luodaan niin miellyttdvaksi ja rentoutta-
vaksi kuin mahdollista esimerkiksi musiikin, kalustuksen ja varityksen avulla. Va-
rautuneisuuden vahentadmiseksi oppilaat saavat myds opittavan kielen identiteetin
ja nimen. (Laurén, C. 1991, 17-18.)

Autonomisessa oppimisessa lahtékohtana on oppilaan tietoisuus omasta oppimi-
sestaan. Oppilaat paattavat yhdessa opettajan kanssa:

- mita tietyn opiskelujakson aikana tehdaan; jakson siséltd, tydskentelytavat, mate-
riaalit, arviointi

- jokaiselle jaksolle laaditaan henkilékohtaiset tavoitteet

- jokaisen jakson paatteeksi suoritetaan arviointi, jonka perusteella voidaan paéatella

onko jakson tavoitteet saavutettu.

Oppilaat muodostavat opiskeluryhmaét itsenaisesti oman mielenkiintonsa ja suori-
tustason mukaan ja kirjoittavat jaksoa koskevan sopimuksen. Opetus- ja keskuste-
lukieli on oppimiskieli, jolla my6s suunnittelu ja materiaalien hankinta tapahtuu. Op-
pilaat tyGskentelevat itsendisesti; he etsivat vastauksia kieliopista, sanakirjoista,
kasikirjoista ja toisiltaan. Opettaja pysyy taka-alalla , mutta han auttaa tarvittaessa.
Harjoituksissa kaytetdan dialogeja, harjoituskirjojen tehtavia, sisaltdkysymyksia
tekstista, aantamis- ja saneluharjoituksia seka tekstiharjoituksia. (Laurén, C. 1991,
19.)



16

3 KIELIKYLPY
3.1 Taustaa
3.1.1 Menetelman syntyvaiheet Kanadassa

Kielenopetusmenetelma kielikylpy (engl. immersion) on lahtéisin Kanadasta, jossa
sen kaytto aloitettiin 1960-luvun puolivalissa ja nopean levidmisen jalkeen maassa
oli jarjestelméassd mukana 1990-luvun alussa n. 300.000 kanadalaista oppilasta
(Maclsaac 1991, 35). Aloitteen kielikylpyopetuksesta tekivat englanninkieliset van-
hemmat, jotka halusivat parantaa lastensa valmiuksia ja motivaatiota oppia Kana-

dan toista virallista kielta, ranskaa (Melnikoff 1972).

Kielikylpymenetelméan tavoitteena oli oppilaan toiminnallinen kaksikielisyys. Oppi-
laan ensimmainen kieli (englanti) kehittyisi yhtd hyvin kuin samanikaisilia kun taas
valmiudet toisessa kielessa (ranska) olisivat sellaiset, etta oppilas voisi kayttaa vai-

vattomasti kielta arkielaman tilanteissa. (Lambert et Tucker 1972, 4.)

Tarkein syy Kielikylvyn suosioon ja leviamiseen Kanadassa on Joaquim Arnaun
(Arnau 1994b) mukaan se, ettd englanninkielisten lasten ranskan kielen kommuni-
katiivinen taito on kehittynyt tehokkaasti verrattuna muihin menetelmiin, joissa kie-
lenopetukseen kaytetdadn vahemman aikaa ja joihin sisaltyy vahemman kommuni-

katiivista ja toiminnallista kielenopetusta.
3.1.2 Kielikylpy Euroopassa

Euroopassa kielikylpy ei vield ole levinnyt niin laajalle kuin Kanadassa. Eniten me-
netelmaa kaytetdan Kataloniassa, jossa kastiliankieltd (enemmistékieli) puhuvia
lapsia opetetaan katalaaniksi (vahemistékieli) esikoulusta l|ahtien. Kataloniassa
kielenopetuksen tavoitteet ja kastiliankielisten kulttuurillinen integraatio ovat luoneet
erinomaisen pedagigisen perustan kielikylvyn suosiolle. Kielikylvylle asetetaan
alusta alkaen kaksi tavoitetta: edistdd lasten katalaanintaitoa ja valmiutta kayttaa
sitéd seka luoda positiivinen asenne kielen edustamia kulttuurillisia arvoja kohtaan.
(Arnau 1994b)
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Espanjassa baskialueilla ja Valenciassa on seurattu Katalonian esimerkkia. Naissa
ei kuitenkaan ole kysymys puhtaasta kanalaisesta mallista. Tavoitteena on vahvis-
taa katalaanin, baskin ja valencian kielia, jotka ovat olleet painostuksen kohteena
1980-luvulle saakka. Pyrkimyksia kielikylvyn kayttamistéa opetusmenetelmana, joka
rikastaa yksiléiden kielellisia taitoja kanadalaisen mallin mukaan, on kuitenkin myds
havaittavissa. (Laurén 1992, 16-19.)

Kielikylpykésitettd on kaytetty myds Saksassa (Schlesvik-Holstein) ja Etela-Tirolissa
uudistettaessa kielenopetusmenetelmia. Kanadalaisesta mallista ollaan tutkimuk-
sen piirissa kiinnostuneita myds Hollannissa, jossa tutkitaan kielikylpyméaisen ope-
tusmenetelman kayttéa vahan vanhempien oppilaiden kielenopetuksen kehittami-
sessa. Naille ohjelmille on kuitenkin tunnusomaista se, ettd ne eivat ainakaan viela
tayta kanadalaisen mallin mukaisia kriteereja toisen kielen opetuksen maaran eika
kielellisten olosuhteiden osalta arkipaivan kielenkaytéssa kouluajan ulkopuolelia.
Myés esim. Ruotsissa on tehty kokeiluja yhdistdmalla aineen- ja kielenopetus kyl-

pymallia muistuttavilla menetelmilld. (Bjérkiund 1996, 19.)
3.1.3 Kielikylpy Suomessa

Suomessa kielikylpy otettiin kayttéén vuonna 1987. Malli oli kanadalainen ja samoin
kuin Kanadassa menetelma heréatti eniten kiinnostusta maan kaksikielisilla alueilla.
Kielikylpy aloitettiin ensimmaéaisend Vaasassa ja seuraavaksi Espoossa, Kokkolassa
ja Helsingissa. Suomessa kielten suhteen tilanne muistuttaa pitkalle Kanadaa; mo-
lemmat maat ovat virallisesti kaksikielisida ja molemmissa on selkeasti vaestén
enemmistén puhuma Kieli ja elava vahemmistékieli. Kanadalaisen kielikylvyn muo-
to, jota maassamme eniten kaytetdan on ns. varhainen, taydellinen kielikylpy. Tal-
I6in kielikylvyn aloittavat 3-6 -vuotiaat lapset, joita opetetaan ensimmaisen tai en-
simmaisten vuosien aikana kokonaan kylpykielelld. Sen jalkeen Kylpykielen osuus
opetuksessa véhenee ja vastaavasti didinkielen osuus kasvaa. (Bj6érklund 1996,
18.) Merkittdvd seikka opetuksen jarjestamisessa on se, ettd kielikylpyopettaja
opettaa ja keskustelee oppilaan kanssa vain kylpykielella kaikissa tilanteissa. Toi-

set opettajat opettavat aidinkielelld muita aineita ja kielia. (Laurén 1994, 9.)
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Kielikylpyopetus laajentui Suomessa nopeasti 1990 -luvulla. Lukuvuonna 1994-95
oppilaita oli 1547 opetuksen piiriss&, mika merkitsi sita, ettad edelliseen lukuvuoteen
verrattuna kielikylpyyn osallistuvien lasten maara oli lisdantynyt ldhes tuhannella
(Monikielisyysuutisia Vaasan yliopistosta 2/1995). Lukuvuonna 1996-97 oli kulunut
kymmenen vuotta ensimmaisten ruotsinkielisen kielikylpyryhmén toiminnan aloitta-
misesta. Vuosien mittaan kielikylpyidea on levinnyt eri puolile Suomea; lahes 3000
lasta osallistui kielikylpyohjelmiin joko paivakodissa tai koulussa. (Monikielisyysuuti-
sia Vaasan yliopistosta 2/1996) Ruotsinkielista kielikylpyopetusta annettiin ainakin
Porvoossa, Espoossa, Kauniaisissa, Helsingissa, Hyvinkdalla, Pietarsaaressa,
Kokkolassa, Kirkkonummella, Tuusulassa, Vantaalla, Vaasassa, Varkaudessa ja
Turussa. Pisimmalle on ehditty Vaasassa, jossa ensimmaiset kylpyryhmat siirtyivat
yldasteelle lv. 1996-97 alussa. (Monikielisyysuutisia Vaasan yliopistosta 2/1996)

Buss ja Mard (1999, 77) kartoittivat Iv. 1998-99 kuinka laajaa kielikylvyksi kutsuttu
opetus Suomessa ruotsin ja suomen kielilla peruskoulun ala- ja ylaasteilla oli. Kar-
toituksen mukaan 38 koulua kutsui opetustaan kielikylpyopetukseksi ja 28 suunnit-
teli aloittavansa 1999-2003 opetuksen, jota aikovat kutsua kielikylvyksi. Liséksi 83
koulussa tarjotaan muuta monikielistd opetusta ja 162 koulua on erikoistunut kie-
lenopetukseen. Kartoitus osoitti my6s sen, ettd suurin osa kouluista, jotka tarjosivat
opetusta muulla kuin oppilaan aidinkielella, kutsuivat opetusta muuksi kuin kielikyl-
vyksi. Tasté huolimatta tiedotusvalineissa kaytettiin kielikylpynimikettd, vaikka kieli-

kylpyopetuksesta ei ollut ollut kysymys.

Kielikylpyopetuksen kartoituksessa lv. 1998-99 peruskouluissa Suomessa (Buss ja
Mard 1999, 77) l6ytyi 19 ruotsin kielen kielikylpya tarjoavaa ala-astetta ja 3 ylaas-
tetta. Suomen kielen kielikylpya tarjoavia ala-asteita oli kaksi, jotka molemmat si-
jaitsivat Pietarsaaressa. Ruotsin kielen kielikylpyyn osallistui ala-asteilla 1815 ja

yldasteilla 68 oppilasta. Suomen kielen kielikylvyssé oli 90 oppilasta.
3.2 Kielikylpymenetelman periaatteet ja toteuttamistavat
Genessee (1987, 1) madrittelee kielikylvyn kaksikielisen opetuksen muodoksi, jossa

enemmistokielisia lapsia opetetaan vahemmistén kiellelld. Opetuksessa noudate-

taan yleistd opetussuunnitelmaa ja vieraalla kielelld opetetaan normaaleja oppiai-
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neita. Opetuksesta tulee yli puolet tapahtua vieraalla kielelld, jotta kysymyksessa on

kielikylpy.

Kielikylvyn suosion lisdantyessa Kanadassa kehitettiin erilaisia menetelmia ja mal-
leja, joissa kielikylvyn aloittamisiké oli keskeinen. Aidinkielen kehityksen on pelétty
hairiintyvan liilan varhaisesta vieraskielisen opetuksen aloittamisesta Turku (Helle
1985, 114). Toisten ndkemysten mukaan tulos on sitd parempi mitd aikaisemmin
opetus aloitetaan. Bakerin (1988, 96-99) mukaan kielikylpymenetelmét voidaan ja-
kaa aloitusajankohdan perusteella varhaiseen kielikylpyyn (early immersion), vii-
vastettyyn kielikylpyyn (delayed immersion) ja my6haiseen kielikylpyyn (late immer-
sion). Varhaiseen kylpyyn lapset tulevat tarhaikaising, viivastettyyn 9-10 -vuotiaina
ja myéhaiseen ylaasteikaisinad. Kielikylpymenetelmat eroavat toisistaan myés kieli-

kylpyopetukseen paivittéin kaytetyn ajan ja kylpykielen perusteella.

Laurén (1996) maarittelee alkamisajankohdan mukaan kanadalaisen kielikylvyn
varhaiseen, viivastettyyn ja mydhaiseen kielikylpyyn. Varhainen kielikylpy alkaa
paivakodissa, viivastetty ala-asteen puolessa vélissa ja myohainen ylaasteelle siir-
ryttadessd. Mallit eroavat toisistaan myods sen mukaan kuinka suuri osuus opetuk-
sesta on kylpykieltd. Varhaisessa taydellisessa kielikylvyssé kylpykielta kaytetaan
aluksi kaikessa opetuksessa. Oppilaan aidinkieli otetaan opetuksessa mukaan en-
simmaisen tai toisen vuoden jalkeen. Sen osuus kasvaa asteittain ja kattaa lopulta
noin puolet opetuksesta. Osittaisessa kielikylvyssa opetuksessa kaytetdan alusta
alkaen molempia kielid. Malleja voidaan yhdistella eli kdyttaa varhaista, taydellista
kielikylpya tai viivastettyd, osittaista kielikylpyd. (Laurén, C. Pohjalainen
10.11.1996)

Varhainen taydellinen kielikylpy (early total immersion) on Laurénin (Laurén 1992,
20) mukaan paras menetelma. Siina lapset aloittavat 5-vuotiaina ja ensimmaisen 2-
3 vuoden aikana kaytetaan ainoastaan kylpykieltd. Taman jakson jalkeen &idinkie-
len osuus kasvaa asteittain siten, etta 6-7 vuoden kuluttua kielikylpykielta puhutaan
puolet opetusajasta. Varhainen osittainen kielikylpy alkaa lastentarhasta ja toista

kieltd puhutaan koko ala-asteen ajan.
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Varhainen osittainen kielikylpy (early partial immersion) alkaa lastentarhasta ja kyl-
pykieltd puhutaan koko ala-asteen ajan. Menetelmé eroaa varhaisesta taydellisesta
kelikylvysta toisella kielella kaytetyn ajan perusteella. Aika vaihtelee ohjelmittain,
mutta Kylpykielen osuus on tavallisesti puolet opetusajasta. Suhde séilyy koko ala-

asteen ajan. (Genessee 1988, 175.)

Viivastetyssa kielikylvyssa (delayed immersion) kielikylpykieli otetaan opetuskielek-
si neljannella tai viidennella luokalla. Ennen kielikylvyn aloittamista oppilaat ovat
oppineet lukemaan omalla aidinkielellaan; painvastoin kuin varhaisessa Kielikylvys-
sd, jossa lukemaan opitaan kylpykielella. Yleensa oppilaat opiskelevat kielikylpy-

kieltéd ennen kielikylvyn aloittamista. (Snow 1990b, 116.)

Myéhainen kielikylpy (late immersion) on menetelma, jossa kielikylpykielen kaytté
aloitetaan ala-asteen lopussa tai ylaasteen alussa. Ennen kielikylvyn aloittamista
oppilaat saavat kylpykielen opetusta, mutta kylpykieli on opetuskielenad vasta kieli-

kylpyopetuksen alettua. (Snow 1990b, 116.)

Swain ja Lapkin (1982, 9) kuvaavat varhaisen, taydellisen ranskan kielikylvyn mal-
leja, joita on kaytetty Kanadassa Carletonissa, Ottawassa ja Torontossa aidinkie-
leltdadn englantia puhuvien lasten opetuksessa. Kaikissa kaytetyissd malleissa kyl-
vetys aloitetaan lasten ollessa paivékodissa puolipdivaryhmésséa siten, ettd ranska
on ainoa opetuksessa kaytetty kieli. Myds koulussa luokilla 1 - 4 kaytetaan opetuk-
sessa vain ranskaa lukuun ottamatta lyhyita paivittaisia tuokioita englannin kielella,
jotka otetaan kayttéon toisen tai kolmannen luokan aikana. Viidennell& luokalla 60 -
80 % opetuksesta on edelleen ranskankielistd pudoten kuudennelle luokalla 40 ja
50 %:n vélille. Seitseméannelld ja kahdeksannella luokalla opetussuunnitelmaan

kuuluvista aineista opetetaan puolet ranskaksi ja puolet englanniksi.
3.3 Tutkimuksia ja kielikylvyn arviointia

Ensimmaisen kielen kehitys on ollut yleinen huolenaihe kielikylpymenetelman tulok-
sia tutkittaessa. Swainin ja Lapkinin mukaan (1982) testitulokset osoittavat, etta
erityisesti lukemisen ymmartamisessa, tavaamisessa ja kirjoittamisessa kelikylpy-

oppilaat olivat vertailuryhmien yksikielisia ikatovereita jaljessa ensimmaisten vuosi-
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en aikana. Tama on ymmarrettavaa, silld ensimmaisessa kielessa ei opetusta aluk-
si anneta ollenkaan. Genessee (1987, 35) puolestaan toteaa, ettd kuullun ymmar-
tamisessa, puhumisessa ja sanavarastossa ei ole havaittu eroja kielikylpyoppilaiden
ja vertailuryhmien valilla. Sen jalkeen kun ensimmainen kieli on otettu oppilaineeksi,
kielikylpyoppilaat saavuttavat vuodessa saman kielellisen tason kuin vertailuryhmat.
Taméa patee myds niilla alueilla, joilla aikaisemmin on ollut suurimmat erot. Tulokset
osoittavat lisaksi, etta silla ei ole merkitystad milld luokalla ensimmaisen kielen opin-
not aloitetaan, koska kielikylpyoppilaat saavuttavat kuitenkin noin vuoden aikana

vertailuryhmien kielitason. (Genessee 1987, 37.)

Vesterbackan (1991a, 166-167) tekeméassa tutkimuksessa Vaasan kielikylpykokei-
lusta keskityttiin lasten ensimmaisen kielen tutkimiseen kahden ensimmaisen kyl-
pyvuoden aikana. Ensimmaisen vuoden aikana todettiin lasten ensimmaisen kielen
kehityksesta tehdyissa tutkimuksissa vaikeimmaksi seké kielikylpylapsille etta ver-
tailuryhmalle adjektiivien taivutus ja helpoimmaksi preesens -aikamuoto. Yksildlliset
erot olivat suuremmat kuin ryhmien véliset erot. Sanastotesteissa ei ollut merkitse-
via eroja kielikylpyryhmien ja vertailuryhmien lasten valilla. Toisena kielikylpyvuon-
na ryhmien valilla suoritetuissa sanasto-, kielen tuottamis- ja luovuustesteissa ei
mydskaan ilmennyt merkitsevia eroja. Yksi testeista osoitti, ettd kielikylpyryhméat
kayttavat ensimmaista kieltd luovemmin kuin vertailuryhmat. Swainin ja Lapkinin
(1982, 41-42) tutkimuksessa kolmannes kielikylpyoppilaista ylsi samoihin tuloksiin

vertailuryhmien kanssa lukemisessa ja kuullun ymmartamisessa.

Genesseen (1984, 39) mukaan kielikylpyoppilaat eivat saavuta vertailuryhmien ta-
soa toisen kielen (kylpykieli) tuottamisessa, vaikka heidan valmiutensa ovat hyvat.
Lambert ja Tucker (1972, 204) osoittivat tutkimuksessaan, ettad kielikylpyoppilaat
kayttavat vapaissa puhetilanteissa toista keltd yhta nopeasti ja oikein kuin vertailu-
ryhmien oppilaat, mutta kontrolloiduimmissa testitilanteissa kielikylpyoppilaat teke-
vat virheita toista kieltd puhuttaessa. Harley ja Swain (1984) ovat analysoineet kieli-
kylpyoppilaiden verbien kayttéa kahdenkymmenen minuutin haastattelussa kylpy-
kieltéa aidinkielenaan puhuvan aikuisen kanssa. Tuloksista ilmenee, etta kielikylpy-
oppilaat kayttavat verbeja puheessaan yhtalaisesti vertailuryhmien oppilaiden kans-

sa ja verbien vaihtelu on myés samanlainen. Kielikylpyoppilaat kayttavat kuitenkin
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yksinkertaisempia kielikuvioita kuin vertailuryhmien oppilaat ja ovat taipuvaisia valit-

semaan kieliopillisia ratkaisuja, jotka ovat l&helld ensimmaisen kielen rakennetta.

Gustavsson (1994, 202) tutki kolmea paivakodin kielikylpyryhmaa ja toteaa, etta
lasten toisen kielen &a&ntdmisen taso oli hyva ja lapset osasivat vastata kysymyk-
siin, jotka liittyivat l&heisesti paivakodin rutiineihin. Rutiini-ilmausten merkitys oli

kuitenkin joissakin tilanteissa epaselva noin puolelle kielikylpyryhmien lapsista.

Mustaparta & Tella (1999, 21-23) arvioivat erittain kriittisesti Suomessa toteutettua
kielikylpyopetusta. Heidan mukaansa kielikylpyopetuksen ajatuksena on saavuttaa
kaik ki se, mitd peruskoulu antaa, ja kaiken muun ohessa kaksikielisyys. He viittaa-
vat Kanadassa tehtyihin tutkimuksiin 30 vuoden aikana ja niissé esiin tulleisiin on-
gelmiin. Suomessa kielikylpy on vield niin uusi asia, ettd ongelmat eivat ole viela
tulleet esiin. Useissa kohdin verrataan Suomen ja Kanadan erilaisuutta kielikylpy-

opetuksen nakdkulmasta katsoen.

Erityiseksi ongelmaksi Mustaparta & Tella (1999, 24) nékevat didinkielen aseman.
Kylpykielen oppiminen aloitetaan jo alle kouluikdisend, seuraava kieli saattaa olla
ohjelmassa jo ensimmaisella luokalla ja jalleen uusi kieli parin, kolmen vuoden ku-
luttua. Jos aidinkielen tuntimaara on lisaksi pudotettu paljon alle minimitason, aidin-
kieli saattaa jdada vain kieleksi muiden joukossa. Suomeen on siirretty jokseenkin
sellaisenaan Kanadan vanhan mallin mukainen varhainen taydellinen kielikylpy. Jos
kielikylpyopetusta halutaan Suomessa jatkaa, olisi tekijéiden mukaan kehitettava

meidén olosuhteisiimme soveltuva malli.
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4 OPETUSTOIMEN HALLINNON JA LAINSAADANNON MUUTOSTEN VAIKU-
TUKSET KIELIKYLPYOPETUKSEN KEHITTAMISEN MAHDOLLISUUKSIIN

4.1 Nékodkulmia opetustoimen hallinnon viitekehyksesta

Opetustoimen hallinnolla tarkoitetaan saanndksiin ja hallinnollisiin maarayksiin pe-
rustuvia toimenpiteita koululaitoksen ja sen toiminnan organisoimiseksi, ohjaamiseksi
ja valvomiseksi. Toiminnan tarkoituksena on saavuttaa ne tavoitteet, jotka koulutuk-

selle asetetaan; hallinto ei ole itsetarkoitus. (Ruuhijarvi & Toivonen 1973, 32.)

Sarjalan (1982, 35) mukaan hallintoa on pidetty valttdamattémana pahana koulutuspo-
litikassa. Tama johtuu ennen muuta siitg, etta télle hallinnon lohkolle on katsottu kuu-
luvan oikeus itsesaatelyyn. Kestavia tuloksia ei tdmén nakemyksen mukaan voida
tuottaa etukateissuunnittelun tai luovuutta tukahduttavan hallinnollisen ohjailun kautta.
Kasvatuksen liberalistinen tulkinta on lahtenyt siitd, ettd kasvatus on ihmisessa piile-
van kasvun esteiden raivaamista. Kasvatettavassa piilevén kasvuvoiman esillepdasy
vaatii liikkuma-alaa, jota normeja, yleistyksia ja keskiarvoja kayttava hallinto ei saisi
kahlita. Tallaisen kasityksen vastapainoksi voidaan todeta, ettd usko kasvatuksen it-
sesaatelyyn johtaa tulokseen, joka on liian sattumanvarainen tyydyttadkseen tavoit-
teellisen yhteiskuntapolitikan vaatimuksia. Jotta koulutuksen tuottamat etuudet ja-

kaantuisivat oikeudenmukaisesti, tarvitaan yhteiskuntapoliittisia varmistustoimia.

1990-luvun alkupuolella Suomen opetushallinto on aktivoitunut esittdmaan perinteista
suurestikin poikkeavia kannanottoja ja tulevaisuudensuunnitelmia. Naissé kannan-
otoissa arvostellaan koulutuksen perinteista sirpaloitumista sektoreiksi, jolloin ihmisen
eldmanprosessin kokonaisuus unohtuu. Oleellinen muutos aiempaan on se, etté
opetustoimen hallinto on ottanut askeleen kohti yhteiskunnallisen elamanstrategian ja
sen perusehtojen madritysta yli perinteisen hallinnon eri alojen sektoroinnin. Nain se
on paatynyt yleiseen , kaikkien hallinnonalojen tavoitteeksi asetettuun kansalliseen
sivistysstrategiaan. Sen ratkaiseva mahdollistaja on koulutus, joka on perinteisesti

opetustoimen vastuualue. (Rauste-von Wright & von Wright 1995, 11.)

Koulutushallintoon on alkanut kohdistua yhd enemmén uusia ja entisten kanssa risti-

riitaisia odotuksia. Hallintoympéristé on kaynyt epavarmemmaksi; jokaisella ajalla ja



24

jokaisella jarjestelméaila on omat ongelmansa. Yleenséa ne liittyvat kuitenkin strategioi-
den ristiriitaisuuteen tai muutoksiin kesken monivaiheista prosessia, viestinnan vai-
keuteen eri osallistujatahojen valilla seka sisaisten etté ulkoisten riippuvuussuhteiden
hallintaan. Kun tdhan vield lisdtédan ajan niukkuuteen, asiantuntemuksen kapeuteen,
organisaatioviivastymaan ja rahaan liittyvat ongelmat, huomataan miten hairiéille altis
hallinnon mika tahansa laaja kehittdmistehtéva saattaa olla. Muutokset eivét ole hal-
littavissa ilman arviointia ja ennakointia. Mitd mutkikkaammalta maailma nayttaa, sita

enemman ja huolellisemmin sité pitaisi pohtia. (Lehtisalo & Raivola 1999, 248-249.)

Laukkasen (1995, 125) mukaan evaluaatiotutkimuksen lisdaminen on hallinnon
paatéksenteossa tutkimuksen toimeksiantajien ja tutkijoiden yhteinen toivomus ja etu.
Jotta tdhan paastaisiin, on tarkeata nahda, etta evaluaatiokysymykset ovat retrospek-
tiivisia perustuen olevan toiminnan arvon ja hyédyllisyyden maarittamiseen. Sen lisak-
si on tunnustettava, ettad evaluaatio kytkeytyy paatdksentekoon, jossa joudutaan so-
vittelemaan erilaisia nédkékantoja. Tdma osoittaa myds sen, ettéd evaluaation kayttd
paatosten legitimoinnin keinona ei merkitse toimintapolitikan teknokraattista tieteel-
listamista. Evaluaatiotutkimus olisi hyddyllistd nahda jatkuvaksi neuvotteluprosessiksi.
Paatoksentekijan kannalta se merkitsisi paitsi sitoutumista evaluaatiokysymyksiin
my0s sitoutumista keskusteluyhteyteen tutkijan kanssa. Se voisi my6és merkita sita,
ettd evaluaatiota suunnataan ja syvennetdan tutkimuksen esille tuomien havaintojen

kautta.

4.2 Hallinnon toimintaedellytysten muutokset

Suomessa opetustoimen hallinto on ollut keskusjohtoinen kansakoululaitoksen aika-
na ja siirryttaessa rinnakkaiskoulujarjestelmasta yhtenaiskoulujarjestelmaan eli perus-
kouluun 1970-luvulla hallintojarjestelman periaatteet eivat muuttuneet. Paikalliset
kouluhallintoviranomaiset olivat laeissa, asetuksissa ja silloisen kouluhallituksen Kir-
jeissa annettujen saadosten ja maaraysten toteuttajia. Valtakunnallinen opetussuun-
nitelma maarasi opetuksen sisallét. Laaninhallitukset puolestaan valvoivat, etté kai-
kessa toiminnassa noudatettin annettuja ohjeita. Oppivelvollisuuskoulujen ohella

tarkka saately koski myds laajasti muuta koulutusta.
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Esimerkkinad yksityiskohtaisesta ohjauksesta 1970-luvulla olivat kouluhallituksen pe-
ruskouluasetuksen (PKA 443/70) nojalla laatimat luettelot siitd, mikd maara vihkoja,
paperia, kynid ja muita koulutarvikkeita sekd tydaineita on peruskoulussa katsottava
oppilasta ja vuotta kohden tarpeelliseksi. Luetteloissa on esitetty koulutarvikkeet ni-
mikkeittain seka esitetty niiden maarat. Nimikkeista ja maarista voitiin poiketa silla eh-
dolla, ettei kunnan kaikkien peruskoulujen koulutarvikkeiden ja tyéaineiden yhteishinta
muodostu luettelossa mainittujen nimikkeiden ja maarien perusteella kunakin vuonna
ja kullakin paikkakunnalla laskettavaa yhteishintaa suuremmaksi. (Ruuhijarvi & Toivo-
nen 1973, 288.) Tarkan ohjauksen ja valvonnan perusteena oli valtionosuusjarjestel-
mé, jonka mukaan kunta sai peruskoulun opetuksen jarjestamiseen valtiolta avustusta
vuotuisen kaytén mukaan (KjL 1968/467).

Lainsdadantda on uudistettu ja normiohjausta purettu vahitellen 1980- ja 1990 luvuilla.
Vuoden 1985 koululainsdddannén uudistuksessa toteutettin monia opetukseen ja
sen jarjestelyihin liittyvid muutoksia merkittavimpina tasokurssijarjestelmasta luopumi-
nen, opetussuunnitelmajarjestelman kuntakohtaisuuden lisddminen ja tuntikehysjér-
jestelmén toteuttaminen. Vuoden 1991 uudistus painottui enemman hallinnon uudis-
tamiseen, johon oli erityisia syitd mm. vapaakuntakokeilu, hallinnon yleinen kehittami-
nen ja normien purku. Paikallisen koulutoimen hallinnon kannalta keskeisia olivat seu-
raavat muutokset: koululautakunta ei ollut endéd pakollinen koulutoimen ylimpana
luottamuselimend, koulutoimen johtajan viran tilalle voitiin perustaa laaja-alaisempaa
tehtavaa hoitavan viranhaltijan virka, koulutoimen johtosaannén sisaltdé oli vapaammin
kunnan ratkaistavissa, kunnallisvalituksen ottaminen kayttéén koulutoimessa ja yksi-

tyiskohtaisesta toimintaohjeista luopuminen. (Toivonen 1991, 9.)

Viimeisin uudistus koululainsdadannéssa tuli voimaan 1999, jolloin peruskoululait ja —
asetukset muuttuivat perusopetuslaeiksi- ja asetuksiksi. Lainsdadannén tarkeimpia
tavoitteita on antaa koulutuksen jarjestajalle uudenlaisia mahdollisuuksia opetuksen
toteuttamiseen ja edesauttaa koulutoimen kehittamista. Kunnille avautuu aikaisempaa
paremmat mahdollisuudet jarjestdd opetusta tarkoituksenmukaisella tavalla ja oppi-
laitoksia kannustetaan ottamaan huomioon omat ja ymparistén vahvuudet. Koulutuk-
sen kehittdmisen vastuu siirretdan yllapitajalie ja normiohjauksen kevenemisen myété

koulutuksen jarjestajille on asetettu arviointivelvollisuus. (Kangasvieri 2000, 15.)
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4.3 Opetustoimen lainsdadannén muutosten vaikutus kielikylpyopetuksen jarjestami-

seen

Vieraskielinen opetus tuli mahdolliseksi ilman opetusministerién kokeilulupaa laissa
peruskoululain muuttamisesta (261/1991), joka tuli voimaan 1. paivané elokuuta 1991.
Lain 25 §:ssa todetaan, ettd peruskoulun opetuskielend voidaan kayttdd muutakin
kuin koulun opetuskielta, milloin se on opetuksen kannalta tarkoituksenmukaista. Pe-
ruskouluun voi lain kohdan mukaan liséksi kuulua yksi tai useampi opetusryhma, jos-
sa opetus annetaan muulla kuin koulun opetuskielella. Opetukseen osallistuminen on
oppilaalle vapaaehtoista. Vieraskielisen opetuksen tulo mahdolliseksi ilman kokeilulu-
paa merkitsi Pietarsaaressa parempia mahdollisuuksia kielikylpyopetuksen aloittami-

sen suunnitteluun ja valmisteluun peruskoulussa.

Uudessa perusopetuslaissa (628/1998) § 10 mainitaan koulun opetuskielesta, etta
erillisessa opetusryhmassa opetus voidaan antaa paéosin tai kokonaan muulla kuin
oppilaan aidinkielelld. Saman lain 12 §ss& saadetddn, ettd aidinkielend opetetaan
oppilaan opetuskielen mukaisesti suomen, ruotsin tai saamen kielta. Tilanne on kieli-
kylpyopetuksen kannalta uusi, silld valtioneuvoston peruskoulun tuntijakopaatoksen
(834/1993) peruskoulun ala-asteen aidinkielen viikkotunteja tulee olla vahintdan 32.

Muutoksen aiheuttamia toimenpiteita selvitetddn mydhemmin kohdassa 6.1.1.

Merkittavaa oli vieraalla kielella opetettavien oppilasryhmien kytkeminen opetuksen
laskennalliseen tuntimaaraan, joka oli kunnan saaman valtionosuuden perustana.
Laissa peruskoululain muuttamisesta (707/1992) laskennallisen tuntikehyksen maarit-
telyperusteissa viitataan 31 C §:n kohdassa 4 peruskoululain 25 §&an. Lainkoh-
dassa sdadetdan, ettd peruskouluopetuksen laskennallista tuntim&éarada korotetaan
asetuksella maariteltavalla tavalla, milloin kunnassa annetaan vieraskielista opetusta
erillisesséd opetusrynmassa. Tama tarkoitti Pietarsaaren osalta sitg, etta kielikylvyn
opetusryhmat voitiin laskea lisédna koulun opetusryhmien lukumaaraan. Koska perus-
koululain 31 a kohdan perusteella taas vastaavasti todetaan, ettéd ala-asteen opetuk-
sen laskennallinen tuntimaara on 28,5 tuntia viikossa kutakin koulun oppilasméaaran
perusteella asetuksella saadetylla tavalla laskettua rehtorin ja luokanopettajan virkaa
kohti, kielikylpyluokat toivat laskennallisen opetustuntimaéarén eivatka siten vahenta-

neet resurssia muusta opetuksesta.
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Kaupungissa kielikylpyoppilaat tulivat ja tulevat kielikylpyluokille eri ala-asteiden oppi-
lasottoalueilta, koska mahdollisuus opetukseen osallistumiseen tarjotaan kaikille. Ta-
ma aiheutti opetuksen laskennallisia tunteja ja koulujen opettajanvirkojen maaria las-
kettaessa ongelmia, silla koulut "menettivat” oppilaita kielikylpyluokalle ja jos oppilas-
madréraja laski tdman vuoksi juuri alle tietyn rajan, jonka perusteella koulun perus-
opetusryhmien maéara laskettiin, aiheutti se luonnollisesti vastareaktioita. Kielikylpy-
opetuksen katsottiin talla perusteella rajoittavan muiden kuin luokkien sijoittamiskou-
luien toimintamahdollisuuksia ja opettajien maarda. Virkojen maaran laskeminen
kouluissa perustui Asetukseen peruskoululain muuttamisesta (1174/1992), jonka mu-
kaan peruskoulun ala-asteella on virkoja oppilaiden maaran perusteellia oheisen tau-

lukon mukaan.

Taulukko 6. Koulun oppilasmaérien vaikutus laskennallisiin opettajanvirkoihin (PkA
1992/1174)

Oppilaat Virat Oppilaat Virat
13 1 130 6
20 2 155 7
40 3 180 8
80 4 205 9
105 5 230 10

Milloin kouluun tulevia lapsia on yli 250, on koulussa yksi laskennallinen virka kutakin
alkavaa 25 ensimmaisen ja kutakin 25 toisen vuosiluokan oppilasta kohti ja yksi virka
kutakin muun vuosiluokan alkavaa 32 oppilasta kohti. Koulussa on kuitenkin vahin-

téan yksitoista laskennallista virkaa.

Samassa asetuksen kohdassa mainittiin liséksi, ettd milloin oppilasmaéara koulussa,
jossa on edella esitetyn laskentaperusteen mukaan enintdan nelja virkaa, alenee op-
pilasmaara saadettya oppilasmaaraa pienemmaksi, katsotaan koulussa olevan kui-
tenkin yksi laskennallinen virka, mikali oppilasmaara on vahintdén kuusi. Ja edelleen
kaksi virkaa, mikali oppilasméaara on vahintéén 14, kolme virkaa mikali oppilasmaar

on vahintaan 36 ja nelja virkaa, mikali oppilasméaara on vahintaan 78. MyGs tassa

kohdassa viitataan peruskoululain 25 §n 2. momenttiin siten, etta milloin ala-asteella
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annetaan opetusta muulla kuin peruskoulun opetuskielelld erillisessa opetusryhmés-
sa, lasketaan opettajanvirkojen méaéara erikseen mainittua opetusta saavien oppilaiden
osalta. (PkA 1174/1992) '

Vuoden 1993 alusta valtionosuuslainsdadantd muuttui laskennalliseksi siten, etta val-
tion kunnille peruskoulun opetuksen jarjestémiseen osoittama rahoitus ei en&dé suo-
raan riippunut siité kuinka paljon kunnassa opetusta jarjestetdan (L opetus- ja kulttuu-
ritoimen rahoituksesta 705/1992). Tuntikehys eli laskennallisen kaavan mukaan saatu
kunnan opetustuntien maaré sailyi kuitenkin valtionosuuden perusteena, joten tunti-
maaran kertymaan vaikutti edelleen oppilaiden lukumaara ala-asteilla méaéarittéden las-

kennallisten opettajavirkojen lukumaaran.

Kielikylpyopetuksen jarjestamisen kannalta taydelliseen vain laskennalliseen yksikk&-
hintajarjestelmaan siirtyminen peruskoulun valtionosuuksia laskettaessa vuoden 1995
alussa merkitsi huomattavaa helpotusta, silléd uuden jarjestelmé&n mukaan valtiolta tu-
leva raha lasketaan kertomalla kunnan oppilaskohtainen yksikkéhinta kunnan oppilai-
den lukumaaralla (L opetus-ja kulttuuritoimen rahoituksesta annetun lain 39 §: 2 mo-
mentin kumoamisesta 1456/1994). Tuntikertymalla ei enaé ollut merkitystd. Opetus-
ryhmaét ala-asteilla voitiin muodostaa vapaasti kunnan omaa harkintaa kayttaen. Pe-
ruskoulun opetukseen kaytettavista tuntimaaristé oppiaineittain sdadetaan valtioneu-

voston paattksessa peruskoulun tuntijaosta (VnP 23.9.1993).

Valtionosuusjérjestelmalla ja sen muutoksilla on ollut tarked osuus kielikylpyopetuk-
sen jarjestamisessd Pietarsaaressa, koska 1990-luvun alussa alkaneet saastétoimet
kunnallistaloudessa merkitsivat myds leikkauksia opetustoimessa. Jos samanaikai-
sesti kayttéon otettava kielikylpyopetus olisi merkinnyt menojen lisdysta ilman, etta
valtionosuus olisi samassa suhteessa noussut, olisi opetuksen jarjestdmiselle tuliut
esteitd. Tehdessaan myodnteista periaatepaatdsta 15.12.1993 (§ 31) kielikylpyopetuk-
sen aloittamisesta peruskoulussa Pietarsaaren koulutuslautakunta edellytti opetuksen
jarjestamista siten, etta se ei aiheuta lisdkustannuksia kaupungille. Edelleen paatok-
sessa edellytettiin, ettd jos voimassa oleviin saadoksiin, joissa maaritelldan valtion-
osuuden perustana olevat laskennalliset opettajanvirat ja tuntikehys, tulee muutoksia,

niiden vaikutukset vieraalla kielelld annettavan opetuksen jérjestémismahdolliéuuksiin

tutkitaan ja kielikylpyopetuksen jatkaminen otetaan uudelleen harkittavaksi ja paatet-
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tavaksi. Kielikylpyopetuksen jarjestamisessa tdman periaatepaatéksen johdosta on
edelld kuvattuja lainsdadannén muutoksia ja kehitysta seurattu tehtdessa ratkaisuja

koulutuslautakunnassa ja osastoissa.

Esiopetuksessa paivakodeissa kielikylpyryhmien muodostamisessa ja toiminnan jar-
jestamisessa lainsdadanndlla ei ole ollut samanlaista merkitysté kuin opetustoimessa.
Esim. paivakodeissa lapset ryhmiin voivat tulla eri puolilta kaupunkia riippuen mm.
huoltajien tydpaikkojen sijainnista ja se miten paivahoito on jarjestetty, ei vaikuta valti-
on rahoitukseen sosiaalitoimessa. Yleistéden voi todeta, etta kylpyryhmia koskee sama
lasten péivahoidosta annettu lainsdadantd kuin muitakin eikd kaytetylla kielella ole
merkitysta. Kaytannon jarjestelyt fyysisten tilojen, henkiléstén riittavyyden ja resurssi-

en osalta on voitu tehda kunnan omilla paatoksilla.
4.3.1 Opetushallituksen ohjeet vieraskielisen opetuksen jarjestdmisesta

Opetushallitus on lahettanyt perusopetuksen ja lukiokoulutuksen jarjestjille kevaalla
1999 ohjeet opetuksen jarjestdmisestd muulla kuin oppilaan omalla &idinkielella
(Opetushallituksen ohje 1/012/1999). Siina todetaan, ettd muulla kuin oppilaan &idin-
kielella jarjestetty opetus on viime vuosina yleistynyt peruskouluissa ja lukioissa.
Opetushallitus kiinnittaa koulutuksen jarjestajien huomiota siihen, etta kaikissa vieraan
kielen tai toisen kotimaisen kielen tai muulla kuin oppilaan aidinkielelld annettavan
opetuksen jérjestelyissé on noudatettava valtioneuvoston 23.9.1993 paattamia perus-
koulun ja lukion tuntijakoa, ellei koulutuksen jérjestaja ole saanut kokeiluluvan perus-

teella oikeutta poiketa niista.

Pietarsaaressa on koulutuslautakunnan péytakirjojen mukaan vuodesta 1993 alkaen
toimittu peruskoululain mukaan ja erillista kokeilulupaa kielikylpyopetuksen jérjestami-
seen ei ole tarvittu. Samoin on menetelty myés muissa kunnissa vastaavissa tilanteis-
sa. Uuteen perusopetuslakiin perustuva opetushallituksen ohjekirje edellyttéa jatkossa

erillisen kokeiluluvan anomista opetusministeriolta.

Pietarsaaren kaupungin koulutuslautakunta paatti kokouksessaan 11.5.1999 (§ 12)
anoa opetusministerioltéd kokeilulupaa kielikylpytoimintaa varten perusopetuslain 20

§n mukaisesti. Opetusministerid on 27.7.1999 tekemalléan paatdksella myodntanyt
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anotun luvan (Opetusministerion kirje 27.7.1999). Opetuksen jarjestéjdd pyydetadan
samalla tekemaan kielikylpyopetuksessa saavutetuista tuloksista ja mahdollisista ke-
hittamisehdotuksista selvitys opetushallitukselle 30.4.2000 mennessa. Selvityspyyntd
koskee myds sité kielikylpyopetusta, joka on aloitettu ennen nyt tehtyja kokeilulupa-
paatoksia. Opetusministerid pitda tarkeand, ettd opetushallitus kokoaisi ndiden selvi-
tysten pohjalta kokeilua koskevat tulokset ja mahdolliset kehittdmisehdotukset seka

|&hettaisi ne oman lausuntonsa kera opetusministeridlle 31.10.2000 mennessa.

Edella esitetyn perusteella voidaan todeta, ettd kielikylpyopetuksen jarjestdminen ei
ole enaa yksin kunnan paatettavissa ainakaan, jos kysymyksessa on varhainen tay-
dellinen kielikylpymalli, jossa kylpykielen osuus on hallitseva perusopetuksen alimmilla
luokka-asteilla, koska talléin poiketaan valtioneuvoston paattamasta perusopetuksen
tuntijaosta. Perusopetuslaissa (628/1998) mainittua paaasiassa vieraskielisen opetuk-
sen sallimista erillisessé opetusrynmassa koskevaa 10 §:84 ei néin ollen voida tulkita

siten, etta se antaisi yksin mahdollisuuden kielikylpyopetuksen jérjestdmiseen.

4.3.2 Opettajalta edellytettéva kielenhallinta muulla kuin oppilaan aidinkielella

annettavassa perusopetuksessa

Opetushallitus on lahettanyt 26.3.1999 paivatyn maarayksen (Opetushallituksen maa-
rays 7/011/1999) perusopetusta tarjoaville kouluille ja perusopetuksen jérjestajille.
Maarayksesséa todetaan, ettéd perusopetuslain mukaan koulun opetuskielenad voi olla
joko suomi tai ruotsi. Lisdksi osa opetuksesta voidaan antaa muulla kuin oppilaan
omalla kielelld, jos se ei vaaranna oppilaan mahdollisuutta seurata opetusta. Erillises-
s& opetusryhmassa tai koulussa opetus voidaan antaa paaosin tai kokonaan muulla

kuin oppilaan aidinkielella.

Opetustoimen henkiléstén kelpoisuusvaatimuksista annetun asetuksen (986/1998) 9
§:n mukaan perusopetusta tai esiopetusta antavan opettajan tulee taydellisesti hallita
koulun opetuskieli. Jos opetuskieli on muu kuin koulun opetuskieli tai jos on kysymys
perusopetuslain 10 §n 4 momentin tarkoittamasta opetuksesta, voi opetusta antaa
myds henkild, joka hallitsee opetuksessa kaytettdvan kielen. Opetushallitus maaraa

tarvittaessa, miten kielen hallinta osoitetaan.



31

Opetushallitus ilmoittaa maarayksessaan, ettd se on paattényt opetustoimen henki-
l6stén kelpoisuusvaatimuksista annetun asetuksen 9 §n 2 momentin nojalla, etta

edella tarkoitettu opetuskielen hallinta on opettajalla, joka on suorittanut

1) yleisista kielitutkinnoista annetun lain (668/1994 ja asetuksen (669/1994) tarkoit-

taman kielitutkinnon tasoasteikon seitseman mukaisen kokeen tai

2) yliopistossa vahintadan 55 opintoviikon laajuiset opetuskielen opinnot.

Opetuskielen hallinnan osoittamista edella tarkoitetulia tavalla edellytetdan siina tapa-
uksessa, ettd opetussuunnitelman mukaisesta opetuksesta vahintdan neljd viikkotun-
tia tai nelja kurssia kyseisena lukuvuonna opetetaan kyseisella kielellé. Edella tarkoi-
tetun opetuskielen hallinta tulee osoittaa kolmen vuoden kuluessa opetushallituksen

maarayksen voimaan tulemisesta eli 1.8.1999 lukien.

Pietarsaaressa tilanne opettajien kelpoisuuksissa vieraan kielen opettamisessa kieli-
kylpyluokilla eli erillisisséd opetusryhmisséd on hyva, silld opettajat saadaan luokille
padasiassa vaihtamalla kieliryhmien kesken. Talléin tayttyvat seké pedagogiset etta
opetuskielen edellyttdamat kelpoisuusehdot. Mahdollisuudet laajan kielikylpyopetuksen
jarjestdmiseen ovat todella erinomaiset kaksikielisesséd kaupungissa verrattuna yksi-
kieliseen, silla esimerkiksi jo perusopetuksen luokka-asteilla 1-6 tarvitaan Pietarsaa-
ressa 12 kelpoisuusehdot tayttavaa kielikylpyluokan opettajaa. Voisi kuvitella, etta jos-
sakin vastaavan kokoisessa yksikielisesséd kunnassa opettajien saaminen on paljon

vaikeampaa
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5 PIETARSAAREN KAUPUNGIN OPETUSTOIMI
5.1 Pietarsaaren kaupunki

Pietarsaaren kaupunki, ruotsiksi Jakobstad, perustettin Pederséren suurpitajan
vanhaan satamaan 1652, joten se tayttaa 350 vuotta vuonna 2002. Kaupungin pe-
rusti sotapaallikké Jakob de la Gardien leski Ebba Brahe. Kaupunki sai ruotsinkieli-
sen nimensé de la Gardien mukaan, mutta suomenkielisend nimena sailyi suora
kaannos Pedersbére —nimesta paaasiassa Jarviseudun tervantuottajien vaatimuk-

sesta.

Pietarsaari oli 1800-luvun lopulle saakka taysin ruotsinkielinen ja sen kasvu oli
useimpien muiden kaupunkien lailla 1&dhes olematon. 1880 kaupungin reilusta kah-
desta tuhannesta asukkaasta alle prosentti oli suomenkielisia. Samalla vuosikym-
menelld alkoi voimakas teollistuminen ja muutamassa vuosikymmenessé kaupun-
gin asukasluku ja kielisuhteet muuttuivat huomattavasti. Vuoteen 1910 mennessa
vakimaara kolminkertaistui ja suomenkielisten osuus nousi 40 prosenttiin. Samalla
palveluvaltaisesta porvariskaupungista tuli kaksikielinen ty6laiskaupunki. Vain nel-
jannes asukkaista tyéskenteli teollisuuden ulkopuolella ja yksi tupakkatehdas tydi-

listi kaksi tuhatta naista ja miesta.

Kaupungin asukasmaara oli 1.1.1999 yhteensa 19.817, joista ruotsinkielisia 10.896
(55 %) ja suomenkielisid 8.555 (43 %). Ulkomaalaisia kaupungissa asui 444 eli 2 %
asukkaista. Suomenkielisten osuus nousi huomattavasti 1960- ja 1970 luvuilla, jol-
loin kaupunkiin sijoittunut suurteollisuus tarvitsi tyévoimaa laajentaessaan toimin-
taansa. Suurin osa kaupunkiin muuttajista tuli Etela-Pohjanmaan Jérviseudulta,
Keski-Pohjanmaalta ja Harman seudulta. (Pietarsaaren kaupungin www-sivu
17.9.1999)

5.2 Opetustoimen hallinto
Vuoden 1992 loppuun saakka kaupungin peruskoulut ja lukiot olivat koululautakun-

nan ja sen osastojen (suomenkielinen ja ruotsinkielinen) alaisina ja kouluilla oli

omat koulukohtaiset johtokunnat. Muilla kaupungin yllapitamilla oppilaitoksilla el



33

Pietarsaaren kauppaoppilaitoksella, turkisoppilaitoksella, konservatoriolla seka
suomenkielisella ja ruotsinkielisella tyévaenopistolla oli myés omat johtokuntansa ja

ne kuuluivat suoraan kaupunginhallituksen alaisuuteen.

Kaupungin opetustoimen hallinto-organisaatio uudistettiin vuoden 1993 alussa.
Kaupunginvaltuusto hyvaksyi kokouksessaan 29.3.1993 johtos&annén, jonka mu-
kaan kaikki kaupungin yllapitdmat koulut ja oppilaitokset tulivat saman luotta-
muselimen eli koulutuslautakunnan alaisuuteen. Koulutuslautakunta jakaantuu
edelleen suomenkieliseen ja ruotsinkieliseen osastoon, jotka kieliryhmienséa osalta
kayttavat johtosadnndssa ja lainsdadanntssa maariteltya paatdsvaltaa perusope-
tusta ja lukiota koskevissa asioissa. Molemmilla kieliryhmilla on paatoiminen kou-
lutoimen johtajan virka ja he toimivat esittelij6ind koulutuslautakunnan osastois-

sa.(Pietarsaaren kaupungin asetuskokoelma 479/1993)

Johtokuntajarjestelméa muutettiin kieliryhmittain siten, ettd peruskoulun ala-asteille
tuli yksi astekohtainen johtokunta samoin kuin ylaasteillekin. Lukioille jai edelleen
omat johtokuntansa ja uutena perustettu erityisopetuksen johtokunta paattaa eri-
tyiskoulujen ja -luokkien sekd muun erityisopetuksen asioista. Toisen asteen oppi-
laitokset samoin kuin tyévaenopistot saivat pitdd omat johtokuntansa, mutta uudes-
sa hallinto-organisaatiossa ne ovat koulutuslautakunnan eivatkd enaa suoraan
kaupunginhalliituksen alaisuudessa. Johtokuntien esittelijéina ovat koulujen johtajat

tai rehtorit. (Pietarsaaren kaupungin asetuskokoelma 479/1993)

Suomenkielinen osasto Koulutuslautakunta Ruotsinkielinen osasto
Ala-asteen johtokunta Tydvaenopiston johtokunta | Ala-asteen johtokunta
Ylaasteen johtokunta Arbetarinstitutets direk. Ylaasteen johtokunta
Erityisopetuksen johto- Kauppaoppilaitos-Turkis- | Erityisopetuksen johto-
kunta oppilaitoksen johtokunta | kunta

Lukion johtokunta Konservatorion johtokunta |Lukion johtokunta

KAAVIO 1. Pietarsaaren kaupungin opetustoimen hallinto-organisaatio. (Pietarsaa-

ren kaupungin asetuskokoelma 479/1993)
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5.3 Pietarsaaren suomenkieliset koulut ja oppilaitokset

Taulukko 1. Suomenkielisen perusopetuksen luokka-asteiden 1-6 koulut ja niiden

oppilasmaarat lv. 1999-2000. (Pietarsaaren kaupungin oppilastilastot Iv. 1999-2000)

Perusopetuskoulu Oppilasméaéara
Lansinummen koulu 173
Ristikarin koulu 205
Ruusulehdon koulu 104
Italan koulu 124
Yhteensa 606

Suomenkielisen perusopetuksen luokka-asteiden 1-6 oppilaat tulevat Pietarsaaren

liséksi Luodon kunnasta, jossa ei ole suomenkielisid vastaavia kouluja.

Taulukko 2. Suomenkielisen perusopetuksen luokka-asteiden 7-9 koulut ja niiden
oppilasmaarat Iv. 1999-2000. (Pietarsaaren kaupungin oppilastilastot Iv. 1999-2000)

Perusopetuskoulu Oppilasméaara
Etelanummen koulu 176
Pursisalmen koulu 216
Yhteensa 392

Perusopetuksen luokka-asteiden 7-9 oppilaat tulevat myds Oravaisten, Luodon ja
Pedersdren kunnista seka Uudenkaarlepyyn kaupungista, joiden kanssa Pietarsaari
on solminut yhteistydsopimukset. Kunnissa ei ole suomenkielisid perusopetuksen

luokka-asteiden 7-9 kouluja.

Erityiskoulut ja luokat

Suomenkieliseen koululaitokseen kuuluu Rantatien koulu, jossa noudatetaan p&a-
asiassa perusopetuksen mukautettua opetussuunnitelmaa (EMU). Oppilaita 1-9
luokilla lv. 1999-2000 on 25. Harjaantumisopetus (EHA) jarjestetaén harjaantumis-

luokissa, jotka on sijoitettu Lansinummen kouluun. Luokissa on 5 oppilasta.
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Lukio

Pietarsaaren |ukio toimii samassa kiinteistéssa Etelanummen koulun kanssa. Luki-
ossa oli oppilaita lv. 1999-2000 216. Oppilaista 1 asui (kotikunta) Luodossa, 11 Pe-
dersoéressa, 5 Oravaisissa, 1 Uusikaarlepyyssa, 1 Kokkolassa, 1 Voyrilla, 1 Salos-

sa, 1 Jyvaskylasséd ja 1 Nivalassa.

5.4 Pietarsaaren ruotsinkieliset koulut ja oppilaitokset

Taulukko 3. Pietarsaaren kaupungin ruotsinkielisen perusopetuksen luokka-

asteiden 1-6 koulut ja niiden oppilasmaarat lv. 1999-2000. (Pietarsaaren kaupungin
oppilastilastot lv. 1999-2000)

Perusopetuskoulu

Oppilasmaara

Lagmans skola 285
Nordmans skola 77
Bonéas skola 220
Kyrkostrands skola 98
Vestersundsby skola 162
Yhteensa 842

Taulukko 4. Pietarsaaren kaupungin ruotsinkielisen perusopetuksen luokka-
asteiden 7-9 koulut ja niiden oppilasmaarat Iv. 1999-2000. (Pietarsaaren kaupungin
oppilastilastot lv. 1999-2000)

Perusopetuskoulu Oppilasméaéara
Oxhamns skola 404
Radmans skola 294
Yhteensa 698

Radmans skola sijaitsee Pietarsaaren kaupungissa, mutta on Luodon kunnan yll&-

pitama.
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Erityiskoulut ja luokat

Ruotsinkielisessa erityiskoulussa, Jungmans skola, oli lv. 1999-2000 yhteensa 25
oppilasta. Koulu on tarkoitettu harjaantumistasoisille oppilaille ja oppilaat tulevat
Pietarsaaren ohella Luodon, Pederséren ja Kruunupyyn kunnista seka Uudenkaar-
lepyyn kaupungista. Perusopetuksen mukautetun opetuksen luokat on sijoitettu
Vestersundbyn ja Oxhamnin kouluihin. Luokilla (3) oli lv. 1999-2000 yhteensd 17
oppilasta.

Lukio

Ruotsinkielisessa lukiossa, Jakobstads gymnasium, oli Iv. 1999-2000 oppilaita 337,
joista viisi opiskeli samanaikaisesti kaupungissa sijaitsevassa ruotsinkielisessa
ammattioppilaitoksessa, Yrkesskolan i Jakobstad. Vastaavasti ammattioppilaitok-
sen opiskelijoista 26 opiskeli ruotsinkielisessa lukiossa. Namé oppilaat suorittavat
samanaikaisesti ylioppilas- ja ammattitutkinnon. Lukion oppilaista 239 asui (koti-
kunta) Pietarsaaressa, 70 Luodossa, 17 Pederséressé, 3 Kokkolassa, 2 Vaasassa,

2 Maarianhaminassa, 1 Kalviélla, 1 Voyrilla ja 1 Kruunupyyssa.
5.5 Kielikylpyluokkien sijoituskoulut ja oppilasmaarat
Taulukko 5. Pietarsaaren kaupungin kouluissa toimivat ruotsinkieliset kielikylpyluo-

kat ja niiden oppilasmaarat Iv. 1999-2000 (Pietarsaaren kaupungin oppilastilastot |v.
1999-2000)

Koulu Luokka Tytoét Pojat Yhteensa
Ristikari 1 10 10 20

2 13 10 23

3 9 9 18

4 13 9 22

5 10 8 18

6 11 5 16
Yhteensa 66 51 117
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Taulukko 6. Pietarsaaren kaupungin kouluissa toimivat suomenkieliset kielikylpy-
luokat ja niiden oppilasmaarat lv. 1999-2000 (Pietarsaaren kaupungin oppilastilastot
tv. 1999-2000) '

Koulu Luokka Tytot Pojat Yhteensa
Lagmans 1 12 12 24
2 14 10 24
Nordmans 4 12 11 23
Bonas 3 11 11 22
5 10 12 22
6 9 12 21
Yhteensa 68 68 136

Kun verrataan kielikylpyluokkien sijoituskouluja, voidaan todeta, ettad ruotsinkieli-
sessa koululaitoksessa luokat on sijoitettu eri koululle. Suomenkielisessa koululai-

toksessa kaikki luokat toimivat Ristikarin koulussa.

Luokkien oppilaista on ruotsinkielisessa koululaitoksessa tasan puolet tyttdja ja poi-
kia. Suomenkielisessa tyttéja on 56 % ja poikia 44 %. Molemmissa kieliryhmissa
muissa perusopetuksen luokka-asteiden luokissa poikia on 51 % ja tyttoja 49 %.

Ruotsinkielisiss& kouluissa kielikylpyluokkien keskikoko on 22,6 oppilasta ja suo-

menkielisissa 19,5.
5.6 Pietarsaaren kaupungin yllapitdméat muut oppilaitokset

Aikaisemmin erillisinad oppilaitoksina toimineet Pietarsaaren kauppaoppilaitos ja
Pietarsaaren turkisoppilaitos yhdistettiin vuonna 1994, jolloin yhteiseksi nimeksi tuli
Pietarsaaren kauppaoppilaitos - turkisoppilaitos. Tassa kaksikielisessa oppilaitok-
sessa on lukuvuonna 1999-2000 yhteensa 222 opiskelijaa, joista kaupallisia aineita
opiskeli 210 ja turkispuolella 12. Oppilaitoksessa toimii Keski-Pohjanmaan ammatti-

korkeakoulun linjoja, joiden opiskelijat eivat ole mukana tilastoissa .

Pietarsaaren musiikkiopisto on myds kaksikielinen oppilaitos, jossa perusopetus

annetaan seka suomeksi ettd ruotsiksi. Musiikkiopiston kanssa samassa kiinteis-




38

tossé ja yhteistydssa toimii ruotsinkielinen ammattikorkeakoulu Konservatoriet i Ja-
kobstad.

Kaupungissa on kaksi tyévaenopistoa, molemmille kieliryhmille omansa; Pietarsaa-
ren suomenkielinen tyévaenopisto ja Jakobstads svenska arbetarinstitut, joka on

yhteinen Luodon kunnan kanssa.
5.7 Muut Pietarsaaressa sijaitsevat oppilaitokset

Pietarsaaressa toimivista yksittaisistd oppilaitoksista suurin on ruotsinkielinen am-
mattioppilaitos, joka on kuntayhtyméan, Norra Svenska Osterbottens Yrkesléroans-
talter kf., yllapitama. Opiskelijoita oppilaitoksessa on 533. Saman kuntayhtymén
omistama on maatalousoppilaitos, Lannaslund Lantbruksskolor, jossa opiskelijoita
on vuosittain 100. Abo akademin alaisena kaupungissa toimii ruotsinkielinen las-

tentarhanopettajaopisto, Barntradgardslararinstitutet i Jakobstad.
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6 TUTKIMUSTEHTAVA JA -MENETELMAT
6.1 Tutkimustehtava

Tutkimuksen tehtdvéana on selvittda minkélaisia paatdksia kielikylpyopetuksen jar-
jestédminen on vaatinut Pietarsaaren kaupungin luottamuselimilté, mitka tekijat ovat
mahdollistaneet varhaisen, taydellisen kielikylpyopetuksen seka kaupungin suo-
menkielisessa etta ruotsinkielisessé koululaitoksessa ja mitka tekijat ovat edesaut-

taneet kielikylpyopetuksen jarjestamista.

Tutkimuksessa selvitetdan kielikylpyprosessin eteneminen Pietarsaaren kaupungis-
sa vuosina 1991-1999. Tutkimusote on laadullinen ja tarkastelunakdkulma paaasi-
assa hallinnollinen. Tutkimuksen kohteena on kunnallishallinnollinen menettely ja
paatéksenteko, joiden kautta kielikylpyprosessi on edennyt. Tall6in tulevat ana-
lysoitaviksi hallinnon alueelta opetustoimen lainsaadannén muutokset prosessin
aikana ja niiden vaikutus kielikylvyn opetusjérjestelyihin, suunnittelun organisointi ja
paatoksentekoprosessi luottamuselimissa. Tutkimuksessa tarkastellaan myés paa-
piirteittain kielikylvyn historiaa, menetelman perusperiaatteita, tutkimustuloksia ja
kaytanndn sovelluksia, jotka ovat olleet prosessin pohjana opetuksen jarjestami-

sessé Pietarsaaressa.

Umberto Econ (1990, 44-45) mukaan tutkimuksen on esitettdva kohteesta jotakin,
mité ei ole ennen sanottu tai sitten on esitettava uudesta nakdkuimasta ennestaéan
tunnetut seikat ja tutkimuksesta on myés oltava hyotya muille. Tassé tutkimuksessa
kielikylpyopetuksen organisointi kaksikielisessa kaupungissa on uusi nékdkulma ja
tutkimuksen tulokset ovat avuksi kielikylpyopetuksen jarjestdmisesséa jollakin toi-

sella paikkakunnalla tai ymparistéssa.

Kuikka (1991, 165) kehottaa tutkimustehtavaa pohdittaessa vastaamaan seuraaviin
kysymyksiin: Mik& on aikaisemman tutkimuksen ja oman tutkimuksen yhteys ? Jat-
kanko aikaisempaa tutkimusta, vai onko kyseessa erityistutkimus jo tutkitulta alu-
eelta ? Onko aikaisempi tutkimus kasitellyt lainkaan omaa aihetta ja tutkimuson-

gelmia ?
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Kielikylpya on tutkittu laajasti sen pedagogisen toimivuuden, lapsen kielen kehityk-
sen, kielitaidon hankkimisen ja yhteiskunnallisen merkityksen alueilla, mutta tutki-
musta sen organisoinnista kunnallishallinnollisena prosessina ainakaan Suomesta
ei |6ydy. Tdman perusteella voi todeta, ettd kysymyksesséa on erityistutkimus jo tut-

kitulta alueelta.
6.2 Tutkimusmenetelma

Hirsjarven (1986, 55-56) mukaan tutkimuksessa on valittava sellainen analyysitapa,
joka parhaiten tuo vastauksen ongelmiin. Tata selkedmpaa metodinormia ei hanen
mielestdan ole olemassa. Analyysitavat voidaan jasentéa karkeasti kahdella tavalla,
jotka ovat selittamiseen pyrkiva ja ymmartamiseen pyrkiva lahestymistapa. Edelli-
sesta kaytetdan nimea tilastollinen analyysi ja jalkimmaisesta kvalitatiivinen analyy-

Si.

Alasuutarin (1996, 33) nakemys on, etta tutkijan on ratkaistava, mitk& ovat jutun
ratkaisuun liittyvat oleelliset havainnot. Tamé edellyttda esioletusta sellaisesta ko-
konaisuudesta, josta dekkareissa kaytetdan nimitysta "juttu’. Havaintoaineistoa ke-
rattédessa tulee tehda ennakko-oletuksia jutun laajuudesta. Yhteiskuntatutkimukses-
sa on samasta asiasta kysymys silloin kun pohditaan tutkimuksen ongelmanaset-
telua ja rajausta. On ratkaistava miten laajoihin ja millé tavalla asetettuihin kysy-
myksiin ei voi koskaan vastata ainakaan yhden tutkimuksen puitteissa. Toisaalta
tutkijan ei saa ainakaan ratkaisuaan perustelematta jattaa ottamatta huomioon sel-
laisia aineistosta tehtavia havaintoja, jotka ovat ongelmanasettelun valossa oleelli-
sia. Tutkimusmetodi koostuu niistd kaytanndistd ja operaatioista, joiden avulla tut-

kija tuottaa havaintoja.

Kuikka (1991, 167-168) toteaa, ettd kasvatuksen historian tutkimusta lukiessaan
lukija voi jaada kaipaamaan erillistd lukua, jossa selostetaan tutkimusmenetelmaa.
Suomalaisissa historian vaitoskirjoissa tallaista lukua ei useinkaan ole. Hanen ka-
sityksensd mukaan tutkimusmenetelma —lukua tarvitaan, kun tekijd haluaa lahtea
likkeelle teorian pohjalta. Lukijan on saatava riittdvat tiedot teorian perusteista ja
soveltuvuudesta juuri tdman historiallisen ilmién tutkimuksessa. Teorian asema pe-

rustutkimuksessa ja soveltavassa tutkimuksessa on erilainen. Teorian tulee auttaa
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tutkimusongelmien hahmottamisessa ja ratkaisemisessa. Valitessaan teorian tutkija
pitaytyy sen lahtékohtiin ja olettamuksiin, jotka heijastuvat lahdeaineiston analyysiin
ja sita kautta tuloksiin ja johtopaatdksiin. Tutkimuksen arvioinnin yhtena kriteerina
on, miten johdonmukaisesti tutkija vie valitsemiensa lahtékohtien mukaan tutkimuk-
sensa lavitse. Talla tavoin kertyy seké tutkimustietoa etta kokemusta erilaisista rat-
kaisuista ja niiden kayttokelpoisuudesta. Millaisia tuloksia saatiin, kun lahdettiin liik-
keelle naista lahtdkohdista. Millaisia asioita jai tutkittavasta ilmiésta selvittamatta,
kun lahtékohta oli tallainen. Toisin sanoen tutkija joutuu pohtimaan oman tutkimuk-
sensa rajoja ja virheldhteitd ja suhteellistamaan omat tutkimuksensa aikaisempiin

tuloksiin.

Tassé tutkimuksessa on analysoitu kielikylpyopetuksen organisoinnin yhteydesséa
tehtyja Pietarsaaren kaupungin kunnallisten luottamuselinten ja niiden asettamien
tyéryhmien paatoksia 1991-1999. Opetustoimen lainsdadannén kehitystéd ja muu-
tosten vaikutuksia kielikylpyopetuksen jarjestdmismahdollisuuksiin on seurattu
1990-luvun ajan. Naiden tekijéiden liséksi on arvioitu kaupungin kaksikielisyyden ja
asutusrakenteen, oppilaiden huoltajien, opetustoimen hallintomallin ja eri yhteis-
ty6tahojen vaikutuksia  opetuksen jarjestdmismahdollisuuksiin. Tutkimuslupa-

anomus ja myodnnetty lupa liitteina (Liitteet 1 ja 2).
6.3 Tutkimusaineisto

Alasuutarin (1996, 30) toteaa, etta kaikki tietomme ja uskomuksemme maailmasta
pohjautuvat havaintoihin ja niista tehtaviin paatelmiin. Havaintona voi pitdd mité
tahansa vastaanottamaamme informaatiota: sitd mitd ndemme, tunnemme, mais-
tamme, kuulemme muilta tai luemme. Edelleen hdnen mukaansa on houkuttelevaa
ajatella, ettd ns. empiirisen tutkimuksen perustana olevat havainnot voi erottaa
muista edelld mainituista havainnoista: ettd ne ovat "kokemusperéisid" tai "ensi
kaden tietoa” ja etta tieteellinen tieto ei perustu kuulopuheisiin. Tarkemmin ajatellen
tallainen eronteko ei toimi. Esimerkiksi kielitieteen ja monien sosiaalitieteellisten
tutkimusten aineistona kaytetaan ihmisten puhetta. Haastattelulausunnot, kirjat tv-
ohjeimat, muut tutkimukset ja mitka tahansa aineistot voivat olla juuri sitd ensi ké-
den tietoa, josta empiirinen tutkimus katsotaan tunnistettavan; kaikki riippuuhlopulta

tutkimusongelmasta seka nakékulmasta, josta havaintoja tarkastellaan.
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Econ (1990, 46) mukaan tutkijan on esitettdva dokumentteja, jotka osoittavat hdnen
olevan oikeassa. Hanen on selvitettéava, miten ja mistd materiaali on 18ytynyt, niin

ettd muut voivat jatkaa etsintdd samoilla perusteilla.

Kuikka (1996, 153-155) toteaa, ettd lahdemateriaali siséltaa hyvin erilaisia tietoja
todellisuudesta. Se on syntynyt tai laadittu tietyn tarkoituksen mukaan, olipa tama
tarkoitus rationaalinen tai ei. Joka tapauksessa lahteen funktio viitekehyksessaan
antaa viitteita siinen, miksi siina kerrotaan juuri niista asioista eikd jostain muusta.
Lahteiden todistusvoima nakyy, kun tutkimuksen tavoitteena on eri |&hteiden pe-
rusteella rakentaa kokonaiskuvaa ja sen keskeisia piirteitéd. Todistusvoimalla tasséa
tarkoitetaan lahteen merkitysta tutkittavan ilmién kannalta. Primaarilahteet ovat tut-
kimuksen perusta; niiden varassa tutkimus seisoo tai kaatuu. Siksi primaariléhtei-
den merkitysta on aina syyta korostaa. Historiallisessa tutkimuksessa ulkoinen I&h-
dekritiikki kiinnittdd huomiota siihen, millainen tehtava lahteelld on ollut omana ai-
kanaan. Sisainen |&hdekritiikki pohtii |ahteen validiteettia eli sisaista luotettavuutta

Se on myds osa lahteen todistusvoimasta.

Taman tutkimuksen tutkimusaineistona on Pietarsaaren kaupungin luottamuselinten
poytakirjat vuosilta 1991-1999 ja luottamuselinten asettamien tyéryhmien muistiot.
Asiakirjoista on poimittu edelld mainituilta vuosilta kaikki pykélat, joissa on kasitelty
kielikylpya tai kielikylpyopetusta. Luottamuselimia ovat kaupunginvaltuusto- ja hal-
litus, sosiaalilautakunta, koulutuslautakunta ja sen ruotsinkielinen ja suomenkielinen
osasto. Lainsdadannon kehitysta ja sen vaikutuksia kielikylpyopetuksen jarjestami-
sen edellytyksiin on seurattu erityisesti 1990-luvulla. Lisaksi tutkimusaineistona ovat

koulujen tydsuunnitelmat, opetussuunnitelmat ja oppilastilastot.

Tutkimusaineistona ei ole huoltajien, oppilaiden, opettajien, koulunjohtajien, koulu-
toimen johtajien tai muiden viranhaltijoiden haastatteluja. Mydskaan paikallislehtien
runsasta uutisointia eikd yleisénosastojen kirjoituksia ole kaytetty. Tutkimuksessa
on tarkasteltu prosessia hallinnollisesta nakékulmasta primaarilahteiden perusteel-

la.
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7 KIELIKYLVYN ETENEMINEN PIETARSAAREN KAUPUNGIN HALLINNOSSA
7.1 Kaupunginhallitus

Kielikylpy otettiin ensimmaisen kerran virallisesti esille kaupungin luottamuselimisséa
asiasta tehdyn valtuustoaloitteen johdosta. Kaupunginhallitus k&sitteli aloitteen ko-
kouksessaan 2.7.1990 (§ 1188/90) ja lahetti asian lausunnolle sosiaali- ja koulu-

lautakunnalle.(Kaupunginhallituksen kokouksen pdytékirja 2.7.1990)

Kari Koskelan ym. 18.6.1990 allekirjoittamassa valtuustoaloitteessa kehotettiin kau-
punginhallitusta selvittdmaan mitkd mahdollisuudet Pietarsaaren kaupungilla on
aloittaa ns. kielikylpytoiminta. Aloitteessa viitattiin Vaasan kaupungissa meneilldan
olevaan onnistuneeseen kokeiluun, jossa opetus paivakodeissa ja kouluissa osittain
annetaan suomenkielisille lapsille ruotsiksi. Suoritetuissa seurantatutkimuksissa on
jo voitu todeta, etta oppilaiden kielitaito on kehittynyt hyvin. Myds kielellinen identi-
teetti on sailynyt ja oppilaiden taidot aidinkielessa eivéat ole heikentyneet. (Aloite
18.6.1990)

Sosiaalilautakunnan ja koululautakunnan lausunnot kaupunginhallitukselle selvite-
taan jaliempana tassa tutkimuksessa lautakuntien asiasta tekemia paatoksia kasi-

teltdessa.
7.2 Sosiaalilautakunta

Marraskuun 21. paivana 1991 pitdméassaan kokouksessa (§ 150/1991) sosiaalilau-
takunta kasitteli valtuustolle jatetyn kielikylpyaloitteen ja antoi lausuntonsa kaupun-
ginhallitukselle. Kokouksen péytakirjassa on alustuksena selvitetty kielikylvyn peri-

aatteet ja levinneisyys.

Lautakunnan mielesta Pietarsaaressa kielikylpy olisi toteutettava molemmissa kieli-
ryhmissa saman laajuisena ja -siséltdisend. Menetelmana olisi ns. varhainen, tay-
dellinen kielikylpymalli ja lapset tulisivat kylvetykseen paivékodeissa 5-vuotiaina

puolipaivaryhmiin. Rakenteellisia kustannuksia jarjestely ei aiheuttaisi; méérérahoja
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tarvittaisiin kuitenkin jatkossa henkiléstén tdydennyskoulutukseen, materiaaleihin,

mahdollisiin kuljetuksiin ja seurantatutkimuksiin.

Paatéksessaan sosiaalilautakunta toteaa, ettd tehty aloite hyvaksytdan ja ensim-
maiset kylpyryhmét perustetaan paivékoteihin syksylla 1992. Lapsia ryhmiin ote-

taan 20-25 molempiin kieliryhmiin.

Seuraavan kerran sosiaalilautakunta kasitteli kielikylpya kokouksessaan 18.5.1994
(§ 14/94). Poytakirjassa todetaan, etta kielikylvystd saadut kokemukset ovat olleet
mydnteisia ja erityisesti lasten vanhemmat ovat olleet tyytyvaisid. Kielikylvyn suosio
on erityisesti ruotsinkielisten osalta kasvanut niin paljon, ettd kaikkia kylpyyn ilmoi-
tettuja lapsia ei ole voitu ottaa paivakotiryhmiin. Kun ryhmé&an voidaan ottaa 25
lasta, ilmoitettuja oli kevaalla 1994 ruotsinkielisesséd paivahoidossa 44. Mukaan
paasevat on arvottu, etusija on ollut kuitenkin niiden perheiden lapsilla, joista jo yksi
tai useampi on kielikylvyssa. Tamén johdosta ruotsinkieliset vanhemmat olivat |1&-
hettaneet sosiaalilautakunnalle kirjeen (49 allekirjoittajaa), jossa vaaditaan, ettd kai-
kille halukkaille olisi annettava mahdollisuus syksylla 1994 ja myds jatkossa paasté
kielikylpyyn. Vaatimusta perustellaan kielikylvysta saaduilla myénteisilla kokemuk-
silla, viittauksella menetelman ylivoimaisuudesta oppia vieras kieli, lasten tasa-
arvoisella asemalla, kaupungin kaksikielisyyden antamilla mahdollisuuksilla ja silla,
etta lapset tarvitsevat paivahoitopaikan joka tapauksessa. Miksi siis kielikylpyryhmia

ei voitaisi perustaa lisaa ?

Sosiaalilautakunta paéatti perustaa em. kokouksessa tyéryhman, joka selvittda kieli-
kylvyn laajentamismahdollisuudet Pietarsaaressa. Tyéryhmaan kuuluisivat paiva-
hoidon, koulutusviraston ja myés lasten huoltajien edustajat. Samalla paéatettiin suo-
rittaa perusteellinen arviointi syksyn 1994 kuluessa kielikylvyn toteutumisesta kah-
den toimintakauden aikana. Arviointiryhmaan nimettiin kielikylpypaivékotien johtajat

ja paivahoidosta vastaava osastopaallikkd.
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7.2.1 Sosiaalilautakunnan asettaman kielikylvyn arviointiryhman ja kielikylvyn laa-

jentamismahdollisuutta tutkineen tyéryhman raportit

Kokouksessaan 14.12.1994 (§55/94) sosiaalilautakunta kasitteli seka paivakotien
kielikylpytoiminnasta vuosina 1992-1994 tehdyn arvioinnin etta kielikylvyn laajenta-

mismahdollisuuksia tutkineen tyéryhman raportin.

a. Arviointi

Sosiaalilautakunnan asettama kielikylpytoiminnan arviointityéryhma toi esille mm.

seuraavia asioita:

* Ennen kielikylpytoiminnan aloittamista paivakotien henkildkunnan keskuudessa
suoritettiin kysely, jonka perusteella kielikylpyryhmiin saatiin menetelmasta innostu-
neet henkilét. Vaatimuksena oli, ettd mukaan tulevat olivat kaksikielisia. Tama on-
nistui hyvin; motivoituneet lastentarhanopettajat ja ohjaajat ovat olleet valttamatts-

mié kielikylvyn onnistumiselle.

* Toiminta alkoi syksylla 1992 suomenkielisille lapsille Nummelan paivakodissa ja
ruotsinkielisille Viktorian paivakodissa. Kun Nummelan toiminta lakkautettin ke-
vaalla 1993, suomenkieliset rynmat sijoitettiin Marjalan paivakotiin ja ruotsinkielisten
lasten toinen ryhma sijoitettiin Bambin paivakotiin syksylla 1993 Viktorian tilaongel-

mien vuoksi. Tilojen jarjestdminen ei kuitenkaan ole aiheuttanut suuria ongelmia.

* Kielikylvyn aloittamien lasten ollessa 5-vuotiaita on osoittautunut hyvaksi ratkai-
suksi. He ehtivét olla kielikylvyssa kaksi vuotta ennen koulun alkamista, lapsilla on
menossa rauhallinen kehitysvaihe, jolloin keskittymiskyky on hyva ja he ehtivét

olemaan myos esikoulussa.

* Oppilaiden huoltajille on jarjestetty useita informaatiotilaisuuksia, joissa mm. fil.lis.
Siv Bjorklund ja koulu- seka sosiaalitoimen edustajat ovat luennoineet kielikylpytoi-

minnasta.
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* Kielikylpyyn on haettu samanaikaisesti kuin tavallisia paivakotipaikkoja. Ensim-
maisena kevaana voitiin kaikki kylpyryhmiin ilmoitetut lapset ottaa mukaan, mutta
kahtena seuraavana vuonna on otettujen maaraa jouduttu rajoittamaan. Varsinkin
ruotsinkielisten lasten huoltajat ovat olleet erittéin kiinnostuneita; vain puolet ilmoi-
tetuista lapsista voitiin sijoittaa kielikylpyryhmiin kevaalla 1993 ja 1994. Mukaan
paasseet arvottiin, mutta niill& lapsilla, joilla oli ollut sisaruksia kielikylvyssa oli etu-
sija. Ne huoltajat, joiden lapset ovat jdédneet ulkopuolelle, ovat olleet tyytyméattémia
jérjestelyyn ja he ovatkin ilmaisseet voimakkaan vaatimuksenO sosiaalilautakun-

nalle, ettd kaikkien ilmoitettujen lasten olisi paastava kylpyryhmiin.

* Henkildkunta on osallistunut sdannéllisesti Vaasassa jarjestettyihin kielikylpyse-
minaareihin. Jokaisella on ollut mahdollisuus ainakin yhteen osallistumiseen. Kou-

lutusta toivotaan lisaa, mutta taloudelliset resurssit rajoittavat mahdollisuuksia.

* Yhteistyd Vaasan yliopiston kanssa lahti kayntiin heti toiminnan alussa. Professori
Christer Laurén ja fillis. Siv Bjorklund ovat vierailleet kaupungissa ja ovat olleet
erittdin kiinnostuneita "Pietarsaaren mallista", jossa kylvetetaén lapsia seké suo-
meksi ettd ruotsiksi. Kevaalla 1993 fil kand. Riitta Gustavsson testasi lasten kielen

ymmartamista.

* Kielikylpyryhmiin ilmoitetut lapset ovat pysyneet hyvin mukana. Ensimmaisesta,
syksylla 1992 aloittaneesta ruotsinkielisten lasten ryhmastéa on siirtynyt tavalliseen
paivakotiryhmaan vain yksi lapsi. Suomenkielisista ryhmista on useampi lapsi jaa-
nyt pois. Syina ovat olleet paikkakunnalta muuttaminen ja k&ytadnnén asiat; joillakin
kouluun siirtyminen olisi merkinnyt oppilaan koulumatkan pitenemisen ja koska
kuljetus jarjestetaan vain yli viiden kilometrin koulumatkoilla, huoltajat olisivat joutu-

neet itse jarjestamaan kuljetuksen.

* Kielikylpy on aiheuttanut vain vahan kielteista. Toiminnan alkaessa paivékodeissa
henkildkunta, joka ei osallistunut kylpytoimintaan, vastusti jossakin maarin toimin-
nan mukanaan tuomia muutoksia. Joidenkin ns. tavallisten paivékotirynmien lasten
huoltajat kritisoivat kylpytoiminnan aiheuttavan ongelmia lastensa péivakodissa
olemiselle. Ongelmista on keskusteltu asianosaisten kanssa huoltajien kokouksis-

sa. Myds epavarmuus mahdollisuudesta kielikylvyn jatkamiseen koulussa on aihe-
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uttanut epéatietoisuutta. Huoltajat, joiden lapset eivat ole paéasseet kielikylpyyn, ovat

iimoittaneet tyytymattémyytensa tilanteeseen.

* Mydnteisi& asioita 16ytyy paljon. Jarjestelméssé n. 20 % kaupungin lasten ikaluo-
kasta oppii toisen kotimaisen kielen. Oppilaiden huoltajat ovat olleet aktiivisesti mu-
kana aloitteentekijéinad ja toiminnan tukijoina. He ovat perustaneet kielikylpylasten
huoltajien yhdistyksen, joka on kokoontunut kerran kuukaudessa saannoéllisesti.
Henkilékunta paivakodeissa on ollut innostunutta ja tydssa viihtyminen on ollut kes-
kimaaraista parempaa. Kieliryhmien valinen yhteistyd on lisdantynyt samoin koulu-
jen ja paivakotien valinen yhteistyd. Lapset ovat osoittaneet yhteistyékykya ryhmis-
s& ja auttaneet toisia rynman lapsia enemman kuin normaaleissa paivakotiryhmis-

sa.

Kielikylpytoimintaa arvioinut tyéryhma toteaa loppuyhteenvedossaan, etta toiminta
on onnistunut yli odotusten. Lapset ovat viihtyneet hyvin kylpyryhmisséa ja heidan

vieraan kielen taitonsa ovat kehittyneet nopeasti.
b. Laajentaminen

Sosiaalilautakunta kasitteli samassa kokouksessa 14.12.1994 (§ 55) kielikylvyn
laajentamismahdollisuudet. Edellisessd kokouksessa nimettiin tyéryhma, jonka
tehtavaksi annettiin selvittda olisiko mahdollista perustaa useampia kielikylpyryhmia
paivakoteihin ja mitka olisivat jatkamismahdollisuudet koulussa. Asia otettiin esille
huoltajien sosiaalilautakunnalie i&hettaman kirjelman (49 allekirjoittajaa) perusteel-

la.

Tyéryhmaan kuuluivat paivahoidosta vastaava osastopaallikkd, Marjalan paivakodin
johtaja ja molempien kieliryhmien koulutoimenjohtajat. Tydéryhma totesi lausunnos-
saan, etta kielikylvyn laajentamiseen ei ole mahdollisuuksia. Perusteluina esitettiin

seuraavaa:

* Paivakodeissa kylpyryhmiin pitaisi saada vuosittain 40-50 lasta, silla esim. jos lap-
sia olisi vain 35 ryhmistéd muodostuisi liian pienia eiké téllaiseen toimintaan ole re-

sursseja. Mita tehtaisiin, jos halukkaita olisi 30 ja kaikki olisi otettava kylpyyn ?
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* Kouluihin tulevien kylpyryhmien koon tulisi olla 20-25 oppilasta, joka on muodos-
tettavien perusopetusryhmien keskikoko. Pieniin opetusryhmiin ei ole taloudellisia
mahdollisuuksia ja koska kielikylpyryhmaét rinnastetaan normaaliin opetukseen, ne

eivéat saa aiheuttaa ylimaaraisia kustannuksia.

* Oppilaspohja Pietarsaaressa on liian pieni kielikylvyn laajentamiseen. Jos oppi-
laista on kielikylpyluokalla 20-25, muodostaa tamé jo noin 20 % ik&luokasta. Esim.
Vaasassa ala-asteilla on suomenkielisessd koululaitoksessa, jossa kielikylpyope-
tusta toteutetaan, 130 perusopetusryhméaa. Vastaavat luvut ovat Pietarsaaressa
suomenkielisessa koululaitoksessa 29 ja ruotsinkielisessa 34, joten mahdollisuudet

ja liikkumavara opetuksen laajentamiseen koulussa ovat rajoitetut.

* Koska kielikylpyyn on ilmoitettu ruotsinkielisten huoltajien lapsia huomattavasti
enemman kuin suomenkielisten, on esitetty, ettd suomenkielistd kylpya laajennet-
taisiin vain ruotsinkielisisséd paivakodeissa ja kouluissa. Ongelmaksi muodostuu
talldin opettajien saanti. Ruotsinkielisistd kouluista on siirryttédva opettajia vastaava
maara suomenkieliseen koululaitokseen kuin kelikylpyluokille sijoitetaan, muuten
vakinaisissa viroissa oleville opettajille ei voida tarjota perusopetusryhméaé ala-
asteella. Sama tilanne seuraa myoés siitd, jos suomenkieliset opettajat ruotsinkieli-
siin kouluihin rekrytoidaan oman opettajakunnan ulkopuolelta. Opettajien maara ei
jatkossa tule merkittavasti lisdantymaan eika vaihtuvuuskaan ole suuri, joten haluk-

kaat kielikylpyopettajat on |6ydyttava jo virkasuhteessa olevista.

* Vaikka kielikylpyopetus on todettu toimivaksi menetelméksi, on kaupungin koulu-
laitoksen ensisijaisesti huolehdittava perusopetuksen tasosta ja jos kielikylpyope-
tuksen laajentaminen selkedasti aiheuttaa ongelmia muulle toiminnalle, ei opetus-

ryhmié voida lisata.

Tyoéryhman tekeman selvityksen perusteella sosiaalilautakunta paatti, etta koska
kielikylpyopetuksen laajentamiseen ei ole realistisia mahdollisuuksia koulutoimessa,

ei ole tarkoituksenmukaista mydskaan laajentaa sité paivakodeissa.
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7.2.2 Sisarusten etuoikeudesta luopuminen

Kielikylpyyn péasevien lasten valintamalli muutettiin sosiaalilautakunnan kokouk-
sessa 12.10.1995 (§ 49). Kaytdssa olleesta sisarusten etuoikeudesta paatettiin luo-
pua. Asian esittelyssa todetaan, etta ns. sisaretu eli niilla lapsilla, joilla on tai on ol-
lut sisaruksia kielikylvysséa, on etuoikeus paastd mukaan, on ollut kdytdssa yleisesti
myd6s muilla paikkakunnilla. Loput paikat on arvottu ilmoitettujen lasten kesken.
Tamaéa on aiheuttanut tyytymattdmyytta niiden huoltajien keskuudessa, joiden lapset
ovat jdadneet ulkopuolelle. Tama johtuu siita, ettd edun saavien sisarusten maara on
jatkuvasti kasvanut ja arvottavat paikat ovat vahentyneet. Syksystd 1996 alkaen
paatettiin siirtya uuteen kaytantdon eli kaikki paikat arvotaan, jos lapsia ilmoitetaan

kylpyyn enemman kuin 25 / kieliryhma.

Sosiaalilautakunnan paattksesta sisarusedun poistamisesta jatettiin oikaisuvaati-
mus, jonka oli allekirjoittanut 25 huoltajaa. Asia kasiteltiin kokouksessa 12.10.1995
(§ 49). Oikaisuvaatimuksessa vaadittiin, ettd lautakunta peruuttaa paatoksensa si-
sarusedun poistamisesta. Perusteluna esitettiin, ettd kielikylpy&d suunniteltaessa
sisarusedulla oli merkittava osuus lasten ilmoittamisessa kielikylpyyn. Koska alku-
vaiheessa paivahoidon informaatiotilaisuuksissa luvattiin, ettd kylpyyn paasseiden
lasten sisarukset otettaisiin automaattisesti mukaan jatkossa, monet huoltajat paat-
tivat esim. vanhimman lapsen ilmoittamisesta. Huoltajat viittaavat myés lasten tasa-

arvoiseen asemaan perheessa.

Huoltajat olivat oheistaneet oikaisuvaatimuksen liitteeksi kielikylpytutkija, fil.lis. Siv
Bjérklundin lausunnon tilanteesta. Bjérklundin mukaan sisarusetu on perusteltu
mm. siitd syysta, ettd huoltajien on helpompi hoitaa kdytadnndn jarjestelyt; lapsia ei
tarvitse kuljettaa eri paivakoteihin eiké& eri kouluihin jos kaikki sisarukset ovat kieli-
kylvyssa. Kylpyryhmathan keskitetaan tiettyinin toimipaikkoihin eiké alueellisesti

kuten normaalisti.

Sosiaalilautakunta hylkasi oikaisuvaatimuksen ja perusteli paatéstaan tilastoilla,
jotka osoittavat sisarusedun merkitsevan jatkossa sitd, etta muille lapsille ei enaé
jaa paikkoja kielikylpyryhmissa. Ohessa esitetty ennuste osoittaa paikkojen maarat,

jotka menisivat suoraan jo kylvyssa olevien ja 1992-1995 olleiden sisaruksille, jos
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jarjestelmaa ei muuteta. Taman lisaksi tulisivat luonnollisesti vield etuoikeutetuiksi

niiden lasten sisarukset, jotka tulevat kylpyyn syksylla 1996 uusista perheista.

Taulukko 2. Ennuste paivakotien kielikylpyryhmiin tulevista lapsista sisarusten

etuoikeuden perusteella vuosina 1996-1999

Vuosi 1996 1997 1998 1999
Ruotsinkieliset 16 18 15 14
Suomenkieliset 18 11 7 2

Tilasto osoittaa, etta ruotsinkielisissa paivakodeissa (kylpykieli suomi) paikkoja olisi
vahemman arvottavissa kuin suomenkielisissa (kylpykieli ruotsi). Esimerkiksi vuon-
na 1998 ruotsinkielisid lapsia voitaisiin ottaa suomenkieliseen kylvetykseen kor-

keintaan kymmenesta uudesta perheesta.
7.3 Kielikylpyopetuksen kasittely koulutuslautakunnassa

Pietarsaaren kaupungin hallinto-organisaatiota muutettiin vuoden 1993 alusta siten,
ettd koululautakunta nimesta luovuttiin ja tilalle otettiin nimike koulutuslautakunta.
Vastaavasti koululautakunnan osastoista alettiin kayttda nimitystad koulutuslauta-
kunnan ruotsinkielinen osasto ja suomenkielinen osasto. Peruskoulujen johtokunta-
rakennetta muutettiin samalla. Vuoden 1992 loppuun saakka jokaiselia peruskou-
fulla oli oma johtokuntansa, vuoden 1993 alusta kieliryhmittéin ala-asteilla oli vain
yksi johtokunta ja ylaasteilla yksi. Lukioissa sailyivat koulukohtaiset johtokunnat.
Muutokset on otettava huomioon jaljempana seurattaessa kielikylpyprosessin ete-

nemista opetustoimen hallintoelimissa.
7.3.1 Koululautakunnan ja koulujen johtokuntien lausunnot kielikylpyaloitteesta
Kaupungin koululautakunta kasitteli ensimmaisen kerran kielikylpya kokouksessaan

20.3.1991 (§ 5), jolloin se otti kantaa valtuustoaloitteeseen, jossa esitettiin kielikyl-

pytoiminnan aloittamista. Ennen asian ottamista esille koulujen johtokunnilta oli
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pyydetty lausunnot nédkemyksista kieliryhmien yhteistyén lisdamisen keinoista ope-

tustoimessa. Lausuntojen yhteenvedot ovat koululautakunnan péytékirjan liitteina.
Suomenkielisten ala-asteiden johtokunnat esittivat seuraavia mahdollisuuksia:

* samaan koulukiinteistdon sijoitetaan erikielisia luokkia

* leirikoulutoimintaa jarjestetdan yhteistydssa

* nimetaan ystavakoulut ja -luokat

* perustetaan yhteisia kerhoja

* j&rjestetdan yhteisia juhlia, esimerkiksi Runebergin juhla ja Kalevalan juhla
* vaihdetaan koulujen kesken opettajia viikoksi kerrallaan

* jarjestetdan yhteisia retkia kéulujen kesken

* laajennetaan yhteista urheilutoimintaa

* ruotsinkielen opetuksen oheen liitetdan yhteistoimintaa

* vaihdetaan oppilaiden esittdmia ohjeimia joulu- ja kevatjuhlissa

* jarjestetaan yhteisia vanhempainiltoja seka koti ja kouluyhdistysten tilaisuuksia
* vieraskieliset luokka-avustajat ja kiertdvat ohjaajat

* yhteisty6é English Club’in ja Pohjola Nordenin toiminnan puitteissa.

Suomenkielisten yldasteiden johtokuntien néakemysten mukaan kielirynmien vuoro-

vaikutusta voitaisiin liséta seuraavilla keinoilla:

* seitsemansien luokkien oppilasvaihtoa jatketaan ruotsinkielisten ylaasteiden
kanssa

* muodostetaan perusopetusryhma tai pienempi opetusryhma, jossa opetus anne-
taan toisella kotimaisella kielelléd kokonaan tai osittain

* ylaasteille sijoitetaan toisen kieliryhman luokka

* yhteistyékoulut.

Ruotsinkielisten ala-asteiden johtokuntien esitykset yhteistydn kehittamiseksi olivat

seuraavat:

* oppilasesitysten vaihdot juhlissa ystavyysluokkien kesken

* luokkien vierailut toisen kieliryhman kouluilla
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* opettajien vaihdot muutamiksi tunneiksi koulujen kesken

* yhteistydkoulut jo ensimmaisiltd luokilta lahtien

* yhteiset juhlat ja tunnit joissakin aineissa

* eri kieliryhmien luokkien sijoittaminen samaan koulukiinteisté6n
* opettajien yhteiset tdydennyskoulutustilaisuudet

* yhteiset ulkoilupaivat ja opintokaynnit.
Ruotsinkielisten ylaasteiden johtokuntien esitykset:

* yhteistydn jatkaminen kieliryhmien yldasteiden kesken

* yhteiset ympéristékasvatuksen projektit

* jarjestetaan jaksoissa opetus toisella kotimaisella kielelld vaihtamalla opettajia
koulujen kesken

* oppilasvaihto ei ole onnistunut ylaasteiden valilla, sitd vastoin kokemukset kir-
jeenvaihdosta suomenkielisten ylaasteiden kanssa  ympari Suomea on hyvia ko-
kemuksia

* yhteinen kuoro, disco, yhteisia toimintapaivia ja projekteja.

Paatoksessaan asiasta kaydyn keskustelun jalkeen koululautakunta totesi, etta se
kannattaa kaikkia toimia, jotka tahtaavat kieliryhmien vélisen vuorovaikutuksen li-
sdamiseen ja jotka vaikuttavat myénteisten asenteiden luomiseen kieliryhmien va-

litle.

7.3.2 Tyéryhman asettaminen selvittdmaan kielikylpyopetuksen aloittamismahdolli-

suudet kaupungin peruskouluissa

Syksylla 1992 kielikylpy aloitettiin paivakodeissa perustamalla molempiin kieliryh-
miin yksi kylpyryhma, joihin lapset otettiin viisivuotiaina. Péivakotien henkilokunnal-
le, opettajille ja vanhemmille oli jarjestetty useita koulutus- ja tiedotustilaisuuksia
aiheesta. Koulutuslautakunta kasitteli kokouksessaan 15.4.1993 (§ 7) kielikylvyn
aloittamisen mahdollisuuksia koulussa syyslukukauden alussa 1994 eli silloin kuin
ensimmaisissa kylpyryhmissa paivakodeissa olevat lapset tulisivat kouluun. Koko-
uksessaan koulutuslautakunta paatti asettaa tyéryhmén selvittamaan mahdollisuu-

det toiminnan aloittamiseen ja laatimaan periaatteet toteuttamisen maillille. Tydryh-
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maan nimettiin molemmista kieliryhmista kielikylpylasten vanhempien edustajat,

kaksi jasenta koulutuslautakunnasta ja koulutoimen johtajat.
7.3.3 Periaatepaatds kielikylpyopetuksen aloittamisesta peruskoulussa lv. 1994-95

Tyéryhmé sai selvitystydnsa valmiiksi siten, ettd asia voitiin ottaa paatettavaksi
koulutuslautakunnan kokouksessa 15.12.1993 (§ 31). Kokouksen poytékirjassa on
monipuolisesti selvitetty kielikylvyn historiaa ja periaatteet sekd myds tilanne kylpy-

ryhmien osalta paivakodeissa.

Kielikylvyn aloittamista selvittényt tyéryhma totesi loppuraportissaan opetuksen jar-

jestdmisesta lautakunnalle seuraavaa:

* opetus on mahdollista toteuttaa siten, etta ylimaaraisia resursseja ei tarvita tdman
hetkisen tuntikehyksen ja ala-asteen opettajanvirkojen maaria saatelevien lasken-

taperusteiden ollessa voimassa

* opetus voidaan toteuttaa kahdella ensimmaisella luokalla; asiantuntijoiden ja tut-
kimustulosten mukaan nelja vuotta kielikylvysséa (kaksi vuotta paivakodissa ja kaksi

koulussa) on riittava aika kielen perusteiden omaksumiseksi

* opetuksen jarjestaminen kahden kouluvuoden jalkeen siten, etté kielikylvyn kautta
saatua kielitaitoa vahvistetaan, on vield yksityiskohtaisesti suunnittelematta, mutta

mahdollisuuksia on useita

* suoritetun kyselyn perusteella kielikylpyluokkien opettajiksi on ilmoittautunut kaksi

suomenkielista ja yksi ruotsinkielinen kaupungin palveluksessa oleva opettaja

* opettajajarjestely hoidetaan paaasiallisesti siten, ettd opettajat vaihdetaan kieli-

ryhmien kesken

* oppilaita on tulossa riittévasti opetusryhmien muodostamiseksi ensimmaisille luo-

kille; suomenkielisessa kylpyryhmassa on 23 ja ruotsinkielisessa 22 lasta.
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Tyéryhman tekemén selvityksen perusteella koululautakunta paatti, etta kielikylpy-

opetus peruskoulussa aloitetaan seuraavien periaatteiden mukaan:

* opetus aloitetaan lv. 1994-95 sek& suomen- etté ruotsinkielisen peruskoulun en-

simmaisella luokalla
* kielikylpyopetusta annetaan jatkossa ensimmaisella ja toisella luokalla

* opetusjarjestelyistd kolmanneita luokalta eteenpain siten, etta kielikylvyssa saa-

vutettua kielitaitoa voidaan vahvistaa, paatetdan myéhemmin

* kielikylpyopetus on pystyttava jarjestdmaan siten, ettéd se ei aiheuta lisdkustan-

nuksia kaupungille verrattuna normaalin opetuksen jarjestamiseen ko. oppilaille

* jos talla hetkelld voimassa oleviin saadoksiin, joissa maaritellaan valtionosuuden
perustana olevat laskennalliset opettajanvirat ja tuntikehys, tulee muutoksia, niiden
vaikutukset vieraalla kielelld annettavaan opetuksen jarjestdmismahdollisuuksiin
tutkitaan ja kielikylpyopetuksen jatkaminen otetaan uudelleen harkittavaksi ja paa-

tettavaksi

* oppilaskuljetuksissa kielikylpyyn osallistuvien oppilaiden osalta noudatetaan voi-

massa olevia saadoksia

* koulutuslautakunnan osastot tekevat kieliryhmittain tarvittavat paatokset muutok-
sista opetussuunnitelmiin ja kouluista, joihin kielikylpyluokat sijoitetaan seké opetta-

jista lukuvuosittain.

7.3.4 Tyéryhméan asettaminen selvittdmaan kielikylpyopetuksen jatkamismahdolli-

suudet kolmannelta luokalta eteenpain lv. 1996-97

Koulutuslautakunnan kokouksessa 18.1.1995 (§ 5) asiana oli kielikylvyn opetusjar-
jestelyt kolmannelta luokalta eteenpain. Lautakunta oli tehnyt 15.12.1993 periaate-
paatoksen kielikylpyopetuksen aloittamisesta kaupungin peruskoulussa lukuvuonna

1994-95. Paatbksessa rajattiin kielikylpyopetus peruskoulun kahdelle ensimmaiselle
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luokalle, joten tuolloin kouluun tulleet kielikylpyoppilaat siirtyvéat kolmannelle luokalle
syksylla 1996. Tilanteen johdosta oppilaiden huoltajat olivat |ahetténeet koulutus-
lautakunnalie kirjeen (Poytakirjan liite § 5/95), jossa esitetaan, etté kielikylpyope-
tusta jatkettaisiin varhaisen, taydellisen kielikylvyn mallin mukaan koko ala-asteen

ajan ja etta nykyiset opetusryhmat pidetdan koossa.

Kirjeesséa todetaan, etta kielikylpyopetus nayttda ainakin kotien nakékulmasta tar-
kasteltuna sujuvan hyvin. Huolestuneita huoltajat ovat kielikylpyopetuksen jatkami-
sesta kolmannelta luokalta eteenpain; noin 120 perheessa odotetaan paatdksia jat-
kosta. Liséksi viestitetdaan, etta kielikylvyn edut ovat kiistattomat Pietarsaaressa,
missa kahden kielen olemassa olo etuineen ja haittoineen on jokapaivéinen asia.
Mahdollisuus molemmansuuntaiseen kylvetykseen on ainutlaatuinen. Perimmaise-
na tavoitteena ei kuitenkaan ole kielikylpy sindnsa vaan kaksikielisyys ja kielirajan
ylittavan yhteistyén lisddminen. Kahdesta kielestd aiheutuvat ongelmat pitéisi
kaantaa mahdollisuuksiksi. Vanhemmat toivovat kielikylvystéa tulevan osa pietarsaa-
relaista koulutusprofiilia, se ei saa olla pelkka poikkeusjarjestely. Hyvin alkaneen
toiminnan kuihduttaminen mitatoisi usean vuoden tyén ja vaivannaén niin kotona
kuin paivakodeissa ja kouluissa. Kirjeessa viitataan myds kielikylvyn saavuttamaan
suosioon; kylpyryhmiin péivékoteihin iimoitetaan enemman lapsia kuin voidaan ot-
taa. Vanhempien mielesta yhtena vaihtoehtona tulisi harkita molempien kieliryhmi-
en sijoittamista samaan kouluun, josta muodostuisi vahitellen kielikoulu ja opetusta
painotettaisiin musiikkiin, liikkuntaan, tietotekniikkaan tai ilmaisutaitoon. Lopuksi
vanhemmat esittavat, etta koulutusvirastossa ryhdyttaisiin pikaisesti ja ennakko-
luulottomasti asian edellyttamiin toimiin, erilaisten mahdollisuuksien ja vaihtoehtojen
etsimiseen ja punnitsemiseen. Vanhemmat osallistuvat mielellaan tahan tyéhon sii-

na maarin kuin se on mahdollista.

Koulutuslautakunta paatti perustaa tyéryhman vaihtoehtojen selvittamiseksi ja eh-
dotuksen tekemiseksi kielikylpyopetuksen jatkamisesta kolmannelta luokalta eteen-

pain.
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7.3.5 Paatos kielikylpyopetuksen jatkamisesta neljannelle luokalle saakka

Asetetun tyéryhman saatua tehtdvansa paatdkseen Kkielikylpyopetuksen jatkami-
sesta kolmannelta luokalta eteenpéin koulutuslautakunta teki asiasta paatdksen
kokouksessaan 28.6.1995 (§ 10). Péytakirjan liitteena olevassa tyéryhman ehdo-
tuksessa (Liite § 10/95) kuvataan tiivistetysti kielikylvyn vaiheet tdhan mennessa
Pietarsaaressa ja mainitaan tyéryhman kokoontuneen kuusi kertaa. Kokouksiin on
osallistunut kielikylpyopettajia, yksi kokous on pidetty yhdessé koulunjohtajien
kanssa ja myds kielikylpytutkija Siv Bjorklund Vaasan yliopistosta on osallistunut
asiantuntijana yhteen kokoukseen. Selvitystyd ehdotuksen tekemiseksi on lahtenyt

seuraavien vaihtoehtojen pohjalta:

* kielikylpykoulun perustamisen joko niin, ettd koulussa on sek& suomen- etta ruot-

sinkielisia kylpyoppilaita tai kielirynmittéin omat koulut

* opetuksen jatkaminen pitdmalla kielikylpyluokat yhdessa ja sijoittamalla ne oppi-

laiden omakielisiin kouluihin
* parikoulutoiminta kieliryhmien valilla

* opettajien vaihtaminen erikielisten koulujen kesken osalla tunneista vieraskielisen

opetuksen jarjestamiseksi kylpyoppilaille
* kerhojen ja tukiopetuksen monipuolinen kayttd yli "kielirajojen”

* opetusryhmien muodostaminen kaksikielisista ja kylvyssa olleista oppilaista kou-

luittain
* kaksikielisten opettajien kayttd vieraskielisessa opetuksessa.

Selvitysten ja keskustelujen perusteella tydryhmé ehdotti, etta kielikylpyopetusta
jatketaan pitamalla oppilaat edelleen yhdessa kielikylpyluokissa ainakin neljannelle
luokalle saakka. Silloin oppilaat olisivat varhaisessa, taydellisessa kielikylvyésé yh-

teensa kuusi vuotta (kaksi paivakodissa ja nelja koulussa). Kielikylpyluokilla kou-
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luissa olisi talléin yhteensa vuosittain n. 200 oppilasta ja paivakodeissa kielikylpy-
ryhmissa n. 100. Lisakustannuksia ei opetuksen jarjestdmisestad edelleenkaan ai-
heutuisi. Jos kielikylpyluokat voitaisiin vapaasti muodostaa ylim&éaraising tai lisa-
luokkina ei kustannuskysymyksia tarvitsisi pohtiakaan. Perusteluina ehdotukselleen

tyéryhmaé esitti seuraavaa:

* yhteisten kielikylpykoulujen, seké ruotsinkieliset etta suomenkieliset oppilaat sa-
massa koulussa, muodostamiselle ei katsottu olevan edellytyksia eik& asiantuntijat-

kaan kielikylvyn periaatteisiin viitaten suhtaudu varauksettomasti vaihtoehtoon

* muiden vaihtoehtojen tai niiden yhdistelmien kaytté vaatisi laajamittaista, kaikkien
ala-asteiden opetuksen, lukujérjestysten ja aikataulujen laajamittaista yhteissuun-

nittelua opetuksen jarjestdmiseksi

* kun oppilaat ovat olleet nelja vuotta kielikylpyopetuksessa, on opetuksen jarjesta-
minen tarkoituksenmukaisesti eri vaihtoehtojen pohjalta viidennelta luokalta eteen-

pain huomattavasti helpompaa kuin kolmannelta luokaita

* asiantuntijoiden lausuntojen mukaan riittdvdad maéaraa tunteja varhaisen, taydelli-
sen kielikylvyn perusteiden mukaan ei kerry, jos opetus lopetetaan toisen koulu-

vuoden jalkeen.

Tyéryhméan mukaan kielikylpyopetus ehdotuksessa esitetylld tavalla on mahdollista
toteuttaa osana laajempaa ala-asteiden opetusjarjestelyiden uudistamista . Tamé
tarkoittaisi sita, ettd muodostetaan yksi ala-asteen piiri kieliryhmittéin eli nykyinen
piirijako poistettaisiin. Tilalle tulisivat joustavat oppilasottoalueet, joiden puitteissa
maaritelladn oppilaiden ensisijaiset koulut. Tulossa oleva (1996) valtionosuusjar-
jestelman uudistus ei enda tunne oppilasmaariin sidottuja laskennallisia opettajan-
virkoja ala-asteilla, joten tiukoista oppilasmaararajoista kouluittain tai luokittain luo-
vutaan. Tama toisi tyéryhman nakemyksen mukaan joustavampia mahdollisuuksia

opetuksen jarjestamiselle.

Suomenkielisilla ala-asteilla kielikylpyopetus jarjestettéaisiin padosin Lansinummen

ala-asteella, joinakin vuosina jokin luokka sijoitettaisiin Ristikarin ala-asteelle. Kun
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Lansinummelle muodostetaan kielikylpyoppilaista rinnakkaisluokka normaaliluokan
liséksi, kaikki koulun lahella tai ita- ja etelapuolella asuvat normaaliluokkien oppilaat
paasevat 1ahimpaan kouluun. Lisaksi nyt kun tiedot vuonna 1990 syntyneista, syk-
sylla 1997 kouluun tulevista kylpyoppilaista on saatu, voidaan todeta, ettd suomen-
kielisella puolella valtaosa kielikylpyluokalle tulevista oppilaista (tiedossa nelja ika-
luokkaa) asuu Lansinummen ja Ristikarin alueilla. Oppilasm&érien tasaukset kou-
lujen kesken voidaan siten suorittaa niin, ettd koulumatkat eivat merkittavasti pitene
ja jokaiselle koululle voidaan vuosittain perustaa ensimmainen luokka. Edellytykset
jarjestelylle Pietarsaaressa ovat koulujen sijainnin vuoksi hyvat. Kielikylpyopetuksen

jarjestaminen ei lisda perusopetusryhmien maaraa.

Ruotsinkiglisillé ala-asteilla kielikylpyopetus jarjestettaisiin Nordmansin koulussa,
jossa on tilaa neljalle perusopetusryhmalle. Koululla ei ole kiinteda oppilasottoalu-
etta vaan oppilaat tulevat padasiassa muiden ala-asteiden alueilta. Ennusteen mu-
kaan Nordmansin kouluun on tulossa koulun "omalta” oppilasottoalueelta kolme
oppilasta lv. 1996-97, seitseman oppilasta Iv. 1997-98, kaksitoista oppilasta Iv.
1998-99 ja kahdeksantoista oppilasta Iv. 1999-2000. Naista oppilaista ne, jotka ei-
vat tule kielikylpyluokille sijoitettaisiin muihin kouluihin. Koulumatkat eivat kuiten-
kaan muodostu pitkiksi. Nordmansin koulun oppilasennusteet eivat kuitenkaan ole
olleet luotettavia useammalle vuodelle eteenpéin, silla perheet, jotka asuvat kes-
kustan alueen kerrostaloissa, muuttavat usein muutaman vuoden sisélld kaupungin
muille asuntoalueille rivi- ja omakotitaloihin. Kielikylpyluokkien keskittdminen Nord-

mansin kouluun ei lisaisi ruotsinkielisten ala-asteiden perusopetusryhmien maaraa.

Opettajat on tyéryhman selvityksen mukaan I8ydyttava paaosin nykyisesté opetta-
jakunnasta. Koska perusopetusryhmien méaré ei kasva, uusia opettajia ei voida
ottaa ulkopuolelta ja nain ollen opettajat kielikylpyluokille saataisiin edelleenkin

vaihtamalla kieliryhmien kesken.

Raporttinsa lopuksi tyéryhma toteaa, etta kielikylpytyéryhman tyén aikana on usein
tuotu esiin ajatuksia siitda, miten kielenopetusta voitaisiin varsinaisen kielikylpyope-
tuksen ohella kehittdad esimerkiksi vieraskielista opetusta lisdamalla. Tavoitteena
olisi, ettd oppilaat paasisivat laajemmin kielikylpymaisen opetuksen piiriin.'Témé

voitaisiin toteuttaa vaihtamalla opettajia koulujen kesken muutamaksi tunniksi vii-
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kottain tai jaksoittain. Ruotsinkieliset oppilaat kavisivat suomenkielisten koulujen

kerhoissa ja painvastoin. Varsinkin koulut, jotka sijaitsevat samassa kaupungin-

osassa lahella toisiaan, voisivat lisata yhteistyétaan edella mainituilla tavoilla.
Tydryhman ehdotuksen perusteella koulutuslautakunta paatti, etta

* varhaisen, taydellisen mallin mukaista kielikylpyopetusta jatketaan peruskoulun

neljannelle luokalle saakka
* osastot paattavat kieliryhmittain luokkien sijoittamisesta kouluille

* jarjestely ei saa lisata perusopetusryhmien maaraa tai aiheuttaa huomattavia lisa-

kustannuksia

* oppilaskuljetuksissa noudatetaan samoja maarayksia kuin normaaliluokilla kayvilla

oppilailla

* asiaan palataan tarvittaessa ja paatettdessa opetuksen jatkamisesta viidennelta
luokalta eteenpain lv. 1998-1999

* osastot tekevat muut tarvittavat paatokset opetuksen jarjestamisesta kieliryhmit-

tain.

Koulutuslautakunta varasi lisaksi mahdollisuuden tehdad muutoksia kielikylvyn ope-
tusjarjestelyissa, jos ne aiheuttavat merkittévid ongelmia normaaliopetuksen jar-

jestamisessa.
7.3.6 Kielikylpyopetuksen suunnitteluryhma

Koulutuslautakunnan 22.11.1995 pitaman kokouksen péytakirjassa (§ 22) todetaan,
ettd kielikylpyopetuksen jarjestaminen vaatii runsaasti ennakkosuunnittelua, silla
Pietarsaaressa toteutettavan mallin mukaista opetusta ei jarjestetd muualla eika
yhtenaisia valtakunnallisia ohjeita tai sdadoksia ole. Paikallisest joudutaan'ratkai—

semaan esimerkiksi opetuksen sisallét, erityisopetuksen jarjestdminen, oppimateri-
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aalikysymykset, tuntijako (&idinkieli/kylpykieli) eri luokka-asteilla, vieraan kielen
opetus ja oppilasarvostelu. Koska opetuksen jarjestamiseen liittyvat asiat ovat yh-
teisid molemmille kieliryhmille, on tarkoituksen mukaista, ettd koulutuslautakunnan
alaisuudessa toimii suunnitteluryhma, joka valmistelee runkosuunnitelman lauta-
kunnan hyvaksyttavaksi. Ryhmé& myds tdydentda ja tarkistaa suunnitelmaa tarpeen

mukaan.

Koulutuslautakunta paatti asettaa suunnitteluryhméan lautakunnan jaljelléa olevan
toimikauden ajaksi eli vuoden 1996 loppuun. Jaseniksi tulivat kielikylpyopettajien
sekd huoltajien edustajat molemmista kieliryhmista, kielikylpykoulujen johtajat, lau-

takunnan seka koulutusviraston edustajat.

7.3.7 Suunnitteluryhméan valiraportti

Suunnitteluryhma oli paattanyt 16.4.1996 (§ 4) pitamassaan kokouksessa, etta se
antaa koulutuslautakunnalle valiraportin tyénséa etenemisesta. Sisélténa on ehdo-
tukset toimenpiteista, joista on vield paatettava tulevan lukuvuoden 1996-97 osalta.
Suunnitteluryhman raportti on lautakunnan 25.4.1996 (§ 4) kokouksen poytékirjan

litteena.

Suunnitteluryhmé korostaa Pietarsaaressa noudatettavan kaksisuuntaisen kielikyl-
pymallin paikallisuutta. Esimerkkeina yksityiskohdista mainitaan kylvetys suomen-
kielelld, opettajien vaihto kieliryhmien kesken, opettajien yhteiskayttd, oppimateri-
aalien vaihto ja erityisopetuksen jarjestaminen opettajien tydnjaoclla kieliryhmien
kesken. Kaupungin kielikylpyopetuksen suunnittelu ja toteutus ovat néin pioneeri-
tyéta ja oman mallin luomista. Raportissa todetaan, ettd suunnittelurynmé on ko-
kouksissaan kevaan aikana kasitellyt paaasiassa Iv. 1996-97 asioita, jolloin ensim-
maiset kylpyluokat, jotka tulivat kouluun syksylla 1994, siirtyvat kolmannelle luokal-
le. Talléin oppilaille tulee uusia oppiaineita, mm. vieras kieli ja oppituntien maara

lisdantyy.
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Suunnitteluryhma ehdottaa, ettd koulutuslautakunnan osastot kieliryhmittéin tekevat

seuraavista asioista paatokset lv. 1996-97 osalta:

* Kielikylpyluokille hyvaksytdan opetussuunnitelma, joka ulottuu vahintdan kolman-
nelle luokalle saakka. Opetussuunnitelman on sisallettéava oppiaineiden tuntimaarat,
aidinkielella ja kylpykielella annettavan opetuksen suhde seké& paatdkset vieraasta
kielesta. Opetussuunnitelman sisélté on otettava huomioon laadittaessa koulujen

tydsuunnitelmia.

* Oppilasarviointia varten laaditaan ja hyvaksytaan kielikylpyoppilaille soveltuvat
lomakkeet (sanallinen arviointi) kayttden pohjana yleisesti kaytdssé olevia lomak-

keita. Arviointilomakkeet kirjoitetaan oppilaiden omalla aidinkielella.

* Kielikylpyoppilaiden erityisopetus on jarjestettéava siten, ettd lukemis- ja Kirjoitta-
mishairidissa opetus annetaan kylpykielelld ja puheen korjauksissa oppilaan &idin-

kielella.

Suunnitteluryhma ennakoi tydnsa jatkoa véaliraportin antamisen jalkeen toteamalla,
ettd paatés kielikylpyopetuksen jatkamisesta viidenneltéd luokalta eteenpain Iv.
1998-99 on ratkaiseva. Jos opetusta ei jatketa nykyisen jarjestelyn mukaisena eli
luokat pidetddn yhdessé ja oppilaat hajotetaan omille kouluille, merkitsee se ope-
tuksen painoalueiden muutoksia kolmannen luokan kevaalla ja viimeistaan neljan-
nen luokan syyslukukauden aikana. Seuraava tehtava onkin laatia pitemman aika-
valin suunnitelma, jonka osana on myds selvitys eri vaihtoehdoista opetuksen jat-
kamisesta ja niiden vaikutuksista opetuksen jarjestamiseen seké oppilaiden henki-

I6kohtaisille opetussuunnitelmille kielivalintoineen.

Koulutuslautakunta hyvaksyi kokouksessaan 25.4.1996 (§ 4) suunnitteluryhman
ehdotuksen toimenpiteiksi. Samalla lautakunta kehotti osastoja tekemaan kieliryh-
mittain tarvittavat paatdkset opetuksen jarjestamisesta lv. 1996-97. Suunnitteluryh-
man tehtavaksi annettiin erityisesti selvittda kielikylpyopetuksen jatkamisen vaihto-

ehdot peruskoulun viidennella ja kuudennella luokalla.
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7.3.8 Kielikylpyopetuksen suunnitteluryhméan loppuraportti

Koulutuslautakunta kasitteli kokouksessaan 18.12.1996 (§ 21) kielikylpyopetuksen
suunnitteluryhman loppuraportin. Suunnitteluryhman toimikausi paattyi, kuten myds

koulutuslautakunnan, vuoden 1996 lopussa.

Suunnitteluryhma on toimikautenaan pitanyt yksitoista kokousta, joissa on kasitelty
annettuun tehtavaan liittyvia asioita ja kirjattu yhteensa 86 pykalaa. Kokouksista on
tarkat poytakirjat, joihin lautakunnan jasenilld on mahdollisuus tutustua. Taman li-

séksi suunnitteluryhma on toimikautensa aikana:

* laatinut asiakirjan Kielikylpyopetuksen jarjestéamisen ja opetussuunnitelman pe-

rusteet Pietarsaaressa

* jarjestanyt italialaisen tv-ryhman (RAl-ltalia) vierailun Pietarsaaressa sen tehdes-

sa raporttia kaupungin kielikylvysta

* laatinut kielikylpytiedotteen jaettavaksi huoltajilie ja kielikylpyluokissa vieraileville

seka muille asiasta kiinnostuneille

* jarjestanyt kielikylpyopettajien yhteisty6- ja neuvottelutilaisuuden, jossa oli osan-

ottajia Vaasasta, Kokkolasta ja Pietarsaaresta yhteensé n. 40

* jarjestanyt informaatiotilaisuuden kielikylpyopetuksesta opettajille ja paivékotien

henkildkunnalle.

Suunnitteluryhméa ehdottaa loppuraportissaan koulutuslautakunnalle, etta kielikyl-
pyopetusta jatketaan peruskoulun viidennellda ja kuudennella luokalla samassa
muodossa kuin tdhan saakka eli luokat pidetdan yhdessa. Osastot kieliryhmittain
tekevat paatdkset luokkien sijoittamisesta kouluille. Suunnitteluryhma ehdottaa
edelleen, ettd vastaava tyéryhma perustetaan jatkamaan kelikylpyopetuksen kehit-
tamista ja koordinointia Pietarsaaressa. Ryhméaan ehdotetaan otettavaksi mukaan
aikaisempien tahojen liséksi sosiaalitoimen edustajat. Perusteluina ehdotuksille

esitetadan:
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* Kielikylpyoppilaiden kielten opetus joudutaan joka tapauksessa jarjestdmaan ot-
tamalla huomioon heidan erilainen l&htékohtansa. Hajauttamalla oppilaat "omiin”
kouluihin jouduttaisiin niissé jokaisessa tekemaan opetusjarjestelyja. Sailyttamalla
kielikylpyluokat edelleen viidennella ja kuudennella luokalla naita jarjestelyja ei tar-
vita.
* Kielikylpyopetus on kuluneiden vuosien aikana saavuttanut vankan suosion. Mo-
lemmissa kieliryhmissa joudutaan paivakotien kylpyryhmiin mukaan péésevét ar-
pomaan. Etela-Suomessa kielikylpy on laajentunut nopeasti ja eri puolilla Euroop-

paa ollaan kiinnostuneita menetelmasta.

* Jos opetuksessa halutaan noudattaa kanadalaista, varhaista taydellistad kielikyl-

pymallia, on opetusta jatkettava kielikylpyluokissa.

* Pietarsaaren kaupunki on paassyt mukaan opetushallituksen kielenopetuksen
monipuolistamis- ja kehittdmishankkeeseen pilottikunnaksi. Kielikylpyopetus on osa
hanketta ja siten mukana oleminen luo entistd paremmat edellytykset opetuksen

kehittamiselle.
* Kokemukset kielikylpyopetuksesta ovat olleet erittain positiiviset.

Koulutuslautakunta paatti ehdottaa uudelle lautakunnalle, joka aloittaa toimintansa
vuoden 1997 alussa, ettd se asettaa vastaavan suunnitteluryhman taydennettyna
sosiaalitoimen edustajalla. Lisaksi lautakunta ehdottaa, ettd tuleva koulutuslauta-
kunta ottaisi huomioon suunnitteluryhman loppuraportin ehdotukset niin pitkalle kuin

mahdollista.
7.3.9 Uuden suunnitteluryhméan asettaminen

Vuoden 1997 alusta toimintansa aloittanut koulutuslautakunta asetti uuden kielikyl-
pyopetuksen suunnitteluryhman kokouksessaan 3.3.1997 (§ 6). Tyéryhm&an ni-
mettiin molemmista kieliryhmista oppilaiden huoltajien edustajat, kielikylpyluokan
opettaja, koulutuslautakunnan puheenjohtaja, koulutusviraston ja sosiaalitoimen

edustaja seka kielikylpykoulujen koulunjohtajat.
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Tehtavaksi suunnitteluryhmalle annettiin edellisen koulutuslautakunnan 18.12.1996
tekeman paatéksen mukaisesti selvittdd huhtikuun 1997 loppuun mennessé kieli-
kylpyopetuksen jatkamisen mahdollisuudet peruskoulun viidennella ja kuudennella
luokalla syksysta 1998 alkaen.

7.3.10 Kielikylpyopetuksen jatkaminen peruskoulun viidennellé ja kuudennella luo-

kalla eli koko ala-asteen ajan

Kokouksessaan 15.5.1997 (§ 13) koulutuslautakunta teki paatéksen kielikylpyope-
tuksen jarjestamisestd molemmissa kieliryhmissa koko ala-asteen ajan varhaisen,
taydellisen mallin mukaisesti. Paatdsta edelsi lautakunnan edellisessé kokouksessa
asettaman suunnitteluryhman tekeman selvityksen kasittely. Selvityksessé&an suun-

nitteluryhma oli verrannut eri vaintoehtoja.

Kielikylpyluokkien hajottaminen viidennella luokalla ja oppilaiden palaaminen omille

kouluilleen aiheuttaisi seuraavia ongeimia:

* luokkien oppilasmaarat kasvavat sijoituskouluilla siten, ettd joudutaan perusta-
maan rinnakkaisluokka tai -luokkia; tdméa voidaan valttaa vain silla, ettd luokkien
oppilasmaéarat optimoidaan, jolioin osa oppilaista joudutaan ohjaamaan johonkin

muuhun kuin oman koulupiirin kouluun

* opetuksessa on otettava huomioon oppilaiden erilainen tausta kielen opiskelussa,

mink& vuosi on suoritettava erityisjarjestelyja

* oppilaat joutuvat uusiin luokkiin, joihin sopeutuminen vaatii aikaa

* varhaisen, taydellisen kielikylpyopetuksen mallista joudutaan luopumaan.

Etuna nahtiin ainoastaan se, ettd suurin osa oppilaista padsee oman koulupiirin

kouluun, jolloin koulumatkat lyhenevét.
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Kielikylpyopetuksen jatkamisella samalla tavalla kuin aikaisemmin eli luokat pide-
taan yhdessa koko ala-asteen ajan, suunnitteluryhmén nékemyksen mukaan oli

seuraavia etuja:

* opetuksessa voidaan noudattaa varhaisen, téydellisen kielikylpyopetuksen mallin
mukaista toimintaa koko ala-asteen ajan ja suunnitella opetus sen mukaan nojau-
tuen tutkimustuloksiin menetelmé&sta saatuihin kokemuksiin

* oppilaiden siirtyessa ylaasteelle opetusjarjestelyt ja opetusryhmét voidaan suun-

nitella yhtenaiselta pohjalta

* kaupungin koululaitoksen imago kaksisuuntaisen kielikylpyopetuksen edell&kavi-

jana vahvistuu
* kielikylvyn asema osana kaupungin koululaitosta vakiintuu.

Ongelmana koko ala-asteen jatkuvassa kielikylpyopetuksessa pidettiin opettajien
saamista opetusryhmien lisdantyessa. Aikaisemmin on jo todettu, etta opettajat on
padosin |6ydettava virassa olevista luokanopettajista, koska perusopetusrynmien
maaran pysyessa muuttumattomana ulkopuolelta ei voida rekrytoida uusia opetta-

jia.
7.3.11 Kielikylpyopetuksen jatkaminen perusopetuksen vuosiluokilla 7-9

Koulutusiautakunta kasitteli kokouksessaan 11.5.1999 (§ 12) kielikylpyopetuksen
mahdollista jatkamista perusopetuksen vuosiluokilla 7-9 kielikylvyn suunnitteluryh-
man tekeman selvityksen ja esityksen pohjalta. Suunnitteluryhma esitti, etta kieli-

kylpyopetusta tulisi jatkaa vuosiluokilla 7-9.

Koulutuslautakunta totesi, etta kielikylpyopetukseen osallistuneilla oppilailla on kah-
den paivakotivuoden ja kuuden kouluvuoden jalkeen aivan erilaiset kielelliset val-
miudet kuin niilla oppilailla, jotka ovat osallistuneet normaaliin opetukseen. Taman
vuoksi on valttamatonta, etta vuosiluokilla 7-9 opetuksessa otetaan huomioon kieli-

kylpyoppilaiden erilainen tausta ja kielellinen valmius.
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Edella esitetyn johdosta kielikylpyopetus on jarjestettdva niin, etta ko. opetusryhmat
saavat kielikylpymallin mukaista yhteistd opetusta valinnaisaineissa seka taito ja
taideaineissa. Tdman liséksi opetusryhman on saatava yhteista opetusta aidinkie-
lessa ja ruotsin/suomen kielessa. Opetusta ei kuitenkaan kaikilta osin tarvitse jar-
jestdd samalla tavalla ruotsin- ja suomenkielisissa kouluissa, mutta perusperiaat-

teet ovat samat.

Koska kielikylpyopetus tulee uutena asiana perusopetuksen vuosiluokille 7-9, on
niille opettajille, jotka tulevat opettamaan ko. opetusryhmia, jarjestettdva aiheesta

taydennyskoulutusta.

Koulutuslautakunta paatti, etta edella esitetyilla ehdoilia ja tavoilla kielikylpyopetusta
Jjatketaan perusopetuksen 7-9 vuosiluokilla. Tama paatés oli siten sarjassaan vii-
meinen, jolla kielikylpyopetusta on laajennettu perusopetuksessa luokka-asteittain
eteenpéin. Ensimmaiseksi paatettiin luokka-asteista 1-2, toiseksi luokka-asteista 3-
4 ja kolmanneksi luokka-asteista 5-6, jolloin paatés merkitsi sita, etta kielikylpyope-

tusta jatkettiin koko silloisen ala-asteen ajan.
7.4 Kielikylpyopetuksen kasittely koulutuslautakunnan ruotsinkielisessa osastossa
7.4.1 Ruotsinkielisen osaston kanta kielikylvyn aloittamiseen

Koululautakunnan ruotsinkielinen osasto keskusteli kielikylvystd kokouksessaan
11.2.1992 (§ 18). Kielikylpy oli tuolloin ensimmaista kertaa esilla osaston kokouk-
sessa ja yksimielisesti oltiin sitd mielta, ettd suomenkielinen kielikylpy ruotsinkieli-

sille lapsille pitéisi voida aloittaa paivakodissa syksylla 1992.

Kokouksen pdytakirjan liitteend on ruotsinkielisen koulutoimen johtajan laaja muis-
tio, jossa selvitetdan kielikylvetyksen historia ja yleiset periaatteet. Kielikylvyn edel-
lytyksistd yhden periaatteen eli puhuttujen kielten suhteesta Pietarsaaren seudulla
viitataan professori Christer Laurénin lausuntoihin. Yleenséa oppilaiden aidinkieli on
enemmistékielena ja kylpykieli vAhemmistokielena. Pietarsaaressa suomenkieli on
vahemmistokielena kun taas ruotsinkieli on selvd enemmistokieli alueellisesti.

Laurénin mukaan Pietarsaaressa on mahdollista toteuttaa kielikylvetys sek& suo-
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men etta ruotsin kielella. Kielikylpy voidaan toteuttaa vain siind tapauksessa, etta
lapsilla on vankka omakielinen ymparist6 ja kulttuuriperintd seka identiteettisidon-
naisuus. Jos lapsen aidinkieli on enemmistdn kielend, katsotaan naiden kriteerien

tayttyvan.

Koulutoimenjohtajan muistiossa todetaan, etta kielikylvyn kiinnostavuuden mittaa-
miseksi suoritettiin syksylla 1992 paivakotiin tulevien lasten huoltajille kysely, jossa
24 ruotsinkielista ja 23 suomenkielista huoltajaa vastasi, ettd ilmoittaa lapsensa kyl-
pyryhmaan, jos sellainen aloittaa toimintansa. N&in ollen lasten maara on riittava ja

suunnittelua on jatkettava.

Muistion lopussa korostetaan kielikylvyn vapaaehtoisuutta seké kaupungin laitosten

ettd lasten huoltajien tahoilla; vain talla periaatteella kielikylpy onnistuu.

7.4.2 Kielikylpyopetuksen aloittaminen ja kielikylpyluokan sijoittaminen Bonasin

kouluun

Ruotsinkielisen osaston kokouksen 8.2.1994 (§ 10) pdéytakirjan alussa todetaan
koulutuslautakunnan 15.2.1993 tekema paatds kielikylpyopetuksen aloittamisesta
syksylla 1994 ja se, etta osasto tekee paatdksen koulusta, johon luokka sijoitetaan.
Tall6in on otettava huomioon koulun ymparistd, oppilasmaara, maantieteellinen si-

jainti ja mahdollisuudet riittavaan ruotsinkieliseen oppimisymparistéon.

Normaalien luokkien asema ei saa huonontua otettaessa kayttéon uusia menetel-
mid. My6s valtionosuusjarjestelmad on otettava huomioon; oppilaiden lukumaéara
vaikuttaa opettajien virkoihin kouluittain ja edelleen valtionosuuden perustana ole-
vaan tuntikehykseen. Oppilasméaarat eivat saa laskea kouluissa kielikylvyn takia

valtionosuusrajojen alle siten, ettd jokin koulu menettaa opettajanviran.

Myénteisella ymparistdlla ja suhtautumisella on kehittdmisen ja uudistusten onnis-
tumisessa aina tarkea osuus. Kielikylpy perustuu vapaaehtoisuuteen, siksi sijoitus-

koulun koko henkilékunnalla on oltava positiivinen suhtautuminen asiaan.
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Kaydyissa keskusteluissa on Nordmansin koulun opettajakunta ilmoittanut olevansa

yksimielisesti kielikylpyopetuksen kannalla ja toivoo, ettd luokka sijoitettaisiin sinne.

Seuraavat seikat tukevat kielikylpyluokkien sijoittamista Nordmansin kouluun:

* Koulu sijaitsee kaupungin keskustassa, joten oppilaiden koulumatkat eivat keski-
maarin muodostu pitkiksi.

* Kielikylpyluokat takaavat jatkossa sen, ettd Nordmansin koulun tiloja voidaan hyé-
dyntaa tulevaisuudessa. Oppilasennusteiden mukaan oppilasméaéarat kaupungin
keskustan alueella laskevat ja opettajien virkojen védheneminen Nordmansin kou-

lussa on todennékoista.

* Laheisessa Victorian paivakodissa voidaan jérjestaa useiden vanhempien toivoma

oppilaiden iltapéivahoito.

* Nordmansin opettajien ikérakenne on sellainen, etté kielikylpyopettajien vaihdot

voidaan jarjestaa ilman muiden viranhaltijoiden siirtoja toisille kouluille.

* Kielikylpyoppilaat voivat kdyda Nordmansin koulua neljannelle luokalle saakka,

jonka jalkeen he siirtyvat muille kouluille, mik& on ollut kaytanténa tahénkin saakka.

* Nordmansin koulu on hyva vaihtoehto kahden vuoden kielikylpyopetuksen jarjes-
tdmiseen eli samaksi ajaksi, josta koulutuslautakunta on tehnyt periaatepaattksen.

Koulun nelja luokkaa taannee riittdvan vahvan ruotsinkielisen ymparistén.

Osaston esittelija ehdotti kielikylpyopetuksen aloittamista 1.8.1994 koulutuslauta-
kunnan paatdksen mukaisesti ja Nordmansia sijoituskouluksi. Ne normaaliluokan
oppilaat, jotka asuvat Nordmansin koulun oppilasottoalueella ja iimoitettaisiin kou-

luun, ohjataan muihin kouluihin, jotka sijaitsevat [ahimpana heidan kotejaan.

Osasto oli yksimielinen kielikylpyopetuksen aloittamisesta, mutta ehdotettu koulu
sai kannatetun vastaehdotuksen, jonka mukaan kielikylpyopetus pitéisi sijoittaa Bo-
nasin kouluun. Suoritetussa aanestyksessa esittelijgn ehdotus ei saanut yhtaan
&anta ja vastaehdotus seitseméan. Aanestyksen perusteella kieIikyIpyIuokah sijoi-

tuskouluksi tuli Bonas.
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Osasto perusteli paatdstaan silla, ettd Bonasin koulu on tarpeeksi suuri ja Nord-
mansin vastaavasti liian pieni. Nordmansista kehittyisi jatkossa mydés lilan yksipuo-
linen kielikylpykoulu. Sijoittamalla kielikylpy Bonasin kouluun voivat ne oppilaat, jot-
ka eivét osallistu kielikylpyyn, jatkaa Nordmansin koulussa. Bonasin opettajat suh-
tautuvat myonteisesti kielikylpyluokkien sijoittamiseen kouluun.

Osasto totesi myos, etta kielikylpyoppilaita ei millaén tavoin saa asettaa etuoikeu-
tettuun asemaan verrattuna normaaliluokkien oppilaisiin. Sijoittamalla kielikylpy Bo-

nasin kouluun tdma valtetaan.

7.4.3 Kielikylpyopetuksen jatkaminen peruskoulun kolmannelta luokalta eteenpain
syksylla 1996

Koulutuslautakunta kasitteli opetuksen jatkamista kokouksessaan 28.6.1995. Pai-
vaa aikaisemmin eli 27.6.1995 (§ 67) ruotsinkielinen osasto otti kantaa asiaan.

Osasto paatti ehdottaa nakemyksenaan koulutuslautakunnalle seuraavaa:

* Kielikylpyopetusta jatketaan ainakin peruskoulun neljannelle luokalle saakka ja
oppilaiden suomen kielen taito otetaan huomioon suunniteltaessa opetusta viiden-

nella ja kuudennella luokalla.

Osasto paatti lisaksi, etta sijoitettaessa kielikylpyluokkia tulevina vuosina ruotsinkie-
lisessa koulutoimessa mahdollisia kouluja ovat Nordmans, Bonés ja Vestersunds-
by.

7.4.4 Kielikylpyluokkien sijoittaminen lukuvuodesta 1996-1997 eteenpain

Ruotsinkielinen osasto teki paatdéksen ensimmaisten luokkien sijoituskouluista luku-
vuonna 1996-1997 kokouksessaan 22.2.1996 (§ 16). Samassa yhteydessé paatet-

tiin kielikylpyluokan kouluksi Nordmans skola.

Osasto kasitteli kielikylpyluokkien sijoittelua laajasti ja pidemmalla aikavalilla koko-
uksessaan 19.2.1997 (§ 11). Poytékirjassa todetaan, etta sijoittamis-vaihtoehdot on
tutkittu erittain perusteellisesti. Sijoittamisessa on otettava huomioon ensinnakin

luokkien sijoituskoulut, mutta myds ne koulut, joiden toimintaan oppilaiden sijoitta-
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minen vaikuttaa. Ongelmallinen on tilanne silloin kun normaaliluokilla olevien oppi-
laiden on vaihdettava koulua siksi, etta kielikylpyluokalle tarvitaan tilaa.

Kevaalla 1997 ruotsinkielisen koululaitoksen kielikylpyluokat oli sijoitettu seuraa-
vasti: ensimmainen luokka Nordmansin koulussa ja toinen sek& kolmas Bondsin
koulussa. Luokkien jakaminen monelle koululle merkitsee sita, ettd opettajilia ei ole
mahdollisuutta koulupéivien aikana valittémaan yhteistyéhén ja kontakteihin tois-
tensa kanssa. Liséksi materiaalit joudutaan hankkimaan ja valmistamaan jokaiselle

koululle erikseen, mika ei ole taloudellisesti jarkevaa.

Tarkasteltaessa eri vaihtoehtoja kielikylpyluokkien sijoittelulle on selvaa, ettd mis-
s&an niista ei voida valttya vaikutuksista normaaliopetukseen. Siitd huolimatta on
korostettava, ettd ruotsinkielisen koululaitoksen ensisijaisena tehtavana on antaa

opetusta ruotsiksi, mika on aina asetettava etusijalle.

Kokouksen péytékirjan liitteena olevassa selvityksessa verrataan eri malleja kieli-

kylpyopetuksen jarjestdmiseksi koko ala-asteen ajan eli luokilla 1-6.
Malli 1. Muodostetaan kokonaan uusi kouluyksikké

Jos opetuksen jarjestamista arvioidaan vain organisoinnin nakékulmasta, tdma rat-
kaisu olisi paras, silla tama malli ei vaikuttaisi paljoakaan muiden koulujen toimin-
taan. Koulu voisi olla entinen Batmans skola, joka sijaitsee taysin ruotsinkielisessa
ymparistdssa yldasteen yhteydessa, jolloin voitaisiin myds toteuttaa tulevan lain-
s&adanndn mukaista kaytantéd eli ala- ja yldasteen rajan haivyttamista. Aidinkielen
opetuksessa voitaisiin tehda yhteistyétd Nordmansin kanssa, joka voisi toimia hal-
linnollisena kouluna; vaikka kielikylpyluokat sijoitettaisiin yldasteen yhteyteen, ne
kuulisivat Nordmansin kouluun. Myés péin vastoin voitaisiin tehda; nykyinen ylaaste
(Oxhamns skola), kielikylpyluokat ja Nordmans skola muodostaisivat yhden koulu-
yksikén. Mallin ongelmana on se, etta sitd ei voida toteuttaa ennen kuin Luodon
kunta rakentaa oman ylaasteen ja Radmansin oppilaat siirtyvat siihen. Téma to-

teutuu aikaisintaan lukuvuonna 2000-2001.

Uusi kouluyksikké voitaisiin muodostaa myés siten, etta luokat sijoitettaisiin Chora-

euksen kiinteistoon ja entiseen Batsmansin kouluun. Choraeuksen koulu on talla
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hetkell& suomenkielisen harjaantumisopetuksen kaytdéssa, mutta luokkien siirtoa
jonkin ala-asteen yhteyteen suunnitellaan ja se toteutunee lukuvuoden 1997-98
alussa. Jos Choraeuksen kiinteisté vapautuu, se tarjoaisi useita joustavia ja hyvia
vaihtoehtoja kielikylpyopetuksen jarjestamiseen. Mahdollista olisi esimerkiksi sijoit-

taa luokat 1-2 Choraeukselle ja luokat 3-6 yldasteen yhteyteen.

Malli 2: Ruotsinkieliset ja suomenkieliset kielikylpyluokat sijoitetaan saamaan kou-

lukiinteistédn eli perustetaan yhteinen kielikylpykoulu

Kielikylpyopetuksen jarjestamisen kannalta vaihtoehto olisi selkeéd ja pysyva; kieli-
kylvylla olisi oma koulu ja kiinteist6, jossa toimisivat vain kielikylpyluokat. Sijoitus-
koulu voisi olla joko Ristikari tai Lagmans. Vaihtoehto ei kuitenkaan tayta kielikylvyn
yhtéa perusajatusta eli tarpeeksi voimakasta oman aidinkielen oppimisymparistda,
mik& aiheuttaisi ongelmia oppilaiden oman kulttuuri- ja kieli-identiteetin rakentami-

sessa.

Malli aiheuttaisi ongelmia my6ds normaaliopetuksen jarjestamiseen, silld koulun
"omat oppilaat" eivéat paasisi [Bhimpaan kouluun vaan joutuisivat siirtymaan johon-
kin toiseen eli koulumatkat pitenisivat suurella osalla. Useat oppilaat joutuisivat
l&htem&an pitkélle koulumatkalle, vaikka asuisivat |[&himman koulun naapurissa.
Naiden oppilaiden huoltajat vastustaisivat varmasti jérjesfelyé ja kielikylpy saisi uu-

sia vastustajia runsaasti. Vaihtoehto ei ole realistinen.
Malli 3: Nordmans skola ja Bonés skola toimivat kielikylpykouluina

Oppilaat olisivat tdssad mallissa neljd ensimmaista vuotta Nordmansilla ja viidennella
Jja kuudennella |luokalla Bonasin koulussa. Kielikylvyn kannalta jarjestely olisi myds
selked; oppilaiden koulut olisivat etukateen tiedossa ja epétietoisuus poistuisi. Myds
opetusmateriaalit voitaisiin keskittda naihin kouluihin ja opettajien yhteistyélle luo-

taisiin hyvat mahdollisuudet.

Kielteista tadssakin mallissa olisi luopuminen ns. Vaasan mallista. Nordmansin kou-
lussa olisi vain kielikylpyluokkia eik& se siten tayttaisi vaatimusta tarpeeksi voimak-

kaasta omakielisestad oppimisymparistésta.
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Muiden koulujen ja oppilaiden osalta malli olisi hyva, silld vain muutamat oppilaat
joutuisivat kdymaan muuta kuin omaa lahikouluaan kielikylvyn takia. Nordmansin
koulua ei kuitenkaan enada voitaisi kayttad oppilasmaarien tasaamiseen silloin, jos
johonkin kouluun tulee niin paljon oppilaita, etta kaikki eivat mahdu. Tdma mahdolli-

suus on kaytettavissa, jos nykyinen toimintamalli sailyy.
Malli 4: Kielikylpy hajotetaan kaikille kouluille

Malli tarkoittaisi sitd, ettd kaikilla ala-asteen kouluilla toimisi ainakin yksi kielikylpy-
luokka. Jarjestelyn ainoana etuna olisi kielikylpytietdmyksen ja -didaktiikan leviadmi-
nen kouluille. Opetusmenetelm&a voitaisiin soveltaa myés muiden vieraiden kielten
opetukseen ja kielikylpyopettajia voitaisiin kayttaa vieraskielisessé opetuksessa eri

oppiaineissa.

Malli aiheuttaisi lukuisia ongelmia. Ensimmaiselle luokalle tulevien kielikylpyoppilai-
den koulu vaihtelisi vuosittain ja kouluista jouduttaisiin paattdamaan aina erikseen.
Yhteisty6ta tietyn koulun ja kielikylpypéaivakodin kesken ei voitaisi suunnitella pysy-
vasti, samoin kielikylpyluokkien opettajien yhteistyé olisi vaikeaa. Opetuksessa
kaytettavat materiaalit jouduttaisiin hankkimaan ja valmistamaan jokaiselle koululie
erikseen. Ongelmat johtaisivat todennakoisesti kielikylvyn suosion laajaan vahene-

miseen seka oppilaiden huoltajien etté opettajien keskuudessa.

Yhteenvetona tehdysta selvityksesta todetaan, ettd minka tahansa esitetyn mallin
toteuttaminen aiheuttaa ongelmia, kun kielikylpy toteutetaan koko ala-asteen ajan
eli luokilla 1-6 varsinkin, jos vaikutuksia tarkastellaan normaaliopetuksen kannalta.
Normaaliopetus eli ruotsinkielelld annettava opetus on aina asetettava etusijalle ja
nahtava koululaitoksen perustehtdvana. Ainoat realistiset vaihtoehdot ovat mallit 1
tai 3. Naissdkaan ei voida valttya negatiivisilta vaikutuksilta muille kouluille, mallissa
3 erityisesti Lagmansin koululle, koska oppilaita ei voida enéa sijoittaa Nordmansin

kouluun, jos tilantarve sita edellyttaisi.

Selvityksen lopussa on viela tutkittu vaihtoehtoja kielikylpyopetuksen jérjestamiselle

kaikilla ala-asteen luokilla eli miten muuten voitaisiin menetella. Tama on tehtj/,
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koska kielikylpyopetuksen jarjestamisessa kaikille luokka-asteille on edelld kuvat-

tuja ongelmia. Seuraavat mahdollisuudet on analysoitu:
a. Kielikylpyopetusta ei jarjesteté ollenkaan -

Vaihtoehto tulee tuskin kysymykseen, silla kielikylpyopetus on lahtenyt hyvin kayn-
tiin ja se on saavuttanut niin suuren suosion, etta kaikki halukkaat eivat mahdu mu-

kaan.
b. Opetus jarjestetdan vain luokilla 1-2

Opetuksen jarjestadminen vain luokilla 1-2 olisi yksinkertaista eika aiheuttaisi ongel-
mia normaaliopetukselle. Kuluvana lukuvuonna kolmannella luokalla olevien oppi-

laiden opetus olisi jarjestettava soveltaen kielikylpyné ainakin neljannella luokalia.
c. Opetus jarjestetaan vain luokilla 1-4

Vaihtoehto voitaisiin toteuttaa mallin nro 3 mukaan tai niin, etté kielikylpyluokat si-
joitettaisiin  kolmeen kouluun. Tall6in tulisivat kysymykseen ainakin Bonasin ja
Nordmansin koulut. Jos Vestersundsbyn koulu olisi sijoituskoulu, jouduttaisiin siella
toimivat mukautetun opetuksen luokat siirtdmaan johonkin toiseen kiinteistéén. Kyr-
kostrand on ilmoittanut, etté ei ole kiinnostunut kielikylvystd, koska koulussa integ-
roidaan harjaantumisopetuksen oppilaita normaaliluokille. kiinteistéssé ei mydskaan
ole tilaa kielikylpyluokalle ellei luovuta tekstiilityén luokasta. Lagmans voisi mahdol-
lisesti ottaa yhden luokan, mutta oppilasennusteiden mukaan tulevina vuosina op-
pilaita on tulossa niin paljon, etta tilaa ei ole ellei koulun muita luokkia vastaavasti

sijoiteta muualle.
d. Kouluissa jarjestetaan vieraskielista (suomi) opetusta joissakin oppiaineissa
Kouluissa opetettaisiin valitut aineet suomen kielella ja jarjestely olisi kielikylpyope-

tuksen vaihtoehto. Oppilaat voisivat kdyda omaa l&hintd koulua ja opetus olisi

mahdollista aloittaa jo ensimmaiseltd luokalta. Vieraskielinen opetus voitaisiin
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aloittaa ilman erityisjarjestelyja, jos koulut ovat kiinnostuneita ja |6ytyy opettajia,

jotka kykenevét opettamaan myds suomen kielella.

Kun kielikylpyopetuksen malleja ja vaihtoehtoja opetukselle on tassa selvityksessa
kasitelty, sitd mahdollisuutta ei ole otettu huomioon, etta ruotsinkielisia normaali-
luokkia sijoitettaisiin suomenkielisiin kouluihin ja taten jarjestettaisiin tiloja kielikyl-
pyluokille. Eri mahdollisuuksia on tarkasteltu siten, etta kielikylpyopetuksen kaikkia

perusteita ei ole tarkasti noudatettu vaan sovellettu vallitseviin olosuhteisiin.

Koulutuslautakunnan ruotsinkielinen osasto paatti tehdyn selvityksen perusteelia,
etta kaikki ala-asteen kielikylpyluokat sijoitetaan ylaasteen yhteyteen tilojen vapau-
duttua Luodon ylaasteen siirryttyd omaan kuntaan eli viimeistédan 1.8.2000. Luku-
vuonna 1997-98 tuleva kielikylvyn ensimmainen luokka sijoitetaan Choraeuksen
Kiinteistédn. Anomus kiinteistén ottamisesta ruotsinkielisen opetustoimen kayttéén

lahetetddn kaupunginhallitukselle.

7.4.5 Ruotsinkielisten ala-asteiden tilat ja kielikylvyn ensimmaisen luokan sijoittami-
nen lv. 1997-98

Ruotsinkielinen osasto paatti Iahettaa kokouksessaan 19.2.1997 (§ 11) anomuksen
kaupunginhallitukselle Choraeuksen koulukiinteistén tilojen saamisesta ruotsinkieli-
sen opetustoimen kayttéén. Kaupunginhallitus palautti asian osastolle kokoukses-
saan 19.5.1997. Kaupunginhallitus kasitteli Choraeuksen tulevaa kaytt6a siksi, etta
myds kaupungin sosiaalitoimi halusi kiinteistén kayttéénsd sen vapauduttua
1.8.1997.

Asia otettiin kasiteltavaksi ruotsinkielisen osaston kokouksessa 21.5.1997 (§ 51).

Osasto paéatti esittéda perustelunaan anomukselle seuraavaa:

* Ruotsinkielisen opetustoimen tilantarve lisdantyy jatkossa merkittavasti, silla op-
pilastilastojen ja -ennusteiden mukaan kouluun tulevan ikéluokan koko oli 1980-
luvun lopulia ja 1990-luvun alkupuoliskolla 120. Oppilasméaarat kouluissa kasvavat,
silld 1990-luvun lopulla ja 2000-luvun alussa koulun aloittaa keskimaarin 150 ruot-

sinkielista oppilasta vuosittain.
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* Choraeuksen kiinteistd on koulukayttéén rakennettu ja osasto haluaa korostaa,
ettd kiinteistd on tallakin hetkella opetuskaytdssa. Liséksi k&ynnissa on selvitys kie-
liryhmien mahdollisuuksista koulutilojen tehokkaampaan kayttéon yhteistydssa

ruotsinkielisen opetustoimen tilantarpeen ratkaisemiseksi.

* Talla hetkella on ilman opetustilaa yksi syksylla aloittava ensimmainen luokka (25

oppilasta). Paatékset pitaisi siksi saada nopeasti aikaan.

* Luokan sijoittamiseen Lagmansin kouluun ei ole mahdollisuuksia, koska koulussa
on 12 perusopetustilaa ja 11 perusopetusryhmaa. Yksi luokka on aineopetuskay-
toéssa. Lisaksi koulussa on musiikkiluokka, tekstiilikasity6luokka, teknisen tyon
opetustilat ja kirjasto. Jos lisdtilaa ei Choraeuksen koulusta saada, joudutaan Lag-
mansille sijoittamaan 13 perusopetusryhmaa, mika tarkoittaa sita, ettd musiikkiluo-
kan toiminta vaikeutuu ja luokkien jakamiseen pienempiin opetusryhmiin eri aineis-
sa ei ole mahdollista. Jos kielikylpyluokan sijoittaminen kouluun aiheuttaa edella
mainittuja ongelmia opetuksen jarjestamisessa, se ei ole kielikylvyn laajan hyvak-

symisen kannalta edullista.

Edella olevan lisaksi ruotsinkielinen osasto paatti, ettd koulutoimen johtaja osaston
puheenjohtaja keskustelevat viela Lagmansin ja Nordmansin koulujen edustajien
kanssa yhden tavallisen luokan siirtdmisesta kielikylpyluokan ohella Choraeuksen
tiloihin. Lukuvuonna 1997-98 yksi aloittava kielikylpyluokka sijoitettiin Choraeuksen
kiinteistddn ja myés yksi normaali ensimmainen luokka, joka olisi aloittanut koulun-

kaynnin Lagmansin koulussa.
7.5 Kielikylpyopetuksen kasittely koulutuslautakunnan suomenkielisessa osastossa
7.5.1 Suomenkielisen osaston kanta kielikylpyopetukseen

Suomenkielisessd osastossa kielikylpy oli ensimmaisen kerran kasiteltavana
26.3.1992 pidetyssa kokouksessa (§ 31). Poytakirja siséltaa laajan informaation
kielikylvyn historiasta ja periaatteista. Pietarsaaren tilanteesta todetaan, etta koulu-
lautakunta on kokouksessaan 20.3.1991 paattanyt kannattavansa kaikenlaista toi-

mintaa, joka lisaa eri kieliryhmien valista vuorovaikutusta ja luo positiivisia asenteita
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eri kieliryhmien valille. Lautakunnan paatéksen jalkeen kielikylpyé on pohdittu pai-
vahoidosta vastaavien sosiaaliviraston ja kouluviraston kesken. Sosiaalilautakunta
on paattanyt aloittaa kielikylpytoiminnan molemmissa kieliryhmissa Nummielan ja
Victorian paivakodeissa syksylla 1992. Kylpyyn lapset tulevat viisivuotiaina ja ovat
mukana kaksi vuotta. Kielikylpyrynhmiin voidaan sosiaalilautakunnan arvion mukaan

ottaa n. 20 lasta.

Kahden paivakotivuoden jélkeen lapset jatkaisivat mukaan kielikylpyluokassa kou-
lussa. Opetus hoidettaisiin aluksi kylpykielella ja vahitellen lapsen oman aidinkielen
osuutta lisattaisiin. Tavoitteena on, etta viidennelld ja kuudennella luokalla opetusta
annettaisiin molemmilla kielilla yhta paljon. Jos ja kun kielikylpytoiminta alkaa péi-
vakodeissa, ensimmaiset lapset tulisivat kouluun lukuvuonna 1994-1995. Suunnit-
telu on kaynnistettava ja paatds kokeilun aloittamisesta koulussa on tehtava mah-

dollisimman pian.

Osasto paatti, etta kielikylpyopetuksen aloittamisen valmistelua jatketaan tavoittee-

na kielikylpyopetuksen aloittaminen suomenkieliselld ala-asteella syksylla 1994.

7.5.2 Paatos kielikylpyopetuksen aloittamisesta suomenkielisessé peruskoulussa ja

opetussuunnitelman hyvéksyminen

Osaston kokouksen 7.4.1994 (§ 21) poytakirjassa viitataan koulutuslautakunnan
periaatepaatékseen kielikylpyopetuksen aloittamisesta peruskoulussa. Sen mukaan
osastot tekevat kieliryhmittain tarvittavat paatdkset kieliryhmittédin muutoksista ope-
tussuunnitelmaan, kielikylpyluokan sijoituskoulusta ja opettajasta. Asian valmistelun
aikana kaydyissa keskusteluissa ja tehtyjen selvitysten perusteella suomenkielises-
sé koululaitoksessa kielikylpyluokan sijoituskouluksi sopii selvasti parhaiten Ristika-

rin ala-aste sijaintinsa ja k&ytetavissa olevien tilojen perusteella.

Osasto hyvaksyi kokouksessaan kielikylpyopetuksen osuuden kaupungin perus-
koulun opetussuunnitelmaan liitettdvaksi koulukohtaiseen vastaavaan (Liite § 31
b/94). Opetussuunnitelman liitteessd maaritellaan kielikylpyopetuksen perusteet

ensimmaisella luokalla péékohdittain seuraavasti:
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* Kielikylpyopetuksessa noudatetaan soveltaen koulun omaa opetussuunnitelmaa.
Opetuskielena on kuitenkin paaasiassa ruotsi, vaikka luokka kuuluu hallinnollisesti

suomenkieliseen ala-asteeseen.

* Viikkotuntimaara on sama kuin normaalilla luokalla eli 19 viikkotuntia, joista 16
opetetaan ruotsiksi ja 3 aidinkielelld. Ruotsiksi opetettavia oppiaineita ovat mate-
matiikka, ympéristétieto, uskonto, kasityé/askartelu ja liikunta sekd mahdolliset ai-

hekokonaisuudet. Aidinkielella opetetaan musiikki ja kuvaamataito.

* Oppiainekseen musiikissa ja kuvaamataidossa sekd opetuksen integroinnissa
koulun yhteiseen toimintaan tulee sisallyttdd suomenkielisen kulttuuriperinnén va-
littdminen oppilaille. Talldin tulevat erityisesti esille kansansadut, merkkihenkilét,

juhlat, merkkipéaivat, laulut ja lorut jne.

* Lukemaan ja kirjoittamaan opitaan ruotsiksi ja lukutaidon vakiinnuttua opetellaan

samat taidot suomen kielella.

* Pehmean laskun aikana (viisi ensimmaista viikkoa koulussa) kielikylpyluokka nou-

dattaa koulun kaytantéa viikkotuntimaarissa, jos se katsotaan aiheelliseksi.

* Opetuksen suunnittelussa ja opetusjarjestelyissa on otettava huomioon kaksikieli-

sen kaupungin ja koululaitoksen tarjoamat mahdollisuudet.

* Oppilasarvostelu suoritetaan kaytdéssa olevilla suomenkielisilla arvostelulomak-

keilla.

* Erityisopetus ja tukiopetus jarjestetaan koulun kiintién puitteissa. Puheopetuksen

hoitaa suomenkielinen erityisopettaja ja luki-opetuksen ruotsinkielinen.

Opettajiksi kielikylpyluokille ovat ilmoittautuneet suomenkielisesta koululaitoksesta
Kristiina Hellstrand, joka siirtyy Bonasin kouluun ja vastaavasti ruotsinkielisesté

koululaitoksesta Gun Héglund Ristikarin kouluun.



78
Tehtyjen selvitysten perusteella osasto paatti sijoittaa kielikylpyluokan Ristikarin
kouluun ja hyvéksya samalla opetussuunnitelman tdydennysosan noudatettavaksi

kielikylpyopetuksessa.
7.5.3 Kielikylpyopetuksen oppilasarviointilomake

Koululautakunnan suomenkielinen osasto on kokouksessaan 17.11.1992 hyvaksy-
nyt sanallisen arvioinnin oppilasarviointilomakkeet kaytettavaksi peruskoulun 1.- 4.

luokilla.

Kielikylpyluokilla opettavat opettajat ovat todenneet, ettéd lomakkeet eivat sellaise-
naan sovellu kielikylpyluokkien oppilaiden arviointiin. He ovat laatineet oman ehdo-

tuksensa, jossa lomakkeen joitakin kohtia on muutettu.

Osasto paatti hyvaksya ehdotukset kokouksessaan 30.11.1995 (§ 49) arviointilo-
makkeiksi kaytettdvaksi toistaiseksi kielikylpyopetuksessa ensimmaisella ja toisella

luokalla.
7.5.4 Kielikylpyluokkien sijoittaminen Iv. 1996-97

Koulutuslautakunnan asettama tyéryhma on selvittanyt luokkien sijoittelua ja paaty-
nyt ehdottamaan, ettd suomenkielisessd koululaitoksessa kaikki kielikylpyluokat
sijoitetaan edelleen Ristikarin kouluun. Luokkia on lv. 1996-97 kolme ja niiss& on

oppilaita yhteensa 61; ensimmaisella luokalla 23, toisella 20 ja kolmannella 18.

Luokkien sijoittamisesta on keskusteltu koulun edustajien ja kielikylpyluokkien
opettajien kanssa, jotka kaikki kannattavat sijoitusvaihtoehtoa. Oppilaiden huolta-
jista kaupungin lantisilla alueilla asuvat ilmoittivat asiasta 26.3.1996 pidetyssa in-
formaatio- ja neuvottelutilaisuudessa, ettd ainakin osa luokista tasapuolisuuden

vuoksi olisi sijoitettava Lansinummen kouluun.

Osasto paatti kokouksessaan 28.3.1996 (§ 14) sijoittaa kaikki kielikylpyluokat Risti-

karin kouluun.
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7.5.5 Kielikylpyopetuksen jarjestamisen opetussuunnitelman perusteet

Suomenkielinen osasto hyvaksyi kokouksessaan 25.9.1996 (§ 47) koulutuslauta-
kunnan asettaman tyéryhman laatiman asiakirjan, jossa méaaritelldan Pietarsaaren

kielikylpyopetuksen jarjestdmisen ja opetussuunnitelman perusteet.
7.6.6 Kielikylpyluokkien sijoituskoulu perusopetuksen vuosiluokilla 7-9

Koulutuslautakunnan suomenkielinen osasto kasitteli kielikylpyluokkien sijoittamis-
kouluasiaa vuosiluokilla 7-9 Iv. 2000-2001 alkaen kokouksessaan 9.9.1999 (§ 76).
Kasittely tuli ajankohtaiseksi koulutuslautakunnan paatettya 11.5.1999 (§ 12), etta
kielikylpyopetusta jatketaan myo6s vuosiluokilla 7-9 eli koko perusopetuksen ajan.
Koulutuslautakunnan paatéksessa edellytetdan, ettd kielikylpyoppilaat sijoitetaan

kaikki samaan kouluun.

Kaupungin suomenkielisessé opetustoimessa valinta voitiin tehda kahden koulun el
Etelanummen ja Pursisalmen valilla. Osaston pdytékirjan mukaan molempien kou-
lujen opettajat suhtautuvat kielikylvyn opetusryhmien sijoittamiseen kouluille myon-
teisesti. Molemmilla kouluilla on my6s pedagogiset valmiudet ottaa vastaan ope-

tusryhmat.

Aikaisempina vuosina Eteldnummen koulu on ollut kiinnostavampi vaihtoehto siir-
ryttaessa 7. vuosiluokalle. Tdman ovat osoittaneet oppilaiden hakemukset koulun
vaihtamiseksi sen jalkeen kun, oppilaat on ohjattu kouluille oppilasottoalueiden mu-
kaisesti. Asia selittynee koulujen historialla eli Etelanummella toimi rinnakkaiskou-
lujarjestelman aikana yhteislyseo ja Pursisalmella kansalaiskoulu. Lisaksi Ete-
lanummen koulun kanssa samassa kiinteistdssa toimii  Pietarsaaren lukio, mika

my0s vaikuttanee oppilaiden ja huoltajien mielikuvaan koulusta.

Jos kielikylpyluokat sijoitetaan Pursisalmen kouluun, tdmé saattaa parantaa koulun
vetovoimaisuutta. Sijoittamista voidaan lisaksi perustella silla, ettd perusopetuksen
vuosiluokkien 1-6 kielikylpyluokat on sijoitettu 1aheiseen Ristikarin kouluun eli yh-

teistyd koulujen kesken on paremmin toteutettavissa kuin Etelanummen kanssa.
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Edella esitettyjen perusteluiden nojalla koulutuslautakunnan suomenkielinen osasto
paatti sijoittaa kielikylpyluokat perusopetuksen vuosiluokilla 7-9 Pursisalmen kou-
luun. Taman paatéksen jalkeen suomenkielisen paivakodin (Marjalassa) ja koulujen
(Ristikari ja Pursisalmi) kielikylpytoiminta on sijoitettu l&helle toisiaan, silla kiinteis-

téjen etdisyys toisistaan on noin puoli kilometria.
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8 TULOKSET JA JOHTOPAATOKSET

8.1 Mitka tekijat ovat vaikuttaneet positiivisesti kielikylpyprosessin etenemiseen
8.1.1 Kaksikielisyys

Pietarsaaren kaupungin vaestdsté puhuu aidinkielendén 54 % ruotsia ja 45 % suo-
mea, yhdella prosentilla asukkaista aidinkieli on jokin muu. Kaksikielinen kaupunki
ja kaksikielinen koululaitos ovat selkeasti yksi perustekijoistd, jotka ovat tehneet

mahdolliseksi varhaisen taydellisen kielikylvyn toteuttamisen kahdella kielella.

Paivakodeissa kielikylpyryhmat on pystytty jariestdmaan taysin kanadalaisen mallin
mukaan, koska lastentarhanopettajat ja henkildkunta on voitu rekrytoida kaupungin
palveluksessa olevista kaksikielisistd henkildista siten, ettéd kylpykieli on asianomai-

sessa ryhméassa toimivan aidinkieli.

Kouluissa kielikylpyluokille on 16ydetty patevat opettajat omasta koululaitoksesta
vaihtamalla kieliryhmien kesken eika ole jouduttu tilanteeseen, jossa esimerkiksi
Etela-Suomessa ollaan; Helsingin opetuslautakunta ei ole voinut lisata kielikylpy-

fluokkien maaraa patevien opettajien puuttuessa (Opettaja 25-26 1998, 41).

Kaksikielinen koululaitos on eduksi kielikylpyopetuksen jarjestamisessé myos siten,
ettd oppimateriaalit on mahdollista saada vaihtamalla esimerkiksi oppikirjoja koulu-
jen ja luokkien kesken. Talléin my6és oheismateriaalit ovat saatavilla eiké niita tar-

vitse hankkia erikseen yksittaisté luokkaa varten.

Kaupungissa toimivat kaksikieliset toisen asteen oppilaitokset, kauppaoppilaitos ja
turkisoppilaitos, ovat luoneet pohjaa opetustoimessa yhteistyélle myos yleissivista-

vassé opetustoimessa.

Pietarsaaressa noudatettavan kanadalaisen varhaisen taydellisen kielikylpymallin
periaatteena on se, etta kylpykieli on vahemmiston kieli. Taméa ehto toteutuu alueel-
lisesti suomenkielisten osalta, silléa kaupungissa on ruotsinkielisia enemménhja ruot-

sinkielisten osalta siten, etta ruotsinkieli on vahemmistékieli maassamme. Lisaksi
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oppilaat tulevat kielikylpyyn yksikielisistd kodeista, joten tama lahtdéasetelma on
my&6s oikea, koska edellytyksiin kuuluu riittdvan vahva oman aidinkielen asema ja

identiteetti.
8.1.2 Oppilaiden huoltajat

Kielikylvyn aloittamisessa ja jatkamisessa oppilaiden huoltajat ovat olleet erittain
aktiivisia. He perustivat jo prosessin alkuvaiheessa maanantairyhmén, joka ko-
koontuu kerran kuukaudessa maanantaisin. Ryhméaan kuuluu sek& suomenkielisia
ettd ruotsinkielisia huoltajia ja sen tavoitteena on omalta osaltaan olla mukana ke-
hittdméassa ja tukemassa kielikylvyn etenemista kaupungissa. Ryhma on |&hettanyt
useita ehdotuksia ja kirjeitd néakemyksistaan eri hallintokunnilie ja sen edustajia on

ollut jasenina kaikissa kielikylpya suunnitelleissa tyéryhmissa.

Huoltajien aktiivisuus ja asenne kielikylpyyn on nékynyt selvasti myds kylpyryhmiin
paivakodeissa ilmoitettujen lasten maarissa. Ruotsinkielisiin ryhmiin on ilmoitettu
lapsia alusta alkaen enemman kuin on voitu ottaa ja viime vuosina myds suomen-
kielisiin ryhmiin. Téma on johtanut siihen, ettd ryhmiin paasseet lapset on jouduttu

arpomaan.

Huoltajat ovat jarjestaneet kielikylpyluokkien oppilaille omalla kustannuksellaan
kuljetuksia, olleet mukana edustamassa kaupungin Kielikylpya Espoossa jarjeste-
tyilla alan messuilla ja osallistuneet ahkerasti Pietarsaaressa jarjestettyihin kielikyl-

pyseminaareihin ja keskustelutilaisuuksiin.

Mydnteinen asia on ollut my6s se, etta kielikylpyoppilaiden huoltajat seuraavat to-
dennakdisesti keskimaaraistda enemman lastensa koulunkdyntia ja edistymista.
Heille on eri yhteyksissa painotettu lasten oman aidinkielen kehittymisen vaatimaa

virikkeistén runsasta tarjontaa.
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8.1.3 Sosiaali- ja opetustoimen hallinto ja kielikylvyn kehittdmisen seka suunnittelun

organisointi

Paivakotien toiminnasta vastaavassa sosiaalilautakunnassa on suomenkielisten ja
ruotsinkielisten edustajat eli lautakunta on kaksikielinen. Lautakunnan alainen toi-
minta on kokonaisvaltaista ja osittain kaksikielista, esimerkiksi Marjalan paivakodis-
sa on seka suomenkielisia etta ruotsinkielisia paivakotiryhmia.

Kaksikielisen lautakunnan hallintomalli soveltuu hyvin myés kielikylvyn organisoin-
tiin, silld kylpyrynmat ovat puolipdivaisia ja niissa toimiva henkiléstén aidinkieli on
paaasiassa kylpykieli. litapaivaksi he siirtyvat omakielisiin ryhmiin ja paatésproses-
sit jarjestelyistd on tarkoituksen mukaista tehda yhden toimielimen alaisuudessa.
Paivakotien kielikylpyryhmiin ottamisessa, varsinkin kun kaikki halukkaat eivat
mahdu mukaan, on tasapuolisuuden turvaamiseksi jarkevaa tehda paatokset yh-

dessa toimielimessa.

Opetustoimen hallinto-organisaatio on erilainen kuin sosiaalitoimessa. Periaatteelli-
set ja molempia kieliryhmia koskevat asiat kasittelee kaupungin koulutustoimen
johtos&édnnén mukaan yhteinen koulutuslautakunta, jossa ovat edustettuina mo-
lempien kieliryhmien edustajat. Omaa kieliryhmaa koskevat paatékset tehdaan
koulutuslautakunnan suomenkielisessa ja ruotsinkielisessa osastossa.

Kielikylvyn kannalta hallintomalli on ollut toimiva. Yhteinen lautakunta on tehnyt
paatékset kielikylvyn aloittamisesta ja jatkamisesta sekd antanut raamit ja ehdot
toiminnalle. Osastojen paatettdvana ovat olleet kieliryhmittain kielikylpyluokkien si-

jaintikoulut, opetussuunnitelmat ja opettajien valinnat.

Koulutuslautakunnan tai sen osastojen pdytakirjoista ei 16ydy kielikylvyn kasittely-
pykaélista danestyspaatéksia eikd merkintdja eridvistd mielipiteista. Poliittinen yksi-
mielisyys kaikilla hallinnon tasoilla onkin ollut merkittava tekija kielikylpyprosessin

jatkuvalle etenemiselle kaupungin koululaitoksessa.

Koulutuslautakunta on asettanut kielikylvyn kehittdmisté ja suunnittelua varten eri
vaiheissa kielikylvyn suunnitteluryhmié, joissa on ollut jasenina kielikylpyoppilaiden

vanhempien edustajat molemmista kieliryhmistd, koulutuslautakunnan edustajat
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(yksi kummastakin kieliryhmasta), opettajien edustajat samoin seka kielikylpykou-
lujen johtajat. Koulutuslautakunnan nimeaminé jasenina ovat olleet myds kieliryh-
mien koulutoimen johtajat seka lautakunnan puheenjohtaja, joka on toiminut tyd-
ryhman puheenjohtajana. Suunnitteluryhmét ovat tehneet lautakunnan ja osastojen
paatdksentekoa varten varsinaisen selvitys- ja valmistelutyén seka laatineet ehdo-

tuksia paatdksiksi.

Suunnitteluryhmat ovat kokouksissa kasiteltyjen asioiden lukumaarén ja laadun pe-
rusteella tehneet mittavan tyén kielikylpyopetuksen kehittdmisessé ja prosessin
etenemiseksi. Huomattavaa on, ettd koulutuslautakunta on aina tehnyt paatékset

suunnitteluryhmien esitysten mukaisesti.
8.1.4 Kaupungin asutus maantieteellisesti pienella alueella

Kaikilla oppilailla on mahdollisuus paasta kielikylpyopetukseen riippumatta siité
missa& kaupungin alueella asuu. Mahdollisuutta ei siis ole rajattu esimerkiksi vain
jonkun tietyn koulun oppilasalueen oppilaille. Ainoa rajoittava tekijg on paivakodin
Kielikylpyryhmaan paasy silloin kun tulijoita on enemman kuin 25 ja joudutaan suo-

rittamaan arvonta.

Pietarsaaren kaupungissa jarjestetdan ilmainen oppilaskuljetus silloin kun oppilaan
koulumatka on yhteen suuntaan yli 5 kilometrid. Raja on siis sama kuin perusope-
tuksen lainsdadanndssa maaritetdan. Kielikylpyyn osallistuvat oppilaat, samoin kuin
musiikkiluokiila olevat, ovat samassa asemassa muiden kanssa. Kielikylpyluokat on
kuitenkin sijoitettu silla tavalla kaupungin kouluihin, ettéd ylimaaraisia oppilaskulje-
tuksia ei tarvitse jarjestada eika lisdkustannuksia ole kuljetuksista muodostunut. Op-
pilaiden huoltajat ovat kuitenkin jarjesténeet omalla kustannuksellaan oppilaskulje-

tuksia esimerkiksi Ristikarin koulun kielikylpyoppilaille.

Se, etta kielikylpy on pystytty tarjoamaan kaikille oppilaille on osaltaan edesauttanut
prosessin onnistumista. Lisakustannusten muodostuminen ylim&araisistd oppilas-
kuljetuksista olisi varmasti my6s aiheuttanut ongelmia jarjestdmisessé, koska 1990-
luvun alkupuolisko on ollut kuntatalouksille vaikeata jatkuvan saastamisen aikaa,

niin Pietarsaaressakin.
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8.1.5 Paatbsprosessi

Paatos kielikylvyn aloittamisesta joulukuussa 1993 peruskoulussa tehtiin aluksi si-
ten, ettéd opetusta annetaan 1. ja 2. luokalla. Samoin paétdkset jatkamisesta on
tehty vaiheittain eli ensin luokilla 3 ja 4 ja sitten luokilla 5 ja 6. Viimeinen koulutus-
lautakunnan paatos kielikylpyopetuksesta vuosiluokilla 7-9 tehtiin toukokuussa
1999.

Jaksottaista paatdsprosessia on lautakunnan pdytékirjoissa perusteltu varmuudella
siita, ettad aina pystytaan toteuttamaan se mita luvataan. Esimerkiksi kielikylpyope-
tusta aloitettaessa ei tehty heti paatésta sen toteuttamisesta koko ala-asteen tai
peruskoulun ajan. Tama on aiheuttanut voimakasta oppilaiden huoltajien aktiivi-
suutta kielikylpyopetuksen jatkamisesta mm. vanhempainryhman taholta. Tieto jat-
kosta on eri vaiheissa luonnollisesti aiheuttanut epavarmuutta, mutta kielikylvyn
suosioon se ei ole vaikuttanut, silla paivakotien kielikylpyryhmiin on ilmoitettu vuo-

sittain enemman lapsia kuin on voitu ottaa.

Toiminnan suunnittelu kouluissa kahden lukuvuoden jaksoissa ei ole ollut ongel-
matonta, silla esimerkiksi kielikylpykielen ja aidinkielen osuus opetuksessa vaatii
erilaisia ratkaisuja eri pituisissa prosesseissa samoin kuin tuntijaot oppiaineiden
kesken. MyGs opettajien sitoutuminen kielikylpyluokan opettajaksi olisi helpompaa,
jos on tiedossa, ettd opetus jatkuu koko perusopetuksen ajan. Luokkien sijoittelu ja

opetustilaratkaisut on selkeampi tehda pitkall aikavalilla.
8.1.6 Lainsdadant6

Kielikylpyprosessin alkuvaiheessa opetustoimen lainsdadantéén tehtiin merkittavia
muutoksia, jotka sallivat vieraskielisen opetuksen ilman aikaisemmin vaadittua
opetusministerion myéntamaa poikkeuslupaa. Vieraskielinen opetus tuli mahdolli-
seksi 1.8.1991 alkaen peruskoululain muuttamista koskevan lain (261/1991) mu-
kaan. Lain 25 §:ssa todetaan, ettd peruskoulun opetuskielend voidaan kayttaa

muutakin kuin koulun opetuskieltd, milloin se opetuksen kannalta on tarkoituksen-
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mukaista. Pietarsaaressa lainsdadantéon tehdyt muutokset antoivat vankan pohjan

kielikylpyopetuksen suunnittelulle ja aloittamiselle.

Laissa peruskoululain muuttamisesta (707/1992) saadetédan, ettd peruskouluope-
tuksen laskennallista tuntimaaraa korotetaan asetuksella maaritettavalla tavalla,
milloin kunnassa annetaan vieraskielistd opetusta erillisessa opetusryhmassa. Kos-
ka tuolloin voimassa olleen valtionosuuslainsdddannén mukaan valtionosuus kyt-
keytyi laskennalliseen tuntikertymaan, kielikylpyluokat tuottivat saman valtionosuu-
den kuin muutkin laskennalliset perusopetusryhméat. Tama oli ratkaisevaa kielikyl-
pyopetuksen etenemisen kannalta, silld jos kaupunki olisi joutunut yllapitdmaan
opetusta omalla kustannuksellaan, ei se todennakdéisesti olisi silloisessa taloudelli-
sessa tilanteessa ollut mahdollista. Koska kaupungin talousarviojarjestelman mu-
kaan hallintokunnat toimivat annetun talousarvioraamin puitteissa, kielikylpyopetuk-

seen suunnatut varat olisivat olleet jostain muusta pois.

Peruskouluasetuksen (1174/1992) 82 §:n mukaan laskettiin peruskoulun ala-asteen
opettajanvirkojen kertyman maaraan mukaan erilliset opetusryhmét, joissa opetusta
annetaan muulla kuin koulun opetuskielelld. Tama lainkohta varmisti myés sen, etta
kielikylpyluokat olivat samassa asemassa kuin muutkin laskennalliset perusopetus-

ryhmaét ja tuottivat omina ryhminaan valtionosuuden perustana olleet opettajanvirat.

Vuoden 1993 alusta valtionosuuslainsaadantd muuttui siten, ettd valtion kunnille
peruskouluopetuksen jarjestdmiseen osoittama rahoitus ei en&da suoraan riippunut
siitd kuinka paljon kunnassa opetusta jarjestetdan. Laissa opetus- ja kulttuuritoimen
rahoituksesta (705/1992) tuntikehys eli laskennallisen kaavan mukaan saatu kun-
nan opetustuntien maara sailyi kuitenkin valtionosuuden perusteen ja tuntimaaran
kertymaén vaikutti edelleen oppilaiden lukumaara ala-asteittain maéarittden lasken-
nallisen opettajanvirkojen maaran. Edellda esitetyn selvityksen perusteella kielikyl-
pyluokat tuottivat joka tapauksessa valtionosuuden samoilla perusteilla kuin muut-
Kin.

Kielikylpyopetuksen jérjestamisen kannalta taydelliseen laskennalliseen yksikko-
hintajérjestelmaan siirtyminen peruskoulun kuntakohtaisia vuotuisia valtionosuuksia

laskettaessa vuoden 1995 alussa merkitsi huomattavaa vapautusta, silla uuden
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jarjestelman mukaan valtiolta tuleva raha lasketaan kertomalla kunnan oppilaskoh-
tainen yksikkéhinta kunnan oppilaiden lukuméaéaralla. Lainmuutoksen (1456/1994)
jélkeen tuntikertymalla ei endé ollut merkitysté rahoitukseen ja opetusryhmét voitiin

muodostaa kunnan harkinnan mukaan.

Kokonaisuudessaan lainsdadannén normien purku opetuksen jarjestdmisessa ja
valtionosuuslainsdadannén uudistaminen 1990-luvulla ovat olleet myénteisi& muu-

toksia opetustoimen toimintaymparistéssé kielikylpyopetuksen kannalta.

Opetushallituksen ohjeet opetuksen jarjestamisestd muulla kuin oppilaan aidinkie-
lelld maaliskuussa 1999 tarkoittivat sita, ettd kielikylpyopetuksen jarjestamiseen
pitda hakea kokeilulupa. Pietarsaaressa on koko prosessin ajan péytékirjojen mu-
kaan tulkittu sek& vanhaa ettd uutta opetustoimen lainsaadantéa siten, ettéd ope-
tusta voidaan antaa erillisessa opetusryhméssa eli kielikylpyryhméssa muulla kuin
oppilaan omalla aidinkielelld eikd kokeilulupaa tarvita silla perusteella, ettd opetuk-
sessa ei noudateta valtioneuvoston 23.9.1993 paattamaa tuntijakoa aidinkielen
osalta. Samoin on tulkittu myés Espoossa, Kokkolassa ja Vaasassa, joille opetus-
hallitus on my6s myoéntanyt hakemuksesta kokeiluluvat kielikylpyopetuksen jarjes-

tamiseen paatéksellaan 27.7.1999.

Jos kielikylpyopetus siind muodossa kuin se Pietarsaaressa toteutetaan, on ope-
tushallituksen myéntaman kokeiluluvan varassa, asiasta ei voi endé paattaa paikal-

listasolla itsendisesti.
8.1.7 Yhteistyd Vaasan ja Kokkolan kanssa

Kielikylpy "levisi" Pietarsaareen Vaasan kautta, jossa se aloitettiin koulussa 1987.
Ensimmaisessa vaiheessa Vaasan kielikylpyoppilaiden vanhemmat kéavivat Pietar-
saaressa vanhempainilloissa kertomassa kokemuksistaan ja menetelmén etenemi-
sesta. Vaasan yliopiston rooli on ollut erittdin keskeinen, silla Pietarsaaressa jar-
jestetyissa kielikylpyseminaareissa ovat olleet asiantuntijoina yliopiston edustajat,
mm. Christer Laurén. Ensimmaisena kielikylvystd Suomessa ja Vaasan yliopistossa
kielikylvysté véitellyt Siv Bjérklund asui vuoteen 1995 saakka Pietarsaaressahja ha-

nen asiantuntemustaan on useaan otteeseen kaytetty prosessin edetessd. Kau-
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pungin koululaitoksen opettajat, hallinnon edustajat ja lastentarhanopettajat ovat
osallistuneet Vaasan yliopistossa pidettyihin vuosittaisiin kielikylpyseminaareihin

saaden ajankohtaista tietoa aiheesta.

Kokkolan kokemuksista ovat usein olleet kertomassa kaytdnnén ty6tad tekevat
opettajat informaatiotilaisuuksissa, joita on Pietarsaaressa jarjestetty vuosittain pai-
vakodeissa vanhemmille, jotka ovat olleet kiinnostuneita ilmoittamaan lapsensa kie-
likylpyryhmiin. Myds opettajien tadydennyskoulutustilaisuuksissa ja vanhempainil-

loissa Kokkolan opettajat ovat olleet luennoimassa.

Syksylla 1996 aloitettiin ndiden kolmen rannikkokaupungin kesken uusi yhteistyo-
muoto. Pietarsaari kutsui ensimmaisend kokoon kielikylvyn kanssa kaupungeissa
toimivat hallinnon, opettajien ja vanhempien edustajat. Tuolloin pidetyssa kokouk-

sessa paatettiin jatkaa kokoontumisia kerran vuodessa.
8.2 Ongelmia ja haasteita
8.2.1 Mé&éarérahat

1990-luvun alussa alkanut lamakausi vaikutti voimakkaasti my6s kuntien toimin-
taan; kaikesta saastaminen tuli talousarvioiden laatimisessa paéallimmaiseksi. Tal-
laisessa toimintaymparistéssa koulutuksen kehittamiselle asetetaan tavallistakin
suuremmat vaatimukset. Pietarsaaressakin piti jokaisessa kielikylpyopetuksen laa-
jentamista tai jatkamista koskevassa paatdksessa erikseen selvittas, etta jarjestelyt
eivat vaadi lisdmaararahaa. Kielikylpyopetuksen aloittamisesta koulussa paatetta-
essé valtionosuuslainsaadannoésta l6ytyi kohta, jonka perusteella erillinen vieraan
kielen opetusryhma tuotti saman valtionosuuden kuin normaaliluokka. Tama oli
erittain tarkeaa opetuksen aloittamisessa, silla jos kielikylpyluokat eivét olisi tuotta-
neet lisda valtionosuutta, opetusta tuskin olisi aloitettu. Jatkossa siirryttédessé yksik-
kohintajarjestelman mukana oppilaskohtaiseen valtionosuuteen luokkien muodos-

taminen tuli joustavammaksi eiké vaikuttanut valtionosuuteen.
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8.2.2 Oppilaiden tasa-arvo

Kielikylpyopetusta jarjestettdessé oli jokaisessa paatdsprosessin vaiheessa pidetta-
va huoli siita, ettd normaaliopetuksessa olevien oppilaiden koulunkaynnille ei ai-
heuteta ongelmia. Tdma ei ole kokonaan toteutunut, silléd esimerkiksi suomenkieli-
sesséa koululaitoksessa lv. 1995-96 Ristikarin kouluun ei sijoitettu normaalia ensim-
maista luokkaa, silla luokalle olisi tullut koulun oppilasottoalueelta vain viisi oppi-
lasta. Naiden oppilaiden sijoituskouluiksi tuli asumispaikan perusteella joko Itélan
tai Lansinummen koulu. Jos Ristikarin koulun oppilasottoalueelle muuttaa ala-
asteen aikana saman vuosiluokan oppilaita, on myds heidat ohjattava johonkin

muuhun kouluun.

Ruotsinkielisessa koululaitoksessa oppilasmaarét lisdantyivat perusopetuksen luo-
killa koko 1990-luvun ajan. Tamé& on vaatinut vuosittain paljon suunnittelutyéta
luokkien sijoittelussa eri kouluille. Kielikylpyluokkia ei ole ollut mahdollista sijoittaa
samaan kouluun, mika olisi oliut toivottavaa. Lv. 1999-2000 luokkia oli kolmella
koululla, mika ei luonnollisestikaan ole optimaalitiianne ja aiheuttaa monia ongel-
mia. Jos esimerkiksi samasta perheestd on useampi oppilas kielikylpyluokilla, he
joutuvat kdymaan eri kouluissa, kielikylpyopettajien yhteistyd ja opetuksen suunnit-
telu vaikeutuu, yhteiset kielikylpyoppilaiden huoltajien tapaamiset ja vanhempainillat
on vaikeampi jarjestad. Tassa jarjestelysséd kaikki kielikylpyopetuksessa olevat op-
pilaat eivat ole samassa asemassa. Tilanne todennakdisesti muuttuu kun Luodon
kunta rakentaa oman ylaasteen ja R&dmans skola tulee kokonaan Pietarsaaren

kaupungin kayttéon.
8.2.3 Suunnittelu

Paatésprosessi kielikylpyopetuksen jarjestamisessa on ollut monipolvinen siten,
ettd jatkamisesta on paatetty luokkien 1-6 osalta kahden vuoden jaksoissa ja luok-
kien 7-9 osalta yhdessa. Prosessia on perusteltu sillg, etta on paatetty vain siitéa mi-
k& varmasti pystytaan toteuttamaan. Tama on vaatinut suunnittelussa aina kahden
eri vaihtoehdon ottamista huomioon seka opetustoimen hallinnossa etta kouluissa;
joko opetus laajenee ja suunnitellaan sen mukaisesti tai ettd opetusta ei 'jatketa

ylemmille luokille ja tehd&an vaihtoehtoiset suunnitelmat. Tasta huolimatta esimer-
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kiksi oppilaiden huoltajien innokkuus sijoittaa lapset kielikylpyyn séilyi ja jarjestelyt

pystyttiin toteuttamaan Iyhyilla suunnittelujaksoilla.

Opetustoimen lainsaadanté uudistettin  kokonaisuudessaan 1990-luvun aikana.
Muutosten vaikutusten ennakointi kielikylpyopetuksen jarjestamisen mahdollisuuk-
siin aiheutti hallinnolle jatkuvasti ylimaaraistd vaihtoehtojen pohdintaa. Samalla
paatésten tekeminen joissakin vaiheissa vuosiksi eteenpain oli ongelmallista, koska
ei vielad tiedetty tarkasti muutosten siséaltéa. Tulevaisuuden osalta tilanne on edel-
leen avoin ja vakiintumaton, jos kielikylpyopetuksen jatkaminen vaatii vuosittain tai

erikseen saadettavin maaraajoin lupamenettelyn.
8.2.4 Haasteita

Opetuksen laadun ja sen my6ta tulosten on oltava hyvia, silléd koko organisoinnin
ytimena on oppilaiden saaminen kielikylpyyn. Jos tulokset ja opetusjarjestelyt eivét
tyydyta, huoltajat eivat ilmoita lapsiaan tahén korostetusti vapaaehtoiseen kie-

lenoppimismenetelmaan.

Miten suomenkielisten ja ruotsinkielisten oppilaiden maarat kehittyvat ? Lisdanty-
vatko kaksikieliset perheet ja kummassa kieliryhméssa ? Onko tulossa uusia vaih-
toehtoja valittavaksi perusopetuksessa, esimerkiksi matematiikkapainotteiset luo-
kat, jotka vievat osan mahdollisista kielikylpyluokille tulevista oppilaista ? Nama
ovat kysymyksia, jotka saattavat tulla ajankohtaisiksi. Pietarsaaren kokoisessa kau-
pungissa oppilaspohja on kieliryhmittéin niin kapea, ettd kovin laajaa valintakirjoa

ei ole mahdollista tarjota.

Opettajien motivaation sailyminen seka paivakodeissa etta kouluissa on toinen iso
haaste. Halukkuutta ja pysymista kielikylpyopetuksessa on kaikin tavoin tuettava,
silla ilman kyselyn suorittamistakin on selvaa, etta kielikylpyopetus vaatii enemman
ty6ta kuin oppilaiden opettaminen heidan omalla aidinkielelldaan. Taydennyskoulu-
tusmahdollisuuksien tarjoaminen, vapaavuodet kielikylpyopetuksesta, yhteistyd-
mahdollisuuksien tarjoaminen sek& omassa koululaitoksessa ettd eri kielikylpypaik-
kakuntien kesken ja positiivinen asennoituminen kaupungin hallinnossa opétuksen

jarjestamiselle ovat tarpeen.
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9 POHDINTA

Pietarsaaren kaupungin sosiaalitoimi ja koululaitos ovat pystyneet tarjoamaan kieli-
kylvyssa opetuspalveluja, joita tuotetaan yleensa suuremmissa kaupungeissa. Ka-
nadalaisen varhaisen taydellisen mallin mukainen kielikylvetys on toteutettu mo-
lemmissa kieliryhmissa; kielikylpykielena suomi on maassamme harvinaisuus ja
tassa Pietarsaaressa on tehty pioneerity6ta. Kielikylpyopetus on levinnyt nopeasti
Suomessa 1990-luvulla ja saavuttanut useiden kuntien opetustoimessa aseman
osana normaalia toimintaa. Pietarsaareen kielikylpy tuli Vaasan kautta péaasiassa
lasten vanhempien voimakkaan aloitteellisuuden tuloksena. Uuden vuosituhannen
alussa kaupungissa on vahva kielikylpykulttuuri, joka yha voimistuvana vie mene-
telmaa eteenpain. Kielikylvyn toteuttamisen organisoinnista vastaavat viranhaltijat
ja luottamuselimet ovat joutuneet luomaan uusia toimintamalleja uniikissa toimin-
taymparistossa; talla hetkella ei ainakaan Suomessa liene toista paikkakuntaa, jos-
sa toteutettaisiin kielikylpyopetus kahdessa kielessé tasavertaisesti kaksikielisessa

koululaitoksessa.

Kielikylpyopetuksen organisoinnissa kaupungin ja sen koululaitoksen kaksikielisyys
on ollut tarkea perusta. Paivakoteihin on pystytty perustamaan kylpyrynméat molem-
piin kieliryhmiin oman innokkaan henkiléstén voimin ilman merkittavia talouden re-
surssien lisdysta. Vastaavasti koululaitoksessa on pystytty hyddyntamaan kaksikie-
lisyys opettajien rekrytoinnissa vaihtamalla heita kieliryhmien kesken. Opettajat
tuntevat kaupungin, koululaitoksen, kollegat ja myos kielikylpymenetelman paape-
riaatteet tullessaan kielikylpyluokan opettajiksi. Opetusmateriaalien hankkiminen

kielikylpyopetukseen on koululaitoksen sisalld myds mahdollista.

Oppilaiden huoltajien osallistuminen prosessin edetessé on ollut erittdin aktiivista.
On voitu tehda yhteisty6ta koulujen ja kotien kesken yhdesséa opetusta kehittéen.
Kielikylpyryhmiin on ilmoitettu varsinkin ruotsinkielisistd kodeista, ja viime vuosina
myd&s suomenkielisistd, enemman lapsia kuin on voitu ottaa. liman tata kiinnostusta

vapaaehtoista kielikylpya ei olisi voitu toteuttaa.

Kun kaupungin luottamuselimissd on tehty periaatteellisia paatdksia kielikylvysté

ovat asenteet olleet aina positiivisia. Yhtadan aanestyspaatosta tai merkintoja eria-
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vistd mielipiteista ei pdytakirjoista 16ydy. Paatdksentekoon on osallistunut paljon
kuntalaisia sek& suunnitteluryhmien jasenina etta poliittisina paattajina. Nain tieta-
mys kielikylvysta on levinnyt laajalle. Paatésprosessi on kuitenkin ollut pitkd ja mo-
nipolvinen siten, ettd koulutuslautakunta on tehnyt kielikylpyopetuksen jatkamisesta
paatdkset vain kahden vuoden jaksoissa. Viimeisessa paatdksessa kuitenkin kol-
meksi vuodeksi perusopetuksen luokka-asteille 7-9. Osittain perusteluna on esitet-
ty, ettd on paatetty vain siitd mika varmasti pystytdan toteuttamaan. Kuntatalous on
ollut rajujen leikkausten kohteena koko 1990-luvun, johon ajoittuu my®és kielikylvyn
eteneminen. Ylimaaraisia varoja ei ole ollut kaytettavissa ja normaaliopetuksen re-

sursseista ei ole ollut mahdollista tinkia kielikylpyopetuksen hyvaksi.

Organisoinnin ja kehittdmisen raamina olleen opetustoimen lainsaddannén vélje-
neminen on luonut mahdollisuudet kielikylpyopetukselle. Samoin valtionosuuslain-
s&ddanndn yksinkertaistuminen opetustoimessa ja paikallisen likkumavaran luomi-
nen ovat edesauttaneet paatéksentekoa. Opetuksen eli toiminnan ja valtion rahoi-
tuksen erottaminen toisistaan on ollut ratkaisevaa kielikylpyopetuksen jarjestami-
sessa. Uusi lainsdadantd, joka astui voimaan 1.1.1999, on johtanut uuteen tilan-
teeseen. Muutokset sdadoksissa aidinkielend opetettavista kielisté aiheuttavat sen,
etta kielikylpyopetuksen jérjestdmisté varten on haettava kokeilulupa. Pietarsaarelle
on myoénnetty lupa opetuksen jarjestamiseen, mutta jatkosta paattdd opetusministe-
rig, sillda vuoden 2000 aikana se selvittda kielikylpyopetuksessa sadut tulokset kai-
kissa luvan saaneissa kunnissa ja paattaa jatkosta. Tama tarkoittaa sita, etta kieli-

kylpyopetuksen jarjestdmisesta ei enaa voida paattaa paikallisesti.

Kaupungissa kielikylvyn koulussa syksylla 1994 aloittaneet oppilaat ovat siirtyneet
perusopetuksen 7. luokalle eli ylaasteelle Iv. 2000-2001 alussa. Aineopettajajarjes-
telméa vaatii kielikylpyopetuksen toteuttamisessa aivan uudet suunnittelun |&htékoh-
dat kuin luokanopettajajarjestelmassa perusopetuksen luokka-asteilla 1-6. Samalla
se antaa kuitenkin myés enemman mahdollisuuksia yhteisty6hén suomenkielisten
ja ruotsinkielisten kielikylpy-ylaasteiden kesken. Opettajia vaihtamalla eri oppiai-
neissa saadaan seka pedagogisesti patevia ettd opetettavan aineen ja kielen tay-
dellisesti hallitsevia opettajia kouluille. Ty&jarjestysten laatijoille tdméa asettaa kui-
tenkin lisdad vaatimuksia, silld kahden koulun on luotava periaatteessa yhteinen

tydjarjestys. Ongelmia liséa viela se, jos koulut ovat opettajien yhteiskayton kautta
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sidoksissa aikataulujen laadinnassa myds omakielisten lukioiden kanssa. Jarjes-
telmaa kehittdmalla luotaisiin kuitenkin uusia resursseja oppimisymparistéjen moni-

puolistamiseen muussakin kuin kielikylpyopetuksessa.

Perusopetuksensa kielikylpyluokilla kayneillé oppilailla on Pietarsaaressa paremmat
mahdollisuudet hyétya kaupungin toisen asteen koulutuksen tarjonnasta kuin aino-
astaan aidinkieltadn osaavilla, sillé kielitaito todennakdisesti riittéa valitsemaan joko
ruotsinkielisten tai suomenkielisten oppilaitosten kursseja. Pietarsaari oli mukana
opetushallituksen johtamassa Akvaarioprojektissa 1990-luvulla ja aihealueena oli
nimenomaan toisen asteen oppilaitosten yhteistyé. Taman kehittdmistyon tuloksena

toisen asteen opiskelijoilla on valittavana laaja kurssitarjotin.

Kielikylpyopetus voisi jatkua myds Pietarsaaressa kaupungin lukioiden yhteistyéna
siten, ettd opiskelijat voisivat valita maarattyja kursseja toisenkielisesta oppilaitok-
sesta ja téten vahvistaa kylpykielen hallintaa edelleen. Valintamahdollisuuksia olisi
enemman kuin normaalisti toisen asteen yhteisty6néa luodulla kurssitarjottimella. Jos
lukioon menisi kieliryhmittdin arviolta 55 % perusopetuksen paattaneista, olisi mo-
lemmissa lukioissa vuosittain yhteensa noin 60 kielikylvyn kaynytté opiskelijaa, jos
lukion keskimaarainen suorittamisaika on kolme vuotta. On keskusteltava myds
vaihtoehdosta kirjoittaa ylioppilaskirjoituksissa jokin tai joitakin vapaaehtoisia aineita

kylpykielella.

Ammatilliseen koulutukseen hakeutuville valintamahdollisuudet voisivat myos laa-
jeta. Jos esimerkiksi suomenkielinen opiskelija kdy Kokkolassa ammattioppilaitok-
sessa, han voisi valita ruotsinkielisia kursseja Pietarsaaren ruotsinkielisestd am-
mattioppilaitoksesta. Ammattiin valmistumisen jalkeen tydnsaantimahdollisuudet
ovat luonnollisesti paremmat Pietarsaaren seudulla kaksikielisella kuin yksikielisella

tyénhakijalla.

Opetusministerié on antanut opetushallitukselle tehtavaksi koota selvitys kielikylpy-
opetuksessa saavutetuista tuloksista ja kehittdmisehdotuksista 31.10.2000 men-
nessa. Selvitys tulee olemaan koonta kielikylpyopetusta jarjestévien kuntien eli Es-
poon, Pietarsaaren, Kokkolan ja Vaasan vastauksista edella esitettyihin .kysymyk-

siin. Kunnat ovat samoja, joille opetusministerié on myontényt perusopetuslain 20
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§&:n nojalla kokeiluluvan kielikylpyopetuksen jarjestdmiseen. Toivottavasti tulokset
ovat sellaisia, ettd kielikylpyopetusta voidaan jatkaa edelleen Pietarsaaressakin
samassa laajuudessa kuin tahankin saakka. Selvitys tai opetusministerion johto-
paatokset eivat ole talla hetkella kaytettavissa. Jos kielikylpyopetuksen asemaa ei
saada vakiinnutettua ja jatkossa kysymys on ikuisesta kokeilusta, ei tilanne ole

opetuksen organisoijien, koulujen, oppilaiden ja huoltajien kannaita tyydyttava.

Yhteenvedon ja johtopaatésten tekeminen pelkéstaén kuntien ndkemysten perus-
teella ei voi olla lopullinen. Tarvitaan yhteinen laadun mittaus kaikissa kouluissa ja
kunnissa, jotka jarjestavat opetusta. Jos talléin todetaan, etté kielikylpyopetuksella
on vaarannettu tai vaarannetaan esimerkiksi oppilaiden aidinkielen kehittyminen, on
jarjestelmaa kehitettdva, mutta suoraan kokeiluluvan peruuttaminen tai epdédminen
tuntuisi mahdottomalta. Kun opetustoimessa paatdsvaltaa on siirretty kunnille, olisi
luonnollista, etta kunnat saisivat myos kantaa vastuun kielikylpyopetuksen jarjesta-
misesta. Tahan liittyy myds oleellisesti se, ettd opetus on vapaaehtoista ja oppilai-
den huoiltajat ovat ratkaisijan asemassa sijoittaessaan lapsensa opetukseen. Tasséa
on otettava huomioon myds se, etté karsintaa ei ainakaan Pietarsaaressa suoriteta

vaan kaikilla on yhta hyvat mahdollisuudet paastd mukaan.

Koska opetusministeriéssé ja opetushallituksessa naytetdan olevan huolestuneita
kielikylpyoppilaiden menestyksesta, voitaisiin heille suorittaa opetushallituksen
muillekin kouluille ja oppilaille laatimia opetuksen arviointiin liittyvia kokeita tehta-
vaksi. Nain saataisiin objektiivista tietoa siitd kuinka oppilaat menestyvat eri oppiai-
neissa verrattuna tavallisissa luokissa opiskelleisiin. Edellytykset hyviin tuloksiin
ovat olemassa, silla opettajat kielikylpyluokilla ovat péatevid ja heidan aidinkielensa
on kaikilla kylpykieli. My6s kaksikielisen koululaitoksen tarjoamat mahdollisuudet
yhteistyolla luotaville kielenoppimisen kannalta relevanteille oppimisymparistéille
ovat poikkeuksellisen otolliset. Kaksikielinen kaupunki tarjoaa myés mahdollisuuden
osallistua harrastuksissa kylpykieliseen toimintaan esimerkiksi urheiluseuroissa,
seurakuntien kerhoissa ja kulttuuritilaisuuksissa. My6s kaksikieliset kirjastopalvelut

antavat mahdollisuuden kylpykielen oppimisen tukemiseen.

Tassa tutkimuksessa keskityttiin selvittdmaan miten kielikylpyopetuksenvorgani-

sointi on edennyt kaupungin hallinnossa. Muita tutkimuskohteita voisivat olla paikal-
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lisesti huoltajien, oppilaiden, opettajien, koulunjohtajien ja koulutoimenjohtajien ko-

kemukset kielikylvysta, paikallislehtien uutisointi ja yleisénosastokirjoitukset.

Kun yhtenevassa Euroopassa ja kansainvélistyvissa toiminta- ja tydymparistoissa
tarvitaan yhd enemman kielitaitoisia osaajia, Pietarsaaressa organisoitu kielikylpy-
opetus on osana tarjoamassa portaita yléspain ja eteenpéin pyrkiville nuorille. Toi-
vottavasti Pietarsaaressa kielikylpyopetukseen osallistuneet oppilaat sijoittuvat hy-
vin eri eldmanaloille ja ovat todistamassa, etta jarjestelma toimii kaytdnndssa ja

tuottaa hyvia tuloksia.
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Opiskelen Jyvaskylan yliopiston Chydenius-instituutissa Kokkolassa KK-
ohjelmassa, johon kuuluu pro gradu —tyn tekeminen. Olen keskustellut tyén
ohjaajan kanssa tutkimusaiheista ja padadyimme siihen, etta yksi vaihtoehto on
selvittda miten kielikylpyopetuksen jarjestaminen on edennyt hallinnollisena
prosessina Pietarsaaren kaupungissa.
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Kayttéoni tarvitsen ne kaupungin luottamuselinten péytéakirjat, joissa on
kasitelty kielikylpya, samoin myds mahdollisten asiaa valmistelleiden
tyéryhmien muistiot ja lausunnot.
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kouluvierailuja tai vastaavia, niista sovitaan erikseen joko Teidan,
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Toivottavasti tdman tutkimuksen tuloksia voidaan hy6édyntaa
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voivat ottaa oppia myds muut kielikylpyopetusta jarjestavat tai sité

suunnittelevat tahot.
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