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Opinniytteen lahtkohta on hyvin kaytinnollinen. Siini on tarkasteltu vuonna 1967 oppivelvolli-
suukouluun oppiaineeksi tulleen kansalaistaidon "kohtaloa” vuoden 1994 opetussuunnitelmauu-
distuksessa. Kolmen vuoden takaisessa uudistuksessa kansalaistaito integroitiin yhdessd biologian,
maantiedon ja ympéristdopin kanssa ympdristé— ja luonnontieto —nimisen oppiaineen osaksi. Tut-
kielma on toteutettu suhteellisen laajana kyselylomaketutkimuksena ja vastaajiksi valittiin kustan—
nusyhtié Otavan toimesta 400 satunnaisesti valittua ala—asteen opettajaa eri puolilta maata. Opetta-
jien vastattavaksi postitetussa kyselyssd selvitettiin kansalaistaidollisten oppisisiltdjen ja -
materiaalien toimivuutta, seki niiden tarpeellisuutta ala-asteen opetuksessa. Lomakkeensa taytet—
tyni palautti 29% valituista opettajista.

Tybn sisillys on pillisin puolin suhteellisen looginen, vaikka loppupuolen luvut 7 — 9 olisivat
ansainneet hivenen luontevammat, ja niin my6s lukijaa enemman kunnioittavat otsakkeet. Tut-
kielman johdanto on sinalldsn kovin lyhyt ja hieman hajanainen, mutta kuitenkin se johdattaa lu-
kijan joltisestikin tydn teemaan. Silti on sanottava, etti timéin "johdatuksen" se tekee turhan voi-
makkaan ennakkoasenteen siestimini. Lukija saa tistd tutkimuksen osasta kuvan, ettd kansalais—
taidon integroiminen ympiristd— ja luonnontietoon oli kovin paha asia. Niin tietysti voi olla, mutta
tutkijan tehtivini ei ole koskaan ennen varsinaisen tutkimuksen suorittamista “julistaa” tydssa
my6hemmin saatavia tuloksia. Téllainen ajattelutapa ei sovi tutkimuksellisen objektiivisuuden lah—
jomattomaan kaavaan.

Luku "Koulu muutoksien paineessa” pyrkii valottamaan koulun kokonaisvaltaista kasvatusteh—
tavas ja tissa suhteessa kirjoittajat ovat kyenneetkin sulattamaan lépi kdymaénsi kirjallisuutta jon-
kinlaiseksi kokonaisuudeksi, vaikka hieman pidemmiille vietys jasentely tyon tamékin osuus olisi
vield vaatinut. Nyt tiedosta, sen eri muodoista ja eliménhallinnallisista taidoista puhutaan paljolti
yhteismitallisesti ja problematisoimatta esimerkiksi koulukaytinndissa vallalla olevaa (tai sellaiseksi
sanottua) tiedonkisitystd. Luvun otsake sisiltds semanttisen viitteen jotenkin siihen suuntaan, etta
koulu olisi instituutio, joka instrumentaalisesti "jakaa" (jonkinmoisista varastoistaan) yksittaisid
eliminarvoja tuleville kansalaisille. Asiaahan ei tulisi ndin ymmartaa.

Luku 3 on sen sijaan edellistd jisentyneempi ja pohditumpi kokonaisuus, joskin on sanottava,
ettei taillakaan vield luodata syvimpid tieteen meren saloja. Tekijit ovat selvisti kylld nahneet
vaivaa kootessaan tutkielmansa teoreettista taustaa ja osoittavat pyrkimyksensi tuomalla tekstiin
mukaan my®s asiantuntijoiden suullisesti valittimaa (ja ilmeisen oikein taltioitua) informaatiota.

Kansalaistaidollisen oppiaineksen "katoaminen" ilmenee ensimmiisen kerran tutkimuksen lu—
vussa 3.4., jossa on parilla havainnollisella kuviolla kyetty osoittamaan aiemmin mainitun integ-
raation piisuunta. Toisaalta on huomattava, ettd kyseisessd luvussa esitetyistd kuvioista ensim—
méinen sisiltdd pelkin kansalaistaidon sisdllollisen jakautumisen erdén (vuodelta 1985 perdisin
olevan) oppikirjan mukaan ja kuvio 2 havainnollistaa ko. oppiaineksen edustusta uudessa ymparis—
t6tiedon oppikirjassa. Vaikka suoranaista vertailua ei télt4 osin voidakaan tehdd, on ilmeisen selvéi,
etta tutkijat ovat oikeilla jaljillé ja olettavat ilmeisen oikein arvioidessaan kaansalaistaidon kérsineen
tappion opetussuunnitelmauudistuksessa.



Teoriataustan paittdvassi luvussa 4 esitellddn kansalaistaidollisia aihekokonaisuuksia tapakas—
vatusta, kansanterveystyotd, sadstiviisyytts, liikennekasvatusta, viestintdkasvatusta sekd kansain—
vilisyyskasvatusta. Luvun koonnissa on kéytetty mys henkilohaastatteluja. Haastattelut elavoittavat
kylla kerrontaa, vaikkakaan eivit yksittdisind ja vuosikymmenien takaisina muistikuvina tuo pal-
joakaan syvyyttd itse tarkasteluun.Varsinainen teoreettinen ja kasitteellisempi ilmion ldhestyminen
jaa taltd osin tavoittamatta.

Tutkimusongelmat ovat luonteltaan Kartoittavia ja ne on rakennettu paljolti sen pohjalle, mil—-
laista tietoa oppikirjakustantaja Otava on tutkimuselta odottanut. Sinélldan tehtdvat ovat selkeitd ja
niihin voidaan olettaa my&s konkreettisesti vastattavan. Tutkimuksen suorittaminen sekd kyselyn
rakenne on sclostettu asiallisesti ja rittivan seikkaperdisesti, mutta luotettavuuden arviointi jai
kovin puutteelliseksi. Luotettavuuden estimoinnin kriteereitd on poimittu suhteellisen ulkokohtai—
sesti muutamista metodikirjoista, eiki syvillisempi oman ty6n analyysia (eikd myoskédan itsekri—
tiikkié) juurikaan suoriteta.

Tutkimuksen tulosesio jii tyon alkuosaa puuttellisemmaksi siitikin huolimatta, etti se sisdltda
sindnsi arvokkaita (yksittiisis) tietoja esimerkiksi oppimateriaalin laatijan ndkdkulmasta. Kirjoittajat
ovat kiyttineet paljon suhteellisia jakaumia ja niiden mahdollistamia taulukoita sekd pylvasdiag-
rammiesityksid. Sinilldn esitystavat ovat yleensd ottaen informatiivisia, mutta ne, yhdessé sanal-
lisen tulkinnan kanssa, jaavit valitettavan pinnallisiksi. Luvun 7.1 alun kohdalla Kkirjoittajat ovat
tosin yltineet pirtesin poikkeukseen ja esittineet "hyvilla alulla” olevaa tulkintaa. On hyva muistaa
esimerkiksi Palosen (1988) nikemys tilla tavoin suoritetusta analyysista: yksittdiset tulokset ja niista
kootut taulukoinnit ovat luokittelua. Tasta todellisen tutkimuksen tulisi vasta alkaa. Keskeista on siis
se, miti yleistivii ja tissa mielessd arvokasta saatujen graafien, suorien jakaumien ja taulukoiden
kautta voidaan sanoa.

Tyon loppupuolella esitettévit graafit sisaltdvit tuloksista poimittavissa olevan kohdallisimman
sanoman suhteellisen havainnollisesti. Valtaosa opettajista ei enas nie kansalaistaidolla sitd merki-
tystdi, mika oppiaineella on aiemmin ollut. Pohdinnassa asia on esitetty hivenen toisessa valossa ja
toisin painottaen. Sen sijaan yksittdisten aihepiirien merkitys nahdaén voimakkaasti (luku 8) ja juuri
niiden mielipiteiden ilmaisun suhteen lukija olisikin toivonut syvempéé pohdintaa: miké on kuvi-
oiden 5-9 ydinsanoma? Enti luvussa 9 esitettyjen kuvioiden? Milld perusteella? Tutkimuksen
diskussio sisiltis viitteitd sijhen suuntaan, ettd kirjoittajat ovat kypsyneet matkalla ja nayttdisivat
omaavan resursseja hieman laadullisempaankin opinniytteeseen. Esitetyistd, muutamista kriittisista
huomioista huolimatta, tyd on hyviksyttivissi kasvatustieteen pro gradu —tutkielmaksi.
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Kansalaistaito tuli vaonna 1967 oppiaineeksi kouluihin. Kyseinen oppiaine syntyi yhteiskun-
nallisista tarpeista opettaa oppilaille kiytdnnon eldmin taitoja, ldhimméisen rakkautta, selviy-
tymiskeinoja erilaisia elaméntilanteita varten. Kansalaistaito integroitiin vuoden 1994 ope-
tussuunnitelmauudistuksessa yhdessé biologian, maantiedon ja ympéristdopin kanssa ympé-
ristd- ja luonnontietoon. Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (1994) sanotaan kan-
salaistaidon opetukseen siséltyvin samoja tavoitteita ja sisalt6ja kuin ympéristé- ja luonnon-
tietoon. Muilla ympiristo- ja luonnontietoon sisiltyvilli oppiaineilla on selkedt omat tavoit-
teet, mutta kansalaistaidon sisiltoji ja tavoitteita ei erikseen mainita. Tutkimuksessa selvi-
tettiin kansalaistaidollisten oppisisiltdjen ja -materiaalien toimivuutta, seki niiden tarpeelli-
suutta ala-asteen opetuksessa. Tulisiko ala-asteella edelleen opettaa niitd aiempaan kansa-
laistaitoon siséltyvid asioita, joita ei ole huomioitu esimerkiksi nykyisissd ympéristé- ja luon-
nontieteen koulukohtaisissa opetussuunnitelmissa ja uusissa oppikirjoissa?

Tutkimukseen oli valittu satunnaisesti 400:n opettajan otantajoukko ympiri Suomea. Kyse-
lyyn vastanneiden taustamuuttujia olivat muun muassa sukupuoli, koulutus, tydkokemus ja
tyosuhteen laatu. Pédosiltaan tutkimus on kvantitatiivinen eli méarillinen, jota tiydentivit
nelja avointa kysymysta. Opettajista noin puolet oli sitd mielté, etti kansalaistaitoon kuuluvia
asioita tulisi yha edelleen opettaa kouluissa. Opetusmateriaaleista nousivat erityisesti esille
videofilmit, kalvosarja ja multimediatuotteet. Tutkimus osoittaa selvisti kansalaistaidollisten
aihepiirien tarpeellisuuden ala-asteen opetuksessa. Kansalaistaidollisten oppisisiltéjen ope-
tukseen tarvitaan erilaisia opetuspaketteja ja -sarjoja.

Hakusanat: kansalaistaito, opetussuunnitelma, ympiristo- ja luonnontieto,
civics, curriculum, enviromental natural science.
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1 JOHDANTO

Selviytydkseen elamasta ihminen on tarvinnut kautta aikojen mité erilaisempia tietoja ja taitoja.
Aikaisemmin tarvittavat tiedot ja taidot elamistd selviytymiseen saatiin ensisijaisesti kotoa.
Oppi meni konkreettisesti isltd pojalle. Aika muuttuu ja samoin tiedolliset ja taidolliset tarpeet
eliméinhallinnassa. Kouluissa tuli 1960-luvun vaihteessa tarve uudelle oppiaineelle, joka kisit-
telisi kdytdnnon elamissd tarvittavia asioita. Tamén johdosta kouluihimme saatiin uusi oppiaine

kasittelemain kyseisid asioita. Uuden oppiaineen nimeksi tuli kansalaistaito.

Opetussuunnitelmauudistuksessa 1994 kansalaistaito integroitiin ymparisto- ja luonnontietoon.
Uudet Opetussuunnitelman perusteet tulivat peruskoulujen opettajien kiyttoon syksylla 1994.
Tilla opetussuunnitelmalla korvattiin 1985 opetussuunnitelma ja yksityiskohtaiset oppisisallot
sekd opetussuunnitelmatyon keskusjohtoisuus. Talloin voitiin lisitd ala-asteiden paikallista
suunnittelua. Opetussuunnitelman perusteissa (1994, 15) puhutaan koulukohtaisista opetus-
suunnitelmista. Siind on annettu koulujen omille opetussuunnitelmille kehykset ja eri oppiai-
neiden tavoitteet, joiden puitteissa opetus tulisi jarjestdd. Paikallinen suunnittelu on tuonut
mukanaan sen, ettd suunnittelun painopisteet ovat erilaisia. Uuden opetussuunnitelman myoté
oppilasta pyritadnkin tukemaan itsendiseen tiedonhankintaan. Talloin oppimateriaalina voi
toimia mité erilaisempi tietolahde, jolloin kouluissa olevan oppimateriaalin tulisikin olla moni-
puolista. Monipuolinen tietotarjonta kouluissa mahdollistaa oppilaan omatoimisen tiedonhan-
kinnan oppimistehtivissd. Opetussuunnitelman perusteiden uudistamisella on pyritty ajankoh-
taistamaan opetuksen tavoitteita, sisaltoji ja opetusmenetelmia. Mikali opettajat pitdvat kansa-
laistaitoa tai muita oppiaineksia opetuksessaan merkittdvéna sisallytetasn tarpeelliseksi katsottu
asia- tai oppiainekokonaisuus koulukohtaiseen opetussuunnitelmaan. Témén hetken ympéristo-
ja luonnontiedon oppimateriaaleissa ei ksitelld yksityiskohtaisesti kansalaistaidon oppisisaltoja.
Vuoden 1994 opetussuunnitelmasta on jitetty osa aiemman kansalaistaidon aihepiireisti pois.
Kansalaistaidon osuus uudessa Opetussuunnitelman perusteissa 1994 onkin vihdinen verrattu-

na biologian, maantiedon ja ympéristéopin osuuteen.



Koko Suomen kattavan tutkimuksemme tarkoituksena oli selvittdd, mitkd asiat ja aihepiirit
nousevat kansalaistaidollisten asioiden osalta keskeiseen asemaan. Mitka syyt ja seikat vaikut-
tavat tiettyjen asioiden esille nousemiseen? Opetuksen suunnittelun pohjana on useimmiten
kiytetty oppikirjan sisillysluetteloa. Mikali oppikirjoista jitetdan osa aihepiireistd pois, voim-
meko olettaa opetuksen olevan valtakunnalliseti samankaltaista? Halusimme myos tietda tarvi-
taanko tilli hetkelld ala-asteen opetuksessa uutta kansalaistaidollista oppimateriaalia? Mikéli

sitd tarvitaan, niin millaista sen tulisi olla vastatakseen timan paivan koulun tarpeita?



2 KOULU MUUTOKSIEN PAINEESSA

2.1 Koulu eliméinarvojen jakajana?

Kasvatustavoitteiden taustalla ovat ihmisten arvot ja arvostukset, joihin opetuksen tavoitteiden
asettelu pohjautuu. Koulutuksen tehtdvind olisi luoda edellytykset eldménhallintaan koko
elimii ajatellen. Hirsjarven (1992,36) mukaan, eliménkaarella tarkoitetaan thmiseldmén kes-
keisia vaiheita kuten yksilon siirtymistd sosiaalisista rooleista toiseen ja eri instituutioiden
piiriin, jotka vaikuttavat yksilon sen hetkiseen eldmain. Pelkistetysti esitettynd eliménkaaren
keskeisimmiit vaiheet ovat: koti (lapsen rooli) - koulu (koululaisen rooli) - tyé (ammattirooli).
Koulutuksesta ja kasvatuksesta vastuussa olevat instituutiot ovat erityistehtdvan edessd. Nii-
den tavoitteena on hahmottaa koulutus ja kasvatus ihmisen koko elaméankaaren kannalta. Teh-
tavi ei ole kovinkaan helppo nopeasti muuttuvassa maailmassa, mutta epaonnistuminen tissd
tehtivissd voisi johtaa vdeston jakaantumisen eriarvoisiin ryhmiin eldménhallintansa osalta.
(Kari 1988, 4.) Opettajat ja vanhemmat ovat keskeisessd asemassa muodostettaessa uusia

arvoja ja arvostuksia.

Maailmantilanteen muuttumisen myotd myos arvostukset muuttuvat. Kuitenkin on olemassa
tiettyja pysyvid arvoja, jotka liittyvdt muun muassa ihmisen kasvuun ja kehitykseen, ihmissuh-
teisiin, tulevaisuuteen ja terveyteen. Koulun tulisi luoda oppilailleen integroitu maailmankuva
siten, ettd he eldisivit yksiloind rikasta henkistd eliméd ja voisivat myos palvella yhteiskuntaa
kulttuuri- ja tyoelamissi. Koulun tarkoituksena on auttaa lasta kasvussa kohti aikuisuutta.
Koulun tulisi tarjota lapselle turvallinen oppimisympéristd, jossa oppilaan oma luovuus péasisi
oikeuksiinsa. Lasta tulisi rohkaista etsimiin tietoa ja pitdméan ylla jatkuvaa ihmettelya ja kyse-
lya. Lasta tulisi rohkaista itsendistymaén. Erityisesti itsendistymaan, silld Asikaisen (1990, 38)
mukaan oman tulevaisuuden ja yhteiskunnan tulevaisuuden yhteensovittaminen on nuorilla
vaikeaa. Koppinen ja Koppinen (1988) kirjassaan toteavat, ettd itsendisyyden tuntomerkkina

pidetiin lapsen jatkuvaa tutkivaa ja aktiivista suhtautumista ympéristoonsa.



Rohkaisemalla lapsen itsendisyyttd ja tutkivaa asennoitumista ympéristoon sopivalla tavalla, voi
lapsi 16ytd4d oman itsensd eli yksil6llisen identiteettinsd. Samalla lapsi oivaltaa myos toisen

ihmisen merkityksen. (Koppinen & Koppinen 1988, 16.)

Aisteissa kaikki alkoi - niissd kohtaat toisen ihmisen - ymparoivén luonnon.

- Vuorovaikutuksessa syntyy ihminen, kieli, siethan ymmarrys. Ilman syvillista,
pohtivaa suhdetta ympéristoon ei synny runouttakaan. Paul la Cour: Fragmenter
af en Dagbog. (Bjorksten 1982, 76.)

Kasvatus- ja opetustyon paimairiand (Ops 1994) on yleissivistys, joka tahtaa yksittdisen oppi-
laan eldménhallinnallisten taitojen saavuttamiseen. Erityisesti eliminhallintaan littyvét arvo- ja
moraalikysymykset ovat keskeisid nopeasti muuttuvassa maailmassa. Terveyden ja hyvinvoin-
nin esille nostaminen on myos opetukselle asetettu tavoite. Ne vaikuttavat edelleen fyysisten,
psyykkisten ja sosiaalisten voimavarojen tasapainoiseen kehittymiseen. Sosiaalisten taitojen
hallinnan merkitysti korostetaan aikaisempaa enemmén yhteison ja yksilon elinvoiman yllapita-
jana. (Ops 1994.) Kasvatus- ja opetustyolle asetetaan useita padamaaria. Niiden lihtokohtana on
antaa oppilaille tiedolliset valmiudet. Kasvatus- ja opetustydn paamiiriand on antaa oppilaalle
perusta myos hyviin kdytostapoihin, kykyyn huolehtia itsestdén ja elinymparistostdan. Tiedol-

lisiin valmiuksiin voidaan katsoa kuuluvaksi

1) eettinen ja esteettinen herkkyys

2) kehittynyt tunne-eldma

3) havainnoimisen ja kommunikoinnin taidot
4) tyonteossa tarpeelliset perustaidot ja

5) taidot toimia yhteiskunnan jasenend.

Opiskeluvalmiuksien lahtokohtana ovat myos teknologian ymmartaminen ja sen kayttoon liitty-
vit valmiudet. Niihin voidaan katsoa kuuluvaksi tiedonhankintakeinojen oppiminen, tiedonka-
sittelytaidot, itsendinen tyoskentely sekd ryhmitydskentelytaitojen oppiminen. Kaiken oppimi-
sen perustana on oppijan myonteinen minakasitys itsestddn oppijana ja yhteiskunnan taysivaltai-
sena jasenend. (Ops 1994.) Lapsen myonteinen minakisitys lihtee kotoa, mikili lapsi saa riitta-
visti rakkautta ja huolenpitoa. Oppimisen ohjaamisen myo6td opettajien tulisi huomata myos

namai asiat opetuksessa.



Karin (1988) mukaan koulun tehtivini on edelleenkin ja myos tulevaisuudessa lisatd myontei-
sida oppimiskokemuksia koulussa, jonka kautta motivoidaan oppilaita jatkuvaan tietoiseen
itsensi kehittamiseen. Oppilaiden yksilollisten valmiuksien ja tavoitteiden pohjalta jérjestetyt
oppimistilanteet mahdollistavat myonteisten oppimiskokemusten syntymisen. Elaméanhallinnal-
listen taitojen saavuttaminen vaatii monenlaisten tietojen ja taitojen oppimista. Tietotulvan
lisdantyessa ongelmaksi voi tulla se, milld perusteella niin sanottua faktatietoa valitaan. Enem-
mian merkitystd kuitenkin lienee silld, ettd ihminen oppii hallitsemaan omaa elamiénsé ja sel-

vidmin elamassé tarvittavista jokapaiviisista kaytannon tilanteista.

Linnankylan (1989, 105) mukaan oppiminen ei suju kdden kainteessa, vaan se vaatii pitkajan-
teistd tavoitteellista tyoskentelyd. Vaikka paaméarand on itsendinen ja omaehtoinen oppija,
opiskeluvaiheessa tarvitaan oppimisen taidot hallitsevan opiskelutoverin tai opettajan ohjausta.
Ericsson & Smith (1994, 309) mukaan oppiminen taytyy yhdistdd kokonaisuuteen, jota kautta
oppimista voi tapahtua. Tiedolle on ominaista, ettd siitd pystytddn luomaan jérjestyneitd ja
hierarkisia kokonaisuuksia. Takalan (1986, 67) mukaan ihmisen maailmankuva on hyvin yleisel-
14 tasolla maailman pienoismalli. Tdméin avulla ihminen voi rakentaa ajattelun tasolla erilaisia
toimintavaihtoehtoja, ennakoida seuraamuksia ja valita joidenkin arvokriteerien avulla sen
hyvin vaihtoehdon. Systemaattisesta tiedosta on erotettava erilleen sirpaletieto, jota arkitie-
tomme pédasiassa on. (Niiniluoto 1989, 61). Opetuksessa on olennaista se, ettd oppilaat, jotka
opiskelevat tini pidivini saavat oppia sen mitd he tarvitsevat ja mistd he pitavat (Broady
1989). Saako tdmin piivin lapsi eliménhallinnallisia taitoja kotoa? Esimerkiksi avioerot ovat
yleistyneet ja sitd kautta yksinhuoltajuus. 1970-luvulla valtaosa perheista oli kokonaisia ja

yksinhuoltajuus oli harvinaista. T4lla hetkelld tilanne on painvastainen.

Elamanhallintataidot seki tulevaisuudenkuvien luominen, moraalin, osaamisen vahvistaminen,
yhteiskunnassa ja kansainvilisessd yhteistyossd toimiminen luovat edellytykset kulttuurievoluu-
tion suunnan korjautumiseen. (Ops 1994). Ajan my6td myos koulun tavoitteet ja koulutuksen
painopisteet ovat muuttuneet. Kuikka (1991, 166) mainitsee esimerkiksi 1920-luvulla painote-
tun kristillistd humanismia ja kansalaiskasvatusta, 1945-luvulla kansalaiskasvatusta. Mentédessa
60-luvulle elamissd tarvittavia taitoja ei endd valttamatti saatukaan kotoa. Tarvittiin uusi

oppiaine valittamaan niita oppisisaltoja.



3 KANSALAISTAIDON MUUTTUMINEN AJAN SAATOSSA

Kansalaistaito tuli kouluihin oppiaineeksi vuonna 1967. Tamén oppiaineen sisaltoon kuului
eliminhallintaan littyvid asioita kuten tapa-, liikenne-, kuluttaja-, valistus-, terveyskasvatusta.
(Kettunen 1987). Kyseinen oppiaine syntyi kdytinnon tarpeista opettaa lapsille elaméanhallin-
taan liittyvid tietoja ja taitoja. Opetushallituksen tiloissa toimivan kouluarkiston arkistonhoita-
jan Ritva Paatelaisen (henkilokohtainen tiedonanto 17.10.1996) mukaan valtioneuvosto asetti
24.1.1963 opetussuunnitelmakomitean (osamietint6 2.). Télloin valtioneuvosto uudisti vuoden
1952 opetussuunnitelman varsinaista kansakoulun komiteamietint6a (komiteamietintd 1966: A
10). Malisen (1985, 41) mukaan opetussuunnitelma on etukiteissuunnitelma peruskouluissa
tapahtuvalle opetukselle, joka perustuu Peruskoululakiin. Vuoden 1963 opetussuunnitelma-
komitea sai tyonsd paitokseen 2.6.1966. Kouluhallitus lahetti 10.11.1966 yleiskirjeen (1589)
kansakouluille, kansalaiskouluille, kunnallisille keskikouluille, kansakoulujen lautakunnille,
sekd suomenkielisten kansakoulujen tarkastajille. Yleiskirjeessa annettiin kouluille kansakoulu-

jen opetussuunnitelmaehdotus harkinnan mukaan kéaytettavaksi.

Opetussuunnitelmassa 1985, joka pohjautuu peruskoululakiin (27.5.1983/476 1.
luku 2§) annettiin peruskoulun tehtivit ja rakenteet. Kansalaistaidon opetuksen
tavoitteena oli antaa oppilaille heidén itsensd ja ympéristonsa terveyttd, turvalli-
suutta, taloudellisuutta siilyttivia ja edistdvia sekd uranvalintaa pohjustavia tieto-
ja taitoja. Lisdksi opetuksessa tuli kasitella ihmisen kasvua ja kehitysta, ihmissuh-
teiden luomista ja sailyttamistd, terveellisid eliméntapoja, turvallista kayttaytymis-
td ja likkumista, vaaratilanteiden ehkiisemisté, taloudellisia nakokohtia ja uran-
valintaa pohjustavia asioita.

3.1 Kansalaistaito vuoden 1994 opetussuunnitelmauudistuksessa

Opetussuunnitelman laatijat pasttavat siitd, millaisia sisaltoja opetukseen otetaan sekd miten
niitd painotetaan ja toteutetaan. Koko maan kattavaa yhtenaisté linjaa ei varsinaisesti enéi ole,
mutta tietyt kasvatustavoitteet ovat yhtenéiset ja ndma pohjautuvat opetussuunnitelman perus-

teisiin.



Opetussuunnitelma on oppiainekohtainen suunnitelma ja yleensd koulutieto on jdsennetty
perinteisen oppiaineluokituksen mukaan. Mikili perinteiset oppiaineet ja tyojarjestykset ovat
opetukset suunnittelun perustana, ne ovat esteeni monitieteiselle ja integroivalle opiskelulle.
(Norris ym. 1996). Helsingin Yliopiston kasvatustieteellisen tiedekunnan dosentti Hannu Rau-
halan mielesti opetussuunnitelman yhteydessd téytyisikin puhua opetuksen suuntaviivoista,
eiki opetussuunnitelmasta. (Kasvatustieteen luento Nivalassa 5/1995). Koulun opetus-
suunnitelmatyolle on tiarkeds tiedostaa ja selkeyttdd arvoperusta, jolle opetussuunnitelma poh-
jautuu. Valtiolliset, poliittiset ja taloudelliset jirjestelmét ovat muuttuneet ja opetussuunnitel-
man on pysyttivi muutoksissa mukana. Kansainvilistyminen ja oman kulttuuriperinnén séilyt-
timinen tuovat mukanaan omat vaatimukset opetussuunnitelmatyélle. Tyo- ja elinkeinoela-
missé tapahtuneet muutokset vaikuttavat myds perhe-elaméién ja vapaa-ajan kiytt6on. Nama

asiat vaativat myos oman osansa opetuksen suunnittelusta. (Ops 1994; Niiniluoto 1989, 67).

Nykyiseen opetussuunnitelmaan lisdttiin mairdys 74/011/1996 (Liite 1.). Maardys koskee
laaninhallitusta, kuntia, peruskoulua korvaavia ja vastaavien koulujen, valtion erityiskoulujen
johtokuntia, sekd peruskoulun ala- ja yldastetta. Opetushallitus on tekemilldéin paatoksellasn
taydentinyt Peruskoulun opetussuunnitelman perusteiden (5.1.1994) lukua 1.3 seuraavalla
tekstilli: Opetussuunnitelmaan laaditaan koko kouluyhteisod velvoittava kuvaus hyvien tapojen
edistamisestd. Oli katsottu, ettd tapakasvatus jid liian vahaiseksi kouluopetuksen parissa. Joten
tahian osaan tehtiin lisdys. Tistd herda kysymys, ettd tarvitaanko ehkd muihinkin kansalaistai-

dollisiin osa-alueisiin vastaavanlaisia lisayksia?

3.2 Kansalaistaito integroituna ympiristd- ja luonnontietoon

Karin (1994, 224) mukaan puhutaan integroinnista, kun opetussuunnitelma jasentyy laajaksi
kokonaisuudeksi. Opetussuunnitelma on oppiainekohtainen suunnitelma ja yleensa koulutieto
on jasennetty perinteisen oppiaineluokituksen mukaan. Mikali perinteiset oppiaineet ja tyojér-
jestykset ovat opetukset suunnittelun perustana, ne ovat esteend monitieteiselle ja integroivalle

opiskelulle. (Norris ym. 1996).



Kansalaistaito integroitiin vuoden 1994 opetussuunnitelmauudistuksessa ympéristo- ja luon-
nontietoon kuuluvaksi yhdessi biologian, maantiedon ja ymparistoopin kanssa. Atjonen (1992)
on tarkastellut oppiaineiden pohjalta rakennettua opetussuunnitelmaa, suhteessa erilaisin peri-
aattein tyostettyyn integroituun opetussuunnitelmaan. Siis integrointi edellyttdd integroitavien
osien tuntemusta. Oppiaineet tuovat opittavien asioiden tarkasteluun moniulotteisuutta kysy-
milld samoista asioista eri kysymyksid. Tétd viitettd puolustaa muun muassa se, ettd ilman
muiden ihmisten jo valmista ajattelumallia emme voisi taydentad sitd omalla ajattelumallilla, jota
taas toiset ihmiset kenties kehittyneemmassd kulttuurissa voisivat tiydentdd taas jalommaksi
ajattelumalliksi. Vastaviitteend todetaan, ettd tillaisessa hajoita - ja - hallitse - kiytédnnossi ei
muisteta yhdistda erilaisia kysymyksia ja etenkddn niiden monia vastauksia. Hanen mukaansa
lapset on oletettu astioiksi, joihin on kaadettu erilaisia liemia ja toivottu niiden itsestdén sekoit-
tuvan. Lopputuloksena on ollut astioiden tulviminen ylitse eli oppimisvaikeudet, tyorauhahéi-
riot, motivaation puute ja opettajat ovat uupuneet liemien kaateluun eli opetussuunnitelmat

ovat kuormitetut liiaksi erilaisilla oppimaarilla.

Opetushallituksen ylitarkastaja Seija O. Lahdesmaki (Liitteet 6-7) kertoo 12.1.1996 kirjeessdan
oppiaineiden integroinnista yhdeksi oppiaineeksi. Hinen mukaansa valtioneuvosto on antanut
peruskoulun uuden tuntijaon ennallaan sailyneiden saidosten pohjalta. Opetushallituksen anta-
essa opetussuunnitelman perusteet, se myds paittdd niiden sisillostd. Opetushallitus patti
yhdistaa tuntijaossa ympiristo- ja luonnontiedon lisdksi myds kasityon, tekstiilityon ja teknisen
tyon yhdeksi oppiainekokonaisuudeksi. Ala-asteiden tuntijacissa ei voi olla endi erikseen
ympiristdopin, kansalaistaidon, biologian ja maantiedon omia tunteja, vaan ainoastaan ympa-
ristd- ja luonnontiedon tunnit. Kansalaistaidolliset aihepiirit on siséllytetty ymparisto- ja luon-
nontiedon oppiaineeseen. Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (1994) sanotaan kansa-
laistaidon opetukseen sisiltyvin samoja tavoitteita ja sisalt6ja kuin ympéristo- ja luonnontie-

dossa.

Tekstin yhteydess4 ei eritelld kansalaistaidon tavoitteita. Ympéristd ja luonnontieteen oppiai-
neessa, samoin kuin muissakin oppiaineissa, opettajan tulee tukea ja ohjata oppilasta tutkivaksi

ja toimivaksi kansalaiseksi.



Opetussuunnitelman perusteissa (1994) on lisdksi maininta, ettd ympéristd- ja luonnontiedon

keskeisena tavoitteena on, ettd oppilaan tulee:

1) Kiinnostua luonnosta, sen tutkimisesta ja suojelusta

2) Oppia liikkkumaan luonnossa, hankkia elamyksia

3) Havaita luonnon kauneus ja monimuotoisuus

4) Tuntea elottoman ja elollisen luonnon rakenteita ja vuorovaikutussuhteita

5) Oppia havainnoimaan elinympéristodin ja sen ilmioita

6) Tekemiin yksinkertaisia mittauksia ja kokeita myos omatekoisilla valineilla

7) Harjaantua tekemiin omien havaintojensa perusteella kysymyksia ja johtopa#toksia
8) Oppia kuvaamaan saamiaan tuloksia, sekd keskustelemaan niisté

(Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 80.)

Ylliolevat tavoitteet ovat suuntautuneet lihinna elinymparistod koskevaksi. Voidaankin kysya,
ettd miten ylldolevat tavoitteet liittyvit varsinaisesti aiemman kansalaistaidon siséltdjen tavoit-
teisiin? Seija O. Lihdesmiden mukaan (Liitteet 6-7) kansalaistaito on sellaisenaan kouluista
kokonaan kadonnut, mutta piddosa sen sisiltdmistd aineksesta on kuitenkin edelleen olemassa.
Misséd ne ovat, jos niitd ei endd opetussuunnitelmassa tavoitteineen mainita? Ovatko oppilaat
eriarvoisessa asemassa, kun kouluilla ei ole yhteniisti linjaa kansalaistaidollisen aineksen ope-
tuksen suhteen? Kansalaistaito on syntynyt yhteiskunnallisista tarpeista opettaa oppilaille kay-
tdnnon elimintaitoja, ldhimmaisen rakkautta, selviytymiskeinoja erilaisia elaméntilanteita var-
ten. Tarvitsevatko timin aikakauden ihmiset vastaavanlaisia taitoja? Aiemmin erilaiset kaytén-
ndn elimissa tarvittavat tiedot ja taidot opittiin luontevasti muun tyon ohessa. Entd nyt? Pys-
tyvitko tdmén paivin koti ja koulu tarjoamaan niitd kansalaistaidollisia valmiuksia, mitd talla
hetkelld yhteiskunnassa tarvitaan? Ja mitd nimé valmiudet ovat? Vastauksen antaminen téhén
kysymykseen ei ole yksiselitteisti, koska aikojen saatossa yleissivistys saa uusia piirteitd. Yh-
teistydssd oppilaiden vanhempien kanssa tulisi 10ytdd ne tavoitteet, joihin pyritdéin oppilaan

parasta ajatellen.
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3.3 Kansalaistaidollinen eheyttiiminen

Kun eri oppiaineiden opetus tapahtuu saman teeman tai aihepiirin puitteissa, puhutaan eheyt-
tamisestd. Esimerkiksi musiikin tunnilla lauletaan linnuista, kuvaamataidon tunnilla piirretian
linnuista, matematiikan tunnilla lasketaan lintujen lentomatkojen pituuksia ja niin edelleen.
(Alkuopetuksen didaktiikan luento/Satu Kojola. Kevat 1996.) Eheyttimisessd on kyse oppiai-
neiden raja-aitojen hilventimisestd. Opetuksen eheyttdminen vaatii selkeda tietoa opetuksen
tavoitteista. Opetuksen eheyttiminen voi nikyd muun muassa siten, ettd eri oppiaineiden sisél-
toja jarjestetddn uudella tavalla tai oppiaineen sisélt6ja jaetaan tai jaksotellaan jarkeviksi oppi-
miskokonaisuuksiksi. Kokonaisopetukselle on taas tyypillistd oppiaineiden integrointi oppimis-
kokonaisuuksiksi ilman oppiainerajoja. Koulun opetus- ja kasvatustyotd ohjaava tietokisitys
tulee keskeiseen asemaan, silli opetuksessa tulisi pyrkid aktiivisen etsinndn kautta saadun
tiedon kisittelemiseen. Kouluty6ssd ei puhuta oppiaineiden tavoitteista kuten ennen, vaan
opetuksen tavoitteista paljon laajemmassa merkityksessd. Opetushallitus antaa opetuksen
valtakunnalliset tavoitteet ja sisdllot. Opetuksen taso ja koulukohtaiset sisallot jaavat kunnan ja
yksittdisen koulun tasolla suunniteltaviksi. Opetussuunnitelman perusteisiin sisiltyy aihekoko-

naisuuksia, jotka ylittavit selkeésti myos oppiaineiden rajat. (Peltonen 1991, 19.)

Joidenkin mielestd eheyttiminen on vain yksi opetusmenetelmi, jota opettaja voi soveltaa
tarkoituksenmukaisella tavalla. (Atjonen 1992, 2-3). Voidaan kysyé, ettd onko tarkoituksen-
mukaista yhdistelld eri oppiaineita toisiinsa vain eheyttamisen vuoksi? Tulisiko asiat esitettyé
ehkd paremmin niin sanotulla perinteiselli opetusmallilla? Perinteisesti kouluissa on pidetty
"tunti sitd ja tunti titd" oppiainetta? Atjosen (1992) mukaan eheyttdmisen tulee olla kuitenkin
jokaiselle opettajalle syvésti henkilokohtainen oppimisprosessi. Ei ole realistista olettaa niin
sanottujen riviopettajien olevan valmiita suunnittelemaan aihekokonaisuuksia tai teemoja
"alusta pitden". Aihekokonaisuuksien avulla opetussuunnitelmaan voidaan sisallyttds oppiaine-
rajoja ylittavia, tarkeiksi katsottuja ajankohtaisia teemoja. Aihekokonaisuuksien avulla koulu
voi reagoida nopeasti toimintaympéristonsd muutoksiin. (Ops 1994, 34.) Aihekokonaisuuksien
kautta pyritdidn siihen, ettd opetussuunnitelmaan voidaan siséllyttda oppiainerajoja ylittavia ja

koulun toiminta-ajatukseen sisillyttavid teemoja.
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Atjosen (1992) mukaan tarvitaan opetussuunnitelmallista vastaantuloa, mikali opetuksen
eheyttaminen katsotaan peruskoulun kehittimisen toivotuksi suunnaksi. Hin kysyy, ettd millai-
nen rooli mahtaisi olla vuoden 1994 opetussuunnitelman perusteilla, seki sitd tdydentavilla

ohjausmateriaaleilla kuten esimerkiksi Opetushallituksen Tavattomasti tapoja kirjanen?

Eheyttamisestd voidaan olla monta eri mieltd. Laukkanen ym. (1990) toteaa, ettd tiedot ja
taidot on parasta kiisitelld oppiaineisiin sidottuina, jotta se selkiinnyttéisi oppilaan maailmanku-
vaa. Oppiaineiden, kuten muun muassa maantiedon oppeja ei kannata hanen mielestiin sotkea
musiikkiin tai ajankohtaisiin tietoihin, vaan eheyttiminen vesittad selvisti selkedd oppimista.
Oppilaalle on parasta, ettei hintd rasiteta liian laajoilla kokonaisuuksilla, syy-yhteyksilld tai
yleisilld lainalaisuuksilla. Oppilas oppii ne sitten myohemmin, jos on oppiakseen. Hianen mu-
kaan eheyttimisessd on sekin haitta, ettei oppilas tarkalleen tieda, mitd kokeessa vaaditaan.
Aina ei voi tietdd mihin oppiaineeseen tiedot liittyvat. Talldin arvosanojen antaminen tulee
opettajalle vaikeammaksi. Erityisen epidoikeudenmukaiseksi timé tulee lahjakkaiden ja tunnol-
listen oppilaiden kohdalla, koska he eivit saa palkkiota puurtamisestaan. (Laukkanen ym.
1990,117-118.) Jos opetus tapahtuu eheyttamisen periaatteiden mukaan tarkedd ei olekaan
enai erotella eri oppiaineita toisistaan, vaan tirkedmpad olisikin saada kokonaiskuva kisitelté-

Vst asiasta.
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3.4 Oppimateriaalin asema opetussuunnitelman ja opetuksen toteuttamisessa

Tarkasteltaessa kirjallisen oppimateriaalin asemaa opetussuunnitelman toteutumisessa voidaan
todeta, etti oppisisiltdjen tarjonnan kautta oppikirjojen asema opetussuunnitelman toteutumi-
sessa on varsin merkittdvd. (Atjonen 1989; Kari 1987). Seuraavana esimerkkind on vuoden
1985 ja 1994 Opetussuunnitelmien perusteisiin pohjautuvat kansalaistaidon ja uuden ympiris-
t6- ja luonnontiedon oppikirjojen sisiltimit kansalaistaidolliset oppisiséllot. (Koski ym. 1992;
Karhiola ym. 1995; Nyberg ym. 1995.)

25+
20
H Kansalaistaidon
liikkennekoulu 24%
O Eldn yhdessi toisten
15 kanssa 21%
M Millainen olen - miten
toimin 21%
Terveellisen ravinnon
10 kurssi 10 %
H Kansalaistaidon
terveyskurssi 17%
B Saastiminen 1%
5
M Vaarallisia aineita ja
toimintoja 7%
0

KUVIO 1. Kansalaistaidon (3.1k) oppikirjan siséllys (Koski 1985)



13

(A Tutkimme
lahiympariston
kasveja ja eldimid

M Vetti on kaikkialla
luonnossa

O Kotiseutu

Suomen maantietoa

Bl Matkailemme
Suomessa

B Lemmikkieldimet

M Jarvissa on elamaa
talvellakin

Kevit on
lisdantymisen aikaa

M Retki kevitluontoon

M Ernilaisuus on
' rikkautta

KUVIO 2. Koulun ympiristétieto oppikirjan ( 3.1k)sisallys ( Nyberg ym. 1995 )
Aiemman kansalaistaidon sisalt6ja uudessa oppikirjassa on yhteensd 5%.

Oppikirja ei saisi olla kuitenkaan opetussuunnitelma. Koulukasvatuksessa annettujen yleista-
voitteiden toteutuminen oppikirjasidonnaisessa opetuksessa voi jaida hyvin sattumanvaraiseksi
ja pintapuoliseksi. Jotta oppimateriaali toimisi kouluissa tarkoituksenmukaisella tavalla tarvi-
taan tietoa oppimateriaalien sisilloistd, rakenteista seki toimivuudesta opetustilanteissa. Naitd
voidaankin kutsua oppimateriaalitutkimuksen skeemaksi. (Kari, Jouko. 1987, 11.) Kirjat, jotka
on laadittu oppiaineittain vaikeuttavat opetuksen eheyttamistd ja eriyttamistd (Atjonen 1989,
26-27). Toisaalta opettajalla on nykyisen opetussuunnitelman puitteissa annettu suuri vastuu

oppisiséltojen suunnitteluun ja opetuksen eheyttdmiseen niin, ettd oppilaalle voisi syntya integ-

roitunut kuva opetettavasta asiasta.
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Konkreettista materiaalia on saatavissa ympiroivésti fyysisestd todellisuudesta, jonka kaytta-
minen vaatii opetuksen suunnittelijalta myos mielikuvitusta (Atjonen 1989, 28). Oppimateriaali-
tutkimus antaa kouluille uusia mahdollisuuksia luoda oppilailleen integroitu maailmankuva niin,
ettd he elaisivit yksiloina rikasta henkistd elimii ja voisivat myos palvella yhteiskuntaa tyo- ja
kulttuurieldamassa. (Kari 1987, 11.)

Kari (1988) toteaa, ettid opetussuunnitelmien kehittdminen, opetuksen siséltdjen ja opetusmene-
telmien tavoitteiden pohdinta ovat erityisesti sitd taustatyotd, jota tarvitaan eri ainealueiden
integroinnin, opetuksen ja kiytettivien oppimateriaalien kehittimisen taustaksi. Erillisen orga-
nisaation perustaminen voisi tulla kysymykseen, pohdittaessa sitd, mikd nopeasti muuttuvassa
maailmassa on yleissivistyksen kannalta tarkedd oppiainesta. Eri ainealueilla voisi olla omat
tydryhmansd, jotka pohtivat edelld mainittua kysymystd mutta myods sitd, miten oppiaineiden
integrointimahdollisuuksia voitaisiin parantaa. Oppimistehtivat tulisi laatia oppilaan kokonais-
kehityksen kannalta mahdollisimman tarkoituksenmukaisella ja mielekkailld tavalla. Norris ym.
(1996, 34) tutkimuksessaan toteavat, ettd kouluilla ei ole nykyisin mitaén keinoja varmistua
aithekokonaisuuksien jatkumisesta, ideoiden etenemisesté vuosiluokalta toiselle, opetusryhmis-
td tai oppiaineesta toiseen. Niin ollen kognitiivisen oppimisteorian mukainen spiraalioppiminen
ei valttamiattd mahdollistu uuden Opetussuunnitelman perusteiden (1994) mukaan laaditussa
suunnitelmassa. Kodin, koulujen ja opettajien vilinen yhteisty6 tulee entisti enemmén merki-

tykselliseksi haettaessa uusia, erilaisia mahdollisuuksia kouluoppimiseen.

3.5 Opetussuunnitelman evaluaatiosta

Evaluaatiolla tarkoitetaan kasvatuksen elementtien, prosessien ja tulosten arvon maérittimista.
Kaytinnossd téillainen arvon méérittéiminen tapahtuu siten, ettd evaluaation kohteita verrataan
ennalta asetettuihin kriteereihin. Evaluaation kriteereind toimivat yleensi kasvatuksen tavoit-
teet, mutta myos muita kriteereitd kaytetdsn riippuen siitd, mikd on evaluaation tarkoitus.

(Heinonen & Viljanen 1980, 11).
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Opetus ja oppiminen ovat aina yhteisollistd toimintaa. Yhteiso jarjestdd koulutusta varmistaak-
seen sdilymisensi. Yhteisossd on aina sddnnot ja sielld vallassa olevat paattavit, ettd jotkin
yleiset arvot, asenteet, tiedot, taidot ajattelu- ja toimintamallit ovat niin vélttdmattomia, ettd ne
tulisi siirtdd tuleville sukupolville. Esimerkiksi Peruskoululain (Lain 27.5.1983/476) toisessa
pykalissi luetellaan, millaiseksi oppilaat olisi kasvatettava. Opetussuunnitelman tekstia tutkit-

taessa ja evaluoitaessa on otettava kantaa ainakin seuraaviin kysymyksiin:

1) Miksi opetussuunnitelmassa valitut asiat on otettu oppimisen kohteiksi?

2) Miten valinnat perustellaan?

3) Onko jotain joko yhti arvokasta tai mahdollisesti vielakin arvokkaampaa jatetty pois
opetussuunnitelmasta?

4) Pystyyko uusi opetussuunnitelma todella vastaamaan muutoshaasteisiin? On tiarkeia oppia
etsimdin, kasittelemain ja valikoimaan tietoa. Nama valmiudet ovat tarkeita oppilaalle myos

tulevaisuudessa. (Salonen 1988, 6-7).

Mit4 lapsi on oppinut opetuksesta? Jotta se saadaan selville, taytyy oppimista arvioida eli
evaluoida. Arviointiin kuuluu monta eri opetuksen ja oppimisen osa-aluetta. Vanhat oppiaine-
kohtaiset arvioinnit eivit valttdmétti endd toimi tarkoituksenmukaisella tavalla integroituneessa
opetuksessa. Olisi kehitettdvi uudenlaisia arviointikeinoja. Mittaavatko sitten oppiainekohtaiset
kokeet oikeudenmukaisella tavalla oppilaan todellista osaamista. Onko numeroarvostelu ainoa
mahdollisuus? Myos opetuksessa kéytettyja tyovalineita taytyy arvoida. Mika on tarkoituksen-
mukainen tyoviline kuhunkin opetustilanteeseen? Muun muassa tietokoneopetuksen opetusoh-
jelmia arvioitaessa olennaisinta on selvittda kuinka hyvin ohjelmat toimivat asetettuihin opetus-

tavoitteisiin nidhden. (Harni 1988, 21).
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4 KANSALAISTAIDOLLISIA ATHEKOKONAISUUKSIA

Tamén pdivin koulutydssi ei endd puhuta oppiaineiden tavoitteista kuten ennen. Tamén paivin
opetuksen tavoitteet ovat osana laajempaa kokonaisuutta, opetussuunnitelmaa. Aihekokonai-
suuksien kautta pyritddn siihen, ettd opetussuunnitelmaan voitaisiin sisallyttad oppiainerajoja
ylittdvid ja koulun toiminta-ajatukseen sisillyttavia teemoja. Opetuksen eheyttidminen vaatii
kuitenkin selkedi tietoa opetuksen tavoitteista. Koulutyossa se voi nakyd muun muassa siten,
ettd eri oppiaineiden sisdltojd jarjestetddn uudella tavalla tai oppiaineen sisaltojd jaetaan tai

jaksotellaan tavoitteet sisaltaviksi jarkeviksi oppimiskokonaisuuksiksi.

Nyky-yhteiskunnassa tiedonmééra kasvaa nopeasti ja ongelmaksi voi tulla se, minka kriteerin
mukaan asiasisillot ja aihekokonaisuudet valitaan. Keskeisia aihekokonaisuuksia, jotka voidaan
sisallyttas eri oppiaineisiin ja koulun muuhun toimintaan voivat olla esimerkiksi kansainvali-
syyskasvatus, kuluttajakasvatus, liikennekasvatus, perhekasvatus, tapakasvatus, terveyskasva-
tus, tietotekniikan kayttotaito, viestintdkasvatus, ymparistokasvatus, seka yrittajyyskasvatus.
(Ops 1994, 34.) Seuraavassa kisitellasn edelld mainittuja kansalaistaidollisia aihekokonaisuuk-
sia, jotka ovat padosiltaan Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa 1994. Naméd samat
aihekokonaisuudet olivat myds kyselylomakkeissa, joissa vastaajat saivat asettaa ne térke-
ysjarjestykseen. Seuraavana on haastatteluja 1930-luvun koulunkaynnisti. Jo naiden haastatte-
lujen perusteella voidaan huomata nopea yhteiskunnallinen muutos koulunkaynnin, kuin eld-
minarvojenkin kohdalla. Opetuksessa olevat aihekokonaisuudet ovat muuttuneet aikojen
kuluessa siten, ettd ne ovat painottuneet eri tavoin vuosikymmenien saatossa. Arvot ja asenteet
ovat ainakin ennen olleet koulussa ja kotona hyvin samankaltaiset, joten arvoristiriitoja kasva-
tuksen ja opetuksen suhteen ei ole syntynyt. Ylivieskalaiset Kyllikki ja Martti Nikula
(henkilokohtainen tiedonanto 9.4.1995) ovat kiyneet ala-astetta eli ns. ala- ja ylikoulua vuosi-
na 1931-38. Kyllikki Nikula on kiynyt koulua Raudaskyldssa Isokosken ala-asteella. Hénen
luokallaan oli oppilaita yhteensd 36. Martti Nikula on kéaynyt koulua Sorviston ala-asteella.
Sorviston koulun koulupiiriin kuuluivat Huhtapuhdon, Latvalan, Marjamaan, Visurin, Sorvis-

ton ja Pyykankaan alueet.
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Sorviston koulussa on oppilaita ollut yhteensi noin 100. Ensimmaisesta toiseen luokkaan asti
yhdella opettajalla on ollut oppilaita noin 40 ja toisella opettajalla on ollut loput oppilaat eli

luokat kolmannesta kuudenteen asti.

4.1 Perhe tapakasvatuksen taustalla

Lapsen kehitykseen vaikuttavat monenlaiset tekijat. Nita tekijoitd ova muun muassa perima-
ja ympiristotekijit. Lapsen saadessa riittavisti virikkeita ympérilleen, hanelld on mahdollisuus
tiltd osin tasapainoiseen kasvuun. Pelkit virikkeet lapsen ympérilld eivit riitd, vaan hanen tulee
saada tekemisistain palautetta. Olisiko kaupungeissa nuorten jengiytymisen taustalla perhetaus-
tojen lisaksi myos virikekoyhd ymparist6? Vilkon (1984, 9) mukaan perimén madradmaa perus-
rakennetta ei voi muuttaa, mutta ympariston merkitys on korostuu monessa suorituksessa.
Kasvatuksen, harjaantumisen ja oppimisen avulla voidaan vaikuttaa suoritukseen, kayttédytymi-

seen ja reagointitapoihin.

Aiemmin kiden taitoja on pidetty kotona itsestddn selvyytend. Kun oli pula tarvaroista ja tar-
vikkeista ne piti valmistaa itse, mitdén ei saanut valmiina. Nikuloiden mukaan kuri kouluissa on
ollut kova ja vanhempia ihmisid on kunnioitettu. Oppilaat ovat "teititelleet" niin opettajaa, kuin
vanhempiaankin. Kurinpitokeinoja on ollut monenlaisia. Oppilailla olikin jédnyt mieleen pilkka-

runo, jota opettaja oli luokassa toistellut.

".Viino kohdetta jankkaa, jankkaa minka jaksaa.

Luokassa istuu ja itkeskellee, eikd se padhan vastaa."

Tapahtuneet ovat olleet luonnonmukaisia, ympéristoon kuuluvia, eikd kyseisid opettajia ajatella
millaan pahalla. Kouluissa opettajat ovat vaatineet oppilailta paljon. Oppimiskasitys oli erilai-
nen kuin nykyaan. Uskonnon liksyt on tdytynyt osata ulkoa, samoin Vanrikki Stoolin tarinat.
Koti, iséinmaa, uskonto, seki perinteitd on arvostettu. Koulun ja kodin kristilliset arvot olivat
samansuutaisia. Entisajan koulutyd on ollut kuitenkin ankaran kurin liséksi tavoitteellista toi-
mintaa. Tavoitteena on ollut saada lapsi oppimaan jos ei hyvilld, niin sitten kovalla kurilla.
Tavoitteena on ollut oppia erilaisia elimissd selviytymisen keinoja. Hyva tavat ovat olleet

kunniassa.
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Ty6- ja elinkeinoeldmin nopeat muutokset ovat vaikuttaneet myds perhe-elamén ja vapaa-ajan
kayttoon. Tamin hetken perhekasvatuksessa, erityisesti yldasteella, pyritddn omalta osaltaan
luomaan pohjaa perhe-elimin onnistumisen mahdollistumiselle seké tukemaan lapsen ja nuoren
kehittymists aikuiseksi. Aihesisiltoja, jotka voidaan sisallyttda perhekasvatuksen tavoitteiden
toteutumisen edellytyksiksi voisivat olla, esimerkiksi, hyvit tavat, vuorovaikutustaidot ja ihmis-
suhteet, seksuaalisuus, seurustelu sekd yhdessi eliminen ja sen muodot, ihmisen psyykkinen,
fyysinen ja sosiaalinen kehitys, lapsi perheessi ja erilaiset perheet, perheen eldménkaari, tyon ja

vastuunjako perheessi seké perhe ja yhteiskunta. (Ops 1994, 36.)

Ulvinen ym. (1962) kehoittaa tyossa ja vastuunjaossa kaikkien perheenjasenten osallistumaan

voimiensa ja kykyjensia mukaan kodin puhtaana pitoon ja hoitoon:

Hyvd tapa on jdrjestdd iltaisin ennen nukkumaanmenoa kaikki paikoilleen. Ta-
vallisimmat aamusiivoustyot on limmitys (uuninldmmityshuoneistossa), tuuletus,
lattioiden puhdistus, polyjen pyyhkiminen ja kukkien hoito. Pikkumatot pudistel-
laan joka pdiva ulkona. Isot matot harjataan kevyesti. Lattian polyn saa parhai-
ten pois kayttamdlli harjan ympdrilld villavaatetta tai flanellista valmistettua
harjapussia. Jos lattian pinta sietdd, kiedotaan harjan ympdrille kostea vaate.
Lakaistessa ei pidd unohtaa jalkalistoja, nurkkia, kaappien ja huonekalujen
alustoja. Pélypyyhkeeksi sopii esimerkiksi flanelli, sadmiskd tai sideharsokan-
gas. Virkatut, suurisilmukkaiset polypyyhkeet eivit ole tarkoitukseen sopivia.
Polya kerdtddn polypyyhkeeseen, eikd huiskita paikasta toiseen!

Hyvat kiytostavat, kyky huolehtia itsestdén ja elinympéristostaan kuuluvat jo yleissivistykseen.
Yhteiskunnassa selviytymisen yhtend edellytyksend on kyky toimia nopeasti muyuttuvassa maa-
ilmassa sen edellyttimalla tavalla. Sosiaalisten taitojen hallinta on yksi yhteison ja yksilon
elinvoiman yllipitajistd. Peruskoulun opetussuunnitelman perusteiden 1985 mukaan kansalais-

taidon opetuksen tuli olla elivai monimuotoista ja toiminnallista.
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Omakohtaiset havainnot, erilaisiin elaméntilanteisiin harjaantuminen, seka jokapaivdisten on-
gelmien ratkaiseminen olivat keskeiselld sijalla kansalaistaidollisen oppiaineksen opetuksessa.
(Ops 1985, 110 - 112.) Hyvi tavat tulevat varsinaisesti esille perhekasvatuksen aihesisélloissa
eivitka ole erillisend oppisisiltéind. Aihetta tulisikin kasitelld luontevasti sopivissa yhteyksissa.
(Ops 1994, 36). Katsottiin kuitenkin, ettd opetussuunnitelmassa 1994 ei ole riittavasti tapakas-
vatukseen liittyvid asioita, joten siihen tehtiin lisdys kohtaan 1.3. Opetushallitus (1996, 5)
kirjassaan Tavattomasti tapoja toteaa tapakulttuurin olleen aina osa koulun kasvatustehtavaa.
Muun muassa peruskouluille asetettu laki velvoittaa koulua kasvattamaan oppilaitaan hyviin

tapothin.

Ulvinen (1962) kirjassaan antaa muutamia kaytoksen perusohjeita muistettavaksi:

1. Kayttaydy siivosti ja hiljaisesti julkisella paikalla.

2. Anna tietd vastaantulijalle.

3. Auta vanhuksia kantamaan painavia kantamuksiaan.

4. Ald viheltele ja hoilaa kulkiessasi.

5. Ald heittele roskia ja papereita kadulle.

6. Aldi kulje kidet taskussa.

7.Ald rynnistd kulkuneuvoihin, vaan anna vanhempien henkiloiden mennd
edelldisi.

8. Istu vasta kun vanhemmat ovat paikkansa loytdneet.

9. Puhu kulkuneuvoissa ja julkisella paikalla hiljaa.

10. Pddsti vanhempi henkilo aina ensin ovesta, pidd hanelle ovea auki.

11. Mennessdsi vieraaseen paikkaan muista koputtaa ovelle. Tee samoin jos me-
net jonkun perheesi jdsenen huoneeseen.

12. Kdtellessdsi vierasta katso silmiin, purista kdttd reippaasti, eti liian lujaa.
13. Muista viljelld sanoja "kiitos" tai "ei kiitos”. Muista myos sanat "ole hyva”,
"olkaa hyvat". Muista vield' pieni sana "anteeksi".

14. Sano reippaasti ja kuuluvasti nimesi vieraille.

15. Nousu ylos kun vanhempi henkilo sinua puhuttelee.

16. Opettele istumaan kauniisti, dla "retkota”.

17. Ald sekaannu vanhempiesi henkiloiden keskusteluun.
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18. Vastaa kohteliaasti ja ystivdillisesti jos sinulta kysytddn, mutta dla rupea
lorpottelemdian.

19. Al puhu itsestdisi.

20. Ald loukkaa ystividisi.

21. Al puhu pahaa tovereistasi.

22. Ald osoita sormellasi ketddin.

4.2 Kansanterveystyo pohjana koulujen terveyskasvatukselle

Suomalaisten kansanterveyteen on aikojen kuluessa pyritty vaikuttamaan monella tavalla.
Esimerkiksi vuoden 1863 valtiopaivilld sdddettiin laki, joka kielsi maanviljelijoiden viinanval-
mistusoikeuden. Kuitenkin raittiusvien toiveet tihtisivit tdydellisempéaén ja eduskunta hyvak-
syikin vuonna 1917 kieltolain, joka kielsi alkoholijuomien valmistuksen ja kaupan. Naytti kui-
tenkin silta ettd kansamme ei titi tietd tule raittiiksi. Kieltolaki kumottiin vuonna 1932 toimite-
tun kansanianestyksen jilkeen. Raittiusaatetta vei eteenpdin tohtori Matti Helenius-Seppila
(k.1920).

Hinen puolisonsa Alli Trygg-Helenius (k.1926) perusti erityisesti raittiusaatteeseen perehty-
neen Koitto-lehden. (Luotola ym. 1950, 186-187.) Kyllikki Nikulan (henkilokohtainen tiedon-
anto 6.5.1997) mukaan kouluissa pidettiin raittiusiltoja, joissa puhuttiin raittiuden merkitykses-
ta. Koululaisille myytiin myds raittius- eli Koitto-lehted, joka maksoi sithen aikaan 6 mk vuosi-
kerta. Ulvinen ym. (1962, 246) toteavat kirjassaan, ettd jokaisen on itse ratkaistava kantansa
alkoholiin. Oman kokemuksen hankkiminen vie kuitenkin monet ihmiset tielle, jolta on vaikea
palata takaisin. Sen vuoksi tarvitaan valistustyotd, joka selvittad alkoholinkdyttoon liittyvia
vaaroja. Valistyd on tarpeen myds timan paivan koulussa. Nuorten kuvioihin ovat tulleet

lisdantyvissd mairin myos tupakka, alkoholi ja huumeet.

Ihminen, joka tahtoo sdilyttdd vapautensa, ei antaudu kahleisiin, jotka
ensimmdisen ryypyn mukana alkavat kiertyd nauttijan ymparille. Toden
sanoo japanilainen sananparsi: Mies otti ryypyn, ryyppy otti toisen ja lo-

puksi ryypyt ottivat koko miehen. (Luotola ym 1950, 178.)
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Alkoholin lisiksi ihmisia varoiteltiin erilaisilla kulkutaudeilla. K. Nikulan mukaan ennen kou-
luun menoa olikin kunnia-asia kiydi isorokko-rokotuksilla. Nama rokotukset jarjestettiin joka
kylassi erikseen. Hén oli kdynyt rokotuksille Isokosken kyldssi Isokosken talossa, johon Yli-
vieskan kunnanlddkiri A. Voutilainen tuli puolisoineen. Han kertoikin menneensd yksin 7-
vuotiaana rokotuksille, taustalla oli pelko, ettd rokottamattomia lapsia ei hyviksyta kouluun.
Rokotus ei tapahtunut neulalla, vaan rokotettavan vasempaan kisivarteen tehtiin terdaseella
ilman puudutusainetta kuusi kappaletta 1 cm:n pituisia viiltoja. Naihin viiltoihin sitten laitettiin
rokotusainetta. Viiltojen péille ei asetettu minkédnlaista sidettd ja hyvin monella lapsella ro-

kotuskohdat tulehtuivatkin, joista on muistona isot arvet.

Koulunkiynti liki seitseminkymmenté vuotta on todella ollut kunnia-asia. Mitd tdmén péivin
koululle on sitten tapahtunut? Onko koulunkéynti endd kunnia-asia? Osaako taman paivén lapsi
arvostaa saamaansa ilmaista opetusta, hammashuoltoa, kouluissa tapahtuvia terveystarkastuk-
sia, kouluruokaa jne.?

Tamin paivan koulun terveyskasvatuksella on kolme tehtivii, jotka ovat: sivistévét, virittavit
ja mielenterveyttivid tukevia tehtdvid. Sivistivin ja virittavin terveyskasvatuksen tavoitteena
voidaan pitdd ihmisen terveyttd edistivan tiedon saamista ja asenteisiin vaikuttamista terveys-
tiedon avulla. T4hin voidaan vaikuttaa jo lapsena saadun asennekasvatuksen avulla siten, ettd
omaksutaan terveyttd edistdvid ja ylldpitdvid elaméantapoja. Koulun mielenterveyttd tukevan
terveyskasvatuksen tavoitteena on saada lapsi ilmaisemaan tunteita, solmimaan sosiaalisia

suhteita, sekd osata ratkaista ristiriitatilanteita. (Ops 1994, 36.)

4.3 Sadstiviiisyydestd kuluttajakasvatukseen

Maamme elintason noustessa, my6s kulutustottumukset ovat muuttuneet. Sota-aikoina oli pula
kaikesta, mutta koulua pidettiin sodasta huolimatta. K. Nikulan mukaan (6.5.1997) sota-aikana
Isokosken koululla oli sotilaita ja suurimmissa taloissa oli evakoita Karjalasta. Télloin koulua
pidettiin Sailynperdlld Siilyn tuvassa. Koulusta oppilaat saivat kirjat, kynét, kumit, vihkot,
viivaimet, mustepullon ja mustekynén. Kirjoja ei saatu omaksi vaan niitd kierrétettiin vuodesta
toiseen. Koyhyys on nikynyt kaikkialla ja mottona on ollutkin "mitd meilld ei oo, sitd meilld ei

tarvitakaan". Koulujen pihoilla ei ollut luistinrataa, eikd leikkipuistoja. Isokosken ja Sorviston
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kouluillle saatiin sukset vasta vuosina 1936-1937. Kunnat jakoivat koyhimpien lapsille koulu-
tarvikkeita, seki vaate- ja kenkdavustuksia. Vaateavustukset olivat joko valmiita vaatteita tai
ranelli-kangasta (flanelli), josta kotona itse ommeltiin alusvaatteita. Kyldkoulujen johtokunnilla
on ollut hyvin paljon méirdysvaltaa. Vikeid johtokunnassa on ollut noin kuusi henkiléd. He
ottivat toihin opettajat ja keittdjan. Johtokunnan tehtévéna oli hankkia kunnalta koulun toimin-
taa varten médrirahat, ruokatavarat ja puut. Puita on tarvittu koulun keittolan puuhellan, seki
luokissa olevien kuoritakkojen limmittamiseen. Kouluissa oli erikseen ns. puunkantojarjestajat,
jotka vastasivat viikoittaisesta puunkannosta puuvajasta koulun tiloihin. Entisajan koulussa
lapsille on korostettu sddstidviisyyden merkitystd. Erityisesti kotona on painotettu ettd mitdén

"ei saa haaskata tai humputtaa".

Ulvinen ym. (1962, 342) oppikirjassa kerrotaan taloudellisesta henkilosta:
Taloudellinen on henkilo, joka osaa kdyttdd rahansa, aikansa ja tavaransa oi-
kein. Taloudelliseksi on opeteltava pienestd pitden. Tdatd kasvatusta antavat jo-

kaiselle koti ja koulu. Muutamia ohjeita voit panna mieleesi.

1. Harkitse tarkoin ostoksesi, dld anna mieliteoillesi valtaa.
2. Siirrd pieni osa tuloistasi heti pahojen pdivien varalle.
3. Arvioi ajankdyttosi. Se opettaa sinulle tasmallisyytti
Jja jarjestelmdllisyyttd sekd kehittdd jarjestelykykyaisi.
4. Muista virkistdaytyd tarpeeksi tyon lomassa.
5. Huolehdi terveydestdsi. Al tyoskentele yli voimiesi.
6. Koeta hankkia itsellesi hyvd ammattitaito.
7. Harrasta itseopiskelua. Kehitd itsedsi.
8. Pidd kirjaa tuloistasi ja menoistasi.
9. Hoida tavaroitasi ja vaatteitasi. Varjele myos muiden
tavaroita, koulussa koulun omaisuutta.
10. Tytor, opetelkaa taitaviksi perheenemadnniksi. Hyvd
perheenemdintd on kodin hyvinvoinnin paras tuki.
11. Muista, ettd yksityisen kansalaisen rahankdytto vaikuttaa
koko yhteiskunnan, koko kansan, hyvinvointiin.
12. Korkea elintaso saavutetaan yksityisen kansalaisen ja

jokaisen yksityisen perheen yrittelidisyyden avulla
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Tamén paivan kuluttajakasvatuksen tavoitteena on antaa oppilaille valmiuksia toimia har-
kitsevana ja osaavana kuluttajana. Oppilaan tulee pystyd arvioimaan kriittisesti omia kulu-
tustottumuksiaan, seki niiden vaikutuksia ympéristoon ja omaan elaméén. Voidakseen toimia
tavoitteiden mukaisena kuluttajana oppilas tarvitsee palveluksiin ja tuotteisiin liittyvia tietoja ja
taitoja. Naiden tietojen avulla han voi kéyttad, korjata, hoitaa ja poistaa kaytosté tavaroita seké
ostaa erilaisia palveluita. Kuluttajansuoja-asiat, hankintojen ja rahankayton suunnittelu omassa
ja perheen taloudessa, kuluttamisen vaikutus ympéristoon, tuoteturvallisuus, muodin ja mai-
nonnan vaikutus oppilaan omiin hankintoihin, yhteiskunnassa vallitsevat lainalaisuudet, oppi-
laan omat tarpeet ja arvostukset seki kansalaisen vaikuttamismahdollisuudet kuuluvat nykypai-

vini kuluttajakasvatuksessa kasiteltaviin asioihin. (Ops 1994, 35.)

4.4 Liikenne ympiriston mukaisesti?

Yhteiskunnan automatisoitumisen my6ti myés kulkuneuvot ovat kehittyneet ja yleistyneet.
Autojen yleistymisen myota sotien jilkeen Suomen tieliikenneverkko on huomattavasti laajen-
tunut ja parantunut. Ennen autojen yleistymista ihmiset liikkkuivat paikasta toiseen polkupyoril-
14, hevosella, veneelld ja junalla. Martti Nikulan (henkilokohtainen tiedonanto 6.5.1997) mu-
kaan vasta 40-luvulla sotien jilkeen hevosten tilalle alkoi tulla traktoreita. Sitd ennen peltotoi-
den apuna kiytettiin hevosia. Rikkaimmilla talollisilla oli kaksi hevosta rinnakkain peltotoissi ja
kéyhemmilli yksi hevonen. Maatalousty6t olivat hyvin luonnonmukaisia. Apulannan tultua
ennen sotia markkinoille, ihmiset olivatkin nireissiian aineesta "joka myrkyttaa pellot pilalle”.
Noin viisikymmenti vuotta sitten hevonen oli ihmisen yleisin kulkuvaline. Luotola ym. (1950,
132) kertovat Kansakoululaisen luonnontieto-oppikirjassaan seuraavaa, joka vastaa tdmén

hetken ympirist6- ja luonnontiedon oppikirjaa:

Hevosen hoitajan on erikoisesti kiinnitettiva huomiota kavioihin, silli niiden
vaurioituessa on koko hevonen kdiyttokelvoton. Kostea alusta turmelee kaviot.
Kengitys on toimitettava noin kerran kuukaudessa. Se on tehtdvd taitavasti, silld

yksikin védrin lyoty, liiaksi kavion sisddntullut naula voi aiheuttaa jalan kipey-

tymisen.
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Ruumiillista tyotd arvostettiin ennen. M. Nikulan mukaan joka kylakoululla oli oma navetta,
jossa opettajalla oli yksi tai kaksi lehmai. Ylivieskan Sorvojan koulun oppilaat joutuivat rai-
vaamaan myos peltoa, joka kidnnettiin lapiolla, kivet haudattiin, kannot kéénnettiin ja poltet-
tiin. Samoin puiden istuttaminen kuului koulun ohjelmaan. Oppilaat saivat pari viikkoa koulun
alkamisen jilkeen ns. potunottolomaa, jota kesti noin viikosta kahteen. Vasta sen jilkeen kou-
lulle tuli keittdjd, kun koululle saatiin perunoita. Téhén asti oppilaiden piti tuoda koululle omat
eviit ja heilld olikin mukana aina myos oma lusikka, voi, sokeri ja maitopullossa maito. Vaikka
oppilaat saivatkin omaa lomaa, heilld oli rankat tyoviikot ja koulua oli myds lauantaisin muu-

tama tunti. Koululaiset tulivat kouluun pitkinkin matkan takaa kavellen.

Tilla hetkelld liikenteessd kulkeminen, toisten liikenteesséd likkkujien turvallisuus on liikenne-
kasvatuksen perusajatuksena. Tavoitteeseen padseminen edellyttda tietojen, taitojen, asenteiden
omaksumista niin, etti liikkenne voisi sujua turvallisesti. Liikennekasvatukseen liittyy myos
pyrkimys arvioida sit4, miten liikenne vaikuttaa luontoon ja mitd merkitysté on silld on ajatellen
elinkeinoeldmai ja tyollisyyttd (Ops 1994, 35.) Ympiristokasvatus on ollut kautta aikojen
koulujen opetussuunnitelmissa. Kuusikymmenté vuotta sitten luonto on ollut paljon lahempéni
ihmisti kuin nyt. Luontoa on seurattu ja sen mukaan on myos eletty. Taman péivian kouluope-
tuksessa on otettava timin paivin yhteiskunnalliset vaatimukset huomioon, niin ympéristo- ja
luonnontiedossa kuin muissakin oppiaineissa. Luonnonsuojelu on keskeinen opetuksessa huo-
mioon otettava asia. Lisddntyva liilkenne ja teollisuus saastuttavat yha suuremmissa médrin

luontoa.

Ympiristokasvatuksen tavoitteissa lahdetdan siitd, ettd oppilas oivaltaisi tuotanto- kulutus ja
toimintatapojen epikohtia ja niiden vaikutuksia luonnon tasapainoon seka virittad keskustelua
ja pohdintaa siitd, etti miten asiat voitaisiin tehdi toisin luontoa saistden ja samalla turvata
taltd osin kestdvin kehityksen mahdollistuminen. Opetuksessa tulisi luoda pohjaa energiaa ja
luonnonvaroja sddstivien toimintatapojen omaksumiselle tiedollisten, asenteellisten ja taidollis-
ten vaikutusmahdollisuuksien kautta. Lahtokohtana luontoa ja energiaa sdistaville ajattelulle
on ensisijassa omien arvojen ja ympéristokéyttédytymisen pohdinta, sekd mahdolliset muutokset

omassa ajatelussa ja asenteissa. (Ops 1994, 38.)
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4.5 Kaunokirjoituksesta tietokonekielelle

Tiedollista, eettisté ja esteettistd vuorovaikutusta, joka tapahtuu viestien valitykselld sanotaan
viestinndksi. (Ops 1994, 37). Tiedonhankinta sekid vuorovaikutustaidot ovat térkeitd taitoja,
joiden avulla ihminen voi toimia viestintdymparistossé, tuoda esiin omia mielipiteitdén ja osallis-
tua sen toimintaan. Koulun tehtidvini on ollut kautta aikojen opettaa lapsille viestinnén taitoja.
K. Nikulan mukaan (6.5.1997) hinen kouluaikoinaan 1930-luvulla kauno- ja ainekirjoituksiin

kiinnitettiin erityistd huomiota.

Raudaskyldn asemalla pystyttiin ldhettiméaan sdhkosanomia, jotka asemapaillikké 1ahetti mor-
senaakkosilla eteenpdin. Kouluilla kuunneltiin myos kouluradio-ohjelmia morsetuksesta. Mor-
setuksen salaisuuksiin oli erikseen kouluradiovihko, jossa oli tehtdvid. Isokosken kylélla oli
yksi pubelin yhden puhelilangan paidssd. Tamé puhelin oli kansakoululla opettajan kaytossa.
T4min paivin ihminen on tottunut nopeaan viestintddn nopeiden viestimien vélityksella. Entis-
ajan viestimet ovat sdilyneet nykyisten viestimien rinnalla. Tekniikka on vain kehittynyt pa-
remmaksi. Koulut ovat tulleet mukaan tietokehitykseen. Vield 1970-luvun kouluissa ei ollut
tietokoneita. Tdmén péivin kouluissa tietotekniikka on jokapaiviistd elamai. Antikaisen mu-

kaan (1986, 139) tietotekniikka on valittu tulevaisuuden haasteista ensimmaiseksi.

Tietotekniikan opetuksen kehittiminen nayttdisi edellyttavan paitsi aktiivisuutta
myos malttia. Ehkd ensimmaisessd vaiheessa on muutosvastarinta ollut niin vahva,
ettd sen murruttua saattaa jirkevi ja pragmaattinen eteneminen - jota muutoin on
harrastettu suomalaisessa koulutuspolitiikassa - olla vaikeaa. (Antikainen 1986,

140.)

Tietotekniikka on kehittynyt nopeasti. Kahdentoista vuoden takaisessa kirjassa pohdittiin, ettad
onko hyvi ajatus antaa kovin nuorten lasten kiyttad tietokonetta? Téassd asiassa monien van-
hempien kuten myos opettajienkin kannat vaihtelevat suuresti, aivan kuin siindkin tulisiko
lapset opettaa lukemaan kotona -- toiset olivat sitd mieltd, ettd vaikka kirjat ovatkin suositel-
tavia alle kouluikdisille lapsille, eivit tietokoneet missdian tapauksessa tule kysymykseenkédan.

(Curran 1985, 26.)
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Yhteiskunta edellyttia, ettd koulu antaa oppilaille taidon hyodyntad ATK:n kiyttoa yhti itses-
tddn selvisti kuin perinteisti luku-, kirjoitus- ja laskutaitoa. Voidaankin puhua ns. kolmiluku-
taidosta (tri-literacy), johon kuuluu kyky lukea painettua tekstid (print literacy), kyky vas-
taanottaa joukkoviestimien vilittaméaén informaatiota (media literacy) ja kyky kayttaa tietoko-
netta (computer literacy). (Meisalo 1988, 30.) Tietoteknitkan kayttotaito voidaan nyky-
yhteiskunnassa lukea myos kansalaistaidolliseen osaamiseen, silli yhd enemmén tarvitaan
tietotekniikan kayttoon littyvid valmiuksia. Yhtend koulussa annettavan tietotekniikan opetuk-
sen tavoitteena on perehdyttdd oppilas aikaisemmasta kokemuksesta riippumatta tietokoneen
kayttomahdollisuuksiin. Oppilaalle tulisi antaa mahdollisuus kéyttaa tietokonetta myos luovan
ongelmanratkaisun tyovilineend seki ohjata oppilasta kéayttaméan tietokonetta siten, ettd héin
voi tietokoneen avulla hankkia tietoa, tutkia ja jisentdd aihekokonaisuuksia ja sitd kautta tuot-
taa tietoa. (Ops 1994, 37.) Yhteiskunnallisten asioiden tiedostaminen sekd kriittinen sanomien
tarkastelu kuuluvat myos viestintikasvatuksen tavoitteisiin. Samoin ilmaisukasvatus ja media-
kasvatus kuuluvat myos viestintikasvatuksen siséltoihin. Viestintdkasvatuksen tavoitteet

voidaan jakaa kolmeen osa-alueeseen:

1. Oppilas viestien vastaanottoprosessissa
2. Oppilas viestijand

3. Oppilas viestintaympaéristossaan (Ops 1994, 38.)

Opetushallitus on kiynnistinyt vuonna 1996 kolmivuotisen ohjelman, jonka avulla tuetaan
koulujen ja oppilaitosten liittymistd osaksi kansainvilisia tietoverkkoja ja edistetdin tieto- ja
tietoliikkennetekniikan kayttéonottoa opetuksen ja oppimisen vilineend. Ohjelma koostuu ver-
kottamisohjelmasta, opetusmenetelmien ja -materiaalien kehittamisohjelmasta sekd opetus-
henkiloston tdaydennyskoulutusohjelmasta (Liite 8). Harnin (1989, 20) mukaan erilainen kult-
tuuriperinne ja kieli aiheuttavat sen, etteivit eri maat voi kuitenkaan hyodyntdd toistensa
tietokoneavusteiseen opetukseen liittyvdd ohjelmatuotantoa. Myos erilaiset laitteistot, kuten
tietokoneiden kiyttojirjestelmit saattavat olla erilaisia Tietokoneistumisen vaikutus tyollisyy-
teen on ollut puheenaiheena ja teoreettisesti onkin voitu paitella silla olevan vaikutusta ty6tto-
myyslukuihin. Tietokone on nykypiivén ja tulevaisuuden ty6valine. Tietokone on myds yritys-

ten tyoviline.
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Téamin paivan koulun yrittdjyyskasvatuksen tavoitteena on tukea oppilaan sisdistd yrittajyytta,
yritteligisyyttd, aktiivisuutta, luovuutta ja sinnikkyytta. Lisaksi oppilaan tulisi oivaltaa oman
aktiivisuuden, yrittelidisyyden, luovan toiminnan merkitys oman yrittajyyden ldhtokohtana.
(Ops 1994, 39)

4.6 Kansainvilisyytti ilman rajoja

Kansainvilisyyskasvatuksen tavoitteena on tutustuttaa oppilas erilaisiin kulttuureihin ja sitd
kautta myos lisitd kansainvilistd yhteisymmérrystd, sekd turvata ihmisoikeuksien ja ihmisarvon
toteutuminen. Opetuksen yhteni tavoitteena on myos, etta oppilas ymmartaa ihmisten ja kanso-
jen keskindisen riippuvuuden ja tasa-arvoisuuden. Kansainvilisen kehityksen seuraaminen sekd
suvaitsevaisuus, kyky hyviksyd ihmisten ja kulttuurien erilaisuutta ovat myds nyky-
yhteiskunnan vaatimukset ihmiselle. Kansainvilistyminen vaikuttaa samalla mahdollisesti kou-
lun opetussuunnitelman arvotaustan perusteiden uudelleen pohdintaan. Kansainvilisyyskasva-
tukseen kuuluu kiintedni osana myés rauhankasvatus, seki kestivin kehityksen edistaminen

niin, etti ihmisen talous sopeutetaan luonnon asettamiin ehtoihin. (Ops 1994, 35.)

Maahanmuuttajien opetuksen opetussuunnitelmallisia puitteita on ensimmdisen kerran kasitelty
kouluhallituksen Pakolaisopetuksen tyoryhmén muistiossa vuonna 1987. Tuo muistio sisélsi
suosituksen pakolaisten niin sanotun alkuvaiheen opetuksen ja myohemmin valmistavan ope-
tuksen eri aineiden oppimédristd. Maahanmuuttajien opetussuunnitelman perusteet- asiakirja
(1992) sisiltai opetussuunnitelman perusteet pakolaisten alkuvaiheen opetusta sekd maahan-
muuttajien oman aidinkielen opetusta varten. (Toim. Hilasvuori & Mikkola 1994, 80.) Rauhan-
ja kansainvilisyyskasvatuksen sisiltojen ja tavoitteiden hahmottaminen on ollut riippuvainen
siitd, mitd aateryvhmai ja maata ne koskevat. Esimerkiksi ihmisoikeuskasvatus on monissa
maissa ja Unescon asiakirjoissa aivan oma kasitteensd. Suomessa se on liitetty sekd rauhan-
ettd kansainvilisyyskasvatuksen sisiltoalueeksi. Edelld mainituille asioille on esitetty tavoitteita
monien eri yhteisdjen toimesta ja ne ovat usein kattavia ja paallekkaisia eli esille tuodaan kaik-
kein keskeisimmit lihtokohdat ja tavoitekuvaukset. Rauhan- ja kansainvilisyyskasvatuksen
arvotausta ilmaistaan YK:n asiakirjoissa, muun muassa YK:n peruskirjassa ja ihmisoikeuksien

yleismallisessa julistuksessa.
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Tavoitteet liittyvit YK:n ihmisoikeuksien julistukseen ja Unescon vuonna 1974 antamaan

suositukseen. Niiden tavoitteiden arvotausta on humanistinen ja yhteiskunnallisesti laaja-

alaisesti hyvaksytty. (Wahlstrom 1991, 6-7.)

Kouluhallituksen kansainkasvatuksen opas (1988, 12) toteaa seuraavaa:

Rauhantahtoinen ihminen on sisdistanyt kisitteen aktiivinen rauha. Siihen pyrki-
minen on hinen toimintakoodinsa. Hin ymmartia, ettd sodan puuttuminen ei
vield merkitse aktiivista rauhaa. Rauhantahtoinen ihminen tietds, aktiivinen rauha
merkitsee fyysisen vikivallan lopettamisen lisiksi myos rakenteellisen vékivallan
puuttumista, yhteiskunnallisen oikeudenmukaisuuden toteutumista, ihmisten
mahdolisuuksia tyydyttid tasavertaisesti oleelliset perustarpeensa ja ihmisoikeuk-

sien toteutumista.

Maahanmuuttajat tulevat vaikeista olosuhteista, useimmiten levottomuuksien keskelta. Pako-

laisten henkistd hyvinvointia on tutkittu ja on havaittu, ettd se on selvasti parempi sellaisissa

maissa, joissa suvaitaan erilaisia kulttuureja kuin sellaisissa yhteiskunnissa, joissa vallitsee

sulauttamispolitiikka ja joissa painostetaan kulttuurivaihemmistdja mukautumaan yhteen aino-

aan valtakulttuuriin. (Liebkind 1994, 35.) Nyt tarvitaan entistd enemman yhteistyd- ja kommu-

nikointi taitoja. Kansainvilisyyskasvatuksen opetuksen avuksi on tehty erilaisia opetusmateriaa-

leja helpottamaan opetusta, kuten Pirkko Liikasen Intia-Viikko. Kyseisessd oppimateriaalissa

on erilaisia Intiaan hittyvia peleja, leikkeja, lauluja ja Intiaa koskevaa kulttuuria. (Liikanen

1988).

Education for peace

Ineed to be at peace with myself.
If Tam not at peace with myself

How can I live in peace and harmony with others?

But how can I be at peace with myself

When [ think of
Apartheid

Nuclear missiles

Poverty, hunger, Palestine
The list is long,

How can I be at peace with myself?
when others are denied peace?

Yet

it is only when I think

Of social injustice

And act on it,

It is only when I think

Of the possibility of nuclear holocaust
Andacton it,

It is only when I educate for peace
That I can be at peace with myself.

Yusuf Kassam (Wahlstrom, 72.)
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S TUTKIMUSONGELMAT

Tarvitaanko kansalaistaitoa erillisend oppiaineena? Riittddkoé kouluissa kansalaistaidollisten
oppisisiltéjen integroiminen muihin oppiaineisiin? Miten keskeisimmit asiat saataisiin tirkeys-
jarjestykseen siten, ettei mitdin merkittdvad eldmanhallinnallista taitoa jatettiisi liian vahalle
kasittelylle? Kyselyssé selvitettiin mitd aihepiireja opettajat pitivét tarkeimpind opetuksessaan.
Lisdksi haluttiin tietda millainen oppimateriaali koettiin merkityksellisiksi kansalaistaidollisten
asioiden opetuksen kannalta. Tutkimuksella halusimme selvittad kansalaistaidollisten oppisisél-

tojen ja -materiaalien toimivuutta, sekéd niiden tarpeellisuutta.

1) Tulisiko ala-asteella edelleen opettaa niitii aiempaan kansalaistaitoon sisiiltyvid asioi-
ta, joita ei ole huomioitu esimerkiksi nykyisissid ympirist6- ja luonnontiedon koulukoh-

taisissa opetussuunnitelmissa ja uusissa oppikirjoissa?

a) Miti aiempaan kansalaistaitoon siséltyvié asioita tulisi edelleen opettaa erillisind

oppisisalt6ina?

b) Mitk kansalaistaidolliset aihepiirit ovat tarkeitd opetuksessa?

2) Tarvitaanko ala-asteella erityisesti kansalaistaitoon liittyviiii oppimateriaalia?

a) Millaista kansalaistaidon oppimateriaalia tarvitaan?

b) Miti sellaisia tietoja- ja taitoja nyky-yhteiskunta vaatii oppilaalta, jotka asetta
vat suuria vaatimuksia myos oppimateriaalille?
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6 TUTKIMUSMENETELMAT

6.1 Tutkimusasetelma

Vuoden 1985 opetussuunnitelmassa kansalaistaito on ollut kaytannollinen ja arkipiivén asioita
kasitteleva oppiaine. Tavoitteisiin padseminen edellytti, ettd oppiaineksen piti ldhted todellisis-
ta, ajankohtaisista tilanteista ja oppilaan kokemuspiiriin kuuluvista asioista. Opetussuunnitel-
massa on kansalaistaidon oppiainekset jaettu luokka-asteittain, jossa aiheita kasitelldan sitd
syvemmin, mitd ylemmille luokka-asteelle mennién. Jotta kansalaistaidon opetukselle asetetut
tavoitteet voitiin saavuttaa, tuli opetuksen olla elivdd. Havaintojen tekeminen, jokapéivaisten
ongelmien ratkaiseminen ja erilaisiin eldméntilanteisiin harjaantuminen olivat olennainen osa
opetusta. Kédytannén harjoituksille ja oppilaiden omatoimisuudelle oli my6s varattava aikaa.
Kansalaistaidollisten asioiden opetuksessa on tirkedi kisiteltdvien asioiden pohdinta, opetus-
keskustelut, demonstraatiot, dramatisoinnit, ryhma- ja parityoskentely ja konkreettinen toimin-
ta. Lisdksi on otettava huomioon mahdollisuudet kiyttad oppilashuoltoa (esimerkiksi kouluter-
veydenhuoltoa ja hammashuoltoa) opetuksen apuna. Tutkimuksemme lihtee timin paivin
ympiristo- ja luonnontiedon oppiaineessa olevan kansalaistaidon osuudesta. Mikéd on kansalais-

taidon asema tdmén piivin uusissa koulukohtaisissa opetussuunnitelmissa?

1985 OPETUSSUUNNITELMA

Opetussuunnitelman perusteiden 1985 mukaan kansalaistaidon opetuksessa tuli késitelld seu-
raavia asioita; ihmisen kasvua ja kehitystd, ihmissuhteiden luomista ja sailyttamista,terveellisia
elaméntapoja, turvallista kayttaytymisti ja likkumista, vaaratilanteiden ehkiisemisté, taloudel-

lisia nikokohtia, uranvalintaa pohjustavia asioita.

| Biologia l

| Kansalaistaito

| Maantieto I

| Ympiiristooppi
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Opetussuunnitelman perusteissa 1985 edelld mainitut oppiaineet olivat erillisind ja koulujen
tuntijaoissa ndille oppiaineille oli varattu omat tuntiresurssinsa.

1994 OPETUSSUUNNITELMA

Opetussuunnitelman perusteiden 1994 mukaan ympéristo- ja luonnontiedon tehtdvinid on
ohjata, auttaa oppilasta tutustumaan itseensé osana lahiyhteisod, kansaa ja yhteiskuntaa.

Biologia
Kansalaistaito
Maantieto
Ympiiristéoppi

Opetussuunnitelman perusteissa 1994 oppiaineet on yhdistetty oppiainekokonaisuudeksi.
Kyseisessd opetussuunnitelmassa biologialle, maantiedolle ja ympiristoopille on eritelty selkeat

oppiainekohtaiset tavoitteet. Kansalaistaidon tavoitteita ei ole mainittu erikseen.

6.2 Tutkimuksen suorittaminen

Pasosiltaan tutkimus on kvantitatiivinen eli maarillinen, jota tdydentdvat muutamat avoimet
kysymykset. Kustannusosakeyhtio Otava lahetti 400 kyselya satunnaisotannalla valituille mies-
ja naisopettajille ympari Suomea. Kyselyyn vastanneiden opettajien taustamuuttujat olivat
muun muassa sukupuoli, koulutus (luokanopettaja, kk, km, hum kand., erityisopettaja), opetta-
jakokemus (1-32 vuotta), tyosuhteen laatu (vakinainen, sijainen, tuntiopettaja, muu), opettaja-
maird koulussa (2-32 opettajaa) ja oppilasmadra (15-572). Taustamuuttujat, sekd avointen
kysymysten vastaukset luokiteltiin numeroituihin luokkiin. Vastaukset analysoitiin jokaisen
luokan vastausprosenttimairan mukaan. Kyselyyn vastasi yhteensa 29 % opettajista (Liitteet 2-
5). Kyselylomakkeeseen vastaaminen vaati asiaan huolellista perehtymistd, joten tdméi seikka

osaltaan vaikutti mahdollisesti vastausprosentin méaéraan.
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Tutkimus aloitettiin kyselylomakkeiden laadinnalla, jotka esitestattiin opettajakokemuksen
omaavilla opettajaopiskelijoilla. Esitestaus osoitti, ettd kysely vaatii kansalaistaidollistin asioi-

hin perehtymista.

Saatuamme kyselyt otantajoukolta takaisin, teimme niistd matriisit eli vastaukset merkittiin
manuaalisesti isoille ruututaulukoille kysymys kerrallaan kysymyksen luokittelunumeron mu-
kaan. Timin jilkeen valmiiksi luokitellut kysymykset siirrettiin tietokoneelle. Analyysissa
otettiin vastauksista jakaumat ja muuttujia vertailtiiin muun muassa ristiintaulukoinnin avulla.
Esimerkiksi, korreloiko tapakasvatus ja opettajakokemus jne. Niisti emme saaneet mitdin
tilastollisesti merkittidvid tuloksia. Tutkimuksen kannalta merkityksellista oli saada aihepiirit ja

oppimateriaalit tarkeysjéarjestykseen.

Kyselylomakkeen avoimet kysymykset teemoiteltiin erilaisiin luokkiin sen pohjalta, millaisia
vastauksia kysymymyksiin saatiin. Vastaukset noudattivat opetussuunnitelman perusteissa si-
sdltyvid aihepiirejd ja opetukselle asetettuja tavoitteita. Luokittelun pohjana kéytettiinkin ope-
tussuunnitelmaa. Luokittelukriteerit olivat yksiselitteisid ja tapaukset oli helppo jakaa erilaisiin
luokkiin. Vastaajien itse tekemien termien erottelujen tutkiminen ei tarkoita, ettd voisi kayttad
vain teksteissd itsessdin esiintyvid termeji. Kun tutkija 16ytd4 tekstissa esiintyvan usein toistu-
van erottelun, hiin antaa sille nimen empiirisend yleistyksend, mahdollisimman osuvana luon-
nehdintana siitd, misti kyseisessa erottelussa on kysymys. (Alasuutari 1994, 101). Kirjasimme
kaikki vastaukset, jonka jilkeen klusteroimme ne kuuteen (7. kysymys) ja seitseméén eri luok-
kaan (8. kysymys). Kahdesta muusta avoimesta (kysymykset 32. ja 33.) kysymyksesti ei erot-
tunut selvii luokkia, koska kysymyksiin ei tullut vastauksia riittavasti luokittelun pohjaksi. Ky-
selyn 9. ja 19. kysymyksilld arvioitiin aihepiirien tarkeytta asteikolla 1 = ei lainkaan merkitysta

ja 5 = erittdin merkityksellinen.
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Kysymys 7.
Miti sellaisia tietoja ja taitoja nyky-yhteiskunta mielestanne vaatii oppilaalta, jotka asettavat

suuria vaatimuksia my6s oppimateriaalille?

Teemoittelimme vastaukset seuraavanlaisiin luokkiin:

1. ATK / tiedonhankintataidot

2. Kansainvailisyys

3. Elaménhallintataidot (kdytannon taidot)
4. Ymparistoasiat

5. Sosiaalisuus / Yhteistyotaidot

6. Usea vastaus (em. luokista )

Suurimmassa osassa kyselyistd tdhin kysymykseen tuli vastauksia jokaiselta vastanneelta use-

ampaan eri luokkaan. Mikaili asioita kuului eri luokkiin, niin vastauksen luokka oli silloin 6.

Kysymys 8.

Uuden oppiainejaon mukaisesti ymparisto- ja luonnontietoon sulautettiin biologia, maantieto,
kansalaistaito ja ympiristdoppi. Tulisiko ala-asteella edelleen opettaa niitd aiempaan kansalais-
taitoon sisiltyvid asioita, joita ei ole huomioitu esim. nykyisissd ympiristo- ja luonnontiedon
koulukohtaisissa suunnitelmissa ja uusissa oppikirjoissa? Jos vastauksesi on kylld, mitd aiem-

paan kansalaistaitoon sisiltyvid asioita tulisi edelleen opettaa erillisina oppisisaltoind ?

Teemoittelimme vastaukset seitsemiiin eri luokkaan:

1. Terveyskasvatus

2. Tapakasvatus

3. Liikennekasvatus

4. Kansainvalisyyskasvatus
5. Ympiristokasvatus

6. Sosiaaliset tiedot ja taidot

7. Usea vastaus (em. luokista)
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Tamin kysymyksen kohdalla kivimme vastaukset 1api lisaksi niin, ettd teimme erillisen matrii-
sin, jossa esiintyy kysymyslomakkeen numero / paikkakunta / opettajakokemus / luokka, johon
kysymys on luokiteltu. (Liite 3.)

Faktanikokulmalla tarkoitetaan sellaista nikokulmaa aineistoon, ettd on mielekéstd pohtia siind
annetun informaation totuudenmukaisuutta tai tiedon antajan rehellisyytta (Alasuutari 1994,
80). Tamai tarkoittaa kuitenkin sitd, ettd faktoina ei oteta huomioon sité erityistd tapaa, jolla
ihmiset ilmaisevat itsedin. Pelkkaa faktandkokulmaa sovellettaessa on tavallista, ettd kysymyk-
set ovat yksityiskohtaisia ja vastausvaihtoehdotkin ovat usein valmiiksi méériteltyja. (Alasuutari
1994, 80).

6.3 Tulosten esittiminen

Tuilosten esittimisessd kiytettiin kahdenlaista esitystapaa siksi, ettd asia tulisi selkeammin
esille. Aihepiirien tirkeys on esitetty hajoitetulla sektoridiagrammilla. Yhtenaisena timé kuvio
ei olisi ollut riittivin selked. Oppimateriaalien tirkeys on esitetty pelkistetyillda pyl-
vasdiagrammeilla, joiden sisilld on jokaisen oppimateriaalin arvioitu tirkeys merkitty prosent-

timerkinnalla.

Aihepiireji ja oppimateriaaleja koskevissa kysymyksissé vastausvaihtoehdot olivat seuraavat:

1 = ei lainkaan merkitysta

2 = vain vihdn merkitysta

3 = jonkin verran merkitysté
4 = merkityksellinen

5 = erittdin merkityksellinen

Aihepiirien ja oppimateriaalien tirkeys esitetaan myOs prosentuaalisesti eli miten vastaukset

jakaantuivat 1-5 vastausvaihtoehtoihin.
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6.4 Tutkimuksen luotettavuus

Alkula, Pontinen ja Ylostalo (1995, 89) ovat todenneet, ettd validius eli tutkimuksen luotetta-
vuus on tulosta ajatusprosessista, jossa tutkija kayttad aiheentuntemustaan ja yleistd logiikkaa
vakuuttaakseen itsensi ja muut valittujen tutkimusongelmien jirkevyydesta. Tutkimuksen
luotettavuuteen vaikuttaa vastausten / vastaajien mairé ja oikea tutkimusmenetelma / menetel-
mit (selked esitystapa), sekd niiden oikeanlainen kiayttd. Tutkimusta tehtdessd tutkijoiden
taytyy pitdd objektiivisuus tutkimukseensa. Téllin tutkijan oma subjektiivinen nikemys tutkit-
tavasta asiasta ei padse vaikuttamaan, vaan tutkimustulos syntyy otantajoukon eli vastaajien
mielipiteistd. Reliabiliteetti tarkoittaa mittaustulosten pysyvyytté eli mittauksen kykya antaa ei -
sattumanvaraisia tuloksia ja mittarin kykyyn tuottaa mittaustuloksia, jotka perustuvat tutkitta-
vaan ilmioon. Mittarin tulee mitata nimenomaa todellista tutkittavaa ilmiotd. (Téhtinen
1993,121)

Tutkimusta tehdessi tavoitteena on saada tietoa, jota voidaan hyodyntda suoraan toimintaan tai
toiminnan kehittimiseen. Tutkimuksen hyodynnettivyys médraa juuri ne rajat, jotka asetetaan
tutkimuksen laatukriteereille. Tutkimustiedon hyédyntimiselle on tiedettava, ettd tutkimustie-
don ala eli mitd tai ketd tutkimustieto koskee, miten luotettavaa tieto on ja kuinka laajasti
kehitetty malli selittdd ilmiotd. (Erdtuuli ym.1994, 17).Tutkimus koskettaa ajankohtaista asiaa,
joka kiisittelee kansalaistaidollisten oppiainesten ja materiaalien tarpeellisuutta opettajan tyossé.
Kysely on tehty opetusmateriaalien ja aineistojen tarpeesta, eik sisalld moraalisia tai arkaluon-
toisia tietoja, joiden voitaisiin ajatella vaikuttavan vastauksien luotettavuuteen. Avointen kysy-
mysten vastaukset olivat samansuuntaisia aihepiirien ja oppimateriaalien kohdalla.

Vastauksissa voidaan soveltaa yleisid lihdekritiikin periaatteita. Mikali usea vastaus kertoo
asioista samalla tavalla, eikd ole erityistd syytd epéilld asioista annettua kuvaa, tietoja voidaan
pitai suhteellisen luotettavina (Alasuutari 1994, 93). Kvantitatiivisten perustelujen lahtokohta-
na on ajatus, ettd argumentti on sitd vakuuttavampi, mitd enemmaén todisteita sen puolesta
esitetdsin tai mitd useammat henkilot jakavat kasityksen. (Luostarinen & Viliverronen 1991,
103). Tutkimus on pédosin kvantitatiivinen eli méarillinen, jota tukee nelja laadullista eli kvali-
tatiivista kysymysti. Kvantitatiivisilla ominaisuuksilla tarkoitetaan sellaisia tutkimuksen ominai-
suuksia, joita mitattaessa on mahdollista kayttad jotakin mittayksikkoa (esim. Opettajakoke-
mus, oppilasméaird, opettajamaard).
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Kvalitatiivisuudella tarkoitetaan sellaisia ominaisuuksia, joita ei voida mitata mittayksikolla,
vaan muuttujien arvot muodostuvat keskendan erilaisista toisensa poissulkevista luokista, jotka
voidaan korkeintaan asettaa keskindiseen jirjestykseen esim. siviilisadty, sukupuoli, ammatti.
(Hirsijarvi ym 1986, 109.)

Kyselyyn vastaaminen vaati asioihin perehtymistd ja tietoa opetussuunnitelman tavoitteista ja
sisalloistd. Tutkimustulosten luotettavuudessa on kiinnitettivd huomiota kahteen seikkaan: 1)
miten luotettavia saadut tulokset ovat eli miten hyvin ne vastaavat todellisuutta ja 2) saadaanko
kiytetylli menetelmalla vastaukset tutkimusongelmiin. Tutkimustulosten kayttokelpoisuus
méairiytyy niiden luotettavuudesta, yleistettivyydestd seka merkityksestd ihmisten todellisuu-
dessa. (Erituuli, 1994, 98). Tutkimuksen luotettavuutta voidaan tarkastella ennen tutkimuksen
aloittamista katsomalla aiotun tutkimuksen kokonaisarvoa. Voidaankin kysyd esimerkiksi
ovatko asetetut tutkimusongelmat keskeisid kyseisen ilmion ymmartamiseksi tai ovatko tutki-
musongelmat merkittéivid ja kiinnostavia laajemminkin kuin tutkijan omalta kannalta. (Téhtinen
1993, 3-4.) Tutkimus on ajankohtainen ja kyselyn tulosten perusteella voidaan vastata asetet-
tuihin tutkimusongelmiin.
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7 TULOKSIA KANSALAISTAIDOLLISTEN AIHEIDEN TARPEELLISUUDESTA
ALA-ASTEEN OPETUKSESSA

Koehenkilot olivat jakaantuneet tasaisesti koko Suomen alueelle. Vastausten paipaino oli
kuitenkin Uudenmaan ld4nin alueella (24 %). Vahiten vastauksia saatiin Mikkelin laéni (2 %)
alueelta. Vastausten jakaantumiseen eri ld4neissd vaikuttaa tutkimuksessa kéytetty satunnais-

otanta.

Suomen
l&&nit ja niiden
padkaupungit

Ahvenan-
mazan
Mmaakunta

’
Mazriah- - .
amina “a

KUVIO 3. Koehenkildiden prosentuaalinen jakaantuminen ladneittain
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7.1 Nyky-yhteiskunnan tiedolliset ja taidolliset vaatimukset oppilaalle ja opetusmateri-
aalille

Opettajista 88,4 % oli vastannut kysymykseen seitseman. Vastaukset jakaantuivat seitseméan-
nen kysymyksen kohdalla seuraaviin luokkiin:

1. Tiedonhankintataidot 43 %

2. Elaménhallintataidot 24 %

3. Kansainvilisyys 17,5 %

4. Sosiaalisuus 10 %

5. Ymparistoasiat 5,5 %

Yhteensda 100 %

Opettajien vastauksista nousi suurimmaksi ryhmiksi tiedonhankintataidot. Talla hetkelld on
saatavilla runsaasti erilaisia tietolihteita. Naistd uusina tulokkaina ovat internet-palvelut ja cd-
rom levyt, jotka ovat saavuttaneet suuren suosion niin koulujen kuin kotienkin kéaytossd. Inter-
netiss asiat ovat ajankohtaisia, ajantasalla pysyvid. Téman péivan tietokirjasarja menee cd-rom
levyni taskuun. Yhteiskunnan tiedollisten ja taidollisten vaatimuksien paépainona onkin, osata
kayttds tietokonetta ja sen avulla etsid asiaan kuuluvaa tietoa. Internet yhteyden avulla opiskeli-
ja voi kommunikoida ympari maailmaa. Kansainvilisyyskasvatuksen yksi osa on myos kielten
opiskelu kouluissa, silli valtaosa maailmanlaajuisen Internet verkon palveluista on englannin
kielelli. Elamanhallintataidot olivat seuraavina yhteiskunnallisesti tarkeiksi katsotuista tiedolli-
sista ja taidollisista valmiuksista. Oppilaan tulisi oppia kiytannon eliméssi tarvittavia taitoja,
jotta selviytyisi jokapaiviisessd elamassd. Neljantena tiedollisista ja taidollisista vaatimuksista
oli sosiaalisuus ja sosiaaliset taidot. Teknistyvin tiedonhankinnan myo6td on olemassa vaara,
ettd tulevaisuuden ihminen kommunikoi pelkdstddn tietokoneen avulla, jolloin sosiaalisten
taitojen oppiminen jii vihemmalle. Naita taitoja taytyisi koulussa harjoittaa, etteivét ne padsisi
unohtumaan. Vaarana voi olla ettd sosiaaliset kommunikointitaidot automatisoituvat tietoko-
nekielen myétd, jolloin myds inhimillisyys jéd taka-alalle. Avoimissa kysymyksissd 20. Ja 21
opettajat saivat tuoda esille myos jonkin uuden aihepiirin (Liite 10.). Vastauksista nousi esille
kolme luokkaa: sosiaalisuus 50%, elimanhallintataidot 42% ja tiedonhankintataidot 9%. Néma
kuitenkin sisiltyivit jo vuoden 1994 Opetussuunnitelmassa oleviin aihepiireihin.
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1) Tiedonhankintataidot:

ajankohtaisuus

ydinasioiden ymmértamista
kokonaisuuksien tajuamista

kasitteen muodostusta

johtopaitoksia ja perusteluita

uuden omaksumiskykya
opiskelutekniikka

oleellisten asioiden l6ytaminen tietotulvasta
informaation arvottamista

tilastojen ja graafisten esitysten lukeminen
luetun ymmaértdminen ja soveltaminen
viestintdvilineiden kaytto

mediaan liittyvia taitoja

Tiedonhankintataidot ovat oppilaan tyévilineitd, joiden avulla hdn voi hakea erilaista tietoa
itselleen. Erilaiset tiedonhankintaidot timin paivin opiskelussa ovat valttamattomyys. Oppilaan
tiytyy osata 16ytdd valtavasta tietotulvasta olennnaisimmat asiat. Opettajan ja oppilaan taytyy
ennakoida tulevaa, sekd pysyé kehityksessd mukana. Liséksi tulisi oppia arvioimaan kriittisesti
tarjolla olevaa tietoa. Koulun esimerkki jatkuvaan tiedonhankintaan, nikyy myos vapaa-ajan
vapaaehtoisena tiedonhankintana. Kouluille voisikin kehitelld erityyppisid, erityyppisiin tee-
moihin perustuvia tiedonhankintatehtavia.
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2) Eliimiinhallintataidot:

terveys / ensiaputaidot

siirtyminen yldasteelle

murrosiki

pelastautumis- / suojeluasiat

likkenneopetus

omasta itsestd vastaaminen

muutoksen kestdminen

asioimiskdyttdytyminen

osata valita pysyvia arvoja

selviytymistaitoja

kaytannén taitoja erilaisissa tilanteissa
kuluttajavalistus

tyonteon arvostaminen

entiset tiedot ja taidot, joita kansalaistaito opetti
oppilaan kiytinnén tiedot ja taidot ovat teoretisoituneet
vastuu / valittaminen

syy-yhteyksien ymmértdminen

Elimanhallintataidot koostuvat hyvin monenlaisista arkipivaa koskevista asioista. Opettajat
perainkuuluttavat vastuuta, valittimistd, omaa aktiivisuutta. Saako tamén paivén lapsi kaiken
liian helpolla? Onko nuorilla tullut vastuun vélttamisesta muoti-ilmi6? Miten lapset ja nuoret
saadaan vastuullisiksi? Nyky-yhteiskunnassa tarvitaan hyvin monenlaisten tietojen ja asioiden
hallintaa. Onko lapsilla riittdvésti aikaa ja resursseja omaksua uusia eteen tulleita asioita? Onko
oikea suunta ottaa opetukseen paljon pienid asioita, vaiko asioiden kokonaisuuksia laajemmas-
sa mittapuussa? Vastaajien mielipiteet antavat suuntaa siitd, millaisia eldménhallintataitoja
tarvitaan.
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3) Kansainviilisyyskasvatus:

maiden nykyhetkinen tilanne

pakolaiset

kanssakdyminen muiden maiden kanssa
rajaton eurooppa

tapakulttuuri

sopeutuvuus, erilaisuuden hyviksyminen
eurokdyttaytyminen

Opettajat katsovat timin pdivin yhteiskunnan asettavan oppilaalle ja oppimateriaalille edella
mainittuja vaatimuksia. Kansainvilisyyskasvatuksessa nousee myos hyvin voimakkaasti esille
hyvien tapojen merkitys rajattomassa euroopassa.Opetuspaketti, joka kasittelisi eri maiden
tapakulttuuria voisi olla paikallaan timén péivin kouluissa..

4) Sosiaalisuus / yhteistydtaidot:

kielitaitoisuus

eettiset ongelmat

tiimity®

ihmissuhdekasvatus
sosiaalisia tyoskentelytapoja
yhteistyokyky
ryhmityoskentely
esiintyminen

vastuuntunto

Koulutyd on sosiaalista tapahtumaa tilanteesta toiseen. Opettajan olisi jaksettava ottaajokaises-
ta tilanteesta irti niin paljon kuin vain on mahdollista vaikuttaakseen sosiaalisten taitojen posi-
tiiviseen kehittymiseen.
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5) Ympiristoasiat:

enemmién tietoa elollisesta ja elottomasta luonnosta
saastuminen ja sen ehkasy

perusasiat biologiasta

luonnonsuojelu

ympéristoasiat

uusiutuvuus

kierratys

Ympiristoasioissa tulevat ilmi luonnonsuojelu, saastuminen ja sen ennalta ehkaisy. Lapsille tu-
lisi saada konkreettista tietoa siitd, miten luontoa suojellaan. Miten luonto toimii ja miten
luonto vaikuttaa meiddn elamdimme? Mitd puhdas luonto meille merkitsee? Kouluissa tulisi
myos seurata ajankohtaisia maailmanlaajuisia luonnonsuojeluteemoja sekd mahdollisia luon-
nonkatastrofeja. Opiskelun apuna voisi kdyttdd muun muassa opetuspaketteja ja -filmeja.
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7.2 Mitii aiempaan kansalaistaitoon sisiltyvii asioita ei ole tarpeeksi huomioitu nykyi-
sessii opetussuunnitelmassa ja uusissa oppikirjoissa?

Opettajista 38 % oli vastannut kysymykseen 8. ja vastaukset jakaantuivat seuraaviin luokkiin

1) Terveyskasvatus 25%

2) Liikennekasvatus 21 %

3) Sosiaaliset tiedot ja taidot 21%
4) Tapakasvatus 16 %

5) Kansainviilisyyskasvatus 11 %
6) Ympiristokasvatus 6%

Yhteensid 100%

Opettajat kokivat edelld mainittujen asioiden jazneen liian vihille huomiolle uusissa koulukoh-
taisissa opetussuunnitelmissa (Liite 9.) sekid uusissa oppikirjoissa. Erityisesti terveyskasvatus,
liilkennekasvatus, sosiaaliset tiedot ja taidot, tapakasvatus, sisiltyivat aiemman kansalaistaidon
oppimateriaaleihin erillisind aihekokonaisuuksina. Nyt niiden asioiden pitaisi tulla esille eri
oppiaineiden yhteydessi. Talléin kokonaiskuvan hahmottamisesta on tullut vaikeampaa. Esi-
merkiksi liilkennekasvatus ja terveyskasvatus on jadnyt oppimateriaalien osalta varsin heikkoon
asemaan. Kuitenkaan oppikirja ei saisi olla opetuksen suunnittelun perusta. Opetukseen tulisi
ottaa mukaan Opetusuunnitelman perusteiden (1994) mukaisia aihepiireja. Koulukohtainen
opetussuunnitelma ei saa olla ristiriidassa valtakunnallisen opetussuunnitelman kanssa. Opetuk-
sen eheyttiminen ja oppiaineiden integroiminen edellyttiavit selkedd tavoitteiden asettamista,

jolloin opetuksen suunnittelulle on hyvit lahtokohdat.

Tapakasvatukseen annettujen tavotteiden on katsottu olevan kouluissa puutteellista, joten
Opetushallitus on tehnyt vuoden 1994 opetussuunnitelmaan lisdyksen tapakasvatuksen osalta.
(Liite 1.) Opetushallitus tekee selvityksen kouluissa tapahtuvan tapakasvatuksen edistymisestd
vuonna 1998. Tapojen merkitysté halutaan korostaa myos muiden maiden kultturien kohtaami-
sessa. Pakolaispolitiikan myotd my6s Suomi on ottanut maahamme eri maista tulleita pakolai-

sia.
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Tami nikyy myos kouluissamme. Tamin péivan koululainen on aivan erilaisessa tilanteessa,
verrattaessa esim. kymmenen vuoden takaiseen koululaiseen. Koululuokassa oleva kieleltdin
vériltddn ja kulttuuriltaan erilainen ihminen olisi kaverijoukkoon. Perusasennoituminen yksilol-
lisyyteen, eldimiin ja kuolemaan on erilainen eri kulttuureissa. Muutto tédysin erilaiseen kult-

tuuriin aiheuttaa monille maahanmuuttajille sopeutumisvaikeuksia.

Opettajilla on tarkoitus vaikuttaa opetuksessaan sosiaalisiin tietoihin ja taitoihin. Namé ovat
niitd elimissa tarvittavia asioita, joita péivittdin tarvitaan erilaisissa elimaéntilanteissa. Jo pel-
kastaan kymmenen vuoden aikana ovat maksuvilineet, sekid pankeissa asioiminen muuttuneet
tietoliikkennejirjestelmiksi. Muuttuneet tiedonhankinta- ja kommunikointitavat tuovat muka-
naan haasteita kouluopetukseen. Sosiaaliset tadot ovat taitoja , jotka auttavat yksilod luomaan
ja yllapitiméian sosiaalisia kontakteja. Sosiaalisen kasvatuksen tavoitteena on edistad yksilon
sosiaalista kehitystd. Sosiaalisessa kayttaytymisessd keskeisid piirteitd ovat: sosiaaliset kogni-
tiot, sosiaaliset havainnot, tieto oman toiminnan vaikutuksista toisiin ihmisiin ja sosiaalisen

kommunikaation taidot (Hirsjarvi 1992, 172,174.)
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7.3 Tulisiko ala- asteelle edelleen opettaa aiempaan kansalaistaitoon

sisdltyvid asioita?
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KUVIO 4. Opettajien mielipiteet aiempaan kansalaistaitoon sisaltyneisté asioista

Opettajien mielipiteet jakaantuivat lihes tasaisesti. Heistd 44 % halusi yha edelleen opettaa
aiempaan kansalaistaitoon sisiltyvid asioita ja 56 % ei endd ottaisi niitd mukaan opetukseen.
Kuitenkin Opetussuunnitelman perusteiden 1994 mukaan laadituissa koulujen opetussuunni-
telmissa tulisi edelleen olla aiempaan kansalaistaitoon siséltyneitd asioita. Kouluissa laadittu
opetussuunnitelma eisaisi olla ristiriidassa Opetussuunnitelman perusteissa 1994 mainittujen
sisaltdjen ja tavoitteiden kanssa. Norrisin ym. (1996), toteavatkin arviointiraportissaan, ettd
opettajien opetussuunnitelman tuntemus ei valttamitta ole kovin hyvaa tasoa eivitkd kaikki
opetuksen suunnittelusta mukana olevat opettajat ole tutustuneet uuteen opetussuunnitelmaan

riittdvin tarkasti.



46

8 AIHEPIIRIEN TARKEYS VASTAUKSIEN POHJALTA LAADITTUJEN
JAKAUMIEN MUKAAN

8.1 Liikennekasvatus aihepiirini

1%

34%
53%

1 = ei lainkaan merkitysta

2 = vain vihin merkitysti

3 = jonkin verran merkitysti
4 = merkityksellinen

5 = erittdin merkityksellinen

KUVIO 5. Liikennekasvatus

Yli puolet opettajista piti liilkennekasvatusta erittdin merkityksellisend aihepiirind. 34 % opetta-
jista piti sitd merkityksellisend ja 13 % koki liikennekasvatuksella olevan jonkin verran merki-

tystd.
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8.2 Tapakasvatus aihepiirini

1 2 3
1% 1% 3%

4
23%

72%

1 = ei lainkaan merkitysti

2 = vain vihin merkitystd

3 = jonkin verran merkitysti
4 = merkityksellinen

5 = erittdin merkityksellinen

KUVIO 6. Tapakasvatus

Noin 3/4 opettajista piti tapakasvatusta kouluissa erittdin merkityksellisend. Merkityksellisend
aihepiiring sitd piti 23 % opettajia. Opettajien suhtautuminen tapakasvatuksen merkittavyyteen
opetuksessa oli samansuuntainen, riippumatta opettajakokemuksesta.
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8.3 Tietotekniikan kiiyttotaito aihepiirini

41%

1 = ei lainkaan merkitysta

2 = vain vihin merkitysti

3 = jonkin verran merkitysti
4 = merkityksellinen

5 = erittdin merkityksellinen

KUVIO 7. Tietotekniikan kayttotaito

Tietotekniikan kiytton osaamisen tarve on lisdéntynyt ja se ndkyy myos opettajien mielipiteiss.
Tietotekniikan kiyttotaitoa opettajista piti yli 80 % merkityksellisena tai erittdin merkitykselli-
send.
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8.4 Ympiiristokasvatus aihepiirini

5 3%
45%
10%

43%

1 = ei lainkaan merkitysti

2 = vain vihin merkitysti

3 = jonkin verran merkitysti
4 = merkityksellinen

5 = erittdin merkityksellinen

KUVIO 8. Ympiristokasvatus

Ympiristokasvatuksen merkitys kansalaistaidollisena aihepiirind nahdéén noin 90 %: sti merki-
tyksellisend tai erittdin merkityksellisend. Opettajista 10 % piti ympéristokasvatusta jonkin

verran merkityksellisen ja ei lainkaan merkityksellisena sit4 ei pitanyt yksikdén opettaja.



8.5 Yhteenveto eri aihepiirien tirkeydesti
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KUVIO 9. Yhteenveto aihepiireistia

Vastauksien pohjalta laaditun yhteenvedon pohjalta voidaan todeta, ettd opettajista yli 70 %
piti tapakasvatusta erittdin merkittavana ja yli 20 % merkittavani. Lahes 90 % opettajista piti
liikennekasvatusta erittdin merkittdvind tai merkittivani. Seuraavina tarkeysjarjestyksessd
olivat: yrittijyys- ja ymparistokasvatus sekd tietotekniikan kayttotaito. Kansainvilisyyskasvatus
oli noin 80 %:n mielestd merkittivi tai erittdin merkittava. (Liitteet 11-17).
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9 KANSALAISTAIDON OPETTAMISEEN TARVITTAVIEN OPPIMATERIAALIEN

TARKEYS VASTAUKSIEN POHJALTA LAADITTUJEN PROSENTUAALISTEN
JAKAUMIEN MUKAAN

9.1 Tarvitaanko ala-asteella opettajien mielesti erityisesti kansalaistaitoon liittyvid
oppimateriaalia?
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KUVIO 10. Kansalaistaidollisen oppimateriaalin tarpeellisuus kouluissa.

Kokonaisaineiston perusteella voidaan todeta, etti varsinaisesti erillisend oppiaineena kansalais-
taitoa ei tarvita. Kansalaistaidollisen oppimateriaalin tarve kouluissa kuitenkin oli huomattava.
Kaikkia aiempaan kansalaistaitoon sisiltyvid asioita ei oltu huomioitu riittavasti uusissa koulu-
kohtaisssa opetussuunnitelmissa ja uusissa oppikirjoissa. Eri oppiaineiden vilistd integraatiota
tulisi suunnitella ja tutkia tarkasti, silld tavoitteettomuus oppisisiltdjen valinnassa voi johtaa
siihen, ettd jotkut yleissivistykseen kuuluvat tiedot ja taidot voivat jaada liian vahalle kasittelyl-
le. Tutkimusaineiston mukaan teksti- ja tyokirjojen merkitys opetuksessa on varsin vahainen.

Erilaiset aiheeseen liittyvit videofilmit, kalvosarjat ja multimediatuotteet koettiin tarpeellisiksi
opetusmateriaaleiksi.



52

9.2 Diat oppimateriaalina
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3 = jonkin verran merkitysti
4 = merkityksellinen

5 = erittdin merkityksellinen

KUVIO 11. Diat

Aineiston vastauksien pohjalta laaditun pylvisdiagrammin mukaan opettajista
27 % piti dioen tarvetta oppimateriaalina merkityksellisend. Opettajista 10 % piti niitd véhén tai
ei lainkaan merkityksellisina.
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9.3 Kalvosarjat oppimateriaalina
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4 = merkityksellinen

5 = erittdin merkityksellinen

KUVIO 12. Kalvosarjat

40 % opettajista piti erilaisten kalvosarjojen tarpeellisuutta oppimateriaalina merkityksellisena.
Lihes seitsemin kymmenesti piti kalvosarjojen merkitystd merkitykselliseni tai erittain merki-
tyksellisena.



54

9.4 Videofilmit oppimateriaalina
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KUVIO 13. Videofilmit

Kuvan pylvisdiagrammi osoittaa, ettd opettajista haluaisivat kansalaistaidollisiin aihepiireihin
liittyvid videofilmeji. Opettajista yli 80 % oli sita mieltd, ettd videofilmit oppimateriaalina ovat
merkityksellisii tai erittdin merkityksellisia. Osa opettajista toivoi opetusfilmejd, joissa on
opetuskysely mukana. Toiset opettajat olivat taas sitd mieltd, ettda opetusfilmit tulisivat olla
Opetussuunnitelman perusteiden (1994) eri aihepiirien mukaisia.
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9.5 Multimediatuotteet oppimateriaalina

100
90

80
70
60
50
40
30
20
10

1 = ei lainkaan merkitysta

2 = vain vihidn merkitysti

3 = jonkin verran merkitysti
4 = merkityksellinen

5 = erittdin merkityksellinen

KUVIO 14. Multimediatuotteet

Multimediatuotteet yhdessi video- ja kalvosarjojen kanssa koettiin tarkeimmiksi kansalaistai-
dollisten aihepiirien opetuksessa tarvittavista oppimateriaaleista.

Opettajista 39 % piti multimediatuotteita merkityksellisina ja erittain merkityksellisina viidesosa
opettajista.
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9.6 Yhteenveto oppimateriaalien tirkeydesti

Kalvosarjat
Oppimateriaalit
100
50 82
80 <3
70 5
60
50 43
% 40 36
30 25
20 15
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0 . T . :
Diat Kalvosarjat Tekstikirjat Tyokirjat Videofilmit Aanittest Multimediatuote

KUVIO 15. Yhteenveto oppimateriaalien tarkeydestd

Aineiston pohjalta laaditun yhteenvedon pohjalta voimme todeta, etta opettajista 82 % piti
videofilmien tirkeyttd oppimateriaalina merkityksellisend tai erittain merkityksellisend. Kalvo-
sarjat olivat 68 %:n ja multimediatuotteet 58 %:n mielestd merkityksellisia tai erittdin merki-
tyksellisia. (Liitteet 18-20).
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10 DISKUSSIO

Kansalaistaidollisia oppiainesisilt6ji tarvitaan yha edelleen kouluissamme, vaikka kansalaistaito
erillisena oppiaineena onkin poistunut kouluistamme. Opettajista noin puolet oli sitd mieltd,
ettd aiempaan kansalaistaitoon kuuluvia asioita tulisi yha edelleen opettaa kouluissa. Samoin
puolet opettajista oli valmiita antamaan kansalaistaidolle tuntiresursseja liséd ja 80 % halusi
uutta kansalaistaidollista oppimateriaalia. Oppimateriaaleista nousivat erityisesti esille video-
filmit, kalvosarjat ja multimediatuotteet. Mit4 naiden oppimateriaalien tulisi sitten késitella?
Aihepiireistd voimakkaimmin nousivat esille tapa- ja liikkennekasvatus. Seuraavina haluttiin li-
satd ympiristokasvatuksen ja tietotekniikan osuutta opetuksessa. Avoimissa kysymyksissd
tulikin ilmi, ettd opettajat eivit ilmeisesti lue riittdvéiin hyvin opetussuunnitelmaa. Olikin toivot-

tu samoja asioita kuin opetussuunnitelmassa jo on, tosin eri samoin.

Neljasosa vastauksista painottui Uudenmaan lddnin alueelle. Vastauksia saatiin tasaisesti koko
Suomen alueelta. Kansalaistaito osana ympiristo- ja luonnontietoa on tutkimusaiheena uusi,
silla ympéristo- ja luonnontieto tuli integroituna oppiaineena kouluihin vuonna 1994. Tutki-
mukseen saatiin kokemuksia oppiaineen toimivuudesta luokanopettajilta suoraan kentaltd. Ka-
vikin ilmi, etti kansalaistaidon oppisisiltojen tavoitteet on kokonaan “unohdettu® opetussuun-
nitelman perusteista. Muut ymprist6- ja luonnontiedon sisiltamit oppiaineet ovat kuitenkin
eritelty erillisiksi, tavoitteet mukaan lukien (maantieto, biologia, ymparistooppi). Aiempia kan-
salaistaidon oppisisilt6jd 16ytyy vain murto-osa verrattuina niitd nykyisiin oppisiséltoihin. Kan-
salaistaidolliset asiat jédvit opettajan itse ratkaistaviksi, mitd jokainen pitid tirkeéni tietona ja
taitona opettaa. Saavatko lapset kotoa kansalaistaidollista ainesta selviytyakseen timéan hetken
ja tulevaisuuden yhteiskunnassa? Toisaalta Carr & Kemmis (1986) toteavat, ettd ajan rajoittu-
neisuus on vain nienndistd. Todellisuudessa on vain kysymys siitd, miten ihmiset aikansa kayt-
tivit ja onko aikataulua muutettava vai olisiko kyseessd oleva aihe sisillytettdva johonkin jo
lukujérjestyksessd olevaan aineseen. Voidaan myds viittda, ettd tietyt oppilaat parjadvat hei-
kosti tietyissé aineissa, koska koti ei ole antanut tarpeeksi tietoja ja taitoja timan aineen poh-

jaksi. Koulun olisi tirkeda luoda olosuhteet sellaisiksi, joilla nima puutteet voidaan korjata.
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Kansalaistaidolliset oppisisallot ovat ovat kdytannon eldmdssd tarvittavia tietoja ja taitoja.
Kansalaistaito ei ole oppiaines, jota voidaan opiskella pelkistaén luokkahuoneen sisalla. Esi-
merkiksi asioiminen postissa, erilaisiin ammateihin tutustuminen vaativat mielelldéin konkreetti-

sen tilanteen, joka mahdollistaa asioiden oppimisen.

Opettajan rooli on muuttunut pysyvisti tiedon jakajasta opintojen ohjaajaksi ja tukihenkiloksi.
Hinella tulee olla ennakokuva tiedoista ja taidoista, joita lapset ja aikuistuvat nuoret tarvitsevat
tyoikaisind. Uudistuneen koulun opettaja on myos tietoinen tyon perinteistd, mutta samalla hin
on valmis tutkimaan olevia oloja ja suuntautumaan tarvittaessa muutoshakuisesti tulevaisuu-
teen. Koulussa tulisikin vallita yhdessi tutkimisen, etsimisen ja loytamisen asenne. Opettajakin
on subjekti eikd vain objekti, joka toteuttaa keskushallinnon antamia ohjeita. Hanen tulee olla
aktiivinen tyonsi tutkija ja oman tyoorganisaationsa aktiivinen kehitt4ja yhdessa toisten koulu-
yhteison jasenten kanssa. (Kéiridinen ym. 1990, 131- 132). Euroopan yhdentyminen asettaa
myos opetukselle vaatimuksia ja asioita opetukselle on yhé vaikeampaa ennustaa. Mité kaikkea
opetukselta vaaditaan, minkélaista oppimateriaalia esimerkiksi kansainvilisyysteeman puitteissa
on saatavilla? Muuttuuko elimintyylimme ja arvoperustamme? Ovatko nuorissa ndhtavit
asennemuutokset oireita jo yhteiskunnassamme tapahtuvasta laajemmasta muutoksesta? Talvi-
sodan aikainen kansaa koossa pitivi paljon puhuttu "me - henki“ on katoamassa ja tilalle on
tullut ajatus “jokaisen on huolehdittava omista asioistaan“. Miten ja millad tavoin opetuksella
voitaisiin vaikuttaa elamassi tarvittaviin sosiaalisiin taitoihin? Tarvitaanko nyky-
yhteiskunnassa jollakin tapaa yhteen hiileen puhaltamista, jolloin jatkuva kilpailuhenkinen
asenne voisi edes vihin laimentua? Nuorten arvomaailmassa korostuivat 90-luvulle siirryttées-
sd subjektiiviset arvot perinteisten yhteiskunnallisten arvojen sijasta (vapaus, tasa-arvo, isén-
maa, uskonto). Arvo- ja asennekasvatuksessa perinteiset yhteiskunnalliset instituutiot ovat
menettineet merkitystasin. Perheen kasvatustehtivd on siirtynyt yhd enenevissd madrin

"hyvinvointi - yhteiskunnalle".

Enemmisto suomalaisista (59 %) katsoo vanhempien osallistuvan liian vihan koulun toimintaan
ja niin yhteiseen kasvatusvastuuseen lapsista ja nuorista (EVA:n asennetutkimus 1989). Kansa-
laistaidolliset oppisisillot ovat osa eldménhallintaan ja sen oppimiseen liittyvid asioita. Kun
niiti asioita ei endi erikseen mainita opetuksen tavoitteissa, kuinka voidaan olettaa ettd ne
olisivat opetuksen suunnittelussa mukana, jos suunnittelun peruslédhtokohtana kaytetdén ope-

tussuunnitelman perusteita?
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Opetuksen suunnittelussa voitaisiinkin kayttid yhi useammin vanhempia mukana, télloin kasva-
tuksen tavoitteet olisivat myds kotien kanssa yhdensuuntaisia. Erilaiset eldménhallintaan kuulu-
vat tiedot ja taidot kuuluvat kodin lisiksi myos kouluopetukseen. Ilman tarkempia tavoitteita
voikin jokainen opetustyossd oleva valita sieltd mielestddn tarkeimmat asiasisallot opetukseen.
Kansalaistaidollisia oppisisiltojd tarvitaan, mutta kansalaistaito nimend on vanhahtava. Sen
uutena nimeni voisi olla vaikkapa eldménhallinnalliset taidot, eldmaénhallinta. EEiméinhallinta
oppiaineena ei olisi sidottu aikaan, vaan se pystyisi muuttumaan - muuntumaan muutosten ja
tarpeiden mukaan. Opetushallituksen péadjohtaja Jukka Sarjala totesi Spektrin paakirjoituksessa
10.8.1996 seuraavasti :

Kun ei ole toivoa eikd unelmia, eldmin sisdlté rajoittuu selviytymiseen tasséd ja
nyt. Taméan hetken pahaa oloa paetaan itsetuhoa muistuttavalla tavalla. Malliop-
piminen kodissa ei ole sopusoinnussa koulun kasvatustavoitteiden kanssa. Kun
vanhemmilla ei ole miti siirtdd, lapset eivit kiinnity mihinkééan, ja koulu jaa aino-
aksi arvokasvatuksen tukikohdaksi.

Koulu kohtaa nyky-yhteiskunnassa ongelmia, joihin ei tunnu loytyvin ratkaisua hallituksenkaan
taholta. Syrjaytyminen yhteiskunnasta saattaa kohdata jo koulutusvaiheessa ja tdmén torjumi-
seksi tavoitteena tulisi olla entistd yksiléllisemmit opetussuunniteimat ja yksityiskohtaisempi
oppilaantuntemuksen kehittiminen tapauskohtaisesti, jotta timénsuuntainen kehityskierre saa-

taisiin katkaistua.

Viime vuosina on oikeutetusti vaadittu, ettid koulutuksen tulee olla ldhelld elinkei-
noeldmai. Miti, jos nakokulmaa muutettaisiin ja vaadittaisiin, etta sen tulee olla
lihelld elamaa? Sosiaalisten taitojen arvo ei saa jaada oppimédirien varjoon.
(Spektri 10. 8. 1996.)

Oman eliamin hallinta ja elaméssd selviytyminen parhaalla mahdollisella tavalla tulisi olla mei-
din kaikkien oikeutena. Kansalaistaidolliset oppisisillot ovat osa titd elaméanhallinnallisten tai-

tojen harjoittamista omaa elimai silmélla pitden.
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kuin koulun yllapitdja paattaa. Opetushallitus tekee selvityksen tapakasvatuks
edistymisestd vuonna 1998.

Pisjohtaja 5Jukka Sarjala ] T
Ylijohtaja %ndstrém o

Virikemateriaali: Tavattomasti tapoja — koulu hyviin tapoihin ohjaamassa

Kirjaa saa vapaasti kopioida. v
Kirjasta ei ole mahdollista tilata lisikappaleita.
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KUSTANNUSOSAKEYHTIO OTAVA, KOULUOSASTO, UUDENMAANKATU 10, 00120 HELSINKI, (S0} 19961, SUORALINJA 8800-7 117, FAX (20) 604367

Pajula Sirpa-Liisa : KYSELY
Opistontie 13 A 6

84880 YLIVIESKA ~

Puh. 983 - 427 481 15.4.1996

Pihlajamaa Eliisa
Vainiotie 8

85500 NIVALA
Puh. 983 - 442 938

Hyvd Koulu-Otavan yhteysopettaja!

Opiskelemme luokanopettajiksi ]yvé‘skylé‘n yliopiston Chydenius -instituutissa
Kokkolassa. :

Teemme yhteistybssd Kustannusosakeyhtié Otavan kanssa oppimateriaalitutki-
musta, joka liittyy kansalaistaidon oppiaineksen osuuteen nykyisissd ympdristo-
ja luonnontiedon oppikirjoissa. Haluamme tutkimuksellamme selvittid oppima-
teriaalin toimivuutta ja tarpeellisuutta. Riittddko nykyinen ympéristé- ja luonnon-
tieto kattamaan kansalaistaidon osuutta? Tulisiko kansalaistaidon osuutta liséta?
Enti oppimateriaalin toimivuus muiden aihesiséltSjen osalta?

Pyydimmekin apuasi. Ole hyvd ja vastaa kyselyymme 2.5.1996 mennessd ja pa-

lauta se mukana olevassa vastauskuoressa, jonka postimaksu on jo maksettu. Néin
voimme yhdessé olla mukana laadukkaan oppimateriaalin kehittémisessa.

Ystivillisin terveisin

ukka Vahtola
Osastopdillikké
Kustannusosakeyhtio Otava

Tutkimuksen tekijat

Sirpa-Liisa Pajula Eliisa Pihlajamaa
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KANSALAISTAITO JA KOULUTYO

Kunta

1. Sukupuoli 1) nainen O 2) mies O

2. Koulutus

3. Opettajakokemus, vuosina

4. Tydsuhteen laatu 1) vakinainen 0
2) sijainen O
3) tuntiopettaja [J
4) muu, mika _

5. Koulun opettajamaéra opéttajaa :
6. Koulun oppilasméaéara oppilasta

7. Mita sellaisia tietoja ja taitoja nyky—yhteiskunta mielestanne vaatii oppilaalta, jotka
asettavat suuria vaatimuksia myds oppimateriaalille?

8. Uuden oppiainejaon mukaisesti ympéristo— ja luonnontietoon sulautettiin biologia,
maantieto, kansalaistaito ja ymparistdoppi. Tulisiko ala—asteella edelleen opettaa niitd
aiempaan kansalaistaitoon sisdltyvid asioita, joita ei ole huomioitu esim. nykyisissa
ympiristo— ja luonnontiedon koulukohtaisissa opetussuunnitelmissa ja uusissa '
oppikirjoissa? ‘

Kylla O Ei O

Jos vastauksesi on kylld, mitd aiempaan kansalaistaitoon sisiltyvid asioita tulisi
edelleen opettaa erillisind oppisisaltdina?
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POPS:n 1994 mukaan opetukseen tulee sisaltyd seuraavia asioita. Arvioi aihepiirien
tirkeytti seuraavalla asteikolla, 1 = ei lainkaan merkitystd, 5 = erittiin
merkityksellinen , -

9. Kansainvalisyys—

kasvatus 1 2 ' 3 4 5

10. Ku]uttajakaévafus 1 | .2 3 4 5
11. Liikennekasvatus 1 | 2 | 3 4 5
'12. Perhekasvatus 1 - . 2 .3 4 5
. 13.Rauhankasvatus 1 2 3 4 5
| 14. Tapakasvatus 1 2 " 3 4 5-

15. Terveyskasvatus

-
N
S
(9]

~ 16. Tietoteknitkan

kayttotaito 1 2 3 4 =5
17. Viestintakasvatus 1 2 3 | 4 5
18. Ympiristokasvatus 1 2 3 4 - 5
19. Y:itt’aijyyskasvatus 1 2 3 4. 5

Jokin muu kuin edelld mainittu, mika?
20. 1 2 3 4 5
21. ' 1 - 2 3 4 . 5

e
\

22. Annetaanko koulussanne kansalaistaidon sisall6lle resursseja tunteina ja
" sisallytetadnk® nijta koulukohtaiseen opetussuunnitelmaanne?

Kylla O EiQd




LIITE 5.

23 Tarvitaanko ala—asteella erityisesti kansalaistaitoon liittyvaa oppimateriaalia ?

Kylla O Ei O

Millaista kansalaistaidon oppimateriaalia tarvitaan? Arvioi oppimateriaalien tarkeytta
-seuraavalla asteikolla, 1= vihin merkitystd tai ei ollenkaan, 5 = erittiin
merkityksellinen

24. Diat 1 2 3 4 5
'25. Kalvosarjat 1 -2 3 4 5 |
26. Tekstikirjat 1 2 3 4 5
27. Tyékirjat 1 2. 3 4 5"
28. Videofilmit 12 3 . 4 5
29. Anitteet 1 2 3 4 5
30. Multimediatuotteet 1 2 3 4 5

31. Jokin muu kuin edelld mainittu, mika? :
' 1 2 3 4 5

39 Haluatko tarkentaa jotakin edelld mainittua?

33. Kansalaistaidon opettamiseen ja oppimiseen liittyen voit taydentda vastaustasi ja
_tuoda esiin seuraavaa: : .

N
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OPETUSHALLITUS

Yleissivistivin koulutuksen linja

Opetuksen siséltopalvelut

PL 380 S :

00531 HELSINKI . 12.1.1996

Sirpa-Liisa Pajula
Opistontie 13 A 6
84880 Ylivieska

Kirjeenne 7.1.1996 / kansalaistaito

Olette tekemdssa tutkimusta kansalaistaidon osuudesta ala—asteen ym-
piristé— ja luonnontiedon oppimateriaaleissa. Opetushallituksessa ei ole
tehty kansalaistaitoa koskevaa tutkimusta, joten tietoja siltd osin ei ole
olemassa. Tutkimuslaitoksissa ja yliopistoissa tehtdvistd tutkimuksista
l6ytyy tietoja asianomaisten tahojen omista tietokannoista.

Selvityksend kansalaistaidollisen ainekseen osuuteen peruskoulun ympa-
risto— ja luonnontiedossa seuraavaa:

Opetussuunnitelman perusteiden valmisteluvaiheessa lahdettiin siits, ettd
peruskoululaki ja —asetus muuttuvat. Tarkoituksena oli, ettd kaikilla
kouluasteilla olisi ollut oppiaineryhma nimelta ympérist— ja luonnon-
tieto, ala—asteella yhteni oppiaineena. Sittemmin kévi kuitenkin niin,
ettd peruskoululakia ja —asetusta ei muutettu ala—asteen opplalnclta
koskevan pykdlan osalta.

Valtioneuvosto antoi peruskoulun uuden tuntijaon ennallaan sdilyneiden
saadosten pohjalta. Koska opetushallitus antaa opetussuunnitelman pe-
rusteet, se voi my0s paattad niiden sisallostd. Opetushallitus paitti, ettd
ala-asteella muodostetaan tuntijaossa mainituista ympéristdopista, kan—
salaistaidosta, biologiasta ja maantiedosta yksi oppiaine, ympéristo- ja
luonnontieto. Vastaavalla tavalla opetushallitus paatti yhdistada tuntija—
ossa mainitut kasitydn, tekstiilityon ja teknisen tyon yhdeksi oppiaine—
kokonaisuudeksi. _ :

Opetushallituksen. antamissa peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa
ei ole endi eritelty erikseen ympéristdopin, kansalaistaidon, biologian ja
maantiedon tavoitteita ja sisdltdjd, vaan ymparisté- ja luonnontiedon
aines jakautuu neljiin osakokonaisuuteen.

Ala-asteiden tuntijaoissa ei voi endi olla ympérist6opin, kansalais—-
taidon, biologian ja maantiedon omia tunteja, vaan ympérist6- ja luon-
nontiedon tunnit. Kdytanndssa siis kansalaistaito sellaisenaan on kou-

* -lusta kadonnut. Pisosa sen sisiltimisti aineksista on edelleen olemassa.

Ympiristé— ja luonnonticdossa on (vertailu vuoden 1985 ops-perustei—

- siin) mm. scuraavia: mind-itse; terveellinen ravinto, terveelliset elaman-
tavat. '
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Sen aineksia — siis kansalaiseksi kasvamisen — 16ytyy muistakin oppiai—
neista, esim. liikunnan liikennekasvatus, samoin terveyskasvatus. Témén
lisaksi toisten huomioonottaminen, hyvien tapojen oppiminen yhdess
toisten kanssa (sosiaalisuus) ovat mukana koulun koko toiminnassa.

Opetussuunmtelrnan perustc1den mukaan 1aad1tu1ssa koulujen opetus—
suunnitelmissa tulee siis olla niitd asioita. Opettajista kuitenkin viime
kidess3 riippuu, miten laajasti tai syvéllisesti ympéristd— ja luornon-
tiedon osa—alueita oppilaiden kanssa opiskellaan. Erityisesti vapaasti
valittavissa olevat tyotavat ndyttelevdt merkittdvaa osaa kansalaistaidol-
lisen aineksen — samoin kuin luonnontieteellisenkin aineksen — opetta—
misessa. Vuoden 1985 ops—perusteiden viittaus kansalaistaitoon kdytan-
nollisena ja arkipdivan asioita kisittelevdnd oppiaineena on mitd suu-
rimmassa médrin voimassa edelleenkin. Tama ilmenee selkedsti vuoden
1994 ops—perusteissa myos.

On hyvi, ettd olette tekemassa opplmatenaahtutklmusta koska yhi
edelleen oppikirja on vahvasti opetusta ohjaava tekija, vaikka ndin ei
vilttimittd ole tarkoitus.

Oma kysymyksensa on, oletteko enkmstumassa kansalalstaltoon jota ei

endi oikeastaan ole koulussa olemassa. Silld kattautuu vain osa ympa—
risto— ja luonnontiedon vaatimasta osaamisesta.

Toivon menestystd tydllenne.

Séija O. Lahdesmaki

ylitarkastaja

puh. 90-7747 7280

fax 90-7747 7335

e-mail SeijaO.Lahdesmaki@oph.fi
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OPETUSHALLITUS

TIEDOTE 22.11.1995
4/420/95

SUOMI TIETOYHTEISKUNNAKSI* - KOULUTUS TIEDON
VALTATIELLE

Koulutusjirjestelmén kehittdminen on nostettu avainasemaan suomalaisen
yhteiskunnan kehittdmisess4 tietoyhteiskunnaksi. Jotta koululaitos pystyy antamaan
opiskelijoilleen tietoyhteiskunnassa tarvittavat valmiudet, pltaa tieto- ja
viestintitekniikasta tulla opiskelukohteen lisaksi my&s oppimisen ja tiedonhankinnan
viline. Tavoitteena on ettd koulut ja oppilaitokset ovat avoimia oppimiskeskuksia,
jotka ovat verkottuneita modernein yhteyksin keskendén ja muun yhteiskunnan kanssa
myds kansainvilisesti. Tavoitteiksi on my6s asetettu, ettd kaikki koulut ja
oppilaitokset on liitetty tietoverkkoihin vuosituhannen vaihteeseen mennessé ja ettd
valtaosa opettajista hyodynt4d tieto- ja tietolitkennetekniikkaan pohjautuvia vélineitd
opetustyossaan.

Opetushallitus kaynnistid v. 1996 alusta kolmivuotisen ohjelman, jonka avulla tuetaan
koulujen ja oppilaitosten liittymista osaksi kansainvélisid tietoverkkoja ja edistetéén
tieto-ja tietolitkennetekniikan kayttdonottoa opetuksen ja oppimisen vélineend.
Ohjelma koostuu verkottamisohjelmasta, opetusmenetelmien ja -materiaalien
kehittamisohjelmasta seké opetushenkildstén tdydennyskoulutusohjelmasta.

Opetushallitus on lahettényt koulujen ja oppilaitosten ylldpitijille
verkottamisohjelman valtionavustusten hakuohjeet vuodelle 1996 seki ohjeet
hakeutumisesta opetusmenetelmien ja -materiaalien kehittdmisohjelmaan.
Opetushenkildstén kehittamisohjelma sisiltda valtion tukemana lahinni
asiantuntijaverkoston koulutusta. Siit4 tiedotetaan erikseen.

Opetusmenetelmien ja -materiaalien kehittimisohjelman ohjeet toivotaan yll4pitéjien
lahettavan myos kouluille tai oppilaitoksille. Ohjelmasta toimitetaan tietoa myds
suoraan kouluille ja oppilaitoksille joulukuun toisella viikolla ilmestyvéssa
erikoislehdessa.

Hakuohjeet ovat luettavissa myos Lntemetlssa opetushalhtuksen sivuilta
http://www.edu.fi/oph/chl/

- Hallintainhtaia Kari Pitkdanen
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Kansalaistaidon sisiltyminen koulukohtaisiin opetussuunnitelmiin

ToOosS~
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Kansalaistaidolle annettavat tuntiresurssit kouluissa.
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Kansainvilisyyskasvatus aihepiirini

38%

1 = ei lainkaan merkitysti

2 = vain vihin merkitystd

3 = jonkin verran merkitysti
4 = merkityksellinen

5 = erittidin merkityksellinen

Kansainvilisyyskasvatus

Lihes 80 % opettajista piti kansainvalisyyskasvatusta aihepiirind merkityksellisené tai erittdin
merkityksellisena. Opettajista 14 % piti sitd jonkin verran merkityksellisend kun taas 7 %
opettajista katsoi kansainvilisyyskasvatuksella olevan vain vihin merkitysta.
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Kuluttajakasvatus aihepiirini

34%

1 = ei lainkaan merkitysta

2 = vain vihin merkitysti

3 = jonkin verran merkitysté
4 = merkityksellinen

5 = erittdin merkityksellinen

Kuluttajakasvatus

Opettajista 43 % piti kuluttajakasvatusta merkityksellisend ja 34 % katsoi silld olevan jonkin
verran merkitystd. Noin viidesosa opettajista piti kuluttajakasvatusta erittain merkityksellisend

aihepiirini.
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Perhekasvatus aihepiirini

18%

42%

1 = ei lainkaan merkitystd

2 = vain vihidn merkitysti

3 = jonkin verran merkitysti
4 = merkityksellinen

5 = erittdin merkityksellinen

Perhekasvatus

Yhteensi 60 % opettajaa piti perhekasvatusta merkityksellisend tai erittdin merkityksellisend.
Noin kolmasosan mielestd silli oli jonkin verran merkitystd ja 11 % oli sitd mieltd, ettd
perhekasvatuksella on vain vahdn merkitysté.
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Rauhankasvatus aihepiirini

1 = ei lainkaan merkitysti

2 = vain vihin merkitystd

3 = jonkin verran merkitysta
4 = merkityksellinen

5 = erittdin merkityksellinen

Rauhankasvatus

Opettajista 17 % piti rauhankasvatusta erittdin merkityksellisena aihepiirind ja 38 %:n mielestd
se oli merkityksellinen. Kolmasosan mielestd rauhankasvatuksella oli jonkin verran merkitysté
. ja 12 % opettajista oli sitd mieltd, ettd aihepiirind rauhankasvatuksella on vain vdhédn

merkityst4.
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Terveyskasvatus aihepiirini

29%

50%

1 = ei lainkaan merkitystd

2 = vain vihin merkitysti

3 = jonkin verran mellkitystﬁ
4 = merkityksellinen

5 = erittidin merkityksellinen

. Terveyskasvatus

Opettajista puolet piti terveyskasvatusta merkityksellisend. Ei lainkaan merkitysta vastauksia ei
ollut yhtdin. Vastauksista tulee selvasti ilmi mm. huumeiden, alkoholin ja tupakan vaikutukset
terveydelle, joista halutaan erityisesti tiedottaa oppilalle.
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Viestintikasvatus aihepiirini

29%

1 = ei lainkaan merkitystd

2 = vain vihin merkitystd

3 = jonkin verran merkitysti
4 = merkityksellinen

5 = erittdin merkityksellinen

Viestintakasvatus

49%

Lihes puolet opettajista piti viestintikasvatusta merkityksellisend kansalaistaidollisena

aihepiirina ja vain kolme prosenttia opettajista koki, ettd viestintakasvatuksella on vain vdhan

merkitysta.
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Yrittijyyskasvatus aihepiirini

43%

1 = ei lainkaan merkitysta

2 = vain vihin merkityst

3 = jonkin verran merkitysta
4 = merkityksellinen

5 = erittidin merkityksellinen

Yrittajyyskasvatus

Opettajista 43 % pitdd yrittdjyyskasvatusta jonkin verran merkityksellisend. Opettajien
mielipiteet jakaa}ltuivat tissd kysymyksessd tasaisesti keskivastauksen molemmille puolille.
Noin neljisosa opettajista pitdd yrittdjyyskasvatusta vihdin merkityksellisend tai
merkityksellisend. Loput vastauksista (5 % ja 6 %) edustaa vastausvaihtoehtojen aéripaité eli
yrittdjyyskasvatuksella ei ole lainkaan merkitystd tai se on erittdin merkityksellinen.
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Tekstikirjat oppimateriaalina
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1 = ei lainkaan merkitysta
2 = vain vihin merkitystd
= jonkin verran merkitystd
4 = merkityksellinen
5 = erittidin merkityksellinen

Tekstikirjat

Noin kolmasosa opettajista piti tekstikirjoja oppimateriaalina jonkin verran merkityksellisena.
Kymmenesosa piti niitd erittdin merkityksellisend ja 36 % oli sitd mielta etté, tekstikirjoilla on
vain vihén tai tai ei lainkaan merkitysta.
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Tyiikirj at oppimateriaalina
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1 = ei lainkaan merkitysti

2 = vain vihin merkitysti

3 = jonkin verran merkitystd

4 = merkityksellinen

5 = erittdin merkityksellinen

Tyokirjat

Aineiston pohjalta laaditun pylvisdiagrammin mukaan huomataan, etti opettajat pitdvat
tyokirjojen osuutta opetusmateriaalina hyvin vihaisend. Suurin osa opettajista (80 %) oli sitd
mielta, ettd tyokirjoja ei tarvita ja 15 % piti tyokirjojen tarvetta opetusmateriaalina
merkittdvind tai

N1}

erittdin merkittivana.

Tyokirjojen sijasta toivottiin niin sanottuja

~ aihepiirivihkosia, joita oppilaat voisivat kdyttdd muun muassa ryhmétdissi.
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Aiinitteet oppimateriaalina
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1 = ei lainkaan merkitystd

2 = vain vihin merkitysti

3 = jonkin verran merkitysti
4 = merkityksellinen

5 = eriftiin merkityksellinen

Adnitteet

Opettajista hieman yli kolmasosa piti dénitteitd jonkin verran merkityksellisena. Adnitteitd
tarvitaan oppimateriaalina, mutta ne eivit kuitenkaan ole mitenkéan valttiméattomia.




	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

