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Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd lukiolaisten tyttdjen ja poikien ndkemyksid
luokanopettajan ammatista sekd kuinka mielenkiintoisena uranvalintavaihtoehtona
lukiolaiset luokanopettajan ammatin kokevat. Tutkimuksessa keskitytddn etsiméin syité
lukiolaisten poikien tyttdjd vihdisemmille mielenkiinnolle luokanopettajan ammattia
kohtaan. Tutkimuksessa kisitellddn my0s lukiolaisten uranvalintaprosessiin yleisemminkin
liittyvid seikkoja, kuten ammatinvalinnan varmuutta, ndkemyksid ihanneammatin
ominaisuuksista ja mielenkiintoa eri ammattialoja kohtaan.

Tutkimus toteutettiin kysymyslomakkeilla oppilaanohjauksen tunneilla kuudessa
lukiossa eri puolilla Suomea. Vastaajat olivat lukion toisluokkalaisia (Hyvinkéén lukiossa
kolmasluokkalaisia), kaikkiaan tutkimukseen osallistui 223 lukiolaista. Aineistoa analysoitiin
tilastollisesti suorien jakaumien,?(z—testien, faktorianalyysin ja kaksisuuntaisen varians-
sianalyysin avulla.

Tutkimustulosten mukaan lukiolaiset tytot ovat poikia hieman varmempia tulevan
ammattisuuntautumisensa suhteen. Ammatinvalinnan perusteiden osalta tyttdjen ja poikien
viliset erot ovat melko vihdisid. Luokanopettajan ammattiin tytot suhtautuvat poikia
positiivisemmin ja ndkevit poikia useammin luokanopettajan ammatin mahdollisena
uranvalintavaihtoehtonaan. 36,8 % lukiolaisista tytoistd ja 22,3 % pojista pitdd luokanopetta-
jan tyotd niin mielenkiintoisena, ettd voisi ajatella tekevénsa sitd tulevaisuudessa. Tytot ovat
poikia kiinnostuneempia kasvatus- ja opetusalan ammateista yleensikin. Tulos on yhteydessi
tyttdjen ja poikien yleistd ammattisuuntautumista kuvaaviin tuloksiin, lukiolaisten tyttdjen
ja poikien ammattisuuntautuminen noudattaa edelleen pitkilti stereotyyppisté jakoa miesten
janaisten ammatteihin’. Luokanopettajan ammatti on myds ldhempéna tyttdjen kuin poikien
ihanneammattikuvaa, jossa painottuu poikiin verrattuna mm. ihmisldheisyys. Tytot myos
kokevat persoonallisuutensa soveltuvan luokanopettajan ammattiin useammin kuin pojat,
joille luokanopettajan ammatti on jossakin méédrin vallitsevien ammattistereotypioiden

vastainen uranvalintavaihtoehto.

Hakusanat: uranvalinta ; ammatinvalinta ; luokanopettaja ; stereotypia
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1. JOHDANTO

Eldmai koostuu valinnoista. Lukion jédlkeinen opiskelupaikan valinta on nuorelle mielenkiin-
toinen, monesti vaikeakin tilanne. Ammattien kirjo on suuri, ja monesti nuorella ei ole
kisitystd kaikkien ammattien todellisesta luonteesta. Nuori eldi lisdksi muutenkin suurten
muutosten aikaa. Nuoruus on tirkeiden roolisiirtymien aikaa, jolloin nuori méaéarittas itsensa
paitsi ammatillisesti, myos ideologisesti ja seksuaalisesti. Ammatin valinta ndhddén yhtena
nuoruusiin keskeisimmisti kehitystehtidvistd (Newman & Newman 1984, 32; Lairio 1988,
148).

Tiamén tutkimuksen tarkoituksena on selvittéd, millaiseksi uranvalintavaihtoehdoksi
lukiolaiset kokevat luokanopettajan ammatin sekd tutkia lukiolaisten uranvalintaprosessia
yleisemminkin. Tutkimukseen osallistui 106 lukion toisluokkalaista poikaa ja 117 tyttdd eri
puolilta maata. Tutkimustulokset kuvaavat siis yhtd lailla lukiolaisten tyttdjen kuin
poikienkin uranvalintaa ja mielikuvia luokanopettajan ammatista uranvalintakohteena.
Joiltakin osin tutkimus painottuu kuitenkin tarkastelemaan luokanopettajan ammattia
erityisesti lukiolaisen pojan uranvalintavaihtoehtona, koska jostakin syystd ammatti ei
poikien keskuudessa ole yhti suosittu uranvalintavaihtoehto kuin tyttojen. Luokanopettajan
koulutukseen on viime vuosina ollut maassamme hyvin runsaasti hakijoita, mutta
miespuolisia hakijoita on ollut alalle pyrkijoiden joukossa kuitenkin prosentuaalisesti
huomattavasti naispuolisia vihemman. Vuonna 1997 luokanopettajakoulutukseen pyrki 5790
nuorta, joista miehii oli n. 22 %. Koulutukseen padsseistd 630:sta opiskelijasta miesten
osuus oli 28 %, vuotta aiemmin (1996) miesten osuus oli 26 % (Koskinen, Helsingin
Sanomat 23.8.1996). Luokanopettajakoulutuksen historiaa tarkasteltaessa on huomionarvois-
ta, ettd joskus koulutettavien enemmisto on ollut naisia, joskus miehia (Kari, Rédihd & Varis
1997, 65).

Tarkasteltaessa luokanopettajan tyonkuvaa, ei voida perustellusti sanoa, ettd ammatti
sopisi jostakin syystd paremmin naisille kuin miehille. Luokanopettajan ammattia voidaan
pitdd ammattina, joka siséltdd sekd miehisid etti naisellisia ominaisuuksia. Monien
tutkimusten (Mm. Weber & Mitchell 1995 ; Goodlad 1984) mukaan luokanopettajan
ammattistereotypia on kuitenkin jossakin méérin feminiininen. Luokanopettajan ammatti on
todellisuudessakin naisvaltainen, v. 1996 maamme luokanopettajista oli miehid 35 %

(Helsingin Sanomat 23.8.1996).
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Uranvalintaikdinen nuori médrittelee itsedén ammatillisten roolien ohella mydos
sukupuoliroolien suhteen. Ndmi médrittelyt ovat yhteydessi toisiinsa ja muovaavat kukin
osaltaan yksilon kokonaisidentiteettid (mm. Erikson 1968). Tédmén johdosta luokanopettajan
ammattia lukiolaisen pojan uranvalintakohteena on mielenkiintoista tarkastella. Voidaan
ajatella, ettd lukiolaisten tyttojen on mahdollisesti poikia helpompi yhdistédi luokanopettajan
ammatti ja oma sukupuolirooli. Mm. luokanopettajakoulutukseen hakeneita tutkinut Perho
(1982, 226) on maininnut, ettd luokanopettajan ammatti on tytdille sosiaalisesti hyviaksytty
uranvalintavaihtoehto, kun taas pojille luokanopettajan ammatin valitseminen ei ole
ammatillisten stereotypioiden mukaista.

Yksilon uranvalintaan vaikuttavat kuitenkin monet muutkin tekijdt kuin ammatin
stereotyyppinen sukupuolirooli, vaikka ammatti- ja sukupuoliroolien valinnat ovatkin
yhteydessi toisiinsa. Niitd tekijoitd ovat yksilon omien taipumusten ja kiinnostuksen
kohteiden ohella mm. ammatin todellinen luonne ja ammatin yhteiskunnallinen arvostus.
Tutkimukseni teoriaosassa kisittelen nditd tekijoitd luokanopettajan ammatin osalta.
Tulososassa kuvaan lukiolaisten yleiseen uranvalintaprosessiin liittyvid tuloksia sekd
suhtautumista luokanopettajan ammattiin kuvaavia tuloksia. Nayttd4 silté, ettd lukiolaisten
ammattisuuntautuminen noudattaa edelleen stereotyyppistd jakoa miesten ja naisten
ammatteihin. Tdmi heijastuu myos tyttdjen poikia positiivisempana asennoitumisena
luokanopettajan ammattia kohtaan. Periaatteessa lukiolaiset ovat kuitenkin sitd mieltd, ettd
luokanopettajan ammatti sopii yhtd hyvin molemmille sukupuolille ja kaipaavat luokanopet-

tajan ammattiin nykyistd tasaisempaa sukupuolijakaumaa.



2. URANVALINTA

Jossakin vaiheessa elimdimme meilld kaikilla on edessi leikillisen "Mitd sinusta tulee
isona?" kysymyksen muuttuminen hyvin todelliseksi sosiaaliseksi vaatimukseksi. Tdmi
vaihe koittaa maassamme yleensd viimeistdédn lukion loppuvaiheessa; tosin jo peruskoulun
jilkeen moni nuori ottaa kantaa tulevaan ammattisuuntautumiseensa valitsemalla
esimerkiksi jonkin ammattikoulun linjoista. Nuori joutuu todella ottamaan kantaa
ammatinvalintaansa, joka nihddén yhtend nuoruusién kehitystehtivind (mm. Erikson,1968;
Newman & Newman 1984). Suomen koulutusjérjestelmi eroaa moniin muihin maihin
verrattuna siini, ettd koulutussiirtymaét tapahtuvat verrattain myo6haan. (Nurmi, 1995, 256.)

Uranvalinta, ammatillinen suuntautuminen, on pitkéaikainen kehitysprosessi. Se on
kompromissien seuraus: jokainen yksilo sovittaa omalla tavallaan yhteen henkilokohtaiset
mieltymyksensi ja ulkoiset realiteetit. Yksilot suuntautuvat sellaisille ammattialoille, joissa
he voivat harjoittaa kykyjédn ja taitojaan, ilmaista asenteitaan ja arvojaan seki kasitelld
itselleen sopivia ongelmia ja rooleja. Ammatillinen suuntautuminen voidaan ndhdd myos
yksilon ammatillisena kehittymisend, se on prosessi, joka on osa yksilon elinikdisté

kehittymistd. (Maattd, 1990,7.)

2.1 Erilaisia uranvalintateorioita

Uranvalintateorioita on olemassa todella paljon. Eréddt uranvalintateoriat ovat kdytetympid
ja arvostetumpia kuin toiset, mutta tuskin mikéin yksittdinen opettajankoulutukseen tai
muuhun ammattiin hakeutumista kuvaava teoria yksin selittdd koko sitd henkisté prosessia,
joka ihmiseldmién uranvalintavaiheissa liittyy (Kari 1996, 31). Uranvalintateorioista on
esitetty mm. seuraava jaottelu: differentiaalipsykologinen suuntaus, psykodynaaminen
108). Erdinlaisina d4ripdind ovat psykodynaaminen suuntaus ja paitoksentekoteoreettiset
mallit.

Psykodynaamiset uranvalintateoriat korostavat tarpeiden vaikutusta uranvalinnassa.
Bordinin ym. (1963, 107-116) uranvalintateoriassa korostetaan lapsen varhaisvuosien
kehitysprosessin merkitystdi myohempien kéyttdytymismuotojen ja roolivalintojen
kehittymisessd. Lapsen identifikaatiolla vanhempiin on téssi kehitysprosessissa keskeinen

asema. Prosessin aikana joistakin tarpeista tulee hallitsevia ja ne méérdavit jatkossa yksilon
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roolien valinnan, myos uranvalinnan. Yksilo organisoi halujaan ja tavoitteitaan ja pyrkii
valitsemaan ammatin, joka nditd parhaiten tyydyttdd. Ammatinvalintaprosessi on timin
teorian valossa tiedostamaton. My0ds Roe (1984, 32-41) painottaa yksilon perhepiirissi
saamien psykososiaalisten kokemusten merkitystd. Hinen mukaansa yksilon geneettinen
perimi ja perheen kasvatustavat méérddvit pitkélti yksilon myohemmén ammatillisen
kiinnostuksen. |

Toisena &dripddni uranvalintateorioiden kirjossa ovat paitoksentekoteoreettiset
mallit. Néissid teorioissa uranvalintaansa tekevdd nuorta ei ndhdid niin riippuvaisena
lapsuudenaikaisista kokemuksistaan ja identifikaatioistaan kuin esimerkiksi psykodynaami-
sissa teorioissa tehdddn. Sen sijaan paitoksentekoteoreettisissa uranvalintamalleissa nuori
ndhdédédn aktiivisena paatoksentekijdnd, joka arvioi eri ammattien ominaisuuksia ja pyrkii
valitsemaan itselleen optimaalisen tulevaisuuden saamansa informaation perusteella.
Paitoksentekoteoreettisissa uranvalintamalleissa korostuu strategia, jota kédytetddn valittaessa
eri toimintavaihtoehtojen vilillda (Gelatt 1962, 241-244). Yksilon tulisi arvioida eri
vaihtoehtoja suhteessa onnistumismahdollisuuksiinsa, jonka jidlkeen hénen tulisi arvioida
arvojarjestelmastédin kisin eri vaihtoehtojen haluttavuutta ja lopuksi valita toimintatapansa
edellisii kriteereitd kdyttden (mm. Gati 1986).

Paitoksentekoteoreettiselta kannalta on uranvalintaa tarkasteltu myos Janisin ja
Mannin (1977, 11) paitoksentekoteorian avulla. Teoria on tiivistetysti seuraavanlainen:

1. Eri vaihtoehtojen huolellinen tarkastelu

2. Padtoksenteosta aiheutuvien tulosten ja niihin liittyvien arvojen tarkastelu

3. Eri vaihtoehtojen kielteisten ja myonteisten seurausten punninta

4. Eri vaihtoehtoihin liittyvédn uuden informaation etsinti

5. Uuden informaation huomioon ottaminen riippumatta sen suhteesta paittdjin
alunperin parhaana pitiméain vaihtoehtoon

6. Harkittujen vaihtoehtojen myonteisten ja kielteisten seurausten uudelleenarviointi
ennen lopullista padtostd

7. Varautuminen toiminnan toteuttamiseen, mutta on kiinnitettivd huomiota

varasuunnitelmiin siltd varalta, ettd ennakoidut tai yll4ttavit riskit toteutuisivat

Kaikkien seitsemédn kohdan ldpikdyminen johtaa valveutuneeseen paidtoksentekoon.
Uranvalintapditos tai paidtoksentekoteoreettisesta mallista puhuttaessa muunkaanlainen
pddtos ei kuitenkaan ldheskdédn aina ole ndin harkittu. Janis & Mann puhuvat erilaisista
padtoksentekotyypeistd, joita ovat mm. kiithtynyt padtoksenteko, defensiivinen vélttaminen,
kiihtynyt paatoksenteko ja ristiriidaton paitoksenvaihto.

Useissa uranvalintateorioissa pyritddn yhdistdiméin edelld esitettyjen dédripdiden ja
muidenkin suuntausten piirteitd. Téllainen teoria on esimerkiksi Superin perusajatuksiltaan

jo v.1953 muotoilema teoria, jonka tdssé tutkimuksessa lyhyesti esittelen. Superin teoriaa
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pidetdin yhtend laajimmista uranvalintaa kuvaavista teorioista, joskin sitd on kritisoitukin.
Teorian on kuitenkin havaittu soveltuvan korkeakouluopiskeluun suuntautuvien opiskelijoi-
den uranvalinnan tarkasteluun (Perho 1982, 10). Kisittelen tédssd tutkimuksessa myos
Eriksonin (1968) identiteettiteoriaa, jonka mm. Lindroos (1994,1-3) ja Lahikainen (1989, 62-
63) nikevit kdyttokelpoisena teoriana nuoren uranvalintaa tarkasteltaessa. Erikson ottaa
teoriassaan huomioon lapsuudenaikaisten samaistumiskohteiden merkityksen myéhempéiéi
kehitystd ajatellen, mutta hyvéksyy myos kodin ulkopuolisten samaistumiskohteiden
vaikutuksen ammattiuraa ja muita aikuisiéin rooleja valittaessa (Erikson 1968, 157-162).
Téamin tutkimuksen kannalta Eriksonin teorian kisittely on mielestdni olennaista, koska
tutkimuksen tehtivinid on selvittdd, millaiseksi ammatilliseksi samaistumiskohteeksi
uranvalintaansa harkitsevat lukiolaiset kokevat luokanopettajan ammatin. Eriksonin
identiteettiteorian kisittely on olennaista myos, koska teorian mukaan uranvalinnan ja
sukupuoliroolien valinnan katsotaan olevan yhteydessd toisiinsa. Uranvalinnan ja
sukupuoliroolien valinnan yhteyden merkitys korostuu kuvattaessa poikien hakeutumista

naisvaltaiseen luokanopettajan ammattiin.

2.2 Superin uranvalintateoria

Super, Crites, Hummel, Moser, Overstreet ja Warnath (1957) jakavat uranvalintaan
vaikuttavat tekijit neljadn alueeseen, joista kahdelle ensimmaiselle he antavat suurimman
painoarvon:

1. Yksilolliset tekijét

- psykologiset piirteet: dlykkyys, erityiskyvyt, kiinnostukset, persoonallisuus, temperamentti,
minékdésitys ja kunnianhimo

- fyysiset piirteet

- kokemukset koulutuksesta ja harrastuksista, sosiaalisesta eldmasté ja tyoelamisti

2. Eldmaéntilanne

- lapsuuden perhe: sosioekonominen asema, vanhempien ammatit, asema perheessi, perheen
kulttuuriolosuhteet ja vuorovaikutussuhteet

- oma perhe: siviilisddty, huollettavien mééré, puolison tavoitteet ja vuorovaikutussuhteet
3. Ympiristo

- yhteiskunnalliset ja yksilolliset tekijét, kuten talous- ja tyollisyystilanne sekd ammattiraken-

ne



4. Ennustamattomat tekijit
- onnettomuudet, sairaudet ym.
(Super ym. 1957, 81-83.)

Superin mukaan yksilon minékuvalla on suuri merkitys ammatinvalinnan prosessissa.
Yksilo arvioi omia fyysisid ominaisuuksiaan, ammatillisia kiinnostuksiaan ja tavoitteitaan.
Superin mukaan mindkuvan kehittymisessd on havaittavissa kolme vaihetta: mindkuvan
muodostuminen, sen kédidntdminen ammatilliselle kielelle ja sen toteuttaminen. Yksilo pyrkii
valitsemaan ammatin, joka on yhteensopiva hanen minékésityksensd kanssa ja joka sallii
hinelle mingkasityksen toteuttamisen sallimalla toimimisen halutuissa rooleissa. Rooleissa
toimimisen seurauksena minzkéasitys muokkautuu edelleen. (Super 1963, 776-779.)

Superin teoria on pitkilti Rauhalan (1983, 25) holistisen ihmiskésityksen mukainen.
olemassaoloksi. Superin teoria pyrkii ottamaan huomioon tajunnallisten (psyykkis-
henkisten), kehollisten ja situationaalisten tekijoiden osuuden yksilon uranvalintaprosessissa
ja on siten holistisen ihmiskésityksen mukainen teoria.

Superin ndkemysten ja yksilon minékésitystd kuvaamaan pyrkivien teorioiden vélilld
on my0s yhtildisyyksid. Laine & Pihko (1991, 14) ovat jakaneet yksilon mindkésityksen
kolmeen tasoon, joista ylimp#nd on yleisen tason minékésitys, yksilon yleinen kokonaiskési-
tys itsestddn. Astetta kapea-alaisempi on mindkésityksen spesifi taso, tille tasolle kuuluu
yksilon késitys itsestddn oman ammattiryhménsd edustajana. Kapea-alaisin minékésityksen
tasoista on tehtdvikohtainen taso, jolla yksilo arvioi itseddn eri tilanteisiin liittyvissd
tehtévissa.

Korpisen (1987, 20) mukaan ammatillinen minékésitys on yksilon itselleen
muodostama kisitys siitd, millainen hén on kyseisen ammattialan edellyttimissi tehtdvissa.
Se on yksilon kisitys siitd, miten hén selviytyy ammatissa ja se ilmenee ammattiroolin
omaksumisena ja sisdistimisend. Kari (1986, 103) erottaa opettajan ammatti-identiteetin
opettajan roolista, jolla hén katsoo tarkoitettavan ldhinnéd ympériston opettajaan kohdistamia
odotuksia. Hanen mukaansa opettajan ammatti-identiteetti merkitsee ensisijaisesti opettajan
omaa henkilokohtaista kokemusta itsestddn ammatiryhménsd edustajana. Kun puhutaan
uranvalintaikdisistd ihmisistd, on selvdd, ettei yksilolld voi olla vield kisitystd siitd,
millainen hdn oman ammattinsa edustajana on. Sen sijaan yksilolld, joka pyrkii vaikkapa
luokanopettajan ammattiin, on mielikuvia siitd, millainen ammatti luokanopettajan ammatti
oikeastaan on, ja miten omat edellytykset riittdisivit vastaamaan ammatin edellyttdmiin

tehtaviin.
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Perho (1982,7) on Superin ym. teorian pohjalta jakanut ammatillisen suuntautumisen
1. Jokaisen yksilon kiinnostus ja kyvyt liittyvit paremmin joihinkin ammatteihin kuin
joihinkin toisiin ammatteihin. Henkilot ovat my0s tyytyvéisid valitsemaansa ammattiin,
mikaili heid4n kiinnostuksensa ja kykynsi vastaavat valitun ammatin vaatimuksia.
2. Arvioidessaan ammatillista kiinnostustaan yksilo vertaa kisitystd itsestddn niihin
stereotyyppisiin késityksiin, joita hdnelld on eri ammateista.
3. Yksilo kiy ldvitse elaménvaiheet, jotka sisédltdvét erilaisia kehitystehtdvid. Ammatillinen
kehittyminen kytkeytyy ndihin ja sisédltid kasvu- ja kehitysprosessin, erdinlaisen

ammatillisen kehittymisen eldménkaaren.

2.3 Eriksonin identiteettiteoria uranvalinnan nikokulmasta

Monissa timin hetken tutkimuksissa ammatinvalintateorioita on pyritty integroimaan
kéyttokelpoisena viitekehyksend nuorten ammatinvalinnan tarkasteluun. Eriksonin teoriassa
tarkastellaan nuoren psykososiaalista kehitystd kokonaisuutena; painopiste ei ole erityisesti
ammatinvalinnassa. Lindroos esittdd, ettd tdimén teorian valossa yksilon ammatinvalintaa
voitaisiin ymmartd4 laajemmasta, nuoruuden kokonaiskehityksen nikokulmasta.
Eriksonin (1968) teoria korostaa samaistumisen merkitysti identiteettikehityksessa.
Ennen kouluik#i samaistumisen kohteita ovat l1dhinné lapsen vanhemmat tai muut 14heiset
aikuiset. Nuoruudessa lapsuudenaikaisia samaistumisia arvioidaan uudelleen ja uusia
samaistumiskohteita 16ydetdén ikitovereista ja perheen ulkopuolisista johtohahmoista.
Kehityksen my6td samaistumiskohteiden piiri laajenee 1dheisimmistéd ihmisisté yhteiskunnal-
lisiin viiteryhmiin, ja samaistuminen muuttuu omaehtoisemmaksi ja valikoivammaksi. Nuori
pyrkii luomaan aikaisemmista ja uusista samaistumisista kokonaisuuden, joka parhaiten sopii
juuri hinelle. Eriksonin teoriassa korostuu identiteetin psykologisen ja sosiaalisen puolen
yhteen kietoutuminen: identiteetin muodostamisessa on kysymys omien ominaisuuksien ja
yhteiskunnan tarjoamien mahdollisuuksien yhteensovittamisesta kumpaakin osapuolta
palvelevalla tavalla. Yhteiskunnan on ikéd4n kuin validoitava nuoren identiteetti ammatillis-
ten roolien, sukupuoliroolin ja mydhemmin vanhemmuuden roolin suhteen (Lindroos

1994,1-4 ; Lahikainen 1987, 63).
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Vaikka aikaisemmat kokemukset vaikuttavat identiteettikehitykseen, Eriksonin
mukaan nuoruus on varsinaista identiteetin muodostamisen aikaa. Aikuistumiseen liitty vt
fyysiset, psykologiset ja sosiaaliset muutokset uhkaavat nuoren samana pysymisen ja
jatkuvuuden kokemusta. Nuori pyrkii sovittamaan yhteen aikaisemmat kokemuksensa,
nykyisyyden ja ennakoidun tulevaisuutensa. Hén joutuu miérittelemaén itsensd ammatillises-
ti, ideologisesti ja seksuaalisesti. Ndméa uudet roolit, samoin kuin aikaisemmatkin, pyrit4in
liséksi integroimaan eheiksi ja pysyvéksi kokonaisuudeksi. Esimerkiksi ammattiroolin on
oltava sopusoinnussa nuoren sukupuoliroolin ja muun arvomaailman kanssa. Identiteettiteo-
riassa ammatinvalintaa ei siis ndhdd nuoren muusta kehityksesti erillisend prosessina, vaan
pikemminkin osana identiteetin muodostamista, johon kuuluu yhteiskuntaan integroituminen
muillakin tavoilla. Eniten ongelmia nuorille tuottavat Eriksonin mukaan juuri ammatinvalin-
taan liittyvét vaikeudet. Ammatinvalinnassa korostuu identiteetin konkreettinen puoli:
nuoren on l0ydettdavi toteuttamisviyld identiteetilleen. (Erikson 1968, 156-161; Lindroos,

1994, 1-3; Lahikainen 1989, 62-63.)

2.3.1 Marcian Eriksonin teoriasta johtamat identiteettistatukset

Marcia (1966, 551-558) on Eriksonin teorian pohjalta muodostanut ns. identiteettistatusmal-
lin, jossa hin nimittdd nuoruuden identiteettikriisin késittelytapoja identiteettistatuksiksi.
Naiti statuksia on nelji:

- epéselvi identiteetti
- omaksuttu identiteetti
- etsivd identiteetti
- saavutettu identiteetti

Kehittymittominti identiteettistatusta, epédselvéd identiteettid, leimaa etsimisen ja
sitoutumisen vahaisyys tai puuttuminen. Erilaiset vaihtoehdot tuntuvat samanarvoisilta tai
vaihtoehtojen olemassaoloa ei edes tiedosteta. Epédselvin identiteetin omaavien nuorten
identiteettikehitys ei ole ehki vield alkanut, tai sitten on kysymys pysyvammasti haluttomuu-
desta tai kyvyttomyydestd identiteetin tyOstdmiseen. Ilman etsimisti sitoutuneilla nuorilla
on omaksuttu identiteetti. Tédllainen ennenaikainen sitoutuminen tapahtuu usein siten, etti
nuori omaksuu identiteetin suoraviivaisesti ja kritiikittomasti vanhemmiltaan tai muilta
auktoriteeteilta. Vaihtoehdot suljetaan pois jo etukiteen, mahdollisuuksia ei tiedosteta.

identiteetti. Etsivd identiteetti voi olla identiteetin saavuttamista edeltivi vaihe. Joskus
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etsiminen saattaa pitkittya tai siitd luovutaan, vaikka sitoutuminen ei olisi onnistunutkaan.
Nuorilla, jotka ovat seké ldpikdyneet etsimisvaiheen, ettd kyenneet sitoutumaan etsimisen
perusteella, on saavutettu identiteetti. Etsimisen kautta tapahtuva sitoutuminen on
suhteellisen pysyvédd, mutta silti joustavaa. Toisin sanoen identiteetin saavuttaneiden
kasitykset itsestédn eivit ailahtele hetkestd toiseen, mutta sitoutumisia arvioidaan uudelleen
eldmantilanteiden vaihdellessa. Identiteetin saavuttamiseen kuuluu vastuun ottaminen omista
valinnoista ja valintojen kokeminen henkil6kohtaisesti merkitseviksi.

Nurmi (1995, 256-274) on kritisoinut Marcian identiteettiteoriaa joiltakin osin.
Hinen mukaansa nuorten identiteetin kehitys ei aina nédytd etenevin suoraviivaisesti
vaiheesta toiseen vaan on ailahtelevampaa. Toisena teorian ongelmana hin esittdi sen, etti
eri eldménalueet painottuvat eri tavalla eri nuorten kehityksessd. Esimerkiksi tytt6jen
identiteetin muodostamisessa nayttdisi hinen mukaansa ihmissuhteiden osuus olevan
keskeisempi kuin pojilla. Joidenkin tutkijoiden nikemykset puoltavat tité kisitystd, toisten

taas eivit, kuten seuraavassa kiy ilmi.

2.3.2 Eroja tyttojen ja poikien identiteetin muodostumisessa

Tyttojen ja poikien identiteetin muodostumisessa on yleisesti ottaen havaittu enemmaén
yhtdldisyyksid kuin eroja. Ammatillisen identiteetin muodostumisen osalta on tyttdjen ja
poikien vililld kuitenkin viitetty olevan eroja. Eriksonin (1968, 268-278) mukaan
identiteetin kehitysprosessi on molemmilla sukupuolilla samanlainen, mutta sisiltoalueiden
painoarvot vaihtelevat. Hinen mukaansa miesten identiteetin muodostumisessa painottuvat
uranvalinta ja ideologiset seikat, naisilla taas seksuaalis-interpersoonalliset asiat. Télle on
Eriksonin mukaan biologinen perusta: velvollisuus lasten synnyttdmiseen. Ochbergin (1986,
187-190) ja Messnerin (1986, 204-205) nikemykset tukevat késitystd, jonka mukaan
ammatillisilla seikoilla on huomattavan suuri vaikutus miesten identiteetin muodostumiseen
ja myo6skin mindkuvaan. Grotevantin ja Thorbecken (1982) mukaan viite, ettd ammatilliset
seikat ovat poikien identiteetin muodostuksessa tiarkedmpid kuin tytoilld perustuu tyttdjen
ja poikien erilaiseen sosiaalistamistapaan. Heiddn mukaansa poikien sosiaalistamisessa
ammatillisilla seikoilla on keskeinen osuus, kun taas tytoilld ristiriita ammatillisten seikkojen
ja perinteisen perheeseen sitoutumisen vélilld on suurempi.

Edelld esitetyt ndkemykset ovat saaneet osakseen kritiikkidkin. Esim. Hopkins (1980)

on kritisoinut Eriksonin edelld mainittua ajatusta havaittuaan tutkimuksessaan, ettd
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uranvalinta- ja ideologiakysymykset olivat tytdille yhtd térkeitd, jopa tirkedmpid kuin
seksuaalis-interpersoonalliset seikat. Tamai ei tunnu sinédnsd ihmeelliseltd, kun muistetaan,
ettd esimerkiksi omassa maassamme naiset muodostavat nyky44n noin puolet tydvoimasta
(Haavio-Mannila 1987,1). Ajattelumallia, jonka mukaan naisen paikka ei ole tyGeldméssi
voidaan omassa maassamme nykyéén pitdd harvinaisena. Niinpé voidaan olettaa, ettd viaton
kysymys “Mikaé sinusta tulee isona?”’ tuntunee nykyé&én tytostd aivan yhti todelliselta kuin
pojastakin. Tosin yhti todelliselta voi tuntua myds molempien sukupuolten kohdalla antaa
vastaukseksi stereotyyppisesti omalle sukupuolelle kuuluva ammatti. Turusen (1991, 221)
mukaan 5-luokkalaisten ja 8-luokkalaisten oppilaiden toiveammatit olivat hyvin selvisti
stereotyyppisten sukupuoliroolien mukaisia. Mm. Serbin (1983, 34) esittis, ettd tytot ja pojat
sosiaalistuvat sisdistdiméidn stereotyyppisid mielikuvia miesten ja naisten ammateista jo
varhain. Hdnen mukaansa jo 3-4 vuoden ikdiset lapset ovat saattaneet sisdistdd, mitkéd
tehtavit kuuluvat miehille ja mitki naisille. Kouluun meno saattaa pelkéstdédn vahvistaa néita
aiemmin sisdistettyjd mielikuvia. Marlandin (1983, 1-4) mukaan koulumaailma vahvistaa

yhteiskunnan stereotyyppisid sukupuolindkemyksié.

2.5 Nuoriso uranvalinnan kynnykselld tdimén péivéin yhteiskunnassa

Paitsi nuoren henkilokohtainen kehittyminen, vaikuttaa my0s yhteiskunnallinen tilanne
nuorten uranvalintaan. Yhteiskunnan rakenteet koulutuksen ja tydeldmén suhteen vaikuttavat
nuorten valintoihin eri tavoin, kuten myos taloudellisten, kulttuuristen ja sosiaalisten
ympiristdjen muutokset. Tédmén pdivin nuori eldd monella tapaa erilaisessa maailmassa
kuin vanhempansa. Monet tyot ovat saaneet véistyd automaation tieltd, nuorisoty6ttomyyslu-
vut ovat suuret. Perheen merkitys yhteiskunnassa on muuttunut, perheet hajoavat aiempaa
useammin. (Siurala & Lihteenmaa, 1991, 8.)

Ziehe (1991,58) on todennut, etti nuoruusikid nykyéddn on toisaalta lyhentynyt,
toisaalta pidentynyt menneisiin vuosiin verrattuna. Hén toteaa, ettd usein nuoren ainoa keino
vallata omaa tilaa on pyrkid saavuttamaan mahdollisimman varhain aikuisuuden ulkoiset
edellytykset (vaikkakaan ei vilttamittd aikuisuuden tavanomaisia sisiltjd). Omasta tilasta,
omasta seksuaalisesta vapaudesta, omasta rahasta ja kulutuksesta tulee identiteettipyrkimys-
ten ja itsetuntovaatimusten keskeistd aluetta. Ziehe nimittdd tdtd sosiokulttuurisen
varhaiskypsyyden alueeksi, jonka ei vélttdmaitta tarvitse muistuttaa aikuisuuden sosiaalisia

muotoja. Téltd kannalta katsottuna nuoruudesta lapsuuden ja aikuisuuden vilisend
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"maksuajan pidennyksend", jona se on perinteisesti nahty, on hinen mukaansa vain rippeet
jéljelld. Nykynuori saattaa painia samanlaisten ihmissuhde- ym. ongelmien kanssa, jotka
aiemmin olivat vain aikuisille varattuja.

Toisaalta on totta, ettd nuoruuden ikévaihe ennen aikuisuuden muodollisiin raameihin
(ammatinvalinta, perheenperustaminen) astumista on pidentynyt teollistuneissa yhteiskunnis-
sa. Useisiin ammatteihin tarvitaan aiempaa pidempi koulutus entistd vaativampien tehtidvien
vuoksi. Ziehe (1991, 38-39) toteaa my0s, ettd nykyisessd informaation yhteiskunnassa

nuoriso joutuu eldmiin tavallaan valloitetulla maaperilla:

Miti tekeekin, minké aloittaa, mitd tahansa pdéttés - milloin haluaisi poikaystidvin
tai tyttokaverin, milloin tahtoisi muuttaa pois kotoa, millaisia arjen elaméntapoja
toivoisi - tdm4 kaikki on jo valloitettua maastoa. Valloitettua yhteiskunnallisesti
tuotetuilla kuvilla ja tulkinnoilla, jotka ovat ddrimmaéisen piélletunkevia. Tdmi
mahdollistaa identiteetille tdrkedn tiedon laajentumisen, mikd antaa nuorisosta
sosiaalisen varhaiskypsyyden vaikutelman. Tavasta puhua itsestdédn, arvioida ja
madritelld itsed, etsid itselleen kuvia voi epdilemattd tulla tarkkandkoisyyden ja
sosiaalisen varmuuden arkirutiinia. Mutta siitd voi kehittyd myo6s sellainen
kulttuurinen #iritapaus, jossa nuoret jatkuvasti tarkkailevat itseddn ulkoapiin,
ikddnkuin videokameralla itsedin kuvaten ja jonkinlaisen arkisen metatietoisuuden
vallassa. (Ziehe 1991, 38-39)

Myos Siurala ja Lihteenmaa (1991, 23) nékevit uhkana, ettid ulkoapdin tuotetut kuvat ja
tulkinnat tekevit nuorista markkinavoimien tahdottomia sitkynukkeja:

Perinteisen tyOyhteison hajoaminen, perheen kasvatusmerkityksen viheneminen,
hyvinvointivaltion laajeneminen, ideologiattomuus kasvatuksessa ja yhteiskunnallis-
ten uhkien lisddntyminen ajaa nuoret sosiaaliseen tyhjioon, jossa he ovat materiaali-
sesti kylldisid, mutta sosiaalisesti aliravittuja. Tédssd tyhjiossd nuori ei kykene
identiteetin muodostamiseen. Kuvaan astuu kaupallinen nuorisokulttuuri, joka tdyttaa
tyhjion tarjoamalla nuorelle uuden identiteetin. (Siurala & Lihteenmaa 1991, 23.)

Nuorisokulttuuri ja media siis muokkaavat nuoren kasitysta todellisuudesta. Toisaalta timi
mahdollistaa tietoisuuden laajenemisen, mutta toisaalta kaupallisen nuorisokulttuurin luoma

kuva todellisuudesta saattaa olla hyvinkin epérealistinen.
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3. LUOKANOPETTAJAN AMMATTI URANVALINNAN KOHTEENA

3.1 Luokanopettajan ammattikuva

Edelld on tullut ilmi, ettd yksilon uranvalinta on mitd moninaisimpien seikkojen summa.
Ammattien Kirjo on niinikd#n valtaisa. Tarkasteltaessa millaisen uranvalintavaihtoehdon
luokanopettajan ammatti tarjoaa, on syytd luoda katsaus ammatin nykyiseen luonteeseen.
Opettajan tyon luonne on ensimméisistéd papiston pitdmien koulujen ajoista muuttunut téhin
pdivdidn mennessd moneen kertaan, vaikka jotkin ammattiin liittyvét piirteet ovat myos
sdilyneet.

Karin (1996, 49) mukaan opettajan ammattiin on aina kuulunut oma ammattietiikkan-
sa, joka asettaa opettajalle ihmisend poikkeuksellisen korkeat vaatimukset. Opetustyohon on
myos aina liittynyt kulttuurivelvoite: uuden sukupolven kasvattaminen niin, ett4 silld olisi
valmius kehittdd kulttuuria edelleen (Kari 1996, 49) . Niemi (1992,30-31) tihdentda
opettajan tyon eettisyyteen kuuluvan ajatuksen siitd, ettd opettaja pyrkii oppilaansa
parhaaseen eli avartamaan hidnen maailmaansa ja luomaan hénelle edellytyksié rikkaaseen
yksilolliseen eldméén ja vastuulliseen yksilolliseen toimintaan. Tdmén ajatuksen toteuttami-
nen ei kuitenkaan ole helppoa. Opetukseen siséltyvé eettinen ulottuvuus velvoittaa opettajaa
tiedostamaan myos tehtdvaansi sisdltyvén valta-aseman ja sithen liittyvén vastuullisuuden.

Opettajan ammattitaito on monen tekijdn summa. Tiettyjd yleisid opettajan tyon
perustaitoja on pyrkinyt esittimdan mm. Heikkild (1985, 3-5). Hdanen mukaansa opettajan
tulisi kyetd opetustilanteessa panemaan peliin tunteensa, tietonsa, kokemuksensa ja
asenteensa. Opettajan tulisi my0s kyetd ndkemién oppilaissa vastaavat asiat ymmartadkseen
oppilaan todellisuutta. T&lloin véltetddn oppimisen nidkeminen kaavamaisena asiana ja
ymmaérretddn persoonan yhteys oppimisprosessissa. Edelld mainittua késitystd opettajan tyon
vuorovaikutusluonteisuudesta tukevat Niemen (1992, 30-32) ndkemykset. Hinen mukaansa
opettajan tyo on vuorovaikutusta, jonka muotoutumiseen vaikuttavat seki opettajan ettd
oppilaiden kokemuskentét, mutta myos lukuisat tilannekohtaiset tekijat.

Monesti sanotaan, ettd opettaja ei ole ammattinsa koskaan valmis. Heikkildn (1985,
3-5) mukaan opettajan perustaitoihin kuuluu taito oppia jatkuvasti uutta aktiivisesti
toimimalla ja kokeilemalla. Tami siséltdd opettajan kyvyn kayttdd erilaisia opetuksessa
vastaantulevia tilanteita hyvikseen rohkealla otteella. Hédnen mukaansa opettajan
perustaitoihin kuuluu myos kyky tehdd tarkkoja havaintoja sekd omasta sisdisestd

todellisuudesta etti ulkoisesta todellisuudesta. Tamaén taitoalueen hallitsemisen tarkoituksena
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on, etti opettaja ei vetiydy opetustilanteessa pelkidstdén havainnoitsijan rooliin, vaan on
oppimisprosessissa mydskin itse aktiivisena osapuolena antaen kdyttoon omia "evéitdin"
oppimisprosessin edistdmiseksi. Téhén tulisi liittyd kyky omaksua ja kehittdd uusia malleja
ja teorioita, jotka auttavat ymmaértdmaén kasvatuksen ja opetuksen problematiikkaa; taito
muodostaa oikeita kisitteitd; kisitelld ymmadrrettédvisti symboleja ja symbolijérjestelmis,
abstrahoida toimintaansa ja kokemuksiaan seké vilittdd prosessin tulokset loogisesti ja
ymmirrettivisti. Edelld mainitut taidot korostuvat sen mukaan, miten keskeiseksi opettajan
tyossd arvioidaan kdytidnnon opetus- ja kasvatustyd ja toisaalta tieteellinen tutkimus.

Nykyisin opettajuudesta puhuttaessa kéytetdzn usein kisitettd opettajatietoisuus. Kari
(1996, 15-16) toteaa, ettd opettajana toimimisen edellytyksiin kuuluu opettajatietoisuuden
hankkiminen ja kehittiminen. Opettajatietoisuuteen hin katsoo kuuluvaksi kysymykset siitd,
miten ihminen oppii ja kehittyy; miten oppimista voi ohjata; mitd lapsen tulee oppia seka
millaisessa maailmassa tdimi oppiminen tapahtuu. Néihin opettajatietoisuuden ulottuvuuksiin
pohjautuen Kari esittdd opettajan osaamisen olevan oppimisen ohjausta, yhteistyotd,
eldytymistd lapsen kokemuksiin, oppimateriaalin laadintaa ja valintaa, oppimisen tutkimista
sekd itsensd kehittdmistéd edelld mainituissa osioissa.

NyKkyisti opettajuutta leimaa myos sen perustuminen yhd enemmin ns. aktiiviseen
oppimiskisitykseen. Hirsjérven ja Remeksen (1988, 133) mukaan aktiivista oppimiskésitystd
vastaa sellainen kisitys opettamisesta, jossa opetuksen pisasiallinen tehtdvd on oppimisen
edistiminen ja auttaminen. Opettaja on yhd enemmin oppimisen ohjaaja eikd puhdas
tiedonvilittdjd kuten aiemmin. Opettajan rooli on ndin ollen ammatillisesti aiempaa
haastavampi, koska opettajan vastuulla on aiempaa enemmén oppimateriaalin ja

suunnitelmien valmistaminen seki evaluaatiomenetelmien kehittiminen.

3.1.1 Yhteiskunnan asettamat vaatimukset opettajantyolle

Yhteiskunta asettaa opettajalle muitakin vaatimuksia, kuin opettajapersoonaan kohdistuvia.
Yhteiskunnassa nopeasti tapahtuvat muutokset synnyttéivit muutospaineita myos koulua
kohtaan. Karin (1996, 50) mukaan timi edellyttéd opettajilta fehokasta ja toistuvaa jatko-
ja tiydennyskoulutusta sekd huomion kiinnittdmist4 siihen, ettd yhteiskunnan ja talouseld-
mén vaatimukset eivit jyriisi alleen ihmistd ja hinen kehitysihanteitaan. Niemi (1992, 36)
puolestaan Kkirjoittaa, ettd mikli yhteiskunnassa halutaan kasvattaa kriittisesti ajattelevia,

itsendiseen vastuuseen ja yhteistyohon kykenevii kansalaisia, on samoja ihanteita pyrittdva
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toteuttamaan koulussa. Ja jotta ndmé ihanteet voisivat toteutua kouluissa, pitdd opettajien
oppia nditd asenteita. Siksi opettajankoulutuksessa tulisi antaa opettajille laaja-alainen kuva
tyonsd yhteiskunnallisista ulottuvuuksista. Niemi (1995, 29) esittelee opettajien ammatilli-
seen kehittymiseen liittyvistd artikkeleista (Hargreaves, D. 1994; Hargreaves, A.; Fullan
1993; Lieberman 1990; Niemi & Kohonen 1995; Darling-Hammond 1990) kokoamansa ns.
uuden professionalismin késitteen. Eri miéritelmissi tille kisitteelle on yhteistéd opettajien
aktiivinen panos koulun kehittdmisessd ja yhteiskunnassa. Uuden professionalismin
perimméinen motiivi on inhimillisen kasvun ja kasvatuksen mahdollisuuksien parantaminen
yhteiskunnassa ja sitd kautta yhteiskuntaan vaikuttaminen. Uuden professionalismin

késitteen myotéd on opettaja haluttu ndhdéd yhteiskunnallisesti ns. "muutosagenttina”.

3.1.2 Muutoksia luokanopettajan tydssa

Suomessa toteutettu kasvatustieteellisen alan tutkintojen arviointi- ja kehittdmisprojekti
kokoaa loppuraportissaan niitd muutostekijoitd, joiden haasteisiin opetustyon tulisi
tulevaisuudessa pystyd vastaamaan ja jotka tulisi kasvatusalan koulutuksessa ottaa
huomioon. Muutostrendeini ovat globaalisti ndhtévissd arvojen ja arvoristiriitojen uudet
muodot, kulttuurien vilinen kohtaaminen ja erilaisuuden lisdéntyminen, teknologia ja sen
luomat uudet vuorovaikutuksen muodot, vallankdyton hajauttaminen ja eriarvoisuuden
lisddntyminen sekd muutoksen kohtaaminen. (Niemi 1995, 27.)

Erids uuden teknologian mukanaan tuoma muutos opettajantyohon on tietotekniikan
tuleminen olennaiseksi osaksi koulutyotd. Koulun tulisi valmistaa oppilaita yhteiskuntaan,
jossa tietotekniikka on merkittividssd osassa. Toisaalta tietotekniikka voidaan nahdd
erinomaisena oppimisen apuvilineend. Erilaisissa tulevaisuudenkuvissa ennustetaan, ettd
tulevaisuudessa osa opiskelusta siirtyy kotiin. Opiskellaan vuorovaikutteisten videotallentei-
den, tietokonejérjestelmien ja kaksisuuntaisten tietoverkkojen avulla.(Hirsjiarvi & Remes
1988, 83.) Monet edellisistd ennusteista ovat tdhén pdivain mennessa jo osittain toteutuneet.
Nykyisen teknologian tuleminen osaksi jokapdivéistd koulutydtd on huomioitu myds
opettajankoulutuksessa, esimerkiksi Oulun yliopistossa on aloitettu erityisesti teknologiaan
painottuva opettajankoulutus.

Uutta opettajuutta leimaa myds yhd voimistuva kansainvilistyminen. Ihmiset
tyoskentelevdat aiempaa useammin ulkomailla ja tdmén lisdksi tormédidmme vieraisiin

kulttuureihin aiempaa enemmain my9ds kotimaassamme. Kulttuurien, rotujen ja uskontojen
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vilinen ymmartdminen ja suvaitsevaisuus on tullut yhi tirkeimmaéksi. Suomen liittyminen
Euroopan unioniin on myds osaltaan tuonut mukanaan uusia tavoitteita kouluihimme.
Euroopan neuvoston kulttuuriyhteistydneuvoston raportissa mainitaan ala-asteen opetuksen
tavoitteista Euroopassa mm., ettd “ala-asteen opetuksen on laajennettava lasten ndkokulmaa
Euroopan fyysiseen ja kulttuuriseen ympéristdon. Sen on autettava lapsia omaksumaan ja
noudattamaan suvaitsevaisuuden, osallistumisen ja vastuuntunnon demokraattisia arvoja
seki toisten oikeuksien kunnioittamista. Sen on kannustettava oppimistietojen, -taitojen ja
-asenteiden kehittymistd, jotka kehittévét lasten valmiuksia mukautua ylempien kouluasteit-
ten ja -muotojen, tydpaikan sekd perheen ja yhteiskunnan vaatimuksiin”. Eri Euroopan
uusia aineita kisitelld erikseen vai tulisiko ne kytkeéd opetussuunnitelmassa jo ennestiin
oleviin perusasioihin? Tédma kysymys koskee mm. ympéristokasvatusta, terveyskasvatusta,
viestintdkasvatusta, tietotekniikan hyvéksikdytt6d, ihmisoikeuksien opettamista ja
ilmaisutaitoa. (Ala-asteen koulu, Eurooppa ja innovaatio; 1989.)

Yksi opettajantyon suurimmista meneilldéin olevista muutoksista maassamme liittyy
valtakunnallisen opetussuunnitelman muuttumiseen. Opetussuunnitelmien teko on siirtynyt
valtiolliselta tasolta ensin kunta- , sitten koulukohtaiselle tasolle. Koulujen opetustydn
pohjana on valtakunnallinen Opetussuunnitelman perusteet (1994). Opetussuunnitelma on
kouluty6n suunnittelun, arvioinnin ja toteuttamisen perusta. Opetushallituksen muotoilema
Opetussuunnitelman perusteet on pohja, jota tulkiten, muokaten ja tdydentéden paikallisesti
laaditaan opetustyotd kuvaava, kehittdvi ja kdytdnnon opetustoimintaa ohjaava opetussuun-
nitelma. Kéytdnnossd tdiméd merkitsee opetussuunnitelmatyon tulemista osaksi jokaisen
opettajan tyokenttdd. (Jauhiainen 1995,183.)

Jauhiainen (1995 ) on tutkinut, miten opettajuus on muuttunut opetussuunnitelma-
tyon tultua osaksi opettajan tyokenttdd. Tutkimuksen mukaan opettajan tyo laajenee
luokkahuone- ja oppiainekeskeisyydestd kohti koko koulun kehittdmistd. Opettajan
vastuukdsitys laajenee koskemaan koko koulun kehittdmisté ja yksittdistd oppilasta osana
kokonaisuutta. Tama kehitys aikaansaa yhteistyotd koulun sisilld, seki lisdd myos kontakteja
koulun ulkopuolisiin aikuisiin. Opettajien vilisen yhteissuunnittelun lisddntyessd myos
oppiaineiden raja-aitojen kaataminen on helpompaa. Yhteistyd eri muodoissaan ei
kuitenkaan ole aina ongelmatonta, ja ennenkaikkea, se vaatii aikaa.

Eri tutkijat ovat myos havainneet opetussuunitelmaty6n lisdnneen opettajan eettistéd
vastuuta. Opettajan tyon ndhddédn ulottuvan opetustilanteista aina koko koulun toiminnan

kautta vastuuseen oppilaan tulevaisuudesta (Niemi 1992). Jauhiaisen (1995) mukaan timéa
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johtaa entistd laajempaan pohdintaan siitd, mitd opetetaan, miten opetetaan ja miksi
opetetaan. Omaa tyotd koskeva tutkiva ote voimistuu ja oman toiminnan arvioinnin merkitys
alkaa hahmottua. Jauhiaisen mukaan opetustydssé tapahtuu laadullista kehittymistd. Tyon
tavoitteisuus kasvaa, arviointi ndhdddn osana oppimisprosessia ja oppilaskeskeiset
tyomuodot lisdéintyvét. Opettajan rooli oppimisen ohjaajana ja johtajana voimistuu.
Formaaliset tavoitteet saavat entisti suuremman merkityksen, koska koulun yhteiset
tavoitteet siirtyvéit myos opetukseen. Opetussuunnitelma néhddédn sekd tyon kohteena ettd

sen vilineend. Oppikirjojen ohjaava merkitys vihenee.

3.2 Luokanopettajan ammatin arvostus

3.2.1 Ammatin arvostus

Eriksonin (1968) identiteettiteorian mukaan ammatinvalinta liittyy oman identiteetin
muodostamiseen. Ammatinvalinta my0s jdsentdd ihmistd yhteiskuntaan. Valitessaan jonkin
ammatin nuori tavallaan valitsee my0s yhteiskunnallisen arvonsa. Turunen (1992, 95-100)
mainitsee ammattien arvostuksen yhtend esimerkkind konkreettistenkin arvostusten
abstraktisuudesta: ihminen saattaa arvostaa ammatin imagoa, sosiaalista arvoa. Asp:n ja
Peltosen (1991, 66.) késitykset tukevat Turusen ndkemyksid: “Ihmiselld on taipumus
arvioida kaikkea, my®0s toisiaan, seki suorittaa ndiden suhteen mitd moninaisimpia vertailuja
ja luokitteluja. Téllaista menettelyd on kutsuttu jopa ihmisen yhteiskunnalliseksi perustar-
peeksi, silld menettely helpottaa orientoitumista yhteiskuntaan ja antaa ldhtokohtia
valinnoille. Ammatti on tdssé suhteessa yksi keskeisimpid arvostuskohteita ja arvostuskritee-
reitd.”

Turusen (1992, 100-102) mukaan arvostusten synnylld on luonteva yhteys tarpeisiin
ja ennen kaikkea niithin mielihyvdd herdttdviin kokemuksiin, joita seuraa tarpeiden
tyydyttdmisestd. Hin haluaa tuoda esiin arvostusten yhteyden ihmisen narsistisiin tarpeisiin.
Thmiset tavoittelevat aineellista hyvéad, mutta haluavat myos esimerkiksi virkoja, asemia,
arvonantoa, oppiarvoja tietoja ja taitoja, kuvitellen voivansa nidin olla arvokkaampia.
Erilaisissa yhteiskunnissa eri puolilla maapalloa sosiaaliset instituutiot ja hierarkiat ovat
erilaisia, joten ihmiset tavoittelevat ja arvostavat erilaisia asioita. Erilaisissa yhteisoissi ja

organisaatioissa on oma arvostuskulttuurinsa, omat arvostukset esimerkiksi tavoitteiden,
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toiminnan, kdyttiytymisen, pukeutumisen, mielipiteiden ja asenteiden suhteen. Yksilon

arvostuksia muokkavat monet ympiriston sosiaaliset seikat kuten perinteet, yleinen

mielipide, muoti, elaméntapa, mainonta ja luonnollinen yhdenmukaisuuden paine.

Arvostukset ldpdisevit ihmisten maailman kauttaaltaan, maailmamme kuvallisesti
sanoen tihkuu arvostuksia. Se ei suinkaan koostu tosiasioista, vaan ldhes kaikkeen
sekoittuu, selvemmin tai epamadrdisemmin, 1dheisesti tai taustalta, arvostamisen
ilmio.

Itse asiassa me suuntaudumme todellisuuteen siten, ettd me jatkuvasti
arvioimme sitd arvostustemme ndkokulmasta. Nédin teemme ldhes lakkaamatta
kohdatessamme ihmisid, tapahtumia, ilmiditd ja esineiti. Arviointi on sindnsa
merkittivi sielullis-henkinen ilmid ja mahdollisuus ihmismielessd. Se tarvitsee
kuitenkin kriteerejd. Ndind voivat toimia arvot ja ihanteet, mutta nimenomaan myos
arvostukset. Yksilon asenteisiin, ulkoisiin ja sisdisiin reaktioihin vaikuttavat monet
seikat, esimerkiksi tiedot, tunteet ja tarpeet, mutta ndiden ohessa ja joukossa
arvostukset.

Arvostaminen on siis eldmén tirked aineosa, vaikka emme kiinnité siihen
yleensi huomiota ja sen vaikutus jdi usein tiedottomaksi. Arvostukset ovat jopa siind
maéiirin tiedottomia, ettemme monestikaan aseta niité itseddn arvioinnin kohteeksi,
esimerkiksi jostain uudesta tai jotenkin “yleisemméstd” ndkokulmasta, tai vaikkapa
moraalin ja ihanteiden kannalta. Olennaista on kuitenkin se, ettd juuri arvostukset
liikuttavat ihmisid ja koko yhteiskuntaa. Jéarjestelmd pyorii sen ympdarilld, mité
arvostetaan. Myos epdarvostus on arvostus; se on vain asteikon toisessa padssi

verrattuna myonteiseen arvostamiseen. (Turunen 1992, 96-97.)

Mutta mitkd ovat ne perusteet, joilla ammatteja asetetaan arvojirjestykseen? Changlin

mukaan tyon arvo on sitd korkeampi, mitd humaanimpia, hienompia ja ylevimpid ovat

tarpeet, joita sen vaaditaan tyydyttdvin. Vastaavasti voidaan sanoa ammatista, ettd sen arvo

on sitd korkeampi, mitd enemmaén se vastaa yksilon ja yhteiskunnan tarpeita, mitd enemmaén

se luo yksilolle mahdollisuuksia luovuuteen ja itsensd kehittdmiseen.(Asp & Peltonen

1991,75.)

Asp ja Peltonen (1991,74) ovat koonneet ammatin arvostukseen vaikuttavia tekijoité.

Niitd ovat:

- tyon erilaiset ominaisuudet, kuten vaativuus, vastuullisuus, vaihtelevuus, mielenkiintoisuus

tai itsendisyys
- ammattitaito ja ammatin edellyttimai tieto
- persoonallisuus
- palkka ja muut palkinnot, tunnustus ja palaute suorituksista
- tydolot ja tyOympéristd
- tyoyhteiso, tyoryhmén luonne ja sosiaalinen kiinteys, yleensd sosiaaliset suhteet
- tybasenteet, arvot ja normit, yleenséd suhde tyohon
- teknologian aste
- johtajuusilmasto ja johtamistyyli
- kdskyvaltasuhteet ja yleensi tydorganisaation rakenne
- tyborganisaation tavoite ja identifioituminen néihin
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- alan ammattiyhdistyksen asema ja merkitys

- tyonantajan - “firman” - imago eli yrityskuva.

Luettelo ei pyri olemaan tyhjentivd, mutta antaa tidllaisenaankin késityksen siitd, ettd
ammatin arvostus on erilaisista ldhtokohdista rakentuva tyohon ja ammattiin kohdistuvan
asennoitumisen muoto. Voimakkaimmin edelld mainituista seikoista tuntuvat ammatin
arvostukseen vaikuttavan ammatin vaatima koulutus ja sen mahdollistamat tulot. (Asp &
Peltonen 1991, 74.) Juutin (1988, 39) kokoaman tutkimuksen mukaan v. 1986 suomalaiset
arvostivat tyohon liittyvistd asioista eniten 1. tyon jatkuvuutta, 2. tyon kiinnostavuutta, 3.
oikeudenmukaista kohtelua tyossi, 4. hyvid tyoolosuhteita, 5. miellyttivid tyotovereita, 6.

hyvii palkkaa seké 7. tyon vastaavuutta omiin kykyihin nédhden.

3.2.2 Tutkimuksia luokanopettajan ammatin arvostuksesta

Taloustutkimuksen Suomen Kuvalehdelle v.1996 toteuttamassa tutkimuksessa (mukana 365
erilaista ammattia) luokanopettajan ammatti oli maamme 62. arvostetuin ammatti (Suomen
Kuvalehti n:o 45, 1996). Tutkimuksen mukaan luokanopettajan ammatin arvostus oli
nousussa, viisi vuotta aikaisemmin se oli ollut maamme 96. arvostetuin ammatti (Suomen
Kuvalehti n:0 49, 1991). Muista opetusalan ammateista mm. rehtoreita, lukion ja yldasteen
lehtoreita sekd erityisluokkien opettajia arvostettiin luokanopettajia enemmin. Yleisesti
ottaen opetus- ja kasvatustyohon liittyvien ammattien arvostus oli nousussa. Tutkimuksen
mukaan arvostetuimpia ammatteja maassamme tédlld hetkelld olivat terveydenhoitoon
liittyvat ammatit, esimerkiksi 14dékaérit.

Ammattien arvostusta nuorten keskuudessa kuvaa vuonna 1987 tehty suuri
valtakunnallinen nuorisotutkimus (Suomen Gallup, 1987, 46-48), jossa 12-20- vuotiailta
nuorilta kysyttiin eri ammattien kiinnostavuutta. Molemmat sukupuolet mukaan lukien
arvostetuin ammatti oli arkkitehdin ammatti. Seuraavaksi eniten arvostettiin atk- alan
ammatteja, ja siitd eteenpdin jérjestyksessd tulivat kokki, valokuvaaja, lentdji, toimittaja,
opettaja, pankinjohtaja, muusikko, tuomari, poliisi jne. Kaiken kaikkiaan tutkimuksessa oli
mukana 42 ammattia.

Opettajan ammatti oli siis tdmédn mukaan kahdeksanneksi arvostetuin ammatti
nuorten keskuudessa. Tytot arvostivat opettajan ammattia enemmén kuin pojat, 32 % tytoistd
ja 18 % pojista piti opettajan tyotd niin kiinnostavana, ettd katsoi voivansa ajatella tekevinsi

sitd tulevaisuudessa. Tamd tutkimus ei kuitenkaan erotellut erilaisia opettajaryhmié
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toisistaan. Lisdksi tutkimus on kymmenen vuotta vanha, eivétkd tulokset vélttadmaittd pade
tdhédn piivdin - muutokset ammattien arvostuksissa saattavat olla nopeita kuten Suomen
Kuvalehden viiden vuoden vilein teettimit ammatinarvostusta koskevat tutkimukset
osoittavat. Kuitenkin kiinnostusta opettajan ammattiin kuvaavat luvut olivat melko lahelld
tdssi tutkimuksessa saamiani tuloksia, joiden mukaan 36,8 % tytoistd ja 22,3 % pojista piti
opettajan ty6té niin kiinnostavana, etti katsoi voivansa ajatella tekevinsa siti tulevaisuudes-
sa.

Luokanopettajan ammatin arvostusta yhteiskunnassamme kuvaavat jossakin méérin
my0s palkat, joita alalla maksetaan. Taulukossa 1 on esitelty keskiméérdisid palkkoja, joita

eri ammateista on maksettu kuntatasolla marraskuussa 1994.

TAULUKKO 1. Ote kuntatason palkkatilastosta (Tilastokeskuksen vuosikirja 1995, 336-
337)

Ammatti tai koulutustausta Keskim. palkka marraskuussa 1994
Luokanopettaja (kasvatustiet. kandidaatti) 11 031 mk
Lastentarhanopettaja 9454 mk
Lagkari (1adketiet. lis.) 20 861 mk
Hammaslisgkiari (hammasladketiet. lis.) 18 527 mk
Sairaanhoitaja 10 253 mk
Ekonomi (ekonomian kand.) 16 714 mk
Liikunnanopettaja 15212 mk
Oikeustiet. kand. 16 492 mk
Yhteiskuntatiet. kand. 12 237 mk
Hum. kand. 12 492 mk

Palkkatilaston valossa opettajan tyd néyttdd siis huonommin palkatulta kuin moni muu
vertailussa ollut ammatti. Luokanopettajien tyollisyystilanne on kuitenkin parempi kuin
useimmilla muilla akateemisilla aloilla. (Tilastokeskus, 1995, 336-337.)
Opettajankoulutuksen arvostus on luonnollisesti yhteydessd opettajan ammatin
arvostukseen. Korpinen (1993) on tutkinut opettajaksi opiskelevien kokemuksia koulutukses-

taan sekd nykyiseen opettajankoulutukseen liittyvid arvostuksia. Hdn on kartoittanut kenttaa,
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joka selittiid opintoihin liittyvii arvostusta. Itse koulutuksen lisiiksi opiskelijan arvostuksiin
vaikuttavat ulkopuoliset tahot, kuten esimerkiksi se, miten yhteiskunta arvostaa opettajan
koulutusta ja opettajan ammattia. Kuviol pyrkii kokoavasti esittimiiin sen, miten -
mydnteisesti tai kielteisesti - eri tekijit tehtyjen havaintojen mukaan nayttiviit vaikuttavan

opettajankoulutukseen liittyviin arvostuksiin.

4

+ Opettajan ammatin arvostus yhteiskunnassa

Opiskelijan

+ Tyodelama

p yoelama

arvostus- +  Luokanopettajaksi opiskelun ja opintojen
kokemukset arvostus: korkeakoulututkinto

- Yliopistoyhteiso

y 4
+ Opettajaksi opiskelevan itsearvostus <~ - Opiskelijayhteiso
+ Suku-
ja perheyhteiso

KUVIO 1. Luokanopettajaksi opiskelun arvostukseen vaikuttavia tekijoitd (Korpinen 1993,
30)

Opettajan ammatin ja opettajankoulutuksen yhteiskunnallista arvostusta kuvaa mm.
opettajankoulutuksen yliopistollisuus ja opettajankoulutukseen hakijaméérien jatkuva
suuruus. Korpisen (1993, 30-34) mukaan luokanopettajaksi opiskelevat kokevat suku- ja
perheyhteison yleensi opiskelua arvostavina. Luokanopettajaksi opiskelijoiden arvostus
omaa koulutustaan kohtaan vaihtelee. Muun yliopistoyhteison arvostuksen luokanopettajaksi
opiskelijoita kohtaan on havaittu olevan usein negatiivista: "OKL:n opiskelu on sellaista
leikkii". Opiskelun edetessid OKL:n opiskelijoilla itsellddnkin esiintyy enemman kriittisyyttd
omia opintojaan kohtaan. Yleisin kohde opettajaksi opiskelevien kriittisyydelle on opiskelun

koettu sekavuus. (Korpinen 1993, 30-34.)
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3.3 Luokanopettajan ammatin stereotyyppinen kuva

Eri uranvalintateorioiden perusteella voimme sanoa, ettd uranvalintaan vaikuttavat nuoren
mielikuvat ammatin ominaisuuksista. Eriksonin (1968) identiteettiteorian mukaan nuori
arvioi jotakin ammattia ja sen edustajia samaistumiskohteena. Ei ole -valitettavasti -
mahdollista, ettd meilli olisi realistista kuvaa kaikkien ammattien todellisesta tyonkuvasta.
Sivulla 10 puhuttiin ulkoapiin tulevista, esimerkiksi median luomista mielikuvista, joiden
ympéréiméani nuoret nykyaén eldvét. Ndmé mielikuvat voivat liittyd esimerkiksi ammatteihin
ja sukupuolirooleihin, asioihin, joita identiteettidin muodostava nuori miettii. Usein
mielikuvat ovat stereotyyppisid. Juuri tdmé saattaa olla syynd esimerkiksi Ziehen sekd
Siuralan ja Lihteenmaan sivuilla 10-11 mainittuun huoleen nuorten alttiudesta markkinavoi-
mien luomien stereotyyppisten mielikuvien vaikutukselle. Mielikuvien muodostaminen
asioista ja ilmioisté ja kokemuksista on kuitenkin jotakin ihmisajattelulle luonteenomaista.
Mielikuvien avulla asioita, ilmiditd ja kokemuksia voidaan kuvailla muille ihmisille.
Metherin ja Ropen (1987, 32-35) mukaan mielikuva on aistin tai muistinvarainen nakemys.
Tye (1991,112-113) esittédd, ettd mielikuvat ovat kuin piirrettyjd kuvia, jotka rakennetaan
mielleprosessin avulla, jossa ihminen ensin tutkii, sitten hajottaa ja lopulta rakentaa
uudelleen alkuperdisen havainnon. Wilsonin & Wilsonin (1979) mukaa ihmisajattelu ei
koskaan pelkistddn luo mielikuvia, mielikuvat muokkaavat myos ihmisajattelua. (Weber &

Mitchell 1995, 21.)

3.3.1 Stereotypiat

Mielikuvien vilittdmiseen liittyy olennaisesti stereotypian késite. Huttin (1978, 227) mukaan
stereotypiat toimivat tarkoituksenmukaisena ja helppona keinona luokitella ja yleisti tietoa.
Stereotypioihin sisiltyvit mielikuvat siitd, mikd on tyypillistd ja luonteenomaista mihin
tahansa luokkaan kuuluvien enemmistolle.Hirsjarvi (1982, 177) puolestaan maédérittelee
stereotypian jdykiksi tai yksinkertaistetuksi kisitykseksi asiantilasta, toisesta henkilosti tai
ryhmistd. Tama kasitys ohjaa kayttdytymistd kyseistd henkilod tai ryhméd kohtaan. Yhdessa
arkiajattelun kanssa stereotypiat vinouttavat helposti ensivaikutelmiamme. Stereotypiat
voivat olla vddrdd (ennakkoluuloista) informaatiota ja vaikka stereotyyppistd ajattelua
yritetddn vélttdd, esiintyy sitd kuitenkin piilevdnd. Huttusen (1990, 11-14) mukaan

stereotypioilla saattaa olla empiiristd pohjaa, mutta kokonaisuuksina ne ovat sekoituksia
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tosiasioista, ennakkoluuloista, perinteistd ja normatiivisista odotuksista. Ne korostavat
erottelevia piirteitd luonnehtivien piirteiden kustannuksella, samoin kuin ryhméin
homogeenisuutta yksilon erojen sijasta.

Sahkoinen ja kirjallinen media vaikuttaa yhd enemmén ihmisten késityksiin asioista
ja ilmidistd, niiden suhteesta omaan itseen sekd sosiaalisiin suhteisiin yleensd. Media luo
ihmisille yhd enemmin mielikuvia asioista ja ilmidistd. Giddensin (1991) mukaan
stereotyypittdminen on luonteenomaista myos medialle. Media ja populaarikulttuuri ei jiti
huomiotta mydskéén opettajan ammattia ja koulumaailmaa. Koulumaailma ja opettajan tyo
ovat suosittua materiaalia erilaisille populaarikulttuurin osa-alueille, kuten TV-sarjoille.
Erilaiset populaarikulttuurin tuottamat mielikuvat tarjoavat lapsille ensimmaéiset kokemukset
opettajan ammatista, ja vaikuttavat myos vahvasti sithen kuvaan, miké opettajaksi aikovilla
nuorilla on opettajan ammatista, joskin on myds huomioitava, ettd lapset nikevit
luokanopettajan todellista tyotd aitiopaikalta omassa koulussaan. Néinollen lasten kisitys
opettajan tyosti ei todellakaan lepéd vain median tarjoaman informaation varassa. Erilaiset
opettajan ammatista tuotetut mielikuvat kuitenkin kilpailevat lasten huomiosta heidén
kasvaessaan, my0s sellaisten lasten, joista tulee itse aikanaan opettajia.(Weber & Mitchell

1995, 128.)

3.3.2 Tutkimuksia luokanopettajan ammattia koskevista stereotyyppisistd mielikuvista

Britzmanin (1991) mukaan opettajaa kuvaavat stereotypiat eivit ole vain harmittomia
yleistyksid yhteiskunnan késityksistd opettajan tyohon liittyen. Hidnen mukaansa ne
ehkiisevit kriittistd keskustelua opettamisesta ja opettajan tyon todellisista ongelmista.
Stereotyyppiset mielikuvat opettajan ammatista synnyttdvit mielikuvan jostakin staattisesta
identiteetistd, joka on saavutettavissa. Mielikuvat toimivat itsedén toteuttavina ennusteina:
stereotyyppiset mielikuvat muokkaavat opettajan identiteettid, koska opettajatkin alkavat
uskoa ndiden stereotypioiden kuvaavan jotakin todella olennaista opettajan tyohon
liittyvad.(Weber & Mitchell 1995.)

Weber ja Mitchell (1995) ovat tutkineet opettajan stereotyyppistid kuvaa, ja median
ja populaarikulttuurin vaikutuksia tdhdn kuvaan. Heiddn mukaansa populaarikulttuurin
luomien stereotyyppisten mielikuvien voima ihmisten késityksiin on hyvin suuri, myos
opettajan ammatin kohdalla. Weberin ja Mitchellin tutkimuksessa yli 600 henkil64: lapsia,

kokeneita opettajia ja opettajaksi opiskelevia eri puolilta Pohjois-Amerikkaa tai Afrikasta,
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piirsi *mielikuvansa opettajasta’. Jatkotutkimuksissa pyydettiin joukkoa USA:laisia opettajia
piirtdmidn ’opettaja tyOssddn’ tai kuva ihanneopettajasta’, sekid kanadalaisia opettajaksi
opiskelevia piirtdméin ’kuka tahansa opettaja’ tai vaihtoehtoisesti ’itsensd opettajana’.
Tutkimuksen perusteella naytti siltd, ettd sekd lapset, opettajat ettd opiskelijat kayttavit
samankaltaisia symboleja kuvatessaan opettajaa. Téllaisia opettajan tuntomerkkeji olivat
yleisimmin liitutaulut, pulpetit, karttakepit, tyopoydille tuodut omenat ym. Samat
tuntomerkit olivat vallitsevina sekd piirustuksissa, jotka oli tehty USA:n kaupungeissa,
Afrikassa ettd Kanadan arktisilla alueilla. Tutkijoiden mukaan on kyse lansimaisen kulttuurin
stereotyyppisestd kuvakielestd, kyseisid tuntomerkkejé on kiytetty kuvaamaan opettajaa jo
useiden sukupolvien ajan esimerkikisi kirjallisuudessa ja televisiosarjoissa.

Weberin ja Mitchellin (1995) tutkimus pohjautui Wilsonin ja Wilsonin (1977)
tutkimukseen, jonka mukaan piirustusten avulla on mahdollista tutkia esimerkiksi median
luomia kuvia, jotka ympéroivdt meitd. Media, kirjallisuus ja muut populaarikulttuuria
vilittavit viestimet muokkaavat késityksidgmme todellisuudesta, siitd, mikd on mahdollista,
normaalia, tavallista. Mielenkiintoinen esimerkki tdsti on esimerkiksi Adlerin (1982)
kansainvilinen tutkimus, jossa eri puolilla maailmaa asuvia lapsia pyydettiin piirtiméin
hedelmidpuu. Valtaosa lapsista oli piirtdnyt omenapuun, jopa lapset, joiden kotiseudulla
omenapuita ei ole. Piirustukset heijastivat olemassaolevaa sosiaalista arvomaailmaa.
Omenapuita kasvaa padasiassa kehittyneissé ldnsimaissa, joten tutkimus todisti ldnsimaisen
populaarikulttuurin luomien mielikuvien vaikutuksesta lasten asenteisiin. Dennisin (1966
ja 1970) tutkimusten mukaan lapset ilmaisevat piirtdmissdén kuvissa mieluummin jotakin,
jonka kokevat arvokkaaksi ja suotavaksi, kuin jotakin, joka on ldhinnd heidédn todellista
omaa kokemustaan. (Weber & Mitchell, 1995, 16-19.)

Weberin ja Mitchellin (1995) tutkimuksen tarkoituksena oli lasten, opettajien ja
opiskelijoiden piirustusten avulla selvittdd, millaisia ovat kultturissamme vallitsevat
mielikuvat opettajasta. Piirustuksissa opettaja kuvattiin yleensé hyvin perinteiseksi tiedon
siirtdjéksi (opettaja opettaa taulun edessd lapsia, jotka istuvat suorissa pulpettiriveissi).
Goodladin (1984) yli tuhannessa Yhdysvaltalaisessa koulussa tekemésséd tutkimuksessa
opettaja piirrettiin tyypillisesti valkoihoiseksi naiseksi, joka opetti osoittamalla karttakepilld
taululle. Weberin ja Mitchellin (1995, 28) mukaan opettajaa kuvataan yhd samoilla
traditionaalisilla tunnusmerkeilld kuin 1950-luvulla. Heidan tutkimuksessaan osallistujat
kommentoivat piirtdimiddn kuvia, ja monissa kommenteissa ilmaistiin tietoisuutta

stereotypioiden vaikutuksista omiin piirroksiin:
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Piirsin opettajani hyvin perinteisesti: silmélasit, konservatiivinen vaatetus, liitutaulu,
nainen. En usko, etté ajattelin itseéni opettajana vaan ennemminkin mielikuvia ala-
asteen opettajistani. Mikd stereotypia! Kuva opettajasta tyOskenteleméssd itse
aktiivisesti lasten kanssa voisi olla asianmukaisempi 1990-luvun stereotypia. (Renee,
opettajaksi opiskeleva)

Kun pyydetdian kuvittelemaan tai piirtdimédédn opettaja, tulee mieleen yhd sama

mielikuva, joka minulla oli nuorempana...vaikuttaa silté, ettd emme péédse kokonaan

eroon perinteisistd tavoista ajatella asiaa. (Brigitte, opettajaksi opiskeleva)
Piirrosten joukossa oli myos sellaisia, joissa tyypillistd stereotyyppistd opettajakuvaa
haluttiin vilttad. Ndiden kuvien tekijét perustelivat piirroksiaan ristiriitaisella suhtautumisel-
la stereotyyppistd ammattikuvaa kohtaan. Stereotypioista poikkeava todellisuus néyttéaytyi
myos jossakin méérin piirustuksissa. Noin 30 % oppilaista, joita opetettiin ”ei-perinteisin”?
metodein piirsi kuvan, jossa stereotyyppistd opettajaa liitutauluinen ei ollut.(Weber &

Mitchell, 1995, 31.)

3.3.3 Stereotyyppiset mielikuvat luokanopettajan ammatin sukupuoliroolista

Sekd Weberin ja Mitchellin (1995) ettd Goodladin (1984) tutkimuksessa luokanopettaja oli
useimmiten piirretty valkoihoiseksi naiseksi. Ei ole yllattivdd, ettd luokanopettaja on
useimmiten kuvattu naiseksi, valkoihoinen nainen karttakeppeineen on kaiketi yhé jossakin
madrin lansimaisten koulujen todellisuutta ja saattaa virittdd ndkemyksidmme opettajan
identiteetisté ja opettajan urasta. Omassa maassamme on opettajista joskus enemmisto ollut
miehi, joskus naisia. Lukuvuonna 1992-1993 maamme luokanopettajista 35 % oli miehid
(HS 23.8.1996). Luokanopettajan ammatti on siis maassamme téll4 hetkelld naisvaltainen,
eikd luokanopettajaksi valmistuvien miesten madrd riitd tdyttdméén sitd tyhjiotd, jonka
eldkkeelle siirtyvit luokanopettajamiehet jattdvit. Kansainvilisesti vertailtuna miesten osuus
luokanopettajistamme on kuitenkin melko suuri (Koskinen, HS 23.8.1996).

Weberin ja Mitchellin (1995, 44) tutkimuksessa opettajaksi opiskelevat analysoivat

piirustuksiaan, joissa opettaja oli piirretty yleensé naispuoliseksi:

Piirsin tidllaisen opettajan, koska hin muistuttaa kaikkia niitd ala-asteen opettajia,
joita minulla on ollut. Suurin osa heisté on ollut naisia, ja suurin osa heistd pukeutui
hameeseen. (Genevieve, opettajaksi opiskeleva)
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Jopa miesopiskelijat ndyttivit usein yhdistdvin automaattiseti opettajan ja naisen:

Miti sukupuolta on opettaja? Olisin alunperin piirtdnyt naisen, koska aivoni sanovat,
ettd opettajat ovat naisia, mutta halusin tehdé eleen miesten tasa-arvon puolesta. Tein
tietoisen eleen stereotypioiden kumoamiseksi (tietoinen toiminta on kai ainoa tapa
edetd tdssd asiassa).(Stephen, opettajaksi opiskeleva)

Myos Suomessa on luokanopettajia tai luokanopettajakoulutukseen pyrkineitd haastateltaessa
tullut esiin edellisenkaltaista stereotyyppistd ajattelua, jossa luokanopettajan ammatti
mielletddn naisille kuuluvaksi (Kari ym. 1997, 82). Seuraavien esimerkkien haastateltavat

epdilevit tdmin olevan yhtend syyna siihen, ettd miehet eivit hae alalle:

Ne (miehet) ehkd kokee, ettd yleensd luokanopettajat niin kuin lastentarhanopettajat
kin ovat naisia. Ehki he jonkin verran samaistavat, ettd kun pienten lasten kanssa
ollaan tekemisissd, ettd tima on niin kuin naisten aluetta. ( luokanopettajakoulutuk-
seen kolmasti pyrkinyt, ulkopuolelle jaényt nainen)

Niin, en tiedd, varmasti on miehid, jotka ovat hyvid opettajia, mutta eivit hae
opettajankoulutukseen jonkun téllaisen mielikuvan vuoksi, ettd se on jotakin
piirileikkid ja askartelua se opettajankoulutus, ettd tdytyisi sitten padstd niitd
mielikuvia jollakin tavalla muokkaamaan, ettd varmasti 10ytyy vield semmosia
henkiloitd, jotka vasta opiskeltuaan vuoden huomaavat, ettd timé onkin minun ala
tai padsevit siihen...(kolmannella hakukerralla luokanopettajakoulutukseen valittu
mies)

Weber ja Mitchell (1995, 39-40) havaitsivat edelld kuvatussa tutkimuksessaan myds
mielenkiintoisia eroja tytto- ja poikalasten piirustusten vélilld. Useimmat lapset sukupuoleen
katsomatta olivat piirtdneet naisopettajan. Tyttdjen piirrokset olivat kuitenkin paljon
huolitellumpia, he niyttivit piirtdneen opettajan usein kohteeksi, johon voi samaistua
(kaunis, huoliteltu nainen). Poikien piirroksissa puolestaan heijastui melko usein ristiriita
naisopettajaa kohtaan. Yhtend paisuuntana poikien piirroksissa tuntui olevan naisopettajan
maskuliinistaminen. Toisena pédidsuuntana taas ndytti olevan naisopettajan feminiinisten
tunnusmerkkien korostaminen, joka tapahtui eri tavalla kuin tyttdjen piirroksissa. Monet
pojat olivat piirtdneet naisopettajalle rinnat seksuaaliseksi tunnusmerkiksi, kun taas tytoistd
vain pari oli korostanut piirroksessaan naisopettajan rintoja. Yleisesti ottaen pojat eivit olleet
kokeneet opettajan piirtdmistd samalla tavalla mielekk&éksi kuin tytot. Tutkijoiden mukaan
se oli ymmarrettdvasdkin. Suurin osa ala-asteen opettajista on naisia, joten tytot saivat piirtdé
omaa sukupuoltansa olevan henkilon ja pojat joutuivat piirtdiméin vastakkaista sukupuolta
olevan henkilon.

Tutkimuksessa oli huomionarvoista myds se, ettd monet tytot olivat perustelleet
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piirroksiaan ikéén kuin opettajan ndkokulmasta (Weber & Mitchell, 1995, 42-43):

Kuvassani 'minun opettajani opettaa matematiikkaa. Hén opettaa erityisesti
geometrisia kulmia. Oikealla puolella oleva oppilas (poika) ei seuraa tuntia, vaikka
toinen oppilas (tytto) opiskelee innokkaasti. Péditin piirtdd téllaisen kuvan, koska néen
tatd joka tunnilla. (Marissa, 11)

Weberin ja Mitchellin (1995, 43) mukaan ndyttddkin todennékdiseltd, ettd jo ennen kuin
lapsuus on loppunut, monet tytot ovat omaksuneet mielikuvia opettajan toiminnasta, tyosté
ja ulkoisesta olemuksesta ja yhdistidneet ne osaksi omaa kuvaansa naispuolisena yksilona.
Heidén mukaansa pojat ehkd myds késittédvit ala-asteen opettajan roolin naisille kuuluvaksi.
Miéspuolisen minzkésityksen valossa opettajasaattaa siten merkité pojille jotakin, mité he
eivit ole, jotakin jota vastaan he voivat peilata omaa miehisyyttidén. Seiterin (1993) mukaan
mainosmiehet ovat jo kauan sitten havainneet, ettd pojille myytdvén tuotteen tulee sisiltda
miespuolinen hahmo / hahmoja. (Weber & Mitchell 1995, 103-104.) Seiterin nikemykset
tukevat kisitystd, jonka mukaan poikien saattaa olla vaikeaa samaistua opettajaan, jos
kokevat opettajan roolin naisille kuuluvaksi.

Yli-aste - ja lukiotasolla tilanne saattaa Weberin ja Mitchellin (1995, 43) mukaan
olla toisenlainen, koska miespuolisia roolimalleja on télld tasolla enemmaén. Suomessakin
tilanne on timai: lukioissa 37 % opettajista on miehid, peruskouluissa 32 % (Rutonen,
Opettaja-lehti 46/1997). Weber ja Mitchell kuitenkin muistuttavat, ettd lapsuuden mielikuvat
ja muistot vaikuttavat myohédisempédédn identiteetin muodostumiseen. He tuovat esille
nikemyksen, jonka mukaan poikien saattaa olla murrosidn kapinavaiheessa vaikeampi
samaistua positiivisella tavalla opettajiin, kuin tyttojen, joille jo ala-asteella opettajat ovat
olleet samaistumiskohteita. Jokainen, jonka rotu, sosiaaliluokka tai tausta ei vastaa
opettajista vallalla olevia mielikuvia, saattaa myds mééritelld opettajan joksikin, joka “ei ole
niin kuin min4”. Populaarikulttuurin luomat mielikuvat saattavat ylldpitda vallitsevaa tilaa
tehden opettajan uralle lahtemisen vaikeaksi erilaisille vihemmistoille ja *ei-opettajamaisil-
le’ ihmisille. (Weber & Mitchell 1995, 43.) Trousdale (1994) on ilmaissut, ettd on ironista,
ettd lansimaissa, joissa monikulttuuristen oppilaiden mééréd on yhé suurempi, kdyhyys yhi
yleisempad ja pojat keskeyttdvit opiskelun entistd useammin, opettajat kuvataan edelleen
useimmiten valkoihoisiksi ja keskiluokkaisiksi naisiksi. (Weber & Mitchell 1995, 43.)
Suomessa tilanne ei ehki ole aivan Trousdalen kuvauksen kaltainen ainakaan tdlld hetkelld,
mutta kuvaus antanee ajattelemisen aihetta myds meille.

Mutta miksi opettamisesta on tullut naisvaltainen ala ja miksi ennen kaikkea pienten

lasten opettajien ammattistereotypia on feminiininen? Korvajirven ja Kinnusen (1996, 236)
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mukaan nykyisessd yhteiskuntapolitiikassa lapset liitetddn naisten reviiriin, myds
vanhemmuus on heiddn mukaansa médrittynyt ensisijaisesti naisten oikeudeksi ja
velvollisuudeksi. Myos Marlandin (1983, 6) mukaan pienten lasten opettaminen mielletdian
naisille kuuluvaksi, mutta itse koulumaailma eldd miesten luomien sdéntojen ja kiytantojen
mukaan. Tdmé nékyy hdnen mukaansa mm. siind, ettd vaikka enemmisto opettajista on
naisia, johtamiseen ja hallintoon liittyvissé tehtdvisséd on kuitenkin miesenemmistd (Marland

1983, 44-48).

3.3.4 Stereotyyppisid mielikuvia miesopettajista

Weberin ja Mitchellin (1995) ldpikdymén aineiston valossa miehii esiintyy populaarikulttuu-
rin tuottamissa mielikuvissa enemmaén esimerkiksi lukiotason opettajina tai rehtoreina kuin
ala-asteen tai lastentarhan opettajina (vrt. esim. Simpsonien mr. Skinner). Tdmi vastaa myos
oman maamme todellisuutta, enemmisto kaikista opettajista on naisia, mutta rehtorien ja
johtajien enemmist6é on miehid (Rutonen, Opettaja-lehti 46/1997). Weberin ja Mitchellin
mukaan esimerkiksi Hollywoodin tuotanto pitdd ylld myyttid naisten hallitsemasta
luokkahuoneesta. Farberin (1994) mukaan miesopettaja kuvataan kouluyhteisossd usein
ikdan kuin yhteison ulkopuoliseksi “’rentuksi”, joka onnistuu karismallaan voittamaan
oppilaiden luottamuksen. (Weber & Mitchell 1995, 101.) Stereotyyppisiéd asenteita mies-
ja naisopettajien erilaisuudesta esiintyi myos Karin ym. (1997, 70-72) tutkimuksessa:
naisopettaja ndhddin kasvattajana ja miesopettaja rennompana ja suurpiirteisempina
opettajana.

Kun mies kuvataan pienten lasten opettajana on usein kyse humoristisesta
perinteisten stereotypioiden ké#dntdmisestd nurinpdin. Nédin on tehty esim. elokuvassa
"Kindergarten cop’, jossa vahva ja miehekéds Arnold Schwartzeneggerin esittdima miespoliisi
ottaa hallintaansa 6-vuotiaiden ryhmén péivikodissa. Schwartzeneggerin esittima rooli on
niin perinteisten stereotypioiden vastainen, ettd se koetaan yleisesti koomiseksi. Samalla
’Kindergarten cop’symboloi kuitenkin my0s keskustelua, joka on herdannyt miehen mallin
tarpeellisuudesta pienten lasten (pdivékoti, ala-aste) opetuksessa. (Weber & Mitchell 1995.)
Tarvitaanko miehen mallia ala-asteella? Jos tarvitaan, niin minkélaista? Goodman ja Kelly
(1988) ovat sitd mieltd, ettd miehen fyysinen ldsndolo kouluyhteisossd ei riitd. Heiddn
mukaansa tarvetta ei ole miehille, jotka vain kritiikittomasti viljelevdt maskuliinista

kulttuuria. Sen sijaan tarvitaan miehié, jotka kykenevit edistiméén sukupuolten tasa-arvoa.
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( Weber & Mitchell, 102.) Lammi-Taskulan (1993, 28-30) tutkimuksen mukaan valtaosa
mieslastentarhanopettajista koki miehen mallina olon péivikodissa tirkedksi. 92 %
vastanneista koki olevansa itse miehen malli. Joidenkin mielesti koko kisite aiheutti heissd
drtymystd. Tammisen (1995, 120-121) mukaan mieslastentarhanopettajat painottivat
merkitystddn miehen mallin ja isdhahmon tarjoamisen lisdksi sukupuolirooleihin
vaikuttajina, roolirajojen rikkojina ja tasa-arvoon kasvattajina. Linnan (1995, 87) tutkimus
antoi samansuuntaisia tuloksia miesluokanopettajien osalta. Tutkimuksen mukaan
miesluokanopettajat arvostivat paljon sekd ammattinsa maskuliinisia ettd feminiinisid

piirteiti.
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4 MIESLUOKANOPETTAJAKSI ?

Eriksonin(1968) identiteettiteorian mukaan nuoruusiin identiteetin muodostamiseen kuuluu
oman itsen madrittely sekd ammatillisesti ettd seksuaalisesti. Eriksonin (1968) mukaan
ammatti- ja sukupuoliroolien méérittdminen eivit ole erillisid tapahtumia, vaan ne ovat
yhteydessd toisiinsa. Uranvalintaikdinen nuori ei ndin pelkéstddn pohdi asemaansa
mahdollisen tulevan ammattiryhménsé edustajana. Samaan kehityskauteen kuuluu pohdinta
itsestd oman sukupuolen edustajana. Esim. luokanopettajan ammattiin haluava nuori mies
pohtii siten myos sitd, miten luokanopettajan ammatti vaikuttaisi hdnen kisitykseensa
itsestddn miehend. Edelld olemme luoneet katsausta meitd ympéroiviin mielikuviin ja
stereotypioihin luokanopettajan ammattia koskien. Samalla tavalla, vield paljon suuremmas-
sa mittakaavassa meitd ymparoiddén mielikuvilla ja stereotypioilla siitd, mitd on miehisyys,

mieheni oleminen.

4.1 Mielikuvia ja stereotypioita miehené olemisesta ja maskuliinisuudesta

Kisite 'mies’ voi olla biologille suhteellisen yksiselitteinen, mutta arkisessa sosiaalisessa
eldamissd se on kiistojen, epdilysten, uudelleenmédritysten ja luokitustaistelujen kohde.
Moderni sukupuolisuutta kiésittelevd tutkimus erottaa toisistaan biologisesti midrdytyvéin
sukupuolen ja kulttuuri- ja kéyttdytymisodotusten sukupuoliroolin. Sukupuolia on enemmén
kuin kaksi, jopa samassa henkildssid. Arkikielen termissd ’sukupuoli’ yhdistyy sekd
biologinen ettd sosiaalinen sukupuoli. (Hyvérinen 1994, 37-38.) Maskuliinisuudesta ja
feminiinisyydestd on luotu stereotypioita ldpi ihmisen historian (Tiithonen 1994). Néiden
stereotypioiden luonne on ollut voimakkaasti sidoksissa kuhunkin aikakauteen (vrt. esim.
raamatun kisitykset sukupuolisuudesta). Huttin (1978, 227) mukaan sukupuolirooleihin
liittyvdt normit ja odotukset siitd, kuinka eri sukupuolten edustajien tulisi kdyttdytyd, ovat
periisin stereotypioista. Huttusen (1990, 12-14) mukaan sukupuoliroolit ja sukupuoliroolien
stereotypiat médrittelevit toinen toisiaan.

Perustellusti voidaan sanoa, ettd mielikuvat mieheydesti ja naiseudesta ovat hyvin
keskeisid asioita identiteettidin rakentavien nuorten kannalta, mm. Gronforsin (1994, 66)
mukaan sosiaalinen sukupuoli on kulttuurisesti tuotettu ja tarkoittaa lahinna niitd odotuksia,
joita meihin asetetaan miehind tai naisina. Mutta mikd on nykykulttuurin luoma kuva

miehend olemisesta, maskuliinisuudesta? Herkmanin, Jokisen ja Lehtiméden (1995, 15)
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mielestd maskuliinisuus on abstraktio, joka saa ilmauksensa hyvin monilla tavoilla ja
monissa yhteyksissd. Maskuliinisuutta ei ole olemassa jonakin yhtend ehednid kokonaisuute-
na, vaan se tulee ndkyvéksi erilaisissa instituutioissa, miesten kéyttdytymisessd ja
valtasuhteissa. Luonnollisesti maskuliinisuus tulee nékyvéksi my0s erilaisissa kulttuurisissa
teksteissd, joissa kuvataan miehid ja mieheyttd. Ihmisten arkiajattelussa maskuliinisuus
yhdistyy tavallisesti sellaisiin ominaisuuksiin, jotka mielletdén miehisiksi. On maskuliinista
olla tehokas, voimakas, aktiivinen, rationaalinen ja aggressiivinen. Téssd ajattelussa
feminiinisyys késitetdin maskulinisuuden vastakohdaksi ja siihen liitetddn tdysin
péinvastaisia attribuutteja, kuten tunteellisuus, alistuvuus, passiivisuus ja epdjarjestys. Sen
lisdksi, ettd maskuliinisuus ja feminiinisyys médrittyvét arkiajattelussa vastakohdikseen,
miehet muodostavat kuvaa miehisyydestiéin myos vertaamalla itseédén toisiin miehiin. Miehia
ajaa yhteistoimintaan yht#ltd homososiaalinen halu ja toisaalta tarve kilpailla keskenéén ja
siten koetella omaa miehisyyttdéin. Kilpailussa kehittyy hierarkia, jossa toiset ovat
maskuliinisempia kuin toiset ja vieldpd “oikeammalla” tavalla miehisid. T4std kamppailusta
muovautuu luonnolliseksi mielletty, “aito” maskuliinisuus, joka on hegemonisessa
asemassa.(Herkman ym. 1995,15.) Puhuttaessa maskuliinisesta hierarkiasta on mielenkiin-
toista havaita, ettd Lammi-Taskulan (1993, 11-12 ) tutkimuksessa useat lastentarhanopettaja-
miehet kertoivat, ettd eivat koe joka tilanteessa hyvéksi kertoa muille miehille tyostidén,
koska kokevat sen alentavan asemaansa muiden miesten silmissd. Luokanopettajan ammatin
suhteen tilanne on oletettavasti kuitenkin hieman toisenlainen - luokanopettajan ammatti ei
ole miehelle aivan niin stereotypioiden vastainen ammatti kuin lastentarhanopettajan

ammatti.

4.2 Androgynia luokanopettajan ammatissa edellytettynd ominaisuutena

Perinteisten maskulinisuuden ja feminiinisyyden ohella kdytetddn nyky#in sosiaalisesta
sukupuolesta puhuttaessa késitettd androgynia (Huttunen 1990, 32). Kauppinen-Toropaisen
(1987, 45) mukaan androgyyniset ihmiset eivét ole sukupuoleensa leimautuneita. Heité
voidaan pitdd riskinottajina ja roolinuudistajina omaksumiensa sukupuoliroolien suhteen,
silld oman sukupuolen kannalta vastakkaista kdyttdytymistd ei yleensd yhteiskunnassa
hyviksytd, eikd siitd palkita sosiaalisesti. Karppisen ja Niemen (1986, 5-8) mukaan
androgyniaksi tulisi ymmartdd identiteetti, jossa maskuliinisuus ja feminiinisyys ovat

tasapainossa keskendin. Badinterin (1993, 230-235) mukaan androgynian ymmirtdmiseksi
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on ensin selvitettdvd kaikkein yleisimmaét termiin liittyvat vadrinkésitykset. Niitd ovat
androgynian ymmartdminen naismaistumiseksi tai maskulinisoitumiseksi tai seksuaalisten
ominaisuuksien puutteksi. Androgyyninen ei ole sukupuoleltaan sumea. Liioin hén ei ole
yhtd aikaa naisellinen ja miehinen. Hén ilmaisee tilanteen mukaan vuoroin kumpaakin
piirrettd. Androgyyninen identiteetti mahdollistaa naisellisten ja miehisten ominaisuuksien
vuorottelun. Kyse on pikemminkin vuorovaikutuksesta toisiaan tdydentdvien elementtien
vililla, joiden voimakkuus vaihtelee yksilostd toiseen. Androgyynilld ihmiselld on oma
(Badinter 1993, 230-235.)

Linna (1995, 87) mainitsee luokanopettajan ammattina, jossa tarvitaan androgyynisid
persoonallisuuden piirteitd. Hinen mukaansa Huttusen (1990, 32) kuvaus androgyynisesti
henkilostd on osuva luokanopettajan ammattia ajatellen. Huttusen mukaan androgyynisyys
tarkoittaa kdytdnnosséd sitd, ettd perinteisesti ajatellen miehekds mies voi olla myos
naisellisen helld ja empaattinen. Vastaavasti helld ja hoivaava nainen voi toimia tarvittaessa
madritietoisen itsevarmasti. Tétd kuvausta tukee myos Bemin (1974) teoria, jonka mukaan
androgyyniset ihmiset voivat toimia kumpaankin sukupuoleen kohdistettujen rooliodotusten
mukaisesti. Androgyynistd luokanopettajamiestéd perdéinkuuluttavat kaiketi myos Goodman
ja Kelly (1988), joiden mukaan kouluyhteis6ihin ei tarvita miehid, jotka vain kritiikittomaésti
viljelevit maskuliinista kulttuuria. (Weber & Mitchell 1995, 102.) Sen sijaan tilausta olisi
miehille, jotka pystyvit edistimédén sukupuolten tasa-arvoa. Linnan (1995, 87) mukaan
androgyynisyys tarkoittaa miesluokanopettajan kohdalla sit4, ettd miesluokanopettaja pystyy
antamaan tarvittaessa mallin siitd, ettd on olemassa erilaisia miehid ja miehen malleja.
Androgyynisen luokanopettajamiehen ei tarvitse kokea sukupuolirooli-identiteettidéin
uhatuksi ulkopuolisten silmissd. Han hyvéksyy tyohonsa liitettdvit luonteeltaan maskuliiniset

ja feminiiniset tehtdvit sekd pystyy selviytyméén niistd aidosti ja hdpeilematta.

4.3 Luokanopettajan ammattiroolin ja mieheyden yhdistdminen

Kaiken tdhén mennessé kirjoitetun valossa luokanopettajan ammatti on mielenkiintoinen
ammatti erityisesti lukiolaisen pojan uranvalinnan nékokulmasta. Luokanopettajan tydonkuva
sindnsi ei edellytd opettajan olevan jompaa kumpaa sukupuolta. Edelld kuitenkin esitettiin,
ettd luokanopettajan ammatissa on eduksi kyetd toimimaan androgyyniselld tavalla. Tdmé
luonnollisesti asettaa vaatimuksia sekd mies- ettd naisluokanopettajille. Mutta miten

vaikuttaa ammatissa edellytetty androgyynisyys uranvalintaansa miettiviin poikiin ja
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tyttéihin? Karlian (1982, 17) mukaan néyttéisi siltd, ettéd traditionaalisesti maskuliiniset tai
feminiiniset pojat ja tytot rajoittuvat suunnitelmissaan ja kiinnostuksessaan ldhes
yksinomaan oman sukupuolensa ammatteihin ja suhtautuvat torjuvasti toisen sukupuolen
ammatteihin. Androgyyniset ja eriytymittdmét sen sijaan ovat tasaisesti kiinnostuneita
kummankin sukupuolen ammateista mutta eroavat ammatin ja koulutustason mukaan:
androgyyniset asettavat itselleen korkeimmat koulutustavoitteet, eriytyméttomat taas
matalimmat.

Ammatissa edellytetty androgyynisyys ei vield vilttdmatti tee sitd pojille vaikeam-
maksi uranvalintavaihtoehdoksi kuin tytéille, vaikka Karlian (1982, 10) mukaan miehet
ovatkin sitoutuneempia pelkistdan oman sukupuolensa ammatteihin kuin naiset. Mutta miten
vaikuttaa uranvalintaansa harkitseviin nuoriin miehiin luokanopettajan ammatin naisvaltai-
suus ja hivenen feminiininen ammattistereotypia? Valitessaan luokanopettajan ammatin on
pojalla todennzkoisesti vihemmén omaa sukupuolta olevia samaistumiskohteita kuin
tytolld. Weberin ja Mitchellin (1995) tutkimuksen perusteella néytti silté, ettd tytot jo ala-
asteella kokivat luokanopettajan omaa sukupuolta olevaksi samaistumiskohteeksi, kun taas
pojat néyttivit kokevan luokanopettajan joksikin, joka on eri sukupuolta kuin he itse ovat
(luonnollisesti tilanne saattaa miesluokanopettajan oppilailla olla toisenlainenkin). Voisiko
olla niin, ettd pojan on tistd syysti tyttod vaikeampi hakeutua luokanopettajan ammattiin,
vaikka edellytykset muuten olisivatkin olemassa? Luokanopettajan ammatin valitseminen
ei vilttamattd tue pojan identiteettid miehend yhtéd vahvasti kuin se tukee tytdn identiteettid
naisena. Lammi-Taskula (1993, 10-13) on mieslastentarhanopettajista tekeméssdidn
tutkimuksessa havainnut, ettd ammattiin liittyvit stereotypiat sekd tyohon liittyvit roolit ja
tehtdvit voivat aiheuttaa epdavarmuutta henkilon sukupuoli- ja sukupuolirooli-identiteetissi.
Voidaan ajatella, ettd uranvalintavaiheessa yksilolld saattaa olla kynnys valita ammattia,
jonka stereotyyppinen ammattikuva ei tue vield rakentumassa olevaa sukupuoli-identiteettid.
On toki todettava, ettd luokanopettajan ja lastentarhanopettajan stereotyyppinen ammattikuva
on erilainen. Lastentarhanopettajan ammatti on ainakin télld hetkelld huomattavasti
naisvaltaisempi kuin luokanopettajan. Tdmén tutkimuksen perusteella on myds todettava,
ettd ainakin tietoisella tasolla lukiolaiset katsoivat luokanopettajan tyotehtdvien sopivan
miehille jotakuinkin yhtd hyvin kuin naisille. Téhén ja muihin lukiolaisten luokanopettajan

ammattia koskeviin mielipiteisiin palataan tutkimuksen tulososassa.
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5 TUTKIMUSONGELMAT

Tutkimusongelmat voidaan téssé tutkimuksessa ryhmitelld seuraavasti:

Péadongelma: Miksi luokanopettajan ammatti kiinnostaa enemmaén lukiolaisia tyttojd kuin

poikia?

Alaongelmat: 1. Mité eroja tyttdjen ja poikien uranvalintaprosessissa yleisesti ottaen on
(esim. ammatinvalinnan varmuuden ja -perusteiden osalta)?

2. Miti eroja tyttdjen ja poikien ammattisuuntautumisessa on nykyisin?

3. Mitd ominaisuuksia kuuluu lukiolaisten tyttdjen ja poikien ihanneammat

tiin?
4. Miten lukiolaisten tyttdjen ja poikien ndkemykset luokanopettajan
ammatista eroavat toisistaan?
5. Millé perusteilla lukiolaiset tytot ja pojat hyviksyvit tai hylkadvit

luokanopettajan ammatin tulevana uranvalintavaihtoehtonaan?

Tutkimuksen tulososassa pyritdédn ensin vastaamaan alaongelmiin ja sitd kautta 16ytdméén

vastauksia tutkimuksen pdfongelmaan.
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6 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS JA LUOTETTAVUUS

6.1 Mittarin laadinta ja rakenne

Tutkimuksen luotettavuutta tarkasteltaessa on syytd késitelld tekijoitd, jotka vaikuttavat
tutkimuksen validiteettiin ja reliabiliteettiin. Yleisend tutkimuksen validiteetin kriteerini
pidetidn, ettd tutkimus mittaa asioita, joita sen on tarkoitettukin mittaavan (Borg & Gall
mittarin laadintaan ja otosjoukon valintaan liittyvid tekijoitd. Reliabiliteetin tarkastelussa
keskeistd on timén tutkimuksen osalta tutkimuksessa kiytettyjen tilastollisten menetelmien
reliaabelius.

Lukiolaisten uranvalintaa ja luokanopettaja ammattia koskevia késityksid mittaava
mittari laadittiin kuusiosaiseksi kyselylomakkeeksi (liite 1). Lomakkeen ensimmaiisessi
osassa selvitetédin lukiolaisten taustatietoja, joihin sisaltyivét koulu, sukupuoli, koulumenes-
tys, vanhempien ammatit ja sisarusten lukuméird. Lomakkeen toisessa osassa selvitetdin
avointen kysymysten avulla tulevan ammatinvalinnan varmuutta, toiveammatteja seka syit,
joilla vastaajat perustelevat kiinnostustaan toiveammatteihinsa. Lomakkeen kolmannessa
osassa tutkitaan vastaajien kiinnostusta erilaisia ammattialoja kohtaan. Kiinnostuksen méaaraa
ilmaistaan Likert-asteikolla numeroilla 1-5. Mukana olevat 42 erilaista ammattialaa tai
tehtidvityyppid perustuvat osittain Perhon (1982, 302-303) kayttdmidn luokitukseen
erilaisista ammattialoista. Perhon luokitukseen on lisétty joitakin ammattialoja ja joidenkin
sanamuotoa on nykyaikaistettu. Neljdnnessi osassa pyritdin selvittimain ominaisuuksia,
joita lukiolaiset liittdvét ihanneammattiin. 16 erilaisen ominaisuuden térkeyttd ihanneamma-
tissa arvioidaan Likert-asteikolla numeroin 1-5. Téssd osassa on myos kéytetty hyviksi
Perhon (1982, 301) kdyttdmai luokitusta thanneammatin ominaisuuksista pienin muutoksin.
Lomakkeen viidennessd osassa selvitetddn vastaajien ndkemyksid luokanopettajan
ammatista. Luokanopettajan ammatista on esitetty 17 vditettd, joiden paikkansapitiavyyttéd
vastaajat arvioivat Likert-asteikolla numeroin 1-5. Viitteet pohjautuvat Perhon (1982, 301)
ihanneammattiluokitukseen, johon on lisétty joitakin ja muutettu joitakin kohtia. Kuudes
osa selvittdd avointen kysymysten avulla vastaajien halukkuutta hakeutua luokanopettajan
ammattiin seké vastaajien ndkemyksiéd luokanopettajan ammatin sukupuolijakaumasta.

Mittarissa on kiytetty hyvéksi Perhon (1982) luokituksia, koska ne on aiemmin
havaittu toimiviksi ammattisuuntautumiseen vaikuttavien tekijoiden faktoroinnissa. Koska

tutkimuksen yhtend tarkoituksena on lukiolaisten ammattisuuntautumisen tarkastelu,
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ajateltiin aiemmin toimiviksi havaittujen luokitusten kdyton lisddvin tutkimuksen
sisédllollistd validiteettia. Ammattialojen luokituksessa on joidenkin ammattialojen
nimikkeitd selvennetty, ja luokitukseen on lisétty joitakin ammattialoja. Ihanneammatin
ominaisuuksia koskevaan luokitukseen on myos lisétty joitakin ominaisuuksia. Luokituksiin
tehdyt muutokset on tehty kysymyslomakkeen esikokeesta saadun palautteen perusteella.
Esikoe toteutettiin talvella 1997 kahdella jyviskyldldiselld lukion toisluokkalaisella
oppilaalla. Kysymyslomaketta tarkasteltiin myds projektiopintoryhméssda Jyvéskylan
yliopistossa. Esikokeella haluttiin selvittdd lukiolaisten ja opiskelijoiden mielipiteitd
kysymyslomakkeesta ja sen tdyttimiseen kuluvasta ajasta. Lisdksi haluttiin varmistaa
kysymysten ymmarrettdvyys ja kysymysten muotoilun onnistuminen, jotta tutkimuksen
siséllollinen validiteetti muodostuisi mahdollisimman korkeaksi. Varsinaisen tutkimuksen
perusteella voidaan sanoa, ettd kysymykset olivat olleet lukiolaisten ikééin ja kokemusmaail-

maan nihden sopivia.

6.2 Tutkimuksen kohdejoukko ja aineiston kerdédminen

Tutkimus toteutettiin yhteensi kuudessa lukiossa. Lukioista kaksi oli Pohjois-Suomesta,
kaksi Keski-Suomesta seki kaksi Etela-Suomesta. Kunkin maantieteellisen alueen kahdesta
lukiosta toinen oli kaupunki- ja toinen maaseutulukio. Lukiot valittin katsomalla kartasta
sopivan kokoisia kaupunki- ja maaseutupaikkakuntia kultakin alueelta paikkakuntien
asukaslukuja silmélladpitden. Téamén jilkeen tiedusteltiin sopivien paikkakuntien lukioiden
halukkuutta osallistua tutkimukseen. Kultakin alueelta 16ytyi helposti yhteistyohaluisia
lukioita, ja tutkimukseen valittiin lopulta seuraavat lukiot: Pohjois-Suomesta Ounasvaaran
lukio Rovaniemeltd ja Pellon lukio; Keski-Suomesta Cygnaeus-lukio Jyvéskyldstd ja
Keuruun lukio; Eteld-Suomesta Alppilan lukio Helsingistd sekd Vihdin yhteiskoulun lukio.
Kustakin lukiosta pyrittiin saamaan véhintdén kolmenkymmenen vastaajan otos.

Aineisto koottiin kevidn (maalis-huhtikuu) 1997 aikana kaikkien muiden kuin
Alppilan lukion osalta. Alppilan lukiolla oli aineiston keruun suhteen vaikeuksia ja lopulta
aineisto kerittiin seuraavana syksynd Hyvinkdin lukion kolmasluokkalaisilta, jotka siis
olivat aloittaneet lukion samaan aikaan kuin muiden lukioiden edellisen kevéin kakkosluok-
kalaiset. Keuruulla, Jyviskyldssd ja Vihdissd olin itse valvomassa kysymyslomakkeiden
tdyttod, Pellossa, Rovaniemelld ja Hyvink#lld lukion oppilaanohjaajat kerésivit aineiston.

Olosuhteet varsinaisessa tutkimuksessa siis olivat kysymyslomakkeisiin vastatessa
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ldhestulkoon samanlaiset jokaisen vastaajan kohdalla. Kysymyslomakkeet tiytettiin
jokaisessa lukiossa oppilaanohjauksen tunnilla, jokaisessa lukiossa vastaamiseen oli siis
kaytettdvissd yhtd paljon aikaa. Koska tutkimus toteutettiin Hyvinké&4n lukion osalta vasta
syksyllda 1997, voidaan sanoa, ettd Hyvinkailla vastaajat ovat olleet yhden kesin *kypsempid’
kuin muissa lukioissa. Aineiston tarkastelun perusteella havaittiin kuitenkin, ettei ole
perusteltua vittdd hyvinkaildisten vastausten tutkimusajankohdan takia eroavan merkitse-
visti muiden paikkakuntien lukiolaisten vastauksista.

Kultakin paikkakunnalta saatiin tarpeeksi aineistoa (Keuruulla tosin vain 22
vastaajaa). Koska aineisto keréttiin oppilaanohjauksen tunneilla, on oletettavaa, ettid kustakin
lukiosta saatiin hyvin koko luokkatasoa kuvaava otos. Aineisto keréttiin lukion toisluokkalai-
sista, koska ajateltiin heidén olevan idssi, jossa tulevia ammattisuunnitelmia aletaan pohtia
vakavasti ja lukiolaisten siten olevan motivoituneita omaan uranvalintaan liittyvédén
pohdintaan. Lukion kolmasluokkalaisilla timé pohdinta on tietysti vieldkin ajankohtaisem-

paa, mutta heidédn keskittymistdén ylioppilaskirjoituksiin ei haluttu héirita.
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6.3 Aineiston kasittely

Tutkimuksen aineisto kasiteltiin Jyvéskylédn yliopiston laskentakeskuksessa joulukuun 1997

aikana. Laskentamenetelmiit esitelldédn tiivistetysti seuraavassa taulukossa:

TAULUKKO 2. Tulosten analysoinnissa kdytetyt laskentamenetelmat

Laskentamenetelmi

Tarkoitus

1. Kaikkien muuttujien jakaumat, kes-
kiarvot ja hajonnat

Kaikkien muuttujien jakaumat, keskiar-
vot ja hajonnat taustamuuttujien (suku-

puoli ja maaseutu / kaupunki) suhteen

2. Frekvenssiaineistojen analyysi: ,’X3
riippumattomuustestit taustamuuttujilla
sukupuoli, maaseutu / kaupunki, van-
hempien ammatit, sisarusten lukumaa-
rd, lukio, lukion maantieteellinen sijain-

ti, koulumenestys

3. Faktorianalyysit (padakseliratkaisu,
varimax-rotaatio) lukiolaisten ihan-
neammattiin yhdistdmistd ominaisuuk-
sista sekd asennoitumisesta erilaisia
ammattialoja kohtaan (liite 1, osio 3:
muuttujat 1-42 ja osio 4: muuttujat 1-
16).

4. Kaksisuuntainen varianssianalyysi
taustamuuttujilla ’sukupuoli’ ja *'maaseu-
tu/kaupunki’ faktorianalyysissa saaduis-

ta yhdeksasta faktorista

Alustavan kuvan saaminen muuttuja-
arvojen vaihtelusta

Alustavien kuvaajien piirtiminen taus-
tamuuttujien ’sukupuoli’ ja *'maaseutu /

kaupunki’ suhteen

Taustamuuttujien ja muiden muuttujien
vélisen riippuvuuden selvittiminen.
Esimerkiksi tyttdjen ja poikien vélisten

erojen merkitsevyyden selvittdminen.

Saasteliddmmain kuvausjérjestelman
luominen jatkoanalyyseja varten, muut-
tujien reliabiliteetin estimointi kom-
munaliteettiarvojen perusteella seka
faktorien reliabiliteetin estimointi (ko-

varianssimatriisi).

Selvittdd taustamuuttujien ’sukupuoli’
ja ’maaseutu/kaupunki’ yhdysvaikutus
lukiolaisten ammattisuuntautumista

kuvaavilla yhdeksélla faktorilla.
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Tutkimuksessa kdytetyssd kysymyslomakkeessa oli joitakin avoimia kysymyksia,
joiden vastausten kategorisointi oli vélttimétonté, jotta vastaukset saatiin numeeriseen
muotoon tilastollisia analyyseja varten. Kaikkien avointen kysymysten osalta muodostettiin
kuhunkin kysymykseen soveltuvat vastauskategoriat siten, ettd kaikki vastaukset voitiin
sijoittaa johonkin kategoriaan. Vastausten kategorisointi edesauttoi tulosten kisittelyd, mutta
joiltakin osin se myos yksinkertaisti tuloksia. Monissa vastauksissa oli nimittdin kéytetty
useampien vastauskategorioiden perusteita, ja kuitenkin kukin vastaus voitiin sijoittaa vain
yhteen vastauskategoriaan. Téhén ongelmaan palataan tutkimuksen tulososassa luvussa

7.6.1, jossa on my0s kerrottu toimintatavoista, joilla ongelma on pyritty eliminoimaan.

6.4 Tutkimuksessa kéytettyjen tilastollisten analyysimenetelmien reliabiliteetti

Suuri osa tdmén tutkimuksen tuloksista perustuu )(étestien antamaan informaatioon, jossa
vertaillaan eri ryhmien vilistd riippuvuutta (esim. tyttd/poika, maaseutu/kaupunki) eri
muuttujien suhteen. Nummenmaan, Konttisen, Kuusisen ja Leskisen (1997, 120) mukaan
?(?‘testin kaytto edellyttdd oikein toimiakseen, ettd enintdin viidesosa (20 %) odotetuista
frekvensseistd on pienempid kuin 5. Jos yli 20 % odotetuista frekvensseistd on pienempid
kuin 5, on tuloksia syyt tulkita varauksella. Tdmén tutkimuksen )(}testit, joissa kahden tai
useamman ryhmaén (esim. tyttd/poika) vélistd riippuvuutta eri muuttujien suhteen on mitattu,
tdyttédvit timén vaatimuksen ldhes kaikkien tulososassa raportoitavien muuttujien kohdalla.
Jos tutkimuksen tulososiossa on yritetty tehdi tulkintoja sellaisen ?(—Ztestin perusteella, joka
ei tiytd tdtd vaatimusta, on tdstid aina erikseen mainittu.

Aineiston tilastollisessa ajossa kdytettiin kolmenlaisia thestejéi, joista on tulosten
tulkintaa ja raportointia varten valittu kéytettdviksi Pearsonin )(:Lriippumattomuustesti.
Ryhmien vilisen riippuvuuden tilastollista merkitsevyyttd kuvataan siten Pearsonin
korrelaatiokertoimeen perustuvalla luvulla p.

Faktorianalyysin osalta tutkimuksen luotettavuudesta voidaan sanoa seuraavaa:
Faktorianalyysiin kdytettyjen muuttujien médré oli tissd tutkimuksessa 59 ja havaintoja, eli
vastaajia oli 223. Nummenmaan ym. (1997, 243) mukaan onnistuneen faktorianalyysin
havaintojen mi#rd saisi olla mielellddn vihintddan 100. Muuttujien médrdksi voisi
Nummenmaan ym. mukaan ajatella 30-50 muuttujaa. Muuttujien mé#iran suhteen siis
ohjearvo tissi tutkimuksessa ylittyy. Vaarana on tdlloin Nummenmaan ym. (1997, 243)

mukaan tulkintojen sattumanvaraisuuden lisdéntyminen.
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Muuttujat saivat analyysissi kuitenkin melko korkeita kommunaliteettiarvoja (liite
2). Vain yhden muuttujan kohdalla lopullinen kommunaliteettiarvo oli pienempi kuin .30.
Muuttujien lopulliset kommunaliteetit vaihtelivat siten valilld .27 - .76. Kaikki muuttujat
pidettiin mukana mallissa varimax-rotaatiota suoritettaessa. Nummenmaan ym. (1997, 252-
253) mukaan varimax- ratkaisun hyvyyttd voidaan arvioida tutkimalla faktoripisteméérien
kovarianssimatriisia. Kovarianssimatriisin luvut ilmaisevat, kuinka hyvin estimoitu faktori
selittid tai ennustaa todellista faktoria, todellista latenttia muuttujaa, jota faktorianalyysilld
ollaan etsiméssd. Yhdeksén faktorin ratkaisun reliabiliteettiestimaatit ilmenevit seuraavassa
taulukossa. Kokonaisuudessaan yhdeksédn faktorin ratkaisun latausmatriisi on esitetty

selityksineen tutkimuksen tulososassa.

TAULUKKO 3 : Yhdeksén faktorin ratkaisun reliabiliteettiestimaatit
F1 F2 F3 F4 F5 F6 F7 F8 F9

F1 950

F2 002 .873

F3 004 .022 .839

F4 007 -.025 .057 .816

F5 ~033 .047 -001 -.004 .804

F6 ~005 .049 -042 .028 -.001 .777

F7 018 .022 .006 .033 .001 .035 .773

F8 ~011 .003 -010 -009 .006 .051 -.018 .777

F9 020 -.023 -.014 -.007 .039 .001 -024 .017 .796

Faktoreille annettiin seuraavanlaiset nimet:

F1: Kasvatus- ja opetustyohon suuntautuminen

F2: Taloudellis-yhteiskunnallinen suuntautuminen

F3: Humanistis-intellektuaalinen suuntautuminen

F4: Taiteellinen suuntautuminen

F5: Teknis-tieteellinen suuntautuminen

F6: Ammatin ulkoisen arvostuksen luoma suuntautuminen
F7: Kansainvilis-altruistinen suuntautuminen

F8: Materiaalisten seikkojen luoma suuntautuminen

F9: Luontoon ja maatalouteen suuntautuminen

Taulukon perusteella reliabiliteetti ndyttdd kaikkien faktorien kohdalla kohtuullisen
korkealta. Kaikkein korkein se on tdméin tutkimuksen kannalta mielenkiintoisimmalla

faktorilla 1, joka ilmaisee suuntautumista kasvatus- ja opetustyohon. Faktorien reliabiliteetin
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ollessa nidin korkea, on syytd olettaa, etti tutkittavat lukiolaiset ovat vastanneet kysymyksiin
tosissaan. Faktorien reliabiliteetin korkeutta selittdd my0s se, ettd suuri osa faktorianalyysissi
kaytetyistd muuttujista perustui aiemmissa tutkimuksissa kéytettyihin muuttujiin, joista oli
myos suoritettu faktorianalyysi (Perho 1982, 90).

Viimeiseni tilastollisena analyysimenetelméné kéytettiin kaksisuuntaista varians-
sianalyysi4, jonka avulla tutkittiin taustamuuttujien ’sukupuoli’ ja "lukion sijainti: maaseutu
/ kaupunki’ vaikutusta faktorianalyysin tuottamilla yhdeksélld faktorilla. Kaksisuuntaiseen
varianssianalyysiin valittiin em. taustamuuttujat, koska;X:L rilppumattomuustestit osoittivat,
ettd n4illd taustamuuttuyjilla oli eniten vaikutusta vastausten jakautumiseen eri muuttujissa.
Kaksisuuntaisen varianssianalyysin avulla saaduista tuloksista kdy selkedsti ilmi, kuinka
suuren osan kokonaisvaihtelusta kumpikin muuttuja kunkin faktorin kohdalla selittai.
Niinik#4n tuloksista kdy ilmi, jos taustamuuttujien suhteen on havaittavissa yhdysvaikutusta.
Lisdksi tuloksista nikyy, kuinka suuren osan kokonaisvaihtelusta ndmai kaksi taustamuuttu-
jaa selittdviat. Yhtd faktoria lukuun ottamatta ndméd kaksi taustamuuttuja selittivit

kokonaisvaihtelun ldhes kokonaan (liite 3).
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7. TUTKIMUKSEN TULOKSET
7.1 Lukiolaisten ammatinvalinnan varmuus

Tutkimukseen osallistuneista lukion toisluokkalaisista 17,0 % oli péittinyt mille
ammattialalle haluaisi tulevaisuudessa hakeutua. Epdvarmoja tulevan ammattisuuntautumi-
sensa suhteen oli 59,6 % vastanneista, ja 23,3 % ilmoitti, ettei tulevasta ammattialasta ole
vield “hajuakaan”. Sukupuoli ei thestin mukaan vaikuta tilastollisesti merkitsevisti
lukiolaisten ammatinvalinnan varmuuteen (p = 0,114). Jonkinlainen suunta on kuitenkin
havaittavissa. Pojat néyttdvit olevan hieman tyttdjd epdvarmempia tulevan ammattisuuntau-

tumisensa suhteen, kuten seuraava taulukko osoittaa.

TAULUKKO 4. Lukiolaisten tyttdjen ja poikien ammatinvalinnan varmuus

valinnan varmuus | poika tyttod yhteensa

ei paattanyt 31=29,2 % 21=179 % 52=233%
epidvarma 60 =56,6 % 73=62,4% 133=59,6%
paattanyt 15=142% 23=19,7% 38=17,0%
yhteensd 106 =47,5 % 117=52,5% 223 =100 %

Poikien suurempi epivarmuus tulevan ammatinvalinnan suhteen tulee myds esille
kysymyksessi, joka koskee lukiolaisten toiveammatteja. Tytoistd vain 2,6% ilmoittaa, ettei
oma toiveammatti ole selvilli poikien vastaavan prosenttiosuuden ollessa 17,3%.
Sukupuolen lisiksi ndyttdd lukiolaisen ammatinvalinnan varmuuteen vaikuttavan, sijaitseeko
lukio kaupungissa vai maaseudulla (p = 0,036). Maaseudun lukiolaisista 3,3 % ilmoittaa, ettd
oma toiveammatti ei ole selvilld, kaupunkilaislukiolaisilla vastaava prosenttiosuus on 14,0
%.

Lukiolaisten ammatinvalinnan varmuudesta kertovat tutkimustulokset ovat
samansuuntaisia, kuin esimerkiksi Variksen (1988, 67-69), Pilzin (1975) ja Jusin (1987, 156-
157) tutkimuksissa. Helsinkildisten ja pohjoiskarjalaisten lukiolaisten ammatinvalintaa
tutkineen Variksen (1988,67-69) mukaan abiturienteista ammatinvalintatilanteeltaan
epiavarmoja oli 37 %, melko varmoja 49 % ja varmoja 14 %. Tutkimuksen mukaan
ammatinvalintaan néytettiin oltavan valmiimpia lukion kolmannella kuin toisella luokalla:

koulutustasotavoite oli silloin suurimmalla osalla suunniteltuna, ratkaisua oli mietitty ja
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koulutustiestd suunniteltuun ammattiin / alalle oltiin jotakuinkin perilld. Abiturienttien
suhtautuminen omaan ammatinvalintaansa oli kriittisempai kuin toisluokkalaisten. Koska
ammatinvalinta on abiturienteilla erittdin ajankohtainen asia, tdytyy heiddn olla itsensi
suhteen realistisempia kuin edeltdvini kouluvuosina.

Variksen tutkimuksessa sosiaaliset taustatekijit, tirkeimpéna perheen sosioekonomi-
nen asema, eivit selittdneet valintavarmuuden kehittymistd, mutta sen sijaan asenteelliset
tekijdt, nimenomaan itsearvostus ja kovat, suorituskeskeiset ammatilliset arvot seki
analogisesti dlyllinen (tytoilld) ja yrittdvin-élyllinen (pojilla) ammatillinen suuntautuminen
olivat yhteydessd valintavarmuuden kehittymiseen. Tutkimuksen mukaan valinnassaan
varmojen konkreettiset ammatilliset suunnitelmat kohdistuivat haasteellisemmille aloille
kuin muiden valintavarmuusryhmien ja kuta varmempia valinnassaan abiturientit olivat, siti
varhaisemmin he olivat sisédistdneet koulutuksen merkityksen (tdmé ilmeni jo lukioon
siirtymisen tilanteessa). Tutkimuksessa kdvi my0s ilmi, ettd yleensd myonteisyys koulutusta
kohtaan kasvoi valintavarmuuden kasvaessa. Valinnassaan varmoille oli ominaista
aktiivinen alan suunnittelu ja ammatinvalinnallisen tiedon hankinta sekd moninainen
tiedonhankintakeinojen kiytto

Aiemmin helsinkildisten abiturienttien ammatinvalintaa kisittelevissad tutkimuksissa
Pilz (1975) sai tulokseksi, ettd ammatinvalinnastaan paattiméttomii oli 35%, epdvarmoja
34% ja varmoja 31%. Tdméan tutkimuksen mukaan sukupuolella ei ollut osuutta ammatinva-
linnan selkiintyneisyyteen. Ammatinvalinnastaan epdvarmat ndyttivit muita useammin
olevan alemmista sosiaalikerroksista. Ammatinvalinnastaan paittiméattomillakin  oli
korkeampi sosiaalinen tausta kuin valinnastaan epdvarmoilla. Pilzin tutkimus pyrki myos
selvittimaén yhteyksid ammatinvalintavarmuuden ja persoonallisuuden tekijoiden suhteen.
Tutkimuksen perusteella Pilz luonnehtii ammatinvalinnastaan varmoja méératietoisiksi,
itsendisiksi ja realistisiksi, epdvarmoja subjektiivisiksi ja ulkoisista tekijoistd riippuvaisiksi
(1987) tutkimuksen mukaan 16 % abiturienteista oli syyslukukauden loppupuolella selvilld
urasuunnitelmistaan, noin puolet halusi vield kypsytelld ratkaisuaan ja runsas kolmannes oli
vield vailla ammatillista suuntaa tai vakuuttavaa kiinnostuksen kohdetta. (Jusi 1987, 47-48

; 156-157.)



7.2 Lukiolaisten suhtautuminen tulevaisuuden mahdollisuuksiinsa

Tamén tutkimuksen perusteella lukiolaiset ndyttdvit suhtautuvan melko positiivisesti
mahdollisuuksiinsa pééstd toiveidensa mukaiseen ammattiin tai koulutukseen. Pojista 48,0
% ja tytoistd 60,6 % uskoo padsevinsi toiveammattialalleen tulevaisuudessa. Epdvarmoja

on paisynsa suhteen pojista 44,1 % ja tytoistd 34,2 %. Pojista 7,9 % ja tytoistd 5,2 % ei usko

paidsevinsi tulevaisuudessa haluamaansa koulutukseen tai ammattiin.

Vastauksiaan lukiolaiset perustelivat seuraavasti, vastauskategorioiden numeroiden

tarkoittaessa seuraavaa:

Milld perusteella uskoo/ ei usko pddsevinsd haluamalleen alalle

1: ei usko huonon opintomenestyksen tai huonojen luontaisten taipumusten perusteella

2: ei usko toiveammattialansa heikon tulevaisuuden, huonon tydllisyystilanteen tai kovan
kilpailun vuoksi

3: on epdvarma em. seikkojen vuoksi tai koska toiveammattiala ei ole vield lopullisesti

selvilla

4: uskoo péddsevinsi hyvin opintomenestyksensi tai esim. harrastusten kautta saadun

kokemuksen perusteella
5: uskoo péddsevinsd oman ahkeruuden, sinnikkyyden ja itseluottamuksen avulla

TAULUKKO 5. Lukiolaisten kokemat mahdollisuudet pdistd haluamaansa ammattiin tai

koulutusalalle.
suhtautuminen omiin poika tyttod yhteensi
mahdollisuuksiin
. Ei, menestymatomyys | | = 1.0 % 3=2,6% 4=19%
2. Ei, alan huono tilanne 7=69 % 3=26% 10=4.6 %
3. Epévarma 45=44,1 % 39=342% 84 =389 %
4.Uskoo,opintomenestys 23=22.5% 31=272 % 54=250%
5. Uskoo, sinnikkyys 26=25,5% 38=33,3% 64 =29,6 %
yhteensd 102 =472 % 114=52,8% 216 =100 %

Vastaamatta jitténeitd 7

Tytoilld on poikia hieman positiivisempi késitys omista tulevaisuuden mahdollisuuksistaan
ja tytdt ndyttavét luottavan myos omaan sinnikkyyteensd ja ahkeruuteensa hieman poikia

enemman tulevaisuuden mahdollisuuksien suhteen. Télld saattaa olla yhteyttd poikien tyttojd

suurempaan epavarmuuteen tulevan ammattisuuntautumisen suhteen.
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7.3 Lukiolaisen thanneammatti

Tutkimuksessa lukiolaiset arvioivat erilaisten tydhon liittyvien ominaisuuksien keskeisyytti
omassa thanneammatissaan. Seuraavassa kuvaajassa esitetaén, miten korkealle tytot ja pojat
ovat nditd ominaisuuksia arvostaneet. Vastauksissa kédytetyt numerot tarkoittavat seuraavaa:

5: erittdin tirked, ihannetyoni kannalta keskeisimpid vaatimuksia
4: melko tirked, 1ahelld ihannetyoni keskeisimpid vaatimuksia

3: kohtalaisen tirked, ainakin suotava piirre ihanneammatissani
2: melkeinpd yhdentekevi, ei ainakaan suurempaa merkitysté

1: varsin yhdentekeva tai suorastaan tavoitteideni vastainen

X-akselilla esiintyvit numerot tarkoittavat seuraavia ihanneammatin ominaisuuksia:

Thanneammatin tulisi suoda minulle

1. Turvattu tulevaisuus ja tyonsaanti

2. Vaihtelua ja jannitystd

3. Hyvit tulot voidakseni kdyttdd rahaa haluamiini tarkoituksiin

4. Tilaisuus luovaan, omaperdiseen tyohon

5. Tilaisuus auttaa ja palvella muita

6. Itsendisyyttd, vapautta ohjeista

7. Yleistd arvonantoa nauttiva asema

8. Tilaisuus kohdata ihmisié ja tydskennelld heidin parissaan

9. Tilaisuus saada tuloksia ja tunnustusta joissakin
vaikeissa tai erikoistehtévissd

10. Tilaisuus johtaa muita

11. Tilaisuus jonkin ideologian (esim. poliittisen tai uskonnollisen)
toteuttamiseen

12. Tilaisuus vaikuttaa jollakin tapaa tulevaisuuden maailmaan

13. Tilaisuus julkisuuteen ja esilldoloon

14. Paljon vapaa-aikaa

15. Mahdollisuuden tydeldméin siirtymiseen ilman kovin pitkda

koulutusaikaa
16. Mahdollisuuden kasvaa ihmisena
5 -
/
KUVIO 2. /'

Lukiolaisten tyttjen ja poikien \ / 74 Y

thanneammatin ominaisuudet

n

LA A A A U A H AR SR A H B
12 3 4 5 6 7 8 9 1011 12 13 14 15 16

poika — T tyttd
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7.3.1 Eroja tyttdjen ja poikien ihanneammattikuvassa

jX—ltestien perusteella erittdin merkitsevid eroja tyttdjen ja poikien vastausten vililld nayttdaa
16ytyvén joidenkin ihanneammatin ominaisuuksien kohdalla. Ensimmaéinen tillainen on
“tilaisuus auttaa ja palvella muita’ (p = 0,000, tyttjen vastausten keskiarvo 4,01, poikien
3,11). Toinen erittdin merkitsevd ero 16ytyy kohdassa ‘tilaisuus kohdata ihmisid jé
tyoskennelld heiddn parissaan’ (p = 0,000, tyttdjen keskiarvo 4,27, poikien 3,33). Kolmas
kohta, jossa tyttdjen ja poikien vastaukset erittdin merkitsevésti eroavat toisistaan on
‘tilaisuus kasvaa ihmisend’ (p = 0,000, tyttdjen keskiarvo 4,51, poikien 3,79). Tosin timén
muuttujan kohdalla vastaukset ovat jakautuneet niin, ettd t-testid ei voida pitdd tdysin
luotettavana (40 % vastausvaihtoehdoista saa odotusarvoa pienemmén arvon).

?(Z‘ testien perusteella melkein merkitsevid eroja tyttdjen ja poikien vililld 16ytyy
my0s seuraavissa kohdissa: ‘paljon vapaa-aikaa’ (p = 0,011, tyttdjen ka.2,95, poikien 3,40);

‘mahdollisuus tyoeldmién siirtymiseen ilman kovin pitkdd koulutusaikaa’ (p = 0,048,
tyttojen ka. 4,51, poikien 3,79) sekid ‘tilaisuus luovaan, omaperdiseen tyohon’ (p = 0,055,
tyttojen keskiarvo 4,15, poikien 3,77).

IThanneammatin ominaisuuksista saadut tulokset ovat ainakin jossakin médrin
odotettuja (vrt. esim. Varis 1988) : tyttdjen ihanneammatissa painottuvat poikia enemmén
ominaisuudet, jotka liittyvat ihmisldheisiin palveluammatteihin seké taiteellisiin ammattei-
hin. Syiti tdhén etsitddn myohemmissé luvuissa, kun ensin on tarkasteltu tyttdjen ja poikien
ammattisuuntautumisen eroja laajemmin. Uutena asiana tulee esille se, ettd tytdt ovat
kokeneet poikia tirkedmméiksi mahdollisuuden siirtyd tydeldmiédn ilman kovin pitkda
koulutusaikaa. Tama4 saattaa johtua siiti, ettd tytdille ristiriita perheen ja tyon vililld on ehké
tassd ikdvaiheessa suurempi kuin pojille, tytot mm. avioituvat keskimaérin n. 2 vuotta poikia

aikaisemmin (Tilastokeskus 1997).

7.3.2 Eroja kaupunkilais- ja maalaislukiolaisten ihanneammattikuvassa

Kaupunkilais- ja maalaislukiolaiset yhdistdvat ihanneammattiin ldhestulkoon samanlaisia
ominaisuuksia. ,”X—Z testien perusteella vastauksista 10ytyi kuitenkin myos joitakin tilastollisesti
merkitsevid tai melkein merkitsevid eroja. Erot olivat seuraavissa kohdissa: ‘hyvit tulot
voidakseni kdyttdd rahaa haluamiini tarkoituksiin’ (p = 0,007, kaupunkilaisten keskiarvo

3,81, maalaisten 4,09); “‘yleistd arvonantoa nauttiva asema’ (p = 0,002, kaupunkilaisten
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keskiarvo 2,93, maalaisten 3,43); ‘tilaisuus johtaa muita’ (p = 0,025, kaupunkilaisten ka.
2,50, maalaisten 2,78). Ndiden lukujen valossa ndyttdd siis siltd, ettd maalaislukiolaiset
arvostavat rahaa ja valtaa kaupunkilaisia kollegoitaan enemmaén. Tétd tulosta tukee my6s
faktorianalyysin ja kaksisuuntaisen varianssianalyysin avulla saatu tulos, joka esitelldin
luvussa 7.4.2, ss. 52-55. Lukion maantieteellinen sijainti pohjoinen-eteld akselilla ei

juurikaan ndytd vaikuttavan ndkemyksiin ihanneammatin ominaisuuksista.

7.4 Lukiolaisten ammattisuuntautuminen
7.4.1 Lukiolaisten ammattisuuntautuminen toiveammattien mukaan

Tutkimuksessa lukiolaisten toiveammatit on jaettu viiteen kategoriaan. Sosiaalis-
yhteiskunnallisten ammattien kategoriaan kuuluvat esimerkiksi hoito-, sosiaali-, laki- ja
kasvatusalan ammatit. Tahén kategoriaan kuuluvia toiveammatteja ovat siis esimerkiksi
lagkdri, sairaanhoitaja, sosiaalikasvattaja, erilaiset opettajat, lakimiehet, poliisi jne.
Intellektuaalisten toiveammattien kategoriaan kuuluvat esimerkiksi eri alojen tutkijat, kieliin
liittyvat ammatit, matemaattis-luonnontieteelliseen tai tekniseen osaamiseen perustuvat
ammatit (myos ATK), jne. Taiteellisiin toiveammatteihin kuuluvat mm. musiikkiin,
kuvataiteisiin teatteriin, elokuvaan, kirjoittamiseen liittyvédt ammatit. Yritt@viin toiveammat-
teihin kuuluvat yksityisyrittdjyys erilaisilla aloilla, sekd voimakkaasti kaupalliset, esimerkiksi
markkinointiin liittyvit ammatit. Realistisiin toiveammatteihin kuuluvat ammatit, jotka
perustuvat osaamiseen esimerkiksi kéden taitoja tai vaikkapa konttoritekniikan tuntemusta
vaativilla aloilla (parturi-kampaaja, kokki, rakennusalan ammatit, sihteerit, konttorityonteki-
jat).

Sukupuoli niyttad )‘{-Ztestin mukaan vaikuttavan erittdin merkitsevésti lukiolaisten
toiveammattivalintoihin (p = 0,001). Seuraavassa taulukossa on esitetty, miten mies- ja

naispuoliset vastaajat jakautuivat erilaisten toiveammattialojen suhteen:
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toiveammattiala poika tytto yht.
sosiaalis-yht kunnallinen | 31 =298 % 53 =453 % 84 =38,0%
intellektuaalinen 30 =28,8% 28 =239% 58 =26,2%
taiteellinen 8 =77% 17 =14,5% 25 =11,3%
yrittavi 5 =48% 9 =17% 14 =6,3%
realistinen 12 =11,5% 7 =60 % 19 =8,6 %
ei toiveammattia 18 =173 % 3 =2,6% 21 =95%
yhteensi 104 =47,1% 117 =529 % 221 =100 %

vastaamatta jéttaneitd 2

Toiveammattijakaumaan nayttdd melkein merkitsevésti (p = 0,036) vaikuttavan my®os se,
tuleeko vastaaja kaupungista vai maalta. Suurin ero kaupunkilais- ja maalaislukiolaisten
vililld on se, ettd kaupunkilaiset maalaisia useammin ilmoittavat, ettd heilld ei ole
toiveammattia (kaupunkilaisista 14,0 %, maalaisista 3,3 % on vailla toiveammattia).
Maalaislukiolaiset (13,0 %) ilmoittavat myos kaupunkilaisia (5,4 %) useammin toiveamma-
tikseen realistisiin ammatteihin kuuluvan ammatin.

Saattaisi olla, ettd kaupunkilaislukiolaiset kokevat ammattien kirjon runsaampana kuin

maalaislukiolaiset, vaihtoehtojen runsaus saattaa vaikeuttaa valintaa.

7.4.2 Lukiolaisten tyttdjen ja poikien asennoituminen erilaisia ammattialoja kohtaan

Eroja tyttdjen ja poikien ammattisuuntautumisessa tdydentdd kuvaaja, jossa mies- ja

naispuoliset lukiolaiset ilmaisevat kiinnostustaan erilaisia ammattialoja kohtaan.

Vastausvaihtoehtojen numerot kyselylomakkeessa tarkoittivat seuraavaa:

5: Tunnen erittdin suurta kiinnostusta ammattialaa kohtaan

4: Ammattiala tai tehtdvatyyppi kiinnostaa melkoisesti

3: Ala tai tehtdvityyppi kiinnostaa melkoisesti, tai kiinnostusta on vaikea madritelld

2: Ala tai tehtdvityyppi tuntuisi hieman vastenmieliseltd, ei kiinnosta

1: Ala tai tehtdvétyyppi olisi minulle varsin vastenmielinen, en lainkaan pitéisi sen tehtédvistid



X-akselin numerot tarkoittavat seuraavia ammattialoja:

1. Tieteellinen tyo, tutkijan ura

2. Teoreettista ajattelua edellyttivi tyo

3. Ty®d, jossa voi kehittdd tietojaan yhteiskunnasta

4. Tyo,jossa saa kehittdd ja kayttad taiteellisia kykyja

5. Ihmisiin vaikuttaminen esim. jérjesto-, myynti- tai

mainosalalla

6. Laskennallinen tai mittaava tyo

7. Tekninen ala, tyo laitteiden parissa

8. Ty0, jossa saa tyoskennelld itsekseen

9. Kirjallinen julkaisutoiminta (kirjailija,

teatteriarvostelija, lehtimies yms.)

10. Tyd, jossa on etenemisen mahdollisuuksia

11. Arkisto-, virasto- ja toimistoala

12. Ihmisldheinen palveluty6

13. Liikunnallinen tyo

14. Ulkotyo

15. Taide tai musiikki; niihin liittyvéit ammatit

16. Hallinnolliset johtotehtévit (esim. kunnallishallinto)

17. Talousalan johtotehtavit

18. Tyo, joka antaa mahdollisuudet kehittad
Jja toteuttaa taipumuksiani

19. Tyoskentely lasten ja nuorten parissa

20. Kasvatusty, opettaminen

21. Yhdyskuntasuunnittelu

22. Taloudellinen tutkimus ja suunnittelu

23. Psykologin tyo, mielenterveys yms. tyo

24. Kansainvélinen kehitysyhteistyo

25. Tyoskentely museoissa

26. Tyoskentely kirjastoissa

27. Kielen tutkimus

28. Kunnallistoiminta

29. Luonnon ja ekosysteemin tutkimus

30. Filosofian ja aatteiden tutkimus

31. Historian tutkimus

32. Teollisuusfyysikon tai kemistin tyo

33. Koulujen ja opetuksen suunnittelu ja
kehittiminen

34. Tyoskentely kaupunkimaisella alueella

35. Luokanopettajan tehtdvit

36. Nuorisotyo

37. Kéytdnnon kotitaloustyo

38. Maanviljelys, metsidnkasvatus

39. Erityisopettajan tyo

40. Opinto-ohjaajan tehtavit

41. Lastentarhanopettajan tehtavét

42. Kansainviliset tehtavit esim. EU:ssa

48
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KUVIO 3. Lukiolaisten poikien ja tyttdjen asennoituminen erilaisia ammattialoja kohtaan

Sukupuoli néiyttﬁii}(-ztestien perusteella vaikuttavan erittdin merkitsevdsti suhtautumisessa
seuraaviin ammattialoihin:

6. Laskennallinen tai mittaava tyd (p = 0,000)

7. Tekninen ala, tyd laitteiden parissa(p = 0,000)

12. Ihmisldheinen palvelutyd (p = 0,000)

19. Tyoskentely lasten ja nuorten parissa (p = 0,000)
20. Kasvatustyo, opettaminen (p = 0,000)

23. Psykologin tyo, mielenterveys yms. tyd (p = 0,000)
24. Kansainvilinen kehitysyhteistyd (p = 0,000)

27. Kielen tutkimus (p = 0,000)

32. Teollisuusfyysikon tai kemistin tyd (p = 0,000)

36. Nuorisotyo (p = 0,000)

39. Erityisopettajan tehtivit (p = 0,000)

40. Opinto-ohjaajan tehtévit (p = 0,000)

41. Lastentarhanopettajan tehtévét (p = 0,000)

?(ftestien mukaan sukupuoli vaikuttaa merkitsevdsti suhtautumiseen seuraavien alojen
suhteen:

2. Teoreettista ajattelua edellyttava tyd (p = 0,004)

4. Tyo, jossa saa kiyttédd ja kehittéd taiteellisia kykyjdin (p = 0,007)

15. Taide tai musiikki, niihin liittyvit ammatit (p = 0,005)

37. Kiytiannon kotitaloustyd (p = 0,007)

35. Luokanopettajan tehtivit (p = 0,009)
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Melkein merkitsevid eroja tyttojen ja poikien vélilld 16ytyi suhtautumisessa seuraaviin
ammatteihin:

33. Koulujen ja opetuksen suunnittelu ja kehittdminen (p = 0,019)

9. Kirjallinen julkaisutoiminta (p = 0,024)

17. Talousalan johtotehtévit (p = 0,023)

26. Tyoskentely kirjastoissa (p = 0,023)

Tyttéjen ja poikien keskiarvoja ei ole mainittu edeltévéssd listassa, koska ne ovat joka
tapauksessa nikyvissi kuvaajassa. Edelld mainituista ammattialoista ovat pojat suhtautuneet
tyttdjd myonteisemmin seuraaviin: teoreettista ajattelua edellyttéva tyd; laskennallinen tai
mittaava tyo; tekninen ala, tyoskentely laitteiden parissa; talousalan johtotehtdvit;
teollisuusfyysikon tai kemistin tyd. Tytot ovat suhtautuneet poikia myonteisemmin kaikkiin
muihin ylldolevan listan ammatteihin.

Tadsmennysti tuloksiin tyttdjen ja poikien ammattisuuntautumisen eroista saadaan
faktorianalyysin ja kaksisuuntaisen varianssianalyysin avulla. Lukiolaisten asenteet erilaisia
ammattialoja sekd ihanneammatin ominaisuuksia kohtaan yhdistettiin faktorianalyysin avulla
parhaaksi mahdolliseksi, yhdeksén faktorin ratkaisuksi. Kaksisuuntaisen varianssianalyysin
avulla tarkasteltiin tytt6jen ja poikien, sekd kaupunkilais- ja maalaislukiolaisten eroja nédiden
yhdeksin faktorin suhteen. Faktorianalyysissd varimax-rotaation avulla saaduille yhdeksille

faktorille siis annettiin seuraavanlaiset nimet:

Faktori 1:Kasvatus- ja opetustyohon suuntautuminen

Faktori 2: Taloudellis-yhteiskunnallinen suuntautuminen

Faktori 3: Humanistis-intellektuaalinen suuntautuminen

Faktori 4: Taiteellinen suuntautuminen

Faktori 5: Teknis-tieteellinen suuntautuminen

Faktori 6: Ammatin ulkoisen arvostuksen luoma suuntautuminen
Faktori 7: Kansainvilis-altruistinen suuntautuminen

Faktori 8: Materiaalisten seikkojen luoma suuntautuminen
Faktori 9: Luontoon ja maatalouteen suuntautuminen

Seuraava taulukko faktorianalyysin tuottamasta yhdeksan faktorin ratkaisusta kertoo, miten

eri kysymykset ovat ndiden yhdeksén faktorin osalta painottuneet.
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Rotated factor matrix: VARIMAX-rotaation tuottama ratkaisu

Rotatoitu latausmatriisi A

F1
Tyoskentely lasten ja nuorten parissa ~ .889
nuorisotyo .857
Kasvatustyo,opettaminen 832
Lastentarhan opettajan tehtavit .790
Erityisopettajan tyo 726
Ihmisléheinen palvelutyo 720
Luokanopettajan tehtiavit .700
Tilaisuus auttaa ja palvella muita .689
Tilaisuus tyoskennelld ihmisten 662
parissa
Opinto-ohjaajan tehtavit 595
Koulujen ja opetuksen suunnittelu 568
ja kehittdminen
Kéytannon kotitalousty® 482
Psykologin ty6, mielenterveys ym. 479
Tyo, jossa saa tyoskennelld itsekseen -.404
Hallinnolliset johtotehtavit -.105
(esim. kunnallishallinto)
Talousalan johtotehtavat -.221
Kunnallistoiminta .056
Taloudellinen tutk. ja suunnittelu -.060
Yhdyskuntasuunnittelu 153
Tyo, jossa voi kehittdi tietojaan .074
yhteiskunnasta
Thmisiin vaikuttaminen esim. 242

myynti-, jarjesto ja mainosalalla

Tyoskentely kirjastoissa .053
Tyoskentely museoissa 019
Kirjallinen julkaisutoiminta (kirjai-
lija, teatteriarvostelija, lehtimies ym.) 128 -
Historian tutkimus -.060
Filosofian ja aatteiden tutkimus .022
Kielen tutkimus 172

Tilaisuus jonkin ideologian (esim.Po-
liittisen tai aatteellisen) toteuttamiseen .038

F2 F3 F4 F5 F6 F7
-.136 -.077 .033 -.100 -.077 .033
-.013 .014 .008 -.145 -.003 .026
.022 .007 .052 .085-.022 -.063

F8 F9
.045 061
.001 .078

-.090 -.025

-.135 .072 .070 -.073 -.091 -.021 .097 .084
.063 .208 -.076 -.130-.092 -.026 -.105 -.006
-.063 -.134 .017 -.132 -.045 .235 -.032 .008
.163 157 .017-.017 .031-.187 -.071 -.029
-.072-.071 .077 -.084 .072 266 -.086 .067
-.026 -.136 .185 -.105 .246 .273 -.157 -.062

126 .331-.170 -.010 -.103 -.048 -.081 -.011
129 .045 .153 -.118 -.021 -.183 -.004

.309

-.017 .092 .133 .015
-.114 163 .096 -.123
.066 .114 .148

773 .003 -.070 .086
710 -.145 -.129

708 .126 -.087
699 -

012

.629 085
448 232

359 -.102

-.054 .734
.004 .704

025
325
133
.095

271

475
461
416
386

313

213

.285-.130

.092 .045 253 .270
.035.303 -.089 -.091
194 -.068 .038 317 -.020
224 .082 .071-.123

118
.067
274
.058
.066

105 .067 .165 -.036
124 .070 -.076 .029
061 .037 .127-.047
.017 .030.039 .018
-.017 .222-204 -.071

.002
101

186 .018 .125-.063

.046 .048 -.182 -.091 .199 -.020
.096 .036 .043 .046 .059 .040

336-.076 -.063 .061-.152-.075 !
.105-.131 .085

.178 .000 -.014
269 .032 -.058 .225-.182-.051
-.082 -.155 .007 .322-.051-.152

061 .006 .232 -.073-.144 .033

i

!



Luova, omaperdinen tyo

Tyo, jossa saa kayttaa ja kehittad
taiteellisia kykyja

Taide tai musiikki; niihin Iiittyvéit

ammatit 119
Itsendisyys, vapaus ohjeista -.105
Laskennallinen tai mittava tyo -.164
Teollisuusfyysikon tai kemistin ty6 -.190
Tieteellinen tyo, tutkijan ura -.194
Teoreettista ajattelua edellyttavd tyo  -.220
Tekninen ala, tyo laitteiden parissa -.306
Yleistd arvonantoa nauttiva asema -.154
Tilaisuus julkisuuteen ja esillioloon .025
Tilaisuus johtaa muita -.115
Tilaisuus saada tunnustusta joissakin ~ .038
vaikeissa tai erityistehtdvissé

Vaihtelua ja jannitysti 110
Tilaisuus vaikuttaa jollakin tapaa .148
tulevaisuuden maailmaan

Kansainviliset tehtdvit (esim. EU) -.088
Kansainvilinen kehitysyhteistyo 338
Ty6, jossa etenemisen mahdollisuuksia -.110
Ty6, joka antaa mahd. kehittis ja

toteuttaa omia taipumuksia .099
Mahdollisuus kasvaa ihmiseni 385
Hyvit tulot -.174
Paljon vapaa-aikaa -.135
Mahdollisuus tyoeldmain siirtymiseen

ilman kovin pitkdi koulutusaikaa -.088
Turvattu tulevaisuus ja tyonsaanti .061
Arkisto-, virasto- ja toimistoala .048
Ulkoty® .080
Maanviljelys, metsinkasvatus .039
Luonnon ja ekosysteemin tutkimus .001
Liikunnallinen tyo 327
Tyoskentely kaupunkimaisella alueella 021

052 -093 118 .751.042 .059
140 -046 .320 .615-.068 .002-.026-.034 - 034

-.027 .443
057 .021

216 -.229
.148 -.094
.043 216
266 .159
083 .234

219
.098
265
.058

-.048

115
-.105
-.052

-.099 -.106
120 .108
428

.094
.060

024
225
-.141

178
.030

-.026
.074

.056
.031

-.068
012

.033
019
235

-.100
-.036

-.009
-.119
-.001 .161
097 -214
172 .031

-.103

113 -

.090 -.057

52
107 .056 -.069

.582-.104 .117-.099 -.151-.019
503 013 .016.134 .134 018

- 122 .685.099 -.154 .099 121
-.068 .654 .173 -.041 .013 212
.067 .581-.074 238 -.045-.013
.013 .561-.053 .084 -.081 -.225
-.108 .469 .171 -.221 .190 .208

-.143 .109.607 .094 272 -.135
165 -.045 .581 -.035 .023 -.053
-.113 .016 .566 -.043 .094 -.014
.052 .258.521 .236 -.013 .060

155 -.060 .420 .143 171 .211

213 157 .114 .473 -.081-.042
-112 -.078 .172 .469 .076 -.073
.014 -.121.031 .457 -.172 -.048
061 .076 .268 .442 .145 -.022

.366 -.001 -.028 .401 -.019 .018
292 -.088 .040.396 -.019 -.120

020 .041 .318.116 .631-.152
162 -.006 .029 -.149 .542 .027

064 -.084 .102 -.139 .525 206

-226 .051.113 .141 .477 .037

267 .068 -.095 -.098 .288 -.150

-.045 .043 .141 -.091 -.000.775
.121-.182 -.027 .102 .674
033 .275-.167 .361 -.053.380
-.081-.151 .258 -.050.152.338
.028 .009 286 .145 .145-.286

Kaksisuuntaisen varianssianalyysin perusteella saadut tulokset kertovat, ettd sukupuolella

oli

tilastollisesti vihintdin melkein merkitsevéid vaikutusta vastauksiin faktoreilla

Fl(kasvatus- ja opetustyohon suuntautuminen, merkitsevyys 0,000, erittdin merkitsevi); F3

(humanistis-intellektuaalinen suuntautuminen, merkitsevyys 0,025, melkein merkitsevd); F5

(teknis-tieteellinen suuntautuminen,

merkitsevyys 0,001,

erittidin  merkitsevi);, F7

(kansainvilis-altruistinen suuntautuminen, merkitsevyys 0,000, erittéin merkitsevd) sekid F9
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(luontoon ja maatalouteen suuntautuminen, merkitsevyys 0,012, melkein merkitsevd). Pojat
saivat tytt0ja korkeampia arvoja faktoreilla F5 ja F9 (teknis-tieteellinen suuntautuminen ja
luontoon ja maatalouteen suuntautuminen). TyttSjen arvot puolestaan olivat poikia
korkeampia kasvatus- ja opetustyohon suuntautumisen, humanistis-intellektuaalisen
suuntautumisen ja kansainvilis-altruistisen suuntautumisen osalta.

Tulokset tdydentdvit vaikutelmaa lukiolaisten tyttdjen ja poikien kiinnostuksen
jakautumisesta perinteisille miesten ja naisten aloille. Myds esim. Variksen (1988, 67-69)
tutkimuksessa lukiolaisten ammatinarvostus néytti edelleenkin noudattavan sukupuoliroole-
ja: pojat arvostivat mm. taloudellisuutta, &dlyllisyyttd ja johtamista; tytot arvostivat mm.
auttamista ja taiteellisuutta. Eroja esiintyi Variksen tutkimuksessa kuitenkin myos
alueellisesti, esimerkiksi Helsingissi tyttojen arvot tuntuivat olevan kovempia kuin Pohjois-
Karjalassa.

Mutta mistéd tdiméd jako miesten ja naisten ammatteihin on perdisin? Pohjimmiltaan
ammattien sukupuolirooleja koskevat stereotypiat perustunevat ihmislajin historiaan.
Kaikissa kulttuureissa miehet ja naiset ovat erikoistuneet tietyn tyyppisiin tehtdviin.
Varhaisin sukupuolten vilinen tyonjako perustui péddasiassa biologisiin tekijoihin, jotka
teollistumista edeltdvand aikana rajoittivat naisten tyokentén kotiin ja sen lidheisyyteen.
Nykyinen teknologia on tehnyt 1dhes kaikista tyotehtédvistd fyysisesti mahdollisia molemmille
sukupuolille, mutta tyomarkkinoilla on edelleenkin havaittavissa jako miesten toihin ja
naisten toihin (Haavio-Mannila 1987,1; Nummenmaa 1989, 494). Tyoelaméa jakautuu
miesten ja naisten erillisiksi alueiksi, paikoiksi ja palkoiksi. Naisten ja miesten vélinen
ammatillinen eriytyminen, naisten ja miesten vélinen hierarkia tyopaikoilla, palkkaerot ja
naisten ja miesten tavat toimia lasten vanhempina uusiutuvat jatkuvasti yhteiskunnassa
(Korvajarvi & Kinnunen 1996, 235).

Karlian (1982, 10) mukaan yksipuolisen sukupuolijakauman muodostuminen
johonkin ammattiin aiheuttaa véhitellen sen, ettdi ammatti leimataan vain yhdelle
sukupuolelle soveliaaksi, siis maskuliiniseksi tai feminiiniseksi. Tdmi taas sanelee, keitd
uusia tulokkaita ammattiin hyvéksytdén ja tédlld tavoin kasvaa epévirallinen traditio siité,
mitkd ovat miesten ja mitkd naisten tyotehtdvid. Karlian (1982, 10 ) mukaan miehet olivat
naisia tiukemmin sitoutuneet oman sukupuolensa mukaisiin ammatteihin: yhdeksin
kymmenestd miehestd tyOskenteli miesvaltaisissa ammateissa; naisista kahdeksan
kymmenesti puolestaan tyoskenteli naisvaltaisissa ammateissa. Nummenmaan (1989, 496)
mukaan tdmi suuntaus ndkyy myOs lukioikdisissd: tytot suunnittelevat hakeutuvansa

perinteisesti miesvaltaisille aloille useammin kuin pojat naisvaltaisille. Nummenmaan ja
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Vanhalakka-Ruohon (1985, 1987) tutkimuksissa kavi ilmi, ettd lukioikiisten ennakkoluulot-
tomat perinteisten ammattistereotypioiden vastaiset koulutussuunnitelmat ovat korkeasti
koulutettujen vanhempien lapsilla yleisempid kuin matalamman koulutustason omaavien
vanhempien lapsilla. Koulumenestykselld ja ammattistereotypioiden vastaisella ammat-
tisuuntautumisella oli myos yhteyttd. Hyvin koulussa menestyvét tytot halusivat muita
useammin suuntautua miesvaltaisille aloille. Pojilla sen sijaan hyvd koulumenestys ei
ennustanut tavallista suurempaa kiinnostusta naisvaltaisia aloja kohtaan. (Nummenmaa
1989, 496-497.)

Korvajirvi ja Kinnunen (1996, 235-240) esittédvit, ettd ns. tydeldmén sukupuolistavat
kaytannot yllapitdavit jakoa miesten ja naisten tehtéviin. Néitd sukupuolistavia kaytant6ja
ovat mm. stereotyyppisten mielikuvien luominen ja vuorovaikutus, jossa naisten ja miesten
erilaisuutta yritetddn asettaa arvojérjestykseen. Marlandin (1983, 2) mukaan myo6skéian
koulumaailma ei ole syyton sukupuolistavien kdyténtdjen luomiseen. Hdnen mukaansa
koulumaailma helposti vahvistaa yhteiskunnan stereotyyppisid sukupuolistavia kéytant6ja

entisestaan.

7.4.3 Kaupunkilais- ja maalaislukiolaisten ammattisuuntautumisen eroja

Lukion sijainti kaupungissa tai maaseudulla ndyttdd ?(:Ltestien perusteella vaikuttavan
vastaajien suhtautumiseen joitakin ammattialoja kohtaan. Nditd ovat kansainvdilinen
kehitysyhteistyo (p = 0,000, kaupunkilaisten keskiarvo 3,17, maalaisten 2,55); kielen tutkimus
(p = 0,004, kaupunkilaisten keskiarvo 2,53, maalaisten 2,03) sekd luonnon ja ekosysteemin
tutkimus (p = 0,013, kaupunkilaisten ka. 3,12, maalaisten 2,67).

Lukion maantieteellinen sijainti pohjois-eteld akselilla ndyttdd myos vaikuttavan
suhtautumiseen joihinkin ammattialoihin. Nitd ammattialoja ovat: kirjallinen julkaisutoi-
minta (p = 0,001, pohjoissuomalaisten (ps) keskiarvo 2,40, keskisuomalaisten (ks) 2,86,
eteldsuomalaisten (es) 3,13); historian tutkimus (p = 0,004, ps keskiarvo 2,57, ks 3,13, es
3,15); koulujen ja opetuksen suunnittelu ja kehittdminen (p = 0,007, ps keskiarvo 2,24, ks
2,80, es 2,88) tydskentely museoissa (p = 0,008, ps keskiarvo 1,91, ks 2,28 ja es 2,37); tyo,
Jossa voi kehittdd tietojaan yhteiskunnasta (p = 0,019, ps keskiarvo 2,64, ks 3,00 jaes 3,19);
tieteellinen tyo, tutkijan ura (p = 0,046 ps keskiarvo 2,78, ks 3,35 ja es 3,67). Kiinnostus

kaikkia edelld mainittuja aloja kohtaan siis nayttdd vahenevin etelédstd pohjoiseen edettdessi.
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Faktorianalyysin ja kaksisuuntaisen varianssianalyysin tuottamat tulokset kertovat
lisdd kaupunkilais- ja maalaislukiolaisten ammattisuuntautumisen eroista. Kaupungin ja
maaseudun lukiolaisten vastaukset eroavat kaksisuuntaisen varianssianalyysin perusteella
vihintiin melkein merkitsevisti faktoreilla F6 (ammatin arvostuksen luoma suuntautuminen,
merkitsevyys 0,003, merkitsevd); F7 (kansainvélis-altruistinen suuntautuminen, merkitsevyys
0,035, melkein merkitsevd) sekd F8 (materiaalisten seikkojen luoma suuntautuminen;
merkitsevyys 0,035, melkein merkitsevd). Maaseudun lukiolaisten arvot ovat kaupunkilaisia
korkeampia ammatin ulkoisen arvostuksen ja materiaalisten seikkojen luoman suuntautumi-
sen osalta, kaupunkilaiset puolestaan saavat korkeampia arvoja kansainvilis-altruistisen
suuntautumisen osalta. Tulos tdydentdd )(ftestien tulosta siité, ettd materiaaliset seikat ja
ammatin arvostus ovat tirkedmpid maaseudun kuin kaupungin lukiolaisille.

Sukupuoli ja kaupunkilaisuus / maalaisuus néyttdvit yhdessé selittdvén suurimman
osan vastausten hajonnasta eri faktoreilla. Niiden yhteinen selittdvyys on eri faktoreilla
seuraava: F1: 0,000; F2: 0,054; F3: 0,036; F4:0,433; F5 0,005; F6: 0,027; F7: 0,000; F8
0,032; F9 0,087. Erityisen heikosti sukupuoli ja kaupunkilaisuus / maalaisuus ndyttivét
selittdvin vastausten kokonaisvaihtelua oikeastaan ainoastaan faktorin 4 (taiteellinen
suuntautuminen) osalta. XZestien perusteella nidyttdédkin siltéd, ettd lukion paikkakunta on
vahvin selittivd tekijd taiteellisen suuntautumisen osalta. Jyviskyldn ja Hyvinkéédn
lukiolaiset néyttivit olevan muita selvésti kiinnostuneempia taiteellisista ammateista. Télle
voisi olla selitykseni kyseisten alueiden monipuolinen harrastustoiminta taiteiden alalla seké

runsas kulttuuritarjonta.

7.4.4 Vaikuttimia lukiolaisten ammattisuuntautumisen taustalla

Yksilon uranvalintaan vaikuttavista seikoista voidaan osaa pitdd tiedostamattomina, osaa
tiedostettuina. Seuraava taulukko kuvaa tekijoitd, joilla lukiolaiset itse perustelevat
toiveammattivalintaansa. Taulukko kuvaa siten ldhinni toiveammattivalinnan taustalla olevia
tiedostettuja tekijoitd. Vastaajat on ryhmitelty sen mukaan, mitd he ovat ilmoittaneet
ensisijaiseksi syyksi toiveammatinsa valinnan takana. Jos vastaaja on ilmoittanut useamman
kuin yhden syyn, on niisté valittu eniten painotettu tai ensimmaéisend mainittu. Kategorioi-

den numerot 1-5 tarkoittavat seuraavaa:
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Miksi olet kiinnostunut toiveammatistasi?

1: vanhempien / kotitaustan vaikutuksesta

2: materiaalisten seikkojen vuoksi (esim. hyvipalkkainen ala, arvostettu ammatti, alan hyvé
tyotilanne)

3: omat luonteenpiirteet (esim. sosiaalisuus, avuliaisuus), harrastukset tai koulumenestys
antaisivat hyvét valmiudet alalle

4: Kyseisen alan kokeminen mielenkiintoiseksi ja haasteelliseksi - ei pelkédstéén siksi, ettd
oma eldminhistoria antaisi valmiudet alalle

5: Ideologiset perusteet. Kyseinen ala tarjoaa mahdollisuuden “parantaa maailmaa”

TAULUKKO 8. Syyt, joilla lukiolaiset perustelevat toiveammattivalintaansa

kiinnostuksen syy poika tyttd yhteensa

1. kotitaustan vaikutus 5 =6,3% 5 =2,6%

2. materiaaliset syyt 5 =6,3% 4 =3,6% 9 =47%

3. persoonallisuuden sopiminen | 41 =51 ,3% 43 =39,1% 84 =442%
4. alan mielenkiintoisuus 27 =338% 55 =50,0% 82 =432%
3. ideologiset syyt 2 =25% 8 =73% 10 =5,3%
yhteensd 80 =42,1% 110 =57,9% 190 = 100%

vastaamatta jitténeitd 33

Vanhempien tai kotitaustan vaikutus (kategoria 1) toiveammatin valintaan niyttd4 ainakin
lukiolaisten omien mielipiteiden valossa melko pieneltd, toisaalta voidaan olettaa, ettd
vaikutus on timéin kategorian osalta tiedostamatonta. Materiaaliset seikat (2) eivit myoskdan
ole kovinkaan monen vastaajan kiinnostuksen aiheuttajana.

Tarkasteltaessa tyttojen ja poikien perustelujen eroja, on todettava, ettd 40, 0 %:ssa
vastauskategorioissa vastaajien lukumééri jdd niin pieneksi, ettéi}(?festin merkitsevyyttd (p
=0,008) ei voida timin kysymyksen osalta pitid tilastollisesti luotettavana (vrt. Nummen-
maa ym.1997, 123). Niinikééin vastausten kategorisointi yksinkertaisti lukiolaisten vastauksia
jonkin verran, osa vastaajista oli kdyttinyt useamman kuin yhden kategorian perusteita,
jolloin perusteista oli valittava eniten painotettu. Kuitenkin joitakin eroja tyttojen ja poikien
perusteluissa on mielenkiintoista tarkastella. Selkedsti havaittavin ja ehkd mielenkiintoisin
ero on se, ettd pojat tyttdja useammin ilmoittavat valinneensa toiveammattinsa, koska omat
luonteenpiirteet, harrastukset tai koulumenestys antaisivat hyvit valmiudet hakeutua

ammattiin. Tytot taas poikia useammin perustelevat tolveammattivalintaansa toiveammat-
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tialan kokemisella mielenkiintoiseksi tai haastavaksi. Myos ideologiset perusteet nayttdisivit
tytoilld toiveammatin taustalla olevan hieman useammin kuin pojilla. Tutkimuksen tulokset
ovat joiltakin osin yhtenevid Nuorisotutkimuksen 1996 (Uutistat, Taloudellinen tiedotustoi-
misto 7/1996) kanssa. Nuorisotutkimuksessa (1996) 15-24 vuotiaat tytdt olivat myos
painottaneet ammattisuuntautumisessaan poikia useammin ammatin kiinnostavuutta ja
haasteellisuutta. Tutkimuksen mukaan pojat puolestaan painottivat ammattisuuntautumises-
saan huomattavasti tytt6jd enemmén mahdollisuuksia hyviin tuloihin ja uralla etenemiseen,
eli tédltd osin nuorisotutkimus erosi tdmén tutkimuksen tuloksista.

On vaikea sanoa, misté téssé tutkimuksessa ilmenneet tyttdjen ja poikien viliset erot
johtuvat. Yksi mahdollinen tulkinta liittyy teoriaosuudessa s.9 esitettyyn viitteeseen tyttdjen
ja poikien sosiaalistamistapojen erilaisuudesta. Mm. Grotevant ja Thorbecke (1982) ovat
esittineet, ettd poikien kasvatukseen kuuluu ldheisesti ammatillisten tavoitteiden luominen,
kun taas tyttGjen kasvatuksessa ristiriita perinteisen perheeseen sitoutumisen ja ammattia
koskevien ratkaisujen vélilldi on suurempi. Jos poikien kasvatuksessa ammatillisten
tavoitteiden luominen jo lapsuusiéssid on keskeisempéd, voisi olla mahdollista, ettd pojat
tottuvat vertailemaan oman persoonan ja lapsuusaikaisten kiinnostuksen kohteiden
soveltuvuutta erilaisiin ammatteihin tyttoja enemmén. Tama voisi néin selittdd sen, ettd pojat
perustelevat toiveammattivalintaansa tytt6ja useammin omien luonteenpiirteiden ja
kiinnostuksenkohteiden soveltuvuudella alalle.

On mielenkiintoista kehittdd titd ajatusta koskemaan luokanopettajan ammattiin
hakeutumista. Mm. Weber ja Mitchell (1995, 43) mainitsevat, ettd pojat saattavat kokea
luokanopettajan sukupuoleltaan joksikin, mité he eivét itse ole. Tdmd saattaa s. 9 kuvattujen
sosiaalistamisnidkemysten valossa vaikuttaa paljon poikien halukkuuteen hakeutua alalle.
Jos poikia sosiaalistetaan hieman tytt6jd vahvemmin luomaan ammatillisia tavoitteitaan jo
lapsuudessa, on mahdollista, ettd naisvaltaista lJuokanopettajan ammattia aletaan vierastaa
jo silloin, koska oman persoonan ei koeta soveltuvan ammattiin, joka koetaan naisille
kuuluvaksi (ellei kouluyhteisostd 16ydy malleja mydskin miespuolisista samaistumiskohteis-
ta).

Toisaalta viitteeseen poikien ja tyttdjen sosiaalistamispojen erilaisuudesta on
suhtauduttava myos kriittisesti. Jos poikien sosiaalistumisprosessissa ammatilliset seikat ovat
tarkeampid kuin tytoilld, niin miten on selitettéivissd se, ettd tytot olivat tdménkin
tutkimuksen perusteella poikia paremmin selvilld toiveammatistaan ja jatkokoulutussuunni-
telmistaan? Lisdksi on todettava, ettd suomalaisessa yhteiskunnassa miesten ja naisten

tyossdkdyminen on nykyisin yhti yleistd (Haavio-Mannila 1987 ,1). Se saa ja varmasti on jo
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saanutkin aikaan sen, ettd ammatilliset tavoitteet ovat keskeisid myoskin tyttdjen

sosiaalistamisprosessissa.

7.5 Lukiolaisten suhtautuminen luokanopettajan ammattiin

Lukiolaisten tyttojen ja poikien ammattisuuntautumista kuvaavassa luvussa tuli jo ilmi, ettd
tytot suhtautuvat poikia myonteisemmin kasvatus- ja opetusty6hon. Téta kuvaa tdydentds
seuraava kuvaaja, jossa kuvataan kaksisuuntaisen varianssianalyysin tulosten avulla, miten
kasvatus- ja opetustyohon suuntautuneisuuden faktori on painottunut maaseudun tytoilld ja

pojilla sekd kaupunkilaistyt6illé ja -pojilla.
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KUVIO 4. Lukiolaisten painottuminen “kasvatus- ja opetustyohoén suuntautuminen”-

faktorilla

Seuraava kuvaaja puolestaan kuvaa lukiolaisten poikien ja tyttojen nikemyksia luokanopet-

tajan ammatista.

Vastausvaihtoehtojen numerot y-aksellilla merkitsevit seuraavaa:

5: Viite pitdd mielesténi tdysin paikkansa

4: Viite pitdd mielestdni melko hyvin paikkansa

3: Viitteessd on mielesténi jonkin verran perda

2: Viite ei mielestini pidd kovin hyvin paikkaansa
1: Viite ei mielesténi pidd lainkaan paikkaansa
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X-akselin numerot tarkoittavat seuraavia luokanopettajan ammattiin liittyvid ominaisuuksia:

. luokanopettajakoulutukseen on helppo péistii

. luokanopettajaksi opiskelu on vaativaa

. tydnsaanti on.helppoa tulevaisuudessa

. tyd on vaihtelevaa ja mielenkiintoista

. ty6 on hyvin palkattua

. tyd on luovaa ja omaperiistid

. tyd on itsendista

. ty0o on yleisesti korkealle arvostettua

. tydssd on hyvit mahdolisuudet toteuttaa itsedédn

10. tyd antaa hyvét mahdollisuudet uralla etenemiseen
11.ty6 sopii hyvin miehille

12.tyd sopii hyvin naisille

13.ty6 on henkisesti vaativaa

14.tyd on fyysisesti vaativaa

15.luokanopettajana toimivalla on paljon vapaa-aikaa

16. luokanopettajan tyossa tyoyhteiso on yleensid miellyttavi
17. luokanopettajanty6 on turvatonta erilaisten levottomuuksien
vuoksi
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KUVIO 5. Lukiolaisten nikemyksid luokanopettajan ammatista

7.5.1 Tyttojen ja poikien eroja suhtautumisessa luokanopettajan ammattiin

ﬁ{ testit paljastavat erittdin merkitsevid eroja mies- ja naispuolisten lukiolaisten vastausten
villilld seuraavilla kohdin: ‘tyd on vaihtelevaa ja mielenkiintoista” (p = 0,000, poikien
keskiarvo 3,13, tyttdjen 3,84); ‘tyd sopii hyvin miehille’ (p = 0,000 - vastausvaihtoehdoista
40,0% frekvenssi on alle 5, siis luotettavuus kyseenalainen- poikien ka.3,97, tyttdjen 4,60);
‘tyd sopii hyvin naisille’ (p = 0,000 - vastausvaihtoehdoista 40, 0 % frekvenssi on alle 5 -

siis luotettavuus kyseenalainen- poikien ka.4,13, tyttdjen 4,66).



60

Merkitsevisti tyttojen ja poikien vastaukset eroavat toisistaan }(ftestien mukaan

seuraavissa kohdissa: ‘tyo on fyysisesti vaativaa’ (p = 0,002, poikien ka. 2,39, tyttojen 2,87).
‘ty6 on luovaa ja omaperdistd’ (p = 0,012, poikien ka. 2,95, tyttdjen 3,41).

Nayttad siltd, ettd tyttojen kasitykset luokanopettajan tyon siséllostd ovat korkeammat
kuin pojilla. Sukupuolten viliset mielipide-erot tyon mielenkiintoisuuden, vaihtelevuuden,
luovuuden ja itseniisyyden suhteen olivat melko suuria. Osittain tyttdjen korkeampi kisitys
luokanopettajan tyonkuvasta on perusteltavissa silld, ettd tytot yleensdkin nayttavit
arvostavan ihmisldheisid ammatteja poikia enemmin - ihmisldheinen ammattihan
luokanopettajan ammatti kiistdmattd on. Voidaan myds ajatella, ettd jos pojat todellakin
kokevat tyttoja herkemmin luokanopettajan joksikin erilaiseksi kuin he itse ovat, he saattavat
helpommin heijastaa ammattiin kielteisid piirteita.

Luokanopettajan ammatin materiaalisista seikoista tytot ja pojat ndyttavit olevan
hammastyttivin yksimielisid. Kohdissa ‘tyonsaanti on helppoa tulevaisuudessa”, ““ty6 on
hyvin palkattua’ , ‘tyo on yleisesti korkealle arvostettua’ , ‘tydssd on hyvét mahdollisuudet
uralla etenemiseen’ sekid ‘tyonsaanti on helppoa tulevaisuudessa’ tyttojen ja poikien
mielipiteiden keskiarvot ovat ldhes yhtenevid (katso kuvaajaa). Suhtautuminen néihin
seikkoihin on my6s melko realistista, luokanopettajan tyonsaantimahdollisuuksia tosin
pidetdin ylldttiavan heikkoina. Luokanopettajan ammattiin liittyvistd materiaalisista seikoista
vapaa-ajan midrd on ainoa, jossa tyttdjen ja poikien vastausten keskiarvot eroavat
mainittavasti toisistaan (tytot 2,85, pojat 3,02).

Julkisessa keskustelussa on usein esitetty, ettd juuri materiaaliset seikat ovat syynd
poikien haluttomuuteen hakeutua alalle. Témén tutkimuksen perusteella tytot eivit
materiaalisten seikkojen suhteen arvosta luokanopettajan ammattia yhtéén poikia enempéi.
On kuitenkin huomattava, ettd timén tutkimuksen perusteella pojat arvostavat ihanneamma-
tissaan materiaalisia seikkoja hieman tyttdjd enemmén, joskin erot ovat melko pienid. ?(—2
testin tuloksissa esimerkiksi hyvien tulojen kohta saa pojilla keskiarvon 4,06, tytoilld
keskiarvon 3,82 (Xz-testin mukaan ei tilastollista merkitsevyytti, p = 0,205). Faktorianalyysin
ja kaksisuuntaisen varianssianalyysin tuottamissa tuloksissa sukupuolella ei nédytd olevan
yhteyttd vastausten vaihteluun ’ammatin arvostuksen luoman suuntautumisen’ tai
"materiaalisten seikkojen luoman suuntautumisen’ faktoreilla. Ei siis ole mitenkddn
perusteltua olettaa, ettd poikien ammattisuuntautumiseen materiaalisilla tekijoilld olisi
enemmin vaikutusta kuin tytt6jen. Ndinollen ei ole mydskéin perusteltavissa, ettd poikien
vahdisempi kiinnostus luokanopettajan ammattia kohtaan liittyisi ammatin materiaaliseen

tai arvostukselliseen puoleen, esim. palkkaan tai arvostukseen.



61

Mielenkiintoa heridttidvit myods tyttdjen ja poikien mielipiteet luokanopettajan
ammatin sopivuudesta eri sukupuolille. Tytt6jen arviot ovat kauttaaltaan positiivisempia
kuin poikien. Naisten sopivuus alalle on tytdilld saanut keskiarvon 4,66 ja miesten sopivuus
keskiarvon 4,60. Poikien vastauksissa vastaavat keskiarvot ovat 4,13 ja 3,97. On vaikea
sanoa johtuuko poikien negatiivisempi asenne ammatin sopivuudesta kummallekin
sukupuolelle poikien yleisestd kriittisyydestd, vai heijastaako se poikien kielteisempéiéi
asennetta koko ammattia kohtaan.

Kaupunkilaisuuden ja maalaisuuden vaikutukset lukiolaisten ndkemyksille
luokanopettajan tyostd ndyttavit olevan vihdisid. Lukion maantieteellinen sijainti pohjois-
eteld akselilla ei myoskédn néytd vaikuttavan merkitsevésti ndkemyksiin luokanopettajan

tyOstd.

7.6 Lukiolaisten mahdollinen halukkuus hakeutua luokanopettajan ammattiin

Tutkituista lukiolaisista 30,0 % ilmoitti, ettd voisi ajatella luokanopettajan ammattia
mahdollisena uranvalintavaihtoehtonaan. 31,4 % oli asiasta epdvarma, ja 38,6 % lukiolaisista
ilmoitti, ettei voisi ajatella hakeutuvansa luokanopettajan ammattiin. ijtestin mukaan
sukupuoli vaikuttaa melkein merkitsevésti (p = 0,043) mahdolliseen halukkuuteen hakeutua
luokanopettajan ammattiin. Asiasta epivarmojen osuus on molempien sukupuolten kohdalla
suunnilleen samansuuruinen: 30,8 % tytoistd ja 32,0 % pojista ei ole varmoja, voisiko
tulevaisuudessa hakeutua luokanopettajan ammattiin. Pojista 45,6 % ja tytoistd 32,5 % on
vastannut, ettei voisi ajatella hakeutuvansa luokanopettajan ammattiin. Luokanopettajan
ammattiin voisi ajatella mahdollisesti hakeutuvansa pojista 22,3 % ja tytoistd 36,8 %.
Tutkimustulos on odotettu, onhan poikien osuus luokanopettajakoulutukseen pyrkijoista
huomattavasti tyttojd pienempi. Liséksi luokanopettajan ammattikuva on ldhempéna tyttéjen
ihanneammattikuvaa, jossa poikiin verrattuna painottuu mm. ihmisldheisyys. Mydskin
suuntautuminen kasvatus- ja opetustyohon - faktorilla tytot saivat selvésti poikia korkeampia
arvoja.

Maininnan arvoista muiden taustamuuttujien ja luokanopettajan ammattiin
hakeutumiseen koetun halukkuuden suhteen on se, ettd henkil6t, joilla on useampi kuin yksi
sisarus, olivat keskimidrin halukkaimpia mahdollisesti tekemédn luokanopettajantyota
tulevaisuudessa (34,7 % ilmoittaa, ettd voisi tulevaisuudessa suuntautua alalle). Yhden

sisaruksen omaavien henkildiden vastaava prosenttiluku on 27,2 % ja ainoiden lapsien 21,1
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%. Vastauksista ei kuitenkaan suoraan voida vetdd johtopditdstd, ettd monilapsisissa
perheissi kasvaneet lapset ovat halukkaampia hakeutumaan luokanopettajan ammattiin, kuin
perheen “ainokaiset” (X?testi: p = 0,336, ei merkitsevyytta)

Koulumenestykselld ja mahdollisella halukkuudella tehdd luokanopettajan tyota ei
ndytd X’L- testin perusteella (p = 0,752) olevan tilastollisesti todistettavaa yhteytta.
Jonkinlaisen trendin voi vastauksista kuitenkin havaita. Halukkuus tehd4d mahdollisesti
luokanopettajan tyotd kasvaa koulumenestyksen myoti tiettyyn rajaan saakka. Lukiolaisista,
jotka arvioivat keskiarvonsa olevan 6,0-6,9 vastasi 25,0 % myontidvésti mahdollisuudelle
hakeutua luokanopettajan ammattiin. 7,0-7,9 keskiarvon omaavista myonteisesti vastannei-
den osuus oli 30,0 % ja 8,0-8,9 keskiarvon omaavista 35,1 %. Sen jilkeen myonteisesti
vastanneiden osuus ei endd kasva, silld yli 9,0 keskiarvon omaavista myonteisesti
vastanneiden osuus on vain 23,3 %. Tulos muistuttaa Perhon (1982, 190) tutkimustulosta,
jonka mukaan parhaiten ylioppilaskirjoituksissa menestyvét lukiolaiset pitavit luokanopetta-
jan ammattia harvoin ihanneammattinaan.

Jonkinlainen trendi mahdollisen halukkuuden suhteen 16ytyy myos maantieteellisesti
ajatellen. Halukkuus mahdollisesti tehdé luokanopettajan ty6td vihenee etelésti pohjoiseen
edetessi. Eteldsuomalaisista lukiolaisista 34,1 % ilmoittaa, ettd voisi tulevaisuudessa ajatella
tekevinsd luokanopettajan tyotd. Keski-Suomessa vastaava prosenttiluku on 30,5 % ja
Pohjois-Suomessa 25,0 %. Trendist4 huolimatta ei kuitenkaan voida sanoa, ettd maantieteel-
linen sijainti vaikuttaisi tilastollisesti merkitsevésti halukkuuteen hakeutua luokanopettajan
ammattiin (p = 0,628). Jos vastauksia tarkastellaan vield koulukohtaisesti, havaitaan, ettd
eniten mahdollisia luokanopettajia 10ytyi tdssd tutkimuksessa Vihdistd (38,9 % vastaa
myontavasti) ja Jyviskylistd (35,1 %). Vastaavasti vahiten mahdollisia tulevia luokanopetta-
jia oli Keuruulla (22,7 %) ja Pellossa (22,9 %). Koulu ei kuitenkaan vaikuta fXg testin
mukaan tilastollisesti merkitsevasti halukkuuteen hakeutua luokanopettajan ammattiin (p

=0,791).
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7.6.1 Perusteet, joilla luokanopettajan ammatti hyvéksytédin tai hylatdsan

uranvalintavaihtoehtona

Poikien tytt6jd suurempaa haluttomuutta hakeutua luokanopettajan ammattiin on tihén
mennessd perusteltu yleiselld tasolla. Seuraavaksi tarkastellaan syitd, joilla lukiolaiset itse
perustelevat halukkuuttaan tai haluttomuuttaan hakeutua luokanopettajan ammattiin.
Allaolevassa taulukossa tarkastellaan ensisijaisia perusteita, joilla eri sukupuolet joko
hylkagvit tai hyvéksyvit luokanopettajan ammattin mahdollisena uranvalintavaihtoehtonaan.
Ensisijainen peruste tarkoittaa perustetta, jota on avoimessa vastauksessa painotettu eniten,
tai joissakin tapauksissa ensin mainittua perustetta. Vastaukset ovat jakautuneet seuraavasti

vastauskategorioiden numeroiden tarkoittaessa seuraavaa:

1: ei voisi hakeutua luokanopettajan ammattiin, koska mielikuva luokanopettajan
tyonkuvasta on negatiivinen (esim. yksitoikkoista, liian vastuullista, “riechuvia lapsia”, ei
mahdollisuus kehittdi itsedén jne.)

2: ei voisi hakeutua luokanopettajan ammattiin materiaalisten seikkojen vuoksi (liian huono
palkka / arvostus / etenemismahdollisuuksien puute)

3: ei voisi hakeutua luokanopettajan ammattiin, koska katsoo, ettd ei omaa ammatissa
edellytettyjéd persoonallisuuden piirteitd (esim. sosiaalisuus, esiintymiskyky)

4: ei ole varma, voisiko hakeutua luokanopettajan ammattiin. Ndkee ammatissa sekd hyvid
ettd huonoja puolia muiden mainittujen kohtien suhteen, mutta ei ole varma, kummat
painavat enemman

5: Voisi hakeutua luokanopettajan ammattiin, perustelee materiaalisilla seikoilla (arvostus,
lomat, palkka ym.)

6: Voisi hakeutua luokanopettajan ammattiin, perustelee omien persoonallisuuden piirteiden
sopivuudella alalle.

7: Voisi hakeutua luokanopettajan ammattiin, mielikuva opettajan tydnkuvasta on
positiivinen (esim. mielenkiintoinen, mahdollisuus toimia luovalla tavalla ja kehittdd
itseddn, toiminta lasten ja nuorten parissa kiinnostavaa)

8: Voisi hakeutua luokanopettajan ammattiin, perustelee ammatin tarjoamilla mahdollisuuk
silla kasvattaa tulevaa sukupolvea ja vaikuttaa tulevaisuuden maailmaan
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luokanopettajan ammatin uranvalintavaihtoehtonaan. Vastaamatta
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perusteet poika tyttd yhteensa

L. ei, negatiivinen kuvatyosti | 26 =257 9% 21 =18,3% 47 =218%
2. ei, materiaaliset syyt 1 =1,0% 1 =09% 2 =09 %

3. ei, persoonallisuus ei sovi 23=228% 15=13,0% 38=17,6%

4. epivarma 30=29,7% 36=31,3% 66 =30,6 %

5. kylli, materiaaliset syyt 1 =1,0% 1 =05%

6. kylls, persoonalliswus sopii | 7 =69 9 19=16,5 % 26=12,0%

7 kyllépositiivinen kuvatydsti [ 12 = 11,9 % 18=15,7% 30=139%

8. kyll4, kasvatuskiinnostus 1 =1,0% 5 =43 % 6 =2.8%
yhteensd 101 =46,8 % 115=53,2% 216 =100,0 %

Edellinen taulukko yksinkertaistaa todellisia vastauksia jonkin verran. Vastauksissaan hyvin
monet ovat kdyttineet useampien kategorioiden perusteita vastauksiaan perustellessaan.
Edellistd taulukkoa varten kiytetyt ensisijaiset syyt on valittu tarkastelemalla, mit4 perustetta
vastaaja ndyttéisi eniten painottavan. Taulukossa liian monen vastauskategorian vastaajafre-
kvenssi on pienempi kuin 5 (37,5 %), eiké luotettavaa tulkintaa sukupuolen vaikutuksen

merkitsevyydestd (p = 0,090) siten voida tehda.

7.6.2 Lukiolaiset, jotka eivit halua hakeutua luokanopettajan ammattiin

On mielenkiintoista havaita, ettd vain 1 tyttd ja 1 poika on ensisijaisimpana syynd
ilmoittanut, ettei halua hakeutua luokanopettajan ammattiin materiaalisten syiden vuoksi
(huono palkka, alhainen arvostus ym.). Rinnakkainen maininta luokanopettajan ammattiin
liittyvien materiaalisten seikkojen vaikutuksesta 16ytyy negatiivisesti vastanneista pojista 6
%:1la ja tytdistd 21,6 %:1la. On siis mielenkiintoista, ettd tytot ovat poikia useammin
maininneet materiaaliset seikat syyksi haluttomuuteen hakeutua alalle. My6skdian ndiden
tulosten perusteella emme voi yhtyd julkisuudessa esitettyyn mielipiteeseen materiaalisten
seikkojen vaikutuksesta poikien haluttomuuteen hakeutua alalle.

Kaikista pojista 45,6 % ilmoitti, ettei tunne halua hakeutua luokanopettajan

ammattiin. Kaikista “haluttomista” 45,1 % ilmoittaa ensisijaisena perusteenaan, ettd oma



65

persoonallisuus ei vastaa luokanopettajan ammatissa vaadittavia ominaisuuksia. Kaikista
tytoistd 32,5 % ei tunne halua hakeutua alalle. Heistd 40,4 %perustelee haluttomuuttaan
oman persoonallisuuden sopimattomuudella alalle. Tdmé peruste 16ytyy myos rinnakkaispe-
rusteena 10 %:1la negatiivisesti vastanneista pojista ja 16,2 %:lla tytoista.
Luokanopettajan ammatin negatiivista tyonkuvaa kéytta4 ensisijaisena perusteenaan
51,9 % pojista ja 56,8 % tytoistd, jotka eivit nde luokanopettajan ammattia mahdollisena
tulevana uranvalintavaihtoehtonaan. Rinnakkaisperusteena luokanopettajan ammatin
negatiivinen tyonkuva 16ytyy 24,0 %:lla pojista ja 29,7 %:lla tytoistd. Pojat ovat siis
haluttomampia hakeutumaan alalle, kuten jo on kéynyt ilmi, mutta perusteet alalle
haluamattomien poikien ja tyttojen vililld eivét eroa suuresti: esimerkiksi oman persoonalli-
suuden soveltumattomuus alalle on ldhes yhté suosittu peruste negatiivisesti vastanneilla
tytoilld kuin pojilla. Tdma negatiivisesti vastanneiden tyttdjen ja poikien jakautuminen ei
siten tue oletusta, ettd pojat tytt6ja herkemmin perustelisivat negatiivisen suhtautumisensa
oman persoonallisuuden sopimattomuudella luokanopettajan ammattiin. Sen sijaan
tarkasteltaessa kaikkien vastaajien jakautumista ensisijaisten perusteiden osalta havaitaan,
ettd 22,8 % kaikista pojista ja 13,0 % kaikista tytdistd kokee persoonallisuutensa sopimatto-
maksi luokanopettajan ammattiin. T4t4d eroa voidaan jo pitdd mainitsemisen arvoisena,
samoin kuin sit4, ettd 25,7 % kaikista pojista ja 18,3 % kaikista tytdistd on ensisijaisten
perusteiden mukaan hyldnnyt luokanopettajan ammatin vastenmielisen tydnkuvan vuoksi.
Edellisten prosenttilukujen vastapainoksi lainaan joitakin lukiolaisia, jotka eivit
tunne halua hakeutua luokanopettajan ammattiin. Seuraavat kolme poikaa ja kaksi tyttod

eivit koe persoonallisuutensa soveltuvan alalle:

En ole opettajatyyppié ja opettamiseen ryhtyvén ihmisen on oltava esiintymiskykyi-
nen enkd miné ole sellainen.
Poika, Keuruu. Toiveammatti jotakin kaupalliselta alalta.

En tule toimeen pienten lasten kanssa. En ole riittdvén kérsivillinen. Liikaa melua
tyOoympdéristossd. En kestiisi oppilaiden vanhempien idioottimaisia véitteita.
Poika, Rovaniemi. Toiveammatti eldinldakéri.

Huono esiintymaén. Ei onnistu opettaan ihmisid. Ei kiinnosta. Liian rasittavaa kun
joutuu ottaan vastuun lapsista.
Poika, Keuruu. Toiveammatti jotakin rakennusalalta.

En jaksa kuunnella monen pienen lapsen hélisemistd yhtd aikaa pitkdjaksoisesti.
Opettaminen on vaikeaa, koska lapsien keskittymiskyky on heikko ja tietotaso matala
samalla kun opetettavat asiat ovat liian yksinkertaisia opetettaviksi. On oltava
jatkuvasti positiivinen ja kannustava. Liian suuri vastuu menen lapsen kehitykseen.
Tyttd, Rovaniemi. Toiveammattiala psykologia.
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Minusta ei varmaan olisi lasten kanssa toimimaan. (Ei riittdisi kérsivillisyys). Ei
kiinnosta opetustyd, vaikka lapset ovatkin ihania. En ole tarpeeksi luova kyseiseen
ammattiin.

Tytt6, Rovaniemi. Toiveammatti poliisi.

Seuraavat yksi poika ja 2 tytt6d nidkevét luokanopettajan tyon niin negatiivisessa valossa,

etteivit halua hakeutua alalle:

Henkisesti vaativaa, joutuu kestdmién kaikenlaista “epéjérjestystd”, yksitoikkoista
taululle kirjottamista, “huono” palkka, paikalleen juuttuminen tydssé, hermot menis.
Poika, Vihti. Toiveammatti mainossuunnittelija.

Tylsdd, ei vaihtelua, ei etenemismahdollisuuksia. Samat ihmiset ymparilld vuosia,
ei kansainvalist.
Tyttd, Hyvinkéi. Toiveammatti asianajaja.

Piddn kyll4 lapsista paljon ja juuri siksi en halua olla (hieman vanhempien) laste
inhon kohde. Muistan, kuinka jo ala-asteella opettajat olivat jossain miérin
inhottavia, ehki pakostakin, koska olivat toiset liian tiukkoja ja toiset liian “l0ysid”.
Tyttd, Rovaniemi. Toiveammatti ladkéri.

Jotkut ovat havainneet kdytannossd, ettd ala ei sovellu heille:

Olin 2 viikkoa tetissd ala-asteella. Hermot ei kestdisi kuukautta pidempéén katsoa ja
kuunnella ala-asteelaisia.
Poika, Vihti. Toiveammatti arkkitehti.

Joskus myos mielipiteet muuttuvat ajan myotd. Néin kdvi Rovaniemeldiselle tytolle, jolle

luokanopettajan ammatti oli aiemmin toiveammatti:

Tukehtuisin, jos minun pitdisi opettaa niin yksinkertaisia asioita. Tyon pedagoginen
puoli on erittdin vaativaa ja vastuullista. Kdrsivillisyyteni ei varmaan riittdisi. Ty0ssd
ei mielestdni ole etenemisen mahdollisuuksia. En ole hyvd pitdmééin kuria. En
jaksaisi ongelmaoppilaiden kanssa, olen tottunut toimimaan vastuuntuntoisten
ihmisten kanssa, jotka osaavat ottaa toiset huomioon (lapset eivit ole téllaisia). Olisi
surullista seurata, kuinka kaikki yhteiskunnan ongelmat nikyvit aina vain
nuoremmissa. Syddmeni sérkyisi joka kerta, kun pikku mussukkani karkaisivat
yldasteelle. (Halusin lapsena luokanopettajaksi, mielipiteet muuttuvat!)

Tytto, Rovaniemi. Toiveammatti 1a4kéri.
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7.6.3 Lukiolaiset, jotka ovat epévarmoja, voisivatko ajatella tekevinsi luokanopettajan

tyotd

Epdvarmoja mahdollisesta halukkuudestaan hakeutua luokanopettajan ammattiin on kaikista
vastanneista tytoistd 31,3% ja pojista 29,7%. Epévarmojen perusteluissa 16ytyy samoja syitd,
kuin ’ei’ tai ’kylld’ vastanneiden papereissa. He eivit ole ratkaisseet, painavatko ammatin
negatiiviset vai positiiviset puolet vaakakupissa enemmén. Seuraavassa esittelen joidenkin
lukiolaisten perusteluja epdvarmuudelleen. Ensimmiisend esiteltivien kahden tyton
vastauksissa on havaittavissa stereotyyppistd asennetta luokanopettajan sukupuoliroolia
kohtaan.

Olen monesti miettinyt, millaista olisi olla luokanopettaja, enké pidé sitd niinkézn
mahdottomana - voisi olla mukavaa olla luokanopettaja, mutta se voisi olla my&s
haastavaa, mielikuvitusta: ja luovuutta vaativia tilanteita on jatkuvasti, kun
tyoskennelldin lasten parissa. Toisaalta késitykseni siitd, ettd luokanopettajan tyo
vaatii sitoutumista ja vakiintumista paikkakunnalle ja siihen ty6yhteisoon, jossa
tyoskentelee, ei juuri tdlld hetkelld erityisesti vedd puoleensa. Luokanopettajasta
assosioituu mieleeni kiltti ja lemped itihahmo, ja itse haluan kunniaa ja tietynlaista
vapautta menni ja matkustaa.

Tytto, Hyvink#i. Toiveammatti liittyy kielten opiskeluun.

Itsesténi tuntuu, etten jaksaisi varsinkaan 1-3 luokkalaisia, koska opettaja on heille
“varaiiti”. 4-6 luokkalaiset menevit ihan hyvin, mutta luokanopettajan tyossi ei
péddse etenemdin, eikd siind nde paikkoja. Ja tdlld hetkelld tuntuisi, etten halua
tyoskennelld koko eldmééni lasten parissa. Mind tarvitsen vaihtelua, projekteja.
Tyttd, Pello. Toiveammattina “jotakin kehitysyhteistyohon liittyvas”.

Seuraavat kaksi poikaa taas haluavat vaikuttaa toisenlaisissa asioissa, kuin mihin

luokanopettajan ammatti tarjoaa madollisuuden:

Olen kiinnostunut enemman uuden kehittdmisestd kuin vanhan tiedon opettamisesta
muille. Ei riittdvisti vaihtelua.
Poika, Rovaniemi. Toiveammatti liittyy luonnontieteisiin tai elektroniikkaan.

Haluan vaikuttaa toisenlaisissa asioissa, en vilttamittd jadda jonnekin maaseutukou
luun. Mutta en ole miettinyt vield ihan loppuun.
Poika, Vihti. Toiveammatti liittyy ympéristoon, biologiaan ja maantieteeseen.

Ja vield yhden tyton ja kahden pojan perusteet:

Ennen halusin, mutta enédd en ole niink&in varma. Ty on henkisesti erittdin vaativaa.
Vastuu on suuri ja ty on vuodesta toiseen samojen asioiden jauhamista. Saahan siind
tietysti kehittéd itseddn keksimilld uusia keinoja opettaa.

Tytto, Pello. Toiveammatti jotakin mediaan liittyvaa.
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1-6 luokkalaiset ovat sen ikdisid, ettd niille opettaminen olisi asioiden kannalta
helppoa, mutta ehki kéytdnnossd vaikeaa. En tiedd tulisinko toimeen sen ikéisten
lasten kanssa.

Poika, Keuruu. Toiveammatti jotakin tekniseltd alalta.

Pidin itsedni henkilond, jolla olisi taipumusta tdménkaltaiseen tyohon. Kuitenkin
minulla on erilaisia suunnitelmia tulevaisuudelleni, en juuri nyt ole aikeissa hakeutua
kyseiselle alalle.

Poika, Hyvink&a. Ei toiveammattia.

7.6.4 Lukiolaiset, jotka kokevat luokanopettajan ammattin mahdollisena

uranvalintavaihtoehtona

Tytot ja pojat, jotka ovat vastanneet myontévisti mahdollisuuten hakeutua luokanopettajan
ammattiin ovat perustelleet vastauksiaan seuraavasti: Omien persoonallisuuden piirteiden
sopivuutta ammattiin kdyttdd ensisijaisena perusteenaan 57,2 % mydntdvisti vastanneista
pojista ja 43,0 % tytoistd. Liséksi timéin perusteen on rinnakkaisperusteena maininnut 33,3
% pojista ja 38,1 % tytoistd. Positiivisen kisityksen luokanopettajan tySstd on ensisijaiseksi
perusteekseen ilmoittanut myontdvésti vastanneiden ryhmaéstd 33,2 % pojista ja 45,2 %
tytoistd. Rinnakkaisperusteena tdmid on lisdksi 9,5 %:lla pojista ja 19 %:lla tytOistd.
Kasvatuskiinnostus ja halu vaikuttaa maailmaan on ensisijaisena perusteena viidelld
myontivisti vastanneella tytolld (11,8 %) ja yhdelld pojalla (4,8 %). Maininta kasvatuskiin-
nostuksesta positiivisen vastauksen perusteena 16ytyy lisdksi 28,6 %:1la pojista ja 33,3 %:1la
tytoistd. Materiaaliset seikat on ensisijaiseksi perusteekseen ilmoittanut yksi poika ( 4,8 %)
eikd yhtdén tyttod. Maininta materiaalisten seikkojen vaikutuksesta positiiviseen vastaukseen
16ytyy lisdksi 14,3 %:1la pojista ja 9,5 %:1la tytoista.

Myonteisesti vastanneiden tyttdjen ja poikien vastausten jakautumisen valossa
néyttdd siis siltd, ettd pojat perustelevat mahdollista halukkuuttaan hakeutua alalle omien
persoonallisuuden piirteiden sopivuudella tyttdjd useammin. Tdmid kédy yhteen luvussa
7.4 4esitellyn tuloksen kanssa, jonka mukaan omien luonteenpiirteiden tai kiinnostusten
kohteiden soveltuvuus ammattiin oli pojilla tytt6jd useammin toiveammattivalinnan takana.
Tdmi saa jilleen ajattelemaan teoriaosuudessa s.9 esitettyd oletusta, jonka mukaan poikien
sosiaalistamisessa ammatillinen ulottuvuus olisi suurempi kuin tytoilld, ja ndinollen pojat
mahdollisesti lapsuudessa ja nuoruudessa vertaisivat oman persoonan soveltuvuutta erilaisiin

ammatteihin tytt6jd enemmaén.
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On positiivista havaita, etti oma soveltuvuus on néinkin voimakkaasti painottunut
lukiolaisilla alasta kiinnostuneilla pojilla ja my0s tytoilld. Niin voidaan sanoa esimerkiksi
Karin (1985, 50-53) tutkimuksen perusteella. Tutkimuksessa kivi ilmi, ettd opettajat, joilla
alalle hakeutuessa oli voimakas soveltuvuuden tunne, pystyivét luomaan luokissa paremman
sosio-affektiivisen ilmapiirin kuin esimerkiksi ammattiin sen yhteiskunnallisen arvostuksen
perusteella hakeutuneet. Erityisen hyvin luokanopettajan ammatti saattaisi soveltua
henkildille, jotka perustelevat kiinnostustaan alalle kasvatuskiinnostuksella. Perhon (1982,
204; 225) mukaan luokanopettajan ammattiin hakeutuessa téllaiset henkilot (sekd tytot ja
pojat) ovat myohemmin tyytyvdisempid uranvalintaansa, kuin muilla perusteilla alalle
hakeutuneet.

Vertailun vuoksi vield lyhyesti Perhon (1987) tutkimustuloksia motiiveista, jotka ovat
olleet luokanopettajaksi pyrkijoiden kiinnostuksen taustana 1980-luvulla. Perhon mukaan
80-luvulla opettajien uranvalinnan perusteissa korostuivat tyon siséllollinen kiinnostavuus
ja ammatin tarjoamat haasteet omille kyvyille ja taidoille. Aiempaa tirkedmpiné pidettiin
myds perinteisesti opetustyohon liitettyjen lyhyiden péivien ja pitkien lomien etuja. Erdédnd
syynd tdhin Perho piti aiempaa vahvempaa ty6n ja muun eldmén erottamista, mink4 hén ei
katsonut vilttdmittd olevan eduksi opettajantydlle. Perhon (1987,63-64) mukaan
miespuoliset luokanopettajaksi pyrkivit ovat 80-luvulla alkaneet arvostaa aiempaa enemmén
ammatin ihmiskeskeisyytti ja sosiaalisuutta. 80-luvulla myds miespuolisten kasvatuskiinnos-
tus oli noussut yhtd voimakkaaksi tekijiksi kuin naisilla. Perho arvelee, etté eréds syy tdhén
on miesroolin yleinen pehmeneminen.

Tdssd tutkimuksessa saatujen vastausten perusteella voidaan ennustaa, ettd
vuosituhannen vaihteessa luokanopettajan ammattiin hakeutuvien uranvalintamotiivit tulevat
muistuttamaan melkoisesti ammattiin 1980-luvulla hakeutuneiden motiiveja. Tyon
siséllollinen kiinnostavuus ja ammatin tarjoamat haasteet omille kyvyille ja taidoille tulevat
todennékoisesti edelleen painottumaan uranvalinnan perusteina. Myos kasvatuskiinnostus
tulee todennikoisesti edelleen sdilymién yhtend keskeisimmisté luokanopettajan ammattiin
hakeutumisen motiiveista seké tytoilld ettd pojilla. Sensijaan lyhyisiin péiviin ja pitkiin
lomiin liitettyjen etujen merkitys luokanopettajan ammattiin hakeutumisen motiivina
ndyttdisi olevan vihenemaissd 1980-lukuun verrattuna.

Seuraavaksi joidenkin lukiolaisten perusteluja halukkuudelleen hakeutua ammattiin.
Ensimmiiseni esiteltdvit kaksi poikaa kokevat persoonallisuutensa soveltuvan opettajan

ammattiin:
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Viihdyn lasten parissa: pitkd pinna;luova; hullu; oman kiden jdlki nikyy; usein
kiitollista hommaa
Poika, Rovaniemi. Toiveammatti ei vield selvilla

Tietyllainen luonteenpiirre: vallanhalu (Martti Ahtisaari ja Riitta Uosukainen), jos
ei opettajaksi niin poliitikoksi. Lasten kanssa tyOskentely hauskempaa kuin
aikuisten. Pedagoginen vastuu tulevaisuuden lapsista.

Poika, Hyvink#4. Toiveammatti valtion virkamies.

Hyvinkéildinen tytto ja poika kokevat taustansa vuoksi soveltuvansa hyvin alalle:

Olen ison sisarussarjan vanhin tyttd ja tottunut tulemaan toimeen nuorempieni
kanssa, sekd tietylld tavalla ohjaamaan heitd. Olen joskus pitdnyt 4H-kerhoa, eikd
lasten ohjaaminen tuntunut yhtdéin hullummalta.

Tytto; Hyvinkdé. Toiveammatti liittyy historian alalle.

Kyll4, koska olen ennenkin toiminut paljon lasten parissa ja kokenut sen erittdin
mielekkaiksi.
Poika, Hyvinkii. Toiveammatti toimittaja.

Vihtildinen ja Jyviskyldldinen tytto nékevét luokanopettajan ammatissa monia positiivisia
puolia:

Pidédn lapsista, saisi toteuttaa itseddn (luovuutta!). Saisi vaikuttaa tulevaisuuden
maailmaan lasten kautta, kontakteja ja tyotd ihmisten parissa, eri mahdollisuuksia
toteuttaa itseddn, yleissivistdvi koulutus.

Tytto, Vihti. Toiveammatti liittyy téhtitieteeseen.

Ihmisldheinen tyo. Tekemisissé lasten kanssa. Vastaa 1dhestulkoon omaa unelma-
ammattiani. Monipuolista tyotd. Tulokset tydstd nékyy oppilaista.
Tytto, Jyviskyld. Toiveammatti sosiaalityontekijd

Seuraavat kaksi poikaa voisivat vastaustensa perusteella olla kullanarvoisia opettajia.

Molempien poikien toiveammatit liittyvitkin opetusalalle:

Minusta tuntuu, ettd pitdisin opettamisesta iloineen ja harmeineen. Nyky#4nkin
tunneilla useimmiten ajattelen, ettd miten tdméin tunnin voisi pitdd paremmin
(=oppilaille miellyttdvdmmin.

Poika, Keuruu. Toiveammatti matematiikan (ja fysiikan) opettaja.

Kyllg, tyotd lasten parissa, voisi uudistaa opetustapoja (opettaa omaperdiselld tyylilld)
Poika, Vihti. Toiveammatti liikunnanopettaja.
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Rovaniemeldiselld tyt6lld on myos tdrkedd sanottavaa:

Siind voi vaikuttaa lasten kehittyviin asenteisiin ja ajatusmaailmaan. Pystyisi esim.
opettamaan lapsille luonnonsuojelua ja sen tirkeyttd, mutta en usko, ettd minun
hermoni kestéisivit lasten parissa tyoskentelyd.

Tyttd, Rovaniemi. Toiveammatti poliisi

Seuraavan pojan kommentin perusteella ei luokanopettajan ammattiin hakeutumisen luulisi

olevan kovinkaan ongelmallista:

Ala-asteella oli niin kivaa, ettd voisi opettajan tyd olla kivaa. Helppoa hommaa, kuka
tahansa voisi opettaa ala-asteella, joka on kidynyt menestyksellisesti peruskoulun ja
lukion lapi.

Poika, Vihti. Toiveammatti poliisi.

7.7 Lukiolaisten mielipiteitd luokanopettajan ammatin sukupuolijakaumasta

Luokanopettajan ammatin sukupuolijakaumaa koskevien mielipiteiden selvittiminen ei ollut
tutkimuksen pédtarkoitus, mutta lukiolaisten mielipidettd asiasta paitettiin kuitenkin kysya.
Onhan mielenkiintoista kuulla n.12 vuotista koulu-uraansa lopettelevien lukiolaisten
mielipiteitd asiasta. Seuraava taulukko kuvaa lukiolaisten poikien ja tyttdjen mielipidettd
luokanopettajan ammatin sukupuolijakaumasta. Kysymys kuului: Pitdisiko mielestési ala-

asteen luokanopettajina olla suunnilleen yhté paljon miehid kuin naisia (mieskiintid)?

TAULUKKO 10. Lukiolaisten mielipiteet luokanopettajan ammatin

sukupuolijakaumasta
tasaisempi sukupuolija- | poika tyttd yhteensd
kauma?
ei 45 =44,6% 34 =29,6% 79 =36,6%
ei ole varma 4 =4,0% 13 =11,3% 17 =7,9%
kylla 52 =51,5% 68 =59,1% 120 =55,6%
yhteensd 101 =46,8% 115 =53,2% 216 =100,0%

vastaamatta jattdneitd 7

Sukupuoli vaikuttaa X-testin mukaan melkein merkitsevisti mielipiteeseen kyseisesté asiasta

(p=0,023). Nayttdd siltd, ettd naispuoliset vastaajat olisivat miespuolisia kdrkkdimmin
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haluamassa miehié opettajiksi ala-asteelle. Koko ikéluokasta 55,6% on sitd mielts, etti ala-
asteella tulisi olla likimain yhtd paljon mies- kuin naisopettajia. Muita taustamuuttujia
tarkasteltaessa on mielenkiintoista havaita myds se, ettd perheiden ainoista lapsista 68,4 %
on sitd mieltd, ettd kouluissa tulisi olla yhti paljon mies- kuin naisopettajia, kun vastaavat
prosenttiosuudet ovat yhden sisaruksen omaavilla 56,4% ja useamman sisaruksen omaavilla
52,1%. Sisarusten lukuméiridn ei kuitenkaan )(-ltestin mukaan voida sanoa tilastollisesti
merkitsevisti (p = 0,305) vaikuttavan lukiolaisten mielipiteeseen luokanopettajan ammatin
sukupuolijakaumasta.

)(—itestin mukaan tilastollisesti merkitsevid eroja ei 16ydy myoskddn kaupunkilais- ja
maalaislukiolaisten véliltd (p = 0,111), eikd lukion maantieteellisen sijainnin perusteella (p
= 0,084). Prosenttiluvut ovat kuitenkin maininnan arvoisia: tdssa tutkimuksessa maalaislu-
kiolaisista 62,6 % ja kaupunkilaisista 50,4 % oli sitd mieltd, ettd ala-asteilla tulisi olla
suunnilleen yhté paljon mies- kuin naisopettajia. Keskisuomalaisista vastaajista 70,2 % on
sitd mieltd, ettd ala-asteen opettajina tulisi olla suunnilleen yhté paljon miehia kuin naisia.
Pohjoissuomalaisista lukiolaisista tdtd mieltd oli 53,3 % ja eteldsuomalaisista 47,6 %.
Koulukohtaisesti tarkasteltuna ovat d4ripdind Keuruu ja Hyvinkai. Keuruulaisista 76,2 % ja
hyvinké&éldisistd 32,7 % oli sitd mielté, ettd ala-asteen luokanopettajina tulisi olla suunnilleen
yhtd paljon miehié kuin naisia.

Mistd johtuu, ettd koulutaivaltaan lopettelevista lukiolaisista 55,6 % haluaisi ala-
asteille suunnilleen yhtd paljon mies- kuin naisopettajia? Aivan ensimmaéiseksi annetaan
lukiolaisten itse vastata. Seuraava taulukko kuvaa perusteluja, joita lukiolaiset ovat antaneet
mielipiteilleen luokanopettajan ammatin sukupuolijakaumasta. 7(-ltestin mukaan vastaajan

sukupuoli vaikuttaa perusteluihin merkitsevisti (p = 0, 002).

Taulukon numerot tarkoittavat seuraavankaltaisia vastauksia:
1: luokanopettajina ei tulisi olla yhtd paljon miehiéd ja naisia, naiset sopivat paremmin

opetusalalle

2: luokanopettajina ei vélttdmattd tulisi olla yhté paljon miehid ja naisia, sukupuolella ei ole
merkitystd opetustyOssé. Pidasia, ettd patevimmit ja motivoituneimmat valitaan

3: ei ole varma tulisiko luokanopettajan ammatissa olla yhtd paljon miehid kuin naisia
(kaikissa muissa kohdissa mainittujen perusteiden pohjalta)

4: ei kannata varsinaisia mieskiintioitd, mutta kokee, ettd miehii pitdisi saada alalle muilla
keinoin (kannustus, muutoksia pidsykoejarjestelméén tms.)

5: Kyll4, luokanopettajina tulisi olla suunnilleen yhté paljon naisia ja miehii. Perusteluina
miesten ia naisten erilaiset tavat opettaa (molemmat vhtd hvvid). molemman sukunuolen
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6: Kyll4, naisia ja miehii tulisi olla alalla suunnillen yhti paljon, muuten tasa-arvo ei toteudu
- naisvaltainen koulu suosii tyttdjd poikien kustannuksella, tai miehetsopivatparemmin

opettajiksi.

TAULUKKO 11. Perusteet, joilla lukiolaiset perustelevat luokanopettajan ammatin

sukupuolijakaumaa koskevaa mielipidettdén

perusteet poika tyttd yhteensa

1. ei, naiset parempia opettajia | 10) = 10,5% 10 =4,9%

2. ¢l, sukupuolella ei merkitysti | 29 = 3(0,5% 27 =243% 56 =27.2%
3. epivarma 2 =2,1% 11 =99% 13 =6,3%
4.lep2ivanna, michid kuitenkin | § = 8 49 14 =12,6% 22 =10,7%

isid

> kylia, "miehen mallin’ tirkeys | 39 = 41,1% 50 =45,0% 89 =432%
6. kylla, muuten ei tasa-arvoa | 7 = 7 49 9 =8,1% 16 =7.8%
yhteensd 95 =46,1% 111 =53,9% 206 = 100,0%

vastaamatta jittdneitd 17

Miesten ja naisten erilaisten opetustyylien tarpeellisuus ala-asteella on eniten kiytetty peruste

sekd tyttojen ettd poikien vastauksissa. Toiseksi kdytetyin peruste on sille vastakkainen,

jonka mukaan sukupuolella ei ole vilid opetustydssd. Vastaukset peilaavat hyvin

julkisuudessakin kaytyad keskustelua “miehen mallin” tarpeellisuudesta ala-asteella. Ehkd

hieman ylldttdvia on se, ettd tytdt suhtautuvat hieman poikia myonteisemmin ajatukseen

luokanopettajan ammatin tasaisesta sukupuolijakaumasta. Karin ym. (1997, 76-77)

tutkimuksen mukaan myos naisopettajat suhtautuvat melko myonteisesti miesopettajien

médrén lisddmiseen perustellen sitd mm. heterogeenisemman tyoyhteison eduilla. Monien

lukiolaisten vastauksista oli havaittavissa, ettd julkisuudessa aiheesta kdytya keskustelua oli

seurattu. Seuraavassa esimerkkeji, kuinka lukiolaiset perustelivat vastaan' tai puolesta

olevia mielipiteitdén:

Naisia enemmaén, ne ossaa hoitaa lapsia paremmin

Poika, Pello
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Ei kiintiotd, mutta miehid pitéisi saada enemmén luokanopettajiksi. Tyhmai, ettd
pitdd olla jotain kiintiGitd, ei se mitdén auta. Pitdisi nostaa ja yllyttdd mielenkiintoa
opettajan tyotd kohtaan. Siité pitdisi tehdd kiinnostavampi ja monipuolisempi. Siis
ulospdin. Nythin se nayttdé kaikkein tylsimmaltd tyoltd.

Tytto, Rovaniemi

Mieskiintiotéd en kannata, silld se kuulostaa keinotekoiselta. Olisi kuitenkin hyvé, jos
miehid ja naisia olisi luokanopettajina suunnilleen yhté paljon, silld naisopettajan
didilliselle roolille kaivataan vastapainoa. Onhan hoitaminen ja lasten parissa
tyoskentely mielletty aina naisten ammatiksi, mutta miehié tarvitaan. Nykyisin on
enemmaén lapsia, joilta puuttuu miehen malli.. Liséksi miehet opettavat mielestini
erilaisella otteella. Sité paitsi miesopettajat kuolevat pian sukupuuttoon, jos pienet
koululaiset nékevit luokan edesséd vain naisopettajia. Luokanopettajakoulutuksen
kiinnostavuutta miesten silmissé lisattava!

Tyttd, Rovaniemi
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8. POHDINTA

8.1. Mit4 uutta lukiolaisten uranvalintaan liittyen?

Lukiolaisten uranvalintaan ja ammattisuuntautumiseen yleensi liittyvit tulokset vahvistivat
pitkélti aiemmin aiheesta tehtyjd tutkimuksia. Lukiolaiset ovat selvilld tulevista urasuunnitel-
mistaan jotakuinkin yhtd hyvin kuin 1980-luvulla (Varis 1988, 67-69 ; Jusi 1987, 156-157).
Tassd tutkimuksessa lukion toisluokkalaiset tytot olivat samanikéisid poikia paremmin
selvilld tulevista urasuunnitelmistaan. Seké tytot ettd pojat suhtautuivat melko positiivisesti
mahdollisuuksiinsa paastd tulevaisuudessa haluamalleen koulutusalalle.

Lukiolaisten ammattisuuntautumisessa on edelleen selkedsti havaittavissa jako
“miesten ja naisten ammatteihin”. Erilaisista ammattialoista ja ihanneammatin ominaisuuk-
sista muodostettujen faktorien suhteen tarkasteltuna naytti silté, ettd tyttdjen ammattisuuntau-
tumisessa painottuvat selvisti poikia enemmén suuntautuminen kasvatus- ja opetusty6hon,
kansainvilis-altruistinen suuntautuminen, taiteellinen suuntautuminen ja humanistis-
intellektuaalinen suuntautuminen. Poikien ammattisuuntautumisessa puolestaan painottuvat
tyttoji enemmain teknis-tieteellinen suuntautuminen sekd luontoon ja maatalouteen
suuntautuminen. Ammatin ulkoinen arvostus tai ammattiin liittyvét materiaaliset seikat eivét
tutkimuksen mukaan vaikuta poikien ammattisuuntautumiseen juurikaan enempédd kuin
tyttojenkadn.

Tassd tutkimuksessa lukiolaiset pojat perustelevat toiveammattivalintaansa hieman
tyttojd useammin oman persoonallisuuden tai harrastusten sopivuudella toiveammatissa
edellytettyihin ominaisuuksiin, kun taas tytoilld voimakkain peruste toiveammattivalinnan
takana oli ammatin tehtdvien kokeminen mielenkiintoisiksi tai haastaviksi. Pelkéstd4dn ndiden
tulosten perusteella on kuitenkin liian rohkeaa véittda kyseisen ilmion johtuvan poikien ja
tyttojen erilaisista sosiaalistamistavoista tai siitd, ettd ammatillisten seikkojen merkitys
miesten mindkuvalle olisi korostunut naisiin verrattuna (vrt. teoriaosuus s. 9). Ajatus on
kuitenkin tarkastelemisen arvoinen. Myos nuorisotutkimuksen 1996 (Uutistat 7/1996)
mukaan tytot perustelevat ammatinvalintaansa poikia useammin ammattialan kiinnostavuu-
della. Tutkimuksen mukaan taas vanhempien ja suvun vaikutus poikien ammatinvalintaan
on suurempi kuin tyttsjen. Tdmén voidaan ajatella olevan yhteydessi siihen, ettd ammatillis-
ten seikkojen osuus poikien sosiaalistamisprosessissa olisi todellakin suurempi kuin tyttdjen.

Jos ammatillisten seikkojen merkitys miespuolisen yksilon minédkuvalle on

korostunut ja jos tima ndkyy jo lapsuuden sosiaalistamisprosessissa, voisi olla mahdollista,
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ettd pojat ovat tyttojd sidotumpia pukemaan persoonallisuuttaan ammattien kielelle,
vertailemaan omien ominaisuuksien soveltuvuutta eri ammatteihin. T4lld voidaan ajatella
olevan yhteyttdi myos siihen, ettd miehet nidyttdvit olevan naisia sidotumpia ”oman
sukupuolensa ammatteihin”, kuten Karlia (1982, 10) ja Nummenmaa (1989, 494) ovat
esittdneet. Perinteisten ammattistereotypioiden rikkominen saattaisi ndin olla miehelle
erityisen uhkaavaa, koska ammatillisella minikuvalla on erityisen tirked osuus miehen
kokonaiskasitykselle itsestddn. Témén voisi my0s ajatella vaikuttavan poikien halukkuuteen
hakeutua luokanopettajan ammattiin, jonka valitseminen ei pojan kohdalla vilttamatti ole

ammattistereotypioiden mukaista.

8.2. Miksi luokanopettajan ammatti ei kiinnosta poikia?

Tutkimustulosten mukaan lukiolaiset tytdt kokevat luokanopettajan ammatin selvisti
kiinnostavammaksi uranvalintavaihtoehdoksi kuin pojat. Tytoistd 36,8 % ja pojista 22,3 %
piti luokanopettajan tyon tekemistd mahdollisena omalla kohdallaan. Tutkimuksen
padongelmana oli selvittdd syitd lukiolaisten poikien tyttdjd vihidisemmalle halukkuudelle
hakeutua luokanopettajan ammattiin. Syitd on tulososuuden eri luvuista poimittavissa useita.
Lukiolaisten tyttojen kisitys ihanneammatista pitdéd siséllddn enemmin luokanopettajan
ammattiin yhdistettdvissd olevia ominaisuuksia kuin poikien kisitys ihanneammatista.
Tytt6jen ihanneammatin ominaisuuksissa mm. ihmisléheisyys painottuu poikiin verrattuna.
Tytt6jen ksitys luokanopettajan ammatista on myds poikien késitystd positiivisempi. Tytot
kokevat selvisti poikia voimakkaammin, etti luokanopettajan tyd on vaihtelevaa,
mielenkiintoista, luovaa ja omaperéistd, seké ettd siind on hyvét mahdollisuudet toteuttaa
itseddn. Pojat kokevat tyttdjd useammin luokanopettajan tyonkuvan niin negatiiviseksi,
etteivit voisi kuvitella hakeutuvansa ammattiin. Niinikédén pojat kokevat tyttdjd useammin,
ettd oma persoonallisuus ei sovellu luokanopettajan ammattiin. Mielenkiintoisena lisdyksena
mainittakoon, ettdi ne pojat, jotka kokevat luokanopettajan ammatin mahdolliseksi
uranvalintavaihtoehdokseen puolestaan perustelevat mielenkiintoaan omien persoonallisuu-
den piirteiden sopivuudella ammattiin hieman useammin kuin ne tyt6t, joille luokanopettajan
ammatti on mahdollinen uranvalintavaihtoehto. Tdmi tukee jélleen ndkemystd, jonka
mukaan pojat pohtivat paljon oman persoonallisuutensa soveltuvuutta erilaisiin ammatteihin.
Karin (1985, 49-53) tutkimuksen mukaan tillainen soveltuvuuden kokeminen ennustaa

menestymistd opetustyossd. Itsensd vahvasti luokanopettajan ammattiin soveltuvaksi
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kokevilla nédyttdd nimittédin olevan muita paremmat mahdollisuudet luoda luokkaan viihtyisé
ja miellyttidva tyoskentelyilmapiiri.

Téamén tutkimuksen perusteella syytd poikien negatiivisemmalle suhtautumiselle
luokanopettajan ammattia kohtaan ei voida vierittdd ainakaan kovin vahvasti ammatin
yhteiskunnallisen arvostuksen, palkan tai muiden ammattia koskevien materiaalisten
seikkojen kontolle. Poikien ja tyttdjen nikemykset luokanopettajan ammatin arvostuksesta
jamateriaalisista seikoista ovat hyvin samankaltaisia. Liséksi arvostus tai materiaaliset seikat
eivit tdmin tutkimuksen mukaan n#ytd vaikuttavan poikien ammattisuuntautumiseen
juurikaan enempid kuin tyttojenkéin, tosin toisenlaisia tutkimustuloksiakin on saatu: esim.
Nuorisotutkimuksen (1996) mukaan materiaaliset ja urakehitykselliset seikat suuntaavat
poikien ammatinvalintaa enemmaén kuin tyttojen. Ehké palkkaan ja muihin materiaalisiin
seikkoihin liittyvét asiat eivét ole vield nousseet kovin tirkeiksi uranvalintaa suuntaaviksi
tekijoiksi lukion toisluokkalaisilla. Ehkédpd niiden merkitys korostuu vield lahempzna
todellista uranvalintapddtostd. Tamén tutkimuksen tarkoituksena ei ole kuitenkaan ottaa
kantaa opetusalalla maksettavien palkkojen suuruuteen tai pienuuteen. Vaikka tima tutkimus
ei antanut nayttod, ettd luokanopettajan ammattia véltettéisiin alalla maksettavien palkkojen
takia, on kuitenkin tirkedi, ettd opetusalalla maksettavat palkat pysyvét nyt ja tulevaisuudes-
sa kilpailukykyisind muilla aloilla maksettavien palkkojen kanssa. Muutoin alaa saattavat
alkaa vierastaa sekd pojat ettd tytot.

Nayttdd myo0s siltd, ettéd poikien tyttdjd negatiivisempi suhtautuminen luokanopettajan
ammattia kohtaan on osa laajempaa ongelmaa, tyoeldmén jakautumista miesten ja naisten
alueisiin. Kinnusen ja Korvajiarven (1996, 236) mukaan nykyisessé yhteiskuntapolitiikassa
lapset liitetd4n naisten reviirille - kotona ja myds tydeldmissd. Mitd pienemmistd lapsista
on kyse, sitd vahvempi on mielikuva naisesta opettajana. Valitessaan luokanopettajan
ammatin poika toimii jossakin méérin vallitsevia ammattistereotypioita vastaan (mm. Perho
1982, 226). Tytolle taas luokanopettajan ammatin valitseminen on ammattistereotypioiden
mukainen ratkaisu. Tamain tutkimuksen tulokset antavat jossakin méaérin aihetta olettaa, etti
poikien tyttdjd negatiivisempi asenne luokanopettajan ammattia kohtaan voisi johtua juuri
siiti, ettd ammatti mielletin naisten alueelle kuuluvaksi, ammatiksi jota kohtaan pojan ei
oikeastaan kuulukaan tuntea mielenkiintoa. Tdmén tutkimuksen kaltaisen maédrillisen
tutkimuksen avulla ei kyseisenkaltaista ongelmaa ole kuitenkaan mahdollista kisitelld
tarpeeksi syvilliselld tasolla. Toisenlaisen tutkimusjirjestelyn avulla (esim. haastattelut)

tehty lisatutkimus voisi antaa arvokasta tietoa aiheesta.
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8.3. Tarvitaanko miesluokanopettajia?

Tissd tutkimuksessa esiin tulleiden, poikien suhtautumisesta luokanopettajan ammattiin
kertovien asioiden merkitys riippuu oikeastaan siitd, ndhddinkoé miesluokanopettajien
médrdn lisddntyminen tarpeellisena. Tdssd tutkimuksessa lukiolaiset ilmaisivat oman
kantansa asiaan. 55,6 % koko ikiluokasta oli sitd mieltd, etti ala-asteella tulisi olla
suunnilleen yhté paljon mies- kuin naisopettajia. Tytot olivat poikia vahvemmin titd mielti.
Lukiolaisten vastauksissa kdytetyimpid perusteita olivat * miehen mallin®sdilymisen tirkeys
ala-asteella, sekd sille vastakkainen sukupuolen merkityksettomyys opetustyossi.
Julkisuudessakin keskustelu luokanopettajakoulutuksen mieskiintidistdi on jakanut
mielipiteitd niin tavallisen kansan kuin kasvatusalan ammattivdestonkin keskuudessa.
Opetusalan ammattijarjestd OAJ oli sitd mieltd, ettd suurempi palkka toisi lisdd miehid
opetustyohon. Tasa-arvovaltuutettu puolestaan vastusti jyrkdsti mieskiintioitd. Oulun
yliopistossa miehid on houkuteltu opettajankoulutukseen teknologiapainotteisuuden avulla,
Jyviskylédn yliopistossa painottamalla matemaattis-luonnontieteellisid aineita.

Marland (1983, 2-6 ) nikee, ettd koulumaailman ongelmana on miesten pienten
lasten opetuksessa olevan vihdisen méirén liséksi my0s naisten vdhyys opetuksen hallinto-
ja johtotehtdvissd. Yhteiskunnassa vallitsevat sukupuolten ammatillisen tehtdvéjaon
stereotypiat eldvit ndin voimallisesti myds koulumaailman sisélld, jonka sddnnot Marland
nikee miesten luomiksi. Marlandin (1983, 136) mukaan koulu ylldpitdd ja vahvistaakin
yhteiskunnan stereotyyppisid sukupuolirooleja. H#nen mielestdéin yleinen ilmapiiri
koulumaailman sisélldkddn ei rohkaise naisen etenemistd urallaan samalla tavoin kuin
miehen, nainen on edelleen helpompi néhdé hoivaajana, jonka tehtivikenttddn pienet lapset
sopivat. Yhti lailla epdnormaalina nihdéin miehen suuntautuminen aloille (esim. pienten
lasten opetus), joilla tarvitaan perinteisesti naisellisina pidettyjd ominaisuuksia. Omassakin
maassamme koulun sisdinen tehtdvédjako on néhtévissd vaikkapa ala-asteen kouluissa: on
yleistd, ettd nainen opettaa alkuopetusluokkia ja mies ylempié luokkia (Kari ym. 1997, 72).
Serbinin (1983, 36) mukaan opettajat rohkaisevat usein huomaamattaan stereotyyppisti
sukupuoliroolien mukaista kidytostd saaden perinteen miesten ja naisten stereotyyppisistd
sukupuolirooleista jatkumaan yhé edelleen.

Onko tilanne siis toivoton? Tuleeko yhteiskunnassa aina sdilyméin jako miesten ja
naisten ammatteihin, onko koulun véistdmiton tehtdavi ylldpitdd ja vahvistaa yhteiskunnan
vallitsevia sukupuolirooleja? Ei vilttaméttd. Tiedostamalla tdrkedn roolinsa voi koulu

vaikuttaa toiseenkin suuntaan, eli purkaa yhteiskunnan stereotyyppisié késityksid ja edistad
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sukupuolten tasa-arvoa. Pyrittdessd tasa-arvoisempaan yhteiskuntaan on koululla keskeinen
rooli ja viistdmittd paljon valtaa. Valta-asema velvoittaa pohtimaan sukupuoliroolien
siirtdmiseen liittyvid asioita, muutoin valtaa voi kéyttdd vadrin, eli vahvistaa sukupuolten
eriarvoisuutta tasa-arvoon pyrkimisen sijaan. Marland (1983) on esittényt toimenpiteiti,
joilla sukupuolten tasa-arvoa voitaisiin edistdd koulumaailmassa ja sitd kautta koko
yhteiskunnassa. Yhti lailla kuin hén kaipaa miehié pienten lasten opetukseen, perdiankuulut-
set aineet). Opetuksen sukupuolisia stereotypioita edistdvistd kédytdnnoistd olisi hdnen
mukaansa myos padstivd mahdollisimman tehokkaasti eroon (stereotypioita viljelevit
oppimateriaalit, tyttjen ja poikien erilainen kohtelu jne.). Lisiksi poikia ja tyttojd tulisi
rohkaista, ettd heiddn ei vilttiméttd tarvitse omaksua yhteiskunnassa vallalla olevia
stereotyyppisid sukupuolirooleja esimerkiksi tulevaa ammattiaan valitessaan.

Mutta edistdisikd miesten suurempi méérd pienten lasten opetuksessa todellakin
sukupuolten tasa-arvoa? Marland (1983, 36) vastaa kysymykseen myontédvésti. Hianen
mukaansa miespuolisten roolimallien ldsnédolo stereotyyppisissd “naisten tehtidvissd”®
vihentdisi stereotyyppistd sukupuolirooliajattelua. Télloin pienet pojatkin ehkd voisivat
kokea opettajan samaistumiskohteeksi, nimenomaan sellaiseksi, joka ei kritiikittomasti
viljele maskuliinista kulttuuria, vaan kykenee antamaan miehisyydestd monipuolisemman
kuvan.

Tamén tutkimuksen tarkoituksena ei ollut muodostaa mielipidettd luokanopettajan
ammatin sukupuolijakauman suhteen. Jos miehié kuitenkin halutaan lisdé luokanopettaja-
koulutukseen, voi tdmin tutkimuksen perusteella sanoa, ettd haasteeseen pystytddn
vastaamaan todenn#koisesti parhaiten tai ainakin nopeimmin opinto-ohjauksen avulla.
Lukiolaisille tytoille ja pojille olisi luotava realistinen késitys opettajuudesta. Ennen kaikkea
tulisi pyrkid luomaan kuvaa, ettd luokanopettajan ammatti sopii miehelle aivan yhti lailla
kuin naisellekin. Luokanopettajan ammatin houkuttelevuutta miesten silmissa olisi pyrittava
lisddmadn, ja tédhin ei riitd timén tutkimuksen perusteella pelkki palkkojen korottaminen.
Enemmin vaikutusta on mielikuvilla, joita luokanopettajan ty6hon liitetddn. Nayttad silté,
ettd monesti miehet pitdvit luokanopettajan tyotd viahempiarvoisena kuin esim. jotakin
yritysmaailman johtotehtdvad, jossa alaisia on saman verran kuin normaalissa ala-asteen
luokassa on oppilaita (vrt. esim. Kari ym. 1997, 79 ). Ehka olisi tarpeen korostaa, ettd lasten
johtaminen ei suinkaan ole sen helpompaa tai vihempiarvoista kuin aikuistenkaan.
Péinvastoin, hyvin “koululuokan yritysjohtajan” roolin tirkeyttd voidaan tuskin liikaa

korostaa. Sen sijaan, ettd luokanopettajan ammatin urakehitysmahdollisuudet ndhdédin
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vahdisind, voitaisiin ajatella, etti ammatissa pédstddn suoraan huipulle, vastuullisen
‘huippujohtajan asemaan.

On tietenkin mahdollista, ettd késitykset esimerkiksi luokanopettajan ammatin
sukupuoliroolista ovat niin syvién juurtuneita, ettd niithin on oppilaanohjauksen keinoin
vaikea vaikuttaa. Jos kisityksiin kuitenkin onnistuttaisiin vaikuttamaan, luokanopettajan
ammatin kiinnostavuutta poikien silmissé saataisiin lisdttyd ja luokanopettajan ammatin
sukupuolijakauma muodostuisi tasaisemmaksi, olisi myds poikien tulevaisuudessa
mahdollista kokea luokanopettaja omaa sukupuolta olevaksi samaistumiskohteeksi entistd
useammin ja entistd helpommin. Tdma4 taas saattaisi aikaansaada jatkuvuutta, ehkipé siind

niin suuressa méérin vallitsevien ammattistereotypioiden vastaista kuin nyt.

8.4. Jatkotutkimusmahdollisuuksia ja kdytdnnon sovelluksia

Tutkimuksen teko heritti joitakin kysymyksid, joihin olisi jatkotutkimuksien avulla
mielenkiintoista pyrkid vastaamaan. Ensimmaisté jatkotutkimusmahdollisuutta pohdin jo
luvussa 8.2. Lisdksi olisi mielenkiintoista tehddi Suomen olosuhteissa samantyyppinen
tutkimus, kuin tutkimuksen teoriaosassa paljon tilaa saanut Weberin & Mitchellin (1995)
tutkimus. Tama4 tarkoittaisi sitéd, ettd piirustusten ja kirjoitusten avulla pyydettiisiin ala-
asteen oppilaita kuvaamaan mielikuviansa opettajasta. Aineiston avulla voitaisiin etsid eroja
tyttojen ja poikien opettajakuvauksista ja ndhdé, minkélaisilla stereotyyppisilld tunnusmer-
keilld suomalaiset lapset kuvaavat ala-asteen luokanopettajia sekd miten suomalaisen ja
yhdysvaltalaisen luokanopettajan stereotyyppiset kuvat eroavat toisistaan. Mielenkiintoista
olisi myos tutkia vield syvemmailla tasolla perusteita, jotka ohjaavat tyttdjen ja poikien
ammatinvalintaa.

Oppilaanohjauksen kannalta tutkimuksen tilastollinen késittely tuotti materiaalia,
jolla saattaisi olla kdytannon merkitystd. Faktorianalyysin sivutuotteena syntyi taulukko (liite
4), jossa kukin tutkimukseen osallistunut lukiolainen on pisteytetty jokaisen faktorin osalta.
Niin kustakin tutkimukseen osallistuneesta lukiolaisesta olisi mahdollista muodostaa
ammatillisen kiinnostuksen suuntaa kuvaava profiili. Nyt kdytossi ollutta kyselylomaketta
ja vastaavanlaisia analyysimenetelmid kayttden tdménkaltaisten profiilien teko olisi melko
yksinkertaista esimerkiksi muutaman lukion yhteistyoné (jotta saataisiin tarpeeksi suuri

aineisto = n. 100 henkilod ). Ennen kaikkea ammatinvalinnastaan epdvarmoille lukiolaisille
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tdlld saattaisi olla kédytdnnon merkitysti. Oman ammatillisen suuntautumisen profiilin
konkreettinen ndkeminen saattaisi helpottaa uranvalintaa, keskeistd nuoruuteen ja koko

eldminkaareen kuuluvaa kehitystehtévéd, jonka ratkaiseminen ei timin p4ivin maailmassa

ole aivan yksinkertaista.
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Tervehdys sinulle lukiolainen!
' Liite 1: Lukiolaisille jaettu kysymyslomake
Edessisi oleva lomake liittyy Opetusministerion luokanopettajien valintakoetutkimusprojektiin. Projektissa
ovat mukana Jyviskylin, Oulun ja Tampereen yliopistot. Talld lomakkeella tutkitaan lukiolaisten
kiinnostusta erilaisia ammatteja, erityisesti luokanopettajan ammattia kohtaan. (Luokanopettaja opettaa ala-
asteella, siis luokkia 1-6). Luokanopettajankoulutukseen on viime vuosina ollut paljon pyrkijsitd, joista
suurin osa on ollut naispuolisia. On syntynyt tarvetta tutkia luokanopettajan ammatin kiinnostavuutta
lukiolaisten, erityisesti miespuolisten, silmiss4. Silti tyttéjen osuus tutkimuksessa on aivan yhti tirkei.

Tytt6jen vastaukset ja mielipiteet antavat tirkedn vertailukohdan poikien mielipiteille.

millaisia piirteiti ihanneammattiisi kuuluu. Luokanopettajan ammattiin liittyvét kysymykset sijoittuvat
lomakkeen loppuosaan. Vastaa kaikkiin kysymyksiin ohjeiden mukaisesti, ja kysy, jos jokin kohta tuntuu
mielestisi epdselvilti. Tutkimukselle antamasi tiedot kisitellddn tdysin luottamuksellisesti, kenenkiin
henkilokohtaisia vastauksia ei raportoida, vaan tulokset esitetéan kaikkien vastaajien vastauksista saatavina
jakaumina. Toivottavasti lomakkeen tdyttiminen antaa sinullekin ajattelemisen aihetta lukion jélkeisiin

opiskelusuunnitelmiisi liittyen. Paljon kiitoksia etukéteen!

Tapani Heinonen
Emiénnintie 23 E 26
40740 Jyviskyld
Puh. 050-5234172

ktheinon@tukkijyu.fi  *
I. TAUSTATIEDOT
|. KOULU:
2. LUOKKA:
3. SUKUPUOLI: mies nainen

4. KOULUMENESTYS:
Tilld hetkelld laskettuna keskiarvoni olisi n. (ympyrdi oikea vaihtoehto)
alle 6,0 6,0-6,9 7,0-79 8,0-89 9,0-10,0

6. VANHEMPIEN AMMATIT JA / TAI KOULUTUS: (Mainitse molemmat, jos vanhempi
tydskentelee eri ammatissa kuin mihin on saanut koulutuksen.)
A Isd:
B. Aiti

7. SISARUKSET (rengasta oikean vaihtoehdon kirjain):
A. Olen ainoa lapsi

B. Minulla on yksi sisko tai veli



o

. OMAT TULEVAISUUDEN SUUNNITELMAT

. Oletko jo piidttinyt tulevaisuuden ammattisi tai ammattialasi?

I. Kyllid 2. Olen vield epdvarma 3. Minulla ei ole vield “hajuakaan™?

o

. Mikii on toiveammattisi / ammattialasi? ( Mainitse kolme mielestiisi kiinnostavinta).
l.
2.

3. Miksi olet kiinnostunut juuri tdstd ammatista / néistd ammateista? Perustele.

4. Milloin teit pddtoksen, ettd haluat juuri télle alalle? Mainitse esimerkiksi luokkataso, jolloin kiinnostus

nykyiseen toiveammattiisi herdsi.

5. Uskotko tulevaisuudessa pidsevisi sithen koulutukseen tai tydskentelevisi siind ammatissa, joka sinua

nyt eniten kiinnostaa? Perustele vastauksesi.



3. MILLAINEN TYO SINUA KIINNOSTAA

Alla on lueteltu joukko ammattialoja ja luonnehdittu erilaisia tehtiivityyppeji. Arvioi, missid miirin kukin
kiinnostaisi sinua, riippumatta siitd, aiotko kyseiselle alalle tai kyseisentyyppisiin tydtehtiviin. Rengastu
kussakin kohdassa tarkoittamasi numero.

Numeroiden merkitykset ovat seuraavat:

5. Tunnen erittédin suurta kiinnostusta ammattialaa tai tehtivétyyppid kohtaan.

4. Ammattiala tai tehtdvatyyppi kiinnostaa melkoisesti.

3. Ala tai tehtdvityyppi kiinnostaa jonkin verran tai kinnostusta on vaikea mairitella.
2. Ala tai tehtdviityyppi tuntuisi hieman <ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>