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Tutkimuksessa tarkastellaan viidesluokkalaisten historiallisen ajattelun
tasoa. Tutkimuksen tarkoituksena on kartoittaa historianopetuksen
ongelmakohtia sekd  selvittdd  viidesluokkalaisten  asennoitumista
peruskoulun historianopetukseen. Tarkoituksena on myos Kkartoittaa
mahdollisia parannusehdotuksia ala-asteen historianopetukseen.

Teoriaosuudessa kisitelldsin peruskoulun hiostorianopetuksen didaktiikkaa,
oppisisdltoja sekd viidesluokkalaisten kehityksen- ja ajatteluntasoa.
Tutkimuksen empiirisessd osuudesssa tutkitaan viidesluokkalaisten
historiallista ajattelua. Tutkimus suoritettiin Alavieskan Kirkonkyldn ala-
asteen  viidennelld luokalla.  Tutkimusaineistona  kdytetddn 18
viidesluokkalaisen kirjoittamia historiaan liittyvid Kkirjoitelmia, seké
seitsemén viidesluokkalaisen teemahaastattelumateriaalia.

Tutkimukseen osallistuneet oppilaat kokivat historianopetuksen varsin
mielenkiintoisena, vaikkakin usein suhteellisen vaikeana oppiaineena.
Faktatiedon muistaminen, historiallisten kisitteiden sisidistiminen seki
aikakdsitteiden ymmértdminen koettiin suhteellisen vaikeiksi. Myos laajojen
historiallisten kokonaisuuksien hallinta tuottaa vield viidesluokkalaisille
ongelmia.

Viidesluokkalaisten historiantietoisuutta voidaan parantaa esimerkiksi
oppilaiden ennakkotietoja kartoittamalla, sisédltdalueita jarkevésti karsimalla
sekd vaihtelevia ja monipuolisia opetusmenetelmia  kayttamélla.
Tutkimuksesta ilmeni myos opettajan henkilokohtaisen motivaation
merkittdva osuus oppilaiden oppimismotivaatioon.

Avainkésitteet: historianopetuksen paamiird, historian erityisluonne,
historiantietoisuus, ala-asteen historianopetus sekd viidesluokkalainen
historian ymmart4jana.



1. JOHDANTO

Onko historia viidesluokkalaisten mielestd vain irrallisia vuosilukuja,
merkkihenkil6itd ja suuria sotatapahtumia? Jaivitkoé peruskoulun ala-
asteen historianopetuksessa yhtendiset laajat kokonaisuudet oppilailta
hahmottamatta? Tamin tutkimuksen avulla haluttiin saada vastauksia
mm. ndihin kysymyksiin.

Historialliset tapahtumat, aikakaudet, eri kansojen vaiheet seki etenkin
historian opettaminen peruskoulussa ovat aina kiehtoneet minua.
Tyoskennellessani luokanopettajana olen kuitenkin térménnyt liiankin
usein siihen tosiasiaan, ettei historiallisten asioiden ymmartiminen ala-
asteen oppilailla ole ollenkaan niin yksiselitteistd, kuin miti me
opettajat ehké heiltd historian tunneilla edellyttdisimme.

Oppilaan historiallinen ajattelu, sen luonne ja Kkehitys ovat miti
mielenkiintoisimpia tutkimuskohteita. Niiden tuntemus auttaa opettajaa
merkittavasti historian oppituntien suunnittelussa ja toteutuksessa.

Ala-asteen historian kurssi on ajallisesti hyvin mittava ja se sisaltii
monenlaisia, toisistaan hyvinkin poikkeavia aihekokonaisuuksia. Timin
tutkimuksen avulla onkin mielenkiintoista saada selville millaiset
historialliset asiat viidennen luokan oppilaita eniten kiinnostaa, ja mista
he haluaisivat saada ehki vield enemmiin tietoa?

Ahosen (1996) mukaan peruskoulun. historianopetuksen odotetaan
herdttdvan oppilaan kiinnostuksen historiaan. Oppiaineen valtteja tissi
suhteessa ovatkin toiminnallisuus ja Kerronnallisuus. Ndiden asioiden
taustalla historia kisittelee yhteiskunnallisia, kulttuurillisia ja poliittisia
Kysymyksia. Historianopetuksen piddmiirani on, ettd oppilaat oppivat
selittiméédn entisajan ihmisen toimintaa ja rakentamaan timin myoti
omia eldménhallinnallisia valmiuksiaan. (Jakku-Sihvonen, Lindstrom,
Lipsanen (toim.) 1996, 378.)

Kuten edella mainitusta artikkelista kavi ilmi, historianopetuksen
toimintakenttd on todella laaja. Opettajan tehtivianid onkin omalla
ammattitaidollaan tuoda tuota laajaa ja usein ehki liian vaikeaakin
faktatiedon varittimaa maailmaa lihelle oppilaan omaa ajatusmaailmaa.



Opettaja on tdssd tilanteessa varsin haasteellisen tehtidvidn edessi.
Hénen tulee tedostaa, millaisia opetusmenetelmii kiyttamalla
oppilaiden historiantietoisuutta kulloinkin on mahdollista kehittda.

Ahosen (1996) mukaan historialla on nykyaikana koulun ulkopuolella
tietynlainen viihdyttdjan rooli. Etenkin aikuisviestOn suuressa suosiossa
ovat olleet jo pitemmin aikaa historialliset elokuvat ja romaanit.
(Jakku-Sihvonen, Lindstréom, Lipsanen (toim.) 1996, 379.)

Historianopetuksen tulisi omalta osaltaan myo6s tiedostaa timi
viihdyttdjan rooli, sekd samalla opetuksen tulisi pysya “ajan hermolla”.
Tasta johtuen historianpetuksen pitdisi pystyd tarjoamaan oppilaille
ajankohtaista tietoa heitd itseddn kiinnostavalla tavalla. Erilaisten
opetusmenetelmien, seka -vilineiden kayttd havainnollistavat opetusta
haluttuun suuntaan. Kuitenkin on muistettava etti, vaikka eliamme
median aikakaudella, emme missddn tapauksessa saa unohtaa
historianopetuksen perimmaisti tarkoitusta: monipuolisen
historiantiedon levittimista.

Tutkimuksen tarkoituksena on Kkartoittaa oppilaiden historiaan
liittyvien kirjoitelmien sekd seitseman viidesluokkalaisen
teemahaastattelun avulla oppilaiden historiaan liittyvid ajatuksia, siihen
liittyvid toiveita, odotuksia sekd olennaisena osana historiallisten
asioiden ymmartimiseen liittyvid ongelmia.



2. HISTORIANOPETUKSEN PAAMAARA JA TARKOITUS

Pillin (1988) mukaan historian kisitteelld tarkoitetaan yleisesti kahta
eri asiaa. Toisaalta se Kkuvaa menneisyyden tapahtumia ja
menneisyyden ihmisten toimintaa sekd kertomuksia naistd
tapahtumista. Historia kasitteend on myos tiedetti, joka tutkii niitd
tapahtumia. Kisite historia sisaltdd siis sekd tieteen etti sen kohteen.
Peruskoulussa opetettava historian oppiaine kuuluu Kkisitteen
jalkimmadiselle merkitystasolle. (Pilli 1988, 5.)

"Historian ja yhteiskuntaopin opetuksen tehtivini
on ohjata oppilasta ymmartamain ja jasentimiain
nykyaikaa, vahvistaa oppilaan omaa identiteettii,
ohjata hanti kunnioittamaan ihmisti ja ihmisen
tyOta aineellisen ja henkisen kulttuurin alueilla seka
auttaa hantd kasvamaan aktiiviseksi, Kkriittiseksi ja
yhteisvastuuta tuntevaksi yhteiskunnan jaseneksi.
Historian ja yhteiskuntaopin opetuksen keskeisia
tarkastelukohteita ovat aika, ihminen ja ymparisto."
(OPS. 1994, 95.)

Historianopetuksen perinteinen tehtivd on siis historiallisen tiedon
etsiminen ja sen vdlittiminen. Historian didaktiikka pyrkii antamaan
oppilaalle mahdollisimman kattavan ja virheettomin tiedon meneisti
vuosituhansista, seki eri aikakausille ominaisista erityispiirteisti. Pillin
(1988) mukaan menneisyyden tapahtumia ei Kkuitenkaan endi voi
suoraan havainnoida. Lihteet ja jadnteet auttavat kuitenkin tutkijaa
rekonstruktoimaan historialliset tapahtumat. Historiallinen tieto on
tastd johtuen aina suhteellista, joten sitd ei endid voi sellaisenaan
tavoittaa eikd wuudelleen hahmottaa. Historiantutkija luo kuvan
historiasta omassa nykyajassaan elden, samalla menneisyyttiin
mukanaan kantaen. (Pilli 1988, 5-6.)



2.1 Historian ja yhteiskuntaopin opetuksen tavoitteet

Vuonna 1994 laaditun peruskoulun opetussuunnitelman mukaan
opetussuunnitelman tavoitteet eroavat huomattavasti aikaisemmista
laadituista opetussuunnitelmista. Uusi opetussuunnitelma antaa
historianopetukselle vain valjit raamit, joiden sisdltd  jai
kouluyhteistjen itsensd luotaviksi. Yksittdiset oppisisdallét on jatetty
tarkoituksenmukaisesti pois, jotta opettajat voivat koulukohtaisesti
suunnitella historisanopetukseen sopivan opetussuunnitelman. Vuonna
1994 laaditun peruskoulun opetussuunnitelman perusteiden mukaan
historian ja yhteiskuntaopin opetukselle on asetettu seuraavat
tavoitteet:

Historian ja yhteiskuntaopin opiskelun tavoitteena on, etti oppilas

* saa sellaisia tietoja, kokemuksia ja elamyksid, joiden
avulla hénelld on mahdollisuus tutustua juuriinsa,
selkeyttad mindkuvaansa ja siten vahvistaa terveelld
tavalla itsetuntoaan seki rakentaa maailmankuvaa,

* perehtyy Kkotimaan ja Kkotiseudun historiaan ja
kulttuuri-perinteeseen, jotta hidnen  Kkansallinen
identiteettinsa vahvistuisi,

* perehtyy maailman, kuitenkin erityisesti Suomen
naapuri-alueiden ja muun Euroopan, historian
merKkittaviksi muodostuneisiin tapahtumiin  ja
aikakausiin,

* osaa sellaisia tietoja ja taitoja, joita hin tarvitsee
toimiessaan ja asioidessaan yhteiskunnassa, ja

* osaa  hankkia ja kayttaa historiallista ja
yhteiskunnallista tietoa sekd kisitelld historiallisia ja
ajankohtaisia ongelmia. (OPS 1994, 95.)

Peruskoulun opetussuunnitelman (1994) mukaan historiallisen
kehityksen eri osa-alueita eli valtiollista historiaa, talous- ja
yhteiskuntahistoriaa sekd Kkulttuurihistoriaa tarkastellaan historian
opetuksessa  tasapainoisesti.  Historiallista  kehitysti  pyritdin
hahmottamaan pitkittdislinjaisesti ldhtien esihistoriallisista ajoista



paidtyen nykypdivadn. Opetuksessa Kkeskitytidan tarkastelemaan
kuhunkin aikakauteen liittyvid tdrkeitid ja mielenkiintoisia ilmioita,
jotka samalla kuvaavat kulloisenkin aikakauden erityisluonnetta. (OPS
1994, 95.)

Uuden peruskoulun opetussuunnitelman (1994) mukaan ajallisesti
historiamme varhaisimmat vaiheet opiskellaan ala-asteella. Viidennen
ja kuudennen luokan oppisisallot kisitelliin esihistoriasta Ranskan
suureen vallankumoukseen ja Napoleonin sotiin sekd Suomen historian
osalta Ruotsin vallan ajan loppuun ulottuvaa ajanjaksoa. Jotta oppilaille
selkiytyy kuva nykypdivastd historiallisen kehityksen tuloksena ja
tulevaisuuden ldhtdokohtana, historianopetuksessa kisitelldin myos
ajankohtaisia kotimaisia ja kansainvalisid kysymyksid. Yldasteella
kasitelladn yleisen historian ja Suomen historian 1800- ja 1900-luvun
keskeisid ilmi6itd ja tapahtumia nykypdivdidn saakka seki tarkastellaan
ajankohtaisia kansainvalisid ja kotimaisia kysymyksid. (OPS 1994, 95.)

Ahosen (1994) artikkelin mukaan historiallisten painopistealueiden
siirryttyd valtakunnalliselta tasolta koulun ja yksittdisen opettajan
tasolle, opettajalla on mahdollisuus uudistaa opetustaan. Ala-asteella
opettaja voi tuoda opetuksen sisdllon ldhemmaéaksi oppilaan
henkilokohtaista eldmismaailmaa. Ala-asteen historianopetuksen
painopistealueena tulisikin olla ldhinnd kokemuksellinen ja ennen
kaikkea havainnollistava oppiminen. (Takanen (toim.) 1994, 12.)

Ahosen (1994) mukaan valtakunnallinen opetussuunnitelma antaa
opetuksen suunnittelulle tietynlaiset kehykset. Ne antavat kuvan siiti
mitd historia on ala-asteen oppiaineena. Historia on ala-asteella
luonnollisesti eheytyvd oppiaine. Historianopetuksen myota oppilaille
annetaan mahdollisuus samaistua omaan yhteis6Onsd ja sen
pyrkimyksiin hankkimalla ja muodostamalla tietoa lidhiyhteistn
taustasta, oloista ja toiminnoista. Kronologisessa jarjestyksessa eteneva
historian opiskelu mahdollistaa oppilaille samalla ajallisen perspektiivin
oppimisen. (Takala 1994, 12.)

Ahonen (1994) korostaa artikkelissaan opettajan roolin muuttumista
opetussuunnitelman muuttumisen myo6td. Opetuksen sisdllot jadvat
opetussuunnitelman perusteissa avoimiksi. Opettajan  tuleekin
suunnitella itse opetuksensa, ja miettid siten omat henkilokohtaiset
painopistealueensa. Opettajalla on mahdollisuus valita haluaako hin
korostaa opetuksessaan esimerkiksi paikallishistoriaa, vai onko
historianopetuksen painopistealueeena mahdollisesti jokin muu
laajempi kokonaisuus? Opiskelun sisdllon painotukset pohjautuvat siis
osaksi opettajan henkilokohtaiseen ndkemykseen siiti, mikd hinen
mielestdan on historianopetuksessa tirkedd ja mistd opettaja on
henkildkohtaisesti kiinnostunut. Taima ei ole huono asia, silld opetuksen



taso riippuu aika usein opettajan omasta harrastuneisuudesta. Opettajan
tulee Kkuitenkin opetussuunnitelmaa tehdessiin ottaa huomioon
historian perimmadinen luonne ja tehtdva. (Takala 1994, 12-13.)

Ahosen (1994) artikkelin mukaan laajempien 10-30 tunnin
kokonaisuuksien systemaattinen suunnittelu on historian opetuksessa
jarkevda. Tuolloin kullakin jaksolla on oma teemansa ja
oppimateriaalinsa. Kokonaisuuksien suunnittelu on seki taloudellisesti
ettd pedagogisesti jarkevampdd kuin oppitunnista toiseen tapahtuva
suunnittelu. Teemoittain etenevd opetus antaa myo6s mahdollisuuden
syventya oppilaita itseddn kiinnostaviin aihealueisiin huomattavasti
paremmin kuin ennen. Ahosen mukaan niin sanottuja perinteisii
tuntisuunnitelmia ei endd nykyaikaisessa historian opetuksessa kannata
kayttad. (Takala 1994, 13.)

Takala (1994) korostaa historiallisten Kkisitteiden merkitystd
peruskoulun historianopetuksessa. Hinen mielestddn historian
opetuksen lihtokohtana ovat tiedon luonteeseen hyvin ldheisesti
kuuluvat historialliset kisitteet. TAmin vuoksi jokaiselle kasiteltiville
jaksolle tulisikin asettaa sisdllollinen keskuskisite. Opettajan tulee
tarkasti miettid etukédteen mita sisdltdalueita, tapahtumia ja ilmiotita
kullakin historian jaksolla opiskellaan. Takalan mukaan historiallisen
tiedon luonnetta kuvaavat merkittivimmat kéasitteet ovat: Historian
tiedon pohjautuminen erilaisiin ldhteisiin, ihmisen ja ryhmien
kidsittdiminen tapahtumien ja muutosten aktiivisiksi toimijoiksi seka
historiallisen tiedon moniperspektiivisyys. (Takala 1994, 13-14.)

2.2 Historian erityisluonne

Pillin (1988) mukaan historian luonne tietamyksini ja tarinoina on aina
abstraktia ja vilillistd. Menneet tapahtumat ovat olleet todellisia, mutta
niitd kuitenkaan ei enii voi suoraan havainnoida. Historiallinen tieto on
aina tamdn vuoksi myo6s hyvin suhteellista. Menneisyyden jattamien
jalkien kattavuudesta ja niiden todenmukaisuudesta riippuu, miten
paikkansapitdva rekonstruktio on. Totuushan loppujen lopuksi on, ettei
menneisyytti endd voi sellaisenaan tavoittaa eikd siti voi sen vuoksi
mydskidan endd uudelleen hahmottaa. (Pilli 1988, 5.)

Tutkimuksessaan Elio (1988) kritisoi sitd, ettei historiallisia
siirtovaikutuksia ole tutkittu aikaisemmin. Elion mukaan historiallisten
taitojen siirtovaikutusten soveltamisesta oppiaineen ulkopuolelle on
tutkittu hyvin vahdn. Historia voi kuitenkin tarjota jotain hyvin



merkittdvda jokaiselle ihmiselle: Kukaan meisti ei voi elda
jokapdivaisessd maailmassa valttymittd menneisyyden kohtaamiselta.
Menneisyys on hyvin olennainen osa ihmiselimiid, joten siita on
etsittivd parasta mahdollista saatavilla olevaa tietoa. Tasti johtuen
historian opetuksella on hyvin suuri merkitys meididn jokapaiviisessi
elamassa . (Elio 1988, 10.)

Pilli (1988) luonnehtii tutkimuksessaan historian didaktiikkaa
vakiintumattomaksi, ja sen myodtd varsin monitulkinnalliseksi
tieteenalaksi. Kuitenkin ollaan yleisesti sitd mielti, etti historian
didaktiikan keskeisimpiin kysymyksiin kuuluu menneisyyden ja
nykyisen ihmisen vuorovaikutus, historiaa koskevan tiedon
vélittyminen yhteiskunnassa sekd edelld mainittujen asioiden lisaksi
ihmisen historiantietoisuuden muodostuminen. (Pilli 1988, 1.)

Pillin (1988) tutkimuksen mukaan historian didaktiikka sijoittuu
kahden ihmistd ja yhteiskuntaa tutkivan tieteen, eli kasvatustieteen ja
historian solmukohtaan. Koska historiantiedon vilittyminen on historian
didaktiikassa keskeiselld sijalla, tulee erityisti huomiota kiinnittia
oppilaan piirteisiin, hdnen edellytyksiinsi ja ajatusmaailmaansa. Edelld
mainittujen seikkojen lisdksi erityistd huomiota tulee Kkiinnittia myos
historian opetukseen, sekd itse tiedonvilittymisprosessiin. Historian
didaktikka on sidoksissa kasvatustieteeseen, erityisesti yleiseen
didaktiikkaan. Historian didaktdikalla on myds  yhteyksii
kasvatusfilosofiaan ja -psykologiaan. Edelli mainittujen tieteenalojen
lisaksi historian didaktiikka sivuaa myo®s osaltaan psykologiaa ja
yhteiskuntatieteitd. (Pilli 1988, 1.)

2.3 Historiantietoisuus

Elio (1988) korostaa tutkimuksessaan historiantietoisuuden tirkeai
merkitystd historian opetuksessa. Historiantietoisuus on historian
didaktdikan Kkeskeinen ja moniulotteinen kisite. Historiantietoisuus
tarkoittaa tiedon ja tietAmisen pysyvaa nykyaikaa.
Historiantietoisuudessa ihminen ja kaikki hinen perustamansa
instituutiot ja yhteisbelimdn muodot ovat sidoksissa aikaan.
Historiantietoisuuden avulla selvidd my0s se, etti on olemassa
menneisyys ja tulevaisuus. Historiantietoisuus ei kuitenkaan kuvaa
mitdian vakiintunutta, muuttumatonta eikd ilman
toimintamahdollisuuksia olevaa ilmioti. (Elio 1988, 16.)



Ahonen puolestaan (1996) luonnehtii historiantietoisuutta seuraalla
tavalla: Historiantietoisuudella tarkoitetaan menneisyyden
tulkitsemista, nykyisyyden ymmairtimistid ja tulevaisuutta koskevien
odotusten rakentumista. Thmisella on rationaalisena ja muistavana
olentona luonnostaan suhde yksilolliseen ja  yhteisolliseen
ajallisuuteensa. Tastd johtuen ei ole yhteisolle hyvidksi suhtautua
menneisyyteen mitenkddn vihittelevasti tai pelkastidn viihtyvyytti
etsien. Kyseinen suhtautuminen saattaa johtaa siihen, etti ei suhtauduta
tulevaisuuteenkaan tarpeeksi rakentavasti. Yhteison elimin kannalta
on kuitenkin erittdin tirkeai, etti ihmiset tietiviat misti ollaan tulossa
ja mihin ollaan menossa. (Jakku-Sihvonen, Lindstrom, Lipsanen (toim.)
1996, 375.)

Hion (1988) mukaan historiantietoisuus kehittdd ja muuttaa
yhteiskuntaa hyvin monella eri tavalla. Erilaisten historiallisten
kokemusten samankaltaisuus vahvistetaan yleensi erilaisin symbolein,
kuvioin ja kuvauksin. Tastd johtuen historiantietoisuus lisai
yhteenkuuluvuuden tunnetta ennen kaikkea emotionaalisella alueella.
Tamén lisdksi historiantietoisuus on osa kasvatusta, ja sen myoti se on
hyvin merkittiva osa eri yhteisojd. Historiantietoisuus sisaltaa
menneisyyden Kkuvaukset ja tulkinnat sekd niistd johtuvat
asennoitumiset. (Elio 1988, 16-17.)

Historiantietoisuutta valittavat Elion (1988) mukaan kanssakiynti
sosiaalisen ympdriston kanssa, erilaiset ajattelumallit, omat tunteet,
tiedot, motivaatiot sekd niihin liittyvat arvostukset. Omalta osaltaan
historiantietoisuus on mydos aikasidonnainen ja sosiaalipsykologinen
kokonaisuus. Naihin liittyen historiantietoisuuden ymmairtimista
laajentavat didaktisiin toimintoihin liittyen pohdiskeleva harkinta,
arviointi seka kriittinen arviointikyky. (Elio 1988, 18.)

Ruuth ja Uusitalo (1992) korostavat tutkimuksessaan kodin ja
lahiympaériston merkitysta oppilaan historiantietoisuuden
kehittymiseen. Tutkijoiden mukaan oppilaan historiantietoisuus
kehittyy kotona, koulussa, tydelamassid ja kaikenlaisessa sosiaalisessa
kanssakdymisessd. Joukkotiedotusvilineet vaikuttavat myods omalta
osaltaan oppilaan historiantietoisuuden muotoutumiseen.
Historiantietoisuus riippuu oppilaan eldménpiiristd sekd erityisisti
henkilOkohtaisista emotionaalisista ja Kkognitiivisista kokemuksista.
(Ruuth & Uusitalo 1992, 6.)

Huuhtasen (1986) mukaan ihmisten kisitys historiasta varsinaisena
tieteenalana perustuu heiddn henkilokohtaisen kouluhistorian aikaisiin
kokemuksiin. Historianopetus on historian didaktiikan keskeinen alue.
Historiantietoisuus ja historian ymmartadmisen edellytykset kehittyvit



kouluidssa. Tdstd johtuen kouluhistorialla on hyvin ratkaiseva vaikutus
oppilaan historiantietoisuuden kehittymiseen. (Huuhtanen 1986, 116.)

Ahonen (1996) korostaa, ettd historiantietoisuus ei ole vanhanaikaista
historismia, mikd tarkoittaa hallitsevien suurten kertomusten
rakentamista ja niiden mukaan ojentautumista. Huolimatta siiti, ettid
ihminen tutustuu asioiden taustoihin ja etsii niille tulevaa suuntaa,
hdnen ei tarvitse nihdi muutosta determinitisesti. Historiantietoisuus
merkitsee siis pdinvastoin mahdollisuutta vaikuttaa itse omilla
henkilokohtaisilla odotuksillaan tulevaan muutokseen. (Jakku-Sihvonen,
Lindstrém, Lipsanen (toim.) 1996, 375.)

Ahonen (1994) keskittyy artikkelissaan erityisesti  kriittisen
historianopiskelun analysointiin. Kriittisen historianopiskelun tuloksena
ihmiselle muodostuu historiallinen tietoisuus, joka Kkoostuu
menneisyyden tapahtumien selityksistd, niihin pohjautuvasta oman
ajan ymmartamisestd sekd tulevaisuuteen asetettavista odotuksista.
Oppilaan historiantietoisuus kehittyy elettiessd historiaa ja oltaessa
jatkuvasti ajatustenvaihdossa sen kansssa. Oppilaan tulee tutustua
historiallisiin ilmidihin eri ihmisryhmien tahoilta, ja hinen tulee oppia
kasittelemddn my6s mahdollisesti esiin tullutta historiallista
ristiriitatietoa. Historiallinen tietoisuus auttaa oppilasta orientoitumaan
aikaansa ja mahdollisesti myoOs toimimaan tulevaisuuden kannalta
jarkevasti. (Takala 1994, 11.)

Ahonen (1996) on sitd mieltd, ettd historiaa ja yhteiskuntaoppia ei saa
erottaa toisistaan. Ahosen mukaan historiantietoisuudessa ei tunneta
erityistd rajaa historian ja yhteiskuntaopin valilli. Tami puolestaan
omalta osaltaan historiallistaa ja ajallistaa yhteiskunnan toimintoineen.
Historiantietoisuuden kehittyminen on erainlainen sosiaalinen prosessi,
jossa viestinnilld, yhteisdbn vuorovaikutuksella ja koululla on hyvin
merkitiva osuus. Ahosen mukaan historiantietoisuuden
muotoutumiseen vaikuttavat seuraavat prosessit. (Jakku-Sihvonen,
Lindstrém, Lipsanen (toim.) 1996, 375.)

2.3.1 Sosialisaatio

Ahosen (1996) mukaan sosialisaatiossa tullaan osalliseksi tietystd
kollektiivisesta muistista ja sosiaalisesta symbolijarjestelmista. Kyseistd
prosessia tukee henkilokohtainen tietokapasiteetti historiasta ja
ympdroivastd  yhteiskunnasta. Parhaimmillaan sosialisaatio on
saavutettu, kun yksild ja yhteisé kisittelevit usein jopa traumaattiset
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menneisyyden kokemuksensa ja sitd myotd pikkuhiljaa hallitsee
menneisyyttaan, sen sijaan ettd jdisi menneisyyden aiheuttamien
traumojen vangiksi ja antaisi niiden ohjailla elamiansid. (Jakku-
Sihvonen, Lindstrom, Lipsanen (toim.) 1996, 376.)

Sosiaalisaatio auttaa oppilasta ymmirtimidin paremmin historiaan
liittyvid tapahtumia. Se saattaa vdhentdid oppilaalle muodostuneita
ennakkoluuloja ja pelkoja historiallisista tapahtumista. Sosialisaatio
mahdollisesti helpottaa my®s historiallisten julmuuksien, Kkuten
esimerkiksi juutalaisvainojen kisittelya.

2.3.2 Kognitiivinen prosessi

Ahosen (1996) luokittelun mukaan Kognitiiviseen prosessiin kuuluu
esimerkiksi historian todistusaineiston tulkinta, sekd ihmisten
yhteiskunnallisen ja kulttuurillisen toiminnan selittiminen seki
mahdollisesti todistusaineistosta syntyneiden muutosten
hahmottaminen. Parhaimmillaan tulkinta on mahdollisimman kriittisti
ja selitykseltidn moniperspektiivistd. Tadstd johtuen historiallisessa
tietoisuudessa on myds mukana tietoisuus siitd, mistid on saanut tietoa
ja miten asioita tietdd. (Jakku-Sihvonen, Lindstrom, Lipsanen (toim.)
1996, 376.)

Erilaisten tietoldhteiden tulkinta ja niiden ymmadartiminen syventia ja
havainnollistaa oppimista. Lihteiden antamaan tietoon tulee kuitenkin
suhtautua avoimen kriittisesti. Valttimattd kaikki historiallinen tieto ei
ole tasapuolista ja sen myota todenperdistd. Tietoa voi mahdollisesti
vadristad esimerkiksi dokumentin laatijan henkildokohtainen nikokulma.
Laatija ei ehk& aina voi olla tarpeeksi subjektiivinen tutkittavaa asiaa
kohtaan. Tami puolestaan saattaa aiheuttaa tiedon vaaristymista.

2.3.3 Arvojen selkiytyminen

Kolmas historiantietoisuuteen liittyva prosessi Ahosen (1996) tulkinnan
mukaan on arvojen selkiyttiminen. Ihmisen toiminta on aina
arvosidonnaista, tdstd johtuen ihminen joutuu paatoksissian
valitsemaan eettisesti aina oikean ja vadrdn vililla. Samanlaiset
ulottuvuudet kuuluvat myds hyvin ldheisesti historialliseen
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tarkasteluun. Historia ja yhteiskuntatieto oppiaineina sisaltivit
runsaasti aineistoja arvojen selkiyttidmiseen. (Jakku-Sihvonen,
Lindstrém, Lipsanen (toim.) 1996, 376.)

Peruskoulun ala-asteen oppilaan historiantietoisuus on vasta
kehittymdssd. Tastd johtuen hin kasittelee historiallisia asioita hyvin
musta-valkoisesti. Oppilas on empaattinen ja hin ajattelee asioita
yleensd “hyvdn” osapuolen kannalta. Oppilas erottaa historiallisista
tapahtumista hyvdn ja pahan. Hinen on hyvin vaikea ymmairtii ja
selittid  oppilaan  mielestd  “pahan” tahon  Kkidyttdytymisti.
Historianopetuksen yhteydessd oppilas joutuu ajattelemaan asioita eri
tahoilta. Mahdollisesti arvojen tarkastelu saattaa joskus tuottaa myos
melkoisia ristiriitatilanteita oppilaan omassa ajatusmaailmassa.
Historiantietoisuuden kehittymisen myotd oppilas oppii ajattelemaan
historiallisia tapahtumia monelta eri taholta. Samalla se helpottaa
historiallisten tapahtumien ymmartamisti.
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3. HISTORIANOPETUS ALA-ASTEELLA

Historian ja yhteiskuntaopin opetus ala-asteella aloitetaan peruskoulun
opetussuunnitelman mukaan vasta viidennelld luokalla. Oppituntien
viikkotuntimddrd on koulukohtainen, tavallisesti historiaa opetetaan
peruskoulussa 1-2 tuntia viikossa. Yksittdisten historiallisten teemojen
kasittelyn voi kuitenkin aloittaa jo alemmilla luokka-asteilla, silld
historiaa on mahdollista integroida ala-asteen muihin oppiaineisiin.
Kyseinen opetustapa mahdollistaa pehmein laskeutumisen varsinaiseen
oppiaineeseen ja sen opetukseen.

Pitkdnen (1991) kuvailee artikkelissaan historianopetuksen luonnetta.
Historianopetus valittdd ajattelutapaa, jossa menneisyys nihdiin
suoraviivaisesti etenevien tapahtumien sarjana. Historianopetuksessa
lahdetddn liikkeelle esihistorian primitiivisisti syvyyksisti ja
pikkuhiljaa noustaan porras portaalta kohti yhi kehittyneempii tiedon,
tekniikan ja yhteiskuntaelaman muotoja. (Pitkidnen 1991, 15.)

3.1 Historian opetuksen oppisisallot

Peruskoulun  opetussuunnitelman (1994) mukaan  ala-asteen
opetuksessa tutustutaan padsdintoisesti yleiseen maailman historiaan,
Suomen historiaan ja nykysuomalaiseen yhteiskuntaan. Yleisessi
historiassa korostuu erityisesti Euroopan historia, jossa Suomen
naapurimailla on erityisasema. Suomen historiassa puolestaan korostuu
kansallisten historiallisten ilmididen ja tapahtumien rinnalla alueellinen
ja paikallinen historia, kotiseutuhistoria sekid arkipdivin elimi eri
aikakausina.  Yhteiskuntaopissa  tarkastellaan  nykysuomalaista
yhteiskuntaa toiminnallisissa yhteyksissd siten, etti historian-
opetuksessa otetaan riittdvasti huomioon myds alueelliset ja paikalliset
olot ja erityispiirteet. (OPS 1994, 95.)
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3.1.1 Viidennen luokan yleiset oppisisallot

Tutkimukseen valittiin kolmen eri kustantajan tuottama historian
oppikirja. Tutkimuksessa tutustuttiin Otavan kustantamaan Horisontti-
oppikirjaan, WSOY:n kustantamaan Aikamatka-oppikirjaan seka
Weiling-G6osin kustantamaan Historia S-oppikirjaan. Aikamatka-kirjan
ja Historia S-kirjan oppisisdllot olivat hyvin samanlaiset, vain kirjojen
leksivisuaalisuudessa oli varsin merkittiavid eroja. Leksivisuaalinen ero
johtuu mahdollisesti siitd, ettd kirjat on painettu eri vuosikymmenilli.
Aikamatka-kirja on uusi ja nykyaikainen, kun puolestaan Historia 5-
kirja noudattaa hyvin pitkdlle perinteistdi vanhaa historian oppikirja-
mallia. Kirjojen sisdltdalueissa oli havaittavissa vain pienia
kappalekohtaisia eroja. Viidennen luokan oppisisidltoja kdsitellaidn tissa
kappaleessa Weiling - GO0Os'in kustantaman Historia 5 oppikirjan
sisidltbalueiden etenemisen mukaan.

Castrenin ym. (1988) mukaan viidennen luokan historian oppisisillissa
padsaantoisesti  kdasitellddn  Suomen  historiaa  kronologisessa
jarjestyksessd. Oppiaineen alkuvaiheessa keskitytddn lihinni erilaisiin
historian tutkimusmenetelmiin ja yleensédkin aineen erityispiirteisiin.
Historiallinen  tutkimusmatka  aloitetaan esihistoriallisen ajan
kivikyldstd, tutustumalla sen ajan ihmisten jokapiividiseen elaméian.
Historiaan tutustutaan oppilaille tuttujen esimerkkien avulla, erityisesti
oman paikallishistorian merkitystd korostaen. Heti historian opiskelun
alkuvaiheissa oppilaat johdatellaan kivien mukaan nimettyihin
aikakausiin, jotta tdmd mahdollisesti helpottaisi oppilaiden
aikadimension ymmartamistd. (Castrén, Kiravuo, Koskipdd, Miettinen
1988, 2-4.)

Castrén ym. (1988) painottavat ristiretkien merkitystd viidennen
luokan oppisisdlldissd. Niiden myo6tad tutustutaan erilaisiin linnoihin ja
Turun Piispan merkittivadn asemaan Suomen historiassa. Historiallinen
tutkimusmatka etenee keskiajalle, jolloin oppilaille tulee tutuksi sdadyt
ja niiden elama keskiajan Suomessa. Mikael Agricolan ja Kustaa Vaasan
elamantydn tarkastelun jdlkeen oppiaineksessa siirrytidn Ruotsin
suurvallan aikaan. Pietari Suuren valtaantulon mydti Suomen tilanne
muuttui merkittdvasti sodan ja Isovihan merkeissa. Viidennen luokan
yleiset opppisisillot loppuvat 1700-luvulle Viaporin rakentamiseen.
Viidennen 1luokan oppisisdltdjen historiallinen kaari ulottuu
historiallisen tiedon hankkimisesta 5000 vuoden takaisesta kivikylasti
Viaporin rakentamiseen. (Castrén, Kiravuo, Koskipdi, Miettinen 1988, 2-
4.)
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Viidennen luokan oppisisdllot kisittelevat yleensid Suomen historian
kulkua hyvin tarkkaan. Suomen historian tutkimisessa oppilaille
selvida mistd olemme tulleet, ja kuinka suomalaisten elami on
vuosisatojen kuluessa muuttunut. Tamid omalta osaltaan helpottaa
viidesluokkalaista ymmartdmaidn  historiallisia asioita. FErityisesti
Suomen historiaa kdsiteltdessd, oman kotiseudun paikallishistoriaa on
helppo rinnastaa opetukseen. Samalla se ehkd konkretisoi opetusta,
koska tuolloin oppilaalla on mahdollisuus peilata historiallisia
tapahtumia oman elinympéristénsa historiallisiin tapahtumiin.

3.1.2 Horisontti-kirjan poikkeavuudet ja painotukset

Valtakunnallisen opetussuunnitelman uudistuksen myo6tdi myos
oppikirjojen sisdltdalueiden eteneminen on muuttunut hyvin
konkreettisesti  oppikirjakohtaisiksi. FEri kustantajien tuottamiin
oppikirjoihin tutustuessa huomattiin hyvinkin merkittivii eroja
varsinkin oppisisidltdjen painotusten suhteen. Etenkin Otavan
kustantama Horisontti-oppikirja erosi muista historian oppikirjoista
hyvin merkittdvasti. Luokka jossa tutkimus suoritettin, kdytti edelld
mainittua  Horisontti-oppikirjaa, joten tutkimusta varten ol
valttamitontd tutustua Kyseisen oppikirjan oppisisdltoihin hieman
muita oppikirjoja tarkemmin.

Horisontti-oppikirjaan on sisdllytetty kaikki viidennen ja kuudennen
luokan oppisisdllot. Horisontti-kirja etenee tietynlaisena
maailmanhistorian kehitystarinana. Oppisisdltdjen etenemisjarjestys
eroaa hyvin paljon ns. perinteisisti viidennen luokan historian
oppikirjoista. Horisontti- kirjan perusideana on edeti kronologisessa
jarjestyksessd maailmanhistorian tapahtumien mukaan. Oppilaat
tutustuvat ihmisten arkeen ja juhlaan sekd merkittiviin muutoksiin,
jotka ovat tapahtuneet eri puolella maapalloa.

Horisontti-oppikirjan ensimmdiinen kappale tutustuttaa oppilaan Otzi
jadmiehen kautta maanviljelyksen kehitykseeen, esihistorialliseen
aikaan ja historian tutkimukseen. Esihistoriallisesta ajasta oppilaat
johdatellaan Kaksoisvirranmaan ja Egyptin mystiikkaan, pyramideihin
ja muumioihin ym. Monipuolisen Egyptin tarkastelun jidlkeen siirrytdin
Kreikan historiaan ja sen mukanaan tuomaan tarustoon. Ateenan
demokratia, Platon ja Sokrates, taide, teatteri ja sodat tulevat oppilaille
Kreikan historiaa sisdltavdssd jaksossa tutuksi. Kreikkalaisten historian
tutkimuksesta siirrytadn Rooman valtakunnan vaiheisiin. Rooman
kehitys kisitellddn oppikirjassa varsin yksityiskohtaisesti, keisareita tai
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arkkitehtuuria kuitenkaan unohtamatta. Viidennen luokan oppisisillot
loppuvat Rooman valtakunnan vaiheisiin. (Kauniskangas, Lappalainen,
Tiainen 1995, 4-5.)

Horisontti-oppikirjan merkittdvin ero toisiin historian oppikirjoihin
verrattuna on Kyseisen kirjan Suomen historian osuuden vihyys.
Suomen historian osuus viidennen luokan oppisisidlloissi on todella
minimaalinen. Ainoastaan yksi oppikirjan kappale viidennen luokan
oppisisdlloistd kasittelee Suomen ensimmdiisid vuosituhansia. Kappale
kasittelee Suomen oloja 7000 ekr. Pididosin kirjan painopistealue on
yleisessd maailmanhistoriassa. Egyptin mystinen historia, Kreikan
tarunomaisuus ja Rooman valtakunnan kehitys ovat nousseet Suomen,
ja ennen kaikkea paikallishistorian edelle.

Suomen historiaa kisitellidn Horisontti-oppikirjassa padsiddntoisest
vasta kuudennen luokan  historian oppisisilldissi. Kyseinen
sisdltoaluejdrjestys vahvistaa todenndkoéisesti kirjan kronologista
etenemistd. Oppilaat johdatellaan esihistoriasta  nykypiivdan
kronologisesti ja Suomen historian tapahtumat on ajoitettu omalle
aikakaudelleen maailmanhistoriaan liitettyna.

Viidesluokkalaisia kiehtoo erilaiset vauhdikkaat kertomukset ja myytit,
mutta ovatko Kkasiteltdvat maailmanhistoriaan liittyviat tapahtumat
ehkd hieman liian kaukana viidesluokkalaisen ldhiymparistosti?
Oppikirjan kappaleet ovat monipuolisia ja leksivisuaalisesti hyvin
taitettuja. Siitd huolimatta erdat kirjan oppisisillot tuntuvat suhteellisen
kaukaisilta, ja niiden ymmirtiminen saattaa maahdollisesti vield
viidesluokkalaiselle tuottaa vaikeuksia.

Kirjassa on hyvin paljon monipuolista ja havainnollistavaa
opetusmateriaalia, jotka auttavat opettajaa monipuolistamaan opetusta.
Materiaalia on paljon, joten oppisisiltdjen karsiminen on aiheellista.
Oppisisdltdjen rajaamisen avulla opetuksesta saadaan johdonmukaista ja
ennen kaikkea viidesluokkalaisen ajatusmaailmalle sopivaa. Materiaalin
rajaaminen ja  oppisisdltdjen  karsiminen auttaa  opettajaa
suunnittelemaan tiiviitd oppimiskokonaisuuksia, jotka puolestaan
helpottavat omalta osaltaan syvallisemp4di oppimista.

3.2 Historianopetuksen tyotavat

Starckin (1996) mielestd historian opettaminen ala-asteella on tiynni
erilaisia mahdollisuuksia. Opettaja voi rakentaa historian opiskeluun
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pehmedn alun jo vuosia ennen Kkuin historia virallisesti on merkitty
oppilaiden lukujdrjestykseen. Historian aiheita pystyy loistavasti
integroimaan esimerkiksi didinkieleen, kuvaamataitoon, musiikkiin seka
ympdristo- ja luonnontietoon. (Starck, M. 1996, 14-15.)

Ahosen (1996) kansainvilinen tutkimus kohdistui myo6s historian
tunneilla kaytettyihin erilaisiin opetusmenetelmiin. Tutkimuksesta kavi
ilmi, etteivit aktiivipedagogiset virtaukset ole ehtineet vaikuttaa viela
kovinkaan paljoa ala-asteen historian opetukseen. Suurin osa
peruskoululaisista tydskentelee vield nykyadidn historian tunneilla
enimmadkseen oppikirjan ja tyOkirjan parissa. (Jakku-Sihvonen, R. &
Lindstrém, A. & Lipsanen, S. 1996, 380.)

Ahosen (1996) tutkimuksen mukaan historialliset filmit, d4ninauhat,
dokumentit, Kkuvat, Kkartat sekd videot monipuolistavat ja
havainnollistavat historian opetusta. @ Oheismateriaalien avulla
sisdltdalueet konkretisoituvat helpommin, ja niiden myo6td oppilas saa
laagjemman  kasityksen Kkdisiteltdvastd teema-alueesta. Opetusta
havainnollistavien vilineiden kiyttd motivoi oppilasta oppimaan ja
samalla se my0s omalta osaltaan mahdollistaa havainnollistavaa ja
kokonaisvaltaista oppimista. Museovierailut ja erilaiset historialliset
ndyttelyt tuovat havainnollistaen ja konkretisoiden historiaa tutuksi
ala-asteen oppilaille. Kyseisten konkreettisten esimerkkien avulla ala-
asteen oppilas saa mahdollisimman kattavan kisityksen menneiden
aikakausien tapahtumista. (Jakku-Sihvonen, R. & Lindstrom, A. &
Lipsanen, S. 1996, 380.)

3.2.1 Keskeisimmadt historianopetuksen tydtavat

Yksilollinen tydskentely on aina kuulunut hyvin ldheisesti historian
opetukseen. Yksilollinen tydskentely ei kuitenkaan saa muodostua liian
keskeiseksi osaksi historian opetusta. Oppikirjan ja tyokirjan kanssa
tyoskentely on erds tiedonhankintakeino. Kirjoittaminen kuuluu hyvin
laheisesti yksilolliseen tydskentelyyn. Kirjoittamisen tarkoituksena on
merKkitd opitut asiat muistiin. Kirjoittaminen auttaa selkiinnyttimiin ja
hiomaan ajattelua. Samalla se antaa opettajalle hyvan kasityksen siiti
miten oppilaat ovat sisdistdneet opetetut asiat. Yksilollisessd
tyOskentelyssd oppilaalle saattaa mahdollisesti muodostua asioista
virheellisid kasityksid ym. epatietoisuuksia. Yksilollisen ty6skentelyn
suunnitteluvaiheessa opettajan on otettava huomioon oppilaiden valiset
tasoerot, sekd oppilaiden kognitiiviset valmiudet.
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Ryhmityot ovat yksilollisen tyOdskentelyn lisdksi toinen hyodyllinen
historiallisten asioiden oppimisen keino. Ryhmit6iden avulla oppilaiden
sosiaaliset tyodskentelytaidot kehittyviat ja sen myodti myos vastuu
yhteisten asioiden hoidosta paranee. Historian sisdltGalueet antavat
mainiot  puitteet laajojenkin  kokonaisuuksien toteuttamiseen.
Ryhmatditda voi rikastuttaa monien eri oppiaineiden integraatiolla.
Tuolloin aihetta voi kisitellA monesta eri ndkolkulmasta. Samalla
oppilaat saavat aiheesta huomattavasti monipuolisemman kuvan.
Opettajan tulee miettid tehtdvien annossa oppilaiden yksilolliset erot,
sekd aiheiden rajauksessa tulee huomioida oppilaiden mielipiteet ja
kiinnostuksen kohteen.

Mielipiteiden muodostaminen ja niistd keskustelu on yksi tarkei taito,
jota historian opetuksessa tulee kayttdd mahdollisimman paljon.
Oppilaita tulisi mdadratietoisesti ohjata laajempiin pohdintoihin ja
keskusteluihin. Ajatusten vaihto keskustelutilanteissa voi herattdi
oppilaan  tutkiskelemaan omaa ajatteluaan uudella tavalla.
Keskustelujen avulla saadaan selville oppilaiden mielipiteiti ja oppilaat
oppivat kertomaan omia ajatuksiaan. Historian monipuolinen oppiaines
luo erinomaisen  edellytyksen  Kkeskustelutaidon  oppimiselle.
Historianopetuksen sisdltdalueet luovat mainion pohjan mielikuvituksen
kayttoon ja omakohtaiseen eldytymiseen. Keskustelun kautta kaytiva
opetus tuo syvyyttd oppimiseen ja samalla oppilaan vuorovaikutustaito
kasvaa. Keskustelut ovat hyodyllisid vain siind tapauksessa, ettd kaikki
luokan oppilaat osallistuvat siihen ja kaikkien oppilaiden mielipiteiti
arvostetaan. '

Historian opetuksen perinteisin opetuskeino on ollut opettajan eldvi
kerronta menneiden aikakausien tapahtumista. Opettajan eldvilld ja
persoonallisella kerronnalla on hyvin merkittdvd osuus historian
oppitunneilla etenkin peruskoulun ala-asteella. Oppilaat pitavat
tarinoista ja historian oppiaines on tiynna kiehtovia tarinoita
menneiden aikojen eldmastd. Eldva Kkerronta rikastuttaa opetusta
monipuolistaen sitd. Opettajan eldavalld kerronnalla on myo6s merkitys
oppilaiden oppimismotivaatioon. Kiehtova kerronta saa oppilaat
elaytymdidn tarinoihin ja samalla my6s mahdollisesti kiinnostus itse
oppiainetta kohtaan kasvaa. Kiehtovat tarinat auttavat asioiden
ymmartdmisti ja mieleenpainamista. Eldavd kerronta opettaa oppilaita
myOs Kkuuntelemaan. Mielenkiintoiset ja Kkiehtovat tarinat jaavat
oppilaiden mieleen usein luettua kirjatekstid paremmin. Kertomuksien
myOtd opettajan tulee ottaa huomioon luokan kehitystaso ja oppilaiden
ika.
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3.2.2 Historianopetuksen uudet tydtavat

Pedagogista draamaa opettajan kannattaa hyodyntiia mahdollisimman
paljon ala-asteen historian opetuksessa. Draaman avulla oppilaille
tarjotaan erilaisia valittdmid kokemuksia historiallisista tapahtumista.
Draaman pyrkimyksend on auttaa ymmirtimiin ja jasentimiin
ymparoéivdd maailmaa hieman paremmin. Draaman avulla oppilas voi
samaistua roolihenkil6dnsd ja aikakauden keskeisiin tapahtumiin.
Draama on kokemuksellista oppimista parhaimmillaan, koska oppilas
on siind aktiivinen osallistuja eikd passiivinen vastaanottaja. Rooliin
samaistumisen kautta vaikeidenkin asioiden ymmirtiminen helpottuu,
tuoden opetukseen samalla kaivattua monipuolisuutta ja mielekkyytti.

Kaksonen (1998) pohtii artikkelissaan draaman kiytdén merkitysti
historian opetuksessa. Pedagoginen draama on "ajattelua toiminnan
avulla". Historian opetuksessa sen tarkoituksena on lisiti tietoa, pohtia
aihetta eri ndkokulmista, etsid menneisyyden tai nykyisyyden ihmisti
ja eldytyd hanen elamidnsid. Pedagogisessa draamassa on tirkedi
historiallisen ajattelun ja luovuuden kehittiminen, mikd ei suinkaan
esta faktatietojen karttumista. Menetelmid auttaa muistamaan asian
paremmin, koska oppiminen pohjautuu kokemukseen ja kiytintoon.
Draama opetusmenetelmina voi auttaa oppilasta ymmartimiin itsedin
ja menneisyyttidn, johon hdn on tutustumassa. (Kaksonen, H. 1998, 24-
26.)

Westin (1995) kirjoittaman artikkelin mukaan nykyajan multimedia on
loytanyt tiensd myds peruskoulun ala-asteen historianopetukseen. Tdsti
johtuen tietokoneesta on viime aikoina tullut yksi keskeinen historian
opetusvdline. Internet on yksi jatkuvasti kehittyva historiallisen tiedon
hankinnan lahde. Sen kautta oppilas voi hankkia haluamaansa tietoa
késiteltdvistd oppisisdlloistd. (West, P. 1995, 29-32.) Internetisti 10ytyy
monipuolista tietoa, mutta ldhteiden kriittisyyteen kannattaa kuitenkin
kiinnittdi erityistd huomiota.

Liuskarin (1997) mukaan historiaan liittyvat opetusohjelmat ja CD-
romput monipuolistavat ja rikastuttavat myoés historian opetusta. CD-
rompuissa teksti, kuvat, grafiikka ja 44ni ovat sopusoinnussa keskeniin
mieleenpainuvalla tavalla. Rompuilta 16ytyy eri aikakausiin - ja
alueisiin liittyvid pdadartikkeleita ym. Monipuolisten opetusohjelmien
avulla tedonsaanti helpottuu ja oppilas voi tutustua historiallisiin
aikakausiin ja tapahtumiin nykyaikaisin menetelmin. Tietokoneohjelmat
ovat my0s mainio apuvdline esimerkiksi ryhmiatdiden tekemisessi.
Opetusohjelmien kayttd edellyttdd tietokoneiden ja ohjelmien
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asianmukaista opetusta. Opettajan tuleekin tutustua ohjelmiin
huolellisestii, jotta hin voi hyodyntdd niitd opetuksessaan
mahdollisimman monipuolisesti. (Liuskari 1997, 34-35.)

3.3 Historianopetuksen ongelmat ala-asteella

Pilli (1988) toteaa tutkimuksessaan, ettd historiaa on kautta aikojen
pidetty oppilaille suhteellisen vaikeasti avautuvana oppiaineena. Se on
muiden reaaliaineiden tavoin hyvin tietopainotteinen oppiaine.
Tarkeimmiksi historian opetuksen ymmairtamisen vaikeuksien syiksi on
esitetty historian abstraktia erityisluonnetta, syy-yhteyksien ja
asiayhteyksien monikerroksisuutta sekd hyvin lidheisesti historian
opetukseen liittyvai aikadimensiota. (Pilli 1988. 10, 14.)

Elio (1988) korostaa tutkimuksessaan historiallisten Kkisitteiden
ymmairtidmisen vaikeutta. Historia sisdltdd tietoja, jotka vaativat niihin
liittyvien Kkésitteiden ymmartimistd, ldhdeaineiston tutkimusta ja
taidollisia valmiuksia, sekd se edellyttdd oppilaan eldytymisti
menneisyyden asioihin ja tapahtumiin. Historian tietopainotteisuudesta
johtuen taidolliset valmiudet edellyttavat historiallisten perustietojen
hallitsemista. (Elio. 1988, 9.) Kaikkien viidesluokkalaisten ajattelun taso
ei ole vield niin pitkille kehittynyt, ettd han hallitsisi nima historialliset
perustaidot. Tama on yksi hyvin merkittiva ongelma viidesluokkalaisen
historiallisessa ymmartiamisessi ja sen vaikeudessa.

Elion (1988) mukaan historian oppiaineisto perustuu menneisyyden
tapahtumista sdilyneeseen todistusaineistoon. Kyseisen puutteellisen ja
mahdollisesti myo6s epdtidydellisen aineiston perusteella yritetidn
rekonstruoida menneisyys. Ala-asteen oppilaat eivat kuitenkaan voi
kokea menneisyyttd suoraan, vaan he joutuvat eliytymidin siihen
todistusaineiston valitykselld. Tastd johtuen oppilaiden on joskus
mahdollisesti  vaikeaa  kidsittdd  osittaisen ja  Kkiistanalaisen
todistusaineiston luonnetta. (Elio 1988, 8.)

Pilli (1988) pitid yhtend historianopetuksen ongelmakohtana
oppituntien madriaa. Historianopetuksen ehki suurimpana ongelmana
pidetddn oppituntiméddrien niukkuutta, sekd niukkuudesta johtuvaa
liian kiireistd sisdltdalueellista etenemistd. Vdhiiset viikkotuntimairat
ja Kkiireinen aikataulu johtavat suoraan sisaltdalueiden Kkarsimiseen.
Karsiminen ei aina ole opettajalle helppoa. Se saattaa mahdollisesti
erdissd tapauksissa jopa muuttaa tai vadristaa sisdltdalueen
historiallista luonnetta. (Pilli 1988, 11-12.)
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Elio (1988) korostaa tutkimuksessaan sitd tosiasiaa, etti vield koskaan
ei ole pddsty yhteisymmairrykseen Kkaikille ala-asteen oppilaille
yhteisestd oppiainekseksesta. Tdstd johtuen oppilaat olisi saatava
oivaltamaan, ettd todistusaineisto muodostaa historianopetuksen
ytimen. Oppilaiden on myds hyvd ymmirtid, etti todistusaineisto on
arvokkaampaa Kkuin suuri mddra valmiina esitettyd faktatietoa.
Tietordjahdys ja siitd johtuva oppiaineksen sisdllon valinta on historian
opettajan Kkohtaama suuri pdivittdin kohtaama ongelma, johon
kannattaa kiinnittaa erityistd huomiota. (Elio 1988, 8-9.)

Tutkimuksessaan Pilli (1988) keskittyy ongelmien lihempidin
tarkasteluun. Erddnad merkittdvand historian ymmartimiseen liittyvana
vaikeutena hian pitdd fakta-tietoisuuden ongelmaa. Historian luonteen
fakta-pitoisuutta pidetddn varsinkin opiskelun alkuvaiheessa jossain
madrin ongelmallisena. Vuosiluvut ja yksittdiset nimet saattavat olla
oppilaille liian hankalia yksityiskohtia muistettavaksi. Pienten
yksityiskohtien myotd historia saattaa mahdollisesti tuntua oppilaasta
vaikeasti hallittavalta oppiaineelta. Yksittdisten faktatietojen hallinta
sinddnsd ei ole oppilaille vaikeaa, vaan historiallisen aineksen
strukturointi tuottaa monelle oppilaalle suuria ongelmia. Historian
oppiaineksen ilmididen kuvaamiseen tarvittava kieli on lisdksi
abstraktia ja kisitteet vaikeita. Tamid myos mahdollisesti vaikeuttaa
oppiaineen ymmartamistd. (Pilli 1988, 11-12.)

Pilli  (1988) luonnehtii my®ds  eradksi  historianopetuksen
ongelmakohdaksi aikuisten maailman ymmdirtimisen vaikeutta.
Koulussa opetettu historia saattaa joskus jaada oppilaille etiiseksi,
johtuen siitd, ettd tarkastelun kohteena ovat suurimmaksi osaksi olleet
menneisyyden merkkihenkildt, eli aikuiset. Aikuisten eldmin ja
toimintojen ymmadirtdminen saattaa tuottaa vield peruskoulun ala-
asteen oppilaalle vaikeuksia. Oppilaat eividt ole viela voineet saada
riittavast kokemuksia kyetikseen arvioimaan ja selittimidin aikuisten
toimintoja, vaikka ne liittyisivatkin lapsen valittdmaidn ymparistoon.
Koulussa opetettavat oppisisillot ovat tdysin oppilaiden oman
kokemuspiirin ulkopuolelta. Tallda on viliton vaikutus asioiden
ymmartdmisen vaikeuteen. EdelldA mainittujen asioiden lisdksi
historiallisten tapahtumien aikaetdisyys tuo osaltaan myos lisdvaikeutta
ala-asteen oppilaan historian ymmartamiseen. (Pilli 1988, 12.)

Pillin (1988) tutkimuksesta ilmeni my®ds erds oppilaiden tiedon
hallintaa vaikeuttava tekijd. Liian yleiselli tasolla liikkuva, suuria
linjoja tarkasteleva historia, jolta puuttuu yhteys Kkonkreettiseen
tapahtumiseen saattaa mahdollisesti jadda oppilaalle sisdllottomaksi.
Talldaiset tilanteet on mahdollista valttdd tutustumalla pieniin
historiallisiin yksityiskohtiin hieman tarkemmin. Tdmi tuo osaltaan
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oppimiseen lisdd syvyyttd ja lisda samalla oppimismotivaatiota. (Pilli
1988, 13.) Oppisisdltdjen karsimisen avulla opettajan on mahdollista
syventdd opetusta ja Kkeskittyd tarkemmin tutkimaan tiettyji
historiallisia tapahtumia.

Pilli (1988) mainitsee tutkimuksessaan syy-yhteyksien ymmirtimisen
olevan edelld mainittujen vaikeuksien lisidksi yksi historianopetuksen
vaikeimmista asioista. Syy-yhteyksien sivuttaminen tai liian pinnallinen
kasittely saattaa vaikuttaa oppilaan maailmankuvan muodostumiseen.
Syy-yhteyksiin on puututtava, ja niistd on keskusteltava yhdessi.
Talloin valtytddn siltd, ettd oppilaille ei jad vaikutelmaa historiallisten
tapahtumien paamiarattomyydestd ja irrationaalisuudesta. (Pilli 1988,
13.)

Pillin (1988) tutkimuksen mukaan tapahtumahistoria on
lapsentajuisempaa kuin rakenteiden historia. Tapahtumahistoria on
myds ala-asteen oppilaalle helppotajuisempa rakenteiden historiaan
verrattuna. Mitd vauhdikkaammasta ja elivammaisti tarinasta on
kysymys, sitd motivoivampaa opetus voi olla. Tapahtumahistorian
painottaminen ala-asteella on siis perusteltua, tosin silloin on Kkyllad
pelko siitd, ettd oppilaat saavat liian pinnallisen kuvan historiasta. (Pilli
1988, 12.)

Elio (1988) totesi tutkimuksessaan, etti opettaja usein yliarvioi
oppilaiden yksilolliset historiallisen ymmartimisen kyvyt ja vastaavasti
aliarvioi historian oppimisen vaikeuden. Historia on vaikeampaa kuin
miltd se ndyttdd ensi silmdykselli, koska oppilaan Kkisittelemit
historialliset ongelmat ovat erilaisia kuin historioitsijoiden pohtimat
ongelmat. Tasti johtuen myos tavoitteen asettelu on erilainen; aikuinen
tutkii historian substanssia, kun taas oppilasta kiinnostaa enemméin
historioitsijan kdyttima kieli ja historiallisten tapahtumien tarkoitukset.
(Elio 1988, 9.)

Ylld mainittuja ongelmia voidaan tietoisesti vidhentidd valitsemalla
oppisisdllot mahdollisimman ldheltd oppilaan omaa elimdia ja
ajatusmaailmaa. Paikallishistorian korostaminen opetuksessa seki
monipuoliset ja vaihtelevat opetusmenetelmit havainnollistavat
opetusta ja samalla helpottavat jopa vaikeiden asioiden oppimista.
Oppilas oppii parhaimmin tekemalli ja kokemalla, Kkyseisid
opetusmuotoja  kannattaa  hyodyntia  historian opetuksessa
mahdollisimman monipuoliseasti.
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4. VIIDESLUOKKALAINEN HISTORIAN OPISKELIJANA

Castrén ym. (1988) tuovat esille sen tosiasian, etti historian opiskelu
edellyttdd ala-asteen oppilaalta kykyd irrottautua konkreetista paikasta
ja ajasta ja sen mydtd siirtyd abstraktiin- jo tapahtuneeseen
aikakauteen. Viidesluokkalaiselta  puuttuu vield  historialliset
pohjatiedot ja Kkésitteet, mutta oppilas korvaa ne paljolti oman
elaytymiskyvyn ja mielikuvituksen avulla. (Castrén, Kiravuo, Koskipa4,
Miettinen 1988, 5.)

Castrénin ym. (1988) korostavat, ettd elimiankokemuksen niukkuudesta
huolimatta viidesluokkalaisella on kyky pohtia eliamin ilmi6iti omista
henkilokohtaisista lahtdokohdistaan kisin. Viidesluokkalainen voi pohtia
esimerkiksi; historian aikakauden ihmisten toimintojen motiiveja, syy-
ja seuraus-suhteita, ajassa tapahtuvaa muuttumista, syntymisti ja
kuolemaa. Tyypillisesti viidesluokkalainen oppilas arvioi ilmi6itd hyvin
karkealla musta-valkoisella asteikolla: Oppilas miettii hyvin ja pahan
suhdetta ja samalla hdn miettii mikd on oikein ja miki viirin. (Castrén,
Kiravuo, Koskipdd, Miettinen 1988, 5.)

Castrénin ym. (1988) mukaan monelta viidesluokkalaiselta puuttuu
kyky Kkasitelld ja hahmottaa laajoja historiallisia kokonaisuuksia.
Viidennen luokan oppilas ei vielda ymmirrd laajojen historiallisten
kokonaisuuksien hallintaa. Téastd johtuen historianopetuksessa
kaytettdvat pienet konkreettiset yksityiskohdat auttavat ja
mahdollisesti helpottavat oppilasta hahmottamaan ja ymmairtimiin
laajoja kokonaisuuksia. (Castrén, Kiravuo, Koskipii, Miettinen 1988, 5.)

4.1 Viidesluokkalaisen erityispirteet

Castrén ym. (1988) korostavat, ettd historian opiskelua aloittaessaan
11-vuotias viidesluokkalainen on saanut erilaisten joukkoviestimien ja
historiallisen kirjallisuuden kautta jo hyvin paljon historiallisiin
tapahtumiin  liittyvdd  yksittdisti ja jasentymitonti  tietoa.
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Viidesluokkalainen ei valttimittd vieldA ymmirri saamaansa tietoa,
jolloin hénelle mahdollisesti saattaa muodostua jopa vairistynyt
ennakkokasitys historiallisista tapahtumista. Historian opetuksen
yhteydessd nami saavutetut tiedon sirpaleet ja véadristyneet
ennakkokdsitykset jasentyvit, nostaen samalla oppilaan
historiantietoisuutta. (Castrén, Kiravuo, Koskipidi, Miettinen 1988, 5.)

Castrénin ym. (1988) mukaan viidesluokkalaisen luku-ja Kkirjoitustaito
ovat vield kehitysvaiheessa. Luokan oppilaiden vililli saattaa olla
hyvinkin suuria eroja Kkyseisissid perustaidoissa. Tdmi asettaa omat
vaatimuksensa historiallisten tekstien luettavuudelle ja tunneilla
tehtdville kirjoitustehtiville. Viidesluokkalainen ei vilttimaitti vield
ymmarrd lukemaansa historiallista faktatietoa ja kirjallisten tuotosten
tekeminen saattaa tuottaa hinelle teknisii vaikeuksia. (Castrén,
Kiravuo, Koskipdd, Miettinen 1988, 5.) Perustaitojen puuttuminen
aiheuttaa selvid ymmadrtdmiseen liittyvii ongelmia. Samalla ne
saattavat rajoittaa  tdysipainoista  tyoskentelya  historiallisten
tapahtumien parissa.

Castrén ym. (1988) korostavat viidesluokkalaisen historiallisen
ajantajun vaikeutta. Oppilaan ajantaju kehittyy tdyteen mittaansa vasta
peruskouluvaiheen jidlkeen. Ala-asteen oppilaan ajantajua pystytddn
kuitenkin tietyllda tavalla selkiinnyttimidin. Viidesluokkalainen
ymmairtdd nykyhetken ja jonkin kaukaisen ajankohdan vilisen eron.
Tuolloin erottelu tapahtuu ldhinni joidenkin kidytinnon yksityiskohtien
avulla. Tastd johtuen esim. tarkastelemalla jonkin ilmién - pukujen,
aseiden tai kulkuneuvojen muuttumista vuosisatojen aikana helpottaa
ja kehittdd oppilaan kykyd ymmartdd historiassa tapahtuneita
muutoksia. (Castrén, Kiravuo, Koskipii, Miettinen 1988, 5.)

Tutkimuksessaan Castrén ym. (1988) asettivat viidesluokkalaisten
historialliselle ymmirtamiselle perustavoitteet. Tyéryhmin mukaan
kognitiivisen kasvatuksen alueella keskeiseni tavoitteena on omaksua
valtiollisen, yhteiskunnallisen ja sivistyshistorian peruskisitteet.
Erilaisten historiallisten kasitteiden omaksuminen viidesluokkalaisella
lahtee mahdollisimman helpoista ja yksinkertaisista esimerkeista ja
havainnoista. Kyseisista esimerkeista edetddn pikkuhiljaa
jonkinasteiseen Kkisitteiden madrittelyyn. Mitd Kkaukaisempaan
menneisyyteen mennddn, sitd oudompia kisitteita viidesluokkalainen
kohtaa. Kasitteiden merkityksen ymmartiminen on oppilaalle tirkeai,
koska niistd viidesluokkalainen saa vilineet omalle historialliselle
ajattelulleen. (Castrén, Kiravuo, Koskipai, Miettinen 1988, 5.)

Ahon (1987) tutkimus korostaa minakuvan merkitysta
kouluoppimiseen. Mindkuvalla on suuri merkitys viidesluokkalaisen
menestymiseen koulussa. Mindkasitys ohjaa oppilaan kayttaytymisti
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muutenkin  kuin vaikuttamalla varsinaisiin = koulusuorituksiin.
Mindkuvaltaan positiivinen viidesluokkalainen wuskoo itseensd ja
arvostaa omaa toimintaansa. Realistisen mindkuvan omaava oppilas
kokee koulutilanteet todennakoisesti palkitsevampana ja
koulunkiynnin mielekkddmpédnd Kkuin itsetunnoltaa heikompi oppilas.
(Aho 1987, 1-2, 35.)

Ahon (1987) tutkimuksen mukaan peruskoulun ala-asteen oppilaan
itsetunto heikkenee kouluvuosien myoti, ja viidennen luokan oppilaan
itsetunto on tutkimuksen mukaan heikoimmillaan. Viidesluokkalaisen
mindkuvan suuret hajonnat osoittavat, ettd viidesluokkalaisten joukossa
on sekid mindkuvaltaan erittdin heikkoja ettd vahvoja oppilaita.
Viidesluokkalaisten joukko on tutkimuksen mukaan itsetunnoltaan
varsin heterogeenistd. Tutkimus osoitti myds sen, ettd minikisityksen
heikkeneminen oli viidesluokkalaisilla tyt6illa hieman poikia
voimakkaampaa. Tutkimuksen mukaan varsinainen kouluminidkuva on
viidennen luokan oppilaalla heikoimmillaan. (Aho 1987, 54.)

4.2 Viidesluokkalaisen ajattelu Piaget'n teorian mukaan

Klemola (1985) on tutkimuksessaan kisitellyt Piagetn teoriaa lapsen
ajattelusta. Klemolan tutkimuksen mukaan sveitsiliinen Jean Piaget
jakaa lapsen ajattelun kehityksen neljdin eri kehityskauteen. Piaget'n
teorian mukaan ajattelu Kkehittyy peridkkidisten vaiheiden Kkautta
madrityssd jarjestyksessd. Eri kehityskausille liittyvdt olennaiset
skeemat vaativat Kkehittydkseen tietyn ajan. Kyseisii kehityskausia
Piaget nimittis; sensomotoriseksi vaiheeksi (0-2v.),
esioperationaaliseksi vaiheeksi (2-7v.), Konkreettisten operaatioiden
vaiheeksi (7-11v.) sekd formaalisten operaatioiden (11- v.) vaiheeksi.

(Klemola 1985, 9.)

Ojalan (1985S) mukaan lapsi ei pysty omaksumaan tai sisdistimiin
uusia asioita ennen kuin hidn on ollut tekemisissi ympariston
esineellisten tapahtumien Kkanssa. (Ojala 1985, 55). Piaget (1988)
korostaa ajattelun kehitysteoriassa kolmen kehitysvaiheen merkitysti.
Kun lapsi saavuttaa tietyn ajattelun tason, rakenne liittyy uuteen
kehittyneeseen jarjestelmddn, joka vastaavasti johtaa uuteen, yhi
vakaampaan ja toimintakentdltddn laajempaan tasapainoon. (Piaget
1988, 108.)
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4.2.1 Konkreettisten operaatioiden vaihe

Korkiakangas (1997) on tutkinut lapsen ajattelun kehitysti.
Viidesluokkalainen on Piaget'n teorian mukaan Kkonkreettisten
operaatioiden vaiheessa, joka on suunnilleen 7-12 ikdvuoden aikana.
Kyseisessa ajattelun vaiheessa lapsen kokemukset jiasentyviat hyvin
ldheisessd ajallisessa suhteessa niihin havaintoihin, jotka ovat
kokemusten perustana. Tdssd vaiheessa viidesluokkalainen suhteuttaa
esineitd tai asioita koskevat aistimuksensa sekd havaintonsa
kokemuksiksi kdyttamalla tiettyja rakenteellisia prosesseja. (Lyytinen,
Korkiakangas, Lyytinen 1997, 227.)

Korkiakankaan  (1997) tutkimuksen mukaan  konkreettisten
operaatioiden vaiheessa kokemukselle annettavaa merkitystd ei voida
irrottaa esineisti, havainto- tai mielikuvista. Informaation ei
kuitenkaan tarvitse aina olla lapsen silmien edessia konkreettisesti.
Konkreettisia operaatioita voidaan kohdistaa myo6s muistissa oleviin
mielikuviin ja mielikuvitukseen. Konkreettisten operaatioiden avulla
kuvataan siis todellisuutta. (Lyytinen, Korkiakangas, Lyytinen 1997,
227.)

Elio (1988) korostaa, ettd lapsi ei vielad tdssd vaiheessa kykene
erottamaan kahta toisistaan erilaista ndkdokulmaa. Taman lisdksi hanen
on myos vaikea yhdistdi toisiinsa kiyttiytymisen tulos ja sen taustalla
oleva tarkoitus. (Elio 1988, 21.) Klemolan (1985) mukaan tami
erottelukyvyn vaikeus saattaa tuottaa ongelmia etenkin historian
oppimisessa, silld lapsi osaa strukturoida pelkdstiddn sellaisia asioita
joita hidn itse tuntee. Menneen ajan asioiden ymmairtiminen saattaa
vield tuottaa viidesluokkalaiselle vaikeuksia. Ongelmana on, etti
viidesluokkalainen ei mahdollisesti vielda kykene kiymiin Ilapi
systemaattisesti annettua informaatiota tapahtumien kulusta. (Klemola
1985, 10.)

Elion (1988) tutkimuksen mukaan konkreettisten operaatioiden
vaiheessa oleva lapsi ei vield osaa yhdistelld asioita toisiinsa, eikd tehdi
hypoteeseja. Hinen on myds vaikea eritelld muotoja ja asiasisiltoji.
Historiallisen ajattelun kehitykselle on tidrkedi, ettd formaalisessa
ajattelutoiminnassa konkreettiset kokemukset yhdistyviat abstraktisiin
kasitteisiin, jolloin lapsi Kkykenee arvioimaan menneisyyttiin
kriittisesti.  Assosiaatioiden  vilitykselldA  abstraktiset  kisitteet
havainnollistuvat ja erottavat menneisyyden tapahtumat
nykyisyydestd. Tamd puolestaa johtaa siihen, ettd konkreettiset
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kokemukset voidaan rekonstruoida historiallisina tapahtumina. (Elio
1988, 22-23.)

Kuhan (1994) mukaan konkreettisten operaatioiden vaiheessa lapsi
saavuttaa lisdksi myos uusia alyllisid skeemoja, eli kognitiivisia malleja,
jolloin lapsen kisityskyky muuttuu syvillisemmaksi. Lasten keskiniiset
kuvitteluleikit muuttuvat pikkuhiljaa aikuisia matkiviin roolileikkeihin.
Tassd samassa yhteydessa lapsi oppii nidkemiidn sosiaaliset tilanteet
vihemmdn mindkeskeisesti. Piaget'n mukaan lapsen alyn Kkehitys
kulkee emotionaalisen ja sosiaalisen kehityksen rinnalla. Samalla lapsi
ei tunne endd olevansa niin riippuvainen aikuisista kuin aikaisemmin.
(Kuha 1994, 17.)

4.2.2 Formaalisten operaatioiden vaihe

Korkiakangas (1997) kasittelee tutkimukessaan Piaget'n teoriaa lapsen
ajattelun  kehityksestd. Piaget'n teorian mukaan formaalisten
operaatioiden vaiheessa ajattelun kattava kognitiivinen rakenne
muodostuu jarkeilyn erilaisista malleista, joita voidaan Kiyttda
erilaisina yhdistelmina ratkaistaessa vaativaa ajattelua edellyttivid
tehtavid. (Lyytinen, Korkiakangas, Lyytinen 1997, 232.)

Hio (1988) pohtii tutkimuksessaan myos Piaget'n teoriaa. Sen mukaan
formaalisten operaatioiden vaiheessa lapsen ajattelu on méiritietoista,
ja lapsi voi keskittyd samaan asiaan suhteellisen pitkidksi ajaksi.
Ajattelu on jo abstraktisesti joustavaa, vastakohtia pohtivaa ja samalla
eri kohteisiin suuntautuvaa. T4dssa vaiheessa lapsi kykenee kdyttimain
hyvaksi kisitteellisten osien valisid suhteita. (Elio 1988, 22.)

Lyytisen ym. (1997) teoksessa tutustutaan Piaget'n teorian
luokitukseen hieman tarkemmin. Piaget'n luokituksen mukaan
formaalisten operaatioiden vaiheeseen kuuluu seuraavat skeemat:
Muuttujen Kkésittelyn yhteydessd lapsi oppii tunnistamaan ja pois
sulkemaan asioita, samalla hin oppii myos luokittelemaan asioita eri
kokonaisuuksien perusteella. Muuttujien vilisten suhteiden perusteella
lapsi oppii vertailemaan asioita. Han kykenee pdaittelemidin ja
kuvittelemaan asioita yhtdaikaa kahdenlaisen vertailujirjestelmin
avulla. Lapsi oppii myos ajattelemaan kompensaatioita ja korrelaatioita
sekd mahdollisia todenndkoisyyksid. Samalla myos lapsen looginen
paattelykyky kehittyy. (Lyytinen, Korkiakangas, Lyytinen 1997, 233.)
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Piaget'n (1988) mukaan tdssid vaiheessa lapsen kehityksessd tapahtuu
paljon suuria muutoksia, jotka ovat hyvin nopeita ja erilaisia. Lapselle
kehittyy kyky paatellda ja kuvitella yhtiaikaa kahden eri
vertailujarjestelmén avulla. Samalla hin oppii tekemiin johtopditoksia
annetuista olettamuksista ja vaittimistd. (Piaget 1988, 107-108.)
Klemolan (1985) mukaan tdssd vaiheessa lapsen dilylliset operaatiot
ovat loogisten operaatioiden yhteydessi. Lapsi kykenee jo muodolliseen
ilmaisuun erilaisissa ongelmatilanteissa. (Klemola 1985, 10.)

4.3 Viidesluokkalaisen ajattelu Vygotskin teorian valossa

Venidldinen tutkija Lev Semjonovits Vygotski on tutkinut lapsen
ajattelun ja kielen kehitystd seka kisitteiden muodostusta 1920-luvulla.
Vygotskin mukaan Kisitteenmuodostuksen psykologisen perustan
muodostavat adlylliset funktiot kypsyvit ja kehittyvit vasta puberteetti-
idssa (Vygotski 1982, 116-117.) Vygotskin mukaan ajatuksilla on
luonnollinen yhteys persoonan tarpeisiin ja kuvitelmiin (Ahonen 1990,
89). Vygotskin teorian mukaan Kkéasitteenmuodostus tapahtuu
maddrattyjen vaiheiden mukaan.

4.3.1 Jarjestaytymattdman joukon muodostaminen

Vygotskin (1982) mukaan jirjestdytymittdmian joukon muodostuminen
oppilaalla tapahtuu yrityksen ja erehdyksen periaatteella. Oppilas antaa
merkityksen jo aiemmin havainnossa muodostuneiden ryhmien
edustajille. Kyseisessd vaiheessa ajallisella ja paikallisella 1dheisyydelld
on hyvin merkittavd osuus. (Vygotski 1982, 120-121.)

Tassa vaiheessa lapsi ajattelee asioita hyvin konkreettisesti. Hanelld ei
vield ole kykya irrottautua todellisuudesta. Kyseinen ajattelun
kehitysvaihe on otettava huomioon my6s historianpoetuksessa.
Vygotskin teoriaan viitaten 1ahi- ja paikallishistorian opetuksen
merkitys ala-asteella kasvaa. Tdssd vaiheessa oppilaan on
huomattavasti helpompi ymmartdad esimerkiksi paikallishistoriaan
liittyvid suhteellisen tuttuja ja konkreettisia asioita ja tapahtumia
maailmanhistoriaan verrattuna. Onhan oppilaalle kehittynyt jo
tietynlainen Kkidsitys omasta ldhiymparistostd sekd Kkotimaasta.
Kyseisistd havainnoista ja ennakkokdsityksistd on helppo syventii
ajattelun tasoa ja oppimista.
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4.3.2 Yhdistelma- tai kompleksiajattelu

Vygotskin  (1982) mukaan yhdistelmiajattelu on  yhteniisti,
johdonmukaista ja objekdivista. Yhdistelmat voidaan jakaa viiteen eri
tyyppiin, joista ensimmadisend ilmaantuvat assosiatiiviset yhdistelmit.
Yhdistelmdt rakentuvat ytimen ympdrille. Ytimen tehtivini on
yhdistéda jasenet toisiinsa eri yksityiskohtien mukaan. Kokoelmatyypissi
osat tdydentavat toisiaan muodostaen yhtendisen kokonaisuuden. Hyvi
esimerkki tadllaisesta kokonaisuudesta on vaikkapa vaatteet tai
ruokailuvilineet. (Hupli 1994, 10, Vygotskin teoksesta 1982, 122-129.)

Vygotskin (1982) mukaan Kketjuyhdistelmilld tarkoitetaan erillisten
osien perdkkiistd yhteenliittimistid. Yhdistelmin muodostamisessa
siirrytddn koko ajan merkityksestd toiseen. Diffuusioyhdistelmin
yhteydet puolestaan vaikuttavat epamdidaridisiltd. Tastd johtuen
laajenemisen mahdollisuudet ovat rajattomat. Pseudokisite muistuttaa
kasitettd, mutta se kuitenkin eroaa psykologiselta olemukseltaan siiti.
(Vygotski 1982, 122-127.)

4.3.3 Kisitteenmuodostus

Vygotskin (1982) teorian mukaan lapsen ajattelun viimeinen
kehitysprosessin  vaihe on  varsinainen  Kkéasitteenmuodostus.
Kasitteenmuodostuksen edellytyksend on aina asian abstraktisuus.
Oppilas muodostaa aluksi tietyn kasitteen ja soveltaa sitd sen jdlkeen
oikein konkreettiseen tilanteeseen. Kisitteiden verbaalinen méiirittely
ja selittiminen saattaa kuitenkin vield tuottaa vaikeuksia monelle
viidesluokkalaiselle. (Vygotski 1982, 150.)

Vygotski (1982) korostaa Kkisitteen muodostuksen merkitysta.
Kéasitteiden muodostus edellyttdd, ettd lapsen ajattelu nousee sisdisessi
kehityksessd Kkorkealle tasolle. Kisitteiden suora opettaminen on
mahdotonta ja pedagogisesti hyddytdontd. Lapsi ei ndin ollen omaksu
kasitteitd vaan sanoja, tehden sen muistinsa varassa, ei ajatuksella.
Tastd johtuen varsinainen tieto jia omaksumatta. (Vygotski 1982, 155.)
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Vygotskin (1982) mukaan tieteellisilld kasitteilld ei ole lainkaan sisdisti
historiaa. Ne eivit kehity lapsen mielessd, vaan lapsi ottaa ne valmiina
aikuisten ajattelusta ymmartdmisen ja oppimisen kautta. Tama tulisikin
huomioida siind vaiheessa kun opettaja miettii miten lapselle opetetaan
tieteellistd tietoa ja miten hin oppii asiaan kuuluvia Kkisitteiti.
(Vygotski 1982, 154.)

Kédsite ei ole Vygotskin (1982) mukaan pelkkd muistin valitykselld
omaksuttava assosiaatioyhteyksien joukko, vaan se on mutkikas ja aito
ajatteluakd. Oppilaan kisitteen hallinta ei synny ulkoa oppimalla. Se
edellyttdd, ettd hidnen ajattelusa nousee sisdisessd Kkehityksessi
korkeammalle tasolle. Vygotski erittelee teoriassaan myo6s spontaanit
kasitteet varsinaisista kasitteistd. Spontaanit Kkisitteet perustuvat
oppilaan oman ajattelun varaan. Varsinaiset Kkisitteet puolestaan
muodostuvat  pddasiassa  ymparistosta = omaksuttujen  tietojen
vaikutuksesta. (Vygotski 1982, 156.)

Huplin (1994) mukaan viidesluokkalainen kiyttid usein spontaaneja
kéasitteitd historiallisten tapahtumien selvittimiseen. Tdmi johtuu siiti,
etteivit viidesluokkalaiset vield ole omaksuneet tieteellisid kisitteitd
oman ajattelun tueksi. Ndin ollen oppilaat muodostavat oman ajattelun
avulla Kkasitteitd, joilla he pyrkivdt kuvailemaan ymparoivad
todellisuutta ja abstrakteja asioita. (Hupli 1994, 11.)

Vygotskin (1982) mukaan arkikisitteiden on saavutettava tietty
kehitystaso, jotta viidesluokkalainen voisi omaksua ja tiedostaa
tieteelliset Kkasitteet. Historiallisten kéasitteiden omaksuminen ja
ymmdartaminen liittyvat tdhdn olettamukseen. Viidesluokkalaisen
kasitteet alkavat kehittyd vasta sen jdlkeen kun hinen spontaanit
menneisyyteen liittyvat késitteet ovat riittdvasti eriytyneet. Sen jalkeen
kun hdn osaa sijoittaa oman- ja ldheistensid elamidn primaarin
yleistyksen "ennen ja nyt" puitteisiin. (Vygotski 1982, 193.)

Vygotski (1982) tutki ja kritisoi teoksessaan Piaget'n teoriaa lapsen
ajattelun kehitysvaiheista. Vygotskin mukaan viidesluokkalainen on
vield kyvytdn tiedostamaan omaa ajatteluaan. Tasti johtuen hidn ei
myo6skddn pysty luomaan loogisia yhteyksid eri asioiden vilille, kuten
Piaget omassa teoriassaan korostaa. Viidesluokkalainen ei vield hallitse
suhteiden vdlistd logiikkaa, vaan hin korvaa sen egosentriselld
logiikalla. (Vygotski 1982, 160.)

Vygotski kritisoi teoksessaan Piaget'n ja Sternin teorioita lapsen kielen
ja ajattelun kehityksestd hyvinkin voimakkaasti. Vygotski (1982)
Kkritisoi kirjassaan Piaget'n teorian epdkohtia. Hinen mielestiin Piaget'n
kasityksistd puuttuu kaksi keskeistd seikkaa, nimittdin todellisuus ja
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lapsen suhde tdhan todellisuuteen. Vygotskin mielesti Piaget'n teoriasta
puuttuu lapsen kidytinnon toiminta. Piaget tarkastelee jopa lapsen
ajattelun  sosialisaatiota kiytinnoén ulkopuolella, kaukana irt
todellisuudesta, puhtaana ajattelun kehitykseen johtavana sielujen
kanssakdymisend. Vygotskin mukaan tiedostaminen syntyy vasta silloin
kun yksilon ajattelu mukautuu toisiin. (Vygotski 1982, 65.)

Vygotski (1982) korosti yhteistydn merkitysti oppimisen suhteen.
Vygotski on sitd mieltd, ettd yhteistydssd ja ohjauksessa lapsi pystyy
ratkaisemaan vaikeampia tehtdvid kuin itsenidisesti. Yhteistydssd lapsi
ratkaisee helpommin omaa kehitystasoaan 1dhinni olevat tehtivit, ja
ratkaisu vaikeutuu kidyden lopulta mahdottomaksi, miti kauemmaksi
omasta kehitystasosta menndan. Yhteistyon merkityksen voisi Kiteyttii
yhteen lauseeseen; Se minkid viidesluokkalainen osaa tehdi tiniin
yhteistydssd, sen hidn osaa tehdd huomenna yksin. (Vygotski 1982,
184.)

Vygotski (1982) korosti teoksessaan jaljitytelyn merkitystd oppimisen
muotona. Lapsi oppii hdnen mielestidn piiasiallisesti jiljittelemalla
toisia ihmisid, ennenkaikkea aikuisia. Perinteinen kouluopetus rakentuu
suuressa madrin jdljittelylle. Vygotski onkin siti mieltd, etti vain
sellainen kouluopetus on hyvad, joka kulkee hieman oppilaan
kehityksen edelld ja vie sitd eteenpiin. (Vygotski 1982, 185-186.)

4.4 Viidesluokkalainen historian ymmartijana

Elion (1988) mukaan historiallisella ymmairtimiselld tarkoitetaan
kuvitteellista tapahtumien uudelleen méaarittamistd. Historiallinen
ymmartaminen perustuu Kykyyn eldytyd menneisyyden tilanteisiin ja
tapahtumiin, sekd kykyd asettua menneisyyden ihmisten asemaan.
Lisdksi se auttaa ymmirtaimidin menneiden aikojen ihmisten
toimintamahdollisuuksia.  Historiallinen ymmairtiminen syventyy
kdytettdessd ldhdeaineistona erilaisia viestejd, jainteitd ym.
materiaaleja. Oppilaiden historiallista ymmartamistd tiydentid esim.
opettajan omakohtainen elaminkokemus. (Elio (1998, 31.)

Peruskoulun opetuksen opas (1987) korostaa siti tosiseikkaa, etta
viidesluokkalaisella on yleensa varsin myonteiset odotukset historiaa
kohtaan opintoja aloittaessaan. HeillA on luontaista uteliaisuutta seki
tuttua ldheistd kotiymparistdd, ettd etdisia historiallisia asioita kohtaan.
Viidesluokkalainen kokee historialliset asiat usein "aikuisten" asioiksi,
joten kyseisiin asioihin tutustuminen saattaa kohottaa osaltaan myos
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oppilaan itsetuntoa. Lapsen herkkd elaytymiskyky ja empatia
mahdollistaa myods osaltaan ajallisesti kaukaisten asioiden ihmisten
elamysten tuntemisen. (Peruskoulun opetuksen opas. 1987, 2.)

Peruskoulun opetuksen oppaan (1987) mukaan historian oppiaineksen
ymmartiminen edellyttaa viidesluokkalaiselta historiallista
kuvittelukykyd ja kasitteellisen ajattelun viridmisti. Oppilaan
historiallinen sana- ja kisitevarasto Kkehittyy historianopetuksen
yhteydessa. Historianopetuksen myotd oppilaan historiallinen ajantaju
kehittyy vihitellen (Peruskoulun opetuksen opas, 1987, 1-2.)

Peruskoulun opetuksen oppaan (1987) mukaan pelkit yksittdiset
vuosiluvut eivat periaatteessa kerro viidesluokkalaiselle vield mitidin.
Viidennen luokan oppilaat nimittdin mittaavat vield ajankulua heille
tuttujen asioiden esimerkiksi joulujen ja syntymipidivien mukaan.
Oppilaan ajan kasitys muusta Kuin itse koetusta ajasta kehittyy vasta
murrosidssd. (Peruskoulun opetuksen opas, 1987, 1-2.)

Aikadimension ymmairtamisen vaikeuden vuoksi aikakausien
nimittiminen kullekkin ominaisten ja konkreettisten aiheiden mukaan
(kivi-, rauta ym. kaudet) helpottavat oppilasta liikkumaan ajassa
taaksepdin. Samalla ne auttavat oppilasta hahmottamaan ja
muodostamaan tietyn kokonaisuuden Kkyseisestd aikakaudesta.
Aikajanojen avulla on myods mahdollista edistdd viidesluokkalaisen
kronologista historiallista ymmartamista.

Hio (1988) on myds tutkinut aikakdsitteen Kkehittymistd. FElion
tutkimuksen mukaan viidesluokkalainen alkaa ymmartad
aikayksikkojen merkityksen. Han kykenee objektiivisesti jarjestimain
samaan aikakauteen kuuluvia ajallisia tapahtumia seki tarkastelemaan
niitd subjektivisesti. Oppilas saattaa liittdd pienimmit aikayksikot
suuremmiksi kokonaisuuksiksi. (Elio 1988, 93.)

Elion (1988) mukaan viidesluokkalaisen on vaikeaa ymmirtid, miksi
jokin historiallinen toiminta onnistui tai epionnistui. Tamidn lisaksi
heiddn on myds vaikea erottaa toisistaan henkilokohtainen ja
historiallinen tieto. Tilanteiden tulkinta aiheuttaa myo6s oppilaille vield
enemmain ongelmia kuin tarkoitusten ymmartiaminen. (Elio 1988, 33.)

Pilli (1988) Kkartoitti tutkimuksessaan historialliseen ymmairtimiseen
liittyvid ongelmia. Tutkimuksen mukaan historiallisten asiayhteyksien
hallinta, yhtendisen kuvan tai tapahtumalinjan yhdistiminen,
oppiaineksen jasentdminen, syy-yhteyksien ymmartiminen, kisitteiden
sekd aikadimension ymmairtiminen vaativat historiallista ajattelua.
Viidennen luokan oppilaalla ei vield ole nididen edellyttamit
ajatteluoperaatiot valmiina, vaan hian omaksuu ne vihitellen. (Pilli
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1988, 45.) Joukkotiedotusvilineiden kautta oppilaille on tullut tutuksi
monet historiaan liittyvat kasitteet, kuten sota, rauha, hallitus, laki jne.
Vaikka késitteet kuullostavat tutuilta, niiden tulkinnassa saattaa olla
vield hyvinkin suuria puutteita ja eroavaisuuksia.

Pilli (1988) lainaa tutkimuksessaan Kiippersin (1961) luokitusta lapsen
historiallisen ajattelun kuvaamiseen. 9-10-vuotiaat kokevat historian
etdisend tilana. Viidesluokkalaisen ajatusmaailmassa menneisyytti
verhoaa tarunomainen verho. Suhde historiaan on mystis-mytologinen
ja samalla hyvin jarkkymiton. Oppilasta kiinnostavat ennen kaikkea
henkilohahmot. Suhde historiaan  kokonaisuutena on hyvin
tunteenomainen ja mustavalkoinen, konnia vihataan ja sankareita
ihaillaan. Keskeisintd koko historiallisessa ajattelussa on menneisyyteen
elaytyminen. (Pilli 1988, 45.)

Pillin (1988) mukaan samaan luokitteluun perustuen 11-12 vuotiaan
ajattelutapa on melko samantyyppinen. Oppilas eldytyy vield hyvinkin
tunteenomaisesti historiallisiin tapahtumiin. Musta-valko-
asennoituminenkin on vield samantyyppinen kuin nuoremmilla. TAssa
vaiheessa lapsi kykenee jo ymmirtimain teknis-konkreettisia
kehityslinjoja, Kkuten esineiden, elinolojen tai pukeutumistyylien
muuttumista. Kuitenkin valtiollisen historian alalla tapahtuva kehitys,
kuten esimerkiksi kansainviliset suhteet tai hallitsijan vallan
muuttuminen jaavat vield Kkasittimattdmiksi. Oppilas ei myoOskdidn
hallitse vield aikadimensiota. (Pilli 1988, 46.)

Pillin (1988) tutkimuksen mukaan lapsen ajattelun Kkehitys etenee
suoraviivaisesti tunteenomaisen eldytyvan kiinnostuksen vaiheesta
kohti historiallisen tiedon ymmartiamisti ja lopulta historiantietoisuutta.
(Pilli 1988, 46.) Peruskoulun opetuksen oppaan (1987) mukaan
viidesluokkalaisen =~ voimakas  eldytymiskyky edistaa hinen
henkilokohtaisen historiantajunsa kehittymistd. Eldytymiskykynsi
ansiosta oppilas pystyy asettumaan ajallisesti ja paikallisesti
kaukaistenkin ihmisten asemaan ja ymmartiimain heiddn toimintansa
perusteita. (Peruskoulun opetuksen opas. 1987, 7.)

Klemola (1985) korostaa tutkimuksessaan ajattelun ja historiallisen
ymmirtimisen yhteyttd. Tutkijan mukaan videsluokkalaisen
historiallinen ymmairtiaminen on hyvin liheisesti sidoksissa ajattelun
kehitykseen. Viidesluokkalaisen kyky antaa esimerkiksi jasentynyt
vastaus rajoittuu vield hyvin usein siihen, miti tekstissi lukee.
Viidesluokkalainen ei mahdollisesti ehkd vield osaa tehdid loogisia
paatelmid historiallisista tapahtumista. Mahdollisesti kaikki oppilaan
tiedot tukeutuvat oppikirjan tietoihin. (Klemola 1985, 11.)
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Hion (1988) mukaan nykydidn saatetaan tarkastella menneen ajan
tapahtumia nykypdivdn ihmisen silmin eikd ollenkaan pyriti
ymmirtdmadn niitd mahdollisuuksia, joita historiallisella henkil6lld oli
kaytdssddan ratkaisuja tehdessadn. On helppo kritisoida, kun tiedetiin
millaisiin  lopputuloksiin ~ tapahtumat johtivat.  Historiallisten
tapahtumien ymmartdminen vaatii viidesluokkalaiselta kuvittelukykya
ja empatiaa, jotka ovat hyvin liheisessid vuorovaikutuksessa keskeniin.
(Elio 1988, 36.)

Pilli (1988) keskittyi tutkimuksessaan historian ymmirtimisen
tutkimiseen. Ymmdirtdminen on aktiivista toimintaa, jossa tieto
suhteutetaan johonkin jo aikaisemmin muodostettuun viitekehykseen.
Tutkimuksen mukaan ymmartimistd ovat: kisitteiden muodostumisen
periaatteen kehittyminen, kisitejarjestelmidn ymmairtiminen, "punaisen
langan" 16ytaminen, johtopadtdsten tekeminen esimerkiksi taulukoista
ja kartoista, sekd edelld mainittujen asioiden lisiksi tiedon elementtien
yhteyksien erottaminen. (Pilli 1988, 25.)

Oppilaan historiallinen ajattelun luonne Pillin (1988) mukaan selittyy
oppilaan omien taipumusten ja ominaisuuksien pohjalta. Se Kkuitenkin
muuntuu ja kehittyy saaden wuusia sisallollisid ja arvostuksellisia
painotuksia yksilonkehityksen myotd. Kodilla ja toveripiirilli on
edellisen lisdksi merkitystd historiaan suhtautumiseen ja sen
ymmartamiseen. Nykyajan joukkotiedotusvilineilli on my®ds hyvin
merKittdvd asema oppilaan historiallisen ajattelun kehittijani. Koululla
on kuitenkin suurin merkitys viidesluokkalaisten historiantietoisuuden
kehittdjana (Pilli 1988, 34.)

Pilli (1988) korosti tutkimuksessaan opettajan esimerkin merkitysti
historiantietoisuuden kehittdjand. Opettajan vilittimiat tedot ja
opetuksen kautta suodattuneet tiedostetut ja tiedostamattomat asenteet
vaikuttavat ldhes poikkeuksetta oppilaan historialliseen ajatteluun ja
sen kehittymiseen. Opettajan oma persoona ja tapa opettaa historiaa
vaikuttavat hyvin merkittdvasti myos oppilaiden suhtautumistapaan ja
motivoitumiseen historiaan koulun oppiaineena. (Pilli 1988, 34.)
Innostunut ja aktivinen historianopettaja saa myo6s oppilaat
motivoitumaan aineen opiskelusta. Monipuolisten tydtapojen ja
oheismateriaalien kdyttd havainnollistaa ja auttaa oppilaita
ymmdrtamadn historiallisia kokonaisuuksia.

Tutkimuksessaan Pilli (1988) mainitsee erdiksi oppimisen vaikeudeksi
muistitiedon ja ymmairtimisen erottamisen toisistaan, toisaalta
ymmartdmiseenkin liittyy aina muistitietoa (Pilli 1988, 25.). Elio
madritteli  (1988)  tutkimuksessaan  historian = ymmirtimisen
kehittamisen nidkokohdat. Elion mukaan historiallista ymmartamisti voi
kehittdd seuraavilla osa-alueilla: Historiallisen tiedon selektiivinen
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mieleenpainaminen, ihmistoimintojen  syiden ja  seurausten
ymmartaminen, ajassa tapahtuvien muutosten Kkisittiminen seki
historiallisen ldhdeaineiston merkityksen ymmairtiminen ja sen
kayttaminen johtopditosten tekoon. (Elio 1988, 35-36.)

Pillin (1992) artikkelin mukaan Kkisitys siitd, ettd historian
aineenhallinta edellyttid hyvad muistia, on virheellinen. Muisti sindinsa
on osa ihmisen tiedonkaésittelyjarjestelméi. Tehokas mieleenpainaminen
ja muistista palauttaminen ovat toimintoja, joissa oppija ajatellen valikoi
ja jasentdd informaatiota. Mikidli taas oppilas painaa mieleensi
hajanaisia assosiaatioita, joiden yhteyksid hidn ei ymmirrd, ne myos
puretaan muistista heikosti organisoituneena ulkolukutietona. (Castrén,
Ahonen, Arola, Elio, Pilli 1992, 126.)

Kuhan ja Tirroniemen (1994) mukaan Kkoululaisten minikuva on
heikoimmillaan juuri viidennellA Iluokalla. Tissid vaiheessa
historiallisista tehtédvistd suoriutuminen ja yhdessid niiden tekeminen
ovat hyvin tédrkeitd viidesluokkalaisen itsetunnon kannalta. Tissd
vaiheessa oppilaat tarkkailevat hyvin paljon toisia oppilaita, ja
epaonnistumisen yhteydessd tunnetaan huonommuutta. Oppilaiden
itsekritiikki on korkealla ja asetettujen tavoitteiden
saavuttamattomuuden aiheuttama pettymys saattaa ehka aiheuttaa
mindkuvan kriittisen itsearvioinnin. (Kuha & Tirroniemi 1994, 18.)
Opettajan tulee ottaa kyseinen kehityskausi huomioon, ja oppilaita tulee
tukea sekd rohkaista tarttumaan haasteisiin. Tehtivit tulee suunitella
sillda tavalla, ettd oppilaat kokevat onnistumisen iloja. Minikuvan
selkeyttdminen, identiteetin kehittiminen ja itsetunnon vahvistaminen
kuuluvat historianopetuksen tavoitteisiin, joten niiden kehittamistd ei
missddn tilanteessa sovi unohtaa.

4.5 Viidesluokkalaisen suhde yhteiskuntaan?

Peruskoulun ala-asteen oppimddrian ei varsinaisesti  kuulu
yhteiskuntaopin opetusta, vaikkakin historia ja yhteiskuntaoppi
nivelletddn samaksi oppiaineeksi. Yhteiskunnallista ajattelua ei
maassamme ole tutkittu. Aho (1996) pohtii artikkelissaan syitd aiheen
tutkimattomuuteen. Hinen mukaansa ihmisen yhteiskunnallinen tieto
on niin laadullista ja kulttuurisidonnaista, etti siti ei voi mekaanisesti
mitata tai vertailla. (Jakku-Sihvonen, Lindstrom, Lipsanen (toim.) 1996,
389.)
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Oppilas joutuu pdivittdin kosketuksiin yhteiskunnallisten asioiden
kanssa. Television ja joukkotiedotusvilineiden Kkautta hinelle
muodostuu tietynlainen kisitys sekd maamme, etti koko maailmaa
koskettavista yhteiskunnallisista asioista. Viidesluokkalainen ei vield
ymmarrd laajoja kokonaisuuksia, vaan hin saattaa ehkid tunnistaa
yksityisid henkil6iti tai tietdd erilaisia yhteiskuntaan liittyvid termeja.

10-12-vuotiaiden yhteiskunnallista ajattelua ei ole tutkittu. FEris
mahdollinen syy tihian on se, ettd viidesluokkalaiset ovat
konkreettisessa ajattelun vaiheessa. He ajattelevat asioita hyvin
Konkreettisesti, joten yhteiskunnallisten kisitteiden ymmaértiminen,
kuten esimerkiksi demokratia, saattaa ala-asteen oppilaille olla liian
vaikeaa. Onko kuitenkin niin, ettd oppilaiden yhteiskunnallista ajattelua
aliarvioidaan. Oppilaat oppivat yhteiskunnallisia asioita, mikali
havainnollistavat esimerkit otetaan heiddn jokapiiviisesti elAmaisti.

Pitkdniemi (1996) pohtii artikkelissaan yhteiskuntaopin asemaa
peruskoulun historianopetuksessa. Yhteiskunnallisten Kkisitteiden
hallinta on opettajallekkin vaativaa, joten niiden oppiminen ei ole
peruskoululaisillekkaan helppoa. Toisaalta viidesluokkalaiset saattavat
osata kdsitteitd ndenndisesti pelkidstddn yhden esimerkin kautta, jolloin
yleistyneemmait tiedonrakenteet ovat jddneet saavuttamatta. Kyseinen
ajatusmalli on hyvin yleinen vield ylaasteenkin oppilailla. (Pitkiniemi
1996, 16-20.)

Kuhan ja Tirroniemen (1994) mukaan viidesluokkalainen alkaa jo olla
murrosidn alkuvaiheessa ja silloin hdn alkaa etsimididn itseddn
uudelleen. Samalla hidn pyrkii l6ytimidin vastauksia seuraaviin
kysymyksiin: Kuka ja millainen mini olen? Mik4 minun paikkani on
tassa maailmassa ja yhteiskunnassa? (Kuha & Tirroniemi 1994, 18.)
Tassd vaiheessa historianopetuksen tulee tukea ja kehittid oppilaan
omaa identiteettid ja vahvistaa hinen minidkuvaansa. Samalla historian
ja yhteiskuntaopin tunneilla tulisi kdyda lapi sellaisia yhteiskunnallisia
asioita, joita oppilaat tarvitsevat asioidessaan yhteiskunnan eri
instituutioissa.

Aho (1997) on tutkimuksessaan sitd mielti, etteivit suomalaiset
koululaiset ole sen enempid kiinnostuneita poliittisista puolueista kuin
muutkaan Euroopan oppilaat. (Angvik, M & Von Borries, B. 1997, 260.)
Ahon (1996) artikkelin mukaan oppilaat ajattelevat optimistisesti
suomalaisen yhteiskunnan tulevaisuuteen. He wuskovat saavansa
mielenkiintoisen tydpaikan ja sen myotd hyvat tulot. Peruskoululaiset
nayttaviat yleisesti luottavan oman maansa jatkavan historiassa
ottamaansa suuntaa kohti parempaa tulevaisuutta ja he nikevit
muutoksen avainten olevan tieteen ja tekniikan edustajien kasissi.
Historia ei kuitenkaan ole antanut heille luottamusta pienen ihmisen
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mahdollisuuksiin vaikuttaa historian kulkuun, edes ympariston
sadstymiseen. Euroopan tulevaisuutta koskevat odotukset eivit ole yhtd
Korkealla, johtuen ehkd median Iluomasta Kkiasityksestd. (Jakku-
Sihvonen, Lindstrém, Lipsanen, (toim.) 1996, 383-384, 389-390.)
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5. TUTKIMUSONGELMAT

Historiaa on yleisesti pidetty oppilaille melko vaikeasti avautuvana
oppiaineena. Syind tihdn voivat olla mm. historian abstrakt
perusluonne, syy-yhteyksien ja asiayhteyksien moninkerroksisuus seki
aikadimensio.

Kyseisessd tutkimuksessa tarkastellaan peruskoulun ala-asteen
viidesluokkalaisten ajatuksia historiasta. Tutkimuksen tavoitteena on
16ytdaa vastauksia seuraaviin tutkimusongelmiin.

1. Mika viidesluokkalaisten mielestd on historiaa?

2. Millaisena viidesluokkalaiset kokevat aineen opiskelun?
3. Miki oppilaita erityisesti kiehtoo historian opiskelussa?
4. Millaiset asiat historiassa oppilaat kokevat vaikeina?

5. Miten historianopetusta tulisi kehittaa?
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6. TUTKIMUSMENETELMAT

6.1 Tutkimuksen suorittaminen ja tutkimuskohde

Viidesluokkalaisten historiallista ajattelua Kkasittdva tutkimus
suoritettiin huhtikuun lopussa ja toukokuun alussa vuonna 1998
Alavieskan Kirkonkyldn ala-asteen viidennessi luokassa. Oppilaita
luokassa oli 18, joista poikia oli 10 ja tyttoja 8. Tutkimuskohteen
valintaan vaikutti hyvin merkittdvasti se, etti tutkija on itse ollut
luokassa opettajana aiemmin. Tdstd johtuen Kyseisen luokan oppilaat
olivat tutkijalle tuttuja oppilaita. :

Oppilaiden tuntemuksesta oli suuri hyoty tutkimuksen suorittamisen
kannalta, koska oppilaat tunsivat tutkijan ja tutkija puolestaan jokaisen
haastateltavan jo etukdteen. Kyseinen ennakkoasetelma helpotti
tutkimuksen suorittamista hyvin paljon, koska luottamussuhde
haastattelijan ja haastateltavien vailille oli jo luotu vuosia aiemmin.
Tutkimuskohteen valintaan vaikutti omalta osaltaan myds
luokanopettajan yhteistybhalukkuus. Koulun myonteinen ilmapiiri ja
suhtautuminen  tutkimuksen  toteuttamiseen  vaikutti = hyvin
merkittavast tutkimuskohteen valintaan ja tutkimuksen
suorittamiseen.

6.2 Tutkimusmetodit

Viidesluokkalaisten historiallisen ajattelun  tutkimisessa  seki
tutkimusongelmien selvittdmisessi kdytettiin kaksivaiheista
tutkimusta. Tutkimuksen ensimmadisessid vaiheessa oppilaat kirjoittivat
omassa luokassa historialliseen aiheeseen liittyvdn Kkirjoitelman.
Kirjoitelmien perusteella valittiin seitsemin viidennen luokan oppilasta
teemahaastatteluun. Haastatteluun osallistui kolme tyttdéd ja nelji
poikaa. Haastateltaviksi pyrittiin valitsemaan mahdollisimman
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heterogeenisid oppilaita, jotta tutkimuksesta tulisi tarpeeksi kattava.
Tutkimuksen haastattelumetodina kiytettiin teemahaastattelua.

6.2.1 Historiaan liittyvit Kirjoitelmat

Tutkimuksen ensimmadisessd vaiheessa oppilaat Kirjoittivat historiaan
liittyvan kirjoitelman. Oppilailla oli mahdollisuus valita kirjoitelmansa
aihe kolmen otsikon joukosta. Kirjoitelmien aiheet oli valittu hyvin
tarkkaan historian oppitunneilla kidsiteltyjen sisidltdvalueiden joukosta.
Kirjoitelmien aiheiden valinnoissa oli otettu huomioon oppilaiden sen
hetkinen tiedon taso.

Ennen Kkirjoitelmien Kkirjoittamista keskusteltiin yhdessid Kkirjoitelmien
aiheista ja muisteltiin opittuja asioita, jotta kirjoitelmien Kirjoittaminen
ei olisi tuntunut liian vaikealta. Keskustelun avulla oli myos tarkoitus
palauttaa mieleen aiemmin historian oppitunneilla Kisiteltyjd
kirjoitelmien teemoihin liittyvia asioita.

Tahdn mennessd viidennen luokan oppilaat olivat opiskelleet historiaa
melkein yhden lukuvuoden. Heille oli tullut tutuksi esihistoriallinen
aikakausi, Egyptin historia ja tutkimushetkelld he kisittelivat Kreikan
historiaa. Kirjoitelmien aiheita oli kolme, joista jokainen valitsi omansa.

Historiaan liittyvien Kirjoitelmien aiheet olivat seuraavat:

* Elamaa esihistoriallisessa kyldassa
* Muinaista Egyptiad tutkimassa
* Mikid minua historiassa eniten kiinnostaa?

Viidennen luokan oppilaat Kkirjoittivat Kkirjoitelmansa omassa
luokassaan. Tastd johtuen Kkirjoitusymparistd oli heille tuttu ja
turvallinen. Kirjoitelmien Kkirjoittaminen ei tuottanut oppilaille
vaikeuksia, vaan jokainen oppilas Kkirjoitti tarinansa omien
edellytystensd mukaan. Oppilaat paneutuivat tythonsi huolella ja timi
ndkyi myOs kirjoitelmien lopputuloksissa. Oppilaiden mielestd
Kirjoitelmien Kirjoittaminen ei ollut liian hankalaa, ja kaikki oppilaat
suhtautuivat kirjoitelmien tekoon suhteellisen huolellisesti. Oppilaat
kdyttivat keskimddrin aikaa kirjoitelmien Kirjoittamiseen noin 1-2
tuntia.

Oppilaat onnistuivat kirjoittamistehtavassian aika hyvin, vaikkakin
kirjoitelmien joukkoon mahtui hyvin eritasoisia teksteji. Kirjoitelmien
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pituus vaihteli hyvin paljon Kkirjoittajien kesken. Viidesluokkalaisten
heterogeeninen Kkirjoittamisen taso ndkyi hyvin selvdsti kirjoitelmien
tuloksista. Moni oppilas kirjoitti pelkdstiin kirjan faktatietoa sisidltivan
kirjoitelman. Vain kaksi oppilasta kirjoitti tarinaa historiallisen ihmisen
nakokulmasta. Heilld historiallinen ajattelu oli kehittynyt jo niin
pitkdlle, jotta he pystyivat siirtym&din historiallisen henkilén rooliin,
selittden asioita heiddn nakokulmistaan.

6.2.1.1 Sisdllon analyysi

Pietildn (1973) mukaan sisdllébn analyysillda tarkoitetaan Kirjoitetun
tekstin erittelyd. Sen avulla dokumentista tehddin havaintoja ja niiden
avulla keriatdan tietoja tieteellisid pelisddntdja noudattaen. Kirjoitelmia
ja niiden sisdlt6ja voidaan pitdd luonteeltaan esittivini. Kirjoitelmien
sisaltbd voidaan kuvata tai selittdd sellaisenaan tai niiden nojalla
voidaan Kkeratd tietoja tai tehdd pdatelmid muista tutkimukseen
liittyvistd ilmioista. (Pietila 1973, 7, 23, 254.)

Gronfors (1985) korostaa sisdllon analyysin merkitystid. Analyysin
avulla on mahdollista tarkastella kvalitatiivisin keinoin kerdtyn
tutkimusmateriaalin sisdltdd. Sisdllon analyysi on tapa tarkastella
tutkimusaineistoa. Analyysin avulla saadaan keritty aineisto
jarjestettyd johtopddtosten tekoa varten. Sisdllbn analyysi tuottaa
raaka-aineita teoreettiseen pohdiskeluun. (Gronfors, M. 1985, 161.)

Taman tutkimuksen aineiston dokumentit muodostuivat viidennen
luokan oppilaiden tekemistd historiaan liittyvistid Kkirjoitelmista.
Kirjoitelmien analysointia vaikeutti kirjoitelmien heterogeenisyys.
Kirjoitelmat olivat hyvin eritasoisia, joten yhteniistid luokitusta niille oli
vaikeaa 16ytaa. (Kts. liite nro. 2.)

Kirjoitelmat antoivat vastauksia kahteen tutkimusongelmaan. Niista
kivi ilmi oppilaiden kiinnostuksen kohteet sekd historian
ymmartimisen vaikeus. Kirjoitelmista ilmenivat historiallisen
ymmartimisen  vaikeudet  lihinnd  Kki3sitteiden = keskindiseni
sekoittumisena. Viidesluokkalaisten kiinnostuksen kohteiden kartoitus
oli suhteellisen helppoa.

Kirjoitelmat luokiteltiin tutkimusongelmien mukaan. Haastateltavat
valittiin  kirjoitelmien  perusteella.  Tarkoituksena oli saada
mahdollisimman Kkattava yleiskatsaus koko luokan historiallisesta
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ymmartdmisestd. Tamdn vuoksi haastateltaviksi valittiin hyvin
eritasoisia viidennen luokan oppilaita.

6.2.2 Teemahaastattelut

Syrjald & Numminen (1988) kuvailevat teoksessaan teemahaastattelua
seuraasti; Teemahaastattelussa varmistetaan teemaluettelon avulla, ettd
kaikilta haastateltavilta saadaan kootuksi periaatteessa samanlaiset
tiedot. Haastattelijalla on teemojen puitteessa mahdollisuus ja vapaus
keksid ja vaihdella kysymyksid, jotka kuvaavat yksittdista tutkimuksen
kohdetta. (Syrjala & Numminen 1988, 100.)

Alasuutari (1994) korostaa teemahaastattelussa itse
haastattelutilanteen merkitysti. Teemahaastattelu tulee nihdid ennen
kaikkea tilanteena, jossa keskustelun osapuolet kdyttavat "sosiologista
mielikuvitustaan". Haastateltava ja haastattelija ovat
haastattelutilanteessa  tutkimusmateriaalin  aktivisia tuottajia.
Puheillaan ja omaksumillaan rooleilla sekd suhtautumistavoillaan he
tuottavat konkreettisia esimerkkeja siitd, miten kulttuurin eri piireissa
voidaan toimia. Itse aineiston analyysi teemahaastattelussa jaa yleensa
itse tutkijan tehtaviaksi. (Alasuutari 1994, 127.)

Tutkimuksessaan  Hirsjdirvi ja  Hurme (1988) painottavat
ennakkovalmistelujen  tirkeyttd. Tutkijan tulee valmistautua
eemahaastatteluun erittiin hyvin etukidteen. Suunnitteluvaiheessa tulee
jo hahmotella tutkimuksen péadlinjat ja keskeiset ratkaisut.
Suunnitteluvaihe voidaan Hirsjarven mukaan jakaa Kkolmeen eri
vaiheeseen: Tutkimuksen yleisluonteiseen suunnitteluun, tavoitteiden ja
ongelmien hahmotteluun ja ongelmien ratkaisuun tarvittavan
tiedonhankinnan suunnitteluun. Varsinaisen haastattelutilanteen
toteutuksen ja kulun suunnitteluun, sekd haastattelun jdlkeisen
toiminnan suunnitteluun. (Hirsjarvi, Hurme 1988, 39.)

Hirsjdrven ja Hurmeen (1988) mukaan teemahaastattelussa pyritian
haastattelun avulla kerddmidin sellainen tutkimusaineisto, jonka
pohjalta voidaan luotettavasti tehdd tutkittavaa ilmidta Kkoskevia
padtelmiid. Teemahaastattelussa varsinaisten hypoteesien asettaminen
on hankalaa, koska mitddn jyrkkid ja kaavamaisia ohjeita niiden
asettelusta ja konstruktoinnista ei tutkijalle voi antaa tutkimuksen
ainutlaatuisuuden vuoksi. Teemahaastattelutilanteessa tutkija on
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useinkin enemmaén kiinnostunut tutkittavan ilmién perusluonteesta ja -
ominaisuuksista sekd hypoteesien l0ytdmisestd, kuin ennalta
asetettujen hypoteesien todentamisesta. (Hirsjarvi, Hurme 1988, 40-41.)

Haastatteluteemojen suunnittelu on Hirsjirven ja Hurmeen (1988)
mukaan teemahaastattelun suunnitteluvaiheen tirkein tehtiva.
Teemahaastattelu periaatteessa rakentuu suunniteltujen teemojen
varaan. Tutkijan on kuitenkin harkittava, onko kaikista tutkimuksen
ilmidista valttamatontd keskustella juuri haastattelutilanteessa.
Joustava ja luonnollinen eteneminen teemasta toiseen
haastattelutilanteessa on hyvin tarkeaa. (Hirsjarvi, Hurme 1988, 41.)

Tutkimukseen liittyvat peruskasitteet hahmottuvat Hirsjarven ja
Hurmeen (1988) mukaan perehdyttiessi teoriaan ja tutkimustietoon.
Kyseiset ilmididen padluokkia kuvaavat nimitykset ovat samalla myos
tutkimuksen teoreettisia peruskisitteitd. Haastattelurunkoa laatiessa
tutkija ei laadi yksityiskohtaista Kkysymysluetteloa, vaan teema-
alueluettelon, jolloin teema-alueet edustavat teoreettisten
padkasitteiden spesifoituja alakasitteitd tai luokkia. (Hirsjarvi, Hurme
1988, 41.)

Hirsjarvi ja Hurme (1988) kuvailevat kirjassaan teemojen luonnetta.
Teemat ovat luonteeltaan tutkimusongelmia yksityiskohtaisempia ja
suhteellisen pelkistettyjd, iskusanallisia luetteloita. Toiminnan kannalta
ne ovat niitd alueita, joihin haastattelukysymykset varsinaisesti
kohdistuvat. Haastattelutilanteessa teemat ovat tutkijan muistilistana ja
tarpeellisena keskustelua ohjaavana kiintopisteena. Itse
haastattelutilanteessa varsinaiset teema-alueet operationalistetaan
haastattelukysymyksilld. Tutkijan valitsemien teema-alueiden tulisi olla
niin vdljid, ettd hdnelle paljastuu mahdollisimman hyvin tutkittavan
ilmién moninainen rikkaus. (Hirsjarvi, Hurme 1988, 41.)

Hirsjarvi ja Hurme (1988) Kkorostavat teoksessaan keskustelun
syventamisen merkitystd. Haastattelija voi jatkaa ja syventdi
keskustelua haastateltavan kanssa teema-alueiden pohjalta niin pitkille
kuin hastateltavan edellytykset ja kiinnostus sallivat. Yleensi yhdesti
teemasta viridd useita eri kysymyksid. Vastaavasti puolestaan yksi
laajempi kysymys saattaa antaa vastauksen useampaan eri teemaan.
(Hirsjarvi, Hurme 1988, 42.)

Hirsjdrven ja Hurmeen (1988) mukaan haastattelijan muodostamat
kysymykset tuottavat halutun haastatteluaineiston, jonka Kkdisittely
alkaa muuttujien muodostamisesta. Ne kuvaavat tutkimuksen
tutkimusongelmia sen eri ndkokulmista. Muuttujat johtavat takaisin
tutkimuksen ldhtdkohtaan ja tuottavat vastauksen ennalta asetettuihin
tutkimusongelmiin. (Hirsjarvi, Hurme 1988, 42.)



43

Tutkimuksen teemahaastatteluun valittiin seitsemidn eri tavalla
ajattelevaa viidennen Iluokan oppilasta. Haastateltavat valittiin
historiallisten kirjoitelmien perusteella. Haastattelu eteni valmiiksi
suunniteltujen teemojen ja niihin liittyvien kysymysten avulla. (Kts.
liitel.) Haastattelun kysymykset liittyivit mm. seuraaviin teemoihin:
Mita historia oppilaiden mielestd on? Millaiset sisdltdalueet oppilasta
kiinnostavat? Mitad oppilas odottaa ja haluaa oppia historian
oppitunneilla? Millaisia vaikeuksia oppilas on kohdannut historian
opiskelussa? Samalla pyrittiin selvittimdidn millaista hydtyd historian
opiskelusta oppilaalle on?

Jokainen haastattelu sisdlsi joukon hyvin erilaisia kysymyksii.
Kysymykset oli kuitenkin ryhmitelty sisdltdalueittain tietyin p#ilinjoin
tosiasiakysymyksiin ja mielipidekysymyksiin. Teemahaastattelulle
tavanomaiseen tyyliin kaikki kysymykset olivat avoimia.

Teemahaastattelu osoittautui  toimivaksi tutkimusmenetelmiksi.
Oppilaat juttelivat historiallisista asioista avoimesti. Laaditut teemat
olivat sopivan avoimia ja keskustelua oli mahdollista tarpeen tullen

syventda. Viidesluokkalaisten heterogeenisuus ilmeni
haastattelutilanteissa. Oppilaat olivat verbaalisilta taidoiltaan hyvin
erilaisia. Haastattelun avulla tutkija sai haluamaansa
tutkimusmateriaalia.

6.3 Tutkimuksen luotettavuus

Ahosen (1994) mukaan laadullisen aineiston ja siitd tulkinnan avulla
tutkimuksessa 10ydettyjen merkitysten ja merkityskategorioiden
luotettavuus riippuu kahdesta eri tekijastd. Ensinnidkin siitd miten ne
vastaavat tutkimushenkildiden tarkoittamia merkityksid ja toiseksi
missa mddrin ne vastaavat tutkimuksen teoreettisia lihtokohtia.
Tutkimuksessa on siis kysymys ennenkaikkea tulkintojen validiteetista.
(Syrjala, Ahonen, Syrjaldinen, Saari. 1994, 129.)

Ahonen (1994) korostaa artikkelissaan my6s aineiston relevanttisuuden
merkitystd. Ahosen mukaan aineiston relevanttisuus tulee esille
teoreettisen taustan ollessa vahvasti kisitteiden ja ongelmanasettelun
taustalla. Tutkimuksen relevanssi riippuu siitd miten esimerkiksi tutkija
kadyttdd haastatellessaan hyvidkseen teoreettista perehtyneisyyttidn
tutkittavaan ilmi6on. Tutkimusaineiston tulee olla aitoa ja sen tulee olla
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myo6s omalta osaltaan relevanttia teoreettisen taustan ja kisitteiden
suhteen. (Syrjala, Ahonen, Syrjdldinen, Saari. 1994, 129, 154.)

Tutkimuksen validisuudesta ilmenee missda madrin tutkimuksen
johtopaditokset vastaavat todellisuutta, eli tutkimusaineistoa, josta ne on
saatu. Syrjdld (1988) luokittelee tutkimuksessaan eri validiteettityypit.
Kasitevaliditeetilla tarkoitetaan sitd, missd mdidrin tutkimuksessa
kidytetyt Kkisitteet sopivat yhteen aineiston kanssa. Teoreettinen
validiteetti puolestaan koskee sitd miten Kkéasitteitd kdytetdan, seka
kuinka ne vastaavat tuloksena olevan teorian yhtendisyyteen. Sisdinen
validiteetd liittyy tutkimuksen uskottavuuteen. Kyse on siitd ovatko
tutkimuksen tulokset riittivian yhtendisid, niin etti niiden perusteella
voidaan tehdi yhteniisid paitelmid. Ulkoisella validiteetilla tarkoitetaan
yleistd yleistettivyyttd ja tulosten Kkayttokelpoisuuden arviointia.
(Syrjala, Numminen. 1988, 140-142.)

Tutkimuksen validiteetti pyrittiin sdilyttimdin silld, ettei oppilaiden
vastauksia ylitulkittu. Oppilaiden vastauksille ja niiden tulkinnoille
pyrittiinn olemaan objektiivinen. Tutkija itse toimi aineiston
luokittelijana ja  sen  arvioitsijana.  Tutkimusongelmia, eli
viidesluokkalaisten historiallisen ajattelun tasoa pyrittiin selvittamiin
oppilaiden kirjoitelmien sekd haastattelun avulla. Tutkimuksen avulla
pyrittin  selvittimdin minkdlaisena viidesluokkalaiset kokevat
historian opetuksen ja millaisia mahdollisia vaikeuksia he olivat
kohdanneet aineen opiskelun yhteydessa.

Hirsjarvi (1988) korostaa tulosten ja todellisuuden vastaavuuden
merkitystd jokaisessa tutkimuksessa. Teemahaastattelun avulla tehty
tutkimus antaa mahdollisuuden moni-ilmeisempédidn tutkimukseen
(Hirsjarvi 1988, 128). Taman tutkimuksen avulla pyritian tavoittamaan
viidesluokkalaisten ajatusmaailmaa. Tiivistden sitd niin, ettd se valittaisi
haastateltavien todellisia ajatuksia ja kokemuksia historian opetuksesta.
Tutkimuksessa luokitellaan oppilaiden tuottaman vapaamuotoisen
kirjallisen aineiston lisdksi myds teemahaastattelusta saatua aineistoa.

Tutkimus tayttdd aitouden Kriteerit, mikidli aineiston hankinnassa
vallitsee luottamus ja yhteisymmarrys. Ahosen (1994) mukaan aitous
voidaan osoittaa esimerkiksi aineiston hankintaprosessin kuvauksella
vaikkapa tilanneyhteyksin. Toinen hyva keino on selvittdd, miten
tutkija rakensi luottamuksen itsensd ja haastateltavien vdlille. Kolmas
luotettavuuden osoittava keino on litteroida tarpeeksi otteita
haastatteluista. (Syrjila, Ahonen, Syrjdldinen, Saari. 1994, 154.)

Tutkimuksen haastattelutilanne oli rauhallinen ja haastattelijan ja
haasteteltavien vilille on luotu jo vuosia sitten luottamussuhde, joka oli
havaittavissa itse haastattelutilanteessa. Tilanne oli luonteva ja oppilaat
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eivat arkailleet vastauksissaan. Viidesluokkalaiset kertoivat avoimesti
omia ajatuksiaan historiaan liittyvistad asioista. Haastettelujen avulla
tutkija sai hyvan tutkimusaineiston, jota analysoimalla saatiin
vastaukset asetettuihin tutkimusongelmiin.

Ahosen (1994) mukaan laadullisen tutkimuksen luotettavuutta on lihes
mahdotonta tarkistaa tutkimusta toistamalla. Onhan tutkija jo itse
sinddnsd Gdetynlainen tutkimusmittari teoreettisen tietimyksensi
vuoksi sekd jokainen tutkimustilanne on joka kerta ainutkertainen
tilaisuus. Tutkijan tulee raportoida tutkimusprosessin eri vaiheet ja
menetelmdt mahdollisimman tarkasti, ettd lukija voi nihdi etteivit
tulokset perustu vain tutkijan henkilokohtaiseen intiutioon tutkitusta
ilmidsta. (Syrjala, Ahonen, Syrjdldinen, Saari. 1994, 154.)

Saaren (1994) mukaan tutkijan tulee pyrkia myos erittelemain
tutkimusvaiheen mahdolliset tulkinnalliset vaikeudet; esimerkiksi
miten hankalaa oli erottaa ilmaisuja toisistaan niiden merkitysten
suhteen, millaiset ilmaukset oli vaikea tulkita ja mitkid luokittelut oli
vaikea perustaa. Tutkija voi tuoda esille my®6s muita mahdollisia
aineistosta saatavia kategorioita, jotka kuitenkin jatettiin tutkimuksen
ulkopuolelle. (Syrjala, Ahohen, Syrjdldinen, Saari. 1994, 155.)

Eniten vaikeuksia tutkimusaineiston analysoinnissa tuotti
viidesluokkalaisten historiallisten kirjoitelmien luokittelu. Oppilaiden
kirjoitelmat olivat hyvin heterogeenisid, joten yhtendisen luokittelun
madarittely oli hankalaa. Teemakysymyksin edenneet haastattelut oli
suhteellisen helppoa analysoida. Tutkimuksen tulokset ja niiden
analysointi pohjautuu hyvin pitkille teemahaastatteluista saatuihin
tutkimustuloksiin. Historialliset kirjoitelmat tiydentavit niiti.

Kahdeksantoista oppilaan kirjoitelmat, sekd seitsemidn oppilaan
haastattelut ovat todella suppea tutkimusmateriaali. T4std johtuen
tutkimusaineiston pienuus rajoittaa omalta osaltaan tulosten
yleistettivyytta.



7. TUTKIMUKSEN TULOKSET

Tutkimusaineistoa kerattiin sekd teemahaastattelun, etti oppilaiden
kirjoittamien historiallisten Kkirjoitelmien avulla. Tutkimusaineiston
analysointi ja tulkinta tapahtui haastattelussa kiytettyjen teema-
alueiden pohjalta. Historialliset Kkirjoitelmat tukivat haastattelujen
teema-alueita tiydentden. Padosin tutkimustulokset kitenkin on keritty
teemahaastattelusta saadun tutkimusaineiston pohjalta. Tutkimuksen
tulokset on eritelty teema-alueiden mukaan. Tutkimustulokset on
koottu luvuiksi, joiden nimet on saatu oppilaiden omista ilmaisuista.

7.1 Historia on mielestini...

Teemahaastattelun  alussa  pyritdin  selvittimdin  oppilaiden
ennakkokdsityksid laajasta yleiskdsitteesti historia. Tarkoituksena oli
selvittdd mitd sana historia tuo oppilaille ensimmdiisend mieleen?
Kuinka laajana alueena he Kkisittavat historian? Mit4 historia oppilaiden
mielestd on? Mitd siihen kuuluu, kenesti se kertoo ja miten historia on
vuosien varrella syntynyt?

Taman teema-alueen analysoinnissa kidytettiin pelkastiin
haastattelumateriaaleja, silld kirjoitelmien aiheet eivit liittyneet
kyseiseen teemaan. Haastateltavat oppilaat kokivat timin teema-
alueen varsin hankalana ja mahdollisesti liian laajana. Oppilaita piti
johdatella aiheeseen monenlaisten apukysymysten avulla. Ilmeisesti
oppilaat eivat aikaisemmin olleet pohtineet sanan varsinaista
merkitystd.  Historiallinen ajattelu ei todennikoisesti  vield
viidesluokkalaisilla ole kehittynyt niin pitkille, ettd heille olisi jo
ehtinyt muodostua laajempi kasitys historiallisesta kokonaiskentasti.

"Historia on sitd, kun joku henkild on tehnyt sitd
mitd ei voi enda tehdi"
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Yleisesti ottaen historia oppilaiden mielestid kertoo vanhoista asioista ja
menneiden vuosisatojen tapahtumista. Suurin osa haastateltavista
oppilaista yleisti asian koskemaan pelkédstddn yksittdisid historiallisia
tapahtumia; sotia, Rooman tapahtumia ja Egyptin historian 16ytoji ja
pyramidien hautoja.

“Historia on sellaista vanhaa aikaa ja tietysti kaikkia
niitd Egyptin asioita. Se kertoo myds Kivikaudesta ja
siitd Odysseuksesta. Md en kylla usko, ettd se on
ollu olemassa”

Haastatteluista  kdvi ilmi  viidesluokkalaisen ajatusmaailman
konkreettisuus.  Viidesluokkalaiset =~ kokivat  historian  varsin
konkreettisina tapahtumina ja asioina, kuten yllA mainitusta
esimerkistd kdy ilmi. Historia on viidesluokkalaisten mielesti
pelkdstddn niitd asioita, joita Kkoulussa historian oppitunneilla oli
kéasitelty. Eras haastateltava sanoikin osuvasti, eli

"Historia on sitd mitd koulussa opetetaan."

Oppilaat kdsittdvdat historian yksittdisind pienind pirstaleisina
tapahtumina. Heille ei vield ole muodostunut laajempaa kokonaiskuvaa
historian laajasta kokonaiskentdstd. Oppilaat mieltdvat historian
pelkastian koulussa opetettavaksi oppiaineeksi, edes
joukkotiedotusvilineiden vilittimat historialliset dokumentit ja
elokuvat eivat ole laajentaneet viidesluokkalaisten ennakkokisityksii
historian alalta.

Historia kertoo menneiden aikojen ihmisten toiminnasta, kuitenkin
yksittdisten ihmisten perspektiivi jdi melkein Kkaikilta oppilailta
huomioimatta. Historia on kansojen historiaa ja historialliset tapahtumat
kertovat harvoin yksittdisen ihmisen eldmisti. Oppilaat muistavat
parhaiten kansojen historiaan liittyvid asioita. Vain muutama historian
merkkihenkildn jannittdva tapahtuma miellettiin yleiskasitteen historia
alle. Toisaalta viidesluokkalaisen on vield vaikeaa asettua historian
merkkihenkiléiden asemaan, vaikkakin eldytymiskyky on jo kehittynyt
melko hyvin. Oppilaat eivdt osaa ajatella historiallisia tapahtumia
yksittdisen henkilon nikékulmasta.

Kuinka  historiaa tulisi koulussa opettaa, jotta oppilaiden
historiantietoisuus kehittyisi, ja he oppisivat muodostamaan laajemman
kokonaiskuvan historiallisesta kentdsta? Vaihtelevien
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opetusmenetelmien kdytto saattaisi olla yksi vaihtoehto kokonaiskuvan

laajentamisen kannalta. Etenkin pedagogisen draaman kidytt6 historian

opetuksessa. saattaisi auttaa historiallisten kisitteiden laaja-alaisempaa
A FCAMIS L

Viidesluokkalainen ei vield pysty ajattelemaan asioita laaja-alaisesti ja
mm. syy-seuraussuhteiden ymmartimisen vaikeus vaikuttaa
kokonaiskuvan muodostamiseen, mikd puolestaan omalta osaltaan
mahdollisesti vaikeuttaa historiallisten tapahtumien laajempaa
ymmartamista.

Haastattelutilanteessa Kkysyttiin Suomen historian mahdollisesta
olemassaolosta. Vastaukset olivat hikellyttavii.

“Bn midi wusko, etti meillda tdidllA Suomessa on
historiaa.”

Vain yksi haastatteluun osallistuneista viidesluokkalaisista oppilaista oli
sitd mieltd, ettd meilld Suomessa on luultavasti historiaa. Kaikki muut
mielsivat historian kasittdimidin vain muiden maiden tapahtumia.
Luokan kadyttamalld oppikirjalla on mahdollisesti hyvin suuri merkitys
talldiseen vadristyneeseen ajatukseen. Viidennen luokan oppikurssissa
késitelldan nimittidin vain yhdessi kappaleessa Suomen historiaa.

Tassa tilanteessa tormiddmmekin historianopetuksen vaikeuteen ja sen
merkitykseen kansallisen identiteetin parantajana. Viidesluokkalaiset
tietdvdt mistd historia kertoo, mutta he eivat osaa konkretisoida sita
jokapdivdiseen elamédidn. Opettajan tulisi huomioida  timi
opetussuunnitelman teon yhteydessi. Historianopetuksen tulisikin
lahted liikkeelle pienistd paikallishistorian kokonaisuuksista, eli
oppilaan omasta eldmanpiiristd ja sitd tulisi pikkuhiljaa laajentaa
oppilaiden historiantietoisuuden kehittymisen myoti.

Historianopetuksen alkuvaiheessa historialliset esimerkit tulisi ottaa
konkreettisesti oppilaan omasta elamisti. TAma helpottaa historiallisten
asioiden ymmairtamistd. Kun viidennen luokan oppilas tietii oman
kotiseudun historiasta ja mahdollisesti jopa oman sukunsa historiasta,
hédnelle syntyy tietynlainen vertailupohja myo6s muihin historiallisiin
tapahtumiin. Samalla hin oppii vertailemaan eri historiallisia tilanteita
omaan ldhihistoriaansa. Tdmd  puolestaan edistii  oppilaan
historiantietoisuuden kehittymista.
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7.2 Naista asioista olen kiinnostunut

Luokassa oli 18 oppilasta, joista jokainen oppilas osallistui historiaan
liittyvdn Kkirjoitelman Kkirjoittamiseen. Oppilailla oli mahdollisuus valita
kirjoitelmiensa aihe kolmen annetun otsikon joukosta. Historiallisten
kirjoitelmien perusteella kolmesta annetusta kirjoitelman aiheesta
oppilaiden mielenkiinto kohdistui Selkedsti aiheeseen "Miki minua
eniten historiassa kiinnostaa?" Neljatoista oppilasta kahdeksastatoista
valitsi aiheekseen Kkyseisen otsikon. Neljd oppilasta Kkirjoitti aiheesta
"Elamai esihistoriallisessa kyldssd". Kukaan luokan oppilaista ei valinnut
aiheekseen "Muinaista Egyptia tutkimassa."

Oppilaiden Kkirjoittamien Kirjoitelmien perusteella viidesluokkalaisten
suurin historiallinen kiinnostuksen kohde on ollut Egyptin historia.

“Minua kiinnostaa eniten pyramidit ja niiden sisilla
olevat aarteet. Haluaisin kdydd katsomassa
pyramidin sisdlld erilaisia muumioita. Ne on
varmasti varikkiiti. Olis kiva myds nidhdid niita
aarteita. Siella saattaa olla vartioita, jotka katsovat
ettei kukaan varasta niiti aarteita.”

Kukaaan oppilas ei kuitenkaan valinnut Kkirjoitelman aiheeksi
varsinaista spesifii aihetta annetuista kolmesta otsikko-vaihtoehdosta.
Aiheen suuri kiinnostavuus johtunee mahdollisesti siitd, ettd Egyptin
historiaa kisittelevd luku oli oppilaiden mielikuvitukseen vetoava ja
kiehtova. Kirjoitelmien perusteella Faaraoiden eldmid, pyramidit ja
hautakammioihin liittyvit, ehkd hieman mystiset ja jannittavit asiat
ovat jadneet hyvin viidesluokkalaisten mieleen. Oppilaat Kirjoittivat
hyvinkin tarkkoja kuvauksia esim. muumioista.

"Kuolleilta poistettiin kaikki sisdelimet, ja ne
laitettiin saviruukkuihin. Aivot otettiin nenin
kautta ulos ja vain sydan jatettiin paikoilleen. Sitten
ruumiit palsamoitiin ja kadrittiin kangassiteisiin ja
laitettiin muumio-arkkuihin."

Egypti-aiheen suureen suosioon ilmeisesti vaikutti aiheen mystisyys.
Aihepiiri on hyvin kaukana oppilaiden omasta eliminpiirista.
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Mahdollisesti  juuri sen vuoksi aiheen mystisyys kiehtoo
viidesluokkalaisia hyvin paljon. Egyptin historiaan liittyvit
todennédkodisest hieman pelottavatkin tarinat palsamoinneista,
muumioista, pyramidien aarteista, Jumalista ja hautojen ryostoretkisti
ovat jadneet erityisesti oppilaiden mieleen. Oppilaille on hahmottunut
tietynlainen, ehkd Kuitenkin mielikuvituksellisesti ~ vérittynyt
tarunhohtoinen kokonaisuus Egyptin varikkadsti historiasta.

Oppilaat ovat sisdistineet Egyptin historiaan liittyvit erityiskisitteet
yllattdvan hyvin. Oppilaat kdyttivat myo6s kirjoitelmissaan abstrakteja
ja vaikeita sanoja oikeissa asiayhteyksissi ja osoittivat niin
hallitsevansa termien merkityksen. Ilmeisesti oppilas oppii niitd asioita,
joista hdn on aidosti kiinnostunut, vaikka ne sattuisivat olemaan
kaukana oppilaan omasta elimanpiiristd. Oppilaat osasivat kayttid
kasitteitd oikein kertoessaan Egyptiin liittyvistd asioista. Kisitteet ja
nimitykset eivat Lkuitenkaan menneet sekaisin, vaikka miti
todenndkdisemmin suurin osa késitteistd oli opittu vasta viidennen
luokan historian oppitunneilla.

Egypti-teemaa oli Kkésitelty historian oppitunneilla hieman ennen
tutkimusajankohtaa. Talld saattaa mahdollisesti olla osuutta siihen,
minkd vuoksi oppilaat muistivat asioita niin hyvin ja olivat erityisen
kiinnostuneita kyseisestd teemasta. Egyptiin liittyvat sisilto-alueiden
asiat olivat mahdollisesi oppilailla parhaassa muistissa, joka
automaattisesti johti kyseisestd teemasta kirjoittamiseen.

Opettajan roolin merkitys Kkorostuu myo6s taman tutkimuksen
yhteydessd. Luokanopettaja nimittdin Kkertoi, etti Egypti-teema
kiinnosti my6s hinti erityisen paljon. Tdstid voidaan mahdollisesti vetia
johtopditds opettajan motivaation merkitykseen, joka on suoraan
verrannollinen oppilaiden oppimismotivaatioon. Mikili opettaja on
kiinnostunut ja motivoitunut opetettavasta asiasta, oppilaatkin
motivoituvat aiheesta sen my6ti huomattavasti paremmin.

Opettajan tulee ottaa tdmd huomioon etenkin historian opetuksessa.
Motivaation merkitys on huomiocitava jo historianopetuksen
alkuvaiheessa. Opettajan tulee olla motivoitunut opetettavasta
oppiaineesta, jotta oppimismotivaatio tarttuu sen myOtd myos
oppilaiden keskuuteen heti historian opiskelun alkuvaiheessa.

Muita viidesluokkalaisia kiinnostavia historiallisia aiheita olivat etenkin
poikien mielestd erilaiset sodankiyntiin liittyvat asiat. Merirosvot,
sotaretket, aseiden kehitys ja erilaiset valloitukset olivat lihes jokaisen
pojan mielestd hyvin mielenkiintoisia asioita.
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“Eniten minua kiinnostavat sodat ei muut. Spartta
taisteli Ateenaa vastaan ja voittd sodan. Aluksi
Ateena hyokkdsi Peloponnesolais-laaksoon ja ne
hévisivit sen sodan..”

Pojat olivat haastattelujen ja kirjoitelmien perusteella hyvin
kiinnostuneita miten ennen on sodittu ja minkilaisia aseita historian
kuluessa kdytetty. Erityistd kiinnostusta poikien keskuudessa heritt
kysymys, kuinka aseet ovat vuosisatojen kuluessa kehittyneet?

Mahdollisesti pojilla on luontaista taipumusta kiinnostua tyttoja
enemmdn sotiin liittyviin asioihin. Toisaalta myds oma kulttuurimme
kasvattaa jo lapset pienestd pitden kyseiseen ajattelutapaan. Pojille
ostetaan aseita jo pienend, ja niilli leikkimistd pidetddn varsin
luonnollisena. Pojat rakentelevat aseita eri materiaaleista jo
paiviakodeissa, ja kyseistd toimintaa pidetdan ihan normalina. Toisaalta
taas sotaleikkeja leikkiva tyttd saattaa olla vanhemmilleen hipei?

Friin hastattelun yhteydessd selvisi mahdollisesti erds syy siihen,
minki vuoksi etenkin sotiin liittyvat asiat kiehtovat poikia.

“Mua kiinnostaa ne kaikki sotajutut, kun mulla on
ollu sukulaisia sodassa. Pappa on Kkertonu mulle
sotajuttuja ja mind olen lukenut niitd Papan

kirjasta.”

Oppilaan isoisa oli kertonut hénelle varsin yksityiskohtaisia kuvauksia
omista sotakokemuksistaan. Sota oli Kkoskettanut oppilaan omaa
elaminpiirid isoisdn kertomusten kautta. Oppilaan Kkiinnostus sotaa
kohtaan oli kertomusten myo6td herdnnyt ja lisddntynyt. Oppilas oli
aidosti kiinnostunut Suomen sotahistoriasta, joten samalla hian on
kiinnostunut omasta ldhihistoriastaan.

Edella mainittujen sisaltdalueiden lisdksi tutkimukseen osallistuneita
viidesluokkalaisia kiinnostivat myo6s jaamies Otzisti kertova tarina
ihmisen alkuvaiheesta, kivikauden ihmisten ja eldinten eldmi seka
Kreikan kulttuuriin liittyvat mytologiset tarinat Odysseuksesta ym.

Kirjoitelmien ja haastattelujen perusteella voi tehdid sellaisen
johtopidtoksen, ettd tarunomainen Kkerronta historianopetuksessa
kiehtoo oppilaita hyvin paljon. Yksittdiset ja jannittivat kertomukset ja
tapahtumat muistetaan yleensd laajempia kokonaisuuksia paremmin.
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Tutkimuksen mukaan oppilaiden kiinnostus eri aihepiireja kohtaan
vaihteli jonkin verran. Egypti kuitenkin oli ylivoimaisesti suosituin
aihepiiri tutkimukseen osallistuneiden viidesluokkalaisten keskuudessa.
Haydn (1992) mukaan kokeneella opettajalla tulisi olla kyky tehda
kaikista aiheista mielenkiintoisia. Opettajan on Kuitenkin tunnustettava,
etti jotkut aiheet ovat yksinkertaisesti vain toisia aiheita
kiinnostavampia. (Haydn 1992, 9.)

7.3 Niista asioista haluaisin saada lisda tietoa

Viidesluokkalaiset ovat opiskelleet historiaa vasta yhden lukuvuoden.
Kuitenkin heille on jo tihdan mennessd syntynyt tietynlainen kuva
historian erityisluonteesta. Heille on myds mahdollisesti lukuvuoden
aikana muodostunut omat mielenkiinnon Kohteet, niihin liittyvine
toiveineen ja odotuksineen. Oppilaiden haastattelujen yhteydessi
pyrittiin kartoittamaan oppilaiden henkilokohtaisia kiinnostuksen
kohteita, sekid historian opetusta kohtaan asetettuja toiveita ja
odotuksia. Onko oppilailla mahdollisesti jotakin erityistoiveita tai
odotuksia historian opetusta kohtaan? Mistd he ovat hankkineet omat
historialliset ennakkokisityksensd ym.?

Egyptin historiasta Kkertova jakso on ilmeisesd ollut hyvin
mielenkiintoinen koko luokalle, silld nelja seitsemastd haastateltavasta
oppilaasta haluaisi saada lisda aiheeseen liittyvaa tietoa.

“Haluaisin tietid enemmaAn niistd pyramideista. Olis
kiva tietid miten ne on rakennettu. Fri Faaraoiden
nimii olis my6s mukava oppia.”

Oppilaat haluaisivat saada lisdid tietoa pyramidien rakentamisesta ja
salaisista hautakammioista. Faaraoiden loistelias eldma kiinnostaa myos
haastatteluun osallistuneita viidesluokkalaisia hyvin paljon.

Erds viidesluokkalainen oli selaillut oppikirjaansa eteenpidin, ja hin
odottaa oppivansa Roomaa ja Ranskaa kisittelevid asioita. Kivikauden
ihmisten ja eldinten elimisti oppilaat haluaisivat myds saada lisdtietoa.
Erds oppilas haluaisi saada tietoa millainen maailma oli jaakaudella?
My6s Suomen historiaan liittyvit asiat kiinnostivat yhtd oppilasta.
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“Haluaisin tietdd minkd muotoinen Suomi oli, ja
miksi sodat alkoivat? Erityisesti minua kiinnostavat
Talvi- ja Jatkosota. Talvisodasta en tiedd muuta kuin
sen, ettd Taipaljoella kdytin suuria taisteluja.
Jatkosodasta tieddnkin enemmin. Suomi oli sodan
alussa Venijai parempi.”

Tutkimuksessa ilmeni historiallisten tarinoiden merkitys oppilaille.
Oppilaat ovat erittdin Kiinnostuneita erilaisista historiallisista myyteisti
ja tarinoista.

“Mind haluaisin kuulla enemmin niitd myytteji.
Opettaja on niitd kertonu, ja ne on ollu tosi kivoja.
Ne myytit on sellaisia pienii tarinoita.”

Oppilaita kiinnostaa mielenkiintoiset ja dynaamiset tarinat, joihin
sisdltyy runsaasti tapahtumia ja erilaisia kdanteiti. Tallaiset tarinat ovat
Iuonteeltaan Kkerronnallisia ja juonellisia ja niissi on yleensi selvi
tarinan alku ja loppu. Juonellisuudesta johtuen oppilaiden on helppo
seurata tapahtumien kulkua. Juonelliset tarinat helpottavat myos
asioiden mieleenpainamista ja muistamista.

Tietynlaista mystiikkaa liittyy myo6s oppilaiden mahdollisiin
historianopetukseen liittyviin toiveisiin ja odotuksiin.

“Mind haluaisin 10ytad sellaisen hautakammion. Olis
tosi kivaa ldhted tutkimaan sellaista. Niissa kammon
kaytdvissa olis varmasti jannittivai kulkea.”

Tassa tilanteessa oppilaalla on mahdollisesti mennyt sekaisin kaksi
erilaista maailmaa. Oppilas peilaa menneisyyden tapahtumia omaan
maailmaansa. Oppilas ilmeisesti kuvittelee, ettdi Egyptildisen
hautakammion 16ytdminen on Suomessa mahdollista.

Oppilaiden historiallisen ajattelun taso vaihteli hyvin paljon seitsemin
haastatteluun osallistuneen oppilaan keskuudessa. Suurin osa
haastateltavista oppilaista oli sitd mieltd, ettd historia on pelkistiin
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mukavia, ehkd hieman jannittdvia kaukaisia tarinoita joita on mukava
kuunnella. Vain muutama oppilas halusi saada lisitietoja todellisista
historiallisista tapahtumista. Ilmeisesti vasta niille muutamille
oppilaille on selkiytynyt tietynlainen kuva historian erityisluonteesta.

Opettajan tulee ottaa selville oppilaiden ennakkokisitykset ja odotukset.
Tamid auttaa héntd suunnittelemaan historianopetuksen luokan
oppilaiden ikidtasolle sopivaksi. Opettajan tulee tiedostaa oppilaiden
historiallisen tiedon taso, jotta opetus olisi kehitystason mukaista.

Haastattelun yhteydessd pyrittiin lisdksi selvittimiin misti oppilaat
olivat hankkineet omakohtaisesti haluamaansa historiallista tietoa?
Suurin osa haastatteluun osallistuneista oppilaista oli hankkinut
haluamansa tiedon omasta historian oppikirjastaan. Kaksi oppilasta oli
lainannut Kkirjastosta kiinnostaviin aiheisiin liittyvii kirjoja. Yhdelle
oppilaalle isoisd oli Kkertonut historiaan liittyvid mielenkiintoisia
kertomuksia.

7.4 Nama asiat muistan hyvin

Haastattelun  yhteydessd  pyrittiin  kartoittamaan  oppilaiden
historiallisen tiedon syvyyttd. Haastattelukysymysten avulla pyrittiin
saamaan selville millaiset historialliset asiat ja tapahtumat
tutkimukseen osallistuneet viidesluokkalaiset muistavat parhaiten ja
minka vuoksi?

Jalleen Egyptin historia oli hyvin tirkedssd asemassa. Viisi seitsemisti
haastatteluun osallistuneesta viidennen luokan oppilaasta korosti
erityisesti muistavansa parhaiten Egyptin historiaan liittyvat
jannittaviat kertomukset. Faaraoiden kiehtova eldimid on mitd
todennikodisemmin jaanyt lahtemattOmasti tutkimukseen
osallistuneiden viidennen luokan oppilaiden mieleen.

“Ne tarinat Kreikkalaisista jumalista oli aika kivoja.
Mind muistan niiden nimiikin...”

Kreikan historiaan liittyvdat jumala-tarustot olivat jaidneet kahden
viidennen luokan oppilaiden mieleen. Erds oppilas muisti tarkeimpien
kreikkalaisten jumalien nimid, ja jumaliin littyvii tarinoita.
Kreikkalaisten sotureiden kasvatus ja koulutus on edelli mainittujen
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asioiden lisdksi ollut yksi merkittdva aihe viidesluokkalaisten historian
opetuksessa. Oppilaat muistivat hyvin yksittdisid juonellisia tarinoita ja
myytteja Kreikan historiasta. Varsinkin tarina heikompien vauvojen
rotkoon heittdmisesti oli oppilaista tuntunut varsin raa'alta. Aleksanteri
Suuren valloitukset ja Gordionin solmun ratkaisu oli jaidnyt erdin
oppilaan mieleen.

"Aleksanteri Suuri valloitti aika palio maita ja nimes
ne sen mukaan. Sitte oli se yks solmu-homma. Se ei
saanu sitd auki. Sitte se otti miekan ja veti sen silla
katki."

Haastattelun perusteella oppilaiden mielestd kiehtovimmat historialliset
tapahtumat ovat olleet tietylld tavalla hieman pelottavia, jannittivia ja
oppilaan ldhihistoriaan verrattuna todella kaukaisia asioita.
Viidesluokkalaiset mahdollisesti kidsittivat Kkoulussa opetettavan
historian joukkona mukavia, ehkid hieman pelottaviakin tarinoita.
Historiallisia tarinoita on kuitenkin turvallisessa luokkaymparistossi
mukava kuunnella. Tietynlainen todenperidisyys oli haastattelujen
perusteella suhteellisen kaukana viidesluokkalaisten historiallisesta
ajattelusta. Huolimatta siiti ettd historialliset tarinat ruokkivat
oppilaiden mielikuvitusta, oppilailla tulisi Kkuitenkin sdilyd raja
todellisuuden ja taruston vililld. Opettajan tehtdvana on tarkkailla, ettei
tama tidrked raja paise hamartymaiin.

Todellisuuden ja taruston rajamaan mahdollinen hdmirtyminen omalta
osaltaan viittaa mahdollisesti myoOs siihen, ettei haastateltavien
oppilaiden mielestd meilli Suomessa ole historiaa. Eiviathin oppilaat
vield historian opiskelun tihin mennessd ole kuulleet vastaavanlaisia
kiehtovia sankaritaruja Suomen historiasta. Egyptin ja Kreikan
historiasta kertovien kiehtovien, ehka hieman pelottavienkin tarustojen
rinnalla Suomen historia saattaa oppilaiden mielesti mahdollisesti jopa
tuntua ikdvalti. Mahdollisesti viidennen luokan oppilaat eiviat mielld
Suomen historian alkuvaiheita lainkaan historiaan kuuluvaksi?

“Se oli aika jannd juttu, miten niita sotureita tehtiin.
Opettaja kertoi, ettd ne jotka oli jo syntyessdin
heikkoja heitettiin rotkoon. Niistd ei voinu tulla
sotureita. Onneksi meilld Suomessa ei saa tehdi

niin!”
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Frailla viidennen luokan oppilailla oli jo ajattelun taso kehittynyt niin
pitkdlle, jotta he pystyvdt vertailemaan historiallisia tapahtumia
nykypdivan eldmiddn. Kyseisten oppilaiden historiantietoisuus on
kehittynyt sille tasolle, etti he pystyvat tekemidin Kkonkreettisia
vertailuja menneisyyden tapahtumien ja nykypaivan valilla.

7.5 Nami asiat eivat minua kiinnosta

Haastattelun edetessd pyrittiin lisdksi selvittimiin, millaiset viidennen
luokan historian oppisisdltdéihin kuuluvat asiat eivat tutkimukseen
osallistuneita viidesluokkalaisia kiinnostaneet. Luokan oppilailla oli
tutkimuksen suorittamishetkelli noin vuoden Kkestavat historian
opinnot takanaan. Mitd todenndkdisemmin Kkyseisiin opintoihin on
sisdltynyt myds oppilaita vihemmain kiinnostavia oppisisaltoja?

Viidesluokkalainen on motivoitunut oppimaan uusia asioita uuden,
luonteeltaan taysin erilaisen oppiaineen myo6td. Tahidn viitaten
viidesluokkalaisten asennoituminen historiaa kohtaan on yleensi ottaen
varsin myoénteinen ja innokkaan motivoitunut. Tastd yleisestd
myOnteisyydestd kertoo se, ettd kahden haastatteluun osallistuneen
viidennen luokan oppilaan mielestd kaikki tunneilla kisitellyt asiat
olivat olleet ihan mukavia.

Haastattelujen myo6td selvisi yksi todella suuri ero tyttdjen ja poikien
historiallisen mielenkiinnon vdlilli. Asiaa on sivuttu jo tutkimuksen
alkupuolella, mutta varsinkin tutkimuksen tissid vaiheessa asiaa
kannattaa kisitelld hieman tarkemmin.

“Mua ei kiinnosta yhtddn ne sotajutut, eiki ne
Kreikan asiat. Koska niissi kerrotaan vain
sotajuttuja. Ne on mun mielesta tylsid, kun aina joku
hyokkaa jonnekkin. Mind en ikind muista kuka sotii
kenenkin kanssa ja miksi?”
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Haastateltavien tyttGjen mielesti ldhes poikkeuksetta tunneilla
kasitellyt sotiin, valloituksiin ja taisteluihin liittyvit oppisisdllot eivit
ole kiinnostavia asioita. Haastatteluun osallistuneiden
viidesluokkalaisten tyttdjen mielestid kyseiset sotiin liittyvit asiat ovat
hieman tylsid, joten niiden opiskelu ei sen vuoksi tyttoja kiinnosta.

“Ne kaupunkiasiat on tosi tylsid. Ei mua kiinnosta se
ihmisen kehityskddn ollenkaan. Niissd ei tapahtunut
mitddn jainnidi. Ma tykkdian semmosista jannittavista
asioista enemman.”

Vastaavasti haastateltavien poikien mielesta erilaisiin kulttuureihin ja
kaupunkeihin liittyvdt asiat eivdt Kkiinnostaneet viidesluokkalaisia
poikia. Pojat kaipaavat historiaan toimintaa, jinnityst4 ja paljon erilaisia
mielenkiintoisia kadnteiti. Tastd johtuen erilaisista Kulttuureista
kertovat oppisisillot saattoivat mahdollisesti joskus tuntua ikavilta.

Ylld mainittujen esimerkkitapausten myoti voidaan pdatelld, ettd
haastatteluun osallistuneiden tyttdjen ja poikien historiallisen
kiinnostuksen kohteet eroavat hyvin paljon toisistaan. Poikia kiinnostaa
toiminnalliset sotiin liittyvdt asiat ja tytdt vastaavasti ovat
huomattavasti kiinnostuneempia ldhinnid eri maiden kulttuuriin seki
kaupunkien kehitykseen liittyvista asioista.

Opettajan tulee tiedostaa tdma mahdollinen tyttdjen ja poikien vilinen
sisdltbalueiden  kiinnostusten  eroavaisuus. Ennakkokdsitteiden
mahdollinen kartoitus jo opiskelun alkuvaiheessa saattaa antaa
suhteellisen kattavan kuvan oppilaiden yksittdisistd Kkiinnostusten
kohteista. Eri oppisisiltdoja tulee vaihtelevien kiinnostuksen kohteiden
vuoksi kdsitellda mahdollisimman tasapuolisesti. Opettajan tulee
tietoisesti pyrkid poistamaan mahdollisesti eri sisdltdalueita kohtaan
syntyneitd ennakkoasenteita. Motivoivien ja havainnollistavien
opetusmenetelmien avulla opettajalla on mahdollisuus vaikuttaa
oppilaiden asenteisiin ja oppimismotivaatioon hyvin merkittavasti.

7.6 Nditd asioita en oikein ymmadrtinyt

Historiaa pidetddn yleisesti ottaen oppilaille vaikeasti avautuvana
oppiaineena. Tutkimuksen avulla haluttiin selvittii, ovatko
haastateltavina olleet viidesluokkalaiset mahdollisesti kokeneet
historian opiskelun vaikeana? Mikili kyseisid vaikeuksia oli ilmennyt,
niin minkd tyyppisid ndmd vaikeudet olivat olleet? Kirjoitelmien
analysoinnin yhteydessd ilmeni my®ds eradnlaisia oppiaineen
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luonteeseen liittyvid perusongelmia. Tassd luvussa pyritddn
selvittimdan tutkimuksen avulla ilmenneitd historian ymméartimiseen
liittyvid vaikeuksia vaikeuksia.

Seuraavan viidesluokkalaisen oppilaan kirjoittaman kirjoitelman avulla
ilmenee yksi ehkd viidesluokkalaisten suurimmista historian
ymmartimiseen liittyvista ongelmista. Kirjoitelman aiheena oli "Elimaia
esihistoriallisessa kyldssd."

"Egyptildisessd elamissd miehet ovat arvokkaampia
kuin naiset. Lapset saa ensimmadiset vaatteet vasta
kun tdyttdvit 12-vuotta. Lapsilla oli ankaraa koulun
kayntid. Miehet saivat vain kdyda toissa. Naisten piti
olla kotona tekemissd lapsille ruokaa ja siivota.
Miehillda oli vain &didnioikeus, naisilla ei ollut
ollenkaan adnioikeutta."

Kirjoitelmista kdy ilmi oppilaiden vaikeus ymmairtii mennyttd aikaa.
Aikadimensio ei kaikilla viidesluokkalaisilla ole vield selvilld. "Elimii
esihistoriallisessa kylassd" - otsikon alla kirjoitetut kirjoitelmat olivat
hyva esimerkKki siitd, miten oppilaat kisittavat eri aikakaudet. Egypt ja
esihistoria kisitettiin yhdeksi kokonaisuudeksi. Aiheesta kirjoitti nelja
kirjoittajaa, joista kahdella oppilaalla oli hyvin selvii vaikeuksia
ymmdartdd aikakaudelle olennaisia asioita. Vaikeudet eivdt suinkaan
olleet tarinan keksimisessd, vaan aikakisitteiden ymméartamisessa.
Oppilaat eivdt vield olleet pystyneet kuvittelemaan menneisyyden
tapahtumia, eivdtkd he osanneet luoda kyseisistd tapahtumista loogista
kokonaisuutta.

Aikakaudelle tyypillisistd  erityispiirteisti  kertominen  tuotd
huomattavia vaikeuksia kahdelle viidesluokkalaiselle. Esihistoriallisesta
kyladsta kertovissa kirjoitelmissa kisiteltiin kylld ruokailuun, uskontoon,
pukeutumiseen ja vapaa-aikaan liittyvid asioita, mutta kisitteet eivit
liittyneet esihistoriaan. Oppilaat kirjoittivat kirjoitelman asioita 1dhinna
omaan ldhiympdristoonsd  peilaten. Kyseisissi  Kkirjoitelmissa
esihistorialliset tapahtumat rinnastetaan oppilaan omaan eldmaian.

Muutamissa Kirjoitelmissa ilmeni myos faktatietojen ymmadrtdmiseen
liittyvia  ongelmia. Kolmella Kkirjoittajalla oli  faktatietojen
virheellisyyden lisdksi tyypillistd eri aikakausiin liittyvien kdsitteiden
keskindinen sekoittuminen. FErds oppilas sekoitti nyKypdivdn ja
esihistoriallisen ajan termit seuraavalla tavalla.
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"Esihistoriallisessa kyldssd on varmaan vihin
ruokaa tai sitten rumat vaatteet. Jotkut ovat
varmaan kuolleet nidlkdin. SiellA ei varmaan sada
paljon. Varmaan jotkut sotilaat ovat ottaneet
kyldldisia pakkotybhon. Jotku Kkyldldiset ovat
varmaan todella laihoja. Jotkut kyliliiset
metsastavat eldimid keihdilld ja syovat sitten niiti.
Tai jos niilldi on koulu niin jotku pojat ja tytot
haluaisi varmaan kouluun. Kaikilla ei ole rahaa
maksaa koulua."

Kirjoitelmasta kiy ilmi se, etti oppilas tietylli tavalla rinnastaa
esihistoriallisen ajan kehitysmaiden nykypiiviiseen eliamiin. Liahinna
oppilas mahdollisesti mieltda esihistorian tapahtumat Afrikkalaiseen
nykypdivadn. Edellistd olettamusta vahvistaa oppilaan Kkirjoittama
kuvaus; ihmisid on kuollut nilkdin ja ihmiset ovat laihoja. Toisaalta
Kirjoitelmasta 16ytyy lisdksi my®ds muutamia yksityiskohtia, jotka
viittaavat varsin selvdsti myo¢s esihistorian faktatiedon osittaiseen
ymmartdmiseen. Metsdstyksestd kertova yksityiskohta on yksi
esimerkki tiedon ymmairtamisestd. Kuitenkin Kkyseinen oppilas peilaa
esihistoriaa 13dhinnd omaan aikakauteensa, koska hin Kkiinnittii
huomiota my6s koulunkayntiin.

Haastateltavista oppilaista kaksi oli sitd mielt4, ettd historian opiskelu ei
ole tuottanut heille minkddnlaisia ongelmia. Eriin haastateltavan
mukaan historiaa liittyvien asioiden muistaminen on yleensid todella
hankalaa. Oppilaan mielestd vain mukavat asiat jaivat hinen mieleensi
hyvin. Kuten jo tutkimuksessa aikaisemminkin on mainittu, oppilaat
oppivat mahdollisesti vaikeitakin asioita, mikdli kyseinen asia
kiinnostaa heitd tarpeeksi paljon. Kuinka siis saamme motivoitua
oppilaat oppimaan kaikki historiaan kuuluvat sisdltdalueet yhta
monipuolisesti ja motivoivasti?

Kaksi viidesluokkalaista oli sitd mieltd, ettd Rooman historiaan liittyvat
asiat olivat tuntuneet aika hankalilta. Rooman kulttuuriin,
yvhteiskuntaelamiin ja sen sddntoihin liittyvit sisdltdalueet saattavat
olla vield viidesluokkalaisille vaikeasti ymmarrettdvissa olevia asioita
juuri yksittdisen kisitteistonsid vuoksi. Yhteiskuntaelamaissid kasitelliin
aikuisten maailmaa hyvin konkreettisesti, ja se on hyvin kaukana
oppilaan jokapdivaisesta ajattelumaailmasta. Rooman historiaan liittyvat
asiat eiviat mitenkddn nivoudu oppilaan pdivittdiseen elimiin ja sen
myota oppilaan henkilokohtaisiin kokemuksiin. Ne kuuluvat aikuisten
maailmaan jota lapsen on vield vaikea ymmartdd ja selittdd. Tastd
johtuen viidesluokkalaiset pitiviat kokonaisuutta hieman vaikeana.
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Erds haastatteluun osallistunut oppilas kertoi avoimesti, ettei hin aina
ymmarra mitd oppikirjassa sanotaan.

“Mind en aina oikein ymmarra miti siind historian
kirjassa oikein lukee. Ne asiat on joskus sanottu aika
hankalasti. Niin ja sitte on niitd vuosilukuja, jotka ei
jaa millddn mun mieleen.”

Oppikirjan kappaleet ovat suhteellisen pitkid ja tapahtumat ovat
mahdollisesti viidesluokkalaisen ajattelumaailmasta joskus
suhteettoman kaukana. Tallaisessa tilanteessa oppilaalle saattaa
mahdollisesti syntyd virheellisid Kkisityksid opetettavista asioista.
Suhtautuminen historiaan itse oppiaineena saattaa todennidkoisesti
my06s muuttua virheellisten kédsitysten myota kielteiseksi. Tdstd saattaa
syntyd varsin suuria ongelmia, mikidli opettaja ei huomioi ajoissa
oppilaiden ymmairtamisen tasoa. Historianopetuksen tulee olla
viidesluokkalaisen kehitystasolle sopivaa, oppilaiden ennakkokisitykset
huomioon ottavaa molemminpuolista vuorovaikutusta.

Erds haastateltava oppilas oli sitd mieltd, ettd sotiin liittyvat asiat ja
kéasitteet olivat hinen mielestddn erityisen hankalia. Oppilas perusteli
mielipidettdan silla, ettei koskaan ole ollut kiinnostunut kyseisestd
aiheesta.

“Ne sota-asiat on aika hankalia. Kun ne menee
maasta toiseen, eikia ikina muista kuka sotii
kenenkin kanssa.”

Kyseinen oppilas osasi pukea sanoiksi sen, miti varmasti aika monet
oppilaat miettivat. Historiaan kuuluu monenlaisia sotia, taisteluja ja
valloituksia. Mikdli aihetta ei Kkisitelli tarpeeksi monipuolisesti ja
mielekkdasti kisitteet ja ennenkaikkea sotien tietynlaiset muistamista
helpottavat yksityiskohdat saattavat menni sekaisin, tai jopa
mahdolliesti unohtua kokonaan. Syy-seuraussuhteiden ymmartamisen
vaikeus liittyy tdhdn edelld mainittuun ongelmaan hyvin ldheisest.

Nelja seitsemdstd haastateltavasta viidesluokkalaisesta oli sitd mielt3,
ettd vuosilukujen ja historian merkkihenkildiden nimien muistaminen
historian opiskelussa tuottaa heille vaikeuksia. Vuosilukujen
muistamisen vaikeus on selitettivissd suoraan oppilaiden ikdkaudelle
yleisen aikakédsityksen myoOtd. Oppilaille pelkdt vuosiluvut eivat
mahdollisesti kerro vield mitidn. Viidesluokkalaisten aikikasitys ei
todennikoisest vield ole kehittynyt niin korkealle tasolle, etti he
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pystyisivat liikkumaan  historiassa vuosilukujen mukaan, tai
mahdollisesti sijoittamaan historialliset tapahtumat kronologisesti
aikajdrjestykseen.

Pelkdn vuosiluvun ymmairtidminen ja muistaminen ei merkitse sitd, ettd
oppilas mahdollisesti jo hallitsee kronologian periaatteen. Pillin (1988)
mukaan pelkkd ajallisten suhteiden ymmirtiminen nimittiin ei ole
viela sitd, ettd oppilas ymmairtdd historiallisella aikakdsitykselld (Pilli
1988, 60). On kuitenkin muistettava, ettd myds ajantajun kehittyminen
on oppilaiden keskuudessa hyvin yksil6llistd.

Yksittdisen faktatiedon vastaanottaminen ei ole viidennen luokan
oppilaalle vaikeaa. Huomattavasti vaikeampaa on sen strukturointi ja
ymmartaminen. :

“Kaikki semmoset asiat on tuntuneet hankalilta, kun
on pitdny selittda erilaisia asioita esimerkiksi
kokeissa. Mind en osannu selittid mitd se teksti
tarkotti.”

Erds oppilas koki vaikeana kokeessa Kkysyttyjen Kkasitteiden
muistamista. Tekstin selittiminen ja sen ymmirtiminen ei
haastatteluun osallistuneen, yksittdisen oppilaan kohdalla ollut
kehittynyt tarpeeksi hyvin. Historiallinen ymmartiminen ei tassa
tilanteessa ollut tarpeeksi syvallistd, vaan oppilas koki yksittdisten
Késitteiden muistamisen hankalana. Onko historian opiskelu pelkkdi
faktatietojen muistamista? FEik® kuitenkin ole tdrkeimpai, ettd
oppilaille muodostuu tietynlainen selked kehityskaari kansakuntamme
historian eri vaiheista, kuin pintatietoa tiynnd oleva irrallisten
kdsitteiden hallitsema historiallinen sekamelska?

Haastattelussa ilmeni historian kokeiden vaikeus. Kuinka historian
kokeita tulisi muuttaa, jotta oppimista tulisi syvillisempad, eikid
oppiminen olisi oppimista pelkastddn koetta varten? Kokonaisvaltainen,
ja sen myo6td mahdollisesi myo6s elamyksellinen oppiminen auttaa
oppilaita muistamaan laajojakin historiallisia kokonaisuuksia. Kyseisid
opetusmenetelmid tulisi hy6édyntida myo6s koetilanteissa. Yksittdisten
faktatietojen sijaan oppilaat tulisi opettaa kasittelemdin Kkisiteltyja
sisdltoalueita laajoina kokonaisuuksina. TAmi opetusmenetelmi vaatii
huomattavasti enemmin opettajan henkildokohtaista suunnittelua ja
organisointia. Se kuitenkin antaa oppilaille huomattavasti enemmin
syvallistd, kokemuksellista historiallista tietoa.
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7.7 Ndin haluaisin historiaa opiskella

Tutkimuksen avulla pyrittiin selvittdimiin millaisia tyotapoja viidennen
luokan oppilaat itse haluaisivat kdyttdd omilla historian oppitunneilla?
Olisiko oppilaiden mielesti mahdollista, ettd joskus hankalanakin
pidetty oppiaine muuttuisi mielekkdédksi ja oppiminen myds helpottuisi
erilaisten, oppilaiden mielestd mielenkiintoisten tydmuotojen myota?

Oppilaat keskustelivat heitd itseddn kiinnostavista opetusmenetelmisti
hyvin asiantuntevasti ja asiallisesti. Opettajan tulisikin ottaa yhi
useammin huomioon oppilaiden mielipiteiti jo historian tuntien
tybmuotojen  suunnitteluvaiheessa. Opettaja  urautuu  helposti
perinteiseen, ehkd lilankin yksitoikkoiseen historianopetuksen
tyOtapaan; Kasiteltiva kappale luetaan luokassa vuorotellen ddneen 14pi,
ja tamin jidlkeen tehdddn kappaleeseen liittyvit tehtivit. Mita tillainen
oppiminen on? Ketd se palvelee? Opettajalle kyseinen opetustapa on
tuttu ja turvallinen. Lihinnd se kuitenkin on oppilaille pelkki
lukuharjoitus ja faktatiedon jaljentamista tyokirjaan tai vihkoon.

Haastatteluun osallistuneet oppilaat saivat suunnitella mukavan
historian oppitunnin. Haastateltavat saivat tehtdvakseen
suunnitellaheitd kiinnostavat tyOtavat ja toimintamuodot Kkyseiselle
tunnille. Haastattelusta kdvi ilmi, ettd oppilaat toivovat historian
oppitunneille monipuolisia, havainnollistavia ja ennen kaikkea
kokemuksellisia tyttapoja.

Kaksi seitsemistd haastateltavasta oli sitd mieltd, ettd opettajakeskeinen
historian oppitunti on paras vaihtoehto. Opettaja Kkertoisi tunnilla
jannittdvid tarinoita ja oppilaat kuuntelisivat niitd. Oppikirjan
kappaleiden kisittely perinteiseen tapaan oli my0s oppilaiden mielesti
historian opetukseen sopivaa. Oppilaat lukisivat kappaleen dineen ja
opettaja kuuntelisi, jonka jialkeen aiheesta keskusteltaisiin yhdessa.
Kyseiset oppilaat eivat myoskddan kokeneet tarpeelliseksi Kkadyttid
opetuksessa ollenkaan lisimateriaaleja.

On hieman ylliattivaa havaita, ettd oppilaat olivat perinteisen opetuksen
kannalla. Toisaalta haastattelun yhteydessa kivi ilmi, ettei
tutkimukseen osallistuneella luokalla koskaan ole ollut toisenlaista
historian opetusta. Tastd johtuen he eivat ehkd osaa mieltid historian
opetukseen toisenlaisia, mahdollisesti jopa monipuolisempia tytmuotoja.

Toiset haastateltavat oppilaat osasivat ajatella historian opetusta
hieman laajemmin. He suunnittelivat varsin konkreettisia parannuksia
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historian opetukseen. Yksi haastateltavista kaipasi historian tunneille
draamaa ja erilaisia sisdltdalueisiin liittyvia esityksia.

"Olis kiva kun kaikki vois esittd jotain. Yks vois olla
vaikka Napoleon. Me voitais naytelld se, tai sitte
esitettdis koko juttu vaikka nukeilla. Niilli vois olla
vaikka miekat kadessd.”

Oppilaan mielestd tunneilla voitaisiin esittdid draaman lisiksi myos
nukketeatteria. Kyseiset toimintamuodot auttaisivat oppilasta
asettumaan historian merkkihenkiléiden rooleihin. TAmi mahdollisesti
auttaisi myods ymmartimdin tapahtumien kulkua paremmin. Samalla
opetuksesta tulisi kokemuksellista.

Kaksosen (1988) mukaan pedagoginen draama on ajattelua toiminnan
avulla. Kyseisessd toimintamuodossa pohditaan kisiteltividi aihetta eri
ndkokulmista. Pedagoginen draama auttaa oppilasta muistamaan
aiheeseen liittyvid asioita paremmin ja samalla se auttaa oppilasta
ymmirtdmaidn menneisyyden tapahtumia. (Kaksonen, H. 1998, 24-26.)

Neljdn oppilaan mielestd omakohtainen historiallisten tietojen etsiminen
on mielekasti.

“Olis kiva tehda ryhmitoita. Oppilaat sais hakea itse
tietoja kirjoista tai vaikka tietokoneelta.”

Tarvittavaa historiallista tietoa voitaisiin kyseisten oppilaiden mielesta
mahdollisest etsia erilaisista alaan liittyvistd Kirjoista sekid tietokoneen
opetusohjelmista. Oppilaat haluaisivat myds tehdi historiaan liittyvia
ryhmitoitd ja erilaisia mukavia tehtivid, joissa heilld olisi mahdollisuus
hy6dyntda hankkimaansa tietoa. Tietojen kerdamiseen liittyy ldheisesti
myos tiarkeiden asioiden Kkirjoittaminen muistiin. TAma on asia, jota
oppilaat pitivat lisdksi hyvin tirkedna historiallisten asioiden oppimisen
kannalta.

Ryhmitdiden tekeminen on aina ollut yksi peruskoulun
perinteisimmistd ty0muodoista. Niiden tekeminen motivoi oppilaita
hankkimaan tietoa heitd Kiinnostavista sisdltoalueisiin liittyvista
asioista. Ryhmadtoitd kannattaa kdyttda historian opetuksessa opetusta
rikastuttavana tydmuotona. Ryhmitdiden mydtd pienryhmit tutustuvat
haluamaansa historialliseen yksityiskohtaan hieman tarkemmin.
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Ryhmiitdiden kokoamisvaiheessa oppilaat saavat esitelld tyonsd toisille
oppilaille.  Esitysten myo6td mahdollisesti koko luokka saa
monipuolisemman kuvan kisiteltivasta sisaltdalueesta.

Kaksi oppilasta mainitsi, ettd historian oppitunnilla oli kerran katsottu
Egyptin historiaan liittyvd opetusvideo. NAma oppilaat olivat sitd mielti,
ettd oppitunneilla pitdisi katsoa enemmaén historiaan liittyvia videoita ja
elokuvia. Katsomisen jédlkeen videoista tulisi jutella koko luokan kanssa
yhdessa.

Teknologian kehityksen myota videot ja elokuvat ovat tulleet mukaan
kouluopetukseen. Videot ja elokuvat havainnollistavat ja konkretisoivat
opetusta. Niiden avulla historian opetusta voi monipuolistaa ja samalla
ne ehkd omalta osaltaan myos helpottavat asioiden ymmartamista.
Viidesluokkalainen on vield siind iissd, etti hin muistaa paremmin
ndkemansa kuin kuulemansa asiat. T4st4 johtuen videolta nihty asia jaa
hénelle mahdollisesti paremmin mieleen kuin ehki kirjasta luetut asiat.
Mitd wuseamman aistikanavan kautta oppilas saa tetoa, sitd
syvallisempaa oppimista tapahtuu.

Haastattelun yhteydessd oppilaat mainitsivat videon katsomisen lisdksi
hyvin tirkedksi seikaksi my0Os sen, etti Kkatsotuista videoista
keskustellaan yhdessa. Oppilaat kaipaavat opetukseen vuorovaikutusta
ja ajatusten vaihtoa. Opetuskeskustelu omalta osaltaan my0Os poistaa
mahdollisesti  aiheeseesta = muodostuneita ennakkoluuloja ja
vaarinkdsityksid. Keskustelun myo6ta opettajalle selvida oppilaiden
ajatusmaailma ja senhetkinen ymmdirtimisen taso. Tdmi puolestaan
auttaa opettajaa suunnittelemaan ja toteuttamaan opetusta oppilaiden
ymmartamisen tason mukaan. Keskustelujen yhteydessid opettaja voi
mahdollisesti myds ottaa huomioon oppilaiden mielenkiinnon kohteet, ja
niiden avulla suunnitella tulevaa ty6tdan.

Kolme oppilasta liiti mukavan oppitunnin yhteyteen jilleen Egyptin
historian ja sen tutkimisen eri menetelmin. YllA mainitut esimerkit
liittyivdt naihin kyseisiin menetelmiin.

“Ensin luettais jotain vaikka niistd Egyptin
hautakammioista. Sen jidlkeen oppilaat saisivat
piirtdd niitd kammioita ja suunnitella vaikka niitd
piirroksia kammioiden seiniin.”

Erds oppilas oli sitd mieltd, ettd historian tunneilla tulisi kiyttdd myos
kuvaamataitoa. Han  haluaisi esimerkiksi piirtid Egyptin
hautakammioita ja muitakin historiaan liittyvid asioita. Historiaa on
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hyva integroida eri oppiaineisiin. Kuvaamataito, aidinkieli, uskonto ja
musiikki ovat hyvid esimerkkeja integroiduista aineista. FEri
oppiaineiden sisdlld Kkdsitelty teema antaa mahdollisesti oppilaille
monipuolisemman kuvan koko sisdltdalueesta. Opetusta integroidessa
kasiteltdvdd teemaa on mahdollisuus tarkastella kokonaisopetuksen
tavoin eri oppiaineiden ndkoékulmista oppimisen tasoa syventien.

7.8 Historian opiskelusta on minulle hy6tya

Tutkimuksen avulla selvitettiin oppilaiden historianopetuksen
merKkitystd tulevaisuuden kannalta. Tutkimuksen avulla pyrittiin
saamaan selville, miten merkittdvana viidennen luokan oppilaat pitivit
historian opiskelua? Onko Kkyseisen oppiaineen opiskelusta heille
mahdollisesti hyotyd tulevaisuudessa? Osaavatko oppilaat jo tetylld
tavalla peilata historiallisen tiedon merkitystd omaan tulevaisuuteensa?
Mikadli he siihen pystyvat, niin kuinka tdma mahdollisesti ilmenee?

Taman teema-alueen oppilaat kokivat erittdin hankalana. Oppilaiden oli
vaikeaa ajatella mitd hyotya historiasta heille tulevaisuuden kannalta
mahdollisesti tulee olemaan. Ehki juuri aikadimensio on yksi syy tdhin.
Oppilaat ajattelevat vield hyvin paljon asioita "tdssa ja nyt"-
periaatteella. Sen vuoksi tulevaisuuden hahmottaminen tuntui aika
monen oppilaan mielestd hyvin hankalalta.

Kuten jo tutkimuksen aikaisemmassa vaiheessa mainittiin, oppilaiden
kehitystaso, ja sen myOtd myOs ajattelun taso haastatteluun
osallistuneiden oppilaiden keskuudessa oli hyvin suuri. Tasta johtuen
varsinkin timan teeman yhteydessd oppilaiden ajatukset erosivat
hyvinkin suuresti toisistaan.

Oppilaat kasittivat asian hyvin Kkonkreettisesti. Neljd haastattelussa
mukana ollutta oppilasta oli sitd mieltd, ettd historian opetuksesta on
mahdollisesti hinelle hyotya tulevaisuutta ajatellen ldhinni ehki
ammatillisessa merkityksessa.

"Jos vaikka yrittdd padstd esittelijaksi vaikka
museoon, jossa on niitd Egypti-hommia. On hyva,
ettei sitte heti tarvi kaikkia koittaa opetella.”
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Ylld mainitun ammatin lisiksi historiallisen tiedon omaksumisesta on
erddn oppilaan mielestd hyotya arkeologin ammatissa. Toinen oppilas oli
sitd mieltd, ettd tarvitsee historiallista tietoa mikili alkaa historian
opettajaksi. Erds viidesluokkalainen puolestaan sanoi tarvitsevansa
historiallista tietoa vain siind tapauksessa, mikili hidnest4 tulee opettaja.
Muuten hén ei historiaan liittyvii tietoja tule tarvitsemaan.

Viidennen luokan oppilaille on selvinnyt mistd historiallista tietoa
saadaan, koska he viittaavat museotyontekijoihin, arkeologeihin ja
opettajiin. Tamd kuvastaa tietynlaista ajattelun tasoa. He eivit osaa
ajatella asiaa omalta kannaltaan. He eivit osaa kuitenkaan vield
hahmottaa historiallisen tiedon merkitysti. Oppilaat kohdistavat sen
hyvin pienelle sektorille, eli historiallisiin ammatteihin. Historiallista
tietoa heiddn mielestddn ehka tarvitsevat vain Kyseisissid ammateissa
toimivat.

“Historian tunneilla saa tietoa, jota tarvitaan
myohemmin Koulussa. Varsinkin sitd tietoa
tarvitaan yld-asteella ja lukiossa.”

Kolme haastatteluun osallistunutta viidesluokkalaista mainitsi saavansa
historian tunneilla historiallista tietoa, jota tarvitaan my®hemméissi
opiskelussa. Heiddn mielestddn historiallista tietoa tarvitaan ldhinni
ylaasteella ja mybhemmin lukiossa historian tunneilla. Oppilaat olivat
sitA mieltd, ettd Kkaikki ihmiset tarvitsevat historiallista tietoa
eliméassddn. He eivat kuitenkaan osanneet eritelld syitd, minkid vuoksi
historiantietoisuus on jokaiselle ihmiselle tirkedAi.

“Minun mielestdni historiallisia tietoja tarvitaan
vaikkapa erilaisissa tietokilpailuissa.”

Erds oppilas mainitsi haastattelun yhteydessi tarvitsevansa
historiallista tietoa esimerkiksi erilaisissa tietokilpailuissa. Hin osasi
yhdistad historiallisen tietouden arkielimin jokapiiviiseen tilanteisiin
ja joukkoviestimiin. Han kasittdd historiallisen tiedon hyddyn lihinni
vain faktatietojen muistamisena ja sen tirkeyteni. Kyseinen oppilas
hahmotti historiallisen tiedon merkityksen omalla persoonallisella
tavallaan.
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“Historian tunneilla oppii kaikkia menneisyydesti.
Siitd on hyotya, koska saa tietoa millaista elAami on
ennen ollut. Samalla esimerkiksi selvidd kuinka
vaikkapa virveli on keksitty.”

Yksi haastatteluun osallistunut oppilas osasi ajatella historiallisen tiedon
hyoddyllisyyttd varsin monipuolisesi. Hin mainitsi haastattelun
yhteydessd, ettd historian tunneilla oppii menneisyyden asioita, joista
on myOhemmin hydtyd kaikille ihmisille. Historian tunneilla selviii
esimerkiksi se, millaista eldmid on ennen ollut, ja kuinka esimerkiksi
virveli on keksitty. Tdimén oppilaan ajatusmaailma on hyvin kehittynyt,
koska hdn osaa antaa suhteellisen Kkonkreettisia esimerkkeji
historiallisen hyt¢dyn merkityksestad.

Kaikille haastatteluun osallistuneille oppilaille ei ehkid vield ole
selvinnyt historian opetuksen merkitys, silld he yhi vieldkin mieltivit
historian pddosin vain yksittdisind ja jannittdvind tarinoina.
Mahdollisesti juuri timdn vuoksi paikallishistorian merkitysta ei saa
vdheksya historianopetuksen alkuvaiheessa. Mikili kisiteltavit asiat
koskevat ldheisesti oppilaan omaa eldminpiirid, hin ehki sen myo6ti
my06s ymmadrtad historian merkityksen omaan ldhihistoriaansa. Samalla
oppilaalle mahdollisesti my®s selvidd historian opetuksen todellinen
merKkitys.

Peruskoulun opetussuunnitelman mukaan historianopetuksen tavoitteet
ovat hyvin suuntaa antavat. Historialliseen hyodtyyn niissd ei
suoranaisesti viitata. Kuitenkin tavoitteista kdy ilmi historianopetuksen
merkitys oppilaalle kansallisen identiteetin vahvistajana,
maailmankuvan rakentajana, itsetunnon kehittdjana ja
yhteiskunnallisten tietojen ja taitojen opettajana. Tavoitteista korostuu
se tosiasia, ettd historianopetuksella on hyvin suuri merkitys oppilaan
elamadlle. Opettaja ei saa vdheksya titi, vaan hinen on suunniteltava
opetus silla tavalla, ettd nadmid tavoitteet saavutetaan. Oppilaan
itsetunnon kannalta on erittdin tarkedd tietdd misti olen tullut ja mihin
olen menossa?
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8. TULOSTEN TARKASTELUA

Tutkimuksen suorittamisen ajankohta, eli huhti-toukokuu toi tutkijan
mieleen pientd lisdjannitystd. Olisivatkohan oppilaat vield
motivoituneita historiallisten kirjoitelmien tekemiseen? Oppilailla oli
rankka opiskeluvuosi takanaan, joten aika monen viidesluokkalaisen
teki jo mieli kesdlomalle. Kyseinen tutkimusajankohta ei siis ollut
oppilaiden kannalta paras mahdollinen tillaiselle tieteelliselle
tutkimukselle. Limpimasta kevatpdivasta huolimatta oppilaat kuitenkin
asennoituivat tutkimuksen Kkirjoitelmien Kkirjoittamiseen asiallisesti ja
myonteisesti. Haastatteluun osallistuneet viidennen luokan oppilaat
olivat myds varsin aktiivisia ja innokkaita keskustelijoita.

Ensimmadisena tutkimusongelmana oli selvittdd, mika viidesluokkalaisen
mielesta on historiaa? Haastattelujen ja Kkirjoitelmien perusteella Kkavi
ilmi  etteivdt viidesluokkalaiset hahmota vield historiallista
kokonaisuutta. He kokivat kysymyksen vaikeana. Viidesluokkalaiset
mieltdvat historian joukoksi mielenkiintoisia tarinoita menneilti ajoilta.
Historiantietoisuus ei vield ole kehittynyt niin pitkille, ettd he voisivat
ajatella historiallisia tapahtumia laajempina kokonaisuuksina. Historia
kertoo viidesluokkalaisten mielesti menneiden aikojen ihmisistd ja
erilaisista jdnnittavistd tapahtumista.

Hammastyttavaa oli  kuitenkin  havaita, ettd  haastatteluun
osallistuneiden oppilaiden mielesti meillA Suomessa ei ole historiaa.
Oppilaiden mielestd historiaa oli esihistoriasta kertovat asiat, Egyptin
kulttuurista kertova historia sekd Kreikkalainen tarusto. Oppilaat
mielsivdt historiaksi ldhes pelkdstidn ne asiat jotka oli kasitelty
historian oppitunneilla. Yleisesti ottaen tutkimukseen osallistuneet
viidesluokkalaiset mielsivdt historian pelkastdan koulussa kiytyyn
historiaan. He eivdt osanneet liittdd historiaa oman kotimaan- ja
lahiymparistdn historiaan.

Toisen tutkimusongelman tarkoituksena oli selvittii, millaisena
viidesluokkalaiset kokevat  historian opiskelun? Haastatteluun
osallistuneet  oppilaat  kokivat historian  opiskelun  varsin
mielenkiintoisena ja myonteisend oppiaineena. Eniten viidesluokkalaisia
kiinnosti jannittdvdt historialliset tarinat ja myytit. Kirjoitelmien ja
haastattelujen perusteella Egyptin historiasta kertova osuus on jaanyt
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lahtemdttdmdsti  tutkimukseen osallistuneiden viidesluokkalaisten
mieleen. Kyseiseen teemaan ja sen kiinnostavuuteen viitattiin
haastattelujen yhteydessi ldhes jokaisessa tilanteessa.

Kolmas tutkimusongelma Kkasitteli oppilaiden historiallisia
mieltymyksia, mikd oppilaita eniten kiehtoo historian opiskelussa?
Jannittdvdt myytit ja kiehtovat tarinat kiinnostivat lihes kaikkia
viidesluokkalaisia. Haastattelun mukaan tyt6t ja pojat eivdt suuresti
eroa toisistaan historian opiskelijoina. Tutkimuksen tarkoituksena ei
ollut kartoittaa tyttdjen ja poikien vdilisid eroja. Kuitenkin oppilaiden
valilld oli yksi merkittiva ero. Mielenkiinnon kohteet sisdltdalueiden
suhteen ovat todennékdisesti suurin tyttdja ja poikia erottava tekiji.

Haastateluista ja kirjoitelmista kdvi ilmi, ettid pojat ovat kiinnostuneita
sotien ja valloitusten historiasta. Sodankdynneistd Kertovat asiat ovat
poikien mielesti kiehtovia ja jannittavid. He ovat kiinnostuneita aseiden
kehityksestd ja erilaisista historian merkkihenkildiden kiehtovista
valloitusretkistd. Haastateltavien poikien mielestdi eri maiden
kulttuureista kertovat asiat eivat heiti kiinnosta.

Tytdt puolestaan pitivdt enemmin eri kansakuntien kulttuurista
kertovasta historiasta. Erityisen kiinnostavana tytot pitivit Egyptin ja
Rooman historiaa. Kaikki haastatteluun osallistuneet tytot olivat sitd
mieltd, ettei heita kiinnosta sotiin liittyvit historialliset kertomukset.

Opettajalta vaaditaan melkoista ammattitaitoa, jotta hin osaa ottaa
namd  oppilaiden eri mieltymykset historian  opetuksessa
mahdollisimman tasapuolisesi huomioon. Historiaahan pidetiin
tunnetusti sotien ja valloitusten historiana, joten opettajan tulee miettii
kuinka historian tunneista saa luotua myo6s tyttdja Kkiinnostavia
oppitunteja? Samalla opettajan tulee miettid kuinka
kulttuurihistorialliset asiat tulee opettaa, jotta pojatkin asiasta
motivoituisivat?

Neljannessd tutkimusongelmassa paneuduttiin historian opetuksen
ongelmiin, millaiset asiat oppilaat kokevat vaikeina, Oppilaat kokevat
historian varsin tietopainotteisena oppiaineena, jossa fakta-tiedon
muistaminen painottuu. Lihes poikkeuksetta oppilaat kokivat
historiallisen faktatietojen muistamisen hankalana. Historiallisten
tapahtumien, merkkihenkildiden ja paikkojen nimien muistaminen
tuottaa viidesluokkalaisille vaikeuksia. Edelld mainittujen asioiden
lisdaksi vuosilukujen ja aikakausien muistaminen koettiin suhteellisen
hankalana.

Kirjoitelmista ilmeni myo6s aikakdsitteiden ymmartamisen vaikeus.
Oppilaat siirsivit esihistorialliset asiat nykypaivdan, ja he kuvailivat



70

asioita nykypdivdn perspektiivisti. Samoin he sekoittivat eri
aikakausien tapahtumia kesken&ddn. Erds oppilas esimerkiksi kasitti
esihistoriaan liittyvdt asiat Afrikkalaisen kyldyhteisén tapahtumiin.
Tamai oppilas kirjoitti kirjoitelmansa kyseisesti nikokulmasta.

Viidesluokkalaiset suhtautuvat tutkimuksen mukaan historian
opetukseen varsin myonteisesti. Kuitenkin he kokevat tietyt historiaan
liittyvat asiat vaikeina. Kuten jo aikaisemmissa tutkimuksissa on
todettu, niin aikadimension kisittiminen, kisitteiden ymmadirtaminen ja
niiden soveltaminen kiytdntdén sekd syy-yhteyksien ymmairtdminen
olivat myds tdhdn tutkimukseen osallistuneiden viidesluokkalaisten
suurimmat historiallisen oppimisen vaikeudet.

Opettajan tulee tiedostaa edelld mainitut ongelmat, jotta niihin ei
opetustilanteissa torméttdisi. Oppisisialtojen rajauksessa tulee ottaa
huomioon oppilaiden ikdtaso ja ajatusmaailman konkreettisuus. Tamin
lisdksi historian opetuksen sisdltoalueet tulisi késitelld tiettyini
kokonaisuuksina, jotta oppilaat saavat laajemman koKkonaiskasityksen
kasiteltivasta teemasta. Opettajan tulee valita sisdltéalueista luokan
ikdtasolle sopivimmat. Kyseisid teema-alueita on mahdollisuus kasitelld
luokan kanssa hieman tarkemmin.

Viidennessa tutkimusongelmassa oli tarkoitus selvittdd kuinka
historianopetusta tulisi kehittdd, jotta nidmiA Kkyseiset ongelmat
valtettdisiin? Historian oppikirjat ovat laajoja kokonaisuuksia, joten on
ladhes mahdotonta kisitelld kaikkia oppikirjan kappaleita yhti
intensiivisesti. Jarkeva rajaus selkeyttdd opetuksen suunnittelua ja
toteutusta. Samalla se antaa my6s mahdollisuuden tutustua erilaisiin
historiallisiin tutkimustapoihin ja tyOskentelymuotoihin esimerkiksi
erilaisten projektien ja ryhmitoéiden muodossa.

Historianopetukseen tulee ottaa mukaan elamyksid, havainnollistamista
sekd konkreettisia esimerkkeja. Nami havainnollistavat oppilaille
kdsiteltdvaa historiallista aikakautta, ja sen myo6td hénelle herda aito
kiinnostus menneitd aikakausia kohtaan. Opettajan tulee ottaa
huomioon oppisisiltdjen valinnassa oppilaiden ikdkauden mukaiset
mieltymykset. Itse oppimistapahtuman tulee olla aktiivista toimintaa ja
molemminpuolista vuorovaikutusta. Sisdltdjen ja opetusmenetelmien
valinnalla ja kdytolld opettajan tulee pyrkid mahdollisesti vaikuttamaan
oppilaiden tunteisiin ja empatiaan.

Historianopetus tulisi viidennellA luokalla aloittaa oppilaan
ldhiympdriston tutkimuksesta ja henkilohistoriaan tutustumisella, jotta
oppilaan historiantietoisuus saisi tietynlaisen = perusrakenteen.
Aikadimension helpottamiseksi eri aikakausia kdasiteltdessd uusien
esimerkkien vertaaminen tiettyyn, tuttuun aikaan auttaa oppilasta
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ymmirtiméidn muuten hinelle todennékdisesti vaikean asian. Aikajana
ja eri aikakausista kdytetyt nimitykset; esimerkiksi kivi- ja rautakausi
auttavat oppilasta lisdksi muistamaan tietyille aikakausille olennaisia ja
tarkeita asioita.

Erds haastateltava viidesluokkalainen mainitsi, ettei hidn aina oikein
ymmairrd mitd oppikirjassa lukee? Frilaisten ja vaihtelevien
tybmuotojen kayttd historian opetuksessa helpottaa ja havainnollistaa
asioiden ymmartamistd. Kokemuksellinen oppiminen auttaa oppilasta
suhtautumaan historiallisiin tapahtumiin myodnteisemmin. Pedagogisen
draaman avulla oppilas oppii ymmirtimiin ja asettumaan menneen
ajan ihmisen asemaan. Niiden avulla hin oppii ymmirtimiin menneiti
tapahtumia mahdollisesti jopa paremmin kuin pelkistidn Kkirjan
kappaletta lukemalla.

Historiallisten teemojen liittdiminen muihin oppiaineisiin antaa oppilaille
monipuolisemman kokonaiskuvan kulloinkin kisiteltivistd teemasta.
Musiikki, didinkieli, kidsity® ja uskonto ovat mainioita integraation
Kohteita historiallisia sisdltdalueita kisiteltiessi. Teeman ympirille
suunnitellut laajemmat kokonaisopetuksen tavalla kisiteltivit teema-
alueet motivoivat oppilaita oppimaan. Samalla heille mahdollisesti myos
muodostuu aiheesta laajempi ja syvallasempi kidsitys. TAma puolestaan
helpottaa asian syvallistd oppimista.

Kokonaisvaltaisessa oppimisessa myo¢s historiallisen oppimisen kolme
suurinta, jo aiemmin mainittua vaikeutta on helpompi ottaa huomioon.
Opettaja voi suunnitella opetuksen sellaiseksi, ettd oppilaat eiviat koe
kéasiteltdvid teemaan liittyvid asioita vaikeina. Mikili ongelmia syntyy,
niin niistd tulee Kkeskustella koko luokan kanssa yhdessd. Talloin
valtytdan siltd, ettd oppilaille muodostuisi virheellisii oletuksia
késiteltivanai olevasta historiallisesta kokonaisuudesta.

Haastattelun myo6ta kédvi ilmi hyvin konkreettisesti opettajan
motivaation merKitys historian opetuksessa. Egyptin historiaan liittyvid
asioita oli luokan keskuudessa kasitelty ilmeisesti hyvinkin tarkkaan.
Oppilaat nimittdin mainitsivat teemaan liittyvia esimerkkeji hyvin
monissa eri tilanteissa haastattelun yhteydessa. Lisdksi Kirjoitelmista
kavi ilmi, ettd oppilaat muistivat hyvin yksityiskohtaisesti kyseiseen
teemaan liittyvid asioita. Egypti-teemaan liittyvd Kasitteistd oli
oppilailla tiedossa ja he osasivat kdyttdd termejd hyodyksi omissa
kirjoitelmissaan.

Mikd merkitys itse opetuksella ja oppikirjoilla on oppimiseen?
Oppikirjoihin tutustuessa huomattiin niiden vilillA olevan todella
merKkittdvid eroja. Viidesluokkalaisen historiallisen ajattelun tasoa
ajatellen opettajan tulisi ajatella hyvinkin tarkkaan millaisia historian
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oppisisdltdja opetukseen valitsee. Tamin lisdksi oppikirjojen valintaan
kannattaa kiinnittda erityistd huomiota. Kotiseutuhistorian ja sen myo6ti
Suomenhistorian tuntemus olisi viidesluokkalaiselle mahdollisesti
helpompaa omaksua Kkuin yleinen maailmanhistoria. Ehki tutun
kotiseudun historia saattaa viidesluokkalaiselle avautua helpommin
kuin Peloponnesolaissota?

Tutkimuksesta ilmeni erds tutkijaa hidmmentinyt asia. Osa luokan
oppilaista oli nimittiin sitd mieltd, ettd meilld Suomessa ei ole historiaa
lainkaan. Oppilaat mielsivdt historiaksi pelkdstidn oppikirjan myo6ti
tutuiksi tulleet maailmanhistoriasta kertovat tarinat ja kertomukset.
Toteutuuko tdssd tilanteessa historianopetuksen erds paditavoitteista?
Sen mukaan historianopetuksen tulee perehdyttdd oppilas kotimaan ja
kotiseudun historiaan, jonka myo6td oppilaan kansallinen identiteetti
vahvistuu.

Kuinka paljon peruskoulun historianopetuksessa tulisi olla Suomen
historiaa ja kuinka paljon yleistd maailmanhistoriaa? Siini on kysymys
joka ilmeni tutkimuksen myo6td. Kysymys on vaikea, ja jokaisen
historiaa opettavan opettajan tulee miettia sitd oppisisiltdojen
suunnittelun  yhteydessd. Suomessa yleisen historian usein
mielenkiintoisemmilta tuntuvat oppisisallot ovat nousseet Suomen
historiaa suositummiksi oppisisdlloiksi. Onko kehityksen suunta ollut
oikea?

Oppilaan on tidrkedd jo historianopetuksen alkuvaiheessa tutustua
omaan ldhihistoriaansa. Kotiseudun historiaan tutustumisen myoti
oppilaan historiantietoisuus mahdollisesti  kehittyy  paremmin.
Pikkuhiljaa historian tunneilla voidaan tutustua entistid laajempiin, ja
samalla my0Os oppilaan elaminpiirid kaukaisempiin asioihin. Samalla
oppilaalla on mahdollista kokea historialliset asiat hinelle itselleen
tarkeind asioina. Historian opetuksessa on hyvin tirkedid ottaa
huomioon oppilaiden aikaisempia oppimiskokemuksia ja havaintoja
kasitellystd aihealueesta.

Historiallisten elokuvien suosio on tdlld hetkelld todella suuri. Titanic-
elokuva on tdsti mainio esimerkki. Joukkotiedotusvalineitd ja mediaa
kannattaa Kkiyttda opetuksessa hyvdksi. Kuitenkin historiallisiin
elokuviin ja romaaneihin tulee suhtautua tietylld terveelld
kriittisyydelld. Tehosteilla ja tietokoneilla saadaan nykyaikana lihes
mahdotonkin tuntumaan mahdolliselta. Oppilaita tulee
historianopetuksen  yhteydessi  opettaa  myo0s tietynlaiseen
tiedonsaannin kriittiseen arviointiin, timd ei joukkoviestimien
aikakaudella ole mitenkddn helppoa. Opettajalle asetetaan ympériston
puolelta melkoiset paineet, koska hidnen on seurattava maailman menoa
ja pysyttiva joukkotiedotusvilineiden mukana.
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Historiaa on ldhes aina pidetty poikien oppiaineena. Sodat ja
valloitukset ovat vieneet mukanaan monen lukijan. Miksi tillaiset asiat
eivat sitten kiinnosta tytt6ja? Onko oma kulttuurimme osasyyllisena
tdhdn asiaan? Tytt6ja kasvatetaan jo pienesti pitden eri tavalla
suhtautumaan aseisiin kuin poikia. Onko tdssd mahdollisesti erds syy
siihen, minkd vuoksi kyseiset sotiin liittyvidt asiat eiviat Kkiinnosta
tyttoja?

Periaatteessa oppilaiden todellisen historiallisen ajattelun selvittaminen
on todella hankalaa, johtuen useasta eri syystd. Oppilaat osaavat
nimittdin miellyttdd aikuista, varsinkin opettajaa. Oppilaat huomaavat
hyvin pian millaisia vastauksia haastattelija odottaa hinen antavan.
Tutkimuksen suorittamisen yhteydessi ehkid opettajan roolista
irrottautuminen oli tutkijan suurin ongelma.

Oppilaat juttelivat historiaan liittyvisti teema-alueista varsin avoimesti.
Olimme oppilaiden kanssa tutustuneet toisiimme jo vuosia sitten, joten
haastattelutilanne oli luonteva ja rauhallinen. Teema-alueittain edennyt
haastattelu sopi tillaiseen tutkimukseen, koska se antoi tutkijalle
vapauden vaihdella kysymyksid eri haastateltavien vaililli. Teema-
alueet puolestaan auttoivat tutkijaa saamaan  haluamansa
tutkimusaineiston.

Kodin suhtautumisella on hyvin suuri merkitys oppilaan yleiseen
koulumotivaatioon, ja sitd kautta myo6s historiallisen ajattelun
kehittymiseen. Kodin myodnteinen ja Kkannustava ilmapiiri lisda
oppimismotivaatiota ja tukee oppimista. Eroaako mahdollisesti opetus
maalaiskoulujen ja  kaupunkilaiskoulujen valilla? Maaseudun
yhdysluokissa opetustapoina ei mitd todennidkodisemmin kiyteti yhti
aktiivisia tybtapoja kuin kaupunkilaiskoulussa? Olisivatko
tutkimustulokset olleet mahdollisesti toisenlaisia, mikali tutkimus olisi
suoritettu kaupunkilaiskoulussa?

Tutkijan mielestd oppilaiden on hyoédyllisempaid ja konkreettisempaa
tietda ja pohtia syvillisesti asiat ymmairtden, kuka hin on ja misti hian
tulee, kuin maailmanhistorian kehitysvaiheita jo viidennelld luokalla.
Kyseisid asioita oppilas ehtii tutkiskella ylemmilld vuosiluokilla. En
kuitenkaan halua viheksyd maailmanhistorian osuutta historian
opetuksessa, pdinvastoin. Ne ovat merkittdvid, opetuksen ajankohta
tosin pitdisi suunnitella hyvin tarkkaan.

Oppilaiden kirjoitelmien lukeminen oli todella mielenkiintoista. Niiden
analysointi puolestaan oli suhteellisen vaikeaa. Osa kirjoittajista elaytyi
aiheen puitteessa keksimdnsd historiallisen henkilén nidkokulmaan ja
kaytti hyvidkseensd hallitsemaansa historiantietoa. Ylldttivaa oli
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kuitenkin havaita, kuinka erdit viidesluokkalaiset noudattivat
kirjoitelmassaan hyvin pitkidlle Kirjoitelman aihetta kasittelevii
oppikirjan Kkappaleita. Nididen oppilaiden kirjoitelmissa oppikirjan
kopiointi ndkyi sanatarkkoina lainauksina.

Tutkimuksen toisessa osassa haastateltiin seitsemdi viidesluokkalaista.
Haastateltavien valintaan vaikutti oppilaiden Kkirjoittamat Kirjoitelmat.
Haastateltavien valinta ei ollut helppo, silld kirjoitelmien perusteella
oppilaita oli todella vaikeaa valita. Haastatteluun olisi periaatteessa
voinut valita kenet tahansa kyseiseltd luokalta. Kuitenkin ajanpuutteen
vuoksi haastateltavien maira tdytyi rajata seitsemiin oppilaaseen.

Mielesténi kirjoitelmien ja haastattelun kiyttd tutkimusmetodeina oli
onnistunut yhdistelma. Kirjoitelmien perusteella oli helppo laatia
haastattelussa kiytetyt teema-alueet. Kirjoitelmien osuus oli kuitenkin
tutkimuksen analysointivaiheessa huomattavasti pienempi
haastatteluihin verrattuna. Tutkimustulokset pohjautuivat suurelta osin
haastatteluista saatuihin tietoihin.

Historian opetuksessa menneisyyden, nykyisyyden ja tulevaisuuden
tulisi  liittyd saumattomasti toisiinsa. Historian tietimyksen
hyddyntidminen erilaisten tulevaisuuden vaihtoehtojen pohtimisessa
auttaa oppilaita tekemdidn realistisia tulevaisuudensuunnitelmia. TaAssi
on tavoite, johon historianopetuksessa tulisi pyrkid. Mikili oppilas oppii
hyodyntdmédn jo aiemmin opittuja taitojaan, hinelli on mahdollisuus
suunnitella tulevaa ja ottaa ennenkaikkea Kkantaa tulevaisuutta
koskeviin asioihoin.

Minkd vuoksi tytdt saavat kuitenkin historian kokeista parempia
numeroita kuin pojat, vaikka historiaa pidetdin poikien oppiaineena?
Onko koulumenestykselld yhteyttd historialliseen ajatteluun? Edelld
mainitut kysymykset herattivat kiinnostusta tutkimuksen edetessi.
Tyttdjen ja poikien ajattelun vilisid eroja olisi myods mielenkiintoista
tutkia hieman laajemmin.

Tutkimuksen myo6té kiinnostus itse historian ainedidaktiikkaa kohtaan
on lisdantynyt todella paljon. Aion kdyttdid saamiani tutkimustuloksia
hyddyksi omassa luokkatyOskentelyssd. Miti todenndkéisemmin osaan
nyt suhtautua historianopetukseen liittyviin ongelmiin huomattavasti
vakavammin, kuin ennen tamin tutkimuksen suorittamista.
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LIITTEET

Liite 1.

Teemahaastattelussa kdytettyjen teemojen kysymykset

* Mika sinua kiinnostaa historiassa eniten?

* Mita kaikkea mielestasi kuuluu historiaan?

* Mistd et historiassa oikein pida?

* Millainen on tavallinen historian tunti?

* Millainen on mukava historian tunti?

* Mitd haluaisit historian tunneilla oppia, ja miten?

* Minkélaiset asiat tuntuvat sinusta vaikeilta historian tunneilla?
* Millaiset asiat ovat jadneet parhaiten mieleesi?

* Mitd hyotyd historian opiskelusta sinulle on?
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Liite 2.

Esimerkkeja oppilaiden Kkirjoitelmista

Faaraon elimii

Hipa kerran muinaisessa Egyptissd rikas Faarao. Hin eli ja
hallitsi. Frdand kauniina pdivini vanha Faarao kuoli. Hinet
palsamoitin  ja h&net haudattiin hinelle tarkoitettuun
pyramidihautaan. Faaraon poika suri isddnsi. Pojasta tuli isdnsa
“seuraaja”, eli hdnestd tehtiin uusi Faarao. Kuolleen Faaraon
hautaan pantiin aarteita, jalokivid, kultaharkkoja, kaikenlaisia
esineitd ja tauluja. Poika teetti isdlleen kauniin ja arvokkaan
hauta-arkun, jossa oli kultaa. Poika eli Faaraona ja hallitsi hyvin
maataan.Vuosia kului ja Faarao kuoli ja hinet haudattiin samaan
hautaan kuin isdnsdkin. Pojallakin oli kaunis hauta-arkku. Aikaa
kului....

Nykyaikaiset arkeologit kaivoivat ja etsivit pyramidihautoja.
Pian he 10ysivat erddn pyramidihaudan. Sielli oli paljon aarteita,
silld hautaan oli haudattu kaksi Egyptilaistd Faaraota. Arkeologit
olivat innoissaan, silld montaa hautakammiota ei endi nykyain
16yd4, joita ei olisi varastettu. Yleensa varkaat paisivat hautoihin
ja he saivat aarteet varastettua. Ihmiset jotka olivat tehneet
jotain pahaa joutuivat Manalaan ja ne jotka olivat hyvid paasivit
Linnenmaahan.

Elamaa esihistoriallisessa kylassa

Talot olivat heindd. Rautaa ei ollu vield keksitty. Ihmiset asuivat
viidakossa villieldinten kanssa. Sahkoa ei ollut eikd vesijohtoja.
Ihmiset saalistivat yhdessd ja aseina oli puukepit. IThmiset
asuivat yhdessa, eli niistd tuli kylid ja kylilli oli aina johtaja.
Ruokana oli liha tai hedelmit. Satojen vuosien paiastd keksittiin
rauta, kilvet ja keihadt. Ihmisilld oli jo oma karja; lehmii. harkia
ja lampaita. Egyptissa hallitsivat Faaraot.
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Elamad esihistoriallisessa kylassa

Esihistoriallisessa kyldssd on varmaan vidhin ruokaa tai sitten
rumat vaatteet. Jotkut ovat varmaan kuolleet nilkiidn. Sielld ei
varmaan sada paljon. Varmaan jotkut sotilaat ovat ottaneet
kylalaisia pakkotyohon. Jotku kyldldiset ovat varmaan todella
laihoja. Jotkut kyldldiset metsastavat eldimid keihiilli ja syovit
sitten niité. Tai jos niilld on koulu niin jotku pojat ja tytot haluaisi
varmaan kouluun. Kaikilla ei ole rahaa maksaa koulua."



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

