769

@o%\qg

ENGLANTIA EDELLEEN -
6 -LUOKKALAISEN KOKEMUKSIA ITSESTAAN

ENGLANNIN OPISKELIJANA

Anna Sepponen

Kasvatustieteen

pro gradu -tutkielma
Syksy 1997
Opettajankoulutuslaitos
Jyvaskylan yliopisto



SISALTO

TIVISTELMA
ESIPUHE
1 ENGLANTIAEDELLEEN ... 1
2 MINAKASITYS e, 2
2.1 Mindan liittyvia kasitteita........................ 2
2.2 Minakasityksen muodostuminen................cvviiiiiiineeeenny 3
2.2.1 Minakasityksen osa-alueet....................... 4
2.2.2 Minakasityksen kehitysprosessit.................cooooiii 7
2.3 Minakasityksen muuttuminen....................ccocoviiiiiiiiniii, 12
3 KIELIMINA, OSA MINAKASITYSTA ... 14
3.1 Kieliminan ja minakasityksen suhde ............ccccccoeeeiiiiiiinnnn, 14
3.2 Kielimin8KasityS. ..o 16
3.3 Estotjadefenssit.............ccccoi 20
4 OPISKELUN MIELEKKYYS ... 21
TUTKIMUSTEHTAVA e 27
6 TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN.............ccocoiiii 28
6.1 AINEISON KEIUU ... 28
B.2 KYSelY ..o 28

6.3 Kirjoitelmat ... 30



7 TUTKIMUKSEN LUOTETTAVUUS. ..., 32

7.1 Reli@dabeliUs.........cooooviiiiiiii e 32
7.2 ValidiUS.......coooieieiie e 33
7.3 TUtKiAN OOl . ... 35
7.4 YleistetVyYS. ... 36
8 TUTKIMUKSEN TULOKSET ..ot 37
BT KYSCIY e 37
8.1.1 Oppilaiden mindkasitykset..................cccoooin, 38
8.1.2 Englannin opiskelun mielekkyys...........c.ccoiiiccn, 42
8.1.3 Joidenkin muuttujien valisia riippuvuuksia.................... 45
8.2 Kirjoitelmat ... 47
8.2.1 "Jos ei osaa mitdén, alkaa tavallaan haveta...”............. 47

Joissakin kirjoitelmissa ilmenevat minakokemukset
8.2.2 ’Kaikki sujui aika hyvin kunnes ope tuli luokkaan...”..... 51
Joissakin kirjoitelmissa ilmenevat mielekkyyskokemukset
O POHDINT AA e, 57

LAHTEET oo 66

LT T EET e 70



TIIVISTELMA

Sepponen, A.. Englantia edelleen - kuudesluokkalaisen kokemuksia
itsestddn englannin opiskelijana. Jyvaskylan yliopiston opettajankou-
lutuslaitos. Kasvatustieteen pro gradu -tutkielma, 1997. - 82 s.

Tapaustutkimuksessa kartoitetaan kuudesluokkalaisten yleisia ja
englannin kieleen liittyvia minakasityksia. Lisdksi siind selvitetédan
oppilaiden englantiin liittyvia mielekkyyskokemuksia.

Tutkimusote on kuvaileva ja ymmartava. Tavoitteena on ollut ymmartaa
kuudesluokkalaisten opiskelutodellisuutta englannin oppiaineen osalta.
Tutkimusaineisto on keratty talvella -97 Pieksdméen seudulla kysely-
lomakkeen ja kirjoitelmien avulla.

Tutkimuksen mukaan oppilaiden mindkuvat ovat myoénteiset, seka
yleiset ettd englannin kieleen liittyvat. Oppilaat pitavéat itsedan melko
taitavina tai taitavina englannissa ja ovat tyytyvéisid saavutuksiinsa,
vaikka toteavatkin, ettd ’toivoisivat joskus olevansa hieman
alykkaampia”.

Oppilaat eivat vaikuttaneet tyytyvaisilta saamaansa opetukseen. Suurin
osa piti sité yksitoikkoisena. Monet olivat myds sitéd mielta, etté oppilaita
voisi ottaa hieman paremmin huomioon seka tunnin suunnittelu- etta
toteutusvaiheessa. Kirjoitelmat paljastivat myds, ettéd osa oppilaista koki
tulleensa kohdelluksi epaoikeudenmukaisesti tai epdjohdonmukaisesti
(huomautukset, rangaistukset) oppituntien aikana.

Englannin kieltéa arvostetaan. Sitd pidetaan erittdin tarkedna kielena,
josta arvellaan olevan hyétya tulevaisuudessa. Oppilaat ovat
innostuneita jatkamaan opiskelua, vaikka eivat pidakaan opetustavoista.

Taman tutkimuksen 10ydokset ovat pitkélti samansuuntaiset
aikaisempien tutkimusten kanssa. Tassd tutkimuksessa pyrittiin
selvittamaan syitd mahdolliseen englannista pitamattémyyteen. Syita
[Oytyi paitsi  tuntirutiineihin kylldstymisestd  myds  lievasta
tyytymattomyydesté annettuihin tehtaviin ja oppikirjaan .

Hakusanat:
kuudesluokkalainen, minakasitys, mielekkyys.



ESIPUHE

"Se, mitd valitsemme tutkittavaksi, ja se, miten ymmarrdmme
tutkimuksemme lopputulokset, liittyy aina suoranaisesti omaan
elamaamme.” (Varto 1994, 16.)

Kasvatustieteen pro gradu -tutkieiman tekeminen on ollut paitsi
tutkimusalueen pohtimisen, my0s itsetutkiskelun aikaa. Tarkeille
l&hihenkildille syvaa Kkiitollisuutta tuntien voin luovuttaa tédmaéan
opinnaytteeni tarkastettavaksi.

Jyvaskylassa 3.12.1997

Anna ‘Sepponen



LUKU 1

ENGLANTIA EDELLEEN ?

Tuleeko innostuneesta oppilaasta, jota kannustettin ensimmaisilla
englannin tunneilla kysym&an vieruskaverilta What's your name?,
puolittain pulpetin alle katoava tuppisuu, joka ei mistdan hinnasta halua
sanoa adaneen mitdan, eikd tahdo saada niitd tyOkirjan
kaannoslauseitakaan kirjoitettua? Vai kehittyykd alkuinnostuksesta syva
kiinnostus opiskeluun, joka jatkuu mielekk&&nd kautta vuosien?
Vastaako oletus “Totta kai lapset pitdvat englannista” kuitenkin
todellisuutta?

Taman tutkimuksen tarkoitus on kuvailla kuudesluokkalaisen ajatuksia
ja kokemuksia itsestdan kielen opiskelijana ja kokemuksiaan,
kasityksiaan ja mielipiteitédn saamastaan englannin opetuksesta: milla
mielelld tdman seudun tdman hetken kuudesluokkalaiset menevat
englannin tunneille, miten suhtautuvat itseensa, miten oppiaineeseen.

Englannin opiskeluun liittyvat tutkimukset (mm. Jarventausta, 1983,
Laine 1988, Laine 1991, Kuusirati & Soininen 1995, Virnes, 1995) ovat
miltei poikkeuksetta viitanneet myonteisiin tai erittdin  mydnteisiin
asenteisiin  englantia kohtaan. Yldasteen aikana englannin
opiskeluinnossa tapahtuu notkahdus, joka sitten korjaantuu koulun
paattdvaiheeseen (lukion 3. -luokka) mennessa. Suurin - osa
tutkimuksista on joko asenteita tai motivaatiota kartoittavia
kvantitatiivisia monimuuttujatutkimuksia, joissa selvitetddn motivaatio-
muuttujien korrelaatioita. Minua tulevana (englantiin erikoistuneena)
luokanopettajana kiinnostavat innostuneisuuteen liittyvat taustatekijat
kuten minakasitys. Mitd kuudesluokkalainen ajattelee itsestéan
englannin opiskelijana, millaisia odotuksia hanelld on tulevaisuuden
englanninkielentaidolta, kuinka mielekk&d&nd han kokee englannin
opetuksen? Mika saa oppilaan edelleen kiinnostumaan englannista tai
miksi innostus hiipuu?



2 MINAKASITYS

Tassa luvussa maaritellaan tutkimukseen liittyvia peruskasitteita.

2.1 Mindan liittyvia kasitteita

Mina on kokonaiskuva itsesta. Kasite sisaltda sen, mita yksilé kokonai-
suudessaan on kayttaytymisineen ja toimintoineen. (Korpinen, 1990, 8.)

Mindkasitys on abstraktinen ajatusrakenneima, jonka yksilé on kehitta-
nyt ominaisuuksistaan, kyvyistdaan, paamaaristdan ja toiminnastaan.
(Aho,1987, 3.) "Min&kasitys on henkildn kasitys itsestdan sellaisena,
joksi han kokee itsensa, joksi toiset henkilét hanet kokevat ja jollainen
han toivoisi olevansa." (Hirsjarvi, 1983, 115.) Se on persoonallisuuden
ydin, joka siséaltaa sisdisen maailman erotuksena ulkoisesta maailmasta.
Minasta voidaan erottaa identiteetti, itsetunto ja minakuva. (Ojanen,
1994, 31.) Scheininin mukaan (1990, 14) mindkasitys on yksilén toimin-
nan ohjaamisen reaalinen perusta.

Minakuvaan kuuluvat arviot ja kuvaukset siitd, millainen yksild tuntee
olevansa. Mindkuvaa voidaan ajatella yksilon kokonaiskuvaksi itsesta.
Siihen liittyvat yksildn havainnot itsesta. (Korpinen, 1990, 8.)

Identiteettiin kuuluvat tuntemukset siitd, mihin yksilé tuntee kuulu-
vansa, maailmankuva ja kulttuuritausta. Itsetuntoa ovat tuntemukset
siitd, kuinka yksilo arvostaa itsedan, kuinka han tiedostaa itsensa ja
kuinka hyvin tuntee itsensa. (mm. Burns, 1982, 3., Burnett,1994, 165.,
Ojanen,1994, 31., Aho 1996, 9 - 10.)

Itsetunto jakautuu osa-alueisiin. Se siséltdad itsetietoisuuden alueen,
mik& on neutraalia itsensa havaitsemista, itsetuntemuksen alueen, mika
kuvaa yksilon tietoisuutta omista heikkouksista ja vahvuuksista ja



itsearvostuksen alueen, joka kertoo, kuinka arvokkaana yksild itsedan
pitdd. Scheinin (1990, 14) toteaa itsetunnosta, ettd se on perusta toi-
minnan motivaatiolle ja toiminnan arvolle.

Mindkokemus on yksilén myoOnteinen tai kielteinen tulkinta ymparistén
havainnoista hanesta itsestadan vuorovaikutustilanteessa.
(Aho, 1993, 46 - 49.)

2.2 Mindkasityksen muodostuminen

Minakasityksen muodostumisessa eri teoreetikot painottavat eri asioita.
Sosiaalipsykologinen suuntaus korostaa vuorovaikutuksen merkitysta
minakasityksen muodostumisessa. Kognitiivisen psykologian suuntaus
korostaa tiedostamista ja tietoisia prosesseja mindkuvan muodostami-
sessa. Fenomenologit korostavat yksilbn omia tulkintoja ymparistélta
saadun palautteen merkityksestd ja sen asianmukaisuudesta. (Aho,
1993, 53.)

Fenomenologinen minateoria ndkee yksildn minakasityksen kehittyvan
sen mukaan, millaisia kokemuksia ja havaintoja tdmé& on saanut
toimiessaan yhteisossd. Taman kehitysndkemyksen mukaan ihminen
luo itse maailmansa, jonka keskus on minakasitys. Sen kehittymiseen
vaikuttavat menneiden ja nykyisten kokemusten lisdksi yksildn
kokemuksiinsa liittdmat merkitykset. (Aho, 1996, 27.)

Yksildn mindkuva muodostuu vahitellen vertailemalla omia kokemuksia
ja havaintoja itsesta toisilta saatuun palautteeseen.(Aho 1993, 50., Kaa-
ridinen 1986, 48., Burns 1982, 9.) Ymparistdbn lahettamat viestit
vahvistavat yksilén havaintoja itsesta. Jos yksilé tuntee ymparistdnsa
torjuvan hanet, on hanen itsenséakin vaikea hyvaksya itsedan.(Korpinen,
1990, 15.) Muilta ihmisiltd saatu palaute on erittain tarkea tekija
minakasityksen muodostumisessa.  Palautteen avulla yksilé oppii
tuntemaan itsedén ja tiedostamaan omat kykynsa. Itsetuntemuksen
tarkentumisen my6td han asettaa itselleen realistisempia tavoitteita.



Korpinen (1990) toteaa, ettd tavoitteiden saavuttaminen lisda
itseluottamusta, joka parantaa itsetuntoa ja auttaa osaltaan myonteisen
mindkasityksen muotoutumisessa. Onnistumisen eladmykset ja
myoénteinen palaute mahdollistavat myénteisen mingkuvan kehittymisen.
(Burns 1982, 164, 200, Korpinen, 1990, 15.)

2.2.1 Mindkasityksen osa-alueet

Ominaisuuksiensa perusteella mindkasitystd voidaan kuvailla monilla,
vastakkaisillakin, adjektiiveilla. Tutkijat pitavat minakasitysta hierarkki-
sena, moniulotteisena, vakaana, kehittyvana, tilannesidonnaisena ja
arvioivana.

Minakasitys jakautuu Ahon (1987, 97; 1996, 15 - 20) mukaan kolmeksi
ulottuvuudeksi:

1 todellisen mindn (aktuaaliming) ulottuvuudeksi, joka sisaltaa yksilon
realistiset kasitykset itsestddn, arviot siitd, pitddké hén itsedan
esimerkiksi sosiaalisena, hyvadnad lukijana, nopeana uimarina ja
pitkavihaisena.

2 ihanneminakasityksen  ulottuvuudeksi:  ihanneminakasitys
(ideaalimind) sisaltéa pyrkimyksia, asioita ja ominaisuuksia, jotka yksilo
haluaisi saavuttaa tai jollaiseksi haluaisi tulla, esimerkiksi hyvéksi
englannin kielen taitajaksi. (Korpinen, 1990, 8., Aho, 1996, 15.)

ja

3 normatiivisen (toveri) minén ulottuvuudeksi. Normatiivinen
minakasitys kasittdd yksilon ajatukset siitd, miten h&n Kkuvittelee
ymparistdn haneen suhtautuvan, millaisia odotuksia ja vaatimuksia
asettavan hanelle.  Normatiivinen mindkasitys siséltda ympariston
paineen kayttaytya tietylla tavalla tai muuttaa kayttaytymista tiettyyn
suuntaan.



YLEINEN MINA
l !

MINA SUBJEKTINA MINA OBJEKTINA
VUOROVAIKUTUS
MINAKASITYS
| | !
TODELLINEN IHANNE- NORMATIIVINEN
MINAKASITYS MINAKASITYS MINAKASITYS
| I |
| | | J | l
Su0- fyysi- suo- fyysi- Suo- fyysi-
ri- nen ri- nen ri- nen
tus- | emo- mk tus- | emo- mk tus- | emo- mk
mk | tion. mk | tion. mk | tion.
mk mk mk
S0S. SOS. $OS.
mk mk mk

Kuvio 1. Minakasitys hierarkkisena kuviona. (Aho, 1996, 19.)



Minan kaksi roolia, objekti ja subjekti, tarkoittavat minan reagointia vuo-
rovaikutustilanteissa. Subjektimina on kokija ja objektimind nakee it-
sensa ulkopuolisen silmin. (Harari & McDavid, 1968, 222,
Aho 1996, 19.)

Minakasityksen ulottuvuudet jakautuvat kukin neljaan osa-alueeseen:

1) akateemiseen eli suoritusmindkuvaan, 2) sosiaaliseen minakuvaan,
3) emotionaaliseen mindkuvaan (tunne- ja piirremindkuva) ja 4)
fyysiseen ja motoriseen mindkuvaan. (Burns 1982, 24,
Aho, 1987, 10 - 11, 97., Aho, 1996, 19.)

Suoritusmindkuva siséaltaa yksilon arviot omista tiedollisista kyvyistaan ja
tavoistaan ohjata tiedollisia prosesseja, esimerkiksi opiskelutottumukset.
Suoritusmindkuva muodostuu yksilon vertaillessa omia suorituksiaan
toisten ja toisaalta muihin omiin suorituksiinsa.

Sosiaalinen minakuva siséaltda yksilén kasityksen omasta paikastaan
ympardivan yhteisén jasenend. Yksildn omaksumat arvot, roolit ja
normit vaikuttavat sosiaaliseen minékasitykseen.

Emotionaalinen minakuva siséaltda yksilon kasitykset omista luonteen-
piirteistdan ja henkisistda ominaisuuksistaan, esimerkiksi pitadké héan
itseddn akkipikaisena, herkkana, haaveilevana ja empaattisena.

Fyysinen ja motorinen minakuva siséltaa arviot omista taidoista, esi-
merkiksi voimasta ja kyvyistd. Lisédksi tahan mindkuvan alueeseen
kuuluvat arviot omasta ulkonaésta ja kehon ominaisuuksista.



2.2.2 Mindkasityksen kehitysprosessit

Minékasityksen muodostuminen on oppimisen tulosta, toteaa Wylie
(1961, 199). YKksild oppii itsestaan toisten kautta. Tarkeiltd lahihenki-
1Gilta (Burns, 1982, 163 - 165) saatu palaute muokkaa yksilon kasityksia
omasta kelvollisuudestaan ja patevyydestaan.

Myos Korpisen (1989, 193) mukaan minakasitys jakautuu seka aktuaali-
seen minakasitykseen, joka siséltdd ne ominaisuudet, tiedot, taidot ja
roolit, joita yksil® liittdad itseensa ettd ihannemindén, joka sisaltdd omi-
naisuuksia, joita yksilé toivoo itsella olevan.

Minakasitykseen kuuluu vield itsearvostus, joka on mingkasitysta muo-
toileva tekija: Kun yksild vertailee aktuaalista ja ihanneminaa toisiinsa,
toimii itsearvostus arvioijana. Se hyvéksyy tai hylkdd minan ominai-
suuksia ja sen perusteella yksilé tuntee arvostavansa omia saavutuksi-
aan ja ominaisuuksiaan. Jos yksil6lla on alhainen itsearvostus, han to-
dennakdéisesti halveksii itseaan.
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Kuvio 2. Minakasityksen muodostumisprosessit. (Korpinen, 1990,14.)



Minakasitys kehittyy Korpisen (1989, 195 - 199., 1990, 13 - 15.) mukaan
eri prosessien avulla:

1. Valinta- ja sisdistamisprosessi

Ympariston tarjoamista kokemuksista, arvoista, ihanteista ja odotuksista
yksild valitsee osan ja sisaistaa valitsemansa. Sisaistetyt arvot siirtyvat
osaksi ihannemindd. Valintaperusteet maaraytyvat yksilén jo olemas-
saolevan minakasityksen perusteella. Todenndkdisesti henkild, jolla on
my&nteinen minakasitys, valitsee kasitystdan tukevia havaintoja, kieltei-
nen minakasitys usein nédkee my0s kielteistéd palautetta ja hyvin toden-
nakoisesti valitsee kielteista informaatiota.

(Korpinen, 1990, 13., Aho, 1996, 36.)

2. Motivoitumisprosessi

Ihannemindan sisaistetyt tiedot maaraavat henkildn toiminnan suunnan,
motivoivat. (Korpinen 1990, 13., Scheinin 1990, 87.) Motivoituminen on
jatkuvaa, mikali yksilébn kokemukset toisaalta tukevat minakasitysta,
mutta toisaalta myGs kehittavat sita.

3. ltsearviointi- ja vertailuprosessi

Arvioiminen ja vertailu on jatkuvaa ihanneminén ja todellisen minén
mittaamista. Vertailun tuloksena on itsearvostus, jonka kehittyminen on
sisainen prosessi. Yksil6 pitdd ihannemindansa kriteerind, minka
perusteella han arvioi omaa huonouttaan tai hyvyyttédén. Itsetuntemus
kehittyy itsearvostuksen ja ympaéristolta saadun palautteen tuloksena.

Minakasitys rakentuu siten yksildn omista kokemuksista ja tarkeiden
lahihenkildiden (ymparistdon) antamasta palautteesta. Tarkeita
lahihenkiloitéa yksilélle ovat tavallisimmin omat vanhemmat, sisarukset,
opettajat ja luokkatoverit.
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Palaute vaikuttaa tasmentavasti yksilén arvioihin itsestdén. Yksild
asettaa itselleen tavoitteita, joiden saavuttaminen tai siina
epaonnistuminen muokkaavat hanen itsetuntemustaan ja joko lisdavat
tai vahentavat itseluottamusta. Arviointi- ja vertailuprosessit kehittavat
itsetuntemusta ja itseluottamusta, jotka  sitten  vaikuttavat
itsearvostukseen, joka on minakasityksen tarkein osatekija.

Kaariaginen (1986, 48.) kuvaa minakasityksen muodostumista spiraali-
kuvion avulla.

Minakuvan, asenteiden,
oman kehitystehtavan
etenemisvaiheen tarkennus

Peilimina

Palaute

Tilgnteen virittamat
odotukset

Toiminta

Havainnointi, interaktio,
johtopaatokset

Kuvio 3. Mindkuvan kehitysspiraali. (Kaariainen, 1986, 48.)
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Kehitys alkaa peiliminasta, joka sisaltdd itsestd saadun tiedon. Yksild
toimii havaintojensa ja harkintansa perusteella. Toiminnasta saadun
palautteen pohjalta han kehittdd mindkuvaansa.  Minakasityksen
kehittymistd ohjaavat ndin tiedot, jotka tulevat vuorovaikutuksessa
saaduista kokemuksista. (Kaaridinen, 1986, 48.)

Minakasitykseen liittyy Kaaridisen (1986, 37) ja Ahon (1993, 51 - 54)
mukaan sen kehityksellisyys. Tama tarkoittaa sita, ettd pikkulapsen
tilannesidonnainen minakasitys alkaa vahitellen, i&n ja kokemusten
myéta, muuttua yleiseksi ja pysyvaksi.

Minatietoisuuden kehittyminen alkaa pikkulapsi-iasta, kun lapsi alkaa
tuntea voivansa vaikuttaa joihinkin asioihin omassa kokemusmaailmas-
saan. (Aho, 1993, 51.) Minéakasityksen muotoutumisen oletetaan alka-
van siina vaiheessa, kun lapsi alkaa omaksua toisten odotuksia ja
asenteita.

Ahon (1993, 55) mukaan alle kouluikéisen itsensatiedostaminen voi olla
vaikeaa, silla lapsi liittéé itseensa lahellansa elavien ihmisten piirteita.
Kouluun meneminen auttaa lasta huomaamaan kayttaytymisen saan-
nénmukaisuuksia sosiaalisen vertailun kautta.

Kouluidssd (5 - 12: een vuotta) lapsen itsearviointikyky kehittyy
voimakkaasti, silla kun havainto- ja arviointikyky kehittyvat, ja lapsi
kykenee arvioimaan itsedan realistisemmin. (Aho, 1996, 28.)

Koulun aloittaminen laajentaa lapsen kokemuspiiria ja lapsi saa lisaa
vertailukohteita oman minansa arvioinnin tueksi. Kouluidssa myés viite-
ryhméat merkitsevat aikaisempaa enemman, joten lapsi pitdd koulussa
olevia lahihenkil6itd ja heidan palautettaan tarkeana. (Burns, 1982, 164 -
167, Aho 1996, 29.)

Burns (1982, 285 - 298) toteaa, etté opettajien asenteet ja ennakkoluulot
seka kayttaytyminen vaikuttavat merkitsevammin kuin opetusjarjestelyt.
Opettajan antamalla palautteella voidaan selittaa lasten koulutyéskente-
lyyn liittyvaa kasitysta itsestaan.



12

Mindkasitys vahvistuu onnistumisen elamysten kokemisen myd6ta.
(Raappana & all., 1996, 85.) Opettajan roolia voidaan pitaa tarkeana,
silla opettaja voi opetusmenetelmillaan toisinaan taata onnistumisen
elamyksia.

2.3 Mindkadsityksen muuttuminen

Erds minakasityksen ominaisuuksista on sen pysyvyys. Minakasityk-
selté vaaditaan toisaalta joustavuutta ja muuttumiskykyéa ja toisaalta sen
oltava jossakin maarin pysyva.

Scheinin (1990, 87) toteaa, ettda mitd ylempid mindk&sityksen
hierarkkisia tasoja tarkastelee, sitd pysyvampia ne ovat. (vrt. kuvio 1.)
Ylimpéana hierarkiassa on yleismindkuva, joka on melko pysyva, silla se
ei madaraydy hetkellisten tilannevaihteluiden mukaan, vaan siséltapain.
Mindkasityksen muutokset ovat hitaita, koska mingkasitys siséltaa
asenteita, joiden muuttuminen vaatii aikaa. (mm. K&ariainen, 1988, 17.)
Hierarkiassa alaspéin liikuttaessa minédkasityksen osa-alueet ovat
tilannesidonnaisempia ja siten helpommin muuttuvia.

Muiden ihmisten mielipiteet vaikuttavat selvasti yksiléiden itsearviointiin,
vaikka yleensa ihmisilla on selkea kasitys omasta arvostaan (Aho, 1993,
54.) Minakasitystd voi pitdd suhteellisen pysyvana, vaikka minakuvan
kehittymisprosessi kestddkin koko elaman. Minakasityksen joustavuus
vaikuttaa yksilén sopeutumiseen eri tilanteisiin. Uudet kokemukset ja
ristiriitaiset havainnot edellyttavat muuttuvaa minakasitysta. Pysyvyys
jossain maarin on kuitenkin valttamaténta, silla minédkuva toimii
viitekehyksenéd uusien tapahtumien tulkinnassa. (Aho, 1993, 54, Aho
1996, 30.)

Minakasityksen pysyvyytta Aho (1996, 35 - 37) perustelee silla, etta mi-
nalld on pyrkimys muodostaa ja pitdd johdonmukainen kuva itsestaan,
joten se yleensa sivuuttaa palautteen, joka on ristiriidassa perusmina-
késityksen kanssa.
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Kielteisen minakasityksen on kuitenkin mahdollista muuttua
myoénteiseksi, mikali ristiriitaista tietoa tulee jatkuvasti, ja mikali
olosuhteet vaikuttavat yksil6sta turvallisilta.

Tutkimusten mukaan (mm. Aho, 1987, Korpinen 1990, Aho, 1993) kou-
lusuoritusten ja minakasityksen valilla on selva riippuvuussuhde, silia
epa/onnistuminen koulussa vaikuttaa merkittavasti tapaan, jolla lapsi
nakee itsensad ja suhteensa ymparistoén. Muutos toisessa aiheuttaa
muutoksen myds toisessa. Minakasitykseltdan mydnteinen uskoo it-
seensd ja toimintaansa. Han luottaa arviointikykyynsa ja tuo sen esille.
Tama asenne voi toisaalta sisaltaa virheen: itsetiedostuksen puutteen,
mika voi olla seurausta mahdollisista puolustusmekanismeista. Kieltei-
sen minakasityksen omaava taas ei uskalla altistua epéonnistumiselle.

Min&akuvan ja koulusaavutusten véliset yhteydet ovat voimakkaimmillaan
neljdnnesta luokasta yldspain. Myonteisen minakasityksen katsotaan
olevan valttamatén, muttei riittdva edellytys koulussa menestymiselle.
Vaikka minakasitys selittdd menestymistd, aina on oppilaita, jotka me-
nestyvat heikosti, vaikka heilld olisi vahva itsetunto (itsearvostus). Tu-
losten mukaan vahva min&kasitys auttaa suoriutumaan hyvin koulussa,
mikd puolestaan kohottaa oppilaan itsetuntoa ja voi auttaa myonteisen
mindkuvan muodostumisessa.

Mindkuvan muutoksista kouluvuosien kuluessa Aho (1993, 125) on
todennut, etta lasten mindkasitykset heikkenevat miltei koko ala-asteen
ajan. Tulosten mukaan lasten itsetunto heikkenee jokaisena
kouluvuonna Ilukuunottamatta kolmatta kouluvuotta. Ahdistavimmat
kouluvuodet nayttivat olevan 4. ja 6..

Ahon (1993, 175) mukaan ihminen tulkitsee kokemuksiaan ja maailmaa
mindkuvansa kautta. Minakuva vaikuttaa my&s merkitsevasti yksilén
odotuksiin ja hanen kayttaytymiseensd. Mindkasityksen aikaansaamat
kaytésmallit ovat pysyvahkadja.
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3 KIELIMINA, OSA MINAKASITYSTA

3.1 Kielimindn ja yleisen minakasityksen suhde

Laine (1991) nékee minakasityksen hierarkkisuuden seuraavasti
Ylimmalla tasolla on yleinen mina, joka muuttuu hitaimmin (Ks kuvio 4.).
Osana yleistd min&a on yleinen koulumina, jonka alapuolella on yleinen
Kielimina.

Yleinen kouluminad sisaltdad oppilaan kasitykset itsestddn opiskelijana
yleensa. Yleinen kielimind on vastaavasti yksilon yleiskasitys itsestdan
kKielten taitajana. Kieliminad jakautuu vield spesifiin kohdekielimingan ja
tehtavakohtaisiin kielimindkuviin.

Yksildn kielimindkasitys voi olla myonteinen esimerkiksi ranskan taitoja
arvioitaessa, mutta jonkin muun kohdekielen taidoissa minakasitys voi
olla kielteinen.  Mindk&sitys on sita helpommin muuttuva, mita
alemmalla tasolla se on hierarkiassa. (Laine, 1991, 15 - 25))
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YLEINEN MINAKASITYS

YLEINEN KOULUMINA

YLEINEN KIELIMINA

YLEINEN KIELIMINA

SPESIFI KOHDEKIELIMINA

TEHTAVAKOHTAINEN
KIELIMINA

Kuvio 4. Kieliminan ja yleisen minakasityksen suhde. (Laine, 1991, 25))
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3.2 Kielimindkasitys

Vieraan kielen opiskeluun liittyvaa minakasitysta kutsutaan kieliminaksi.
Se on osa yksilén yleistda minakasitysta ja yleista kouluminda, mutta
my6s itsendinen kokonaisuus. (Laine, 1991, 15.) Kielimingan kuuluvat
kaikki ne arviot, odotukset ja kasitykset, joita oppilas liittaa itseensa vie-
raan kielen opiskelijana.

Tama minakuva muovautuu vahitellen kuten yleinen minakasityskin,
erilaisten oppimiskokemusten ja opettajalta ja luokkatovereilta ja muilta
tarkeilta henkildilta saadun palautteen kautta. Kieliminan kehittymisessa
on itsearvostuksen osuus tarkea. (Pihko, 1987, 4 -5))

Laine (1991,64) ja Virnes (1995,129 - 131) ovat todenneet lukiolaisten
suhtautuvan itseensa kielten taitajina myoOnteisesti ja varsinkin englannin
Kieleen erittdin myonteisesti.

Yleismindkuvasta riippumatta kielimina voi olla joko myénteinen tai
kielteinen. Se on pysyvahké perusasenne itsed kohtaan, omia mahdol-
lisuuksia kohtaan. Kielimina on osa yksilén yleista minékasitysta, joka
maardd kaikkein voimakkaimmin sitd, miten yksilé itseensd, ja
mahdollisuuksiinsa selviytya, suhtautuu. (Laine, 1991, 8 - 11.) Yksil6n
uskomukset omasta kykenevyydestdadn ovat tarkeitd akateemisen
mindkasityksen kehittymisen osatekijéitd. (Julkunen, 1989, 63.) Pate-
vyyden tunteet vaikuttavat yksildn suhtautumiseen koulutehtaviin.

Virnes (1995) toteaa, ettd kielimindkuva vaikuttaa motivaatioon
merkittdvasti. Han on tutkimuksessaan myds todennut vertaillessaan
englannin ja saksan kielen opiskelijoita, ettd yleensa englannin kielen
opiskelijoiden kieliminakuva on vahvempi kuin saksaa opiskelevilla.
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Taman han arvelee johtuvan minakasityksesta yleensa ja itsearvioinnin
ankaruudesta, taidoista opiskeltavassa kielessd sekd asenteista
harjoituksia kohtaan ja mahdollisten kielen opiskeluun liittyvien
vaikeuksien. (Virnes, 1995, 131.)

Luottamus omiin kykyihin ja itsensa arvostaminen on tarkeda tekija vie-
raan kielen oppimisessa, vaikka ei olla pystytty luotettavasti selvitta-
maan, kumpi on syy, kumpi seuraus: onko vahva itsetunto
menestyksellisen oppimisen vai menestyksellinen oppiminen vahvan
itsetunnon syy? (Kristiansen, 1992, 37 - 38.)

Kielimina kehittyy vahitellen kielenopiskelun myéta ja sen merkittavimpia
muotouttajia ovat erilaiset oppimiskokemukset ja oppimistilanteissa ns.
tarkeiltd palautehenkil6iltéa (ope, toverit, kotona vanhemmat) saatu pa-
laute. (Julkunen, 1989, 63.) Kielimindkasitys on pysyva kokonaiskasitys
itsesta vieraan kielen oppijana.

Spesifi  kohdekieliming sijoittuu  hierarkiassa yleisen kieliminan
alapuolelle ja se tarkoittaa yksilon kasityksia itsestddn jonkin tietyn
kielen oppijana. Talla tasolla muotoutuvat jonkin tietyn kielen
oppimisasenteet ja mindkokemukset kieliminakasitykseksi: esim mina
englannin oppijana tai mina ranskan oppijana. Koska se on
hierarkkisessa jarjestyksesséa alempana kuin yleinen minakasitys, on se
hieman herkempi muuttumaan kuin yleinen kieliminakasitys.

(Laine, 1991, 25.)
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Tehtdvakohtainen kielimina tarkoittaa niitd asenteita, jotka liittyvat
oppilaan kasityksiin itsestaan jollakin kielen alueella. Tallé tasolla
tarkastellaan yksilébn ké&sityksida omista kohdekielen taidoistaan:
millaisena yksil6 kokee itsensd kielen eri osa-alueiden taitajana:
kirjoittamisessa, puhumisessa, lukemisessa jne. Tama kieliminan osa-
alue on hierarkkisessa jarjestyksesséd alhaalla, joten se on altis
tilannekohtaiselle vaihtelulle. (Laine, 1991, 17.)

Laineen (1991, 23) mukaan kielimindlle katsotaan olevan tyypillista
taipumus suojautua uhkaavaksi koetuissa tilanteissa.

Rakenteellisesti kielimind koostuu kolmesta osatekijasta: tiedostetusta
minédstad, ihanneminasta ja itsearvostuksesta. Naiden osatekijéiden li-
saksi kielimindan oletetaan kuuluvan erilaisia estoja ja defensseja, jotka
voidaan katsoa yksilon itseenséd kohdistamien asenteiden kielteiseksi
puoleksi, Laineen (1991, 13) mukaan estot ovat tdméa kielteinen puoli,
defenssit ovat puolustusreaktioita. Osatekijat jakautuvat kukin kolmeen
tasoon: yleiseen, spesifiin ja tehtdvéakohtaiseen.

Kielimindn voidaan katsoa olevan osa yleista mindkasitysta, eli se on
minakasityksen erityisalue, eikd valttdmatta noudata yleisen minakasi-
tyksen ominaisuuksia. Yleinen minékasitys voi olla kielteinen ja kieli-
mind myénteinen, tai painvastoin. Tyypillistd Laineen mukaan on, etta
mita eriytyneempi kieliminan sisainen taso on, sitéd heterogeenisempi se
on olemukseltaan: kieliminan tehtavakohtaisella tasolla yksilén kasitys
itsestdan saattaa vaihdella kielitaidon osa-alueittain.

Kieliminaan liittyy my6s komponentteja (Ks kuvio5.), jotka yleiseen
Kieliminaan verrattuna tarkoittavat samaa kuin minakasityksen osa-
alueet: tiedostettu kielimina (vrt. todellinen minakasitys) ja
ihannekielimina (vrt. ihanneminakasitys).
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Nama komponentit ovat samat joka kielimindn tasolla.  Yksilén
kielenopiskeluun liittyvé itsearvostus toimii samalla periaatteella kuin
yleisen minakasityksen itsearvostuskin. Itsearvostus  syntyy
ihannekieliminén ja todellisen kieliminan valisesta vuorovaikutuksesta.

. Tiedostettu thanne- tsearvostus Estot ja
MINAN miné mina

defenssit
TASOT

Yleinen

Spesifi

Tehtavakoh-
tainen

Kuvio 5. Minan komponentit (Laine, 1991, 24))
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3.3 Estot ja defenssit

Estot ja defenssit tarkoittavat Laineen (1991) mukaan minaa suojaavia
mekanismeja, niitd tekij6itd, jotka estdvat oppilasta oppimasta tai
yrittdmasta, esim. vaikeus irtautua aidinkielesta (aidinkieli on tarkea osa
identiteettia!) tai pelko virheiden tekemisestd, tai ahdistuneisuuden ja
vieraantuneisuuden tunteet.

YKSILON
KASITYKSET
ITSESTAAN
VIERAAN
KIELEN
OPPIJANA

DEFENSSIT

Kuvio 6. Estot ja defenssit. (Laine, 1991, 24))

Laineen (1991) mukaan estoihin vaikuttaa vieraan kielen opiskelun
erityisluonne muihin oppiaineisiin  verrattuna: tietosiséltdjen lisaksi
vieraassa kielessa on kysymys myo6s uuden viestintdkoodin opettelusta,
on sopeuduttava vieraan kielen ilmaisumalleihin. Yksild saattaa kokea
téllaiset tilanteet uhkaksi identiteetilleen tai pelatd epaonnistumista.
(Laine, 1991, 13 - 24.)
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4 OPISKELUN MIELEKKYYS

Oppimisen ja opiskelun mielekkyydelld tarkoitetaan Olkinuoran (1983,
18) mukaan opiskeltuun liittyvien asioiden ja niiden Kkielellisten
iimausten, tekojen ja toimintojen kokemista merkityksellisind. Yksil®
kokee mielekkaiksi sellaiset kokonaisuudet, jotka jollakin tavalla
palvelevat yksilon tarkoitusperia.

Seuraavat seikat ovat Olkinuoran (1979, 28) mukaan oleellisia opiskelun
mielekkyyden kannalta:

1) Aktiivinen yksild. Ihmisen aktiivinen ja etsiva alyllisyys toteutuu
kaytanndssa, jos se saa siihen kannustavan ympariston.

2) Pyrkimys mielekkyyteen. Pienesta lapsesta lahtien ihminen kaipaa
saanndénmukaisuuksia etsii merkityksia.  Léytdmilleen merkitsevyys
vihjeille yksild hakee vahvistusta.

3) Tarkoituksellisuus. Yksilon asettamat pyrkimykset ohjaavat
mielekkyyden etsimista.

4) Aikaperspektiivi. Yksil0 asettaa itselleen tavoitteita ja suunnittelee
tulevaisuuttaan niiden avulla. Jonkin tavoitteen saavuttaminen kehittda
realistista luottamusta ja auttaa asettamaan uusia tavoitteita. (vrt.
ltsetuntemuksen ja itseluottamuksen kehittyminen.)

Mielekkyysnakdkulmia on teoreettisella tasolla kaksi: tiedollinen
(kognitiivinen) ja tunnepohjainen (affektiivinen).
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Tiedollisella mielekkyystasolla yksild oivaltaa esimerkiksi kielellisen
iimaisun tai matemaattisen merkin merkityksen tai tarkoitteen ja osaa
suhteuttaa sen muihin asioihin. Tahan mielekkyystasoon kuuluvat myds
opiskeluun sisaltyvien seikkojen merkityksen tai tarkoituksen
ymmartaminen.  Mielekkyyskokemukseen liittyy opittavan aineksen
kokeminen hyddylliseksi. Esimerkiksi opiskelija kokee pro gradu -tyén
tekemisen mielekkééksi, silla se palvelee hénen tavoitettaan saada
korkeakoulututkinto vaimiiksi.

Tunnepohjaisella mielekkyystasolla yksil6 kokee opiskeluun fiittyvat
seikat tyydyttaviksi henkisten ominaisuuksiensa (esimerkiksi asenteiden
ja tunnetilojen) pohjalta. Tunnepohjainen mielekkyyskokemus voi olla
esimerkiksi englannin kuuntelutunnin kokeminen hauskaksi, kun
kuunnellaan Neil Hardwickin kirjoittamaa pakinaa.

Kun viideltdkymmeneltad viides- ja seitsemasluokkalaisilta kysyttiin,
pitivatkd he englannin opiskelusta vai eivat ja miksi, vastasi suurin osa
pitdvansd. Oppilaat perustelivat mielipidettddn seuraavasti: uuden
kielen opettelu on hauskaa, englannin kieli on tarpeellinen, tehtavat ovat
mukavia tai kieliluokassa on mukava olla. (Kuusirati & Soininen, 1995,
81 - 82.) Oppilaiden mielesta englanti tuntui helpolta ja hauskalta.

Hoglund ja Muhonen (1994, 28) huomauttavat, etta tiedollisen ja
tunnepohjaisen mielekkyyden vélistéa eroa on vaikea mitata, ja etta se on
olemassa voimakkaimmin teoreettiselia tasolia. Kuitenkin nama
mielekkyyskokemusten eri puolet vaikuttavat toisiinsa. Mikali yksilo
kokee pitkdaikaista tiedollisen mielekkyyden puutetta, vaikuttaa se
tunnepohjaiseen ja painvastoin.

Yksilén oppimat merkitykset ja oppimisprosessin tapahtuminen
sosiaalisessa kontekstissa yhdistavat mielekkyyden ja minakasityksen.
Késitykset omasta itsesta ja siitd, mitd on odotettavissa seka siitd, mita
olettaa toisten odottavan itseltd, vaikuttavat yksilén kokemuksiin:
palautteen merkitysten tulkinnat oppimistilanteissa vaikuttavat oppilaan
mielekkyyskasityksiin. (Olkinuora, 1979, 60.)
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Mikali oppilas saa oppimistilanteissa myobnteisia kokemuksia, han
todennakoéisesti pitaa tilanteita mielekkéinad. Myonteinen, kannustava
iimapiiri koetaan mielekkaaksi. Mikali ilmapiiri on viilegd, rauhaton tai
oppilas tuntee epaonnistuvansa jatkuvasti, hé&n alkaa pitaa
oppimistilanteita epamielekkaina.

Epamielekkailla tilanteilla on pitkdan jatkuessaan vaikutusta
minakasitykseen: kun yksild6 ei saa epamielekkaistd tilanteista
myonteistd palautetta, ei myobnteinen minakuvakaan voi vahvistua,
Kielteinen kylla. (vrt. Aho, 1987, 102 - 105.)

Minakasityksen ja mielekkyyskokemusten véliset yhteydet ovat Ahon
(1987, 72) mukaan voimakkaat. Mindkuvaltaan vahvat oppilaat kokivat
koulunkayntinsd muita mielekkd&dmmaksi. Minakuvalla on myés suuri
merkitys mielekkyyskokemusten syntymisessd. Mielekkyystasoina on
tutkittu koulunkayntid, oppisisaltéja, opettajan suhtautumista, tovereiden
suhtautumista, vanhempien suhtautumista ja sosiaalista ymparistda.
Opettajien tai vanhempien positiivinen suhtautuminen selittda oppilaiden
mindkuvan vahvuutta. Mindkuvaltaan vahvat oppilaat kayvat koulua
mielelldan, mutta oppiaineet, oppimistehtavat tai oppisiséllét ovat
vahemman tarkeitad itsetunnon kehittymisen kannalta. (Aho 1987, 73.)

Minékuvaltaan vahvat kayvat koulua, silld heistd se on tarpeellista ja
hauskaa, ja he kokevat opettajat oikeudenmukaisina, kannustavina,
patevind ja heihin tasavertaisesti suhtautuvina. Toisaalta koulun
kokeminen palkitsevana, mielekkdéna ja hyodyllisend vaikuttaa
vastavuoroisesti mydnteisesti mingkuvaan.

Mielekkyys ja minakasitys kulkevat siis kdsi kddessa, mindkasitys ja
mielekkyyskokemukset palkitsevat toinen toistaan.
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Lisdksi myénteinen mindkuva auttaa kohtaamaan oppimistilanteiden
haasteet realistisemmin ja kestamaan koulussa toistuvia kilpailu- ja
epaonnistumistilanteita. Ahon tutkimuksen mukaan kodin merkitys on
suurin oppilaiden mielekkyyskokemusten kannalta. (Aho 1987, 103.)

Vanhempien asennoituminen maaraa paljolti lasten suhtautumista
kouluun,

Seuraavaksi merkittavimmat vaikuttajat olivat koulun ihmissuhteet:
mielekkyyskokemuksiin vaikuttivat lahinna opettajien ja tovereiden
asenteet ja heidan kayttaytymisensa. Eras lukiolainen (Kosonen, 1991,
58) toteaa (lukio-opiskelun) mielekkyydesta, ettd mielekkyyden edellytys
on se, ettd suurinpiirtein viintyy. Koulu itse voi siis yrittdd vaikuttaa
mielekkyyskokemuksiin muokkaamalla ilmapiiria.
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Koulu- ja luokkakohtaiset tekijat:

Q{gunisatoriset edellytykset, esinm.

- oppilastason osallistumismahdol-
lisuudet suunnitteluun

~ organisatorisen vs. pedagogisen
eriyttamisen laajuus ja osuudet

-~ oppilaita per opettaja keskimiar,

Muita edellytyksid, esim,

- oppilasjoukon sosiaal. raskenne
- luokan sosiaalipsykol, ilmasto
- opettajien p&tevyystaso

Jne.

OPISKELUR JA OPPIMISEN_ MIELEKKYYS:
Yleensi: -

%%E%%igﬁiﬂsg ~ ko. koulutuksen havaittu viline- |
.131-” Omaan _* o E*‘__J arvo cmien tavoitteiden suhteen

¢ Sadnurean E - saadun koulutuksen eliminlihei-

neaden Eg} syys ja sovellettavuus ylipditiidn
Optimistinen =] - opittavien asioiden kiinnostavuus
kdsitys omiin *-Jg 5—-—!1 sininsid

Toitiwmeiin | [9%] | Brisicisss:

n&hden -~ ko, aineen havaittu vilinearvo

. omien tavoitteiden suhteen
~ k0. aineen opiskelun mielekkyy
Jne, o

Ar

Oppisinekohtaisia tekijditd:

- opittavan aineksen potentiaalinen
mielekkyys (= suhteutettavuus sik.
opittuun)

- Xo. oppiaineen opetusmenetelmien

- motivoivuus .

"=~ opittavien asioiden eliminldheisyys
ja sovellettavuus

- gpettajan odotukset eri oppilaiden
oppimisvaiminden suhteen

- oppilesarvostelu {(objektiivinen.vs,
subjektiivinen, tavoitearviointi vs,
suhteell, arviointi jne.)

- tasoryhmitys

Kuvio 7. Koulunkdynnin, opiskelun ja oppimisen mielekkyys
minakasitys. (Olkinuoraa 1979 mukaellen.)
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Olkinuoran (1983) mukaan oppiminen koetaan mielekkaaksi, kun
oppilas voi kokea olevansa aktiivinen osa oppimisprosessia. Toisin
sanoen kun h&nen on mahdollista asettaa itselleen tavoitteita ja
suunnitella pdamaaridan. Suunnittelun myéta oppilas ottaa myds itse
vastuuta oppimisestaan. Mikali oppilas saavuttaa tavoitteensa, saa
héanen minékasityksensa vahvistusta (vrt. Korpinen, 1990, 13 - 15), kun
han on arvioinut kykynsa oikein. Itsearvostus ja -tuntemus kasvavat ja
yksild kokee olevansa valmis uusiin haasteisiin. Jos taas oppilas
odottaa itseltdan liikoja ja pettyy, aiheutuu siitd kielteinen mindkokemus,
jonka oppilas joko hyvaksyy minakasitykseensa tai kieltéaa sen.

Mielekkyyden kokemuksiin kuuluu my6s sosiaalisen ilmapiiri; ns.
henkilbkemian toimivuus, mika tarkoittaa rynman hyvaa kiinteytta ja
opettajan ja oppilaiden valisia toimivia suhteita.

Edellytyksen&d mielekkyyden kokemiselle on opittavan aineksen
mielenkiintoisuus tai sen suhteutettavuus aikaisempiin tietoihin.  Mikali
oppilaasta tuntuu, ettd hanelle ei ole hybtya opiskeltavista sisélldista
tulevaisuudessa, tai ettd ne eivat ole sovellettavissa valittomasti,
mielekkyyden kokemukset saattavat jdada saavuttamatta.

Opiskelutilanteisiin liittyvat tekijat vaikuttavat mielekkyyden kokemuksiin.
Opettajan kdyttdmat opetusmenetelmat ja harjoitustehtavatyypit, hdnen
tapansa antaa palautetta ja eriyttaa opetusta ovat kaikki tekij6ita, jotka
edistavat tai estavat mielekkyyden kokemista. (Olkinuora, 1983, 6 - 15.)
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5 TUTKIMUSTEHTAVA

Tama tutkimus selvittdd kuudesluokkalaisten kasityksia itsestaan
englannin opiskelijoina. Kuinka kuudesluokkalainen kokee englannin
opiskelun: millaisena han kokee itsensa kielen opiskeliiana ja millaisena
englannin opiskeluun liittyvat tilanteet.

Lisaksi tutkimus pyrkii kuvailemaan kuudesluokkalaisten englannin
opiskeluun liittyvia mielekkyyskokemuksia.

Kielimina kuuluu tassa tutkimuksessa osana yleiseen minakasitykseen,
kuitenkin niin, ettd oppilaiden nakemyksia itsesta tarkastellaan
tutkittavan oppiaineen, englannin, eri osa-alueiden taitajana. Kielen
oppimisen ja opiskelun kokemuksia tarkastellaan kohdekieliminén ja
tehtéavakohtaisen kieliminan kautta. Kohdekieliming jakautuu yleisen
mindkasityksen mukaisesti todelliseen, sosiaaliseen ja ihanneminaan.
Tehtavakohtaisia osaminakuvia ei tarkastella téssa tutkimuksessa.
Tama tutkimus ei mydskaan erittele tai tulkitse fyysisen mindkuvan
osuutta.
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6 TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN

6.1 Aineiston keruu

Tutkimukseen osallistui oppilaita kahdesta koulusta, yhteensa 94.
Koulut on valittu tutkijan kotipaikkakunnalta sisdisestd Suomesta. Ne
ovat suurehkoja ala-asteita, oppilasmaara kolmensadan ja neljansadan
valilla.

Valintaperusteena toimi niiden oppilasaineksen tuttuus tutkijalle.
Kyselyyn osallistuneita luokkia oli kolme, ainekirjoitukseen osallistuvia
luokkia kaksi. Kirjoitelman kirjoittivat kahden tutkijalle tutuimman luokan
oppilaat.

Aineistonkeruumenetelmind on kaytetty kyselyd ja Kirjoitelmien
kirjoittamista, koska havainnoimisella ei ole uskottu saatavan syvéatietoa
oppilaiden minakasityksesta ja asenteista, jotka muodostuvat pitkdhkén
ajanjakson kuluessa, oppimisen seurauksena.

6.2 Kysely

Kyselylomake laadittiin kartoittamaan minakasityksia ja
mielekkyyskokemuksia. Kyselyn tarkoitus oli kartoittaa kokonaiskuvaa
mind- ja mielekkyyskokemuksista, eli antaa kasitys oppilaiden yleisesta
suhtautumisesta seka itseensd ettd englannin opiskelua kohtaan.

Kysely teetettin tammikuun 1997 aikana kahdella koululla ja siihen
osallistui 94 oppilasta. Poikia oli 43 ja tyttdja 51.
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Kyselylomakkeessa on kaytetty viisiportaista Likert -tyyppista asteikkoa
(1= taysin eri mieltd, 5= taysin samaa mieltd). Aineiston kasittelyn yhtey-
desséa luokat 1-2 on yhdistetty luokaksi jonkin verran tai taysin eri mielta,
luokka 3= en osaa sanoa ja luokat 4-5 on yhdistetty luokaksi jonkin
verran tai tdysin samaa mielta. Luokkien yhdistdmiseen on paadytty
siksi, ettéd yksittaisten luokkien frekvenssit olisivat jadneet muutoin
pieniksi ja my6s siksi, ettd kolmea luokkaa on helpompi kasitelld kuin
viittd. Luokkien yhdistdminen ei nayttaisi vaaristavan tuloksia, joskin
selkeyttavan niitd ja helpottavan lukemista.

Minakasityksia kartoittavia rynmia on kolme. Kielimindkuvakysymykset
(tai oikeammin: vaitteet) selvittivat oppilaiden kasitysta itsestaan eng-
lannin opiskelijoina yleensa.

Tehtdvédkohtaisia minakasityksia koskevat kysymykset koskivat tutkitta-
vien kasityksia itsestaan kielen eri osa-alueiden hallitsijana: millaisena
oppilaat pitivat itse&dan kieliopissa tai sanaston hallitsemisessa.

Yleisen mindkuvan kysymykset koskivat yleensa oppilaan ominaisuuk-
sia, millaiseksi han kokee itsensa: ahkeraksi, onnistujaksi, heikommaksi
kuin muut vai ei. (Ihanneminakuvaa ei ole kategorioitu erikseen, mutta
ihanteita kysyttiin kahdessa kysymyksessa.)

Mielekkyysrynmid on kaksi. Ensimmainen ryhm& koskee englannin
kielen kokemista hyodylliseksi ja siten mielekkaaksi opiskella, toinen
kysymysryhma selvitti oppilaiden suhtautumista opetusjarjestelyiden
mielekkyyteen.
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Yhteen ryhmaan kuuluvat oppilaiden englannin ja &idinkielen numerot.
Todistusarvosanojen mukaan ottaminen on kiintoisaa 1ahinna siksi, etta
vaikka ne eivat suoraan ilmaisekaan oppilaan Kkielellisia kykyja
kokonaisuudessaan, antavat ne lukijalle hieman viitteita siitd, millaiset
valmiudet tutkittavilla on jdsentdd maailmaansa ja ilmaista itsedan
verbaalisesti.

Ne véitteet, jotka on jouduttu tilastollisen kasittelyn yhteydesséa koodaa-
maan uudelleen, on merkitty (-) -merkilla. Koodaus tarkoittaa sita, etta
sisdltdé on muutettu vertailukelpoisuuden saavuttamiseksi kaikissa
vaitteissd myodnteiseksi (5=1, 4=2), vaikka kyselylomakkeessa vaite olisi
ollutkin aineistonkeruuhetkelld kielteisessd muodossa. Taulukoihin on
raportoitu vaitteet sellaisina kuin ne ovat kyselylomakkeessa samoin
kuin tutkittavien antamat vastaukset.

6.3 Kirjoitelmat

Ainekirjoitus valittiin tutkittavien kanssa korvaamaan haastatteluja.
Siihen osallistui 61 oppilasta, 31 poikaa ja 30 tyttéa. Ainekirjoituksen
tehtdavana oli syventda kyselylld kerattyd tietoa oppilaiden
minakokemuksista. Kirjoitelmien aiheet on laadittu sen jalkeen, kun
kyselylomakkeet oli luettu lapi. Aiheiden laatimisessa on noudatettu
teorian osa-alueita.

Ainekirjoitustilanne alkoi lyhyella englanninkielisen tehtavan kuuntelulla
(Kristiansen, 1988, Talk Set 1). Kuuntelutehtavan tarkoitus oli suunnata
tutkittavien ajatukset englannin opiskeluun. Tamaéan jalkeen oppilaille
kerrottiin, minka tyyppinen Kkirjoitelman tulisi pé&épiirteissaan olla.
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Tutkija esitti, etta sisalté olisi vapaa, kunhan se kertoisi heidan omista
ajatuksistaan heistd itsestdén tai omista kokemuksistaan englannin
opiskelussa. Lisaksi tutkija huomautti, ettéa oppilaiden ei tarvitse yrittaa
ajatella, mita tutkija toivoisi saavansa lukea, vaan heidan tulisi ajatella,
mistd kaikesta itse haluaisivat Kkirjoittaa.  Tutkija muistutti, etta
tutkittavien henkildllisyys pysyy salassa, ja ettd tutkimuksesta voi
halutessaan kieltaytya.

Aiheet, joista oppilaat kirjoittivat, jakautuivat seuraavasti:

Right or wrong? 5 poikaa 5

Englannin opettaja: kamala ammatti! 1 tytt6, 1 poika 7

Jos olisin englannin opettaja 4 tyttéa, 2 poikaa 13
Miksi haluaisin englannin opettajaksi eiyhtaan 13
Jos voisin valita... 2 tyttéa, 5 poikaa 20
Tapahtui englannin tunnilla 11 tyttéa, 9 poikaa 37
Unelmieni englannin tunti 9 tytt0a, 8 poikaa, 54
Maailmankielen valloittaja ei yhtaan 54

Mind, englannin opiskelija
1 tyttd 55

Valmis aloitus (Yht &kkié luokassa oli hiljaista jne)
3 tyttba 58

Valmis lopetus (Olin oikeastaan melko tyytyvéinen jne.)
2 tyttéa, 1 poika 61
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7 TUTKIMUKSEN LUOTETTAVUUS

Tieteellisen tutkimuksen luotettavuudelia tarkoitetaan sita, etta tietoon
pyrittdessad kaytetdan keinoja, joilla voidaan mahdollisimman tarkkaan
valttya virheiltd, jotka johtavat tutkimuksen rehellisyyden kyseenalais-
tamiseen. (Karma,1983, 51.) Virheiden valttamistd ovat mm. I&hteiden
huolellinen raportointi, tulosten, tutkijalle epamieluisienkin, rehellinen
mainitseminen, raportin kirjoittaminen mahdollisimman selkealla kielella
ja "neutraalisti’, mika tarkoittaa: lukijaa johdattelematta.

7.1 Reliaabelius

Tutkimuksen reliaabelius tarkoittaa tutkimuksen johdonmukaisuutta ja
toistettavuutta. (Syrjald & Numminen 1988, 143.) Tutkijan tehtavana on
vakuuttaa lukija siitd, ettd aineistosta tehdyt tulkinnat ja johtopaatokset
perustuvat tutkimuksen lahtokohtana oleviin teoreettisiin kasitteisiin
henkilbkohtaisten mielipiteiden sijaan. Lukija voi paatella luotettavuuden
siitd, miten tarkkaan tutkija on raportoinut tutkimuksen eri vaiheet.
(Syrjala & Numminen, 1988, 143.)

Gronfors (1982, 176) maarittelee laadullisen tutkimuksen reliaabeliuden
mm. niin, etta aineisto ei sisalla ristiriitaisuuksia. Tassa tutkimuksessa
iImiéta mittaavat mittarit (kyselylomake ja kirjoitelmien aiheet) on laadittu
mittaamaan samoja asioita (vrt. Gronfors, 1982) ja niista saatuja tuloksia
vertaamalla voidaan paatelld niiden yhdenmukaisuus.
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7.2 Validius

Validius tarkoittaa tutkimuksen sité tarkkuutta, jolla se vastaa tutkittua
todellisuutta. (Syrjala & Numminen 1988, 136.). Se on jaettavissa siséi-
seen ja ulkoiseen. Sisaista validiteettia uhkaavat pahimmin tutkijan vai-
kutukset ja vaarat johtopaatokset. (Goetz & LeCompte 1984, 223).
Lisaksi on otettava huomioon tutkijan I&htékohdat (Syrjala & all. 1994,
122.), hanen aikaisemmat tietonsa ja odotuksensa.

Kvalitatiivisen tutkimuksen validius perustuu tutkimusprosessin yksityis-
kohtaiseen kuvaamiseen. Tall6in validiutta voidaan ajatella todellisen
kenttatilanteen ja tutkimusraportin suhteena. Mitéd l&hempéana tutkimus-
raportti on todellista tilannetta kentalld, sitd validimpaa tama tieto on.
Validiuden voidaan siis katsoa muodostuvan tutkimuksen kulun yksityis-
kohtaisesta selostamisesta. (Gronfors, 1982, 178.)

Vaaria johtopaatéksia tutkija on koettanut estaa silla, ettd on mahdolli-
simman tarkkaan koettanut pohtia omat asenteensa, kokemuksensa ja
aiheeseen liittyvan tietonsa ja pyrkinyt tulkintoja tehdessaan ottamaan
huomioon niiden liséaksi sen, miten oppilaiden eldmantilanne ja kasvu-
vaihe mahdollisesti vaikuttavat siihen, miten tutkittavat reagoivat.

Karjalainen (Syrjala toim., 1994, 113) toteaa ymmartamisen ihanteeksi
sen, etta tutkija ymmartaa kohdettaan yhta hyvin kuin kohde itseaan.
Lukijan paateltdvaksi jaa, onko tutkija saavuttanut seliaisen ymmarryk-
sen tason.

Tassa tutkimuksessa tutkijan vaikutus voidaan katsoa erittdin pieneksi,
oppilaat osallistuivat alkukeskusteluun luontevasti, eivatka arkailleet
tehda tarkentavia kysymyksid. Tutkija on ollut aikaisempina vuosina
sijaisena toisessa tutkittavista kouluista, joten suurin osa tutkimukseen
osallistuneista oppilaista tunsi tutkijan.
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Tutkija oli etukateen valittanyt tiedon, etta tutkimuksesta voi halutessaan
kieltaytya. Oppilaat nayttivat tuntevan olonsa luontevaksi, he eivat
vaikuttaneet kovinkaan jannittyneiltd tai pelokkailta. He nayttivat
keskittyvan siihen, mita heiltd kysytdan ja suhtautuvan siihen asiallisesti.
Voidaan paatelld, ettd oppilaat ajattelevat samoin kuin vastasivat
kysymyslomakkeen kysymyksiin. Tutkija havaitsi, ettd tybrauha sailyi
helposti, eivatka oppilaat keskustelleet vastauksistaan toistensa kanssa.

Kyselylomakkeen luotettavuutta puoltavat seka se, etta kysymykset on
koottu I&hinnéd kahdesta aiemmin laajasti kaytetystd mittarista etta se,
ettd lomaketta esikokeiltin erdan koulun kuudesluokkalaisilla, minka
jalkeen siihen tehtiin vahaisi& muutoksia. Muutokset koskivat
sanamuotoja.

Esikokeilu osoitti, ettd kysymyslomakkeen kysymykset ovat selkeitad ja
helposti ymmarrettavia ja etta vastausvaihtoehtojen numerointi yndesta
viiteen ei aiheuttanut oppilaille tulkintaongelmia. Lomakkeeseen vali-
tuilla ja siihen muokatuilla kysymyksiila pyrittiin yksiselitteisyyteen ja
helppokielisyyteen. Pois karsiutuivat kaikki sellaiset, joissa kysyttiin
kahta asiaa yhtd aikaa tai sellaiset, joita saattoi tulkita monella tavalla.
Kysymyslomake rajaa jokaisen vaitteen koskemaan joko yleista tai
englannin  kielimindan  liittyvdd  mindkasitystd tai  englantia
opetusjarjestelyiden mielekkyyden tai hyodyllisyyden kokemisen
kannalta.

Tutkijan henkildkohtainen lasnaolo aineistonkeruutilanteessa varmisti
viela sen, ettei vaitteiden tai niiden arviointivaihtoehtojen monitulkintai-
suudelle jaanyt tilaa, silla oppilailla oli tilaisuus esittdd mittaria koskevia
kysymyksia. Vastaustilanteessa tutkija pyrki luomaan hyvaksyvan ja
rauhallisen ilmapiirin, ja oppilaille painotettiin, ettd vaitteissd halutaan
saada tietdd, mitd oppilas itse vaitteestd ajattelee ja miten tuntee,
yleensa. Tutkija painotti oppilaiden oikeutta osallistua tai olla osallistu-
matta tutkimukseen , ja sitd, ettd heidan henkilbllisyytensd pysyy sa-
lassa.
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Kyselylomakkeen kayttd ainekirjoituksen ohella tarjoaa sellaista tietoa,
mihin pelkalla kirjoitelmien kirjoittamisella ei olisi paasty. Haastattele-
malla olisi paasty varmasti vield syvemmalle minakokemusten ja
mindkuvien maailmaan, mutta tutkittavat eivat ilmaisseet olevansa
halukkaita haastatteluun. Kysely teetettiin 94 oppilaalle, ja kirjoitelman
kirjoittivat naista, kyselylomakkeen lisaksi, 63 oppilasta.

7.3 Tutkijan rooli

Kyselyiden ja ainekirjoituksen yhteydesséa tutkija on ollut taustalla oleva
tukihenkild, jonka tehtdvana on ollut luottavaisen ilmapiirin luominen ja
sdilyttaminen.  Tutkittavien oppilaiden kanssa keskusteltiin ensin
yleensa tutkimuksesta ja englannin opiskelusta. Tutkija kertoi omasta
tutkimuksestaan, minké jalkeen alkoi neuvoa, kuinka
kyselylomakkeeseen vastataan.

Kyselylomakkeen vastausvaihtoehdot heijastettiin kalvolle ja ne olivat
sielld koko sen ajan, minké oppilaat tarvitsivat vastaamiseen. Tutkija
muistutti, ettd kysymykset etsivat vastausta siihen, kuinka oppilaat
yleenséd ajattelevat ja tuntevat ja kuinka he yleensd toimivat. Oppilaat
nayttivat suhtautuvan tutkijaan kuin tuttuun opettajaan, joka on
pitdmassa heille tuntia.

Analysointivaiheessa tutkija on pyrkinyt mahdollisimman ennakkoluulot-
tomasti tulkitsemaan ainekirjoituksia. Tutkija on pyrkinyt tiedostamaan
omat asenteensa ja jattdmaan ne tulkinnan ulkopuolelle, sulkemaan ne
vaikuttamasta siihen, mita ainekirjoituksista todella 16ytyy.

Tutkijan kaikkein suurin koetinkivi on ollut asettua puolueettomasti
tulkitsemaan, muistaa, ettd tilanne- ja mielialatekijat vaikuttavat siihen,
mita kirjoitelmiin on laitettu. Oppilaan puolelle asettumista ja opettajaan
kielteisesti suhtautumista vastaan tutkija huomasi joutuneensa jatkuvasti
kamppailemaan.
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7.4 Yleistettavyys

Taméa tutkimus on laadullinen tutkimus, jonka tarkoitus ei ole tuottaa
tilastollisesti merkitsevaa tietoa, vaan valittdd kuva tdmanhetkisesta,
tutkimukseen  osallistuneiden  kuudesluokkalaisten, mina- ja
mielekkyyskokemusten maisemasta englannin oppiaineen
saarekkeessa.

Ei silti ole mahdotonta, etteikd samankaltaisia kokemuksia ja
minakasityksia voisi olia I0ydettavissd muidenkin kuudesluokkalaisten
ajatuksista, mikali opiskeluolosuhteet ovat samankaltaiset kuin tdman
tutkimuksen tutkittavilla.

Alasuutari (1994, 221) huomauttaa, ettd Ilaadullisen tutkimuksen
yhteydessa yleistamistd sopivampi termi olisi suhteuttaminen. Tama
tarkoittaa sitd, etta lukija voi pohtia, mitd muuta tutkija osoittaa
analyysinsé avulla kuin vain esittelemansa aineiston.
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8 TULOKSET

8.1 Kysely

Tutkija kertoi tutkimuksestaan, johon kysely liittyy ja neuvoi tutkittaville,
kuinka siihen vastataan. Tutkittavat esittivat kysymyksia ja kertoivat
hieman saamastaan englannin opetuksesta. Tutkittavat saivat paattaa
osallistumisestaan tutkimukseen. Kyselyn vastausvaihtoehdot
heijastettiin piirtoheittimellé kankaalle ja ne olivat nakyvissé koko
Kyselyyn vastaamisen ajan. Tutkija vastasi tutkittavien kysymyksiin
joidenkin kysymysten oikeinymmartdmisen varmistamiseksi. Kyselyyn
osallistui 94 oppilasta. Poikia oli 43 ja tyttdja 51.



8.1.1 Oppilaiden mindkdsitykset

Taulukko 1.

Yleinen mindkuva.

Jonkin verran/ en osaa sanoa

jonkin verran/

tdysin samaa taysin eri
mieltd mielté

Yleensa en pelkaa toisten naurua, vaikka en osaisikaan | 75,5% 8,5% 16%
vastata taydellisesti
(-) Minusta tuntuu, ettd muut ovat parempia kuin mina. 43,6% 18,1% 38,3%
Olen yleensa hyvin ahkera. 55,3% 22,3% 22,4%
(-) Vélitdn ainoastaan omista asioistani. 21,3% 18,1% 60,6%
Yleensd olen rehellinen. 91,5% 5,3% 3,2%
(-) Joskus toivoisin olevani alykkdampi. 70,2% 19,1% 10,6% -
(-) Minusta tuntuu, ettd minulta vaaditaan liikaa. 21% 28% 51%
Yleensa parjddn mukavasti siind, mita yritan. 77% 14% 10%
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Kuvio 8. Yleinen minakuva.

Kuvioon liittyvat vaitteet:

Englannin openi pitda minusta.
Minussa on monia hyvia ominaisuuksia.
Luulisin, etta olen ihan hyva tyyppi.
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Taulukko 2.

Kielimindkuva.

Jonkin verran/ en osaa sanoa

jonkin verran/

taysin samaa taysin eri
mieltd mieltd

Selvidn englannin kotitehtdvien tekemisestd helposti. 80,9% 9,6% 9,5%
Osaan puhua englantia hyvin. 67% 17% 16%
(-) Tunnen itseni englannin tunneilla usein 42 6% 12,8% 44 7%
epavarmaksi.
(-) Pelkdan seuraavaa englannin koetta, koska en 26,6% 6,4% 67%
kuitenkaan osaa mitaan.
Olen englannin tunneilla usein varma siitd, etta osaan. 52,1% 12,8% 35,1%
(-) Minusta tuntuu, ettd minusta ei ole enkun tunneilla 19,2% 17% 63,8%
mihinkdan.
Mielestani parjaan hyvin englannissa. 51% 28% 21%
Englantia puhuessani tunnen itseni mukavalla tavalla 37.2% 37.2% 25,6%
uudeksi ihmiseksi.
Luokkatoverini kannustavat minua enkun tunnilla yritta- 32% 28% 40%
mé&én parhaani.
Haluaisin loistaa englannin taidoillani tovereiden 33% 23.4% 43.6%
keskuudessa.
Luokkatoverini pitdvat minua taitavana englannissa. 29% 40% 31%
Haluaisin oppia puhumaan englantia kuin ihailemani 84% 11,7% 4,3%
elokuvanayttelija.
Haluaisin oppia puhumaan ja kirjoittamaan englantia 89,4% 6,3% 4,3%

kuin omaa aidinkielténi.
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Taulukko 3.

Tehtavékohtainen kielimina.

Jonkin verran/ en osaa sanoa  jonkin verran/

taysin samaa taysin eri
mieltd mielté

(-) Englannin k&anndslauseista selvidminen on minulle 21,3% 9,6% 69,1%
usein vaikeaa.
Péarjdadn mukavasti englannin sanastotehtévissa. 81,9% 10,6% 7.4%
Olen hyvé englannin Kielioppiasioissa. 53,2% 28,7% 18,1%
Olen tyytyvéinen englannin dantdmiseeni: osaan hyvin. 66% 16% 18%
(-) Olen surkea englanniksi kirjoittamisessa. 23,4% 10,6% 66%
(-) Enkun tdydennystehtévissé pérjdan yleensa aika 19,1% 11,7% 69,2%
heikosti.
(-) Englannin artikkeleiden kanssa olen yleensé 24.5% 3,2% 72,3%
téydellisesti liemessa.
Parjaan englannin keskusteluharjoituksissa ihan 10,6% 11,7% 77,7%
mukavasti
(-) En todellakaan osaa englannin sanojen 8,6% 20,2% 70,2%
oikeinkirjoitusta.
Lauseiden tekeminen mallin mukaan on minusta liian 58,5% 14,9% 26,6%

helppoa.
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8.1.2 Englannin opiskelun mielekkyys

Taulukko 4.

Mielekkyys. Englannin kokeminen hyodylliseksi.

Jonkin verran/ en osaa sanoa jonkin verran/

taysin samaa taysin eri
mieltéd mieltd

Tarvitsen englannin kielta vapaa-aikanani paljon. 57,4% 12,8% 29,8%
Englannin kieli on mielesténi erittain térked kieli, koska 94,7% 5,3% -
sitd puhutaan niin monessa maassa.
Taman hetkiselld englannin taidoliani voisi kirjoittaa 53,2% 26,6% 20.2%
kirjeitd englanniksi.
Englannin taitoni talld hetkeild riittdisi helppoon 71,3% 10,6% 18,1%
keskusteluun englanniksi.
Englannin oppiminen on mielesténi hyodyllista, koska 96,8% 21% 1,1%
siten voin toimia yhdesséd englantia puhuvien inmisten
kanssa.
Englannin opiskelu on minulle tdrkedéd, koska siitd voi 80,9% 12,8% 6,4%
olla apua tulevassa ammatissani.
Englannin kotitehtdvien tekeminen auttaa asioiden 5,3% 12,8% 81,9%
oppimista.
(-) Minusta tuntuu, ettd opiskelemme englanniksi 18,1% 22,3% 59,6%
sellaisia sanoja ja lauseita, joilla ei ole mitddn kaytt6a
oikeassa elamassa.
(-) Englannin kielioppiasiat ovat mielestani 6,4% 10,6% 83%
jonninjoutavia.
Englannin kuuntelutehtavét ovat mielesténi erittdin 78,7% 11,7% 9,6%
hyddyllisia.




Taulukko 5. Mielekkyys.

Opetusjarjestelyjen kokeminen mielekkaéksi.

Jonkin verran/ en osaa sanoa jonkin verran/

téysin samaa taysin eri
mielté mieltd

Ymmadrrédn, mitd ope puhuu tunnilia. 78,7% 9,6% 11,7%
Ope nayttaa pitavan opettamisesta. 72,3% 17% 10,6%
Englannin tunneilla kdytdnnoén sanavarasto karttuu. 54, 3% 26,6% 19,1%
Olen erittdin innostunut opiskelemaan englantia. 59,6% 17% 23,4%
(-) Haluaisin useammin mahdollisuuden puhua 41,5% 29,8% 28, 7%
englantia tunneilla.
() Enkun tunneilla menn&an liian kovaa vauhtia. 19,2% 11,7% 69,1%
Opettaja pitda hyvin mielenkiintoisia tunteja. 26,6% 21,3% 52,1%
(-) Enkun opelia néyttéisi olevan joitakin 43,6% 23,4% 33%
lellikkioppilaita.
(-) Minusta tuntuu, ettéd enkun ope ei huomaa, kuinka 36,2% 38,3% 25,5%
kovasti yritén oppia.
Englannin oppikirjamme henkil6t ovat mielestani 38,3% 16% 45,7%
kiinnostavia.
Englannin kirjassamme kuvaillaan mielenkiintoisia 59,6% 17% 23,4%
tapahtumia.
Englannin kirjamme késittelee minua kiinnostavia 45 7% 10,6% 43.6%
aiheita, esimerkiksi harrastuksiani.
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Taulukko 6.

Oppilaiden aidinkielen ja englannin todistusarvosanat.

5,6 7.8 9,10
Aidinkielen arvosana todistuksessa 2,3% 65% 32%
Englannin kielen arvosana todistuksessa 6,4% 66% 27%
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8.1.3 Joidenkin muuttujien valisia riippuvuuksia

Ristiintaulukoinnin ja kontingenssikertoimen avulla mitattiin joidenkin
muuttujien valisia riippuvuuksia. (Ristiintaulukoinnit ja kertoimien las-
keminen nakyvat liitteesta 8.)

Vaitteen 14) “Mielestdni parjaan hyvin englannissa” riippuvuutta
testattiin seuraavien vaitteiden kanssa:

18) Opettaja pitaa hyvin mielenkiintoisia englannin tunteja. Naiden
kahden vélinen kontingenssikerroin oli 0,41, mistd voi paatellda niiden
valilla olevan riippuvuutta.

39) "Olen erittéin innostunut opiskelemaan englantia.” Kerroin 0,12. Ei
riippuvuutta.

27) "Lauseiden tekeminen mallin mukaan on minusta liian helppoa.”
Kontingenssikerroin oli 0,17, naiden vaitteiden valilla ei nayttaisi olevan
riippuvuutta.

24) "Englannin kirjassa ja tunneilla harjoiteltavat vuoropuhelut muistutta-
vat tilanteita oikeassa elamassa, joten kaytannén sanavarasto karttuu.”
Kertoimeksi saatiin samoin 0,17, ei havaittavaa riippuvuutta.

53) "Enkun opella nayttaisi olevan joitakin "lellikkioppilaita".” Naiden
vaitteiden valilla voisi paatelld olevan jonkin verran riippuvuutta, silla
kerroin oli 0,39.
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Englannin numeron (lomakkeessa kysymys 0) ja engiannin kielen tar-
keyttéa koskevan vaitteen (vaite numero 3) valilla nayttaisi selvasti olevan
riippuvuutta, kerroin oli 0,54.

Englannin numeron ja lellikkioppilasvaitteen (vaite 53) valilla ei nayttaisi
olevan riippuvuutta, kerroin oli 0,07.

Vaitteiden "Usein minusta tuntuu silta, ettd kaikki muut ovat paljon pa-
rempia kuin mina.” (vaite 46) ja "Luokkatoverini kannustavat minua en-
kun tunnilla yrittdmaan parhaani.” (vaite 33) valilld ei havaittu riippu-
vuutta, kerroin oli 0,16.

Sen sijaan selva riippuvuus oli havaittavissa véitteiden “Englannin tun-
neilla tunnen itseni usein epadvarmaksi.” (véite 36) ja “Englannin openi
pitdd minusta.” (vaite 21) valilla. Kontingenssikerroin oli 0,42.

Vaite 41) "Minusta tuntuu usein siltg, ettd minulta vaaditaan liikaa.” ja
vaite 56) "Usein enkun tunnilla minusta tuntuu, ettei minusta ole mihin-
kaan.” eivat nayttaisi olevan toisistaan riippuvaisia, kerroin oli 0,18.

"Olen hyva englannin Kielioppiasioissa.” (11) ja ” Englannin kielioppiasiat
ovat jonninjoutavia.” (12) valilla nayttaisi olevan selvasti riippuvuutta,
kertoimeksi saatiin 0,48.

"Olen erittdin innostunut opiskelemaan englantia.” (39) ja "Minusta tun-
tuu, ettei enkun ope huomaa, kuinka kovasti yritan oppia.” ( 54) valilla on
hieman riippuvuutta, kerroin oli 0,34.
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8.2 Kirjoitelmat

Kirjoitelmien tekemiseen osallistui 61 oppilasta, 30 poikaa ja 31 tyttoa.
Oppilaat kirjoittivat eniten aiheista Tapahtui englannin tunnilla ja
Unelmieni englannin tunti. Oppilaille naytti olevan kaikkein helpointa
kirjoittaa opetusjarjestelyistd ja englannin opiskelun mielekkyydests,
joskin kirjoitelmissa oli joitakin pohdintoja myds mindkokemuksista.
Samassa kirjoitelmassa saattoi olla opetusjarjestelyihin liittyvaa kritiikkia
ja viittauksia minakokemuksiin.

8.2.1 ”Jos ei osaa mitdan, alkaa tavallaan haveta”...
Joissakin kirjoitelmissa ilmenneet minakokemukset

Kirjoitelmissa oli havaittavissa tarvetta onnistua tunneilla ja kokeissa, ja
jotkut oppilaat totesivat, ettéd oppilaita pitda kannustaa, varsinkin, jos
kokeet tai laksyjen tekeminen eivat onnistu helposti. Kannustusta tai
Kiitosta kaipasi varsinkin 7 oppilasta: kuusi tyttda ja yksi poika.

Anneli kertoo kokemuksistaan eraalla englannin tunnilla. Han viittaa ja
vastaa oikein, mutta “sitten en osaa erasta kohtaa ja minun taytyy vas-
tata siihen. Yritdn ja yritdn. Kun olen saanut lauseen muodostettua,
opettaja sanoo: "Sinulta unohtui sen ja sen edestad a ja the.” Annel
arvelee, ettd  opettajan  huomautuksen  jalkeiset  moitteet
artikkelien osaamattomuudesta vahentavat hanen kiinnostustaan viitata
tunneilla. Lisaksi han epailee, olisiko opettaja kohdellut samalla tavalla
jotain oppilasta, joka on todella hyva englannissa. Kirjoitelmassa on
kuvattu toinen tilanne, missa Anneli joutuu selvittdmaan itselleen vai-
kean lauseen, mutta mistd han selvida vastaamalla oikein. Héan toteaa,
etta opettaja ei kehu hanta, mutta etté se ei haittaa, onhan han nayttanyt
itselleen, ettéd on oppinut jotakin.
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Anneli arvioi itsedén kyselylomakkeessa hyvéksi englannissa, innostu-
neeksi opiskelemaan sita, eikd han koe itsedén epavarmaksi tunneilla-
kaan. Han pitaa itsedan ahkerana ja rehellisend, ihan hyvana tyyppina.

Minni oli ainoa, joka kirjoitti selkedsti omia mindkokemuksia koskevasta
aiheesta Miné, englannin opiskelija. Han pohtii itsedén englannin
opiskelijana ja erittelee syita, miksi on kiinnostunut englannista. Han ei
pida itse&dadn erityisen ahkerana, kertoo toisinaan opettelevansa sanat
ulkoa, mutta etta yleensa ne tunnilla vain tulevat mieleen. Han toteaa
haaveilevansa ammatista, jossa voisi hybdyntaa kielitaitoaan. Minni
tarvitsee talld hetkella kielitaitoaan kirjoittaakseen ulkomaisille
kirjeenvaihtotovereilleen. Lisdksi han kertoo perheensad matkustelevan
paljon.

Vaikka Minnin englannin numero on 10, arvioi han omia tehtdvakohtai-
sia ja yleensa englannin kielen taitojaan varovasti, esimerkiksi vaitteisiin
"Mielestani parjaan hyvin englannissa” tai "Parjaan mukavasti englannin
sanastotehtdvissd” han vastaa: hieman samaa mieltd. Kyselyn mukaan
han myds tuntee itsensd epavarmaksi englannin tunneilla ja on sita
mieltd, etta tunneilla edetdan liian kovaa vauhtia. Tunneilla pitéisi
Minnin  mielestda edetd hitaammin varsinkin silloin, kun on
kielioppiasioita, jotta ehtisi varmistua niiden kunnollisesta osaamisesta.
Han pitéda englannista, vaikka tunnit eivat olekaan unelmatunteja.

Vaitettd "Minussa on monia hyvia ominaisuuksia” han arvioi olemalla
hieman eri mieltd. Vaitteet minusta ei ole mihinkdan, olen hyva tyyppi,
muut ovat parempia kuin ming, olen rehellinen ja parjaan yleensa siina,
mita yritan, saavat kaikki arvion: en osaa sanoa.

Mydnteisesté opiskelukokemuksesta oli 11 mainintaa, 7 tytén ja 4 pojan.
Oppilaat kokivat mainitsemisen arvoisiksi mydnteisiksi kokemuksiksi
mm. opettajan nyokkayksen tai hyvé -sanan, kun oli vastannut oikein.
Onnistuneet kokeet tai pistokkaat saivat Kirjoitelmissa myds sijansa.
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Eemeli kirjoittaa onnistumisen kokemuksista. Han osasi tunnilla ja
opettaja kehui osaamisesta. Seuraavalla kerralla oli ollut pistokkaat,
jotka olivat menneet hyvin. Eemeli toteaa, etta oli tullut itse hyvalle tuu-
lelle ja saanut vanhempansakin tyytyvaisiksi.

Vanhempien suhtautumista ep&onnistumisiin  pohdittin  joissakin
kirjoitelmissa enemman kuin opettajan suhtautumista.

Janina kertoo kirjoitelmassaan: "Olin saanut kokeesta ala-arvoisen.
Mitahan aiti ja isd sanoisivat kun naytan kokeeni, he varmaan suuttuvat
ja saan kotiarestia®. Janina ei kyselylomakkeen mukaan pelkda kave-
reiden pilkkaa tunnilla, vaikka vastaisikin vaarin. Han on omasta mieles-
tdan hyva englannissa, vaikka ei osaa puhua englantia kovin hyvin.
Tunneilla han kuitenkin tuntee itsensd usein epavarmaksi, ja on sita
mieltd, ettd muut ovat parempia kuin han. Kuitenkin Janina tuntee
parjddvansd mukavasti siing, mita yrittad ja on mielestaan ihan hyva

tyyppi.

Kirjoitelmien perusteella nayttaisi siltd, ettda eniten kannustusta ja
opettajan mydnteistd palautetta tuntuivat kaipaavan oppilaat, joiden
koulusuoritukset olivat keskitasoa tai sen alapuolella tai jotka tunsivat
olevansa epavarmoja itsestaan ja osaamisestaan englannin tunneilla.
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Arjan kirjoitelmassa minakokemukset nayttavat olevan puettu muotoon
*Jos olisin englannin opettaja.” "Jos joku olisi vahan huonompi kehuisin
hanta jos han osaisi sanoa vaikean sanan vaikka vahan vaarinkin. Jos
joku oppilaista aantaisi sanan vaarin korjaisin sen ja kehuisin kun edes
yritti.” Arjan mielestd heikosti kokeissa parjaavat tai sellaiset joilla on
vaikeuksia ldksyjen kanssa, tarvitsevat eniten kannustusta ja
ystavallisyytta.

Englantia Arja pitda tarkeana kielena ja on innostunut opiskelemaan
sitd, vaikka pitaakin itseddn heikohkona kielen eri tehtédvaalueilia.
Hanen englannin numeronsa todistuksessa on 8. Hanesta tuntuu usein
siltd, ettd haneltd vaaditaan liikaa, han tuntee olevansa epdvarma
englannin tunneilla ja on sitd mieltd, ettei englannin opettaja pida
hanesta, eikd huomaa, kuinka kovasti han yrittda oppia. Han pitaa kylla
itseddn ahkerana ja rehellisend, muttei valttamattd kovin hyvana
tyyppind. Hanesta tuntuu usein, ettd muut ovat parempia kuin han ja
ettd englannin tunneilla hanesté ei ole mihinkaan.

Kielteisistd mindkokemuksista, esimerkiksi opettajan "valittamisesta” tai
aiheettomasta tai liiallisesta saarnaamisesta Kkirjoitti 14 oppilasta, 8
tyttéa, 6 poikaa. Kirjoitelmista ei kaynyt selville, olivatko oppilaat
hairinneet tuntia tai oliko moitteeseen johtanut tilanne usein toistuva.

Joidenkin oppilaiden mielesta tuntui ikavalta, jos opettaja kysyi, vaikka ei
viitannut, tai sanoi oppilaan aloittaman lauseen loppuun oppilaan
puolesta. Hannu toteaa: "Kun opettaja kysyy mita tarkoittaa joku sana,
hén kaskee vastata siihen. Jos sitad sanaa ei hetkessa tieda, han antaa
toiselle puheenvuoron kesken miettimistd.” Aimon mielestd ei tunnu
mukavalta, ettd “valitetaan” siitd, ettd on yrittdnyt tehda kotitehtavat,
mutta ei ole osannut vastata kaikkiin kohtiin. Han huomauttaakin, ettei
se ole tehtavien tekematta jattamista.
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8.2.2 ”Kaikki sujui aika hyvin kunnes ope tuli luokkaan”...
Joissakin kirjoitelmissa ilmenneet mielekkyyskokemukset

Selvasti eniten mainintoja oli toiveista mielenkiintoisempiin tunteihin.
Kirjoitelmissa niitd kaipasi 20 oppilasta: 8 tyttéd ja 12 poikaa.
Kyllastyneisyys jo hyvinkin tutuiksi tulleisiin oppitunnin rutiineihin sai
oppilaat pohtimaan, miten voisi saada vaihtelua, ja suunnitteiemaan
omia englannin unelimatuntejaan.

Mm. Marjaanan kirjoitelma kuvaili tyypillisimman englannin tunnin: tunti
alkaa tervehtimisella, sitten kysellddn vanha laksy, minka jalkeen
tarkistetaan tyokirjan tehtavat. Sen jalkeen tutustutaan uuteen
kappaleeseen ja saadaan laksyt seuraavaa kertaa varten. Marjaana
toteaa, ettd kuuntelutehtdvid ei ole juuri muita kuin kappaleiden
kKuuntelu.

Timo, jolla on englannissa 9, pitaa kirjoitelmassaan englantia helppona
kielena ja kertoo, ettd sen vuoksi sita ei jaksa opiskella Timo pohtii,
mahtaako tunnin tylsyys johtua kenties opesta vai tunnin suunnittelusta
vai oppilaista, ei kuitenkaan kerro johtopaatdstaan asiasta. Timon mi-
nakuvat ovat mydnteiset, paikoin erittdin myodnteiset, kirjat ovat hanen
mielestaan tylsat samoin kuin tunnit. Han on kuitenkin innostunut luke-
maan englantia ja pitaa sita tarkeana ja hyédyllisena kielena.

Opetusjarjestelyehdotuksia oli 13 oppilaalla: 11 tytdlla ja 2 pojalla. Naita
kirjoittivat sekd sellaiset oppilaat, jotka tuntevat parjaévéansa
englannissa, ettéd sellaiset, jotka pitavat itsedén keskinkertaisina tai
hieman heikompina. Eriyttdmisesta ja toisaalta opettajan huomion
tasapuolisesta jakamisesta kirjoitti 6 tyttda.

Unelmatunti, jonka Jasmin suunnitteli, sisaltda laksyksi tulleiden tydkirja-
tehtavien tarkistamista, englanninkielisten sarjakuvalehtien lukemista,
sanapelin pelaamista ja tietovisan pitamista.
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Jasmin oli suunnitellut unelmatuntinsa tarkkaan: han oli merkinnyt
kirjoitelmaansa kunkin tehtavalajin keston minuutteina, jotta tietaisi, etta
oppitunti tulisi tarkkaan kaytettya. Jasmin on innostunut opiskelemaan
englantia ja pitda sita tarkedna ja hyddyllisena. Itsensa Jasmin arvioi
itsensd ihan hyvaksi tyypiksi, joka parjgd englannissa, vaikka tunteekin
tunneilla olevansa usein epavarma.

Virpi kiinnitti huomiota luokassa olevien oppilaiden yksil6llisiin kykyihin.
Han kirjoittaa: "Jaettaisiin oppilaat sellaisiin ryhmiin, etta toiset, jotka
ovat vahdn huonompia enkussa olisivat omassa ryhmassa ja paremmat
omassa - - mielestani olen aika hyva - - minua ei ehka kohta kiinnosta
koko englanti koska ei tule mitdan uutta eika mitaan haasteellista.”

Ellimaija toivoisi opettajalta tukitehtévid tehostamaan asioiden
oppimista. Han toteaa kirjoitelmassaan: "Ei mentaisi eteenpain, jos ei
ollut kotona osannut tehda laksyja, vaikka kuinka yritti. -- Kerrattaisiin
vield vanhaa kappaletta joillain peleilla tai kuuntelutehtavilld”.

Sisko toteaa, ettd "meidan tunneilla ei puhuta kovinkaan paljon
englantia”, ja Aaro pohti omaa unelmatuntiaan, jonka aikana han
tarvitsisi kaytanndssa niité taitoja, joita on kielesta oppinut.

Villen mielestd englannin tunneilla on toisinaan mukavaa, varsinkin jos
tyokirjassa on ristikoita tai jos joskus tehdaan paritydskentelyna harjoi-
tuksia. Bingon pelaaminen on my6s hauskaa. Han toteaa kuitenkin,
etta juuri milloinkaan ei jaa aikaa millekadan ylimaaraiselle.

Oppilaiden epatasa-arvoisesta tai epareilusta kohtelusta Kkirjoitti 17
oppilasta, 11 tyttéa ja 6 poikaa. Varsinaisista lellikkioppilaista ofi
mainintoja 8 oppilaan kirjoitelmassa, 6 tytdn ja 2 pojan.
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Riina kertoo englannin tunnista, jonka alussa han yrittdéa kertoa opetta-
jalle, ettd on unohtanut tehda kotitehtavat, mutta opettaja kieltad hanta
keskeyttamasta tuntia. Kun kotitehtavien tarkistusvaiheessa selviaa,
ettei Riinalla ole kotitehtavia, opettaja hermostuu, ettd miksi Riina ei ole
kertonut siité tunnin alussa.

Henni ja Sisko kirjoittivat tuntemuksistaan opettajan lellikkioppilaista:
"Muita kavereita han lellii ja toisia kohtaan on kuin vihamies. - - Jos se
esim. kysyy jotain vaikeeta niin aina ensimmaisena niiltd oppilailta joita
se lelli. Eiké& edes anna toisten yrittdd vaikka toisillakin saattaa olla
jotain tietoa asiasta.” (Hennilld on todistuksessa 7 englannissa ja
Siskon arvosana on 9.) Tuomas taas kirjoittaa: "Eihdn minulla mitaan
sitd vastaan ole, ettéd ope kyselee liikaa niiltd, jotka tietavat hyvin, mutta
hanen kannattaisi kyselld vahemman tietoisilta enemman.”

Opettaja koettiin melko usein hermostuneeksi ja tdmé& ilmeni 6 oppilaan
kirjoitelmasta: 2 tytén, 4 pojan. Oppilaat kirjoittivat mainintoja siita, etta
"ope ei ymmarra huumoria ollenkaan” tai ettd "ope valittaa ihan pienista
asioista niin kuin kasialasta tai jos vinkon kanteen piirtaa”.

Jotkut oppilaat tunsivat itsensé vaivautuneiksi siita, ettd opettaja puhui
tunnilla muista asioista kuin aiheeseen liittyvista. Kirjoitelmia, joissa oli
mainittu open eksyminen aiheesta, oli 13.

Simo (jolla on 9 englannissa), ilmaisee huomanneensa, ettd opettaja on
toisinaan kyvytdén ottamaan oppilaitaan huomioon. Poikaa tuntuvat
harmittavan myos open epajohdonmukaisuus ja taipumus puhua tunnilla
muista asioista kuin asiaan liittyvista.

Palkkiota ahkerasta opiskelusta toivoi 3 oppilasta, 2 tyttda, 1 poika.
Tallainen palkkio voisi oppilaiden mielestd olla matka sellaiseen
kohteeseen, missa voisi hydédyntaa englannin kielen taitojaan.
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Joissakin kirjoitelmissa otettiin huomioon opettajankin ndkékulma. Esi-
merkiksi Totti kirjoittaa osaaottavaisen oloisena, miten turhauttavaa
mahtaa olla, kun toiset oppilaat oppivat helposti ja toisille joutuu samaa
asiaa kertaamaan kertaamasta paastyaan. Totilla itselldan on englannin
ja didinkielen numerona 9.

Adalmiina huolehtii, miten paljon kaikenlaisissa keliolosuhteissa kierta-
van englanninopettajan on ajettava ja pohtii, miksi englannin opettaja on
melko usein kired. Adalmiina huomaa myo0s oppilaiden opettajalleen
aiheuttamat paineet esimerkiksi kokeiden palauttaminen mahdollisim-
man nopeasti tai levottoman luokan opettaminen.

Ns. hopdhopo -kirjoitelmia oli 7, kahden tytén ja 5 pojan. Nama kirjoi-
telmat joko eivat liittyneet annettuihin aiheisiin lainkaan tai sisalsivat niin
runsaasti fantasia-aineksia, etta niistd oli vaikea suoraan I6ytda todelli-
seen opiskeluun perustuvia mina- tai mielekkyyskokemuksia. Lisaksi
nelja kirjoitelmaa sisélsi pelkan tunnin rutiinien luettelon: 1 tytdn ja 3
pojan.

Seijan kirjoiteima oli yksi mielikuvituskirjoiteimista. Kirjoitelmassa on
kuvattu Seijan pako ik&avasta tilanteesta englannin tunnilta, minka jal-
keen ilked siivooja lukitsee hanet siivouskomeroon, mista rehtori lopulta
pelastaa hanet. Seija ja rehtori juovat kahvia ja keskustelevat. Kirjoi-
telmassa rehtori antaa Seijalle neuvoja ja Seija vuorostaan rehtorille
neuvoja (neuvojen tarkempaa sisaltda ei kirjoitelmassa kerrota). Seija
huomaa ajattelevansa, etté rehtori onkin mukava ihminen.

Seijalla on englannissa 7, eikéd hén kyselylomakkeen mukaan ole innos-
tunut opiskelemaan englantia. Seija ei ole varma, pitddkdé englannin
ope hédnesta vai ei. Han tuntee itsensad tunneilla usein epavarmaksi.
Han ei tunne ymmartavansa, mita opettaja puhuu englannin tunneilla.
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Englannin kielen Seija kokee erittdin tarkedksi, kielioppi ja kotitehtavéat
ovat hanen mielestdan tarkeitd. Englanti on hyddyllistd ja tarkeaa,
koska siita voi olla hy6tya tulevassa ammatissa.

Seijan arviot omasta kielitaidostaan vaihtelevat tehtavaalueittain. Han ei
katso kielitaitonsa riittdvan englanninkieliseen keskusteluun tai kirjeiden
Kirjoittamiseen, mutta on mielestaan hyva kielioppiasioissa ja aantami-
sessa.

Oppikirjassa on Seijan arvion mukaan kiinnostavia henkil6itd, mutta
tylsid tapahtumia ja aiheita. Lisaksi Seijasta tuntuu, ettd englanniksi
opiskellaan paljon sellaista, milla ei ole kayttéa kdytannén elamassa.

Seijan arviot itsestédan ovat kielteisia joidenkin vaitteiden kohdalla: han
ei pida itsedan ahkerana eika rehellisena, mutta on kuitenkin melko sa-
maa mielta vaitteen "Luulisin, etté olen ihan hyva tyyppi.” kanssa.
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9 POHDINTAA

Taman tutkimuksen tehtdvana oli kerata ja luokitella kokemuksia, jotka
koskevat kuudesluokkalaisten minakuvaa yleenséd ja englannin kielen
mindkasitysta. Lisaksi tutkimus kartoitti kuudesluokkalaisten englannin
opiskeluun liittyvid mielekkyyskokemuksia. Minakasitys- ja mielekkyys-
kasitteet on muokattu tdhan tutkimukseen sopiviksi aikaisempien tutki-
musten pohjalta. Aikaisempien tutkimusten tulosten hyédyntaminen olisi
saanut olla hieman tehokkaampaa.

Koska tutkimusalue on melko tavanomainen ja paljon tutkittu, ovat myds
minakasityksen pioneeritutkijoiden Iahteet tarkoin lainattuja. Tutkija on-
kin keskittynyt paaosin kotimaisten tutkijoiden viime vuosina tekemiin
tutkimuksiin.

Tutkimusalue on rajattu kapeaksi, joten teoriaa on myds suppeahko
maara. Analysoinnissa on pyritty tutkittavan kysymysalueen ymmarta-
miseen ja sitd on yritetty pohtia mahdollisimman tarkasti, teoriaa
hyddyntaen.

Kyselylomake on laadittu teoriataustan kasitteiden varaan, ja kysymyk-
set jakautuvat Kartoittamaan kahta mielekkyysnakékulmaa ja
mindkasityksia kolmella tasolla: yleinen mindkuva, Kkielikohtainen
mindkuva englannin  osalta ja englannin  tehtdvakohtaiset
minakasitykset.

Kysymyslomakkeen tehtdvdnd on ollut luoda yleissilmays
kuudesluokkalaisten kasityksiin itsestaan.

Kyselylomakkeen luotettavuuden arvioinnin olisi voinut tehdd hieman
tarkemmin, nyt lomakkeen luotettavuutta ei testattu tilastollisesti, ja
lomakkeella tehtiin vain yksi esitestaus. Kyselylomake osoittautui
toimivaksi, mutta sosiaalista ja ihannemindkuvaa kartoittavia vaitteita
olisi enka pitanyt olla useampia.
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Taman tutkimuksen kyselyyn osallistuneilla kuudesluokkalaisilla nayt-
taisi olevan myoénteinen kasitys itsestadan yleensa. Suurin osa, yli 90 %,
pitdd itsedan rehellisend, ahkerana itsedan pitdd noin puolet, ja ihan
hyvana tyyppina, joka ei pelkaa luokkatovereiden naurua, vaikka ei
osaisikaan vastata taydellisesti noin 70%.

Kuudesluokkalainen tuntee yleensa parjaavansa siind, mita yrittaa.
Tosin miltei puolet kyselyyn vastanneista oli sitd mieltd, etta haneitd
vaaditaan liikaa ja tuntuu, ettd muut ovat parempia. Vastanneista 70%
toivoisi olevansa alykkaampi.

Englannin kielen mindkuvat osoittautuivat myonteisiksi. Vastanneista
miltei 70% oli sita mieltd, ettd parjaa hyvin englannissa. Noin puolet
tuntee osaavansa tunnilla  eikd tunne epavarmuutta. Kohtaan
"Englannin openi pitdd minusta” 53% vastasi: en osaa sanoa.

Tehtavakohtaiset minakasitykset osoittautuivat kaikkein voimakkaimmin
myoénteisiksi. Kaannoslauseita piti helppoina 69% vastanneista. Ar-
tikkeleiden kanssa ilmoitti parjaavansa 72%, ja sanastotehtavien kanssa
81%, kieliopinkin kanssa ilmoitti parjaavansa 53% vastanneista.

Helppoon keskusteluun kykenisi englannin kielelld oman arvionsa mu-
kaan n. 70%, ja englanninkielisia Kirjeité arveli osaavansa kirjoittaa 53%
vastanneista.

Myonteiset  tehtavakohtaiset  minékasitykset  lienevat  tulosta
onnistumisen kokemuksista ja l|&hinnd vanhempien my6nteisesta
palautteesta. Kirjoitelmista valittyi kuva, ettei kavereiden kasityksilla ole
kovin paljon painoarvoa ja etta opettajalta ei saa kovin usein myonteista
palautetta.

Englannin kieltd kuudesluokkalaiset ilmoittivat pitavéansa erittdin tar-
keana, koska sita puhutaan monessa maassa (95%). Kielen oppimista
piti hyodyllisend 97%. Omassa tulevassa ammatissaan englannin kielta
arvioi tarvitsevansa 80%.
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Englannin opiskeluun liittyvia tehtavia, kotitehtavig, sanastoharjoituksia,
kuunteluita ja kielioppiharjoituksia oppilaat pitivat erittéain hyodyilisina.

Oppituntien kulkuun kuudesluokkalaiset nayttivat haluavan hieman
muutoksia. Lauseiden tekeminen mallin mukaan naytti olevan liian
helppoa 59%:n mielestd. Kuitenkin sitd mielta, ettéd oppikirja ja -tunnit
kartuttavat kdytdnndn sanavarastoa, oli 54% vastanneista. Englannin
opiskelusta tunsi olevansa innostunut 59% vastanneista.

Tunneilla ei edetd lilan kovaa vauhtia, ajatteli 69% vastanneista.
Opettajalla on lellikkioppilaita, arveli 33%, ja 23% ei osannut sanoa.
Opettaja ei pida kovin mielenkiintoisia tunteja, ajatteli hieman yli puolet
vastanneista.

Tilastollisia menetelmid on tutkimuksessa kaytetty hyvin vahan. Aineis-
ton luokitteluun on kaytetty frekvenssien laskemista ja luokkien yhdiste-
lemista. Joitakin ristiintaulukointeja on tehty sen testaamiseksi, riippu-
vatko jotkut kysymyslomakkeen vastaukset toisistaan, esimerkiksi vai-
kuttaako englannin numero siihen, miten mukavana pitdd englannin
opettajaa. Luokittelua tehtdessa vastausvaihtoehtoja on yhdistelty siten,
etta pieniad luokkia on yhdistetty toisiinsa (esim. vastausvaihtoehdot 1 ja
2 on yhdistetty luokaksi 1-2).

Kyselylomakkeen pehmeéa kasittely sopii laadulliselie kartoittavalle
tutkimukselle, toisaalta valmiista teoreettisista osa-alueista olisi helposti
saanut teetettya faktorianalyysin, minka avulla eri osa-alueiden valisia
vaikutussuhteita olisi voinut tarkastella, mik& olisi saattanut syventaa
ymmartdmista. Kun tutkimukselle el ole asetettu oletuksia, joiden
todenpitavyytta taytyisi tilastollisesti testata, voisi paatelld, ettd
kuudesluokkalaisten kasityksia itsestddan ja englannin opiskelun
mielekkyydestd voi ymmartdd kyselylomakkeen tulosten ja
mindkokemuksia kirjoitelmien sisallon perusteella.
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Kyselylomakkeen tietoja syventamé&an oli tutkija alun perin ajatellut
haastattelua, mutta kun suurin osa tutkittavista kaytti mahdollisuuttaan
kieltaytya, taytyi pohtia, 16ytyisikd jokin muu keino saada taydentavia
havaintoja. Kuudesluokkalaiset suostuivat kirjoitelman tekemiseen.

Kirjoitelman heikkoudet haastatteluun verrattuna ovat yksipuolinen
informaatio ja tulkinnan vaikeudet. Haastattelutilanteiden tarjoamat
tukihavainnot (tauot, taytesanat, ilmeet ja eleet) eivat olleet
hyddynnettavissa. Kirjoitelmien siséltoéa oli tulkittava ilman tarkentavien
kysymysten tekemisen mahdollisuutta. Tulkitsemisen varmuutta olisi
parantanut, mikali tutkija olisi voinut tutkittavien kanssa yhdessa
tarkastella kirjoitelmia ja keskustella niista.

Minadkokemuksista kirjoittaminen ja niiden pohtiminen ja erittely kirjoi-
telmassa naytti olevan vaikeaa, silla harvat kirjoittivat suoria pohdintoja
englannin tuntien vaikutuksista omaan mindadnsa. Tama kertonee siité,
etta kysymyksia "Millainen mina olen?” tai "Miten toiset vaikuttavat
siihen, millainen mina olen?” ei enka mietita viela kovin tietoisesti, tai jos
mietitdan, eivat ajatukset ole valmiita tuotettaviksi. (Ojanen, 1994, 34.)

Scheinin (1990, 116) toteaa, etta tutkittava henkild voi toisinaan tar-
koituksellisesti tai alitajuisesti rajoittaa sitda, mitd muuten voisi itsestaan
paljastaa. Tahan vaikuttavat ujous, itsesuojelu ja hyvat tavat. Lisaksi
Scheinin (emt.) huomauttaa, etta tutkittavien itsetuntemus on rajallista
eika aina kaikilta osin verbaalisesti iimaistavissa.

Haastattelutilanteet olisivat ehka tarjonneet enemmankin tietoa siita,
kuinka oppilaat kokivat itsensa englannin opiskelijoina, mutta lomak-
keesta poimitut tiedot antavat kuitenkin viitteet siita, ettd yleensa oppi-
laat osaavat arvioida itsedan kielen opiskelijana melko totuudenmukai-
sesti. On huomattava, ettd pojat tytt6ja useammin arvioivat itsensa hy-
viksi englannissa yleensa ja englannin eri osa-alueilla silloinkin, kun
todistuksen numero ei valttamatta sita osoittaisi.

Tyt6t saattavat kokea olevansa keskinkertaisia, vaikka heilld olisi hyva
numero. Aho onkin tutkimuksessaan (1993, 186) todennut, etta tyttdjen
min&kuva on heikompi kuin poikien.
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Tyttéjen mindkuvan pohjanoteeraus osuu juuri kuudennelle luokalle,
minka jalkeen tilanne alkaa vahitellen muuttua.

Kirjoitelman tekeminen naytti toimivan terapeuttisena kokemuksena
oppilaille. Suurimmassa osassa kirjoitelmia oppilaat purkivat mieltaan
kyllastymisestaan tuntien tavanomaisiin rutiineihin. Kyselylomakkeessa
oli lieva kriittinen asenne englannin tunteja ja opettajaa kohtaan, mutta
kirjoitelmissa oli toisin paikoin miltei aggressiivinen savy.

Monessa kirjoitelmassa esiintynyt opettajan epajohdonmukaisuus hairitsi
eniten poikia, kun taas tytdistad tuntui pahimmalta moitteiden saaminen
toisten kuullen. Monet oppilaat myos kokivat, etté opettaja puuttui hei-
dan henkilékohtaisiin asioihinsa.

Kirjoitelmat antoivat ymmartaa, ettei oppilailla ole luokassa paljoa sa-
nanvaltaa. Olkinuoran (1983, 6) mukaan oppimisen mielekkyyden
kokemus edellyttdd mm. oppijan mahdollisuutta olla aktiivinen osa
prosessia myds suunnittelun osalta.

Oppilailla oli melko kayttdkelpoisia, rakentavia ehdotuksia tuntien rutii-
nien piristdmiseksi, joskaan "englanninkielisia peleja”’ ei kaikissa kirjoi-
telmissa kuvailtu tarkemmin. Joissakin kirjoituksissa korostui tyytymat-
tomyys myds opettajan persoonaan ja maneereihin jopa niin, etta eras
oppilas ilmaisi toivovansa, ettd ope haipyisi, saisi potkut tai vaihtuisi
toiseen. Toisaalta oppilaiden Kirjoitelmissa ei juuri oliut mainintoja siita,
ettda oppilaat olisivat mielestaén kayttaytyneet sopimattomasti tai
hairitsevasti tai unohtaneet tehtaviaan toistuvasti tekematta.

Kaariaisen (1989, 21) kuvaus kuudesluokkalaisesta kertoo, ettd tama
yleensa oivaltaa syy-seuraussuhteita, hyvaksyy koulun sdannét ja rajoi-
tukset vanhasta tottumuksesta, mutta ettéd aikuisiin kohdistuva kritiikki
alkaa nousta pintaan.

Ojanen (1994) on todennut, ettd kaksitoistavuotiaiden lasten minakasi-
tyksiad kartoitettaessa saa usein vastaukseksi kuvauksia siita, mista lapsi
pitda ja mista ei, ja mitd han harrastaa.
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Arvostuksiin vaikuttavat kulloisenkin hetken mielialat ja olosuhteet: jos
oppilas on juuri osallistunut liikuntatunnilla kuntotestiin ja parjannyt
hyvin, han luultavasti pitda itseddn hyvana liikunnassa ja liikuntaa
mukavana aineena. (Ojanen, 1994, 36 - 37.)

Tutkijalle ei kuitenkaan tullut mieleen kysya, milloin tutkittavilla oli ollut
edellinen englannin tunti ja kuinka se oli sujunut.

Kirjoitelmissa lapset kertoivat, ettd opettaja ei useinkaan huomaa oppi-
laiden pyrkimyksié saada puheenvuoroa tai opettaja ei anna myo6nteista
palautetta oikeasta vastauksesta. Palaute olisi kuitenkin tarkea muis-
taa, silla se lujittaa kyvykkyyden kokemuksia ja siten vahvistaa itsetun-
toa ja vaikuttaa lisdksi uusiin tehtaviin suuntautumiseen. (Jerskild, 1969,
216, Korpinen, 1990, 13 - 15, Kuusinen, 1995, 199 - 206.)

Coopersmithin (1967) mukaan hyva itsetunto auttaa kohtaamaan ympa-
ristdn vaatimukset. Mikali henkil6lld on heikko itsetunto, han luultavasti
vetaytyy sosiaalisesta osallistumisesta ja suhtautuu valinpitamattomasti
ymparistdn vaatimuksiin ja paineisiin. (Coopersmith, 1967, 19 - 23.)

VVoimakas kritiikki opettajaa ja tuntien rutiineja kohtaan, mika kirjoitel-
missa ilmenee, saattaa olla myds merkki suojautumisstrategiasta.
(Dunderfelt & all., 1993, 97 - 98) Tutkittava on saattanut
tiedostamattaan suunnata tutkijan huomion pois itsestd, herkasta tai
hammentyneesta, ehk& epavarmastakin minasta, ja kirjoittaa sen sijaan
helposta aiheesta: tyhméasta ja valittavasta opettajasta.

Kyvyt ottaa aikuisen tavoin vastuuta tyétilanteista ja syrjayttdd oma
lapsellinen tarve kiinnittdd huomiota elimistén toiveisiin kesken
ty6tehtavan alkavat kehittya noin 11 -vuotiaana. (Erikson 247 - 248))
Toisaalta ahkeruuden tarjoama mielihyvd ja toisaalta pelko
rittamattomyydesta  aiheuttavat mindkasityksen rakentamisessa
hammennysta. Lapsi ei itse valttamatta tiedosta itsessaan tapahtuvaa
kehitysta eikd osaa sitd analysoida. Kirjoitelmien voimakas
opettajakritiikki voi olla reaktiota tuohon riittdmattémyyden tunteeseen,
lapset saattavat kokea, ettd opettajan "valitus” on heidan huonoutensa
korostamista.
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Aidin tai isan reaktio kokeissa onnistumiseen tai epdonnistumiseen vai-
kutti kirjoitelmien mukaan tarkealtd. Aikaisemmissa tutkimuksissa (mm.
Aho, 1993, 111 ja Kukkonen & Polkki, 1995, 154.) on todettu, ettd van-
hempien rohkaisu vaikuttaa itsetuntoon ja ettd yleensa perhesuhteiden
tiiviys vaikuttaa seka lapsen arvosanoihin etta kaytokseen tunneilla.

Vaikka joidenkin kirjoitelmien sisallissd mainittiinkin, ettd opettajan
kuuluisi kannustaa ja olla ystavéllinen, saattoivat samat Kkirjoittajat
kuitenkin todeta: "Vastasin oikein. Opettaja ei kehunut, mutta ei se
haittaa, olinhan osoittanut itselleni, etta olen oppinut jotain.”

Kaaridisen (1980) mukaan oppilas, joka arvostaa itsedén, on valmis
itsendiseen tydskentelyyn eika tarvitse niin paljon opettajan vahvistusta
kuin oppilas, jolla on heikompi minakasitys. (Kaariginen, 1980, 62.)
Palautteen merkitys on silti suuri, vaikka yksilollda olisikin vahva
minakasitys. Ihminen tarvitsee palautetta toisilta ihmisiltd. Ojasen
(1994, 67) mukaan yksil6lle voi aiheutua jopa psyykkisia ongelmia tai
ainakin vaikeuksia siitd, ettd ei saa palautetta ollenkaan tai ei pysty
tunnistamaan sita tai ei valita siita.

Joissakin kirjoitelmissa pohdittiin, millaista olisi olla englannin opettaja.
Pohtiminen ei nayttanyt tuottavan vaikeuksia: oppilaat osasivat kuvitella,
millaista olisi ohjata hankalia oppilaita tai likkua sdassa kuin saassa
kiertdvéna opettajana. Kyselylomakkeessa vastaava kuvittelutehtava ei
ollut yhtd helppo, kun piti arvioida, pitddkéd opettajani minusta tai pita-
vatkd luokkatoverini minua taitavana.

Wilsonin (1982) mukaan kuudesluokkalainen (11 - 12 -vuotias lapsi) on
ajattelultaan kehittynyt niin, ettad tajuaa omien ajatustensa aineettomuu-
den ja oman yksil6llisyyden ymmartaminen lisdantyy. Objektiivisuuden
kehittymisen my6téd han alkaa myds ymmartdd muiden yksiléllisyytta.
(Wilson, 1982, 45))
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Vajaassa kahdessa kymmenessa vuodessa on tapahtunut asenteissa
muutoksia.  Jarventausta (1983, 86) toteaa, ettd oppilaat olivat
ennakkoluuloisia eriyttdmisen suhteen ja suhtautuivat siihen kielteisesti.

Nykyiset kuudesluokkalaiset kaipaisivat lisda eriyttavaa opetusta. Erona
on myds se, ettéd nykyisten kuudesluokkalaisten kielikohtainen minékuva
on hyvad samoin kuin yleismindkuva, mutta asenteet opettajaa ja oppi-
materiaaleja kohtaan ovat miltei kielteiset. Jarventaustan tutkimus
osoitti, ettd oppilaat suhtautuivat mydnteisesti tavoitteisiin ja opettajaan,
mutta kielteisesti itseensé englannin opiskelijoina.

Myés Jarventausta on todennut, ettd vanhempien koulutus on yhtey-
dessé oppilaiden opiskelijamindén. Se lienee selittéad osittain nykyisten
kuudesluokkalaisten myonteiset mindkasitykset. yhd useammat van-
hemmat ovat saaneet opistoasteen koulutuksen.

Takala & all. (1993, 151) arvioivat artikkelissaan kielenopetuksemme
vieraantuneisuutta kdytadnnén viestintataitojen kartuttamisesta. Artikke-
lissa huomautetaankin, ettéd kieltenopetus on saattanut monilie olla mi-
nakuvaa rasittava osa koulunkayntia.

Ihalainen ja Rautiainen (1994) toteavat, ettei opettajalle ole helppoa
ottaa huomioon jokaista lasta yksilOllisesti, vaikka oppilaskeskeinen
opetustyyli voi auttaa. Oppilaan olisi voitava tuntea opettajan valittami-
nen ja se, ettd opettaja luottaa ja ettd taltd saa tukea tarvittaessa.
(Ihalainen & Rautiainen, 1994, 42.)

Kielenopetuksen kehittdminen ja opetusmenetelmien vaihteleminen voi-
vat tuottaa toisinaan paanvaivaa opettajalle, jolla jo muutoinkin on paljon
tyéta.  Yrittdminen kannattaa, silla mikali kirjoitelmien tarjoamaan
palautteeseen on uskomista, kokeilemalla voi saada entistd innostu-
neempia ja ahkerampia englannin oppijoita.
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Heidi toteaa kirjoitelmassaan, etta kappaleiden esittamisessakin oppisi
asioita ja ettéd se olisi mukavaa vaihtelua. Opetuksessa voisi kokeilla
oppilaiden jonkin suosikkiyhtyeen laulun sanojen suomentamista, tai
antaa oppilaiden kirjoittaa laulun sanoitus joko valmiiseen melodiaan tai
melodiaan jonka joku joskus saveltdisi. Joskus voisi kokeilla opettaa
reaali- tai muun oppiaineen siséltéa englannin tunnilla.

Taman tutkimuksen varsinainen anti nayttaisi olevan mielekkyyskoke-
muksissa. Naiden tutkiminen jatkossa tulisi kysymykseen esimerkiksi
siten, ettd vertaisi kahden eri opetustyylin valisia vaikutuksia mielek-
kyyskokemuksiin. (Esimerkiksi "perinteinen” opetustyyli vs. elaborointi-
teoriaan pohjautuva opetustyyli.) Nykyisen tutkimuksen tulokset lienevat
kayttokelpoisia ainakin suunniteltaessa omaa luokkaopetusta ja pohdit-
taessa omien opetustapojen valintaa ja mietittdessa asenteita ja
opettajaimagoa.  Mikali taman tutkimuksen vaikutukset ulottuvat
keskustelun herdamiseen, tai jopa kaytanteiden muuttumiseen, on sen
tekeminen ollut tarkoituksenmukaista.
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LITTEET
Liite 1

Kyselylomake (teoreettiset viitteet on mainittu vaitteen lopussa kirjainly-
henteella).

lyhenteiden selvennys:

YMK: yleinen mindkuva

KKM: kielikohtainen minakuva

TKM: tehtavdkohtainen mielikuva

MLJ: jarjestelyjen kokeminen mielekkaaksi
MLH: mielekas, koska hyodyllinen

KYSYMYSLOMAKE OPPILAILLE Englantia edelleen -tutkimusta varten

Nimeni

Kirjoita viivalle
0) englannin numeroni viime koulutodistuksessa.

1) &idinkielen numeroni viime koulutodistuksessa.

Merkitse seuraavien véittimien perdan sulkuihin numero, joka vastaa mieli-
pidettéisi. Kdytd numeroita yhdesté viiteen.

2) Tarvitsen englanninkielta vapaa-aikanani paljon (pelit, lehdet, elokuvat yms.).
( )MLH

3) Englannin kieli on mielesténi erittain tarkea kieli, koska sitd puhutaan niin mo-
nessa maassa. ( )MLH

4) Ymmarran helposti, mité opettaja puhuu englannin tunnilla. {  )MLJ

5) Taman hetkiselld englannin taidollani voisi kirjoittaa kirjeitéd englanniksi. ()
MLH

6) Englannin taitoni télla hetkella riittaisi helppoon keskusteluun englanniksi. ()
MLH

7) Selvian englannin kotitehtavien tekemisesta helposti. ( )KKM

8) Englannin kotitehtavien tekeminen auttaa asioiden oppimista. (  )MLH
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9) Englannin kdanndslauseista selvidminen on minulle usein vaikeaa. ()
I(P)()MPérjéén mukavasti englannin sanastotehtavissa. (  )TKM

11) Olen hyva englannin kielioppiasioissa. (  )TKM

12) Englannin kielioppiasiat ovat jonninjoutavia. (  )MLH

13) Olen surkea englanniksi kirjoittamisessa. (  )TKM

14) Mielestani parjaan hyvin englannissa. ( )KKM

15) Englannin kuuntelutehtavat ovat mielestéani erittéin hyédyllisia. ( )MLH
16) Osaan puhua englantia hyvin. (  )KKM

17) Haluaisin tunnilla useammin mahdollisuuden puhua englantia. { )
":ASL)J Opettaja pitda hyvin mielenkiintoisia englannin tunteja. ()

MLJ

19) Opettaja nayttaa pitavan englannin opettamisesta. ( )MLJ

20) Haluaisin osata puhua englantia yhtéa hyvin kuin ihailemani elokuvanayttelija.
( MK

21) Englannin openi pitda minusta.( )YMK
22) Luokkatoverini pitdvat minua taitavana englannissa. (  )KKM

23) Yleensa en pelkaa toisten naurua, vaikka en osaisikaan vastata taydellisesti.
( )YMK

24) Englannin kirjassa ja tunneilia harjoiteltavat vuoropuhelut muistuttavat tilan-
teita oikeassa elamassg, joten kaytannon sanavarasto karttuu. (  )MLJ

25) Olen tyytyvainen englannin &antamiseeni: osaan hyvin. (  )TKM

26) Enkun tadydennystehtavissé parjaan yleensé aika heikosti. ( )TKM

27) Lauseiden tekeminen mallin mukaan on minusta liian helppoa. (  )TKM
28) Englannin oppikirjamme henkil6t ovat mielestani kiinnostavia.(  )MLJ

29) Englannin kirjassamme kuvaillaan mielenkiintoisia tapahtumia. (  )MLJ
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30) Minusta tuntuu, ettd opiskelemme englanniksi paljon sellaisia sanoja ja lau-
seita, joilla ei ole mitaan kayttod oikeassa elamassa. (  )MLH

31) Englannin kirjamme kasittelee minua kiinnostavia aiheita, esimerkiksi harras-
tuksiani. (  )MLJ

32) Englannin oppiminen on mielestani hyddyllista, koska sitten voin toimia yh-
desséa englantia puhuvien ihmisten kanssa. ( )MLH

33) Luokkatoverini kannustavat minua enkun tunnilla yrittémaéan parhaani. ( )KKM

34) Englannin kieltd kayttaessani tunnen itseni mukavalla tavalla uudeksi ihmi-
seksi. (  )KKM

35) Haluaisin loistaa englannin taidoillani tovereitteni keskuudessa. (  )KKM
36) Englannin tunneilla tunnen itseni usein epdvarmaksi. ( )KKM
37) Englannin artikkeleiden (a, the) kanssa olen taydellisesti liemessa. (  )TKM

38) Englannin opiskelu on minulle tarkead, koska siita voi olla apua tulevassa
ammatissani.( )MLH

39) Olen erittéin innostunut opiskelemaan englantia. (  )MLJ
40) Yleensa parjadan mukavasti siind, mita yritan. (  )YMK

41) Minusta tuntuu usein silta, ettd minulta vaaditaan liikkaa. (  )YMK
42) Minussa on monia hyvid ominaisuuksia. (  )YMK

43) Toisinaan toivon, etta olisin vahan &lykkaampi. (  )YMK
44) Enkun tunneilla menné&an liilan kovaa vauhtia. ( )MLJ

45) Haluaisin oppia puhumaan ja kirjoittamaan englantia vahintaan yhta hyvin kuin
omaa aidinkieltani. (  )KKM

46) Usein minusta tuntuu siltg, etta kaikki muut ovat paljon parempia kuin mina.
( )YMK

47) Olen yleensa hyvin ahkera. (  )YMK
48) Valitan vain omista asioistani. (  )YMK

49) Pelk&an seuraavaa englannin koetta, silla minusta tuntuu etten kuitenkaan
osaa mitdan. (  )KKM
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50) Olen englannin tunneilla usein varma siit4, ettd osaan.( )KKM
51) Yleensa olenrehellinen. (  )YMK
52) Luulisin, etta olen ihan hyva tyyppi. (  )YMK
53) Enkun opella nayttaisi olevan joitakin "lellikkioppilaita". (  )MLJ
54) Minusta tuntuu, ettei enkun ope huomaa, kuinka kovasti yritan oppia. ( )MLJ
55) En todellakaan osaa englannin sanojen oikeinkirjoitusta. (  )TKM
56) Usein enkun tunnilla minusta tuntuu, ettei minusta ole mihinkaan. (  )KKM
57) Englannin keskusteluharjoituksissa parjgan inan mukavasti. (  )TKM
KIITOS OIKEIN PALJON VAIVANNAOSTASI!

TOIVOTAN SINULLE

HYWVAA JATKOA JA
MIELUISIA KOULUPAIVIA!

terveisin Anna Sepponen

Arvoisa 6 -luokkalainen!

Tutkin seikkoja, jotka vaikuttavat englannin kielen opiskeluun. Erityisesti
minua kiinnostavat kuudesluokkalaisten kasitykset itsestaan englannin
opiskelijoina ja kokemukset englannin opiskelusta. Tunnetko olevasi
hyva ja mukava vai etko ole ajatellut asiaa. Saatko mielestasi
mielekasta opetusta englannissa? Oletko kiinnostunut englanninopiske-
fusta?

Tassé kyselylomakkeessa on joukko vaittamia, joista toiset ajattelevat
samoin ja toiset taas ovat taysin eri mieltd. Oikeaa vastausta ei ole
olemassa, silla ihmisilld on erilaiset mielipiteet ja tunteet.

Pyydan sinua antamaan oman mielipiteesi kirjoittamalla sulkuihin vait-
teen viereen sen vaihtoehdon numeron, joka parhaiten vastaa sinun
mielipidettasi. Vastauksiasi ei nde nimen kanssa kukaan muu kuin
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mind, nimea tarvitsen ainoastaan mahdollista haastattelua varten. Kun
olen valinnut haastateltavat, poistan nimet papereista ja kasittelen tiedot
nimettdmind. Mybskaan haastateltavien nimia ei julkaista missaan.

Vaihtoehtojen numerointi on seuraava: Olen vaitteen kanssa

1 = taysin eri mielta

2 = jonkin verran eri mielta
3 = en oikein osaa sanoa
4 = melkein samaa mielta
5 = taysin samaa mielta

Vastaathan rehellisesti sen mukaan, miké yleensa vastaa omaa mielipidettasi tai
asennettasi.

Nama ohjeet annettiin kyselytilanteessa suullisesti selittden, vaihtoehtojen nume-
rointi selitettiin ja heijastettiin kankaalle, ja ne olivat nékyvissa koko kyselyyn vas-
taamisajan.



Liite 2

Kyselylomakkeen vastausvaihtoehtojen kalvopohja.

ENGLANTIA EDELLEEN -

6 -LUOKKALAISEN KOKEMUKSIA IT-
SESTAAN ENGLANNIN OPISKELI-
JANA

OLEN VAITTEEN KANSSA
1 = TAYSIN ERI MIELTA

2 = JONKIN VERRAN ERI
MIELTA

3 = VAIKEA SANOA

4 = JONKIN VERRAN SAMAA
MIELTA

5=TAYSIN SAMAA MIELTA

74
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Liite 3

Kirjoitelmatunnin alussa olleen kuuntelutehtévan kalvoponhja.

MINI DIALOGUES

MIN!I DIALOGUES

|
N
A
B
0]
A
T

Kuvio 9. Mini dialogues. Kristiansenia (1989,11) mukaellen
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Liite 4

Kirjoitelmien aiheet ja tehtavénannot (ja aiheiden teoreettiset viitteet).

Right or wrong? (mindkokemukset, jarjestelyiden mielekkyys)

Englannin opettaja. kamala ammatti! (jarjestelyiden mielekkyys, mina-
kokemukset)

Jos olisin englannin opettaja (jarjestelyiden mielekkyys, minakokemuk-
set)

Miksi haluaisin englannin opettajaksi (mielekkyys, mindkokemukset)
Jos voisin valita...(mindkokemukset)

Tapahtui englannin tunnilla (mindkokemukset, jarjestelyiden mielekkyys)
Unelmieni englannin tunti (jarjestelyiden mielekkyys)

Maailmankielen valloittaja (mindkokemukset, hyoty)

Mina, englannin opiskelija (mindkokemukset)

Mikali haluat, voit kdyttda aineeseesi valmista aloitusta:

Yht'dkkid luokassa oli ihan hilfaista. Havahduin ajatuksistani ja katselin
ympdrilleni. Kaikki katsoivat minua. Enkun opettajakin katsoi minua - -
(mingkokemukset)

Tai voit kirjoittaa aineen, joka loppuu seuraavasti:
Olin oikeastaan melko tyytyvéinen. Olin tdndén pystynyt osoittamaan

sekd enkun opelle ettd itselleni, etten ole ihan toivoton tapaus!
(mingkokemukset)
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Kyselylomakkeen matriisi. Tytot.

Liite 5
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Liite 6

Kyselylomakkeen matriisi. Pojat.
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Kysymyslomakkeen laskentataulukot. Luokkien ja yhdistettyjen luokkien

frekvenssit.

Tyt6t ja pojat.

TYTOT JA POJAT TYTOY JA POJAY t . YYTOT JA POJAT
NR . . : NR ; :
DSA | SP 1 2 ) 4 5 1T 2 3 4 5 OSA | SP 12 3 a5
0 | e e e i) 4%  66% 2%
1 1 23% 65%,  32%
A2 5 23 12 38 18 3%, 245% 128%] 404%| 17.0% A 208% 128%. 574%
A3 [} [ 5 31 58 GO0% 00% 53% 330% B817% [y 0.0%] 53% 947%
A ls [ 1 25 P 24 BS%, 11,7%. 268%; 277%| 255% A 202%: 268%] 53.2%)
A 18| 6 19 10 29 38 B4% 117%: 106%; 300% 484% A 181%: 108%  713%
A8 3 2 12 35 2 32%]  21%: i2B%: 372% 447 % A 53% 128%, 819%
A 112 1 5 10 18 58 1% B3%; 106%. 202% 628% LA 54%. 108% 630%
A 115 1 ! 8 11 31 43 1,1%: 85% 11.7%; 330% 45,7 %| " A : . 98%: 11.7%! 787 %
A 130 7 18 21 21 35 74%. 108% 223%! 223%: 372% A ; L 181%:  223%:  596%
A 132 T o 2 15 76 11%:  00%: 21%; 160%: B09% A ; 1A% 21%:  968%
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B |31 19 22 10 ¢ 28 1 202%] 234%| 108%. 300%| 140% B .31 436% 10.6 %)
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C14/B18
1 2 3 4 5 yht
c14 4 10 15 38 27 94
B18 21 28 20 14 11 94
yht 25 38 35 52 38 188
c14 12,50 19,00 17,50 26,00 19,00
B18 12,50 19,00 17,50 26,00 19,00
5,78 4,26 0,36 554 337
5,78 4,26 0,36 5,54 337
38,61
c= 0,413
C14/B39
1 2 3 4 5 yht
c14 4 10 15 38 27 94
B39 6 16 16 36 20 94
yht 10 26 31 74 47 188
c14 5,00 13,00 15,50 37,00 23,50
B39 5,00 13,00 15,50 37,00 23,50
0,20 0,69 0,02 0,03 0,52
0,20 0,69 0,02 0,03 0,52
2,91
c= 0,124
c14/D27
1 2 3 4 5 yht
c14 4 10 15 38 27 94
D27 5 20 14 29 26 94
yht 9 30 29 67 53 188
c14 4,50 15,00 14,50 33,50 26,50
D27 4,50 15,00 14,50 33,50 26,50
0,06 1,67 0,02 0,60 0,01
0,06 1,67 0,02 0,60 0,01
4,71
Cc= 0,156
c14/B24
1 2 3 4 5 yht
c14 4 10 15 38 27 94
B24 3 15 25 30 21 94
yht 7 25 40 68 48 188
c14 3,50 12,50 20,00 34,00 24,00
|B24 3,50 12,50 20,00 34,00 24,00
0,07 0,50 25 0,47 0,38
0,07 0,50 1,25 0,47 0738
5,33
c= 0,166
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B53/C14
1 2 3 4 5 yht
B53 23 18 22 10 2 94
c14 4 10 15 38 27 94
yht 27 28 37 48 48 188
B53 13,50 14,00 18,50 24,00 24,00
c14 13,50 14,00 18,50 24,00 24,00
6,69 , 0,66 8,17 0,38
6,69 , 0,66 8,17 0,38
34,06
c= 0,392
A3/0
1 2 3 4 5 yht
A3 0 0 5 31 58 94
0 1 1 1 1 1 5
yht 1 1 6 32 59 99
A3 0,95 0,95 5,70 30,38 56,02
0 0,05 0,05 0,30 1,62 2,08
0,95 0,95 0,09 0,01 0,07
17,85 17,85 1,60 0,23 1,32
40,92
c= 0,541
B53/0
1 2 3 4 5 yht
53 23 18 22 10 21 94
0 1 1 1 1 1 5
yht 24 19 23 1 22 99
53 22,79 18,04 21,84 10,44 20,89
0 1,21 0,96 1,16 0,56 1,11
0,00 0,00 0,00 0,02 0,00
0,04 0,00 0,02 0,36 0,01
0,45
c= 0,067
E46/33
1 2 3 4 5 yht
E46 16 25 17 26 10 94
c33 20 18 26 25 5 94
yht 36 43 43 51 15 188
E46 18,00 21,50 21,50 25,50 7,50
c33 18,00 21,50 21,50 25,50 7,50
0,22 0,57 0,94 0,01 0,83
022 0,57 0,94 0,01 0,83
5,15
c= 0,163
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E21/C36
1 2 3 4 5 yht
E21 7 14 50 19 4 94
c36 10 30 12 23 19 94
yht 17 44 62 42 23 188
E21 8,50 22,00 31,00 21,00 11,50
c36 8,50 22,00 31,00 21,00 11,50
0,26 2,91 11,65 0,19 4,89
0,26 2,91 11,65 0,19 4,89
39,80
Cc= 0,418
E41/C56
1 2 3 4 5 yht
E41 3 17 26 23 25 94
C56 6 12 16 24 36 94
yht 9 29 42 47 61 188
E41 4,50 14,50 21,00 23,50 30,50
Cc56 4,50 14,50 21,00 23,50 30,50
0,50 0,43 : 0,01 0,99
0,50 0,43 , 0,01 0,99
6,25
Cc= 0,179
D11/A12
1 2 3 4 5 yht
A12 1 5 10 19 59 94
D11 4 13 27 40 10 94
yht 5 18 37 59 69 188
A12 2,50 9,00 18,50 29,50 34,50
D11 2,50 9,00 18,50 29,50 34,50
0,90 1, 3,01 3,74 17,40
0,90 1,7 3,91 3,74 17,40
55,44
c= 0,477
B54/B39
1 2 3 4 5 yht
B54 15 19 36 15 9 94
B39 6 16 16 36 20 94
yht 21 35 52 51 29 188
B54 10,50 17,50 26,00 25,50 14,50
B39 10,50 17,50 26,00 25,50 14,50
93 0,13 3,85 432 2,09
1,93 0,13 3,85 432 2,09
24,63
c= 0,340




