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TIIVISTELMA

Tutkimuksen tarkoitus on selvittdd oppilaiden viestintdkaytanteiden ja koulun
viestintikasvatuksen kohtaamista. Peilaan oppilaiden viestintdmaailmaa ja —kéytanteitd

viestintikasvatuksen teoriaan ja viestintdkasvatukseen kaytannén koulutydssa.

Tutkimus on otteeltaan tulkinnallinen. Viestintikasvatuksen teoriaa ldhestyn informaatio- ja
kommunikaatiovilineiden nikokulmasta oppimisessa ja arvioin viestinti-kasvatusta
konstruktivistista oppimiskésitystd vasten. Viestintdkasvatuksen ja oppimisen yhdistin
viitekehykseksi (kuvio 8), joka kuvaa viestintétaitojen ja oppimisen yhteytta
viestintdympéaristossd. Empiirinen aineisto koostuu paiasiallisesti kvalitatiivisesta aineistosta.
Kvantitatiivinen aineisto muodostaa peruskartoituksen oppilaiden viestintiakentasta.
Kvalitatiivinen aineisto koostui haastatteluista ja avoimia osioita siséltidvien esseekysymysten
vastauksista. Oppilaiden nikemykset medioiden merkityksestd on koottu taulukkoon (1).
Viestintidkasvatusta koulutydssi olen tutkinut opettajien haastatteluin ja esseekyselyin. Tédhidn
osioon lisdin myos omat havaintoni ja kokemukseni viestintikasvattajana. Tulokset olen
koonnut taulukoksi (5), joka kuvaa koulun viestintikasvatusta koulun opetussuunnitelmassa ja

kiytannon toteutumisena ja mahdollisuuksina.

Tutkimuksen tuloksessa pdadyn siihen, etti teoria luo vahvan pohjan tiedonrakentamiselle
oppilaan viestintiymparistossd. Teoriasta nousevat oppimista motivoivat tekijét, ne, joita
oppilaat arvostivat viestintdkentassdin: toiminnallisuus seka elamyksen ja tiedon yhdistyminen.
Oppimiskasitys ja oppimismenetelmit sekd viestintdkasvatus ovat yhteydess toisiinsa. Nama
vaikuttavat koulun viestintikasvatuskentissi voimakkaimmin. Puhdas viestintékasvatuksellinen
ohjaus viestintéikentéin kohtaamiseen on haparoivaa ja sattumanvaraista, koska se toimii ilman
koulun omaa viestintidkasvatuksellista teoriapohjaa. Viestintidkasvatuksen merkitys tiedostetaan,
mutta se ei ole muuttunut teoriaksi eikd mydskadn konkreettisiksi operaatioiksi. Oppilaiden
viestintimaailmaa ei arvosteta koulussa, ei tunnetakaan riittavasti. Seka oppilaiden
viestintdkaytinteet ettd viestinten heille tarjoama tietoaines jaa hyodyntdmaéttd. Kouluopiskelu ei

siis tavoita oppilaan muuta oppimisymparistod.

Avainsanat: viestintcikasvatus, viestintdkdytdnne, oppimisympdristo, konstruktivistinen
oppimiskdsitys, interaktiivisuus, kulttuurinen luku- ja kirjoitustaito, kommunikaatiotaito,

eldmyksellinen tieto
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1 VIESTINTAKASVATUS — MINAN JA YMPARISTON SUHTEEN
RAKENTAJA

Eliamme monimuotoisen ja moniulotteisen viestintimaailman ympéaréimana. Tama tulee
vastaan kaikkialla seka lahiviestinnédssa ettd valinein tapahtuvassa viestinnassa.
Millaisena viestin ldhetédt ja millaisena sen vastaanotat, on hyvin merkityksellista.
Viestinndn olemus on monimuotoista; se voi olla nopeaa, kaksisuuntaista,
samanaikaista, mutta se voi olla myos verkkaista, yksisuuntaista ja vuorottaista. On

valittava monista vaihtoehdoista oikea, kulloiseenkin tilanteeseen sopiva muoto.

Viestinnin perusluonne on muuttunut yha enemmaén informaation siirrosta
vuorovaikutteiseksi viestinnaksi. Ihmisilld on aina ollut ldhiviestinndn perustarve, ja se
on vieldkin yleisin viestintdmuoto ja —tilanne. Kuitenkin vuorovaikutteisuutta tapahtuu
yhé enenevassd médrin viestimien kautta. Ihmisten vélinen vuorovaikutus saa uusia
kiinnostavia piirteitd, kun se tapahtuu audioyhteydessi, sahkopostilla, verkkomaailman

vilitykselld, videoneuvottelussa tai jopa virtuaalitodellisuuudessa.

Viestintdala on yksi maailman nopeimmin kasvavia aloja. Se tunkeutuu yha
tehokkaammin kaikille aloille ndkyvasti ja nakyméattomasti. Viestintdan liittyvat
metaforat kuvaavat ympérillimme olevien viestien paljoutta. Puhumme
tietoyhteiskunnasta, viestien viidakosta, tietotulvasta ja informaatiorajahdyksesta.
Mahdollisuudet informaation saantiin lisaantyvat jatkuvasti. Tiedon levittamisen
mahdollisuus kasvaa ja nopeutuu teknologian kehittyessa. Mitd tdma merkitsee ihmisen
elamissa tand paivand ja tulevaisuudessa? Tarkoittaako tdmé todella tiedon saatavuuden
paranemista vai tuoko se mukanaan suurenevan kaoottisuuden tiedonhankintaan? Miten
lapsi ja nuori oppii hallitsemaan viesteja ja kayttamaan mosaiikkimaista informaatiota

oman tietomaailmansa rakentamiseen ja luomaan suhteensa ympéristoon?

Viestinndssi ei ole yksinomaan kyse tiedonvilityksestd, vaan myos tietoa kisittelevien
ihmisten persoonallisuudesta, kunkin ihmisen siséisesta tiedosta. Muiden ihmisten
sisdistd tietoa voi ymmartaa vain kommunikoimalla heiddn kanssaan. Jos halutaan

uudella tavalla ymmartaa informaatiota ja tietoa, on lahdettava yksilosta



tiedonkasittelijané — ei tietokoneesta eiké yleensdkadn vilineestd. Tieto ldhtee yksilosta
ja ensisijaisesti yksittdinen ithminen kayttas sitd hyvikseen. (Harkonen: Minulla on aikaa
1997, 30) Viestien paljous edellyttad yksilolta tulkintataitoja ja kommunikaatiotaitoja,
joiden avulla han pystyy hyodyntdméain viestintimaailmasta saamansa informaation

omaksi tiedokseen.

Oppilaiden ohjaaminen tietojen késittelyyn, tulkintaan ja sitd kautta tietoyhteiskunnan
hyodyntamiseen saa yhd suuremman merkityksen. Yhteiskuntamme on havainnut, etta
koululla on merkittdva tehtdva ohjata oppilasta toimimaan viestintaymparistossdan.
Viestintdkasvatus on aihekokonaisuutena Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa
1994. Viestintdkasvatuksen alue et ole kuitenkaan aivan uusi opetussuunnitelmassa,
vaan se on ollut mukana eri nimikkeill jo aikaisemmin. Jokainen termi on kuvannut
aikansa kasitystd viestinndstd, viestimiin suhtautumisesta ja viestinnan opettamisesta.
Vaikka viestintidkasvatus ei késitteend ole vanha, on se saamassa uutta muotoa:

viestintdkasvatuksen tilalla on jo kéytetty kasitettd kommunikaatiokasvatus.

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteiden mukaan (1994, 32) kunta tai koulu voi
valita viestintdkasvatuksen, niin halutessaan, aihekokonaisuudeksi
opetussuunnitelmaansa. Viestintakasvatus kulkee eri oppiaineitten ohjelmissa ja

opetusmenetelmissé joko viestintataitoja kehittaen tai oppimista hyodyntéen.

Vaikka viestintdkasvatusta ei olisikaan valittu aihekokonaisuutena mukaan koulun
opetusohjelmiin, on se mukana mité todenndkoisimmin jossain muodossa, esimerkiksi
aidinkielen sisélloissd. Viestintdkasvatuksellinen ndkokulma saattaa jaada kuitenkin liian
suppeaksi. Viestintamaailma on tarked osa oppimisessa. Itse viestinti ja viestinta-
maailmassa toimiminen on myos oppimisen kohde. Viestintakasvatuksellinen nako-
kulma painottaa kommunikaatiotaitojen ja eri viestintavilineiden ilmaisukeinojen
tulkintataitojen kehittdmista. Taito tuottaa sanomia eri vilinein ja niiden tulkintataito
kuuluvat perustaitoihin viestintiympariston oppimistilanteissa ja maailmankuvan

rakentamisessa.



Oppilaan oman viestintamaailman ja hénen viestintédkéytdnteensa tulee toimia
lahtokohtana viestintakasvatuksellisissa oppimistilanteissa. Oppilaan omaa
viestintimaailmaa tulee myos hyodyntda kouluopetuksessa. Koulun viestintdkasvatuksen

tulee kunnioittaa oppilaan valikointia ja tulkintaa seka tapaa hahmottaa maailmaa.

Oppilas rakentaa tietoaan useaa kanavaa kayttden. Oppiminen tapahtuu monen
aistikokemuksen kautta seka tutkimalla ja tekemalla yksin seké yhteistoiminnassa
muiden kanssa. Tiedon rakentamiseen kuuluu Fisken mukaan merkityksien
muodostaminen aktiivisena ajattelijana ja toimijana. Oppikirja on edelleenkin paljon
kiytetty tietokanava koulussa. Oppikirjoissa on kaytetty yleisesti hyvaksyttya toteavaa
merkitystd, selvinta merkitystd. Oppikirjojen teksti ei juuri anna tilaa ihmettelylle,
epiilylle, omalle ajattelulle. Merkityksien luomisessa ajattelu on johdettava kdymaan
vuorovaikutusta informaation kanssa. Denotaatiosta, yleisestd merkityksesta, tulee
padstd syvemmalle tasolle, konnotaatiotasolle. Merkitykset kdyvit subjektiivisemmiksi.
Konnotaatiotaso syventidi oppimista ja vie oppilaan ajatusta eteenpéin. Oppija siirtyy

staattisesta tiedosta dynaamiseen tietoon. (Fiske 1992, 113 -114.)

Tiedon siirto ja pelkkd muistiinpainaminen eivét palvele oppimista. Nykyinen
oppimisndkemys on humanistinen. Siind korostuu oppijan toiminnan keskeinen rooli.
Tieto rakentuu kognitiiviseen psykologiaan perustuen konstruktivistiseen
oppimiskasitykseen. Sen mukaan oppilas rakentaa tietoa entisen tiedon pohjalta
erilaisten tietoldhteiden ja oman ajattelunsa kautta. Tulkintataidot, vuorovaikutustaidot
ja prosessiajattelu ovat olennaisia oppimisessa. Tieto ei siirry oppijaan, vaan hian

konstruoi sen itse (Rauste-von Wright & von Wright 1994, 18, 121-132).

Humanistiseen kasitykseen ja konstruktivismiin kuuluu kokonaisvaltainen oppiminen.
Viestintimaailma on hyvin kokonaisvaltaisesti vaikuttava jokapaivaisessa
elimidssimme, ja se on kokonaisvaltaisen oppimisen hyvin luonteva ympéristo.
Viestinnin keinojen ja niiden hallitsemisen oppiminen on aloitettava ala-asteella. On
opittava loytamaan keinot, vilineet ja tulkintataidot, joilla voi kohdata

viestintaimaailman ”vaikkapa vain kulman kohauttamisesta satelliittien kautta kuvin ja



sanoin koko maailmaan leviavaan tiedottamiseen”. Koululaisen ei ole valttamatonta
tietdd kaikkea viestinndsta. Sen sijaan oppilaan tulee oppia eliméin viestien tulvan

valloittamassa yhteiskunnassa. (Kainulainen, Metsisto & Tervomaa 1994, 9)

Oppilaan viestintakaytinteiden reflektoituminen yhteiskunnan asettamiin viestinta-
kasvatustavoitteisiin ja koulun viestintdkasvatuskaytanteisiin on kokonaisvaltaisen
oppimisen osa. Vain silla tavalla oppilaan viestintdmaailma muuttuu konstruktivistisen
oppimisen osaksi. Miten oppilaiden viestintdkaytanteet ja koulun viestintdkasvatus
kohtaavat toisensa ? Téssa tutkimuksessa onkin kyse naiden kahden alueen
kohtaamisesta. Tukimuksellani kartoitan peruskoulun oppilaiden viestintdkaytanteitd ja
viestintimaailmaa. Naitd kaytanteitd peilaan viestintidkasvatuksen teoriaan seka
viestintakasvatukseen kaytannon koulutyossa. Lahestymistapana tutkimuksessa ovat
viestimet oppimisympéristond. Naita tarkastelen nykyisesté vallitsevasta

konstruktivistisesta oppimiskasityksesta kasin.

1.1 Tutkimustehtiva

Lasten ja nuorten viestintamaailma on tand paivand vahvasti audiovisuaalinen. Lapset ja
nuoret hakevat viestimistd yleensa mielihyvan kokemuksia. Mielihyvé on oppimisen
kannalta tarked motivaatio. Elaminen timén paivan viestintimaailmassa vaatii moni-
puolista havaintokykya. Mielihyvan kokemukset, viihteellisyys mukaan lukien, ja
suuresti vaikuttava viestintdymparisto tulisikin 16ytaa tukemaan oppimista. (Harkonen,

Minulla on aikaa 1997, 28)

Tyo ja vapaa-aika ovat lahestyneet aikuisten maailmassa toisiaan. Enté oppilaan
maailmassa - ldhestyvatko oppilaan koulutyo ja hénen vapaa-aikansa? Koulun
vaikutuksen arvioidaan yleensd viahentyneen suhteessa oppilaisiin vaikuttaviin muihin
tekijoihin. Esim. Yhdysvalloissa 18-vuotias on viettdnyt siihenastisesta elamastdan
koulussa vain 9 % ja siis 91 % koulun vaikutuspiirin ulkopuolella. Suomen koulu-

laitoksessa paadytddn jopa niitdkin hatkahdyttdvampiin prosenttilukuihin. Téstd voidaan



vetdd se johtopditds, ettd koulun on liityttdvda ymparodivdadn yhteiskuntaan entisti

tehokkaammin, jotta siitd ei tulisi suljettu, yksindinen saareke. (Tella 1994, 7)

Tutkimukseni aihealue nouseekin oppilaan vapaa-ajasta ja siihen liittyvista
viestintimaailmasta. Yleisesti on todettu, ettd koulu eldi edelleenkin irrallaan muusta
yhteiskunnasta ja ymparoivasta viestintimaailmasta. Ajankohtaisuus ja oppilaan oman
maailman kiinnostavat asiat eivit kouluopetuksessa nouse esille eivitka siten tue
nykyisen oppimiskasityksen mukaista oppimista. Oppikirjat ovat usein tehokkaita
faktaluetteloita ja niiden siséllot niin kaukana oppilaan elamasti, ettd ne eivit motivoi
oppimaan. Asiasisillon ja materiaalin suhteen koululaitos ei ole uskaltautunut ottamaan
ajankohtaista ja oppilaan ajatusmaailmaa ldhella olevaa ainesta koulun ulkopuolelta.
Hypoteesina tutkimuksessani on, ettd koulun oppisiséllot ja tietojenhankintatavat eivit

kohtaa oppilaan viestintdmaailmaa ja viestintakaytanteita.

Ensisijaisesti tutkimukseni tehtdvdna on selvittad oppilaiden viestintakdytanteiden ja
koulun viestintdkasvatuksen kohtaamista; missd méaérin oppilaan viestintimaailma ja —
kéytanteet kohtaavat viestintakasvatukselle asetetut tavoitteet ja missd maarin ne
kohtaavat koulun viestintdkasvatuksen sisallot ja toiminnot. Samalla tarkastelen, onko
ylipaatian viestintdkasvatus mukana koulun opetuksen sisalloissa. Peilaan oppilaiden
viestintaimaailmaa ja viestintakayténteitd viestintdkasvatuksen teoriaan ja

viestintdkasvatukseen kaytannon tyossa.

KUVIO 1 Tutkimustehtdva: oppilaiden viestintaimaailman ja viestintidkiytinteiden sekd

koulun viestintakasvatuksen kohtaaminen.
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1.2 Viestintikasvatus-aihekokonaisuuden rajaus tutkimustehtivii

ajatellen

Viestintikasvatus on suhteellisen uusi alue opetussuunnitelmassa ja aihekokonaisuutena

sisilloltddn vield himara. Sen sisdlto ja merkitys eivat helposti aukea opetustehtdvassa.

Viestintd monitahoisena ja laaja-alaisena pitda sisédlladn verbaalisen, non-verbaalisen,

tekstuaalisen ja visuaalisen viestinnin, taiteen ja tieteen ndkokulman seka esteettisyyden

ja eettisyyden arvot. Viestintdén kuuluu vuorovaikutus koko viestintdkentéssa.
Tutkimustehtdvaa ajatellen luon teorian viestintakasvatukselle ja maarittelen
viestintdkasvatuskasitettd. Kasittelen tutkimuksessani viestintdd ja viestintdkasvatusta
oppimisen ja tiedon prosessoinnin ndkokulmasta. Ajattelen, ettd viestintakasvatus luo
pohjaa konstruktivistiselle oppimistavalle. Tutkimukseni paneutuu ldhinnd viestimiin,

jotka vaikuttavat oppimisymparistossa.

VIESTINTAKASVATUS
+OPPIMISKASITYS / > OPPI- < VIESTINTAMAAILMA /
TIEDONHANKINTA MINEN VIESTIMET

KUVIO 2 Tutkimuksessa viestintikasvatusta tarkastellaan viestimistid késin

tiedonhankinnan ja oppimiskésityksen tukena.

11



1.3 Tutkimusalue

Tutkimusalue koostuu neljdsta eri vaiheesta. Ensimmainen vaihe sisiltda tutkimuksen
ala-asteen oppilaiden spontaaneista viestintdkdytanteista: mihin viestintdalueisiin
oppilaat tuntevat mielenkiintoa ja mité viestintavilineet merkitsevit heille sekd millaista

tietoa he hakevat ja kaipaavat.

Toisessa tutkimuksen vaiheessa haen teoriataustaa konstruktivistiselle oppimis-
kasitykselle ja viestintdkasvatukselle rajaamaltani viestintdkasvatusalueelta. Se sisaltdd
teoriaa viestintdmaailman ja oppimisen kohtaamisesta, ldhinni viestintivilineista seki
taidoista, joita tarvitaan viestintaiymparstossa toimimisessa. Teoria-aineksen pohjalta

muodostan oman teoriamallin viestintdkasvatuksen ja oppimisen kohtaamisesta.

Kolmas vaihe késittaa tutkimuksen koulun viestintdkasvatuksesta Se sisiltda opettajien
ndkemyksia koulun viestintdkasvatuksen merkityksesta, sisallostd ja kdytinnon
toteuttamisesta, mahdollisuuksista ja esteistd. Lisdksi tdhdn vaiheeseen tuon oman
kokemukseni viestintdkasvattajana ja havaintoni viestintapainotteisten koulujen

vieraskdynneilta.

Neljas vaihe on koontivaihe. Yhteenvedossa haen vastauksen tutkimustehtdviin eli
sithen, miten oppilaan viestintdkéytanteet kohtasivat viestintakasvatuksen teorian ja

viestintdkasvatuksen kéytannon koulutyossa.

1.4 Tutkimuksen rakenne ja tutkimusote

Tutkimuksessa on padosin kvalitatiivinen tutkimusote. Kvantitatiivinen tutkimusaineisto
muodostaa peruskartoituksen, joka on tehty oppilaiden mieltymyksista
viestintdkasvatuksen osa-alueisiin ja viestintavalineiden kayton madrdsta. Tdtd syvennin

kvalitatiivisin menetelmin. Kvalitatiivinen tutkimusaineisto koostuu oppilaiden ja
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opettajien haastatteluista ja kirjallisista esseevastauksista seki havaintoaineistosta.

Teoriataustaa haen padasiallisesti viestintakasvatuksen médrittelyi varten.

Tutkimuksessa on neljd vaihetta. Ensimmainen vaihe tutkii oppilaiden
viestintdkdytantoja. Sithen liittyy seka kvantitatiivista ettd kvalitatiivista
tutkimusaineistoa. Toinen vaihe luo teoriataustaa viestintdkasvatuskasitteelle ja

tarkastelee viestintakasvatusta oppimisesta kisin. Teoriaosuus

I VAIHE I VAIHE III VAIHE

KUVIO 3 Tutkimuksen rakenne
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johtaa orientaatiokuvioon viestintakasvatuksesta. Tutkimuksen kolmas vaihe koostuu
viestintdkasvatuksen merkityksestd ja toteutumisesta kdytannan koulutyossi opettajien
ndkemyksien mukaan. Kartoitus on tehty kvalitatiivisella aineistolla haastatteluin ja
esseevastauksin. Tédhédn vaiheeseen tuon myos omat havaintoni viestintdkasvatuksesta

ala-asteella ja luokanopettajan kokemukseni viestintikasvattajana.

Niiden kolmen alueen pohjalta nostan ongelman, joka minulla on hypoteesina jo
lahtoajatuksessa. Neljds vaihe sisiltad johtopaatokset oppilaan viestintikdytanteiden ja
koulun viestintdkasvatuksen kohtaamisesta: miten teoria suhtautuu oppilaan
viestintakaytanteisiin ja miten koulun viestintdkasvatus kohtaa oppilaiden
viestintdmaailman. Tarkastelen myos viestintdkasvatuksen mahdollisuuksia ja

kehittdmisehdotuksia peruskoulutuksessa.

(1 VAIHE)

2 OPPILAIDEN VIESTINTAKAYTANTEET

2.1 Tutkimusmenetelmit

Oppilaiden viestintdkéytanteiden tutkimuksessa olen kayttanyt seka kvantitatiivista ettd
kvalitatiivista tutkimusmenetelmaa. Kvantitatiivisen aineisto muodostui kyselystd, joka
mittasi oppilaiden mieltymyksié viestinnalliseen ilmaisuun (Liite 1) sekd oppilaiden
medioitten kayttoa tiedonhankinnassa ja halua kayttad viestintavilineitd koulutydssa
(Liite 2). Kyselylomakkeet on laadittu siten, ettd oppilaan omat mieltymykset padsevit
esille. Ajattelin oppilaille olevan helpompaa arvioida omia mieltymyksiéén kuin
arvioida asian merkitysté tarpeellisuuden kannalta. Mieltymykset tukevat oppimista ja
tuloksia voi kiyttda myos tatd tarkoitusperaa ajatellen. Tuloksista on my6s mahdollisuus
nahd4, millaisia eroja tyttojen ja poikien vililld on. Kysely viestintdilmaisun
mieltymyksisté on tehty syksylla 1995, ja siithen osallistui yhteensd 130 oppilasta 4. ja 5.

luokka-asteelta. Kysely viestimista tiedonhankintavilineend on tehty kevailla 1998.
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Siihen osallistui 128 oppilasta 4. ja 5. luokka-asteelta. Nama muodostavat

perustutkimuksen oppilaiden mielenkiinnosta viestimiseen ja mediaympéristoon.

Kvalitatiivinen tutkimusaineisto koostuu haastatteluista ja kirjallisista esseevastauksista.
Médiat ja niiden merkitys oli keskeinen aihealue oppilashaastattelussa. Haastattelu
muodostui padasiassa televisio-ohjelmien merkityksen kartoituksesta (Liite 3). Oppilas
katsoi pienen jakson koulu-TV:sta [hmisen biologia, joka oli suunnattu omalle luokka-
asteelle, sekd kaksi erityyppistd mainosta: vauhdikkaan purukumimainoksen ja
rauhallisen tulostinmainoksen. Naiden liséksi oppilas katsoi pétkan piirretysté sarjasta
Simpsonit. Lisdksi haastattelu sisalsi kysymyksia lehtien merkityksesté oppilaille.
Oppilaat ndyttivat olevan haastattelutilanteessa hyvin innostuneita ja kertoivat
mielellddan mielipiteitddn. Haastattelu kesti noin 50 min. Haastattelukysymykset
muotoutuivat jonkin verran haastattelutilanteessa. Otin haastattelut nauhalle, josta

litteroin vastaukset.

Haastateltavana oli kymmenen viidennen luokan oppilasta: viisi tyttoa ja viisi poikaa.
Oppilaat olivat neljalta eri viidenneltéd luokalta ja heiddn opettajansa valitsivat
haastateltavat. Koska halusin oppilasaineksesta vaihtelevan, maérittelin etukéteen
seuraavia ominaisuuksia haastateltaville:

litkuntaa harrastava poika ja tyttd

tutkijatyyppi, poika ja tyttd

verbaalinen poika ja tyttd

aktiivinen harrastaja poika ja tytto

kotona aikaansa viettava poika ja tytto

Toinen kvalitatiivinen oppilasaineisto koostui kirjallisista esseekysymyksista (Liite 4).
Aineisto selvitti, millainen tieto oppilaita kiinnostaa ja mit4 viestintavélineitd he yleensa
kayttavat tiedonhankinnassaan. Kysymyksiin vastasi 112 neljannen luokan oppilasta.

Kysely on tehty kevaélla 1998.
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Koko tutkimusaineisto oppilaiden viestintakaytanteistd on koottu yhdeltd 700 oppilaan
ala-asteen koululta neljas- ja viidesluokkalaisten keskuudesta. Oppilaat olivat 10 —12-

vuotiaita.

2.2 Oppilaiden mielenkiinto ilmaisuun ja viestimiin

2.2.1 Kuvallinen ilmaisu miellyttii oppilaita

Ilmaisu eri ulottuvuuksissaan on kaiken kommunikaation peruselementtejd. Olipa kyse
lahiviestinnasta 1. kasvokkain tapahtuvasta kommunikoinnista tai viestimien vilityksella
tapahtuvasta kommunikoinnista, ilmaisutaito on edellytys, jotta pystyy valittamaan
oman ajatuksensa eteenpain. Suullinen ja kirjallinen ilmaisu liittyvat laheisesti
toiminnallisiin arkieldmaén tilanteisiin ja monet ilmaisun lajit rikastuttavat oppilaan

elimysmaailmaa.

Oppilaat kokivat kuvallisen ilmaisun hyvin mieluisaksi. Sen suosio erottui selvésti
muista ilmaisun alueista. Tytot kokivat kuvallisen ilmaisun poikia vield mieluisammaksi.
Todennikoisesti oppilaat yhdistivat kuvallisen ilmaisun hyvin voimakkaasti piirtdmiseen
ja maalaamiseen ja esimerkiksi teknisten apuvilineiden kiytto ilmaisun visualisoinnissa

olisi voinut nostaa poikien halukkuutta ilmaista itseaan kuvallisesti. (Kuvio 4)

Mieltymykset musiikilliseen ja litkunnalliseen ilmaisuun jakoivat oppilaiden mielipiteet
tasaisesti kahtia. Niitd oppilaita, jotka kehittivat mielelldén néité taitoja koulutyon
puitteissa, 10ytyi saman verran kuin niitd oppilaita, jotka eivit vélittdneet ndistd ilmaisun
lajeista. Noin puolet pojista eivit kokeneet litkunnallista ilmaisua kovin mieluisana.

Tytot kokivat seka musiikillisen ettd litkunnallisen ilmaisun poikia mieluisammaksi.
Suullisen ja kirjallisen ilmaisun mieltymykset jakautuivat myos tasaisesti. Erot tyttojen

ja poikien vililla olivat kuitenkin selvat. Tytoille suullinen ja kirjallinen ilmaisu oli

paljon mieluisampaa kuin pojille. Lahes puolet pojista ei pitanyt kirjallista ilmaisua
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suullinen ilmaisu

kirjallinen ilmaisu

tytst

pojat

pojat

liikunnallinen ilmaisu

pojat

tytot

taulukoiden selitykset

pojat

B hyvin mielellaan

A jonkin verran

# en kovin mielellaan

KUVIO 4 Oppilaiden mieltymykset kehittii viestinnillisid ilmaisutaitojaan
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mieluisana. Vain vajaa 10 % pojista koki kirjallisen ilmaisun hyvin mieluisaksi, kun taas

vastaava prosenttiluku tyt6illd oli 45 %.

Oppilaiden vastaukset nostavat kysymyksié ja antavat haasteita opetukselle. Onko koulu
pystynyt tarjoamaan suullista, kirjallista, musiikillista ja liikunnallista ilmaisua siini
muodossa, etta se kiinnostaa oppilaita? Ovatko suullisen ilmaisun tilanteet olleet
oppilaille epamiellyttavid kokemuksia tai onko kirjallinen ilmaisu koettu
pakonomaiseksi? Kohtaavatko koulun musiikki ja oppilaiden mieltymykset toisensa?
Loytyyko esimerkiksi poikien litkunnasta ilmaisullista ainesta, vai onko se
kuntourheilua ja pelaamista, joka ei sisalla ilmaisullisia elementtejd? Kisilld tekeminen,
kuten kuvallisessa ilmaisussa piirtaiminen, on jokaisen ulottuvilla, ja siitd on ollut
mahdollisuus saada mieluisia kokemuksia myos vapaa-ajalla. Niill4 seikoilla saattaa olla

vaikutusta oppilaiden tuloksiin.

2.2.2 Verkossa oleva tieto kiinnostaa

Tutkimuksessa mittasin oppilaiden mielenkiintoa mediamaailmaan: mistd mediasta he
saavat itselleen tarvitsemaansa tietoa ja mitd mediaa he haluaisivat opiskelussa kayttai.
Oppilaat saavat tarvitsemiaan tietoja televisiosta, lehdisté ja internetistd. Radio ei palvele
heidén tiedontarvettaan. Poikien ja tyttojen arvioissa oli eroja jonkin verran. Pojista 56
% ilmoitti saavansa internetisté tarvitsemaansa tietoa paljon. Tytoilld vastaava prosentti
oli 24 %. Tytoistd 25 % arvioi saavansa internetistd vihin tietoa ja pojista vain 11 %
vastasi saavansa véhin tietoa verkosta. Televisiosta saatu tieto oli arvioitu ldhes yhtd
suurekst tytoilld ja pojilla. Yllattavinta oli, etta pojat saivat lehdisti tietoa itselleen
huomattavasti enemman kuin tytdt. Radion merkitys tietolahteend on sekd pojille etti

tytoille vahdinen. (Kuvio 5)
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KUVIO 5 Mediat oppilaiden tietoldhteina
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tytot pojat
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KUVIO 6 Medioiden kiyton haluttavuus koulutyéssi
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Miten paljon oppilaat haluavat kayttda medioita koulutyossa? Internetin kéytto oli
ehdottomasti suosituin. Peréti 91 % pojista halusi kayttad verkkoa paljon. Tytoilla
vastaava luku oli 56 % . Televisio ja lehdet olivat myos suosittuja. Pojilla televisio oli
jonkin verran suositumpi kuin tytéilla. Lehtien kayttoa halusivat seka pojat ettd tytot

tasaisesti yhta paljon. Radion kaytto oli pojille halutumpi kuin tytoille. (Kuvio 6)

Yleisend johtopaétoksend voi tutkimuksesta vetda sen, ettd medioiden kaytt6 on yleisesti
haluttua oppilaiden keskuudessa. Internet tietolahteend on ehka lahinna oppilaiden
maailmaa. Sieltd 16ytyy sellaista tietoa, joka kiinnostaa heidan ikaisidan. Kun vield
tutkijana tiedén, ettd oppilailla on tutkimuskoulussa ollut vasta noin vuoden ajan
internetin kayttdomahdollisuus, niin ovat tulokset sité taustaa vasten yllatykselliset.
Etukéteen oletin televisiolla olevan verkkoa vahvemman aseman oppilaiden

tietokanavana.

2.3 Oppilaita kiinnostava tieto ja tiedon vilittyminen

viestintikentisti.

Tutkimusaineisto on keratty kvalitatiivisesti. Siind on mukana oppilaiden haastattelut
medioiden merkityksestd ja kirjalliset esseet oppilaiden tiedonhankinnasta. Kirjalliset
kysymykset (Liite 4) on tehty kevaalla 1998, ja tama ajankohta tarjosi mahdollisuuden
saada aineistosta tietoa myos verkkoympéristosté tietoldhteenda. Verkon kidyton
mahdollisuus oli avautunut oppilaille koulussa, ja joillakin oppilailla internet-yhteys oli
mahdollinen myds kotikoneesta. Haastattelut medioiden merkityksestd on tehty kevialld
1996 (Liite 3). Silloin ei vield oppilailla ollut mahdollisuutta internetin kdyttoon ja
haastattelut keskittyivatkin paljolti televisioon viestimena. Jo kahdessa vuodessa on
tapahtunut muutos oppilaiden mediamaailman laajenemisessa. Tama muutos nikyy
tutkimukseni aineiston sisallossa eri vuosina. Tutkimusaineisto myos kertoo oppilaiden

nopeasta sopeutumisesta uuteen mediaymparistoon.
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2.3.1 Oppilaita kiinnostava tieto liittyy heidin omaan

harrastemaailmaansa

Ne asiat, jotka kiinnostavat oppilaita, liittyvat paljolti heidén harrastuksiinsa ja vapaa-
ajan kaytossd. Oppilaiden kiinnostus eri asioita kohtaan on koottu taulukkoon 1. Siini
ovat oppilaita eniten kiinnostavat asiakohteet ja ne tietolahteet, joita oppilaat kiytavit
yleisimmin hakiessaan tietoa itselleen. Tiedot ja jirjestys on koottu oppilaiden
kirjallisten esseevastausten mainintojen pohjalta. Lisiksi taulukko sisaltds
kartoitustuloksen siitd, millaisessa muodossa tieto kiinnostaa oppilaita. Nama tiedot on

kartoitettu oppilaiden haastatteluista medioiden merkityksesta.

Poikien ylivoimainen kiinnostuksen kohde oli urheilun ja liikunnan alue. He haluavat
tietoa jalkapallosta, jadkiekosta ja erikoisimmista liikuntalajeista kuten karatesta ja
lumilautailusta ja aikidosta. Seuraavaksi eniten poikia kiinnostaa tietokonemaailma.
Sitten tulivat eldimet. Lemmikkieldinten lisdksi pojat mainitsivat muinaiseldimet.
Poikien kiinnostus kohdistui myos tekniikan ja luonnontieteen alueille: fysiikka, kemia,
matematiikka, sahko ja erilaiset koneet. Mediamaailmasta elokuvat ja salapoliisisarjat
kiinnostavat. Poikien kiinnostus musiikkiin kohdistui bandien kuunteluun; yksi
maininta liittyl omaan soittamiseen, rumpujen soittamiseen.

IS

“Jddkiekko ja urheilu yleensdkin kiinnostavat. Elokuvat ja musiikki” ~Minua kiinnostaa

miten tietokonetta kéiytetdcdn. FEsim. kuvien siirrosta ja taulukkolaskennasta.” ”Jalis,

PN

Jjaadkiekko, musiikki, salapoliisisarjat, elokuvat, Akuankka, tietokone” "Minua kiinnostaa
keskiaika ja roolipelit. Toisaalta taas oppiaineet kuten kemia, matematiikka ja fysiikka.

Myos tekniikka kiinnostaa kovasti.”

Tietotekniikan vetovoimaan vaikuttaa todennikoisesti koulun kautta saatu mahdollisuus

tutustua internetin kayttoon. Sahlbergin (1997, 213) mukaan vuonna 1997 Suomen
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kouluissa oli joka neljannessa internet-yhteys. Taméan perusteella tulokset eivit olisi

olleet ehkid samanlaiset, jos otanta olisi ollut useita Suomen peruskouluja kattava.

Tytoilla ylivoimaisesti merkittévin kiinnostuksen kohde oli eldinten maailma. Eniten
mainintoja 10ytyi hevosista ja lemmikkieldimista. Villielaimet seka luonto yleensa myos
kiinnostivat. Poikien eldinkiinnostus kohdistui koiriin, dinosauruksiin ja kilpikonniin.
Eldinmaailma oli tyt6illd omassa sarjassaan ja seuraavat kiinnostuksen kohteet olivat
pitkan matkan paéssé eldinmaailmasta. Musiikissa tyt6t mainitsivat bandien kuuntelun
lisaksi myos soiton. Poikien suurin mielenkiinnon kohde, liikunnan ja urheilun alue, ei
noussut tyttdjen kohteissa kovin suosituksi. Lukemiseen liittyi myos useita mainintoja
lehdista. Seuraavana tulivat avaruuteen ja sitten maantieteeseen liittyvit alueet:

sademetsit, viidakot ja eri maat.

"Minua kiinnostaa hevoset (ponit) ja koirat.” "Minua kiinnostaa kissahoito ja kissa ja
lehtien luku.” "Minua kiinnostaa avaruus, viidakko, sademetsdt ja harvinaiset
villieldimet. Ja rotista ja hiirista ole kiinnostunut” "Koripallo ja kaikenlainen lukeminen

»

myos musiikki. Olen kiinnostunut myos eldimistd ja vahdn tanssista.’

2.3.2 Kirjat suosittuja tietolihteiti, internet kiinnostaa poikia

Tietoa oppilaat etsivét itselleen kirjoista, internetistd, televisiosta ja lehdista. Myos
kaveripiiriltd saatu tieto nousi tarkeaksi tietolahteeksi. Kirjat nousivat edelleen kaikista
sahkoisistd viestimistd huolimatta suosituimmaksi tietoldhteeksi seké pojilla ettd tytoilla.
Kirjojen yhteydessd mainittiin usein kirjastot. Koulukirjat eivit saaneet kuin muutaman

maininnan, ldhinnd ympérist6- ja luonnonoppiin liittyvat kirjat.

Pojat hakevat tietoa omiin tarkoituksiinsi ensisijaisesti kirjoista ja internetista . Sitten
tulevat televisio ja lehdet. Lehdista eniten mainintoja saivat sanomalehdet, sitten
urheiluun ja musiikkiin liittyvat harrastelehdet. Oppilaat arvostivat myos

vanhemmiltaan seki eri alojen asiantuntijoita saamaansa tietoa. Kaveripiiri koettiin
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poikien keskuudessa myos merkittaviksi tietoldhteeksi. Omalla luonnontarkkailulla ja
tutkimisella kerattiin myos tietoa. Kouluopetuksesta eivit oppilaat saaneet juuri tietoa
omiin mieliaiheisiinsa.

s

“Loydan tietoa internetistd, lehdistd ja kirjoista ja vanhemmilta, tv:std ja koulusta.’

G«

“Kaytdn esimerkiksi internettid, televisiota, radiota, lehtid ja kavereita.” “Yleensd etsin
aina ensin kirjoista ja lehdistd. En ole tottunut kdyttimdn tietokonetta, internettid ja
cd-faktaa. Jos on mahdollisuus etsid niin etsin mistd vain.” “Loyddn tietoa televisiosta,
tietokirjoista, kavereilta, sanomalehdistd ja internetistd.” “Koirista saan tietoa
koirakirjoista ja lemmikkiohjelmista. Jalkapallosta saan tietoa Futarilehdestd ja

telkkarista. Bdndeistd saan tietoa Jyrkistd, Listalta ja Suosikista.”

Tyttojen merkittavin tietoldhde oli kirjat. Seka tietokirjat etta erilaiset eldinkirjat
mainittiin erityisesti tietoldhteina. Kirjojen jilkeen tulivat televisio ja lehdet. Lehdisté he
mainitsivat sanomalehdet ja aikakauslehdet. Aikakauslehtien nimella ei pojilla ollut
yhtddn mainintaa. Poikien suosima internet tuli tyttojen maininnoissa vasta neljannelle
tilalle tietoldhteend. Omat vanhemmat, erilaiset asiantuntijat ja kaveripiiri oli myos
tyt6illd mainittu. Myos tyttdjen maininnoista 16ytyi omien havaintojen teko
tietolahteend. Kouluopetuksesta tyttojenkin kiinnostuksen kohteisiin tuli vain vihdinen

apu.

“Saan tietoa CD-Factalta ja Helsinki Median CD:ltd tietokirjoista ja kirjaston kirjoista,
Joskus iskdltd ja ditilta.” “Avaruudesta saan tietoa esimerkiksi televisiosta ja kirjoista
Ja myos lehdistd. Saan ndkemysti Tarzan-ohjelmista ja villieldimistd saan néikemystd
myos Tarzanista ja muista tv-ohjelmista.” “Loyddin tietoa internetistd, telkkarista ja
kirjastosta, opettajalta, sanoma- ja aikakausilehdistd.” ”Kirjaston kirjat, videot ja

’

tietokone. Kirjoista loytyy helpoiten.’
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2.3.3 Oppilaat kaipaavat elimyksellisyytti tiedonhankintaan

Lempiohjelmat 16ytyivat ldhes kaikilta joko viihdeohjelmista tai televisiosarjoista.
Oppilaiden lempiohjelmaluettelosta 10ytyivit lahes kaikki kotimaiset viihdeohjelmat ja
paljon ulkomaisia televisiosarjoja. 'Villi Pohjola’, 'Salaiset kansiot' ja 'Kauniit ja rohkeat'
loytyivit luettelosta useammalta. Elokuvista katsottiin "jdanndreitd ja seikkailuja, ei

tapahtumaelokuvia”.

Uutiset eivit yleensd kiinnostaneet. Vain yksi ilmoitti katsovansa uutiset paivittiin.
Uutisista nousivat mielenkiinnon kohteeksi katastrofit, joita seurattiin
ajankohtaisaiheista. "Usein uutisissa jankutetaan samaa, niin kuin Estoniasta. Kun siitd
tehddicin elokuva, niin silloin se on parempi.” Yksi poika ilmoitti katsovansa
'urkkaruudun' melkein aina. Miksi urheilu ei sitten kiinnosta tulosruudun muodossa,

vaikka pojille urheilu oli kiinnostavin tiedon alue?

Tieto-ohjelmista eldinohjelmat olivat suosituimmat. "Ulkomaiset eldimet ja uhanalaiset
eldimet kiinnostavat. Sellaiset, missd eldimet litkkuvat luonnossa, sademetsissd, ja
ndkee, miten ne eldd." Kriittistakin nakemysta 16ytyi elainohjelmiin: "Niissd jankutetaan
aina samaa. " Tieteisjutut kiinnostivat paria poikaa. Heita kiinnosti niissi uusi tieto.

"Miten oljy liukenee veteen?"

Yleensa oppilaat hakivat elokuvista ja TV-sarjoista jannitystd, huumoria ja seikkailua.
Oppilaiden vastauksista tuli selvasti esille, etta tieto seikkailun muodossa tarjottuna
kiinnostaisi enempi kuin faktojen luettelo. "Maantiedossa asiat voisi olla matkustelun
muodossa ja sinne seikkailua mukaan, esimerkiksi Aku Ankka seikkailemaan."
Narratiivisuus, jota ei ole tarjolla esimerkiksi maantiedon oppikirjoissa, viehéttda tiedon

muotona.

Oppilaat kokivat saavansa televisiosta lahinnd viihdett4 ja ajankulua. Se tuli kaikkien

vastauksista esille. Tutkija- ja ajattelijatyypitkdan eivit katsoneet televisiota hakeakseen
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sieltd tietoa. "En osaa katsoa sillai, kun ei tarvi, kun silld tiedolla ei tee mitcicin. " Miksi
ei tee ja missd ei tee mitddan? Kokevatko oppilaat, etta koulussa heididn hakemallaan

tiedolla ei tee mitidin eiké sitd tarvitse koulussa?

Koulussa ei oppilaiden mielestd puhuta televisio-ohjelmista. " Televisio-ohjelmia ei
kasitella, ne melkein kielletddn hompétyksind." Vapaa-aikana katsotut televisio-ohjelmat
ja koulutyo eiviat kohtaa oppilaiden mielesta toisiaan. Oppilaat toivovat, ettd
koulutelevisio-ohjelmia katsottaisiin koulussa enempi. "Ne foisivat vaihtelevuutta
tunteihin.” Koulutelevisoon kohdistettiin kuitenkin paljon negatiivista arviointia.
"Koulutelevisio-ohjelmat eiviit ole oikein kiinnostavia. Sellaiset kiinnostaa, joita itse

ymmartdd. Jos on itselle turhaa, ei kiinnosta."

Oppilaat arvostivat ikdistensa mielipiteitd ja pohdiskeluja. Tama tuli selvésti esille
haastattelun aikana katsotusta koulutelevisio-ohjelmasta. Laulu, jossa kerrottiin
oppilaiden ajatuksista, pysdytti heidat kuuntelemaan sanat tarkkaan. Laulussa esitetyt

ajatukset herattivat yleensd myonteisida kommentteja.

Viidesluokkalaiset kaipasivat ohjelmia ikdisiaan kiinnostavista asioista. "Sellaiset
ohjelmat, jotka esittelisivdt harrastuksia ja joissa oppilaat itse olisivat esittelemdssd. Tai
itse hakisivat ratkaisua esim. koulukiusaamiseen.” Asiaohjelmiinkin voisi lisdta
oppilaiden mielipiteitd. "Katsoimme kerran Mikael Agricolasta. Se oli kuiva juttu. Jos
oppilaiden mielipiteitd olisi pantu viliin, se olisi ollut parempi. Selostuksen tilalle olisi

pitanyt panna oppilaiden ajatuksia ja musiikkia."

Oppilaat arvostavat hauskuutta ja ideaa. "Huumoria pitdid olla mukana."” Nouseeko sitten
tieto esille huumorin lomasta? Voiko tiedon erottaa niiden keinojen joukosta, joita
vaikkapa mainostajat kayttavat? Oppilaat suhtautuivat hyvin realistisesti ja kriittisesti
mm. mainoksiin, jotka usein on hoystetty tunteeseen vetoavasti huumorilla ja viihteella.
He katsoivat mainoksia lahinna viihteen nakokulmasta. He arvioivat televisiomainosten
vauhtia, d4nitehosteita, musiikkia ja tehoa. Purukumimainos, joka oli suunnattu ilmeisen

voimakkaasti myos télle ikédluokalle, arsytti vauhdillaan muutamia, ja lahes kaikki
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arvioivat musiikin "repivdksi, jyskytykseksi, epdmusikaaliseksi huudoksi”. Mainoksissa
oppilaat arvostivat yllatyksellisyytta, jannitystd, energisyyttd ja yksinkertaisuutta.
Tempoltaan rauhallinen tulostinmainos puri oppilaisiin juuri ndiden ominaisuuksiensa

puolesta.

Musiikilla on oppilaille yleensa suuri merkitys ohjelmissa. Sanat ovat tirkeit. "Oli kiva,
kun ajatuksista laulettiin." "Vaikka koulutelevisio ei erityisemmin kiinnostanut, jdi
musiikki erityisesti mieleen.” Oppilaiden auditiivinen havainnointi nousi
purukumimainoksen kohdalla voimakkaasti esille. Oppilaat arvioivat hyvin kriittisesti,

millainen musiikki sopii mihinkin tilanteeseen.

Kuvan ja musiikin yhdistaminen kuuntelussa voisi auttaa esim. klassisen musiikin
avautumiseen. "Musiikki on mukavaa, kun kuva on mukana. Menevdissa musiikissa pitcici
olla menevdt kuvat, klassisessa esim. lintuja, sellaisia pehmedmpid ajatuksia.” Kukaan
haastatelluista ei ollut erityisemmin kiinnostunut television tarjoamien musiikki-

videoiden katselusta.

Tiedon liittyminen elamykseen nousi keskeisimpana nakokulmana esille medioiden
tietotarjontaa arvioitaessa. Oppilaiden mielipiteistd nousi esiin tiedon tarjoaminen
narratiivisessa muodossa seka oppilaiden pohdiskelun tuominen ohjelmiin mukaan.
Elamykselliset asiat kuten seikkailu, jannitys ja huumori ovat oppilaille merkityksellisi.
Televisio ja sen hyddyntdminen on yksi vayla tarjota elamyksellisyyttd , pohdiskelevaa
keskustelua ja vuorovaikutteisuutta oppimiseen. Tatd kautta myos oppilaan vapaa-ajan

maailma tulee luonnollisena osana mukaan koulutyohon. (Taulukko 1)

Kouluopiskelu on yleensa hyvin totista. Oppilaat mielsivit television tarjonnan hyvin
voimakkaasti viihteeksi ja ajankuluksi, josta "fulee hyvd olo." Kirjallisessa kyselyssi
medioitten merkityksestd sekd tekeméissani medioiden peruskartoituksessa (Kuvio 5)
kuitenkin nousee molemmissa esille, ettd televisio tarjoaa heidédn tarvitsemaansa tietoa.
Television tieto oli siis heille merkityksellinen ja samalla televisio tarjosi viihdettd ja

ajankulua. Jotta koulussa tarjottu tieto lahestyisi oppilaiden tietomaailmaa ja
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mieltymyksid seki niitd tapoja, joilla he kokevat tiedon avautumisen mieluisaksi, on
koulun tultava lahemmaéksi oppilaan maailmaa sekd oppisisalloissa etta

tiedonhankintatavoissa.

2.3.4 Oma lehti omasta maailmasta

Lehden kéytto oppilaiden tiedonhankintavélineena oli merkittavan suuri. 46 % pojista
ja 24 % tytoista, eli 1/3 osa tytoistd ja pojista yhteensa, ilmoitti saavansa lehdista paljon
tarvitsemaansa tietoa (Kuvio 5). Haastattelussa ilmeni, ettd sanomalehtien lukeminen ei
ollut kuitenkaan sddnnollistd. Lehtia selaillaan silloin tdlloin sattumanvaraisesti.
Maaratietoisinta ja saannollisinta oli paikallislehden lukeminen. Tutut jutut ja rikokset
kiinnostavat. Televisio-ohjelmia lehdista seurataan joskus. Yksi oppilaista sanoi jopa
alleviivaten valitsevansa katsottavansa joka paiva. Yksi oppilas kymmenesti
haastateltavasta ilmoitti lukevansa sanomalehted joka paiva. Hén oli myos
madratietoisin lehden lukija. Mm. elokuva-arvostelut kuuluivat hanen

lukutottumuksiinsa.

Yllattavad oli kuitenkin muiden lehtien merkitys oppilaiden maailmassa. Haastattelussa
jokainen oppilas sanoi, ettd hanelle tulee oma lehti. Tama kuvaa myos huoltajien
panostusta lapseensa ja timédn maailmaan. Koululainen-lehted tuli seka tytoille ettd
pojille. Harrastuslehdista tytoille tuli esimerkiksi Hevoshullu ja pojille Futari-lehti.
Sarjakuvalehdista ehdottomia suosikkeja olivat Aku Ankka ja Roope-setd. Koululainen-
lehdessé kiinnostivat “julkkikset, eldimet, monipuolinen lukemisto ja erilaiset
ongelmanratkaisutehtdvat”. Oppilaiden omien lehtien tilausten runsaus seka niiden
lukeminen osoittavat, miten tarkead oman ikdisten tiedot ja mielipiteet ovat heille.

Televisio-ohjelmiinhan kaivattiin juuri naita.
Sarjakuvat ovat ottaneet tilaa piirretyiltd filmeilta. Sarjakuvien lukeminen oli

viidesluokkalaisilla yhté suosittua kuin piirrettyjen katsominen. Piirrettyjen filmien

hyvéani puolena oppilaat pitivat tapahtumarikkautta ja elavyytta. Sarjakuvat antavat
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mahdollisuuden omalle pohdinnalle. "Kun saa miettid itse ddnet ja ajatella.”
Sarjakuvien merkitys on hyvin voimakas oppilaiden lukutottumuksissa, minka vuoksi
niitd ei pida syrjayttad opetuksessa. Oppilaiden sarjakuvien lukemista tulee

monipuolistaa ja rikastuttaa silla oppimista.

Myds kansainvélisen lukututkimuksen mukaan Suomessa 9-vuotiaat olivat erityisen
aktiivisia sanomalehtien lukijoita (66 %) ja sanomalehden lukeminen ylitti reippaasti
kansainvilisen keskiarvon (42 %). Sarjakuvien lukeminen (88 %) oli erittdin runsasta
(kansainvilinen keskiarvo 49 %). Samoin jonkin verran kansainvalisen keskiarvon ylitti

suomalaislasten viikkolehtien lukeminen. (Linnakyld 1995, 151)

2.3.5 Mediatottumuksissa jonkin verran eroja

Mediatottumuksissa on jonkin verran eroa sekd tyttdjen ja poikien vililla. Sekd tytot etta
pojat hakivat yleisesti viihdettd, ajankulua ja elamyksid medioiden kautta itselleen.
Medioiden tulee tarjota tieto narratiivisessa muodossa. Tieto-ohjelmien tule siséltda

heidan ikaistensa mielipiteitd ja pohdintoja.

Pojat katsoivat elokuvia tyttoja enemman. Pojat hakivat myds tieteisjuttuja ja
jannitysfilmejd. Tytot katsoivat puolestaan poikia enemmaén televisiosarjoja, luontoon ja
harrastuksiin sekd pohdiskeluun liittyvid ohjelmia. Yllattavin ero, miké tuli esille
oppilasryhmien valilla, oli aktiivisten musiikki- ja litkuntaharrastajien runsas television
katsominen. Heill4 katselu oli myos méaratietoisinta ja ohjelmisto laaja-alaista.
Tutkijatyypit olivat selvéasti kriittisimpia katselijoita ja hakivat muita maaritietoisemmin
tietoa itselleen. My0s heidan mielestédan tieto tulisi tarjota seikkailun muodossa. He
olivat myos innokkaimpia elokuvien katselijoita. "Mulla on videonauhalla 40 pitkdi

elokuvaa.”

Oppilaat olivat yleisesti ottaen kriittisid ja tarkoitushakuisia television katsomisessa.

Hillavilid-tyyppejé oli kymmenen haastateltavan joukossa vain yksi. Tama poika ei
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vilittanyt valikoida etukédteen ohjelmiaan, avasi vain television ja pujotteli, jos sattuisi
16ytiméin jotakin. Hén oli myds tyytyvéinen televisio-ohjelmien tarjontaan. Hén ei
kaivannut mité4n uutta televisio-ohjelmiin. "En kaipad mitddn uutta televisioon. Ndin on

hyvd. On monenlaista."

Tytot olivat kiinnostuneempia kirjoista tietoldhteind kuin pojat. Pojille taas
verkkomaailma oli merkittdvampi tietokanava kuin tytéille. Harkosen mukaan (Minulla
on aikaa 1997, 35) valtaosa tietoteknisesti lahjakkaista ja esimerkiksi aktiivisista
internet-k#yttdjistd on poikia. Tietotekniikka on leimautunut miesten alueeksi. Naiset
eivit ole tietoverkon kautta vaikuttamassa tietoyhteiskunnan muovautumiseen; naisille
ominaiset tietojenkésittelytavat eivit padse vaikuttamaan tietoyhteiskuntaan.
Tietokoneiden ja verkkotiedon maailma on epétasa-arvoinen. Tytt6jen tarvitsemaa tietoa
ei ole tasavertaisesti saatavilla verkon kautta. T#st4 johtunee tyttojen ja poikien erot

kayttad internetié tietoldhteend.
Muovautuuko tulevaisuudessa verkkomaailma yhd enemmén poikien tietomaailmaksi,
jonka siséllot ovat tekniikkaa ja urheilua ja sdilyttavitko kirjat tyttéjen ykkossuosikin

paikan siséltden elamyksid luonnosta ja eldimisté, joita tytt hakevat? Naméi

tutkimustulokset osoittavat viestintidkdyténteiden suunnan sdilyvan timdnmukaisena.

(Il VAIHE)

3 VIESTINTAKASVATUKSEN TEORIAELEMENTTEJA

3.1 Viestintiikasvatus peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa

Viestintdkasvatuksen juuret ovat 70-luvun joukkotiedotuskasvatuksessa. 70-luvun

joukkotiedotuskasvatuksen ja 90-luvun viestintdkasvatuksen ero on selked.
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Joukkotiedotuskasvatus korosti valmentautumista viestinndn manipulointiin. Nykyinen

viestintikasvatus lahtee aktiivisen toiminnan korostamisesta viestintimaailmassa.

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1985 (29) mdiritteli, etti
joukkotiedotuskasvatus voidaan siséllyttda eri oppiaineisin aihekokonaisuutena.
Opetussuunnitelman perusteet 1994 (32) madrittelee viestintdkasvatuksen edelleen
yhdeksi aihekokonaisuudeksi. Aihekokonaisuuksissa on tirkedd niiden liittiminen lasten
ja nuorten omaan kokemusmaailmaan seké heille ajankohtaisiin ja merkityksellisiin
asioihin. Aihekokonaisuus voidaan toteuttaa eri oppiaineiden yhteistyoni, teemoina tai
projekteina. Niiden kautta tarjoutuu luonteva yhteistyomahdollisuus paikallisyhteisén

kanssa. (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994)

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet maarittelee viestinnan viestien vilitykselld
tapahtuvaksi tiedolliseksi, esteettiseksi ja eettiseksi vuorovaikutukseksi.
Viestintakasvatus on opetusta kulttuurisen vuorovaikutuksen luomiseen, hallintaan ja
kehittdmiseen. Viestintdkasvatus nahdadn usein eri oppiaineiden oppimateriaali ja
tyotapakysymyksena. Silloin kun viestinta on opetuksen aiheena, tavoitteet ovat

puhtaasti viestintdkasvatukselliset.

Viestintakasvatuksen tavoitteet Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet jakaa
kolmeen osa-alueeseen:

oppilas viestien vastaanottoprojektissa

oppilas viestijana

oppilas viestintaymparistossaan.

"Viestinnédssa oppilas saa aineksia maailmankuvansa ja mindkuvansa rakentamiseen ja
luo suhteen itsensd ja maailman viélille. Viestintdkasvatus monipuolistaa tétd prosessia
elamyksen, toiminnan ja analyysin kautta." Viestintakasvatuksella tuetaan oppilasta
itsensdilmaisijana ja kokijana, viestintadymparistoon osallistujana ja vaikuttajana seka

tiedonhankkijana ja tutkijana.
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Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet maarittelee didinkielen ja kuvaamataidon
viestintikasvatuksen keskeisimmiksi runkoaineiksi. Aidinkielessi tulee esille
viestintétaidot, tekstianalyyttisyys, kommunikatiivisuus ja kieli yleensi eliménhallinnan
vilineend. Kuvaamataidossa nousee esille visuaalisuus, esteettisyys ja elimyksellisyys.
Vieraat kielet tuovat kulttuurien kohtaamisen, musiikki korostaa viestintiympériston
autenttista merkitysté ja historia ja yhteiskuntaoppi kasvattavat yhteiskunnalliseen
tiedostamiseen ja sanomien kriittiseen tarkasteluun. (Peruskoulun opetussuunnitelman

perusteet 1994, 35-36)

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteiden pohjaksi on hyviaksytty oppilaskeskeinen
curriculum-ajattelu. Silti valtakunnalliset opetussuunnitelman perusteet on laadittu
Lehrplan-tyyppisesti oppiaineittain ja aihekokonaisuudet jadvit Hirkosen mukaan
opetussuunnitelmassa teoreettisesti hamariksi. (Onnistuuko oppiminen 1997, 369)
Opetussuunnitelman méarittely viestintdkasvatuksesta ei avaudukaan helposti
vastaanottajalle. Viestintdkasvatus kasitteend on uusi ja vieras. Se on vield abstraktina
ajatuksissa eiki ole siirtynyt konkreettiselle tasolle. Koska viestintdkasvatus on mukana
useassa kouluaineessa, jda itse viestintdkasvatuksellinen tavoite helposti hamariksi. Se
on jossain, mutta sitd ei osaa l0ytad mistaan. Viestintakasvatuksen tavoitteille ei esitetd
opetussuunnitelmassa sisiltoj4, ja siitd syysta sita on ollut vaikea vieda kdytdnnon

kouluty6hon.

Hiarkonen pyrkii luomaan opetussuunnitelmassa mainituille tavoitealueille
siséltolinjauksia. Vastaanottoprosessiin kuuluu saada tilaisuuksia nauttia viestinnésta
elamyksind ja kokemuksina sekd oppia tulkitsemaan, arvioimaan ja arvottamaan
mediateksteja. Esteettinen ja eettinen ndkokulma kuuluvat myos vastaanottoprosessiin.
Toisessa tavoitteessa, oppilas viestijana, korostuvat tekemisen ja toiminnan taidot. Siind
kokemuksellisuus ja elamyksellisyys syntyvat projektiopiskelun ja simulaatioiden sekd
keskustelevan oppimisen kautta. Kolmannessa tavoitteessa, oppilas
viestintdymparistossd, nousevat esiin yhteiskunnalliset ja joukkoviestinnilliset funktiot.
Tiedollisten tavoitteiden saavuttaminen, ymmarrys ja kriittinen tulkintakyky ovat silloin

keskeisid elementtejd. (Onnistuuko oppiminen 1997, 385)
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Oppiainerajat ovat havidmassa. Viestintakasvatustakaan ei tule sijoittaa omaan
lokeroonsa, vaan sitd tulee tapahtua joka aineen yhteydessd. Oppisisaltoihin ja
oppimisprosessiin olisi 16ydyttava viestintakasvatuksellinen ndkokulma. Vaikka
teemoilla ja projekteilla voi tehostaa viestintakasvatuksen paamadria, uskon, ettd
viestintikasvatuksen merkityksen tiedostamisella kokonaisvaltaisesti koulutyossé, on
keskeinen tehtiva viestintidkasvatuksellisten tavoitteiden toteutumisessa. Sitd kautta
viestintdkasvatus siirtyy opetuksen sisdltoihin, konkreettisten operaatioiden tasolle ja

oppimisen vélineeksi.

3.2 Viestintikasvatuksen ja oppimiskisityksen yhteys

Nyky-yhteiskunnan oppimiskésitys perustuu kognitiiviseen ajatteluun, ja oppimiskasitys
nousee téltd pohjalta. Kognitiivinen koulukunta paneutuu ajattelun ja kognition
prosessiin, joka johtaa kasitteenmuodostamiseen ja ilmididen asteittaiseen
ymmartamiseen. Hegelin mukaan kasitteenmuodostus merkitsi ilmididen asteittaista
ymmartamistd. Kasite on aina valivaihe inhimillisessé tiedostamisprosessissa. (Miettinen

1996, 169-173)

Kognitioon kuuluvat kaikki ne prosessit, joiden avulla henkilo pyrkii tiedostamaan
ulkomaailmaa ja keradmain tietoja jostain kohteesta. Kognitioon siséltyvét
havaitseminen, tunnistaminen, paittely, muistaminen, keksiminen, kuvittelu, oppiminen,

ajattelu ja usein myos puhe. (Hirsjarvi 1990, 82)

Kognitiiviseen tavoitealueeseen liitetdan konstruktivistinen oppimiskasitys. Sen mukaan
oppijalla on aktiivinen rooli maailmansa “konstruoijana”. Tiedon konstruointi tapahtuu
aina jossakin kontekstissa. Uutta oppiessaan ihminen aina valikoi informaatiota ja

tulkitsee sita kéasitystensd, odotustensa ja tavoitteidensa perusteella. Tietoa ei voi siirtaa,

vaan jokainen rakentaa ne struktuurit, joiden avulla hénen ajattelunsa kehittyy. Uutta
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tietoa opitaan aiemmin opittua kdyttdmalla ja siithen nivouttaen. Tiedon taytyy rakentua
oppijassa itsessddn; se on oppijan oman toiminnan tulosta; sitd ei voi opettaa. (Rauste-

von Wright — von Wright 1994, 121-133)

Konstruktivistisen oppimiskasitykseen kuuluvat seuraavat paépiirteet:

- uutta tietoa omaksutaan vain aiemmin opitun pohjalta

- oppiminen on oppijan oman toiminnan tulosta

- ymmairtdmisen painottaminen edistdd mielekastd tiedon konstruointia

- sama asia voidaan tulkita tai késittd4 monella eri tavalla

- opitun transfer uusiin tilanteisiin riippuu tietojen tai taitojen organisaatiosta

- sosiaalisella vuorovaikutuksella on keskeinen rooli oppimisessa

- tavoitteellinen oppiminen on taito, jota voi oppia

- oppimista voidaan evaluoida monin kriteerein

- opetussuunnitelmien tulisi olla joustavia ja ottaa huomioon niin oppijan valmiudet
kuin tiedon suhteellisuus ja muuttuvuus  (Rauste-von Wright & von Wright 1994,
121-133)

Rauste-von Wright ja von Wright méarittelevat konstruktivistisen oppimisen
seuraavasti: “Thmisen kognitiiviset toiminnot kuten havaitseminen, muistaminen ja
ajatteleminen nivoutuvat toisiinsa saumattomasti. [hmisille ominainen informaation
prosessointi (sen vastaanotto, muokkaus ja tulkinta) on jatkuva, kokonaisvaltainen
prosessi. Se (voi) atheuttaa muutoksia tiedoissamme, kasityksissimme, taidoissamme,
tunteissamme ym.” Oppimisprosessi on sidoksissa aina siihen tilanteeseen ja kulttuuriin,
jossa se tapahtuu, ja se perustuu aina vuorovaikutusprosesseihin ja niiden avulla

syntyneisiin merkityksiin. (Rauste von Wright & von Wright 1994 | 19)

Yleissivistavan koulutuksen kasvatusratkaisut pohjautuvat kokonaisvaltaiseen,
holistiseen, ihmiskuvaan. Oppiminen rakentuu tdmin mukaan hyvin oppijakeskeisesti.
Se koskettaa ithmisen koko persoonallisuutta ja on vuorovaikutuksessa hanen
aikaisempiin kokemuksiinsa, nykyiseen elaméénsa ja tulevaisuuden odotuksiin.

Oppiminen liittyy voimakkaasti erilaisiin kokemuksiin: arvoihin, asenteisiin, elamyksiin,
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mielikuviin ja tuntemuksiin. Oppiminen on yksilén omakohtaista tietojen ja taitojen
konstruointia. ”Oppiminen ei tapahdu irrallaan sen kontekstista, vaan seka opittava
substanssi ettd oppiva yksilo ovat saman kokonaisuuden, systeemin osia.” (Sahlberg

1997, 62)

Koulun kehittyvan tiedonkésityksen piirteisiin kuuluu dynaamisuus, aktiivisuus,
kriittisyys, kokonaisuuksien muodostaminen, taidon ja tiedon suhde sekd kokemuksen
ja jarjen suhde. (Voutilainen & Mehtéldinen 1989, 21-27) Tiedon arvostamisen lisdksi
nykyiseen oppimiskésitykseen kuuluu holistisen ihmiskésityksen mukaan tunteen ja

tahdon arvostaminen.

Kokonaisvaltaisessa oppimisessa kokemuksellisuus ja itseohjautuvuus ovat oppimisen
peruslahtokohtia. Kokemuksellisuus ja mielihyvan kokeminen edistéavit oppimista. Mité
pienemmasta lapsesta on kysymys, sitd tunnepohjaisempia oppimiskokemuksia tulee
saada. Mielihyva synnyttdd oppimisen kannalta valttamatonta sisdistd motivaatiota.
Lansimainen ithanne korostaa kognitiivista osaamista ja tiedon voimaa. Itdmainen arvo
nikee taideaineet merkittdvana kasvatustekijdni ja tunteiden merkityksen henkisen
kasvun edistdjand. Harkosen mukaan suomalaisessa ajattelussa yhdistyvat
parhaimmillaan nim4 molemmat ajattelutavat. Oppimisessa ei voidakaan erottaa tietoa
ja tunnetta. Tieto e1 siis yksin muuta ihmisen kayttadytymistéd, vaan tarvitaan myos
tunteen ja tahdon osuus. Scheffler puhuu tunnealysté, kognitiivisista emootioista, joilla
on ratkaiseva merkitys oppimisessa. (Scheffler 1991; Harkonen, Onnistuuko oppiminen

1997, 393)

Konstruktivistinen oppimiskésitys painottaa emootioita erottamattomana osana
oppimista. Tunne-eldmén alue: motivaatio, asenteet, tuntemukset ja mielikuvat taytyy
ottaa huomioon opetusratkaisuissa. Nédiden kautta oppija virittyy uusiin
oppimistilanteisiin. Oppiminen ei siis koskaan ole neutraali affektiivisessa mielessa.
Emootioiden vaikutuksella voidaan sdadelld oppimisymparistoda myonteisten
kokemusten kytkemiseksi tarkeina pidettyihin tietoihin. (Jonassen 1993; Patrikainen

1997, 82)
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Konstruktivistiseen oppimiseen kuuluu vuorovaikutus. Vuorovaikutteisessa
oppimisprosessissa korostuu oppijan aktiivinen ja vastuullinen osallistuminen
oppimistapahtumaan. Tdmé tuo mukaan yhteistoiminnallisuuden. (Kohonen &
Leppilampi 1994, 19) Tiedon rakentuminen yhteistoiminnallisesti voi tapahtua
lahiviestinndssé luokassa oppijoiden kesken tai yhd enemmaén ajasta ja paikasta
riippumattomasti sdhkdisten yhteyksien avulla. Yhteistoiminnallisuus vaatii
perusviestintitaitojen ja kommunikaatiotaitojen kehittamista, jotta konstruktivistinen

oppiminen onnistuu kaikkialla viestintdymparistossa.

Vaikka vuorovaikutus on kuulunut oppimiselle asetettuihin tavoitteisiin jo pitkaan,
opetus- ja ryhmékeskustelujen suuntaaminen vuorovaikutteiseksi ja oppimisprosessin
suuntaaminen yhteistoiminnalliseksi muuttuu hitaasti. Tie on kulkenut

opetuskeskustelun ja ryhmékeskustelun kautta yhteistoiminnalliseen oppimiseen.

Opetuskeskustelulle on tyypillistd, ettd opettaja ja oppilaat yrittavat keskustelemalla
ratkaista ongelmia. Keskustelu etenee usein kuitenkin oppilaan osaamattomuuden
mukaan. Leiwon (Isotalus 1994, 116) mukaan opetuskeskustelussa opettajien
kysymykset painottuvat 85 %:sesti nimedmiseen, luokitteluun, méérittamiseen tai
kuvauksiin. Arvoja, asenteita, syitd tai seurauksia koskevia kysymyksia on vain 15 %.
Opetuskeskustelussa on tédrkeint4, ettd oppilaat ja opettaja luottavat toisiinsa. Opettajien
kielen tulisi myos lahestyé oppilaiden kieltd. Ryhmakeskustelussa oppilaat kerdavit itse
tietoa ja valmistelevat asioita. Kukaan ei ole johtaja, joten auktoriteettia ei ole.
Ryhmaisséd on Leiwon mukaan taisteltava mielipiteista. Keskusteluun kuuluu vaikutuksen
tekeminen, verbaalinen kilpailu, riitakin. Hypoteeseilla ja strategisilla kysymyksilla

pyritdadn kerddmaién tietoa ja ratkaisemaan ongelmia.

Yhteistoiminnallisen oppimisen tarkoitus on kasvattaa ottamaan vastuu muista seki
huolehtimaan my6s omasta edistymisestd. Perusajatus on, ettd oppiminen tapahtuu
pienissa ryhmissi yhdessa toisten kanssa. Kilpailun ja yksilollisen oppimisen sijasta

oppiminen tapahtuu selittdmalla, keskustelemalla ja kuuntelemalla toisten ajatuksia.
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Kognitiivisten oppimistulosten lisiksi korostuvat itsetunnon, sosiaalisten
ryhmitydtaitojen ja oppimisstrategioiden kehittyminen. Jokaisen on vastattava koko
ryhmén oppimisesta. Yhdessdoppimisen tarkoitus ei ole opettaa enemmén ja nopeammin
vaan nimenomaan paremmin ja mielekkadmmin. Yhdessdaoppiminen paranee, jos ryhmén
jasenet kokevat olevansa riippuvaisia toistensa onnistumisesta. Y hteistoiminnallinen
oppiminen edellyttaa pienid 2-4 hengen ryhmia ja ne on syytd muodostaa
heterogeenisiksi. Homogeenisuus peittda opetusryhmassé olevaa rikkautta ja vahvistaa
sosiaalisia ongelmia. Heterogeenisissa ryhmissé syntyy helpommin tilanteita, joissa

joudutaan perustelemaan ja selittdmaan asioita. (Sahlberg & Leppilampi 1994, 68, 94)

Sahlbergin mukaan yhteistoiminnallinen oppiminen ei ole yksi menetelmé vaan
pedagoginen lahestymistapa, joka korostaa oppijoiden aktiivista vuorovaikutusta
toistensa kanssa eli oppimisesta tulee sosiaalisen vuorovaikutuksen avulla tapahtuva
yksilollinen prosessi. Oppimisessa luodaan subjektiivisia merkityksid sosiaalisessa

vuorovaikutuksessa oppimisympariston kanssa. (Sahlberg 1994, 174)

Yrityksien toiminta perustuu yha enemman tiimityoskentelyyn. Menestyksellinen
tiimitydskentely perustuu yhteistoiminnallisuuteen. Yhteistoiminnallisuus ei ole
kuitenkaan itsestdin selvyys. Katzenbach & Smith (1993) tuovat esille, etta
yhteistoiminnallisesti tyoskenneltdessé vaikuttaa kaksi kiistatonta totuutta. Tiimeisséd on
ainutlaatuista suorituskykyd, ja samalla ihmiset vastustavat luonnostaan vastuun
siirtdmistd yksiloltd ryhmélle. Koulu onkin yhteistoiminnallisen tyoskentelyn taidon

luojana avainasemassa.

Seki konstruktivistisen oppimiskasityksen mukainen oppiminen ett siithen liittyva
yhteistoiminnallisuus ovat ldheisesti viestintakasvatukseen liittyvid. Viestintdympéristo
kuuluu luontevana osana konstruktivistiseen tiedonrakentamiseen. Silloin tulevat
viestintikentdssi tarvittavat metakognitiiviset taidot ja kommunikaatiotaidot
keskeisimmaiksi elementiksi. Niiden kehittdminen on juuri puhtainta viestintakasvatusta.
Esimerkiksi Harkonen on jo kdyttanyt viestintakasvatuksesta nimitysté

kommunikaatiokasvatus.
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Vuorovaikutus liittyy hyvin voimakkaasti nyky-yhteiskunnan haasteisiin oppimisessa.
Tiimiajattelu ja tiimityoskentely ovat tulleet jadadakseen yritysmaailmaan. Siella
suorituspaine synnyttda tiimin ja suoritukset ja oppiminen yhdistyvét tiimissa.
(Katzenbach & Smith 1993) Tiimityolla yritysmaailma hakee tehoa ja toiminnasta tulee
vaikuttavampaa. Verkkojen avulla vuorovaikutus tapahtuu ajasta ja paikasta
riippumattomasti, nopeasti, tehokkaasti ja edullisesti. Verkot eivét ole vain tekniikkaa,
vaan teknologian mahdollistama uusi vuorovaikutuskanava, tiimityoskentelykanava,
joka tuo syvillisen muutoksen ihmisten eldmaan. Kommunikaatiotaidot nousevat

keskeisiksi tuloksen tekemisessa.

Jonassen on hakenut vallitsevan oppimiskésityksen ja teknologian integrointia.
Tuloksellisen oppimisprosessin piirteisiin Jonassenin mukaan (Educational technology
July/August 1995, 60-61) kuuluu tavoitteellisuus, aktiivisuus, keskustelevuus,
kriittisyys, kokemuksellisuus ja ongelmakeskeisyys seké yhteistoiminnallisuus ja
luovuus. Samalla ne hanen mukaansa kuvaavat kasityksié tiedosta, oppimisesta ja
opettamisesta. Viestintdymparistolla ja erityisesti tietolitkenteelld on mahdollisuus tukea

nditd oppimiselle asetettuja tavoitteita.

Viestintdkasvatus on oppimista edistava, koska sen tavoitteet ulottuvat nithin
menetelmiin, joita oppimistapahtumassa konstruktivistisen oppimiskésityksen mukaan
tarvitaan. Koska oppiminen tapahtuu kokonaisvaltaisesti siind viestintdymparistossa,
jossa elamme, tulevat viestintdympéristossa eldmisen taidot, viestintaympériston
hallinta ja hyodyntdminen tiedon rakentamisen keskeiseksi elementiksi.
Viestintakasvatus nakyy tiedonrakentamista tukevana sekd oppimismenetelmissé etti
oppimateriaaleissa. Tiedotusvélineet oppilaat kokivat itselleen tarkeiksi tiedonléhteiksi,
samoin oppilaat halusivat kayttaa viestintavalineitd koulutydssd. Nama seikat ovat
mielihyvad tuottavia ja oppimismotivaatiota nostavia tekijoitd, jotka kuuluvat

konstruktivistiseen oppimiseen.
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Viestintikasvatuksessa metakognitiivisten taitojen ja kommunikatiivisten taitojen
kehittdminen sekd arvomaailmaan pohjautuvan esteettisen ja eettisen kasvun
edistiminen tukevat konstruktivistista oppimista. Oppimisprosessissa nima ovat yhta
tarkeitd kokea ja hallita kuin itse tiedollinen tavoite. Konstruktivistiseen oppimiseen ei
kuulu suora vaikuttaminen. Se pohjautuu vuorovaikutukseen, jossa tieto rakentuu
vuorovaikutusprosessina, jota oppija kdy sekd lahiviestinnédssa sosiaalisessa
ympiristossd, kommunikaatiovilineiden avulla ettd viestinten tarjoamaa materiaalia
tulkitessaan. Niiden vuorovaikutustaitojen kehittdmisestd 16ytyy keskeisin

viestintidkasvatuksen ja konstruktivistisen oppimiskasityksen yhteys.

3.3 Informaatio- ja kommunikaatiovilineet oppimisessa

3.3.1 Viestimet muovaavat ajattelutapaamme

Viestintivilineet vaikuttavat voimakkaasti kulttuuriimme. Niiden arvo informaation
jakajana, kisitysten muovaajana ja kulttuurimme luojana kasvaa jatkuvasti. Koulun tulee
elad mukana viestintaiymparistossi ja sen tulee tiedostaa informaatiovalineiden
vaikuttavuus ja merkitys maailmankuvan luojana. Kulttuurimme on muuttunut
sanakeskeisestd visuaaliseksi. Viestimet muuttavat kulttuurimme siséltod ja

ajattelutapojamme.

Medioista television emotionaalinen voima on suuri; se vaikuttaa koko julkiseen
viestintddn, ympéaristoon ja yleiseen mielipiteeseen. Vaikka meilld on valinnan vapaus
pujotella mieliohjelmamme perassa, silti vapaaksi emme paédse ohjelmista television

sulkemisella. Jos emme itse katso, kuulemme ainakin ohjelmista toisilta.

80-luvulla oli voimakkaita kriittisid ndkemyksia tiedotusvalineiden manipulointiin.

Nimai nikemykset ovat arvokkaita joukkoviestimien kohtaamisessa. Postmanin mukaan
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(1987, 29-33 ) typografisen sanan hallitessa julkiselle keskustelulle on yleensa tyypillista
tosiasioiden ja ajatusten keskittyneisyys ja jarkevyys. Keskustelu on vakavaa ja
rationaalista. Typografia suosii asiaproosaa: keskittynytta kykya ajatella késitteellisesti,
deduktiivisesti ja lineaarisesti. Se antaa suuren arvon jérjelle ja jarjestykselle. Postman
vaittdd, ettd televisio muuttaa keskustelun rakennetta luomalla uudenlaisia totuuden
etsimisen muotoja. Ajatukset ja epistemologia saavat muotonsa televisiosta, eivit yksin
painetusta sanasta. Television epistemologian nousu merkitsee totuuden etsinndn
mukautumista: kun kuulee, niin uskoo; kun péittelee, niin uskoo; kun lukee, niin uskoo;

kun nékee, niin uskoo.

Séhkoiset viestimet ovat tuoneet tullessaan asiattomuutta, voimattomuutta ja
epayhtendisyyttd. Ne ovat tuoneet irrallisen informaation ja tehneet informaatiosta
kauppatavaraa. Paikallisuus ja ajattomuus ovat menetténeet keskeisen asemansa.
Postmanin mukaan suurin osa pédivin uutisista on tehottomia; ne koostuvat informaa-
tiosta, joka antaa puheenaihetta, mutta ei pysty johtamaan mielekkéisiin toimiin. On
tultu maailmaan, jossa aika ja keskittyminen pirstoutuvat. Vaikka kyky informaation
siirtoon paranee, silti ei ole kykya kerdta, selittda ja analysoida. Informaatio annetaan
vilauttamalla sanomia. Uutiset ovat omaksuneet iskulauseen muodon: ottaa vastaan ja

unohtaa. Ihminen tietdd monista asioista, mutta ei monia asioita. (Postman 1987, 75-76)

Fisken mukaan yleiso on aktiivinen televisionkatsoja. Se ei ota passiivisesti vastaan,
mit4 sattuu tulemaan, vaan valikoi ohjelmansa ja hyodyntaa siséltoja. Mc Qualin (Fiske
1992, 201-203) luokittelee joukkoviestimien kayttotarkoituksen neljaan luokkaan:

1. rentoutuminen: pako arkielamain rutiineista ja ongelmista, ohjelma toimii tunteiden
laukaisijana

2. henkilokohtaiset suhteet: taito luoda sosiaalisia tilanteita

3. oma identiteetti: vertailu omaan elimaan, kokemuksiin ja arvoihin ja niiden
vahvistaminen

4. tiedonhankinta: uuden tiedon saanti, yhteiskunnallisten asioiden tuntemus.
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Fisken (1992, 204) mukaan yleiso valitsee ne viestimet ja ohjelmat, jotka soveltuvat sen
tarpeiden tyydyttdmiseen. "Ei ole mitdan mieltd sanoa jonkun sarjafilmin olevan roskaa,
jos se pystyy tyydyttdmaan useiden miljoonien ihmisten tarpeen." Oppilaat tuskin
poikkeavat muusta yleisosta. Koulu asettaa perinteisesti tiedonhankinnan etusijalle.
Missa madrin koulu kayttad viestimid muita tarkoitusperid palvelemaan ja hyviksyy

viestimet muista tarkoitusperisté kasin?

Kuvasta on tullut sanaa tehokkaampi. Ndkemisestd on tullut lukemisen asemasta
uskomisen perusta. Fisken mielestd kuva puhuu kuitenkin vain yksityiskohdista. Se
rajoittuu konkreettisiin esityksiin, dokumentoi ja korostaa yksityiskohtia. Kieli tekee
kuvat ymmarrettaviksi. Kuvan maailma on tosiasioiden maailma, jossa on vain
nykyhetki. Kuvat pystyvét helposti jattdmaan sanat jalkoihinsa ja estimaén syvillisen

ajattelun. (Fiske 1992, 145)

Elektroninen tekniikka on synnyttanyt maailman, joka hyppaé hetkeksi niakyviin ja
haipyy nopeasti pois. Voimme ikddn kuin kurkistaa johonkin, mutta sinne ei ole
mahdollista jdddd. Seuraavassa hetkessa asia on jo poispyyhkaisty. Katsojalle on tarjolla
aina uusia ja vaihtelevia aiheita. Ohjelmat on suunnattu paljolti emotionaalisen
mielihyvian tuottamiseen ja television informointi muuttunut vithteen muotoon. Asiat

tarjotaan viihteellisesti, vaikka ne sindnsa eivét ole viihteellisid

Mainokset ovat yksi esimerkki emotionaalisesta tavasta tuoda asiat katsojille. Postman
(1987, 137- 138) véittaa, etta televisiomainokset vaikuttavat ajattelutapoihimme.
Katsojassa on tapahtunut mukautuminen mainoksiin, jolloin han hyvaksyy ne
normaalina, uskottavana keskustelumuotona. Mainoksille on ominaista lyhyet ilmaisut;
niissi ei jaa tilaa eikd aikaa vastaviitteisiin, jotka saisivat katsojan miettimain asian

paikkansapitavyytta.
Televisiomainos sisaltdd usein kaikki viihteen osatekijat: musiikin, niytelmén, kuvan,

huumorin ja julkisuuden henkilét. Voimakkaasti visuaalinen mainos on korvannut

vaitteet kuvilla. Mainos ei kerro tuotteesta, vaan kuluttavien henkiloiden luonteesta ja
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ostavien ihmisten peloista, haaveista ja unelmista, joilla nostetaan kuluttajan itsetuntoa.
Kuluttajan paatoksentekoon vaikutetaan tunteilla. Katsoja ei voi kumota mainosta.
Mainoksella pyritddn synnyttimaan mielikuva katsojassa. Tormadmme eteemme
loihdittuihin fantasioihin ilman, ettd osaisimme varautua vaistamiseen. Katsojalle
tehdéddn pelkoja, haaveita ja salaisia toiveita todelliseksi. Tama kestd4 vain hetken ja
katoaa, palaa yhé uudelleen ja aina vain useammin. "Mainosta on pidetty myos
puolustuskyvyttdmén vastaanottajan ylirunsaudessaan pyyhkaisevidni armottomana
tulvana, joka valloittaa itselleen alueita kaikilla kanavilla puhelinpylvaasta
monikansallisiin televisioldhetyksiin. Mainos on vastaanottajalleen kaiken muun ohella

myos viihdettd, ja tulvan alle jaaminen on hyvin pidettyd huvia." (Lehtonen 1991,7)

Mainos kaikessa tehokkuudessaan, tiiviydessdan ja taydellisyydessadn on ikdan kuin
pienoiskappale television vithdeohjelmista. Ohjelmien kohdalla toimivat tilloin samat
lainalaisuudet kuin mainoksissa: ei tarvitse ajatella, ei tarvitse viittad vastaan, saa

tuudittautua mielihyvén valtaan, hyvaksya asiat sellaisenaan.

3.3.2 Viihde ja oppiminen

Todellisuuspakoisia ohjelmia seurataan entistd enemmaén. Viihde ja tieto yhdistetain
amerikkalaiseen tapaan myos Suomessa. Katsoja hakee sarjafilmeja, visailuja, sketseji,
rockia ja urheilua. Televisio tarjoaa, mitd kansa haluaa. Ohjelmisto suuntautuu kohti
suurinta mahdollista yleisod. Ainoa kilpailu on ohjelman houkuttelevuus. Suomen
television tarjoamat kanavat, satelliittikanavat, maksulliset kanavat, paikalliskanavat ja
videot tarjoavat runsaat mahdollisuudet valikointiin. Kanavien ohjelmistopalvelun on
kilpailtava samoista katsojista kaupallisen ohjelmistopalvelun kanssa. Ohjelmaprofiili
kapenee ja ohjelmat yhdenmukaistuvat. Suomen prime time-ohjelmisto ei kuitenkaan ole

viihteellistynyt amerikkalaiselle tasolle. (Hellman 1988, 136-144)
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Kulttuuriimme on tullut uusi tapa hoitaa asioita, etenkin térkeit asioita; on tullut
viihteen keino. Raja sen vililla, miki on ja ei ole viihdettd, on havinnyt. Missa méérin
opetuksen pitdisi toimia viihteen ehdoilla, miten viihde ja oppiminen kohtaavat ja miten

oppilaita tulee ohjata kohtaamaan yhdistynyt tieto ja viihde?

Postman (1987, 111) viittds, ettd nuoret katsojat saavat televisiosta merkittavin osan
siitd opetuksesta, miten maailmaan tulee reagoida. "Television uutis-showssa on
viestinnin vastainen asenne. Sen keskustelumuodossa ei ole logiikkaa, jarkea,
perikkaisyytta eikd ristiriitaisuutta kieltdvia sdant6ja:” Uutis-show on skitsofreenista,

dadaistista ja nihilistista. ”Teatterin kielessa sitd sanotaan varieteeksi.”

Televisio muuttaa asioista perilla olemisen merkityksia. Mielipiteet ovat emootioita,
joita televisio luo. Syntyy vaikutelma, ettd ihminen tiet4d jotain, mutta itse asiassa se
johtaa ihmisen pois tietimisen maailmasta. Ajattelu ja paattelykyky vaativat asioiden ja
kisittelyn perdkkaisyytta ja jatkuvuutta. Televisio-uutisista muutaman minuutin kuluttua
51 % katsojista muisti vain yhden ainoan uutisen. Katselu ei merkitse lisdd oppimista
eikd padttelevid ajattelukykya. Postmanin mukaan koulun opetussuunnitelmalle on tullut
kilpailija 'television opetussuunnitelmasta'. Se ei edellytd aikaisempaa tietoa, luopuu
opetuksen perakkaisyydestd ja jatkuvuuden ajatuksesta, vaan sen korkeimpana

tavoitteena on oppijan tyytyvaisyys eikd kasvu. (Postman 1987, 154-160)

Meiti hallitaan tuottamalla nautintoa teknologian avulla. Postmanin mukaan ongelma ei
ole siind, mitid me katsomme, vaan siina, ettd me katsomme. Ratkaisu taytyy loytya siitd,
miten me katsomme. T4lloin meidan on tiedostettava syvallisesti ja erehtyméattomasti
informaation rakenne ja vaikutus. Viestimid ymparoivd mystisyys on poistettava.
Opetuksella on keskeinen tehtava opettaa nuoret luomaan etdisyytta itsensd ja

informaatiomuotojensa vilille. (Postman 1987, 168)
Mastermanin ajatus tukee tita kasitysta. Tavoitteena opetuksessa on saavuttaa kriittinen

riippumattomuus. Oppilaiden tulisi saada niin paljon kriittistd kypsyytta ja

itseluottamusta, ettd he kykenevit itse arvioimaan kohtaamiaan mediateksteja.
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Oppilaalle tulisi kasvaa tieto siité, ettd niin valokuva kuin televisio-ohjelmakin on aina
rajattu. Analysoinnissa tutkitaan, mika on kuvan tai ohjelman takana, mik4 nakokulma
sithen on valittu, mikd on tarkoitus ja miksi se esitetddn, miten se esitetdan, miten sen
halutaan vaikuttavan ja miti siitd on valittu pois. Tulevaisuutta varten pitéisi kasvattaa
kansalaisia, jotka eivit katteetta usko medioiden tuottamiin mielikuviin. Esim. tiedon
yksityistymisen merkitys on tiedostettava. Painoarvo annetaan tutkivalle mediasuhteelle,
ei niinkd4n arvioivalle. Silti samalla tulee arvostaa oppilaiden mieltymyksia ja

kiinnostuksen kohteita. (Masterman 1991, 13-14)

Tietoyhteiskunnassa ei endi aseteta vastakkain viihteellistd ja asiallista esittdmista.
Ihminen on homo ludens: leikillisyys ja viihteellisyys pysyvit hdnessé aina. Vaikka asia
olisi viihteellisesti esitetty, se voi olla ajatteluumme tehokkaasti vaikuttava, sekd
hyviassa ettd pahassa. Viihteelld on mielenkiintoa herattava ja lisadva merkitys.
Mielihyva kuuluu humanistiseen ihmiskésitykseen, ja sen merkitystd oppimisen
edistdjana ei pida vaheksya. Mielihyva synnyttad sisdistd motivaatiota. Sen mukaan
viihde ja viihteellinen oppiminen voi synnyttda kiinnostuksen perehtyé aiheeseen

syvemmin. (Kiinnekohtia media-avaruudessa 1996, 25)

Koska televisio-ohjelmat ja viestimet toimivat omilla ehdoillaan, koulun tehtévaksi tulee
oppilaan aktivointi viestimien maailmassa. Viestintdkasvatuksen tehtdvé on luoda
ajattelun kasvua katsomis- ja vastaanottamistilanteessa, jotta vastaanottaja oppisi

kaymaan dialogia itsensa ja sanoman vélilla.

3.3.3 Interaktiivisuus teknokulttuurisessa oppimisympairistossi

Tietokoneet ovat yksi osa tietoyhteiskunnan teknologiasta. Myos tietoyhteiskunnan
edeltdjit kirjat, sanomalehdet, aikakauslehdet, valokuvat, telex, sarjakuvat, elokuvat,

puhelin, telefax, radio, televisio, videot kuuluvat teknologiaan. Tietokoneiden tarjoamat
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informaatiopalvelut ovat vasta historiansa alussa. (Hérkédnen: Onnistuuko oppiminen
1996, 373) Tekniikka on kuitenkin avannut mahdollisuuden koulun fyysisten rajojen
ylittamiseen. Tietoliitkenteen kehittyminen ja ennen kaikkea tietoverkkojen yleistyminen
tuovat hyvit mahdollisuudet tukea oppimiselle asetettuja tavoitteita. Tietoverkot
palvelevat ei vain tiedon hakua, vaan tiedon tuottamista seké toimivat
yhteistoiminnallisuuden ja kommunikaation vilineend. Tietokoneavusteinen opetus on
verkkojen my6ta painottunut yhd enemman palvelemaan sosiaalista ja yhteis-

toiminnallista oppimista. (Auer, Paananen, Ruuska, Sirola, Veistola, & Voima 1996, 9)

Tietokoneet muodostavat vain pienen osan koko mediamaailmasta. Tietotekniikan avulla
tietopalvelut helpottuvat muihin mediapalveluihin verrattuna. Tietokoneet ja internet-
yhteydet mahdollistavat kommunikointiyhteydet, jotka eivét ole aikaan tai paikkaan
sidottuja. Vilineet eivdt synnyta kuitenkaan uutta tietoa; informaatio siirtyy niiden
avulla, tiedon rakentaa jokainen itse ja se on jokaisen omaa. Tietoliikenneyhteydet

palvelevat informaatioldahteend tiedon konstruointia.

Viestintdkulttuuri on kokenut muutoksen teknologian kehityksen myota. Tavallinen
kansalainen ei voi vilttya lisddntyvilta viestintdteknologialta ymparilldan. Suuntaus on,
ettd kodin vithdelaitteet muuttuvat pian yhdeksi kokonaisuudeksi. Kodin elektroniikka
siséltda kotimikron, joka tullaan liittdmaén televisioon, videoihin ja stereoihin. (Mikro

Bitti 8/1995, 15)

Informaatio- ja kommunikointiteknologian kehitys muuttaa oppimisympéristoja ja
oppimisprosesseja. Teknologiaa hydodyntdva oppimateriaali- ja opetusohjelmatarjonta
monipuolistuu ja oppiminen tapahtuu globaalisti. Variksen mukaan (1995, 113 ) se
tarkoittaa oppimista globaaleista asioista ja oppimista globaalina, kokonaisvaltaisena

prosesseina.
Nykyédan on siirrytty tiedon liikutteluun tietoverkkoja pitkin ympéari maailmaa. Voimme

sukeltaa tiedonhakuun internetiin, tietoverkkojen emoverkkoon. Internetin kayttaja voi

etsid, jalostaa ja tuottaa tietoa. Sen avulla on maailmankirjasto avoinna kaikille, ja siitd
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on kehittymassé kaikkien kansalaisten ulottuvilla oleva yhteysverkko. Se tarjoaa jo nyt

ensyklopedian, sahkoisen lehden, sahkopostin ja tietopankin.

Opetusministerio on asettanut tavoitteeksi liittda kaikki Suomen koulut ja oppilaitokset
kansainviliseen tietoverkkoon vuoteen 2000 mennessi. Tavoitteena peruskoulussa on
yksi tydasema kymmenté oppilasta kohti ja se, ettd tietoverkkojen avulla voidaan
hyodyntad oppimista ja suunnata opetuksen ohjautumista itseohjautuvaan opiskeluun.
(Opettaja 26-31/1995, 8)

Tietokoneavusteinen viestintd on niin uutta, ettd kasitteisto ei ole vield vakiintunut.
Esimerkiksi multimedia- ja hypermedia-késitteilla arkikielessa tarkoitetaan usein samaa
asiaa. Multimedia-sanaa kaytetaan lahes kaiken kattavasti. Multimedia siséltaa usein
tekstid, kuvaa ja d4nti. Se etenee suoraviivaisesti. Multimedian kéyttdja pystyy vain
rajallisesti vaikuttamaan esityksen kulkuun: hédn voi litkkua eteen ja taakse, pitdd taukoa
tai tehd4 valintoja. Multimedia noudattaa perinteista, hierarkkista tietomallia, ts. se ei tue
kayttdjan assosiatiivista ajattelua. Hypertekstissa linkkien avulla paasee liikkkumaan
asiayhteyteen liittyviin muihin kohtiin. Ihminen ajattelee yhdistellen eri asioita toisiinsa,
assosioiden. Useimmiten puhuttaessa multimediasta onkin kyse hypermediasta.
Hypermedian tunnusmerkkini on koneen ja thmisen vuorovaikutus eli interaktiivisuus.
Hypermedia on hypertekstien ja multimedian yhdistelmid. Hypermedia antaa
mahdollisuuden edeta assosiatiivisesti ja epalineaarisesti. Kaytt4ja voi hakea
informaatiota vapaasti haluamaansa reittid ja valita ne osat, joita haluaa tarkastella ja
vaikuttaa siten saamansa ja kdyttamansa tiedon maédraan. Painopiste hypermediassa on
interaktiivisuudessa , vuorovaikutteisuudessa, joka tapahtuu koneen ja thmisen valilla.

(Paananen & Lallukka 1994, 10-11, 59-60)

Tietokoneavusteisuutta on yleensi tdhdennetty suomalaisessa yleissivistavassa
koulutuksessa. On todennikoistd, ettd opetusohjelmia tuotetaan ja jaetaan entistd
enemman uuden teknologian vilinein, erityisesti CD-ROM-kantoina ja

hypermediaohjelmistoina. Monien opetusohjelmien laadintaa on ohjannut viime vuosina
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konstruktivistinen tiedon- ja oppimiskasitys; ohjelmissa on painotettu oppijan omaa

aktiivisuutta tiedon kasittelijana. ( Tella 1994, 50)

Uusi tekniikka luo aina mahdollisuuksia siirtyd yha avoimempaan oppimisympéristoon.
Loogisena jatkeena hypermedian kaytolle on tullut virtuaalitodellisuus. Se tarkoittaa
tietokoneeseen tallennettujen tietojen avulla ihmiselle luotua illuusiota keinotekoisesta
kolmiulotteisesta todellisuudesta, jossa ihminen voi tutkia ja toimia. (Paananen &
Lallukka 1994, 12) Tietokone ja telekommunikaatio yhdessd mahdollistavat
tulevaisuuden avoimen vuorovaikutteisen oppimisympériston, virtuaalikoulun idean.
Siini jokainen voi kuulla, ndhd4, tunnistaa samat sanat, diagrammit ja kuvat
samanaikaisesti. Virtuaaliluokassa jokainen voi puhua toisten kanssa ja nahda toisen.
Jokainen voi vaikuttaa opiskeltavaan asiaan. Virtuaalitodellisuudessa tapahtuu
interaktiivisuus valittomasti: henkilot ovat virtuaalisesti lasné ja pystyvit

kommunikoimaan keskenadn. (Tiffin & Rjasingham 1995, 7)

Pekonen kayttad Philippe Queaun (1993, 11) "virtual reality”-késitteestd suomennosta
”lumetodellisuus”. Suomenkielinen vastine ei ole kuitenkaan yleistynyt. Lume-
todellisuus-kisite luo kuitenkin selkedn mielikuvan siitd, miten keinotekoisesti astutaan

kuvaan sisddn, tullaan yhdeksi kuvan kanssa ja osallisiksi senhetkisestd voimasta.

Missa maarin ihminen on valmis hyvaksyméaan virtuaalitodellisuuden, jossa immersio eli
kaikkien aistien seka havaintojarjestelmien alisteisuus virtuaaliymparistoon on lahes
taydellinen? Variksen mukaan (1995, 50) on oletettavissa, ettd yhteiskunnan eri ryhmat

joko hyvéksyvit tai hylkdavit tamén uuden teknologian.

Virtuaalikoulu korostaa ajasta ja paikasta riippumattomuutta. Virtuaalikoulukésite ei
korosta opetusta vaan nimenomaan opiskelun yksilollisyytta ja omatoimisuutta. Siind
toteutuu konstruktivistisen késityksen mukainen oppimismuoto. Liséksi se on
omimmillaan juuri avoin oppimisympéristo. Se voi toimia vaikkapa pelkastdan

viestintdverkkojen, sahkopostin ja tietokonekonferenssien varassa. (Tella 1994, 56,57)
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Millaisia vaikutuksia uusi avoin oppimisympdristd tuo mukanaan oppimiseen? Auttaako
teknologia saavuttamaan parempia tuloksia? Variksen mukaan esim. multimedian on
havaittu olevan yhté tehokkaan kuin perinteisen opetuksen. Multimedian on havaittu
tuovan opiskeluun myonteisié asenteita. Mielihyvén herattaminenhén on yksi keskeinen
tekija oppimisessa. Mediakasvatus oli aikaisemmin ennen kaikkea massamedioitten
'vaarojen' vastustamista. Nyt mediakasvatuksessa nahdain myos medioitten hyotykayttod
tietolahteind. Kasvatuksella on osoitettava medioitten taustalla olevia rakenteita seka
eettisten, taloudellisten ja poliittisten tekijoiden olemassaolo. Medioihin tullut
interaktiivisuus on tuonut myos henkild-kohtaisen korostuksen. Valmiiksi tuotetusta
massaviihteestd tullaan myos medioissa ainutkertaisuuteen. Viesti ei ole ennalta-

pureksittua eikd leikattua; kokija joutuu itse toimimaan aktiivisena. (Varis 1995, 50)

Oppimistilanne on muuttunut teknologisessa ja telekommunikaatiota hyddyntdvissa
oppimisymparistossd. Opettamiseen ja oppimiseen liittyy muutoksia, jotka ovat
tapahtuneet siirryttdessa traditionaalisesta luokkahuonetyoskentelysta teknologiaa
hyodyntavadn oppimisympéristoon. Pollard & Pollard (Tella 1994, 22) esittdd niitd
muutoksia, joita tapahtuu teknologiaa hyodyntdvassa oppimisympéristossi sekd
oppijassa, opettajassa ettd oppimistapahtumassa. Pollardia & Pollardia mukaellen
kokoan taulukkoon oppimiseen liittyvit elementit teknologiaa hyodyntdvissa

oppimisymparistossa.

TAULUKKO 2 Teknologiaa hyodyntdava oppimisymparistod (Pollard & Pollard; Tella
1994)

OPPIMISTAPAHTUMA OPETTAJA OPPILAS
KOSTRUKTIIVINEN OPPIMISEN VASTUU
PROSESSI ASTANTUNTIA OPPIMISESTA

OPPIMISYMPARISTO OPPIMISTAPAHTU | AKTIIVINEN OPPIJA
AVOIN MAN

JARJESTELIJA INFORMAATION
PAINOTUS KAYTTAJA
YHTEISTOIMINNALLI-
SUUDESSA LUOVA
ONGELMANRATKALI-
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Hyétyldisen (1997, 482) mukaan luokkahuonemalli ei ole vield muuttunut juuri

nimeksik#ian. Hinen mukaansa ei ole pystytty keksiméén sité tyGté, jota tietokoneella

olisi voitu tehd4 koulussa. Tietokoneavusteiset oppimisympéristot ovat jaéneet hyvaa

tarkoittaviksi puuhasteluiksi.” Suurin haaste uusille oppimisympdéristoille on, kuinka

tietoverkot ja niiden ympdrille kehitetty uusi teknologia saataisiin integroitua siten, etta

tuloksellista osaamista saataisiin aikaan. Kehitys painottuu teknologian tuomiin

ratkaisuihin sen sijaan, ettd pyrittdisiin luomaan uusi viitekehys oppimiselle ja

opetukselle. Konstruktivistinen oppimisnékemys painottaa oppijan itseohjautuvuutta ja

aktiivisuutta havainnoida ympéristod ja konstruoida tietoa. On luotu yhé tehokkaampia

oppimisympéristdjd, mutta oppija ndhdddn Hyotyldisen mukaan edelleen erillisend

ympéristostain.

Opetuksen kannalta on Tellan (1994, 38) mukaan keskeistd huomata, ettd kaikkinainen

toiminta kansainvalisissé viestintdverkoissa ei vilttimiétta ole oppilaiden kannalta
mielekistd opiskelua ja olisikin pyrittdva [6ytdmaén ne keinot ja vdylit, joiden avulla

telekommunikaatio voidaan integroida jarkevisti koulun opetussuunnitelmiin.

3.3.4 Ilmaisutaito - viestinniin perusta

Uudet oppimisympéristot tuovat vaatimuksia sosiaalisten taitojen ja
kommunikaatiotaitojen kehittdmiselle. Sosiaalinen kosketus tapahtuu yha enemmaén
viestimien vilitykselld. Tamé puolestaan tuo ilmaisutaidolle omat vaatimuksensa ja
nostaa sen hyvin keskeiseksi viestintékasvatuksen alueeksi. Ilmaisukasvatus késittdd
kaiken sen, milla keinoin ihminen voi ilmaista itsedéin, tuoda ilmi oman sanottavansa,
ajatuksensa ja tunteensa. Siihen kuuluvat niin suullisen, kirjallisen, kuvallisen,
litkkunnallisen kuin musiikillisenkin ilmaisun osa-alueet. [lmaisua tulee tarkastella

samalla seki esteettisestd, eettisesti ettd kriittisestd nakokulmista.

50



Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (1994, 43) ilmaisukyvyn kehittimisessd on
tavoitteena luoda oppilaalle "halu, rohkeus ja taito ilmaista itsedin ja ajatuksiaan
monipuolisesti. Suullisen ja kirjallisen ilmaisun harjoittelussa korostetaan
elamyksellisyyttd, luovuutta ja omien ilmaisu- ja vaikutusmahdollisuuksien
tiedostamista sekd vastaanottajan osuutta vuorovaikutuksessa." Tavoitteet ovat Sallisen
(1994, 16) mukaan vaativat: "Mikéli uusien opetussuunnitelmien tavoitteet toteutuisivat
... tulevien sukupolvien suomalainen olisi sujuvasanainen selostaja, virtuoosimainen

viittelija, uupumaton itsensa ilmaisija ja komea kokonaispersoonallisuus."

Puheen ja puhetaidon merkitys korostuu vuorovaikutteisessa oppimisessa. Suomalaiseen
kulttuuriin Lehtosen mukaan (1994, 56) on kuulunut kuunnella ja oppia. Taimi on
heijastunut suomalaisen koulun viestintitavoissa. Koulun tavoilla on tiarkei asema

suomalaisen puhekdyttdytymisen ja puheviestintdtaitojen muutoksessa ja kehittamisessa.

Suullisen esitystaidon opetus on muuttunut ajan hengen myota. Puhekasvatukselta
edellytetddn muutosta esteettisyydestd utilistisuuteen ja vuorovaikuttavaan viestintdan.
Se ei tapahdu itsestadn, vaan puhekasvatuksen tavoitteet on saatava koulutyéhon.

(Sallinen 1994, 30)

Pitaydyn tassd puheilmaisun alueella ja tarkastelen puhekasvatuksen yhta aluetta,
draamaa ja draamapedagogiikan merkitysta viestintakasvatuksen kannalta. Ajattelen
draaman olevan juuri se osa-alue, jolla on hyvin keskeinen tehtavi ala-asteen
ilmaisukasvatuksessa ja oppiminen on siihen vahvasti sidoksissa. Draamassa toteutuvat
niin esteettisyys, eettisyys, utilistisuus kuin vuorovaikutteisuuskin. Draaman kaytto on
suosittua englantilaisessa opetuksessa. Suomen kouluissa se on vahemman kaytetty
opetusmuoto. Perinteisesti suomalaisessa koulussa draama ilmaisukasvatuksessa on ollut
teatterin tekemistd, jossa esteettinen kasvatus ja taidekasvatus ovat olleet keskeisii.
Pedagoginen draama on vuorovaikutusta, jonka perustavoitteena voi olla elamisen
harjoittelu. Draaman avulla paéstdan luovaan toimintaan, ja siihen osallistuu jokainen

lapsi.
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Pedagogisessa draamassa oppiminen painottuu mielikuviin, mika on kaiken syvimmin
oppimisen edellytys. Siind kognitiivisen ja psykomotorisen alueen lisiksi ovat myds
affektiiviset kokemukset oppimisen tukena. Painopiste on toiminnassa, ei teatterissa tai
ndyttelemisessd. Draama on kokemisen kaikkein konkreettisinta toimintaa, jossa oppilas
kayttaa koko ajan olemustaan. Draamassa pelaa ryhmadynamiikka, ja siind pystyy

yhteisen kokemuksen jakamiseen. (Salmivaara 1994.)

Ilmaisukasvatus draaman muodossa tarjoaa elamyksellisyytta ja tekemisen iloa. Siihen
voi kytked kaikki oppiaineet ja alueet: kielen, musiikin, tanssin, kuvaamataidon,
kirjoittamisen. Draaman térkein piirre on se, etta siind on oma ajattelu mukana.
Opetusmenetelménd pedagogista draamaa kédytetain ymmartdmyksen lisdamiseksi,
persoonallisuuden kehittymiseksi, ajattelun tai asenteiden laadulliseksi muuttamiseksi.
Sisdinen ajattelumaailma muutetaan ulkoiseksi tekemiseksi. Draamaopetuksessa
painotetaan tekemailld oppimista, joka lisad ymmartamysta. (Liukko; Kielikukko 2/1995,
24-25)

Draamapedagogiikka auttaa oppilasta ehedén ja kokonaisvaltaiseen kokemiseen.
Medioitten viestien ymmartdminen sekd omien viestien ymmarrettiva vilittiminen
aukenee oman kokemisen kautta. Draamapedagogiikka ja interaktiivinen teknologinen
kommunikointimaailma ovat kiinteésti yhteydessé toisiinsa. Draama yhtend ilmaisun
avaajana ja kehittdjana palvelee viestien valittamista myos uuden teknologian

viestimissi.

3.4 ”Uuslukutaito” - Kkulttuurinen lukutaito

Kommunikaatio- ja informaatiotekninen ympéristo ovat tuoneet uusia vaatimuksia
perustaidoille. Tietomaailman visuaalistuminen, uudet viestimet ja verkkoympéristo
tuovat lukutaidolle uusia tavoitteita. Traditionaalisen lukutaidon rinnalle on noussut
tarve kehittad lukutaitoa siten, ettd vastaanottokyky, merkkien ymmartiminen ja tulkinta

ulottuu myds elektroniseen mediakenttdan. Traditionaalinen lukutaito on Hirkosen
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(Turun sanomat 4.3.1994) mukaan vilttaméaton pohja merkkien maailmassa eldvin
ihmisen ajattelulle. Vankan traditionaalisen lukutaidon jalkeen voidaan tavoitella
uudenlaista viestien vastaanottokykyja.

Lukutaito ja lukutaidon strategiat oppimisen viilineeni

Lukutaidolle tulevat samat tavoitteet oppimisen vélineend kaikissa viestimissi. Jos

lukutaidon maarittelya lahestytaan tiedonkéasityksen nakokulmasta, niin se voidaan jakaa

Linnakyldn (1995, 11) luokituksen mukaan kolmeen taitoalueeseen. Peruslukutaito on
vilineellinen kognitiivinen taito. Tiedonkéasityksen kannalta laajempi on foimiva
lukutaito, joka sisaltyy arkielamanhallintatilanteisiin. Laajin tietointressin kannalta on

emansipatorinen lukutaito, joka toimii yksiloa vapauttavasti. Talloin lukutaito

ymmarretdédn juuri ihmisen oikeutena oppia hallitsemaan erilaisten tekstien vilitykselld

kohtaloaan, itseddn ja ymparoivad maailmaa.

TAULUKKO 3 Lukutaidon laatu tietointressin nakokulmasta (Linnakyld 1995, 11)

Tietointressi Lukutaito ja sen laatu

Taidollinen Peruslukutaito: pysyvat vaatimukset,
universaalinen, vilineellinen

Kaytannollinen Toimiva lukutaito aktiivinen, kulttuurisidonnainen,
historiallis-yhteiskunnallinen,
yhteiskunnan edellyttama

Emansipatorinen Vapauttava lukutaito dynaaminen, kriittinen, yksilon

omaa elamaéi ja yhteiskuntaa
kehittava, arvoihin ja moraaliin
suhteutuva

Lukutaidon tavoitteena peruskouluikaisilld on saavuttaa lukutaito itseisarvona seki
kayttda lukutaitoa itsendisyyden ja sosiaalisuuden sekd uuden oppimisen valineena.

(Linnakyld 1995, 19) Peruskoulun oppilaille peruslukutaidon ja toimivan lukutaidon
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kehittyminen ovat ensisijaiset. Toimivaan lukutaitoon siséltyy arkieldmén hallintaan
liittyvid elementteja:

- ymparistoon ja arkitoimintoihin liittyva lukeminen

- sosiaalista ja yhteiskunnallista kanssakdymista tukeva lukeminen

- ammatillinen lukeminen

- tietoa hankkiva opiskelulukeminen

- vithdyttavi ja virkistava lukeminen

- rituaalinen lukeminen

- gjattelua avartava ja kriittinen lukeminen

(Heath 1983; Linnakyla 1995, 18)

Konstruktivistinen oppimis- ja tiedonkasitys seka tieto- ja viestintdtekniikan
opetussovelluksien suuntautuminen avoimempaan, moniviestinlédhtoiseen
oppimisymparistdon siirtad oppimisen paradigmat emansipatoriseen suuntaan. (Tella

1994, 71)

Lukutaidon kognitiivista tarkastelua voidaan tehdd myos affektiiviselta pohjalta.
Mathewsonin (Mathewson; Linnakyla 1995,12) mukaan niin mielihyvén, ilon tai
ahdistuksen kokeminen lukemistilanteessa kuin myos lukemismieltymykset,
harrastaminen tai toisaalta vilttely ja lukemisesta vieraantuminen kuuluvat lukutaidon
affektiivisen alueen tarkasteluun. Mielihyvan kokemisella lukemistilanteessa on
keskeinen merkitys motivoivana tekijana, kun lukutaitoa kehitetdan tai kun lukutaitoa

kédytetadn valineena oppimistilanteessa.

Konstruktivistisessa ndakemyksessa lukemisen taidon oppimiseen on tullut uusi tulkinta;
taitojen oppimisessa painottuu ymmartimisen keskeinen merkitys. Lukemisen
oppiminen ei etene taitokomponenttien harjoittelusta kohti korkeamman tason
prosesseja, vaan ajattelu on alusta pitden olennainen osatekijd. Jo yksinkertaistenkin
tekstien ymmartdminen sisaltda ongelmanratkaisua. Lapsi ei voi ymmartad lukemaansa
tekemattd pastelmia ja kayttamatta hyvikseen informaatiota, joka ylittda sen, mika

sisdltyy itse tekstiin. (von Wright: Kasvatus 1996, 11-12)
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Lukemisprosessin kannalta tehokas lukeminen voidaan kuvata my0s strategisina
toimintoina. Jo ennen lukemista oppija suuntautuu ja motivoituu tehtdvaan. Han pohtii
viestin tarkoitusta, hyotya ja tehtdvin ehtoja seka arvioi tekstin kiinnostavuutta ja
tuttuutta. Han ennustelee mielessdan tekstin sisiltod ja aktivoi samalla tekstin aihepiiriin
liittyvid taustatietojaan. Lukiessaan hdn vastaanottaa uutta tietoainesta ja uudenlaisia
tietorakenteita, arvioi ja valikoi seka tiivistda mielessdin keskeisia kohtia. Héan pohtii
lukemansa tekstin paikkansa pitavyyttd ja rakenteen johdonmukaisuutta omien
taustatietojensa ja arkikokemustensa perusteella. Pohtiessaan hin tekee johtopéatoksia,
ennusteita, kysymyksié ja vastavaitteitd. Vield han kritisoi ja kehittdd hankkimaansa

tietoa soveltamalla sitd muissa tilanteissa. (Pearson et al. 1992; Linnakyla 1995, 13)

Lukemistilannetta tarkastellaan nykyisin merkityksen rakentumisprosessina.
Lukemistapahtumassa on luovuttu tekstin ja lukijan suoraviivaisesta vaikutuksesta ja
ennalta maaratystd merkityksesta. Nykyisin tdhdennetdén lukijan osuutta tekstin
tulkinnassa eli konstruktivistista transaktiondkemysta. Sen mukaan lukija luo tekstille
oman merkityksensd aikaisempien kokemustensa, senhetkisten tarpeittensa ja
asenteittensa sekd kognitiivisten ja kielellisten taitojensa mukaisesti. (Linnakyld 1995,

12)

Lukutaito ja mediamaailma

Parhaimmillaan traditionalinen luku- ja kirjoitustaito kasvaa ajattelun taidoksi.
Lukutaidon uudet ulottuvuudet ovat visuaalisessa, televisuaalisessa seki elektronisten
tekstien lukutaidossa. Ajattelun taito sisallytetadn uusiin ulottuvuuksiin, jolloin kyseessa

on uudenlaisen mediakielen oppiminen. (Harkonen: Onnistuuko oppiminen 1997, 382)

Lukutaitokdsite on saanut monia uusia nimityksia, jotka vaihtelevat sen mukaan,
millaisesta arvomaailmasta lukutaitoa katselee. Jotkut kayttavat kasitettd vuslukutaito,
toiset taas uuskulttuurinen lukutaito tai kulttuurinen lukutaifo. Toiset taas puhuvat

verkkolukutaidosta. Ttse mielelldni kdytan nimitystd kulttuurinen lukutaito, koska se
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kuvaa senhetkisia késityksid lukutaidon vaatimuksista. Lisaksi se on kisitteena laaja-
alainen; sen voi katsoa pitdvin sisallaan ajanmukaisen tietoprosessin uudistamisen seka

uusien viestimien tuomien nikokulmien tarkastelun lukemistilanteessa.

Uusimmatkaan viestintévilineet eivit tavoita yksilod, ennen kuin oma vastaanottokyky,
sisdinen orientaatio ja motivaatio ovat riittavan suuria. Sanomien ja muodon ohella vasta
niiden kayttoyhteys luo merkityksen viestille. Silloin kun lukutilanne ja viestiminen
tapahtuu vilineiden kanssa, nousee kolme yhteensovitettavaa komponenttia: sisdinen
motivaatio, kommunikointi ja teknologia. Vasta tilannekohtaisuus ja
tarkoituksenmukaisuus naiden kolmen tekijan leikkauspisteessd muodostaa kontekstin,
joka luo lukijalle ja vastaanottajalle merkityksen viestistd. (Harkonen: Onnistuuko

oppiminen 1997, 372)

KONTEKSTUAALISUUS

Kommunikaatio

Motivaatio

KUVIO 7. Merkitys syntyy kolmen yhteensovitettavan komponenttin kontekstissa.
Lukemisen strategiat tiedonhankkimisprosessina pétevit audiovisuaaliseen

mediamaailmaan. Litkkuminen tietoverkoissa, joissa multimedia ja hypermedia

yhdistyvit, vaatii kuitenkin monipuolisempaa havaintokykyi. Multimediateksteissi
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sanat, kuvat, danelliset tekstit, nonverbaalinen viestinta ja niiden erilaiset yhdistelmat
vaativat lukutaidolta intertekstuaalisuuden tulkintaa eli kykya suhteuttaa multimedian eri

elementtejd toisiinsa. (Héarkonen; Onnistuuko oppiminen 1997, 381)

Medialukutaidon sisillolliset avainalueet lahinna peruskoulun oppilaille voidaan
kiteyttdd kolmijakoon mediatuotanto — mediailmaisu — mediatekstien vastaanotto.
Mediatuotannon osalta oppilaan halutaan ymmartdvén valintaa ja muokkausta, jolle
erilaiset mediat rakentuvat. Mediailmaisusta oppilaan halutaan ymmartavin erilaisia
kerronnallisia tekniikoita ja lajityyppeja seka sitd, miten mediarealismi rakentuu.
Mediateksteistd oppilaan halutaan ymmartévén tilannesidonnaisuuksia, jotka madrittavat
medioiden erilaisia kdyttotapoja hyotykaytostd huviin ja viithteeseen. Jokaista mediaa ei
tarvitse oppia ldpikotaisin, vaan yhteen viestintdsuhteeseen voi keskittyd rauhassa.
Yhdell4 viestinnin alueella kehittynyt kompetenssi medialukijana todennakoisesti

toimii myos muilla alueilla transferina, siirtovaikutuksena. Esimerkiksi edelld esitetty
malli medialukutaidon sisalloistd on kehitelty pitkalti joukkoviestintaén, silti se sopii
my0s tietoteknisiin kommunikaatiovalineisiin. (Harkonen: Onnistuuko oppiminen 1997,

382)

Uusien medioiden lukutaitoon kuuluu keskeisesti kriittisyys ja lahdekriittisyys. Uuden
tekniikan medioissa tieto on muuttunut yha henkilokohtaisemmaksi, tiedonléhteet kayvat
yhi epiilmeisemmiksi ja jarjestelmit eivit tarjoa mahdollisuutta tarkistaa tiedon
luotettavuutta tai asettaa sita oikeisiin yhteyksiinsd. Uuden oppimisessa kriittisen
ajattelun strategioihin kuuluu pohtiva, selittdva, perusteleva ja arvioiva lahestymistapa.
Kriittinen ajattelu on myonteista ja tuottavaa toimintaa, joka auttaa kyseenalaistamaan
tavanomaisuudet ja johtaa reflektoivaan skeptisismiin (Harkonen: Onnistuuko
oppiminen 1997, 384) Informatiivisen viestinnén ja esteettis-viihteellisen tuotannon ero
on yhd hailyvampi. Kriittistd prosessia tarvitaan, ettd pystyy muuttamaan informaation

oleelliseksi tiedoksi. (Kiinnekohtia media-avaruudessa 1996, 26)

Lukutaito ymmarretaan nykyisin seka tekstin tuottamisena etté tekstin kirjoittamisena.

Laajimmillaan lukutaitoa méariteltdessa puhutaan kuvan, tietotekniikan, median,
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ympériston, kulttuurin, perinteen, taiteen ja tieteen, moraalin ja arvojen lukutaidosta.
Talloin maaritelma lahenee jo yleissivistyksen kasitettd. (Linnakyla 1995, 10)
Viestintakasvatuksella pyritaén lukutaidon kautta luomaan sivistynyt yksilo, jolla on
kriittinen asenne tietoon ja joka osaa erottaa tulkinnan ja todistusaineiston ja myos
muuttaa omia tietorakenteitaan ja ottaa huomioon eettiset periaatteet. Laajimmillaan
uuslukutaito kehittaa viestintasivistyneen yksilon. (Kiinnekohtia media-avaruudessa

1996, 26)

3.5 Viestintiikasvatuksen toteuttamismuotoja etsitiiin

Viestintdkasvatuksen teoriaa on vaikea 16ytd4 ja koko aluetta on vaikea hahmottaa
mairitelman muotoon. Viestintdkasvatuksen alue on monitahoinen ja tarkasteluun l6ytyy
eri nakokulmia. Onko viestintakasvatuksen ongelmaksi muodostunut selkedn paamaaran
puuttuminen? Viestintdkasvatusta on ”joka aineessa”, mutta silti ei tiedetd, mitéd se on ja

missi sitd on.

Viestintdkasvatuksen tirkeyteen on kiinnitetty yhd enemmén huomiota
multimediaympariston laajentuessa ja tiedon maailman sen myo6td avartuessa.
Opetussuunnitelman kehittelytyota ja kokeilutoimintaa tapahtuu yksittéisten koulujen
tasolla jatkuvasti. Myos viestintdkasvatuksen kyseenalaistajia 16ytyy. Meilld Turja on
kyseenalaistanut mediakasvatuksen. Hianen mukaansa se vaikuttaa vain koulun omassa
viestintakentassa, kun taas silla ei ole vaikutusta oppilaan vapaa-ajan mediasuhteisiin.

Turja nikee, ettd ilmaisukasvatuksella olisi laajempaa hyotya. (Harkonen 1994, 27)

My®os osa opettajista kyseenalaistaa koko viestintakasvatuksen. Noin 10 % opettajista
kieltaa koko viestintdakasvatuksen tdysin: ei ole aikaa, kaikkihan koulussa on
viestintdkasvatusta, tuntevat epavarmuutta hallita aluetta. Tai kyseenalaistajat ovat
“intellektuelleja, jotka ajattelevat viestintakasvatusta epéeettisend toimintana, jolloin

vallankdytolld estetddn lapsen vapaus valita katsomansa”. 10 % opettajista on taas myyty
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sille kokonaan, he niakevit viestintakasvatuksen ratkaisuna kaikkeen. Loput 80 %

sijoittuvat télle vilille. (Haapanen, Aikakauslehdisto 4/1993.)

Tietoja siitd, miten viestintdkasvatusta on toteutettu kouluissa, 16ytyy vahan.
Opetushallituksen kartoituksen liséksi 10ytyy yksittdisten koulujen kokeiluraportteja.
Lisédksi opetushallituksella on ollut tyoryhmié, jotka ovat kartoittaneet
viestintikasvatuksen sisdltoa ja koonneet koulujen viestintdkasvatuksen kokeiluja.
Opetushallituksen kartoitus kuntien viestintakasvatuksen toteuttamisesta (Kuntien
viestintikasvatuksen avuksi, Kouluhallitus 1990) kertoo kuitenkin siité, etta
viestintakasvatus ymmarretdan hyvin mediakeskeisesti. Se yhdistetdan voimakkaasti
tiedonvilittamiseen ja valittymiseen sekd tiedon kayttoon ja kriittisen ajattelun
kehittamiseen. Tarkeimmaksi alueeksi kartoituksen tuloksessa on nihty
viestintikasvatuksen toteuttamisessa mahdollisuudet hyvén vilineiston kayttoon,

oppilaiden oma tuottaminen ja opettajien tdydennyskoulutus.

Nykyisin suurin ongelma on se, miten viestintiymparisto ja ne valineet, jotka ovat
kaytettdvissd kouluissa, osataan sisallollisesti saada palvelemaan oppilaan
kokonaisvaltaista oppimista. Ei enaa riitd, ettd koulu auttaa lasta sopeutumaan uuteen
viestintimaailmaan. Viestintakasvatuksella taytyy ohjata oppilaita myos viestimia

kayttden hyodyntdmain ja valittdmadn tietoa eteenpdin.

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteiden (1994, 36) mukaan silloin, kun itse

viestintd on opetuksen kohteena, ovat tavoitteet puhtaasti viestintdkasvatukselliset.

Talloin viestintikasvatuksen tavoitteet nousevat itse viestinnin sisalloistd. Hirkonen on

tuonut viestintdkasvatukseen sisallollistd nakemystd. Han on koonnut
viestintikasvatuksen sisaltoalueet kahteentoista ryhmaan (Viestintd ja kasvatus 1994,
33-57). Viestintdkasvatus on ohjaamista ndiden sisédltoalueiden ymmartdmiseen siten,
ettd oppilas hyodyntda viestimid tiedonhankinnassaan ja eldmysten antajana, oppii
tulkitsemaan, arvioimaan ja arvottamaan ja sita kautta kehittdd omaa kulttuurista,

esteettistd ja eettistd kasvuaan ja jasentdd maailmaansa.
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TAULUKKO 4 Viestintdkasvatuksellisesti keskeisia sisaltoalueita (Koottu Harksen
mukaan, Viestintd ja kasvatus 1994, 33-57)

Informaation ja tiedon alue: viestinndn vastaanottotaidot ja viestinndn keinojen
tunteminen seka tiedonhankinta

Indoktrinaatio ja manipulaatio: viestintavalineiden ndkeminen osana yhteiskuntaa seké
realistinen suhtautuminen viestintdan

Merkit, symbolit, koodit: eri vilineiden kielen ymmaértdminen

Metafora: tunteiden, elamyksien ja mielikuvien ilmaisu

Viestintd taiteena: viestinti elimysten antajana, esteettisen kasvun ja kehityksen
tukeminen

Kriittisyys ja myyttisyys: vaihtoehtojen pohdinta, oleellisen l6ytdminen, jasentely ja
erittely, viestien analysointi, tulkintataidot seka viestinnan kayton valikointi, faktan ja
fiktion erottaminen ja kyky lukea seka kuvia ettd sanoja rivien vélista

Verbaalisuus, visuaalisuus ja oraalisuus: kuvien lukeminen, mielikuvien ja painotusten
luominen

Interaktio: oma tekeminen pari- ja ryhmatyoskentelynd, yhteistoiminnallinen oppiminen,
projektityoskentely, viestintdtuotteen tyostdminen ja tietotekniikan interaktiivinen kaytto
Intersubjektiivisuus: keskustelu yhdessa eldytyen, pohtien ja johtopaatoksid tehden,
palautteen antaminen ja vastaanottaminen, oma esiintyminen, omien edellytysten
tunteminen, itsetunnon kehittiminen ja sosiaalisten valmiuksien luominen
Intertekstuaalisuus: eri vilineiden ilmaisukeinojen tunteminen seki taito tuottaa sanomia
eri viestimin

Viihde: viestimien hyotykaytto ja viihdekaytto, viithteen lajien ja keinojen tunteminen
Kulttuuri: ajankohtaisuus ja alueellisuus, mind maailmassa - maailman minussa,
kokonaisvaltainen ympériston havainnointi ja jasentdminen viestimien mahdollisuuksia
kéayttaen

Harkosen kokoamat aihealueet sisaltavat ne viestintdkasvatukselliset tavoitteet, joita
viestintdkentissd tarvitaan. Tavoitteet palvelevat tatd kautta oppimista, koska ne
avartavat niita oleellisia taitoja, jotka auttavat tulkitsemaan viestintdymparistoa ja
medioiden kieltd. Tavoitteissa ndkyy my0s se, ettd ndenndisen oikean tiedon l6ytdminen
ei ole tarkeintd. Tarkeintd on muodostaa oppilaalle tapa pohtia seké asenne ja halu

ongelmien herattdmiseen ja ratkomiseen oman ajattelun kautta.
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3.6 Viestintikasvatus ja viestintiympéristo — kiinteii osa oppimisessa

Edella olen koonnut sité teoriataustaa oppimisesta, tiedosta ja opettamisesta, joka on
tdlla hetkelld tunnustetun oppimiskésityksen mukaista. Lisaksi olen hakenut sellaisia
viestintdkasvatuksellisia nakokobhtia, joilla voidaan tukea vallitsevan konstruktivistisen
oppimiskasityksen mukaista oppimista. Viestintdkasvatuksellisesti olen rajannut
teoriataustan oppilaiden viestintdymparistossa vaikuttaviin viestimiin ja niihin
vaatimuksiin ja taitoihin, joita viestintiymparistossa toimiessa tarvitaan.

Niiden pohjalta olen luonut méaritelméni viestintdkasvatuksesta ja asettanut sille

tavoitteet.

Kommunikaatiotaidot ja oppiminen viestintiiympéristossi

Viestintakasvatus on kommunikaatitaitojen kehittdmista, viestintdymparistossa
tapahtuvan vuorovaikutuksen luomista ja hallintaa. Viestintdkasvatuksella tuetaan
oppimisprosessia. Tuloksellinen oppiminen viestintdymparistdssa on tavoitteellista,
aktiivista, keskustelevaa, yhteistoiminnallista, kriittista, ongelmakeskeista seka luovaa.
Motivaatio ja mielihyvan kokemukset ovat keskeisid oppimisen kannalta.
Viestintaympéristossd toimiminen vaatii lukemisstrategioiden hallintaa ja

intertekstuaalista tulkintakykya.

Oppiminen tapahtuu avoimessa oppimisymparistossd, jolloin sithen kuuluu viestinten
laaja ja monipuolinen kayttd oppimateriaaleina ja vélineini. Viestintavélineilld on

utilistisia ja elamyksellid arvoja.

Viestintakasvatus palvelee oppimistilanteessa sekd kognitiivisia ettd affektiivisia
nakokohtia. Sen avulla tuetaan yksilon sosiaalista, eettistd ja esteettistd kasvua seka
luodaan taitoa ja rohkeutta viestintakentdssd toimimiseen. Viestintdkasvatus tukee

oppilasta oman maailmankuvan rakentajana.
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Viestintdkasvatus tapahtuu oppimistilanteissa eri oppiaineiden yhteydessi seké niiden
vilitykselld jatkuvana prosessina. Viestintdkasvatuksellisia tavoitteita voidaan tukea

projekteilla ja teemoilla.
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KUVIO 8. Viestintidkasvatuksen ja oppimisen (konstruktivistisén oppimiskésityksen)
yhteys
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(Il VAIHE)

4 VIESTINTAKASVATUS KOULUTYOSSA

4.1 Tutkimusmenetelmi

Tutkiessani koulun viestintdkasvatuksen nykytilaa tein kaksi kvalitatiivista tutkimusta
opettajille. Tutkimusaineiston olen koonnut haastatteluista ja kirjallisesta esseekyselysta.
Haastatelulla (Liite 5) kartoitin opettajien ndkemyksia koulun valmiudesta
viestintdkasvatuksen opetukseen sekd heiddn mielipiteitddn viestintdkasvatuksen
merkityksesta ja toteuttamismahdollisuuksista. Haastattelin kymmenta opettajaa oman
tyopaikkani 34-opettajaiselta ala-asteelta. Haastateltavilla opettajilla oli oman
nakemykseni mukaan vahvuuksia eri viestintakasvatusalueilta: kuvallisen,
liikkunnallisen, suullisen, kirjallisen ilmaisun seka tietotekniikan ja kansainvilisyyden
alueilta. Kaikki kymmenen opettajaa, joita kysyin, tulivat haastatteluun mukaan.
Opettajat halusivat tutustua etukéteen niihin tuloksiin, joita olin saanut selville
oppilaiden odotuksista ja mieltymyksistd ilmaisun eri alueisiin. Haastattelut tein kevaalla

1996.

Kirjallisella esseekyselylld (Liite 6) kartoitin opettajien ndkemyksia viestintdkasvatuksen
toteutumisesta kaytannon koulutyossa seka koulun opetussuunnitelman ja
viestintdkasvatuksen kohtaamisesta. Lisaksi kartoitin opettajien nakemyksia oppilaiden
viestintdkdytdnteistd ja niiden vaikutuksista. Kyselylomakkeen annoin 12 oman kouluni

opettajalle ja kymmenen opettajaa vastasi kyselyyn. Kyselyn tein kevaalld 1998.
Téhén tutkimusosioon tuon myds omia havaintojani viestintdkasvatuksesta kdytannon

koulutyossa sekd omia kokemuksiani viestintakasvattajana. Havainnot olen koonnut

kokeiluista seka vierailukaynneiltani viestintdpainotteisille ala-asteille.
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4.2 Laaja-alaisena viestintikasvatuksella on tirkei merkitys

Opettajien havaintojen mukaan kodit ohjaavat lasta hyvin véhéan viestimien aktiiviseen
kayttoon. "Kun eletddin viestimien armoilla, pitdd opettaa lapsia arvioimaan viestimid,
jotta he oppisivat itse toimimaan viestintdympdristossd. " Thmissuhdekoulutuksessa
viestintdkasvatus nahtiin hyvin merkitykselliseksi. Viestimien ja viestien hallitseminen
katsottiin hyvin vélttdméattoméksi elaménhallintakyvyn kannalta, koska viestimié ja
viestimista el voi valttad. "Joka tilanteessa tormdadmme eldmdssimme viestimiseen."

y

"Viestintdtaidot ovat olennainen osa eldmdnhallintakykya.’

Viestintdkasvatuksella tuetaan opettajien nakemyksien mukaan vahvasti oppimista.
"Viestintiikasvatus on pohja opiskelulle; itse asiassa ykkonen." "Viestintakasvatus voi
olla koulussamme se, jolle oppiminen rakentuu. Se on oikeastaan uusi
ammattifilosofinen nakokulma." "Siina pitdd olla vuorovaikutuksen merkitys
tiedostettuna mukana. Sitd ei saa ymmartdd pelkdksi mediakasvatukseksi."
”Viestintdkasvatus sanana saattaa eristcd luonnollisen, vaistomaisen viestinndn omaksi
tieteenhaarakseen, kun se taas mielestdni pitdisi olla kaikkialla oleva, lapi- ja

poikkivirtaava trendi, itsestddan selvyys.”

Opettajien mielestd viestintdkasvatuksen tavoitteiden pohdiskelun tulee tapahtua
kokonaisvaltaisesti. He nakivit, ettd viestintdkasvatusta on aikaisemmin tarkasteltu
joltakin yksittéiseltd osa-alueelta. “7Tdhdn mennessd ei ole ajatellut viestintakasvatusta
mitenkddn tavoitteellisesti eikd kokonaisuutena.” "Se, mitd on tehnyt, on tullut itsestddn
mm. didinkielen yhteydessd tai jonkin muun nimikkeen alla.” Moni ajatteli, ettd ei ole
riittavasti aikaa, joka mahdollistaisi syvallisen tavoitteellisen pohdiskelun. "Kunhan
ndillakin evdilld jaksaisi.” Toisaalta opettajat asettivat paljon vaatimuksia itselleen:
"Omassa pddssd on tapahduttava jokin klikkaus. On kiehtovaa laittaa uusia tuulia

puhaltamaan. Omasta aktiivisuudestahan ne riippuu.”

Viestintdkasvatuksella néhtiin laaja-alaisena olevan tarked merkitys. Laaja-alaisuuteen

kuuluu viestintdymparisto kokonaisuudessaan, viestinten tarjoama aines
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oppimateriaalina sekd viestintdymparistossa tarvittavat tiedot ja taidot. Kaikki
viestintdkasvatuksen alueet ovat merkityksellisid. Opettajat halusivat korostaa ala-
asteella kuitenkin ilmaisukasvatusta sekd suullisella, kirjallisella ettd visuaalisella
alueella. "Oppilasta on ohjattava ilmaisemaan omia tunteitaan ja ajatuksiaan eri
tavoin." Téssa rohkaisun luominen on tarkeinta. Myos eldmyksia tulee korostaa. Yhtena
tiarkednd alueena tulevat tiedonhankinta- ja kasittelytaidot. Tulkinta- ja arviointitaitojen
kehittimisessd on lahdettava liikkeelle "kuuntelemisesta ja omassa piirissa kuulemien
asioiden arvioimisesta.” Viestintdkasvatus nahtiin tarkedksi myos siitd syysté, ettd siitd
1oytyy paljon alueita, joihin koti ei pysty tarjoamaan mahdollisuuksia. Taidot ovat

valttamattomia tulevaisuuden yhteiskunnassa.

4.3 Vahvuuksia, esteitd ja mahdollisuuksia viestintiikasvatuksen

opetuksessa

Isossa koulussa on potentiaalisuutta viestintdkasvatukseen. Vahvuuksia 16ytyy monilta
alueilta. Viestintdkasvatuksen merkityksen tiedostaminen on voimistunut, ja ajatus on
suuntautunut yha enemman tavoitteelliseen viestintakasvatukseen. Useat opettajat
mainitsivat erityisesti suullisen ilmaisutaidon vahvaksi alueekseen, ja moni opettaja oli
asettanut tavoitteekseen rohkeuden luomisen suullisessa ilmaisussa. Yleisimmin
heikkoutta tunnettiin kuvallisen ilmaisun opettamisessa. Opettajat eivat tunteneet itsedan

my6skadn vahvaksi joukkotiedotusvilineiden ohjaamisessa.

Opettajien mielestd tyoyhteisé on hyvin viestintakasvatusmyonteinen ja
kehittamishaluinen. "Meilld kannustetaan; erilaisia kokeiluja saa tehdd. Voimavaroja on

29 9

runsain mitoin.” Osaavia opettajia loytyy eri aloilta. Henkiloresurssit ovat hurjat.
Heiddn osaamistaan on hyéodynnettivd. Nyt on vaan niin, ettd itse kukin miettii omassa

kopperossaan; yhteistyotd ei ole saatu pelaamaan.”
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Onko yhteistyon kdynnistyminen suurin este viestintakasvatuksen viemiseksi
tavoitteellisesti eteenpéin ja potentiaaliset resurssit hyodyntaen? Esteiksi yhteistyon
kdynnistymiseen ja koordinointiin arvioitiin "energian loppuminen” ja ajan puuttuminen.
"Hulluna taytyy ensin yksin tehdd. Yksin on tuskasta."” Siten ei ole mahdollistunut
viestintdkasvatuksen tietoinen pohdiskelu eikd viestinté ole siitd syystd selkiytynyt.
Osaksi viestintakasvatus on kiinni taloudellisista resursseista. "Jos todella ajatellaan
toteuttaa ilmaisu- ja mediakasvatusta, meilld ei ole riittivasti vilineitd eikd sisdisid

Jjarjestelmid, esim. sisdinen TV-verkko puuttuu.”

Koulutuksen tarve on erittdin suuri. Opettajien arvion mukaan monet asiat tehddan
viestintdkasvatuksen alueella "mutu-systeemilld". Viestintaympéristo ei ole siirtynyt
vield kaytannon koulutyohon. "Voimakkaasti kehittyva tietotekniikka on verottanut
koulutusresursseja. Atk on vain pieni osa viestintdd. Muu viestinndillinen koulutus on
Jjdanyt." Kansainvélisid viestinnallisid yhteyksié ja valmiuksia ei ole voitu koulutuksella

tukea. Koulutus nahdéén tarkedksi ja sille olisi rakennettava runkosuunnitelma.

Eniten kaivataan koulutusta luovilla alueilla: draaman kaytto6n oppimisessa seka
kuvallisen, musiikillisen ja liikunnallisen ilmaisun opettamiskeinoihin ja
tiedonhankintastrategioihin. Ohjaaminen kuvamaailman hyédyntdmiseen on myos niin
uutta, ettd sithen ei ole ollut peruskoulutustakaan tarjolla. Mediakasvatukseen tarvitaan
laajemmin tietoa ja sithen kaivattiin tyokalupaketteja. Tietotekniikkakoulutukseen

kaivattiin oppimista hyodyntavaa tietokoneen kdyton ohjausta.

Koulu voisi tarjota oppilaille mahdollisuuden syventaa taitojaan eri viestinnan alueilla
esim. kerhotuntien suuntaamisella ja opettajaresurssien mahdollisimman

suunnitelmallisella kaytolla. Tama olisi yksi tapa profiloitua viestintdkasvatukseen.
Viestintdkasvatukseen profiloituminen nahtiin myonteisend, vaikkakin sanana

profiloituminen on uusi ja koetaan opettajien mielestd vieraaksi. Viestintdkasvatukseen

profiloituminen néhtiin tarkoituksenmukaisena nimenomaan laaja-alaisesti toteutettuna.
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Profiloitumisella katsottiin olevan merkitystd myos koulun imagon kannalta. "Yhteisen
linjan loytymiselld on koululle merkitystd. Ympdroivin yhteison tulee tietdd, millainen
koulu on. Mutta jos jotakin luvataan, se pitdd ndkya myos sisdllossd.” "On erittdin
paljon merkitystd, ettd koululla on ‘punainen lanka’. Voisiko viestintikasvatus olla
koulun ’punainen lanka’, joka ilmaisisi ulospdin koulumme linjan?” Profiloituminen ei
saa kuitenkaan olla itsetarkoitus. "Jos profiloidutaan voimakkaasti, siiti on vaara tulla
kiikkulauta, jolloin toisesta pddstd jdd tarpeellista pois. " Profiloitumista katsottiin jo
jonkin verran toteutuvan. Koko koulun profiloitumisesta huolimatta yksityisen luokan
ty0 voisi silti olla omaleimaista. “Taitoja ja resursseja tulee hyodyntdd, ja
viestintdkasvatuksen erilaisilla toiminnoilla voidaan rikastuttaa myés muiden luokkien
tyotd.” " Profiloituminen viestintikasvatukseen voi olla johtotdihti tyélle, kun

"o

opetussuunnitelman antama pohja on vahva." Viestintikasvatus on niin laaja-alainen,

ettd siind voi olla myés omaleimaisuus mukana opettajan taipumuksien ja oppilaiden

i

mieltymysten mukaan.’

Viestintdkasvatus on ollut esilla, "mutta tuleeko siti kukaan ajatelleeksi opettaessaan??
Ja onko viestintdkasvatusta kuitenkaan tarpeeksi omana itsendiisend alueena??? Mikd
on loppujen lopuksi tirkedd? Kddk, kylldpa pisti ajattelemaan, kunpa vain ehtisi
foteuttamaan ... Eris opettaja ilmaisi asian: "Paljon porua, vihdn villoja." Timeisesti
"villat" ovat hyvaa vauhtia kasvamassa, silla yleinen asennoituminen
viestintakasvatukseen on erittdin myonteinen. "7drkeimpdnd asiana néiien
viestintdkasvatuksen merkityksen tiedostamisen. Tdmd on ldhtokohta sille, mitdi
viestintdkasvatuksella saavutetaan. Sitd kautta oivaltaisimme hyddyntd opettajien
omaa osaamista ja talon sisdltd loytyisi itsestdcdn kouluttajia. Silloin anti olisi kenties
paras juuri meille.” Vahvuuksia 10ytyy, mutta yksittdisten opettajien oma osaaminen on
jaanyt hyodyntamatta. Yksilolliset valmiudet ja vahvuudet eivit ole saaneet yhteisossi
ryhmadynaamista voimaa. Yhteinen tavoite ja resurssien hyodyntdminen kiytinnossi

puuttuvat.
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4.4 Viestintikasvatus koulun opetussuunnitelmassa ja kiytinnon

koulutyodssi

Nakyyko viestintakasvatus koulun opetussuunnitelmassa? Monet opettajat liittivit
viestintdkasvatuksen yhtena osa-alueena koulun tavoitteissa olevaan
elaménhallintakykyyn, johon koulun opetussuunnitelmassa mainitut
viestintdymparistossd toimimisen taidot kuuluvat keskeisesti. Viestintikasvatus nikyy
koulun yleisissé tavoitteissa ja oppimismenetelmissi ja oppimiskésityksessa.

Viestintdkasvatus néhtiin apukeinoksi ndiden tavoitteiden saavuttamisessa.

Viestintdkasvatus nikyy voimakkaimmin didinkielen opetussisélloissd. ~Pyrimme
kasvatiamaan oppilaiden monipuolisia luku-, kuuntelu-, kirjoitus- ja puhestrategioita,
totutamme erilaisiin viestintdympdristoihin ja tiedon jdsentimiseen.” Erityisesti
viestintataitoihin liittyvat strategiat nikyvit koulun opetussuunnitelmassa . “Koulumme
tavoitteet ja ops luovat toteutuessaan kohtalaiset edellytykset ja jopa hyvit edellytykset
viestintdkasvatuksen kehittamiselle. Tarkoittaa: Voidaksemme toteutta opsimme jaloja
periaatteita, tulee meiddn kehittdd voimakkasti viestintakasvatusta. Sieltcihdn loytyy

oikeastaan kaikki toiminta-ajatuksemme toteuttamisvdlineet.”

Silti puhtaasti viestintdkasvatuksellinen tarkastelutapa on jaényt vihemmaille. ”"Onko
viestintdkasvatusta tarpeeksi omana itsendisend alueenaan?” ”Oppiaineiden sisdlloissc

Jja tavoitteissa on varmasti tarkastelun varaa viestintikasvatuksen nakokulmasta

PRI ] P 2]

katsottuna.” “Yhteinen koko koulua koskeva juoni puuttuu ATK :n osalta.” ”Onko meilld

viestintakasvatusta, ainakaan johdonmukaista? Tdssdpd siti haastetta ... kaikki seisoo
niin kuin tyhjan pddlla. ”

Miten viestintédkasvatus toteutuu kaytannon kouluty6ssia? Opettajat arvioivat omaa
viestintdkasvatustaan sekid koko koulun viestintdkasvatuksen tilaa. Keskeisimméksi
alueeksi nousi luku- ja kirjoitustaidon kehittaminen. Erityisesti luetun ymmartiminen:

arvioiva, valikoiva, tutkiva ja tulkitseva lukeminen seki erilaisten tekstien lukeminen,

68



myos kriittinen lukeminen, ja lukutottumusten kehittdminen nousivat esille. Toinen
keskeinen viestintdkasvatuksellinen alue oli suullinen kommunikointi ja ilmaisu.
”Suullinen ja kirjallinen ilmaisu omalla didinkielelld. Ilman sujuvaa
kommunikointitaitoa ei koulumme tavoite eladmanhallintakyvystd pysty toteutumaan.
Keskeinen on myés ymmdrtivd ja valikoiva lukutaito. Aklottivin suuri tietotulva
pakottaa ihmiset valitsemaan, suhtautumaan kriittisesti ja etsimddn teksteistdi
olennaisimman.” " Piddn suullisen (tdsmdllisen) ilmaisun kehittdmistd tirkedindg. Se on

2

ihmisen tdrkein jokapdivdiinen kommunikointiviline.’

Kuvien tulkintaan ja kuvamaailman analysointiin on kiinnitetty jonkin verran huomiota.

$2)

aymme ldapi elokuvan keinoja, jotta oppilas pddsisi liian suggestiivisten

’

katsomistapahtumien herraksi.’

" Tiedon kerddminen ja tiedon arviointi, myos uskottavuus / luotettavuus ovat oppilailla
pohdinnan alla.” Viestinten kaytto ja itse viestimet opetuksen kohteena eivit kuulu
yleisesti opetuksen siséltoihin. Vahalle huomiolle on jaanyt viestintavélineiden kaytto ja
ajankohtaisen materiaalin kaytto oppimisen tukena ja osana. “Vihdlle kéytolle on jéicnyt
televisio, radio, sanomalehdet ja ehkd tietokonekin, jotka kaikki ovat tarkeitd vilineitd ja
materiaaleja viestintdkasvatuksessa.” " Pdivin uutiset jadvdit omassa opetuksessani

PN T

taka-alalle. Emme luokassa seuraa tarpeeksi aikaamme ... pitdisi kai.” ”Sdhkoinen
viestintd tekniikkoineen on jdcdnyt viihemmdille. Syy on se, ettdi olen yrittinyt méoyhentdii
oppilaista pinnalle heiddn omaa viestintcikykyddn ilman muita apuvilineitd kuin suu ja
kynd + body.” "Kuvallinen viestintd teknisid laitteita hyvdksi kdyttden. Syynd oma
epdvarmuus ja laiskuus. Samoin tietotekniikka. Syyt selkedn opetussuunnitelman

’

puuttuminen, tietotekniikan ylikorostuneisuus drsyttdd joskus.’

Koko koulua arvioidessaan opettajat nakivét, ettd kokonaisuutena “koulussamme
viestintdkasvatusta harjoitetaan monipuolisesti.” Silti viestintidkasvatus on hyvin
hajanaista ja usein viestintdkasvatukselliset alueet nousevat opettajan omasta
mielenkiinnosta ja vahvuuksista. "Viestintd ei ole koulussamme ndckyvdisti

Jokapdivdisesti todettavissa. Sanomalehtid ei kéytetd eikd ajankohtaisia asioita
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kasitella.” ”Koska joulu- ja kevdtjuhlissa ei ole ndytelmid eikd runonlausuntaa yms.
jdad tamdntyyppinen ilmaisutaito puutteelliseksi. Videokuvaus on olematonta. Syy: studio

E ]

puuttuu.” "Kylld elokuvia katsotaan koulussakin viihteeksi, mutta niiden analysointi jdd.

’

Ei taida olla ammattitaitoa joka asiaan ...’

Oppilaiden maailmaan voimakkaasti vaikuttavan television opettajat kokivat
haasteelliseksi ja vaikeaksi. Oppilaat kéyttivit televisiota suuressa méarin
viihdevilineend. . "Television katselutottumuksissa meilld olisi kasvattajana tekemista.
TV:n katsomista ja myds ohjausta television katsomiseen pitdisi olla enemman.”
”Keskustelu oppilaiden kanssa heiddan katsomistaan televisio-ohjelmista on tdrkedd. Sen
avulla voidaan parhaiten kehittdd kriittistd ajattelua. Liikkeelle on ldhdettdva hyvin
lapsentajuisista ohjelmista. Ajankohtaisohjelmia on tuotava mukaan opetukseen, sill ne

antavat ainesta ajattelulle.”

Oppilaiden arvio siit4, etté television tarjoamalla tiedolla ei tee mitaan, yllatti opettajat.
"Jédnnd juttu. Katsovat vaan ohjelmia, jotka menevdt toisesta korvasta sisddn ja toisesta
ulos."” Opettajien mielests television tarjoamaa tietoa tulee tarkastella oppilaan
nikokulmasta, kehittai tiedon kdyttod oppilaan omien mieltymysten pohjalta myos
kouluopiskelussa ja olla kiinnostunut siitd, mita oppilaat haluavat. "Liian usein

lihdetdcdin liikkeelle oppilaan ulkopuolelta, eikd siitd, mikd lasta kiinnostaa.”

Oppilaat kaipaavat elamyksellisyytta tiedonhankintaansa. Tdmén huomioiminen on
jadnyt vihdiseksi. Oppilaiden ndkemys, etta tieto tulisi tarjota seikkailun muodossa,
ihmetytti toisaalta opettajia. “Tulisiko viestimien kautta filmeissd ja raporteissa tieto

siind muodossa, ettd se saavuttaisi oppilaan ajatusmaailman paremmin kuin oppikirja?”

Oppilaat arvioivat, ettd he saavat tarvitsemaansa tietoa lehdistd. "Koetaanko lehden
painettu sana enemmdn totena ja pidetddnko sitd sen vuoksi tietona? Ja vastaavasti
koetaanko kuva viihteend, jolla ei ole tietoarvoa?" Uudet sahkoiset viestimet ovat

vieneet tilaa lehdiltd. Sahkoisiin viestimiin on koulussakin kiinnitetty litkaa huomiota.
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"Tietokone ei saisi olla kuitenkaan ykkossijalla. Se vie aikaa lehdiltd ym.

Jjoukkoviestimiltd, jotka antavat runsaammin aineksia ajattelulle."”

Tietoaineksen liséksi viestimien kdyttd muissa tarkoitusperissi on ollut vaatimatonta.
"Rentoutumista viestimien vdlitykselld pitdd myos tarjota. Se antaa aineksia
luovuuteen”. Viahille ovat jddneet musiikki, kuvaamataito ja litkkunta taidekasvatuksen
niakokulmasta. "Taidekasvatus on taka-alalla. Ei ole kykyd ohjata oppilasta ilmaisemaan

taiteen avulla itsedicin. Siind on kehittimisen varaa.”

Oppilaiden odotukset viestimien kaytdsta tuovat todellisen haasteen kaytannon
koulutyohon. Vaikka viestintdkasvatus nékyy koulun opetussuunnitelmassa sekd
oppimiskésityksessé ettd oppimismenetelmissa, silti kaytannossa 10ytyy monia alueita,
joilla viestintdkasvatuksella voitaisiin tukea nditd molempia. Viestintdympériston
tarjoama ajankohtainen ja elamyksellinen aines sekd viestintdvélineiden tarjoamat
mahdollisuudet ovat jadneet hyodyntamatta oppimisessa. Myos oppilaiden
mielenkiinnon huomioiminen ja ohjaus viestien analysointiin on vield vahaista. Silti on
madratietoisesti kehitetty valmiuksia kohdata viestintdympaéristod sekd vastaanottajana

etta itse viestijana.

4.5 Opettajien nikemyksii oppilaiden viestintikiytinteistd ja niiden

vaikutuksista

Opettajat nakivat oppilaiden viestintdkédytanteet yleensd hyvin negatiivisesti. Sahkoiset
viestimet, erityisesti televisio, ovat heidan mielestdan oppilaita hyvin hallitsevia.
“Luulen ettd televisio on oppilailla hallitseva tiedonldhde ja mielenkiinnon kohde.
Lehdista luetaan ehka vain urheilu- ja nuortensivuja + tv-ohjelmat. Kirjoja ei endd niin
lueta.” “Kapulakansaa: kaukosdddin ja internet hanskassa, mutta itseltd ldhteviit

viestintditaidot hupenemassa, jos niitd on koskaan ollutkaan. Verbaalinen viestintcikyky
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monilla huvennut sarjakuvatasolle sekd puhutussa ettd kirjoitetussa viestinndssd.

Surullista. Virtuaalilelun nappeja kylld osataan painella.”

Opettajat nakivit, ettd erot viestintitaidoissa kasvavat. On niitd, jotka kdyttavat
monipuolisesti viestintitaitojaan ja niité, jotka tyytyvét koyhadn ja yksipuoliseen
viestintaan. “Henkisesti rikkaat rikastuvat ja tulevat nauttimaan eldmdstddn ja
menestymdicin hyvin eldmdssddn. Yksipuolisesta viestintdd harrastavat putoavat
kehityksen rattailta ja opiskelu jid olemattomaksi.” “He passivoituvat, ellei kodin /
ympdriston taholta tule pdinvastaista viriketiii. Huolestuttaa se, etteivdt oppilaat osaa
esim. kirjoittaa / kertoa tuntemuksiaan, vastata perusteellisesti annettuihin tehtdviin —
siis oma-aloitteinen, omaehtoinen viestien laatiminen tuottaa vaikeuksia. Viestittdvin
asian tdasmdillinen ilmaisutaito usein heikkoa (=tota noin, niinku, eiku .. tilkesanoja, kun

ei loydy sanoja — ruumiinkieli liian usein olankohautuksella kuitatiu).”

Joku opettajista niki oppilaiden viestintédkaytanteiden, sihkoisten viestinten kdyton ja
lehtien seuraamisen tukevan lukutaidon monipuolista kehittymisté ja edistavan
keskustelutaitoa. “Mutta jddko kirjoitustaito vihemmdille? Onneksi on séihkoposti!™
“Myos kynnys viestimiseen madaltuu koko ajan, kun viestimet monipuolistuvat:TV,

nettiyhteydet, kdnnykdt ... Vilimatkat ovat kaventuneet.”

Opettajien vastauksissa oppilaiden viestintikaytanteistd kuvastuu huoli viestintitaitojen
rapistumisesta. Jos titd huolta peilaa koulun viestintikasvatukseen teoriassa seki
viestintidkasvatukseen kidytinnon koulutydssi, tukevat sekd teoria ettd kaytanto juuri
niiden taitojen kehittdmisté, joita oppilaat opettajien mukaan etupddssa tarvitsevat.
Teoriassa ja kiytinnossi nousi esille viestintdtaidoissa vastaanottavan ja lahettdvén
viestinnin sisdllon laatu: kriittisyyteen kasvaminen, analysoiva ote sekd oman sanoman
sisdllon syventdminen. Ne ovat perustaitoja, joita voi soveltaa koko

viestintdymparistossa.

72



4.6 Kokemuksiani ja havaintojani viestintikasvatuksesta

Tahin osioon olen koonnut omia havaintojani viestintdkasvatuksesta kdaytannon
koulutyossd. Havainnot olen koonnut viestintépainotteisten ala-asteiden
vierailukdynneiltdni seké viestintdkasvatuksen raporteista. Lisdksi kuvaan omia

luokanopettajan kokemuksiani viestintédkasvattajana.

4.6.1 Oppilaiden motivaatio viestimien myotid kasvaa

Viestintikasvatuksesta kdytannon koulutyossa on vain muutamia kuvauksia ja raportteja.
Kajaanin Lohtajan ala-asteen viestintakasvatuskokeiluraportti vuosilta 1990 — 1993,
(Viestintdviidakkoon sisille jo koulussa, 1993) siséltaa viestintakasvatuksen
tavoitteiden ja toteuttamisen raportoinnin lisaksi myos oppilaiden, opettajien ja

huoltajien sekd yleison arvioinnin.

Kajaanin kokeilun tavoitteena oli selvittdd, miten ja missé laajuudessa
viestintikasvatusta voi soveltaa ala-asteen paivittdiseen tyohon ja samalla kehittda
vuorovaikutusta ymparoivan yhteiskunnan kanssa seké vahvistaa oppilaiden uskallusta
tuottaa tehtiva oman niakemyksensd mukaisesti ja omatoimisesti. Keskeisimpina
tavoitteina oli tehdd viestintavilineet tutuiksi oppimistydssa, kommunikaatio- ja
kayttaytymistaidot viestintavalineiden kayttoon liitettyna, lehtien kéytto jokapaivaisessa
koulutyossa, teknologian hyviaksikaytto tiedonhankinnassa seké oleellisen tiedon
loytaminen. Lisédksi tarkoitus oli selvittaa viestintakasvatuksen liittdmista kunnan
opetussuunnitelmaan, seké edistda uuden luku- ja kirjoitustaidon oppimista ja

hallitsemista.

Keskeisimmat alueet olivat sanomalehti, radio/nauhuri, TV/video, ATK ja puhelin/fax.

Jokainen viestintaviline oli kdytossa monipuolisesti ensimmaisesté luokasta alkaen.
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Esimerkiksi sanomalehti otettiin jo kirjainten oppimisvaiheessa ensiluokkalaisten
kidyttoon. Otsikoiden ja mainosten luku sopi hyvin lukemaanopetteleville. Kuvien
katselun ja juttujen yhteydessa keskusteltiin ja oppilaat oppivat sanomaan mielipiteensi.
Aamuisin pidettiin sanomalehtituokioita. Uutiskatsauksessa koottiin asioita, jotka
koskettavat lahelta lapsen maailmaa. Sanomalehtiopetuksen tavoitteena
vastaanottamisen liséksi oli olla itse viestija ja tehdd pienimuotoinen lehtijuttu. Oma
tuottaminen oli keskeistd myos muilla viestimilla. Video / televisio-jaksoon kuului
lyhytelokuvan teko, radio / nauhuri-jaksoon kuunnelma ja haastattelu. Raportin mukaan
laitekeskeisyys korostui aluksi, mutta teknisen taidon kehittyessé vélineilla ei ollut endi

itseisarvoa. Laitteisto siirtyi palvelemaan oppimista ja eldmyksien kokemista.

"Oppilaat ovat olleet innostuneita ja energisid. He voisivat tehdd paljon enemmdnkin,
Jjos ryhmdit olisivat pienempid ja kaikki mahdollisuudet vapaasti kdytettavissd.
Viestintdkasvatus ei saa kaatua vilineisiin. Viestiminen on laaja ja monisdikeinen asia.
Sitd voi tehdd monin eri tavoin.” Opettajien arvioinneissa kokeilusta tulivat esille
oppituntien eldvoityminen ja oppimisen tukeminen viestintdkasvatuksen avulla.
"Positiivinen vaikutus ndkyy koulun ilmastossa. Viestinndn myotd ovat
opetusmenetelmdt monipuolistuneet ja toiminnallinen yhteistyo lisdcntynyt ja oppilaiden
motivaatio kasvanut. Palautteista kdvi ilmi myos ilmaisukasvatuksen
monipuolistuminen; vapautuneisuus, rohkeus ja tarkkuus on lisddntynyt, erilaisten
oppilaiden lahjakkuudet ja valmiudet ovat nousseet esille, tyoyhteison sisdinen viestintd

toimii, koulutyon ajanmukaistumiseen on pyritty."

Vanhempien mielestd viestintidkokeilu tuki lapsen oppimista ja kehitysta ja heritti
mielenkiintoa ajankohtaisiin asioihin. Sanomalehdenluku ei juuri lisddntynyt eika
kriittistd suhtautumista vield saavutettu. Tietokoneisiin oli kiinnostus lisaantynyt, taidot
puhelimenkayttdon karttuneet ja ilmaisutaito kehittynyt. Viestintaén liittyvit
harrastukset eivét olleet lisédntyneet. Vanhempien kommenteista tuli esille viihteen
suuri osuus viestintdakasvatuksen opetuksen yhteydessa seka kotitehtavien vahaisyys.
Niissé olisi voinut olla lapsille suunnattujen mainosten kritiikkia ja lasten/nuorten

lehtien arviointitehtavii.
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"Hyvid asioita kokeilussa ovat olleet kaikki naytelmdit, elokuvan teko, kuunnelmien teko

sekd tietokonetyo... Varjopuolia ei mielestdni ole kuin jotkut sanomalehtityot eikd nekddn

huonoja ole”, oli erdin oppilaan kommentti kokeilusta

Tavoitteissa mainittuun uuteen luku- ja kirjoitustaitoon ei arvioinnissa palattu.
Myoskdan viestintdkasvatuksen siirtyminen opetussuunnitelman viralliseksi osaksi ei
tullut arvioinnissa esille. Kokeilun tulokset rohkaisevat ottamaan mukaan erilaisia
viestintavélineitd ja medioita mahdollisimman varhaisessa vaiheessa. Lohtajan koulun
kokeilu tukee myos nakemysté, ettd viestinnéllinen toiminta ja tuottaminen seké

viestinten kaytto opetuksessa motivoivat ja aktivoivat oppilaita.

4.6.2 Oma tuottaminen tietotekniikan avulla innostaa

Jarvenpain Kyrolan ja Keravan Kurkelan koulut kuuluvat opetusministerion Koulu

2001-projektiin, jossa ovat mukana myos Mantymaen ja Mikkolan ala-asteet seka yla-

asteita. Projektin tarkoituksena on tietotekniikan hyvaksikaytto ala-asteen opetuksessa.

Kurkelan koulu toimii my6s akvaariokouluna. Sielld koulua kehitettiin oppimisen

toimintakeskukseksi. Oppiminen perustui tutkivalle oppimiselle. Oppilaat valitsivat itse,

miten toteuttivat tiedonhankkimisen ja missda muodossa tuottivat viestittdvansa.
Molemmissa kouluissa on viestintdkasvatus otettu yhdeksi aihekokonaisuudeksi.

Havainnot on koottu opintokaynneiltani Keravalta ja Jarvenpaastd helmikuussa 1995.

Tietotekniikkaa opiskeltiin paljon kerhoissa, joissa myos oppilaiden vanhempia oli
ohjaajina mukana. Oppilaat opettivat myos toisiaan, jolloin tieto ja taito levisivit
kulovalkean tavoin. Tietotekniikan tekniset tavoitteet oli méaaritelty

opetussuunnitelmassa. Tavoitteisiin kuului tekstin tuottaminen, skannaus, sahkopostin
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kaytto ja d4nen liittiminen kuvaan sekd videon ja tietotekniikan yhdistaminen, taulukko-

ja tietokantojen valmistaminen seka tietoliikenteen hyvaksikaytto.

Oppilaan omien projektien lisiksi vuoden aikana tehtiin 1-2 yhteistd koulun
tietokoneprojektia multimediatoteutuksena. Oppilaat hakivat ja tuottivat itse tieto- ja
kuvamateriaalin. Tyt6t olivat kiinnostuneita tietokantojen teosta ja multimediaohjelmien
sisdltéjen tuottamisesta. Itse tekniikka kiinnosti huomattavasti enemmaén poikia.
Molemmat koulut olivat edenneet markkinoinnin asteella. Mm. oppilaiden tuottama
Jarvenpédia-multimediaohjelma on ollut Tiedekeskus Heurekassa katseltavana. Aito

tuotanto lisdd huomattavasti aktiviteettia ja kriittisyytta.

Kansainvalisyys oli aidosti mukaan, silld he tuottivat myds osuuksia kansainviliseen
This Week in AGE-sidhkopostilehteen, jossa oli mukana 100 koulua eri puolilta

maailmaa.

Videotuotanto ja tietotekniikka yhdistyivat multimediaprojekteissa. Videoiden
hyodyntdminen oli my6s suuressa madrin kaytossa koulun jokapaiviisessd opetuksessa
Kyrolin ala-asteella. Koululla oli TV-verkko, jota kautta néytettiin oppilaiden tekemia
animaatioita sekd oppilaiden omia nauhoituksia. Koululla oli my6s studio, johon oli
rakennettu erilaisia ohjelmia varten kuvauspisteitd valmiiksi. Oppilaaat hoitivat
suunnittelun, ohjauksen, kuvaukset, kuvavalikoinnin, d4nitykset ja lahetykset. Jokaisella

oli oma tehtivinsi.

Yhteisty6 néytti oppilailla pelaavan ja tekninen taito olevan hallinnassa ainakin siina 6.
luokan ryhmassa, jonka tyoskentelyd olin seuraamassa. Opettajalla oli sivuohjaajan
rooli. Kuvaukset toimivat kolmella kameralla. Videokuvaus tyollisti useita oppilaita
kerralla. Ty6ssd ndkyi tekemisen tuntu ja oppilaat olivat innostuneita.
"Videotyoskentelyssd itse tuottaminen on tarkoituksenmukaisempaa kuin ajan

kayttaminen editointiin. Editointiin ei ole riittivdsti aikaa.”
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Molemmissa kouluissa kaikki luokat olivat tavoitteellisesti mukana tietotekniikan

hyodyntdmisessa. Tietotekniikkataitojen minimit oli maéritelty. "Ala-asteella internet on

vield tdyttd kaaosta, koska sielta on vaikea etsid tietoa.” Molemmilla kouluilla oli
opettaja, joka oli tietotekniikan asiantuntija ja esimerkiksi isot multimediaprojektit

valmistuivat naiden opettajien ohjauksessa.

Koulut olivat yhdistaneet perinteiseen opiskeluun uuden teknologian. “Perusasioita
opetetaan edelleen, haistellen, maistellen, kokeillen ja tuntien.” Teknologian
hyodyntaminen oli onnistunutta ja aitoa. Oppilaat saivat myos tietoteknisen
tyoskentelyn valityksella vankan pohjan viestimiseen; ilmaisutaito, myos kuvallinen
ilmaisu kehittyi, kriittisyys aidon tuottamisen my6ta tuli luonnollisesti mukaan ja

yhteistoiminnallisuus oli oppimisen vélttdméton osa..

4.6.3 Viestintdi avautuu kokonaisvaltaisesti projektien avulla

Tekninen toteutus viestintileirilli Kajaanissa

Viestintdkasvatusta on viety eteenpdin projektinomaisesti leirien avulla. Esimerkiksi

Kajaanin kaupunki oli panostanut leireihin rakentamalla erillisen leirikoulupaikan, jossa

fyysiset puitteet mahdollistavat viestintéleirien jarjestimisen mahdollisimman

intensiivisesti. Seuraavassa tuon esille havaintojani opintokdynnilta Kajaanista kevaalla

1996.

Viestintaleirikoulut tarjosivat kokonaisuuden viestinnésté ja viestimien kaytosta.
Leirikoulu toteutettiin jonkin teeman alla, ja valmistelu aloitettiin oppilaiden kanssa
hyvissé ajoin etukateen. Tiedon hankkiminen athealueesta, viestimisen taidot, kuten
haastattelun tekemisen taidot, sekd tekniset taidot oli hankittu jo ennen leirikoulua.

Varsinaista teknista taitoa ei leirille padasiallisesti tultu harjoittelemaan.
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Leirilla keskitytdan itse viestinnin toteuttamiseen teknisin apuvélinein. Suunnittelu
esityksien siséllostd, videototeutuksista ja tietotekniikkatoteutuksista oli tehty etukiteen.
Leireilld voi silloin paneutua suorittamiseen ja tuottamiseen. Kun leiri on paittynyt, tyo

on valmis.

Leirin aikana oppilas oli yleenséd yhden viestintdvalineryhmén jasen. Viestimistd oli
oppilaiden ién ja taitojen mukaan valittavissa esim. video-, radio-, tietotekniikkaryhmiit.
Videoryhma4 saattoi toteuttaa leirin aikana esim. pienen elokuvan, johon oli tehty
suunnittelu aina kuvakasikirjoitusta myoten etukédteen. Radio-ohjelmissa pyrittiin
tuottamaan suora ldhetys. Oppilaalle tuli késitys, paljonko esim puolen tunnin mittaiseen
ohjelmaan mahtuu puhetta, mika voi olla musiikin osuus ja mikéd tyomaéara ja aika sen

valmisteluun kuluu.

Tietotekniikkaryhma valmisteli yleensé lehted. Perustekstinkasittelyn lisaksi
etukateissuunnitteluun saattoi siséltya vaikkapa yhteydenotto julkisiin henkil6ihin,
joiden vastaukset kasiteltiin leirilla. Ympéaroiva yhteiso otettiin mukaan; apuohjaajiksi
viestintileireille saatiin lukion ja yldasteen oppilaita ja vanhempia ja asiantuntijoita.

Myos paikallisilta lehti- ja radiotoimittajilta saatiin tukea tyohon.

Viestin sisélto ja tekeminen olivat toiminnassa tarkeimmat. "Pddasia ei ole, miltd tuotos
nayttdd. Silti se tulee oppilaan taholta pian myos vaatimukseksi." Oppilaan oma oivallus
viestin perille menosta on silloin ldhtenyt kayntiin. "Oppilaat on hyvd totuttaa jo

i

pienestd vilineisiin. Ilmaisuun kannattaa yhdistdd pian tekninen viline mukaan.’

Viestintiviikolla avautuu koko viestintikentta

Omat kokemukseni ’viestintaleiristd’ ovat koulupdivien aikana ja fyysisesti koulun
omissa puitteissa toteutetusta viestintdprojektista. Viestintdkouluviikko toteutettiin 130
oppilaan, viiden opettajan ja vanhempien yhteistyona. Viestinnan kentta, seka ilmaisun

alue ettd viestimet, olivat laajasti mukana. Viestintaviikon tavoitteena oli tiedon
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rakentuminen sosiaalisten suhteiden, positiivisen ajattelun ja aktiivisen toiminnan kautta
luovuutta korostaen. Toteutuksen tuli tapahtua opetussuunnitelman maérittelemilla
tyomenetelmilld: tekemalla ja kokemalla oppiminen sekd yksin ettd
yhteistoiminnallisesti. Viikon viestintdkasvatukselliset tavoitteet kiteytyivat seuraavasti:
”Viestin vilittdmisen ja vastaanottotaitojen aktivointi ja kehittaiminen kuvan, tekstin ja
suullisen ilmaisun avulla sidhkoisid viestimid hyodyntaen. Tyotavoissa painotetaan

yhteistoiminnallisuutta.”

Viikon viestintaprojektin aikana oppilaat saivat tyoskennella pitkélti oman valintansa
mukaan mahdollisimman monissa tydpajoissa, joita oli tarjolla runsaasti: valokuvaus,
niytelma ja videointi, dokumentti ja videointi, lehtijutut, pdivdnavaus, kuunnelma tai
radio-ohjelma, kuvaamataito, draama, runot, sarjakuva, lehtitoimitus, haastatteluohjelma

ja elokuva.

Tyopajat tuottivat materiaalia, jota kéytettiin jatkuvasti hyvéksi toisissa tydpajoissa.
Esim. valokuvat, jutut ja runot valittiin ja taitettiin saman tien paikallislehteen, jonka
kanssa olimme yhteistyossd. Samoin oppilaiden tekemat haastattelut ja radio-ohjelmat
tulivat paikallisradiosta. Oppilaiden tuottamat paivdnavaukset esitettiin seuraavana

aamuna.

Projektin lopuksi tehtiin yleis6lle avoin viestintdnayttely, jossa oli mukana
kuvaamataidon téiden, runojen ja valokuvien lisaksi mahdollisuus katsoa viikon aikana

tuotettuja videonaytelmia sekd kuunnella radio-ohjelmia.

Oppilaat, huoltajat ja opettajat arvioivat lopuksi viestintaviikon antia. Oppilaat arvioivat
omaa toimintaansa, osallistumisaktiivisuutta, kayttaytymistd seka tyotehtdvid ja niiden
onnistumista eri tyopajoissa. He kokivat tyoskentelyn mieluisaksi, koska sai toimia ja
tehda toitd “oikeiden” asioiden parissa. Esim. juttujen ja sivujen toimittaminen
paikallislehteen motivoi tehokkaaseen tyoskentelyyn. Mielipiteilla ja ajatuksilla oli
vastaanottaja lehtiyleisossd; niilla pystyttiin vaikuttamaan. Touhun ja menon

vastapainoksi “hiljainen runopaja” viehatti rauhallisuudessaan.
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Mukana olleet huoltajat antoivat kannustavaa palautetta ja rakentavaa kritiikkia.

" Tdllainen idea on erityismaininnan arvoinen, lapset olivat kekseliditi ja idearikkaita;
radio-ohjelma- ja runopajassa ujoimmatkin oppilaat valmiit ndyttamdan ja esittamddn
runonsa.” "Viestintdviikko oli kokonaisuudessaan mieliinpainuva, valokuvien satoa oli
tosi hauska katsella, samoin kuunnella radiosta haastatteluja, ryhmdtyoskentely oli
sujuvaa, pienempienkin mielipiteet otettiin huomioon. Erittdin hyvd, kun lapset saivat

’

esiintymiskokemusta.” “Kdsiteltivistd aiheista olisi voinut sopia hyvissd ajoin, ettd

vanhemmat vpoisivat perehtyd aiheeseen, sen kautta vanhemmat voisivat olla enempi

i

antavina osapuolina, eikd ldhinnd vahtina.’

Tiiviin tyotahdin ja projektinomaisesti toteutetun viestintdviikon aikana joukkohenki
kasvoi voimavaraksi. Huoltajien, eri-ikdisten oppilaiden ja opettajien yhteistyo oli

saumatonta ja yhteistoiminallisuus luontevaa. Toiminnassa oli sitd sapakkyyttd, mita
viestintimaailmassa todellisuudessakin on. Suunnittelu, toteutus ja arviointi koottiin

portfolioksi seuraavia kertoja varten.

4.6.4 Sanomalehdesti liikkeelle: hyvé oppija on kuin taitava tutkija

Viestintdkasvatus ja viestinten kdytto omassa tyossani on lahtenyt alunperin liikkeelle
ajatuksesta tuoda tdiman paivén todellisuus ja arkirealismi oppilaiden koulumaailmaan.
Sanomalehti oli luonteva oppimateriaali ja sopiva viestin timén ajatuksen
toteuttamisessa. Olen toteuttanut sanomalehden kayttod osaksi Keski-Suomen
ladninhallituksen sivistysosaston Sanomalehti koulussa-projektiin liittyen.
Sanomalehden kaytto on ollut pitkdjanteisesti mukana integroituna eri oppiaineisiin.
Kerron joistakin niistéd tavoista, joissa sanomalehti on ollut ennen kaikkea osana

oppimisprosessia tiedonhankinnassa.

Sanomalehti liittyi opiskeltaviin asioihin ja samalla sithen yhdistyi mediakasvatus. Yksi

tavoite oli maailmankuvan laajentaminen ja eheytyminen. Tama l4hti litkkeelle
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kotiseudusta ja laajeni kansainvalisiin asioihin. Toinen tavoite oli vuorovaikutukseen
padseminen ympardivan yhteiskunnan kanssa. Muihin tavoitteisiin kuului aktiiviseen
tiedonhakuun opastaminen, oma valikointi ja mielenkiinto aktivoittamassa
oppimistilannetta seké tuoreen tiedon saanti ja tietoon suhtautuminen kriittisesti.
Kriittisyys on osa sité kehitysta, jonka avulla oppilas 16yt44 olennaisen tiedon itselleen.

Lisédksi pyrin myos kehittdmadn oppilaiden omatoimisuutta.

Sanomalehteen tutustuminen aloitettiin kuvista ja otsikoista. Lahdimme liikkeelle
oppilaita kiinnostavista sarjakuvista. Sarjakuvien kautta etenimme uutiskuvien
analysointiin, kuvan vélittdmaéén tietoon ja tunnelmaan. Kuvia tarkkailemalla avautui
kuvakokojen merkitys. Tama tieto yhdistettiin myohemmin valokuvaukseen seka

kuvakisikirjoitusten laatimiseen videotallenteiden teossa.

Viikon uutisjutut osoittautuivat hyvin kayttokelpoisiksi. Se edellytti péivittdista lehden
katselua ja juttujen valintaa. Kaytiin keskustelu uutisten sisallosta ja suoritettiin
arviointia eri nadkokulmista: miksi jokin asia tapahtui, mika merkitys silld on eri
osapuolille, onko tapahtumalla merkitysta sinulle itsellesi, mita jdit miettimain, kun olit

lukenut uutisen, mika asia jéi epaselviksi ja miksi se jdi epaselvaksi.

Ruotsalainen opettaja Gunilla Larsson on perustanut usean vuoden ajan opetuksensa

sanomalehden jatkuvaan kayttoon. Osaksi hdanen malliaan olen toteuttanut omien

oppilaitteni kanssa. Larssonin asettamat tavoitteet sanomalehden kaytolle olivat:

- lapset saavat tyoskennelld omien edellytystensa ja kykyjensd mukaan

- lapset saavat kasityksen ymparoivasta maailmasta tyoskentelemalla niiden asioiden
parissa, jossa he todellisuudessa elavat

- heidan oma uteliaisuutensa ja intressinsd motivoivat heité aktiiviseen tyoskentelyyn
asioiden parissa

- he oppivat tarkastelemaan kriittisesti sanomalehtié ja muita medioita

- he oppivat tyoskenteleméiédn “aikuisten tietomaailmassa”

- he oppivat kayttdméaan tietoa eri yhteyksissa ja muodostamaan kokonaisuuksia

- heidén kielelliset valmiutensa kehittyvat
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- he oppivat kiyttaimaan erityyppisid lahdemateriaaleja (Larsson 1992, 53)

Larssonin idea oli, ettd opiskelu lahti liikkeelle oppilaan valitsemasta lehtiartikkelista.
Artikkelin sisalto piti ensin aueta oppilaalle. Sen jalkeen aihetta syvennettiin laajentaen
tutkimuskenttda oppilaan ajatuksissa syntyneiden kysymysten ja ongelmakenttien

pohjalta. (Larsson 1992, 56-57)

Oppilaan itsensa valitsema artikkeli oli useimmiten myos oppilaitteni opiskelun
lahtokohtana. Oppilas selvitti valitsemastaan artikkelista sisdllon mitd-missé-milloin-
kysymyksilla ja laajensi selvitystyotddn aina syy- ja seuraussuhteisiin. Maapallo tuli
tutuksi artikkeleiden ohessa, silld kartastosta tutkittiin tapahtuma-paikka. Sanavarasto
karttui, kun oppilas selvitti oudot asiat itselleen. Kun tdma selvitys oli tehty, han kirjoitti

artikkelista referaatin.

Niiden tyovaiheiden jdlkeen paasi varsinainen tutkimustyo kayntiin. Oppilas pohti, mita
kysymyksid ja ongelmia hanelle nousee esille artikkelin pohjalta ja miten hédn haluaisi
laajentaa tietimystddn aiheesta. Oppilas etsi vastausta lahtien liikkeelle oman ajattelun ja
tietojensa pohjalta. Itse etsien, kysyen ja eri tietokanavia hyvaksikayttaen loytyi
vastauksia. Tietokirjat, filmit, TV-uutiset, lehdet, kaverit, vanhemmat, opettajat, alan
asiantuntijat ym. tietokanavat oppilaat oivalsivat itse. Opiskeluympéristé muuttui

luonnostaan avoimeksi.

Omalla aktiivisuudella oli suuri osuus etsijan tyossa. Yhteys elavadn elamaan koulun
ulkopuolelle edellytti kayttaytymistaitoa ja esiintymistaitoa puhelimessa ja
vieraskdynneilld. Ajatteluprosessi nikyi vihkossa, johon oppilas kerasi
tutkimusaineistonsa. Lopullisen tyén muodon jokainen sai valita itse. Joskus se oli

'seindlakana’, useimmiten kuitenkin pieni vihkonen, tutkimusraportti aiheesta.

Miten olin paéssyt alussa asettamiini tavoitteisiin ja miten sanomalehtityoskentely oli

auttanut oppilaan oppimista? Oppilas luki paljon erilaisia teksteja. Hanen tuli ymmartds
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lukemansa edistydkseen tyossd. Oma valinta teki lukemistilanteen aktiiviseksi. Tulos
perustui prosessiin, jossa oppilas kdvi asiat lapi useaan kertaan. Kasittelyprosessi oli

luonteva.

Oppilas tyoskenteli useimmiten ryhmassa ja vastasi siind sekd omasta ettd muiden
osuudesta. Tama kasvatti vastuuntuntoa seka suvaitsevaisuutta. Myos yhteydenotot
ympéristoon kasvattivat vuorovaikutustaitoja ja sosiaalisuutta. Taémé nékyi rohkeuden
kasvamisena yhteyksien otossa sekd luottamuksen lisdéantymisend omien ratkaisujen
teossa. Onnistumisen elamykset kohottivat itsetuntoa. Ty opetti pitkdjanteisyyteen. Sen
kehittyminen nakyi toiden tuloksessa; oppilaat vaativat itseltddn yha enemmén
seuraavassa tutkimuksessaan. Tiedon ajankohtaisuus ja todellisuus houkuttelivat
tutkimiseen ja aktivoivat tietojen laajentamiseen. Kriittisyys tavoitteena tuntui vaikealta
ala-asteen oppilaita ajatellen. Esim. uutisten merkittidvyyden arviointi, valikointi ja myos

eri lehtien uutisoinnin vertailu kehittivat tat4 taitoa.

Alkuunpéisy tyossé oli ehkd vaikeinta ja vaati opettajan ohjausta ja yhdessa pohtimista.
Kun pohdintaty6 oli tehty, oppilaat kokivat tutkimustyon hauskaksi: “Sai ravata koulun
rapuissa ja eri paikoissa, eikd tarvinnut istua pulpetissa”. Yhteydenotoissa opittiin
pettymaién ja koettiin onnistumisen elamyksia: "Se komisario ldhetti terveisic meiddin

luokalle ja toivotti hyvid tutkimustuloksia."”

Keskustelin huoltajien kanssa vanhempainilloissa sanomalehden kéytosté ja sain heiltd
myonteistd palautetta. "Olen ihmetellyt monia asioita, mitd Matti on kertonut maailman

tapahtumista. Sellaisista joista en itsekddn tiedd juuri mitddn. "

Vaikka sanomalehdet tulivat luokkaan joka paiva, oppilailla ei syntynyt silti spontaania
lehden kasittelya paivittdin. Eikd se ehka sopinutkaan koulupdivan muuhun tiiviiseen
ohjelmaan. Useiden lehtien kasittely on luokkatilan ahtauden vuoksi hankalaa.
Mieluisimmat lehdet olivat paikallislehti ja maakuntalehti. Niité oli totuttu selailemaan
jo kotona, ja sen vuoksi asiat 16ytyivat helpommin. Helsingin Sanomiin tarttui vain

muutama oppilas oma-aloitteisesti.
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Eheytyiko maailmankuva vai tuliko se talla tavalla entistd pirstaleisemmaksi? Sitd on
vaikea arvioida. Tietoaines ainakin ajankohtaistui. Se ndkyi erityisesti maantiedon
oppiaineksen sisalloissd ja innosti opiskeluun. Oppilaat kasittelivit aiheita, jotka ovat
olleet pitkadn uutisoinnissa mukana. Ajattelen, ettd oppilaille tuli tietopohja, joka

helpotti ja innosti seuraamaan tapahtumia jatkossa.

Vuorovaikutustaidot kehittyivat koulun omassa ympéristossa sekéd koulun ulkopuolisista

kokemuksista. Oman viestin merkitys ja mediamaailman viestinnédn rakenne aukenivat

ehki hieman. Kriittisyyden kehitystd on vaikea arvioida. Rivien vilistd lukeminen paési

mielesténi alulle. Vaihtoehtojen pohdinta ja oleellisen erottelu kehittyivat.

Tutkimusten purku toi itselleni paljon kysymyksid. Oppilaat esittelivat mielelldan

toitadan. Niiden kasittelyyn ei tahtonut koskaan olla riittéavasti aikaa. Todellinen

vuorovaikutus tuloksia esitellessd jai pinnalliseksi. Antoisinta tyd on oppilaalle itselleen,

joka on prosessin kaynyt lapi.

Sanomalehtityoskentelyssa oli havaittavissa oppimistilanteen aktivoituminen seka
oppilaan motivoituminen oppimiseen kokemalla, tekeméll4 ja tutkimalla. Parasta oli
kuitenkin se, ettd mitdan ei annettu valmiina, vaan oppilaalle kasvoi tapa pohtia ja
asettaa itse ongelmia. Naistd syistda sanomalehden kaytto ei ole jaanyt pelkaksi
kokeiluksi, vaan se on jatkuvasti oppimateriaalina mukana luokkani tyoskentelyssa ja

sanomalehtityon anti reflektoituu tiedonkésittelyn ja oppimiskasitysten muutoksiin.

Myonteisimmaét kokemukseni viestintdkasvatuksen alueelta ovat tulleet monista
kokonaisvaltaisista ja pitkdjanteisistd tyoprojekteista. Sanomalehden kayton lisaksi
elamyksellisimpid ja motivoivimpia tapoja olen kokenut oppilaitteni kanssa ilmaisun
alueella poikkitaiteellisissa projekteissa, joihin on yhdistetty mukaan videotallenteen
tekeminen. Pitkdjénteiset, noin lukukauden mittaiset projektit olemme tehteet usein
muiden luokkien ja opettajien kanssa yhteistyossd. Tdma on mahdollistanut

lopputulokseksi ndyttiavan, poikkitaiteellisen esityksen, johon on yhdistetty suullisen
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ilmaisun, musiikin, liikunnan ja kddentaidon alueet. Jokainen osallistuja, niin oppilas
kuin opettajakin, sai toteuttaa mieliharrastustaan, paési kayttdméaén vahvuuksiaan ja

esittimaidn omaa osaamistaan. Yhteistoiminnallisuus toi tehoa tyoskentelyyn.

Miti enemmaén on yhteisty6td ympérdivéin yhteiskunnan kanssa, sitd enemmén se
néyttdd motivoivan oppilaiden suoritusta. Kun oppilas tietéd, ettd videotallenne tulee
vaikkapa paikallistelevisiosta tai oppilaan toimittama juttu on mahdollista lukea
paikallislehdest4, tekeminen on innostunutta ja tyoskentely tehokasta. Tekemiselld on

heti selvi tarkoitus, jonka voi konkreettisesti kokea.

Videokameran koen erittdin kéyttokelpoiseksi, ja mielesténi se tulisi ottaa hyvin
varhaisessa vaiheessa vilineeksi ilmaisukasvatusta tukemaan. Videotallenteiden teko
auttaa oppilasta kasvamaan kriittiseksi ja luovaksi vastaanottajaksi ja ilmaisijaksi.
Mielihyvin kokeminen onnistumisesta on parasta oppilaan itsetunnolle ja sitd kautta

ilmaisukyvyn varmentumiselle.

4.7 Viestintiikasvatus koulun opetussuunnitelmassa, kiytinnon

toteutumisena ja mahdollisuuksina: yhteenveto

Viestintdkasvatus kéytdnnon koulutydssi ei ole ndkyvésti mukana. Se kulkee kuitenkin
vahvasti opetusmenetelmissd ennen kaikkea lukemisen strategioissa ja omien sanomien
vilittdimisessd etenkin kirjoittamisessa. Lukemisen strategiat: ymmaértdminen, arviointi,
valikointi, tutkiminen, tulkitseminen, kriittisyyteen kasvaminen ovat vahvimmat
viestintékasvatukselliset alueet, ja ne vaikuttavat koko viestintékentéssé aina uusimpia
viestimid ja viestinnédn muotoja my6ten. Kommunikaatiotaidoissa oma tuottaminen on
keskeinen ldhtokohta. Kirjoitustaidon kehittdminen on térkeds, samoin arkikédytéinteet ja

sosiaalinen kontakti.
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Taulukko 4 Viestintdkasvatus kdytdnnon kouluty§ssa: toteutuminen, esteet, koulun
vahvuudet, viestintdkasvatuksen mahdollisuudet ja sisélté koulun opetussuunnitelmassa

Toteutuu hyvin:

VIESTINTA- - lukemisen strategioiden kehittiminen: erilaisten tekstien ymmértiminen,
KASVATUK- valikointi, tutkiminen, arviointi, kriittisyys, tulkinta

SEN TOTEUTU- - Kkirjoitustaidon kehittdminen: oman ajatuksen ilmaisu erlaisin tekstein
MINEN - kommunikointitaidot: suullinen ilmaisu jokapédiviisiss4 tilanteissa
KAYTANNON Toteutuu jonkin verran :

KOULU- - viestimet oppimisymparistoni: tietotekniikka / internetin kaytté
TYOSSA - viestinten tiedon analysointi

Toteutuu projektimaisesti:

- yhden opettajan tai opettajaryhmén toteuttamana viestintéikasvatukseen
liittyvid projekteja: viestintidviikko, teemapdivé, jonkin viestimen kéytto
oppimateriaalina

1
OPETTAIJIEN - viestintdkasvatusta ei tunneta - koulutuksen puute
NAKEMIA - merkitysti ei tiedosteta - tietotekniikka vie tilaa muilta viestimilti
ESTEITA - yhteistyd puuttuu, opettajien - yhteisen suunnitelman puute
osaaminen ei tule voimavaraksi

- vilineiden puute ja tilojen

epakaytdnnollisyys *
OPETTAIJIEN - osaamista eri viestinnén alueelta 16ytyy runsaasti
NAKEMIA - koulun ilmapiiri on kannustava
VAHVUUKSIA - profiloitumismahdollisuudet hyvit; silti viestintiakasvatusopetus voi olla

omaleimaista *
VIESTINTA- - viestintdkasvatus palvelee parhaiten laaja-alaisesti toteutettuna
KASVATUK- - viestintikasvatus luo pohjan oppimisen taidoille
SEN - tirkeintd merkityksen tiedostaminen
MAHDOLLI- - viestintdympériston tarjoama ajankohtainen aines oppimateriaaliksi
SUUDET - viestintdvilineiden motivoinnin hyddyntdminen oppimistilanteessa
OPETTAIJIEN - profiloitumisen tarjoamat mahdollisuudet kiyttoon
ARVION
MUKAAN

B
- viestintikasvatus ei ole aihekokonaisuutena opetussuunnitelmassa

VIESTINTA- - koulun tavoitteet luovat hyvit edellytykset viestintikasvatukselle
KASVATUS - viestintikasvatus nivoutuu oppimiskésitykseen ja opetusmenetelmiin,
KOULUN tukevat toisiaan
OPETUS- - &idinkieli: kuunteleminen , lukemisen strategiat, viestintdympéristoon
SUUNNITEL- totuttaminen
MASSA - viestintikasvatus ei ndy oppiaineiden sisalloiss4 riittavasti.

- puhdas viestintikasvatuksellinen ndkokulma (viestimien tulkintataitojen
kehittdminen) puuttuu
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Kun viestintakasvatusta tarkastelee tiedonhankinnan ja tiedonmuodostamisen
nikokulmasta, yhdistetddn viestimet oppimisympéristond mukaan vain satunnaisesti.
Varsinkin viestimien ajankohtainen aines jda melkein kokonaan hyddyntamatta, samoin
viestimien kaytto oppimista motivoivana tekijana. Tietotekniikkaa ei osata vield
hyddyntéa tiedonhankinnassa. Siitd huolimatta tietokoneet ovat vieneet paljon tilaa myos
muilta viestimiltd. Myo6skin itse viestintdkasvatuksellinen ndkokulma eli ohjaus
mediamaailman ymmartdmiseen on vahiistid. Esimerkiksi kuvamaailman tulkitseminen,

mediamaailman viestien analysointitaitojen kehittdminen ja ohjaus jaavit taka-alalle.

Yksittaiset projektit ja teemat tukevat viestintataitojen kehittamistd seka
viestintdympdriston avautumista. My0s jotakin viestintavéalinettd kaytetddn
projektinomaisesti opettajan taidon ja innostuksen mukaan. Nama toiminnot eivit ole
kehittyneet koko koulun kaytannoksi eikd jokapaivaiseksi oppimisen tavaksi ja

vilineeksi, vaan ne ovat hyvin opettajakohtaisia.

Taulukkoon 4 on koottu viitekehykseksi koulun viestintdkasvatuksellinen ajattelu ja
viestintakasvatuksen toteutuminen kdytannon koulutyossd. Viestintakasvatuksellinen
ajattelu taulukossa nakyy opetussuunnitelmassa sekd mahdollisuuksina. Liséksi
taulukoon on koottu opettajien ndkemat koulun vahvuudet ja esteet viestintakasvatuksen

toteuttamiselle.

(IV VAIHE)

5 OPPILAIDEN VIESTINTAKAYTANTEIDEN JA
VIESTINTAKASVATUKSEN KOHTAAMINEN

Tutkimukseni tehtdvani oli selvittdd oppilaiden viestintdkaytanteiden ja koulun
viestintdkasvatuksen kohtaamista: missd maérin oppilaan viestintimaailma ja —

kaytanteet kohtaavat viestintdkasvatukselle asetetut tavoitteet ja missd maarin ne
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kohtaavat koulun viestintdkasvatuksen sisdllét ja toiminnot. Tutkimuksessani ksittelin
viestintdi ja viestintdkasvatusta oppimisen ja tiedon prosessoinnin nikdkulmasta.
Lahtokohtana oli tarkastella viestintakasvatusta konstruktivistisesta oppimiskasityksesta
kasin, koska minulla oli hypoteesina, ettd viestintakasvatus luo pohjaa
konstruktivistiselle oppimiselle. Tutkimuksessani paneuduin 1dhinn4 viestimiin, jotka

vaikuttavat oppilaan oppimisympéaristossa.

Ensimméisessd empiirisessa osiossa tutkin oppilaiden viestintakéytanteitd. Tulokset on
koottu kuvioihin 4 (Oppilaiden mielenkiinto kehittd4 ilmaisutaitojaan), 5 (Mediat
oppilaiden tietoldhteend) ja 6 (Medioiden kayton haluttavuus koulutyossi) seka
taulukkoon 1 (Oppilaiden viestintdkiytanteet: oppilaita kiinnostava tieto, tiedonldhteet ja
tiedon muoto). Nait4 tuloksia peilaan viestintdkasvatuksen teoriaan oppimisesta ja
tiedonhankinnasta kasin. T4ta tutkimusniakemysti vasten olen teorian pohjalta
muodostanut oman kisitykseni viestintakasvatuksesta ja kuvannut sen viitekehykseksi
kuvioon 8 (Kommunikaatiotaidot ja oppiminen viestintiymparistossi). Niistd kahdesta
osiosta teen yhteenvedon tarkastellessani tutkimukseni ensimmaéistd ongelmaa:

oppilaiden viestintdkdytanteiden ja viestintdkasvatuksen teorian kohtaamista.

5.1 Viestintikasvatuksen teoriasta tuki oppilaiden

viestintdkiytinteille

Viestimet liittyvit hyvin kiintedsti oppilaiden vapaa-aikaan. Perinteiset mediat televisio
ja lehdet ovat séilyttdneet merkittdvan aseman oppilaiden tietokanavana. Internet on
valtaamassa alaa medioiden joukossa ehki sitd mukaan kuin mahdollisuuksia internet-
maailmaan oppilaille avautuu. Silti kirjat ovat séilyttaneet asemansa suosituimpana
tietoldhteena seka tytoilld ettd pojilla. Oppilaat haluaisivat kiyttad medioita koulutydssa.
Internetin kéytto tietolahteend kiinnostaa oppilaita, mutta myos television ja lehtien
kayttod nousivat yleensd halutuksi. Radio ei sen sijaan kuulu oppilaiden

informaatiovilineisiin.
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Oppilaiden mielesté viestimet tarjoavat heille lahinné ajankulua ja viihdetta. Silti he
loytavat itselleen viestimista tarvitsemaansa tietoa. Lahes kaikki pojat mainitsivat
hakevansa viestimistd urheiluun liittyvad tietoa. Tytot taas hakevat tietoa
eldinmaailmasta. Tiedon tulee oppilaiden mielesta olla elamyksellisessd muodossa.
Seikkailu, jannitys, narratiivisuus, huumori, viihteellisyys, yllatyksellisyys, pohdinta ja

omanikiisten mielipiteet ovat niita muotoja, joilla tieto heidat tavoittaa.

Visuaalinen maailma oppilailla on voimakas. Heiddn oma viestintdmaailmansa on
suuntautunut visuaalisiin medioihin, joissa lahinna katselemalla voi saada itselleen
tietoa, kokemuksia ja elamyksid. Visuaalisen maailman kiinnostavuuteen viittaa myos
se, ettd kuvallisen ilmaisutaidon kehittiminen oli oppilaille mieleistd. Sen sijaan
kirjallinen ja suullinen ilmaisutaito eivit olleet varsinkaan poikien keskuudessa kovin
kiinnostavia. Nama4 taidot nousevat kuitenkin tarkeiksi heiddn kommunikoidessaan

verkkoymparistossa.

Peilaan oppilaiden viestintdkaytinteita ja tiedonhankintaa viestintimaailmassa sithen
viestintikasvatuksen teoriaan, jonka olen tutkimukseni teoriaosassa muodostanut.
Vaikka Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa 1994 viestintdkasvatuksen
aihekokonaisuus muodostaa ”virallisen” viestintdkasvatuksen teorian, silti tissa
yhteydessd peilaan oppilaiden viestintakaytinteitd paaasiallisesti koko sithen
teoriataustaan, jonka olen tutkimuksessani tuonut esille. Peruskoulun opetussuunnitelma

antaa liian kapean tarkastelukulman.

Teoriasta nousee vahva tuki oppilaiden viestintimaailmassa toimimiselle ja varsinkin
vastaanottotaidoille. Teoria tukee kommunikaatiotaitojen kehittamista, jotka ovat
konstruktivistisessa oppimiskasityksessa hyvin keskeisia. Lukemisen strategiat nousevat
teoriassa vahvasti esille. Lukemisen strategiat eivat palvele yksin tekstin
ymmartimisessd, vastaanottamisessa ja tiedon rakentamisessa, vaan ovat kiinteésti
liitettavissa myos muihin viestimiin. Lukemisen strategiat toimivat tranferina viestimien
maailmaan. Kun lukemisen strategioihin liitetadn multimedian ja hypermedian

lukutaidot, intertekstuaalinen tulkintataito, muodostuu siitd nykykulttuurin mukainen
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lukutaito. Kulttuurinen lukutaito viestintdymparistossi on vélttdméton, jotta pystyy
kdaymain keskustelua sanoman kanssa, osaa olla kriittinen, rakentaa omaa tietoaan ja

luoda sen pohjalta maailmankuvaansa.

Viestintakasvatuksen teoria korostaa myos oppilaan omaa valintaa ja mielihyvédn
kokemista. Teoria ja oppilaiden viestimistd hakemat positiiviset kokemukset tavoittavat
toisensa. Mielihyva ja valinta toimivat motivoivina tekijoind oppimisen kannalta. Teoria
ei kuitenkaan riittavasti korosta sitd muotoa, millaisena oppilaiden mukaan tieto tulisi
tarjota. Viestintdkasvatuksen teoriasta ei nouse riittavésti esille oppilaiden kaipaama

elamyksellisyys.

Teoria tukee pohtivaa ja vuorovaikutteista sanomien kasittelyd, mikad kuuluu
konstruktivistiseen oppimiseen. Kuitenkin oppilas kohtaa tiedon viestimistd useimmiten
viithteenomaisena tai viihteen yhteydessa esitettynd, esim. uutisissakin nopeasti
vilaytettynd. Tiedon hakeminen nykyajan viestinten nopeasta tiedon vélayttamisesta tai
tiedosta, joka on tarjottu vithteen muodossa, kaipaisi tukea viestintdkasvatuksen
teoriasta. Sitéd ei kuitenkaan l6ydy. Kouluna emme kuitenkaan voi muuttaa
mediamaailman lyhyitd informaatiopalvelujen muotoja, jolloin on ldhdettdvd hakemaan

keinoja selviytymiseen ja tulkintataitoihin.

Kuvien maailma on merkityksellinen oppilaiden viestintdkaytanteissd. Teoria ei enna
eviitd kuvamaailman kohtaamiseen eika kuvien analysointitaitojen kehittdmiseen.
Viestintdkasvatuksen teoria, varsinkin jos sitd tarkastelee pelkastdaan Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteista (1994) kasin, on jiljessa tdimén péivan
viestintimaailmasta. Itse viestintakasvatuksellinen nakokulma jd4 siina erittdin ohueksi
eika tue riittavasti oppilaiden ohjaamista viestintdmaailman kohtaamiseen. Myos
nykyajan verkkomaailmassa toimiminen: kommunikaatiotaitojen kehittdminen ja
oppiminen sekd tiedon rakentaminen verkkoymparistossa tarvitsee tukea. Samoin itse
viestintdmaailma, teoriassakin, jaa hyvin véhaiseksi oppiaineiden sisélloissa kuin myos

oppimateriaaleissa. Oppilaan viestintdkdytdnteet ja —maailma eivat padse vaikuttamaan
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oppiaineksien sisiltoihin ja tiedonrakentumiseen kouluopiskelussa, jolloin koulu ei

riittdvasti huomioi oppilaan mediamaailmaa konstruktivistisen oppimisen osana.

Viestintakasvatuksen teoria on hyvin hajanaista, sithen on vaikea saada otetta ja sen
vuoksi sitd ei ole helppo soveltaa kaytantoon. Viestintdkasvatuksen ja oppilaiden
viestintdkaytanteiden yhteys on kuitenkin teoriasta loydettavissd. Viestintdkasvatuksen
teoria antaa vahvan tuen oppilaalle viestintdmaailman kohtaamiseen ennen kaikkea
tiedonrakentamisen kannalta. Teoria korostaa oppilaan kunnioittamista hdnen

valinnoissaan ja mielihyvin kokemisen tirkeytta.

5.2 Oppilaiden viestintikiytinteiden ja viestintikasvatuksen

kohtaaminen kiytinnon koulutydssi

Tutkimukseni toinen empiirinen osio koostui viestintakasvatuksesta kdytannon
koulutyossa. Tamén tutkimusalueen tulokset on koottu taulukkoon 4 (Viestintédkasvatus
kdytannon koulutydssi: toteutuminen, esteet, koulun vahvuudet, viestintdkasvatuksen
mahdollisuudet ja sisalté koulun opetussuunnitelmassa). Naiden tutkimustulosten
mukaan viestintdkasvatus nakyy koulun opetussuunnitelmassa koulun tavoitteissa,
oppimiskasityksissa ja oppimismenetelmissa. Erityisesti koulun tavoitteissa
elaménhallintakykyyn kuuluu vahvasti viestintimaailmassa toimimisen taidot.
Viestintdkasvatus nivoutuu myos kiintedsti konstruktivistiseen oppimiskésitykseen ja
opetusmenetelmiin, kuten tutkimukseni alussa oletin. Samalla tarkastelin, miten
viestintdkasvatus on opettajien nakemyksien mukaan mukana koulun opetuksen
sisalloissd. Viestintdkasvatus ei ole aihekokonaisuutena koulun opetussuunnitelmassa ja
viestintdkasvatus ndkyy my6s hyvin vihan muiden oppiaineiden sisilloissa. Aidinkielen
oppisisélloissd on viestintdkasvatusta: kuunteleminen, lukemisen strategiat ja

viestintaympéristoon totuttaminen kuuluvat tdhéan. Puhdas viestintakasvatuksellinen
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nikokulma, intertekstuaalisten tulkintataitojen ja viestintdympéristossd toimimisen

taitojen kehittimisndkokulma puuttuu.

Opettajat nakivit viestintdkasvatuksen tdrkeédksi ja sen merkityksen tiedostamisen
avainkysymykseksi. Samoin mahdollisuudet tyoyhteisoné kehittaa viestintakasvatusta
nahtiin hyvin tirkedksi. Esteeksi tulevat taitojen ja koulutuksen puute. Varsinkin
oppilaiden ohjauksessa viestintdmaailman tulkintaan sekd kuvamaailman analysointiin
opettajat tarvitsevat koulutusta. Myos opettajien viestintikasvatuksellisten resurssien
hyodyntamista ei ole ollut riittdvassa maarin koko koulun viestintédkasvatuksellista

toimintaa ajatellen. Resurssien hyddyntdminen vaatisi méaratietoista yhteistyota.

Nama tutkimustulokset kuvaavat, millaisena viestintdkasvatus kaytannon koulutyssa
toteutuu. Toteutumisessa nakyy viestintdkasvatuksen heikko teoriatuki koulun
opetussuunnitelman tasolla ja viestintakasvatuksellisen koulutuksen puute.
Viestintidkasvatuksellinen nakokulma jaa kaytannon koulutyossa hyvin kapeaksi, ja
viestintidkasvatusta tapahtuu lahinna didinkielen opetuksen yhteydessa ja yksittédisind
projekteina tai yksittaisten opettajien toteuttamana jollakin viestintdkasvatuksen alueella.
Viestimien kaytosta toteutuu voimakkaimmin talla hetkelld internetin kdytto; muut
viestimet kuin tietokone ovat jadneet taka-alalle. Viestimia ei myoskaan kayteta
oppimateriaalina. Tutkimuksesta voidaan vetdd se johtopditos, ettd viestintdmaailma on

hyvin vahén kéytetty opetuksessa ja oppimisessa.

Peilaan niita tutkimustuloksia oppilaiden viestintakaytanteisiin ja viestintimaailmaan;
tama oli tutkimuksent toinen ongelma, johon haen vastausta. Oppilaiden
viestintdmaailman ja viestintakasvatuksen kohtaaminen kaytdnnon koulutyossa on
melko védhaistid. Viestimid ei kdytetd oppimisen tukena ja varsinkaan ajankohtaista,
oppilaita kiinnostavaa ainesta ei kéasitelld oppisisalloissa. Viestimistd internet ja sen
kaytto kohtaavat télla hetkelld parhaiten oppilaiden maailman. Kirjat olivat oppilaiden
tietoldhteend edelleen suosittuja, mutta koulukirjat eivdt kiinnostaneet heitd. Televisio ja
lehdet eivit kuulu oppimateriaalien joukkoon, vaikka oppilaat kokevat saavansa niista

paljon tietoa.
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Mielenkiintoisena tietoldhteena tutkimuksesta nousee oppilaiden mainitsemat
kaveripiiri sekd asiantuntijat ja vanhemmat. Péittelen, ettd oppilaat ovat
yhteistoiminnallisen oppimisen kautta oivaltaneet ndiden merkityksen
tiedonmuodostamisessaan. Koulun opetusmenetelma on siis tavoittanut oppilaan myos
hinen muussa viestintdymparistossadn. Samoin seka tytot ettd pojat mainitsevat
tarkkailun ja tutkimisen tietolahteidensa yhteydessa. Tarkkaileminen, tutkiminen ja
kaveripiiri sekd muut asiantuntijat ovat yhteydessa konstruktivistiseen
oppimiskésitykseen ja siihen ldheisesti kuuluvaan yhteistoiminnalliseen oppimiseen.
Tatd kautta 16ytyy vahva yhteys oppilaiden viestintdkaytanteiden seka
opetussuunnitelman ja viestintdkasvatuksen vililla kaytannon koulutydssa. Tutkimuksen
mukaan oppilaat erottivat edella mainitut tietolahteet: vanhemmat, asiantuntijat, kaverit
seka tutkimisen ja tarkkailun muusta “kouluopetuksesta”. Kouluopetus heiddn mukaansa
tuli vasta naiden tietoldhteiden jalkeen. Eivatko oppilaat koe “"kouluopetusta” itselleen
tiedollisesti tarkedksi? Mielenkiintoista on kuitenkin huomata, etta vaikka tutkimus
tehtiin koulutyon aikana, koulu ja kouluopetus jaivit tietokanavana jalkeen oppilaiden

monesta muusta viestintaymparistosta.

Oppilaat hakivat viestimista sellaisia asioita, jotka eivit koulun oppisisalloissé tule
esille. Esimerkiksi poikien urheilumaailma tai tyttojen lemmikkieldinmaailma ei avaudu
viestimien kautta eikéd ajankohtaisena tietona koulutyossa. Yleensdkin ajankohtaisten
asioiden ohittaminen on tunnusomaista koulutyoélle, vaikka ajankohtaisuus tarjoaisi
motivoivan kentan oppimiseen ja maailmakuvan rakentamiseen. Oppilaita kiinnostaa
tieto, joka tarjotaan elaimyksien muodossa. Monet viestimet antavat jo kuvamaailmansa

kautta elamyksellistd ainesta, jota ei opiskelussa hyodynneta riittavasti,

Itse viestintdkasvatuksellinen ohjaus viestintimaailmaan on nakynyt kdytannon
koulutyossa lukemisen strategioiden kehittdmisessd. Oppilaiden ohjaaminen erilaisten
tekstien ymmartdmiseen ja tutkimiseen on kehittanyt tulkintakykya, jota oppilaat
pystyvit soveltamaan eri viestimiin. Myos kommunikaatiotaitojen kehittdminen,

varsinkin suullisen ilmaisutaidon kehittdminen jokapéivaisissa tilanteissa
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lahiviestinndssa auttaa vuorovaikutustilanteissa myos viestimien kautta toimiessa.
Varsinaiset viestintikasvatukselliset projektityot oppilaat ovat kokeneet heidan
maailmaansa ldhelld oleviksi, ja niiden avulla on oppilaalle ollut mahdollista avautua
kokonaisvaltainen kuva viestintdympéristosta ja viestinten lainalaisuuksista. Nama

projektit eivit ole kuitenkaan tavoittaneet kuin osan oppilaista.

Loppuyhteenvetona oppilaiden viestintédkaytanteistd ja koulun viestintdkasvatuksen
kohtaamisesta seuraavia johtopaatoksia:

- Viestintdkasvatuksen teoria ja opetus luovat vahvan pohjan tiedonrakentamiselle.
- Oppimiskasitys ja oppimismenetelmat ovat yhteydessé viestintdkasvatukseen. Nama

vaikuttavat koulun viestintikasvatuskentissi voimakkaimmin.

- Puhdas viestintdkasvatuksellinen ohjaus viestintdkentdn kohtaamiseen on haparoivaa

ja sattumanvaraista, koska se toimii ilman koulun omaa viestintakasvatuksellista
teoriapohjaa.

- Viestintdkasvatuksen merkitys tiedostetaan, mutta se ei ole muuttunut teoriaksi eika
myoskédan konkreettisiksi operaatioiksi.

- Oppilaiden viestintdmaailmaa ei arvosteta koulussa, ei ehké tunnetakaan riittavasti.

- Seki oppilaiden viestintdkdytanteet ettd heille tarkea viestinten tarjoama tietoaines
j44 hyodyntamatta.

- Oppilaan viestimien kautta saadulla tiedolla ei ole kayttod koulussa.

- Koulutieto ja oppilaan tietomaailma eivat kohtaa; kouluopiskelu ei siis tavoita

oppilaan muuta oppimisymparistoa.

6 TUTKIMUKSEN LUOTETTAVUUS

6.1 Reliabiliteetti

Tutkimukseni empiirinen osuus koostuu pédasiallisesti kvalitatiivisesta aineksesta.

Kvantitaiivinen aines on suhteellisesti vahdainen. Se muodostaa peruskartoituksen



oppilaiden viestintakentésta ja viestimien kaytosta. Lisdksi tutkimus siséltaa
teoriaosuuden, jolla hain taustaa viestintdkasvatuskasitteelle viestimisen
lainalaisuuksista, viestien kulkemisesta ja vuorovaikutuksesta viestintdymparistossa.

Tarkastelin viestintdkasvatuksen ja oppimisen yhteytta.

Kvantitatiivisessa aineistossa (Kuviot 4, 5, 6) otantana oli yhden suuren koulun kaikki
neljdnnen luokan oppilaat ja lisdksi viidennen luokan oppilaita. Otanta vastasi
neljasluokkalaisten osalta koko koulun ikédluokkaa ja kasitti siten laajasti erilaisen
sosiaalisen taustan omaavia oppilaita. Toisessa otannassa oli mukana 130 ja toisessa 128
oppilasta. Perustan kvantitatiivisen aineksen reliabiliteetin suureen otantaan. Liséksi
kvalitatiivisen aineiston tulokset tukivat kvantitatiivisen aineiston tuloksia.
Kvantitatiivinen ja kvalitatiivinen tutkimus menivit osin paillekkéin ja kartoittivat

viestimid oppilaiden tietoldhteena. Tulokset vastasivat toisiaan. (Kuvio 5, Taulukko 1)

Kwvalitatiivinen aineisto muodosti tutkimuksen péaasiallisen empiirisen aineksen.
Oppilashaastattelut (Liite 3) viestinten merkityksestd otin nauhalle, jotka litteroin.
Oppilashaastattelu on suoritettu sellaisena ajankohtana, jolloin oppilailla ei ollut
mahdollisuutta internetyhteyksiin. Tdma alue olisi tuonut lisdaineistoa verkkotiedon

merkityksestd. Tésta syystd verkkomaailman alue jii turhan ohueksi.

Toinen oppilaiden kvalitatiivinen aineisto, esseekyselyt viestimien kaytosta tietolahteena
(Liite 4) on tehty suurelle oppilasjoukolle, neljannen luokan 112 oppilaalle. Aineistosta
oli helppo vetéda kategorioita. Ne eivit jadneet epaselviksi. Kéasittelin aineistoa osin myos

kvantitatiivisesti (Taulukko 1).

Opettajahaastattelussa (Liite 5) kirjoitin vastaukset haastattelutilanteessa ylos ja
varmistin samalla haastateltavalta, ettd olin ymmartdnyt hdnen ajatuksensa oikein.
Liséksi opettajien kvalitatiivinen aineisto sisélsi kirjalliset esseekysymykset (Liite 6).
Opettajien kirjalliset esseevastaukset olivat vaikeaselkoisia oppilaiden esseevastuksiin
verrattuna. Niistd yhtendisen johtopditdsten vetdminen oli hankalampaa, koska

vastaukset olivat niin monitasoiset: toiset sisdlsivit suuria viestintikasvatuksellisia
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linjauksia, toiset taas kiinnittivat huomiota hyvinkin yksityiskohtaisiin
viestintdkasvatuksellisiin alueisiin. Silti myos opettajien esseevastauksista loytyi
yhtendinen ndkemys koko koulun viestintdkasvatuksen tilasta. Kvalitatiiviset
tutkimusosiot sisiltavit paljon lainauksia, joilla olen myos pyrkinyt todistamaan

tulkintani luotettavuuden.

Tutkimuksen reliabiliteettia kohottanee se, ettd empiirinen aineisto on laaja ja
monipuolisesti tuotettu. Empiirisen aineiston ohella on my®s runsaasti teoria-ainesta.
Kivin dialogia viestintdkasvatuksen teorian ja empiirisestd aineistosta nousseen
viestintdkasvatuksen kdytannon ja oppilaiden viestintdkaytanteiden vililld. Hain
aikaisemmista tutkimuksista ja teoriasta nousevia haasteita viestintakasvatuksen

opetukselle.

Aineistosta vetamani johtopaatokset eivat ole ristiriidassa aikaisemman kokemukseni
kautta viestintdkasvatuksesta saamaani mielikuvaan, jonka olen luonut omassa tyossani
ja tyoyhteisossant. Tulokset tuntuvat luotettavilta lahtea kehittaiméén viestintakasvatusta

télta pohjalta.

6.2 Validiteetti

Tutkimuksen validiteettia tarkastellessa nousee keskeisimmaéksi kriteeriksi se, miten
tulokset ovat patevia peruskouluissa yleensa. Tutkimusaineisto on keratty yhdesta
koulusta, joka edustaa suurta ala-astetta. Lisdksi oppilasosion tutkimusaineisto on
ainoastaan neljés- ja viidesluokkalaisten keskuudesta. Tulokset eivit siis ole
yleistettavissa pieniin ala-asteisiin eivitka myoskaian koko peruskouluun ylaaste mukaan
luettuna. Tutkimusaineisto ei sisiltanyt yldasteiden nakemyksia, ei myoskaian
alkuopetuksen nakemyksiad. Yksittdisten opettajien viestintdkasvatuksellinen vaikutus
saattaa olla suuri; tdma tuli ilmi my&s suuren koulun opettajakunnasta. Myos opettajien

viestintdkasvatukselliset resurssit vaikuttavat, ja silloin pienen koulun mahdollisuudet
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ovat hyvin riippuvaisia opettajan viestintakasvatuksellisista nakemyksist ja taidoista.
Tietotekniikan suhteen, esim. verkkomaailman hyodyntédmisessé koulut eivit ole
teknisestikddn samanarvoisia. Kaikissa Suomen peruskouluissa ei ole vield
verkkoyhteyksia, ja liséksi tietotekniikan hyddyntaminen on hyvin riippuvainen
ohjauksesta. Sen sijaan muiden viestimien suhteen koulut ovat hyvin tasa-arvoisessa
asemassa. Tietotekniikka muodostaa tietenkin vain pienen osan viestintakasvatuksesta,
mutta tilla hetkelld kyllakin hyvin hallitsevan osan. Puhtaat viestintakasvatukselliset
nikokulmat ja viestintdkasvatuksen merkitys seka oppilaiden viestintdkaytanteet ovat

hyvin yleistettavissa laajasti koko peruskoulun kentéssa.

Validiteettia kohottava arvo on se, ettd opettajat ovat kokeneita ajattelemaan
opetuksellisia ndkokohtia mm. opetussuunnitelmaprosessia jatkuvasti tehdessaan. Tama
nakyy aineistossa opettajien vastauksissa viestintdkasvatuksen laaja-alaisena
tarkasteluna ja siind, ettd viestintdkasvatusta tarkasteltiin koko opetussuunnitelmaan,
oppimiskasitykseen ja oppimismenetelmiin liittden. Opettajien kéasitykset koulun
viestintdkasvatuksen tilasta olivat yhtenevaiset. Myos oppilasaineksen laajuus ja suuren

koulun koko yhden ikédluokan mukanaolo tutkimuksessa tuovat yleistettavyytta tuloksiin.

Tuloksien validiteettiarvoa kohottaa myos se, ettd tulokset ovat hyvin loogisia ja
ennakkoon odotettuja ja ne antavat suuntaa viestintdkasvatuksen kehittdmiselle

laajemminkin Suomen peruskouluissa.

7 TUTKIMUKSEN MERKITYS

7.1 Tutkimuksen arviointia

Viestintad voi lahestya eri ulottuvuuksista. Viestintdkasvatuksen lahestyminen on yhti

moniulottaista kuin itse viestintakin. Ulottuvuuksina voi olla esimerkiksi yksilén oma
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sisdisviestintd, keskindisviestinta lahikontakteissa, organisaatioviestintd ja
yleisoviestintd, mihin kuuluu mediamaailma. Lahestymistapana voi olla toiminnallinen:
puheviestintd, kirjallinen viestinté, kuvallinen viestinta jne. Lahestymistapa voi olla
myos eri viestinndnalueilla vastaanottaminen, ldhettdminen ja toimiminen
viestintdymparistossd. Tama lahestymistapa on valittu Peruskoulun opetussuunnitelman
perusteisiin (1994, 36). Jokainen ldhestymistapa on yhteydessd muihin

lahestymistapoihin.

Léhtokohtana tutkimuksessani oli luonnollisesti opetussuunnitelman perusteiden
lahestymistapa. Vaikka rajasin tutkimuksen kasittelyalueen viestimiin
oppimisympéristond ja nivoin sen tiedonhankintaan ja nykyiseen vallitsevaan
oppimiskésitykseen, oli tarkastelualue laaja. Tutkimusaineistoa kerasin kvantitatiivisesti
ja monella tavalla kvalitatiivisesti seka kirjallisilla esseekyselyilld ja haastatteluilla.
Lisaksi liitin tutkimukseen mukaan omat havaintoni ja kokemukseni. Siitd huolimatta
tutkimusmateriaali sekd empiirisessd osiossa ettd teoriaosiossa ei tuntunut liialliselta
tutkimusaluetta ajatellen. Toisaalta tutkimusmateriaalin késittely olisi voinut olla
syvempad, mutta katson sen riittdvan syvaksi tutkimuksen laajuutta ja
kisittelymahdollisuuksia ajatellen. Syvempi kasittely olisi voinut kohdistua
rajatummalle aihealueelle. Materiaali oppilas- ja opettaja-aineksessa oli niin runsas, ettd
se olisi tarjonnut mahdollisuuden syventya esim. tarkastelemaan viestintakasvatusta
pelkdstaan jommasta kummasta ndkokulmasta. Mutta ajattelen, etta molempien
tarkastelukulmien kéytto avartaa koulun viestintdkasvatustarpeita selkeammin. Opettaja
kohtaa viestintdkasvatuksen kokonaisuutena. Néen, ettd oppilaiden nakokulmaa ei
yleensd huomioida riittédvasti ja mielestani juuri oppilasaineisto antoi mielenkiintoisen

nakokulman tutkimukseen.

Tutkimusaineiston heikkoutena piddn verkkoympériston materiaalin vahyytta. Ennen

kaikkea tutkimuksesta puuttuu se kvalitatiivinen aines, millaisen merkityksen oppilaat
antavat verkkoymparistostd saamalleen tiedolle ja miten he kokevat verkkoympériston
tiedonrakentajanaan, miten he 16ytavit verkosta tietoa ja mihin tarkoitukseen he tietoa

etsivat. Kvantitatiivinen aineisto tosin osoitti, etta internetisti seka pojat etta tytot
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kokevat saavansa paljon tarvitsemaansa tietoa ja se olisi tédlld hetkelld suosituin
mediakanava myos kouluopiskelua ajatellen. Tamén tutkimusmateriaalin puute johtuu
yksinkertaisesti siita syysta, ettd internetyhteys ei tutkimusaineiston kvalitaviivista
osuutta tehdessani ollut viela oppilaiden kaytossa tutkimuskoulussani. Silti tima on vain
yksi osa-alue, jota ei tule liikaa korostaa myoskaén viestintdkasvatuksen yhteydessa.
Perusviestintétaidot, jotka liittyvat lahikommunikointiin ja siihen viestintdympéristo6n
ja mediamaailmaan, jossa oppilaat arkirealismissa vapaa-aikana eldvit, muodostavat
viestintakasvatuksen peruselementit. Ajattelen, ettd nekaédn eivat ole riittdvan hyvin
koulujen opetusohjelmissa mukana. Tietenkin verkkoympéristd on jo nyt ja
tulevaisuudessa yhd voimakkaammin jokapdivéinen viestintdvéline, johon on yha
useammalla mahdollisuus my6s kotoa. Verkkoympéristossi toimiminen vaatii oman

kulttuurisen taidon, johon koulun tulee paneutua voimakkaasti ja suunnitelmallisesti.

7.2 Tulosten arviointia viestintikasvatuksen kehittimisen

nikokulmasta

Mita tutkimukseni antoi viestintakasvatuksen kehittamiseksi? Tulokset olivat suurelta
osin ennakolta odotettuja. Tulokset oppilaiden osuudessa antoivat kuitenkin eniten
ajattelunaineksia. Oppilaat eivit koe saavansa tietoa koulusta, vaan heille
merkityksellinen ja heitd kiinnostava tieto 16ytyy koulun ulkopuolelta: medioista, kaveri-
ja asiantuntijapiiristd. Oppilaan tietoa ja oppilaan tapaa hankkia tietoa koulun tulee
arvostaa ja kehittdd. Ei voi olla, ettd oppilaat ovat vdarassa, kun he sanovat, etta televisio

ja internet antavat heille paljon heidan tarvitsemaansa tietoa.

Miksi kouluopetus heidan arvostamanaan tietoldhteend tulee vasta viestimien seka
kaveri- ja asiantuntijapiirin jdlkeen? Oppilaat kokevat myos, ettd silla tiedolla, jonka he
muodostavat esim. televisiosta saamastaan informaatiosta, ei tee mitdan? Missi ei tee?
Koulussako? Oppilaan on itsensédkin vaikea paastd eroon ajatuksesta, ettd koulu jakaa

”oikeaa tietoa”. Tutkimuksesta kay ilmi, ettd samanaikaisesti, kun oppilaat katsoivat
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esim. televisiota pddasiallisesti “ajankuluksi ja viihteeksi”, he kokevat saavansa sieltd
paljon tarvitsemaansa tietoa. Oppilaat kokevat, ettd heidédn tiedollaan ei tee mitédén ja ettd
esimerkiksi katsomisen tarkoitusperit ovat opettajien mielestd "homppaa”. Oppilaat
kokevat asian aivan oikein, silla tutkimuksen opettajaosuuudessa tuli esille opettajien
vihiinen arvostus oppilaiden viestintdkaytanteisiin. Tutkimus antaa tdssd suhteessa
selvin viestintdkasvatuksellisen alueen kehittida oppilaiden viestintakaytanteiden ja

koulun viestintdkasvatuksen lahestymista.

Tutkimuksen toinen mielenkiintoinen tulos on, etta koulun viestintdkasvatuksen
ajatuksellinen valmius on hyva. Vaikka viestintdkasvatus ei ole nyt pakollinen koulujen
opetussuunnitelmissa, niin silti koululta 16ytyy viestintdkasvatuksellista yhteytta
opetussuunnitelmasta mm. koulun tavoitteissa, oppimiskasityksessé ja tydmenetelmissa.
Niita alueita viestintakasvatus hyvin kiintedsti tukee. Viestintdkasvatus liitettiin
eliméanhallintakykyyn, konstruktivistiseen oppimiskésitykseen ja yhteistoiminnalliseen
oppimiseen. Tiedonhankintaan ja tiedonmuodostamiseen liitettiin viestintdymparisto

mukaan.

Opettajat nakivit oppilaiden ohjaamisen mediamaailmaan hyvin keskeisend. Myos
huoltajien odotukset mediakasvatuksesta (Peltonen 1996, 35) antavat koululle haastetta.
Huoltajien mielesta koulu ei voi jattda huomioimatta mediamaailmaan ohjaamista.
Huoltajat nakeviat mediat tarkedksi koulutyossa tietolahteend ja maailmankuvan
rakentajana. Huoltajien ilmaisema ohjaustarve on kuin hatdhuuto” lasten puolesta, jotta
heille avautuisi monipuolinen ndkokulma viestimiin. Koulun ja kotien ajatukset

kohtaavat toisensa.

Koulun opetussuunnitelmat ovat viela kuitenkin hyvin oppiainekeskeisia ja oppiaineiden
sisallot eivat ole juuri uudistuneet. Uusi aihekokonaisuus, kuten viestintdkasvatus, ei
helposti tule oppiaineiden sisaltoihin mukaan. Liséksi, jos viestintdkasvatus on mukana
eri oppiainesuunnitelmissa, sité tulisi koulun tasolla tarkastella ensin kokonaisvaltaisesti

ja siirtd se sen jilkeeni oppiaineiden sisiltoihin mukaan.
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Tutkimuksesta kavi myos ilmi, ettd tdimén péivan arkirealismi ei ole mukana
kouluopiskelussa. Ajankohtaiset oppilaita 1ahella olevat asiat toisivat keskustelevuutta ja
kommunikointia oppilaiden tiedon kanssa. Sitd nimenomaan viestimet tarjoaisivat.
Koulu pitaytyy herkasti oppikirjan maailmassa ja tekstin maailmassa. Silti oppilaat
nikivat etupadssd muut tietokanavat kuin oppikirjat merkityksellisiksi itselleen. Vaikka
kouluun on tullut viestintatekniikkaa ja viestintdvalineitd aina ajan hengen mukaisesti,
silti itse viestintdkasvatuksellinen tarkastelu ja viestintdkasvatuksen opetussuunnitelma
on edennyt hitaasti. Radio, nauhuri, televisio, videot, tietokoneet ovat aina ajallaan
koettu tarkeiksi ja niiden on ajateltu tuovan muutosta koulun viestintakenttaan. Silti ne

ovat jadneet hyvin vahaiselle kédytolle ja irrallisiksi.

Se, missa vaiheessa viestintdkasvatuksen opetussuunnitelma koulussa on, ei ollut mikaan
yllatys tutkimustuloksessa. Silti ajattelen, etta viestintdkasvatus ei saisi olla
vapaaehtoinen koulun opetussuunnitelmassa. Toivon, etta tutkimus herattaa ajatuksia
siitd, mika merkitys viestintdkasvatuksella on yksilon mahdollisuuksiin toimia
tietoyhteiskunnassa. Tamén péivén ja huomisen menestyminen perustuu pitkalti
kommunikaatioyhteyksiin, joten ennen kaikkea kommunikaatiotaidot takaavat
toimintavalmiudet. Lahiviestintataidot ja ne taidot, joita tarvitaan sahkoisten viestimien
kautta tapahtuvassa viestinnéssd, kuin koko viestintamaailman tulkintataidot nousevat
tarkeimmiksi taidoiksi elaméanhallinnassa. Menestyksen avain on pitkalti
viestintasivistyksessa. Oppilaan omasta maailmasta syntyy luonteva yhteys myos

koulutyon puitteissa viestintimaailmassa toimimiseen.

.

8 JATKOTUTKIMUSMAHDOLLISUUKSIA

Tutkimukseni on suurelta osin perustutkimusta viestintdkasvatuksen tilasta sekd
peruskartoitusta oppilaiden viestintamaailman ja peruskoulun viestintdkasvatuksen

yhteen niveltdmisestd. Tutkimuksesta nousee monia mielenkiintoisia aiheita
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jatkotutkimuksia ajatellen. Lisédksi viestintdkasvatus on niin uusi ja moniulotteinen

aihealue, ettd jo se tarjoaa mahdollisuuksia monenlaisille jatkotutkimuksille.

Peruskoulutusta ajatellen nousee mieleeni tutkimuksen pohjalta kaksi
jatkotutkimusaihetta, joilla voidaan myos edistda viestintdkasvatuksen toteuttamista.
Viestintdkasvatus yhdistettiin tutkimustuloksissani hyvin ldheisesti lukemisen
strategioihin. Nykyisin &idinkielen tavoitteisiin kuuluu vahvasti lukemisen
ymmartamisen taito ja tiedonmuodostamisen kehittiminen. Se perustuu kuitenkin
vield 1ahinnd erilaisten tekstien tulkintakykyjen harjoittamiseen. Yhdistin omassa
tutkimuksessani lukemisen strategiat ja konstruktivistisen oppimiskasityksen
kommunikaatiotaitoihin ja oppimiseen viestintaymparistossd (Kuvio 8). Taméan olin

muodostanut teorian pohjalta.

Kulttuurinen lukutaito vaatii viestinten intertekstuaalista tulkintaa. Siihen kuuluu eri
vélineiden ilmaisukeinojen tunteminen seka taito tuottaa sanomia eri viestimin.
Kulttuurinen luku- ja kirjoitustaito ei ole saavuttanut koulun kaytant6ja. (vrt. Taulukko
4). Oppilaat tarvitsevat monipuolisimmin naité taitoja hypermediaympéristossd. Mita on
multi- ja hypermedialukutaito? Miten sitd kehitetaan kaytannossa niin, ettd oppilaalla on
taito hyodyntaa verkkoymparistod oppimisessaan. Miten oppilaan havaintokykya
kehitetdén, jotta oppilaalle kasvaa kyky suhteuttaa multimedian elementteja: tekstia,
aanta, kuvia, videoita, nonverbaalista viestintda ja niidden yhdistelmia toisiinsa?
Tutkimusaihe on erittdin ajankohtainen siksi, koska verkkoympérist6 tulee mité
todenndkoisimmin vaikuttamaan voimakkaammin koulun oppimisympéristossa kuin
esim. televisio tai lehdet ovat aikanaan vaikuttaneet. Tamén alueen perustaitojen
saavuttamista ei voi sivuuttaa. Kulttuurisen luku- ja kirjoitustaidon kehittdminen onkin

mielestini suuri haaste viestintikasvatukselle.

Toinen tutkimusaihe liittyy viestintdkasvatuksen opetussuunnitelman kehittimiseen.
Toin tutkimuksessani esille, ettd nykyisen Peruskoulun opetussuunnitelman perusteiden
viestintdkasvatuksen tavoitteet eivit avaudu helposti kayttajalle. Viestintikasvatus

kuuluu my6s valinnaisiin aihekokonaisuuksiin, eika se ole sieltd juuri siirtynyt koulun
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kdytantoihin. Se on ollut harvojen koulujen opetussuunnitelmissa ja harvojen opettajien
opetuskdytanndissi mukana. Viestintdkasvatusta ei ole myoskéan 1oytynyt muiden
oppiaineiden sisélloistd riittavasti. Miten tulisi opetussuunnitelmaa kehitt4a tuleviin
valtakunnallisiin opetussuunnitelman perusteisiin ja miten viestintdkasvatus tulisi
rakentaa, etti se siirtyisi opetuskaytdnt6ihin. Tulisiko sen olla aihekokonaisuutena
jokaisessa koulussa? Tuleeko se sisallyttaa eri oppiaineisiin vai toteuttaa

projektinomaisesti vai ottaa mukaan yhdeksi alueeksi oppimismenetelmissa?
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LIITE 1

Oppilaskysely

tytto
poika

1. Miti taitoja kehittéisit mielelléisi koulutyon puitteissa?

Rastita mielipiteesi.

niyttelemista ja suullista
ilmaisua

kirjoittamista: juttuja,
runoja

kuvaamataitoa

musiikillisia taitoja

tanssia ym. litkunnallista
ilmaisua

en kovin
mielellaian

jonkin-
verran

hyvin
mielelldéin
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LIOTE 2

Olen tytto
poika

1. Saatko mielestisi tarvitsemiasi tietoja

jonkin-
vahin verran paljon
Televisiosta L L L
Radiosta L L L
Lehdista o o L
Internetisti

2. Haluatko kouluopiskelussa kayttaa

Televisiota
Radiota
Lehtia
Internetia
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LIITE 3
OPPILASHAASTATTELU MEDIOITTEN MERKITYKSESTA, keviit 1996

I TELEVISIO

KOULU-TV: IHMISEN BIOLOGIA
(johdatusjakso ihmisen biologiaan)

Oliko filmissd mitdin mielenkiintoista?

Jos, niin mité ja miksi?

Mit4 asioita jéi erityisesti mieleen?

Miksi?

Miki ei kiinnostanut?

Miksi?

Kiinnostivatko oppilaiden ajatukset sinua?

Miksi? / Miksi eivat?

Filmin musiikki / laulut: millainen se oli sinun mielestési? Mik4 siin4 jai mieleesi?
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Kiinnostuisitko tutkimaan ihmisen biologiaa timéin filmin pétkén jilkeen? Miksi / Miksi
et?

Katsoisitko talldista filmid vapaaehtoisesti?

Miksi / Miksi et?
Katsotko mielelldsi koulu-TV:t4d? Koulussa / kotona, jos olet esim. sairas?
CANNONIN MAINOS JENKKI-MAINOS

Mit4 mainostettiin?

Mité pidit mainoksesta?

Oliko mainoksessa hyvaa? Miki? Miksi?

Oliko mainoksessa heikkoa / tylsda? Mikd? Miksi?

Oliko mainos mielestési tehokas?

Mita pidit danitehosteista / musiikista?

Jéiko joku asia erityisesti mieleen?

Luuletko, ettd ihmiset kiinnostuisivat / ostaisivat tuotetta?

Muistatko ndhneesi timin mainoksen aikaisemmin?

Tykkaatko yleensd katsoa mainoksia? Millaisia?

Muistutiko sinusta mainos elokuvaa tai musiikkivideota?
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Mita tykkaat musiikkivideoista?

SIMPSONIT, piirretty:

Katsotko yleensd Simpsoneita? Miksi / miksi et?

Jos tunnet paremmin, millianen perhe mielestasi Simpsonit on?

Mikaé piirretyissd hahmoissa on kivaa?

Ent4 Simpsoneitten hahmossa ?

Onko danenkéyttd on Simpsoneissa / yleensi piirretyissa sinusta hauskaa?

Millaista sinun mielestisi on Simpsoneitten puhetapa slangia / kirjakieltd? Onko silld
merkitysta?

Mité pidat Simpsoneissa olevista vitseistd? Onko meilld normaalissa elimissd
samanlaista?

Miké on parasta piirretyissa?

Katsotko yleensa piirrettyja? Miksi / miksi et?
Luetko sarjakuvia? Mitd?

Kumpi on kivempaa, sarjikset vai piirretyt? Miksi?
Katsovatko sinun kaverit piirrettyja? Mit4?

Lukevatko sinun kaverit sarjiksia? Mit4?

YLEISTA TV:st:
Millaisia ohjelmia katsot / et katso mielelldan? Ja miksi / miksi et?

-luonto-ohj.
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-piirrettyja
-vithdeohj.
-elokuvia
-uutisia
-urheilua
-TV-sarjoja
-mainoksia
-musiikkioh;.

Milloin katsot yleensé televisiota? Miten paljon?

Miten valikoit katsomasi ohjelmat? Valikoitko ohjelmasi TV-ohjelmien mukaan vai
sattumalta?

Onko sulla kdnnykka polvella? Vai onko jollain toisella teilld kotona? Pujotteletko
kanavillla?

Miten ajankohta vaikuttaa katsomaasi ohjelmaan? Onko sulla joku suosikkiaika, jolloin
katsot telkkaria? Mita silloin tulee?

Miki on sinun lemppariohjelma?

Kaipaatko muunlaisia ohjelmia televisioon, miti ei ole tarjolla? Jos, niin millaisia?

Saatko TV:sti tietoa? Minkalaista? Mista ohjelmista?

Haetko enemménkin ajankulua? Viihdetta? Mista ohjelmista?

Miti tekisit, jos ei olisi televisiota? Tai videoita? Tai radiota?

II VIDEOT:
Miti sind katsot videoilta?
Miten paljon katsot videoita?

Vuokraatko filmeja?
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I RADIO:

Kuunteletko radiota? Kuunteletko varta vasten? Vai taustalla?

Seuraatko jotain ohjelmaa? Jos, niin miksi se viehétt4?

TV - RA: Kummasta seuraat mieluummin esim. uutisia? Miksi?
IV Lehdet

Luetko / Selailetko paivittdin lehtid? Mité lehtiad?

Miti asioita, juttuja luet?

Millaiset jutut kiinnostavat sinua erityisesti??

Tuleeko sinulle itsellesi lehtid? Mitd? Miksi se kiinnostaa?

Millaisia asioita haet lehdistd?

Millaiset jutut sattuvat silmaan?

V ILMAISUTAIDOT:

Jos oppilailla riitta4 jaksoa ja mielenkiintoa, yritdn jututtaa vield ilmaisun eri osa-aluilta:
Ajatuksia, mieltymyksié, odotuksia

-suull.

-kirjall.

-kuv taitoon liitt.
-musiikki

-litkunnall. ilm.
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LIITE 4

MITKA ASIAT SINUA KIINNOSTAVAT? KEVAT 1998

nimi

1. Mieti, mitka ja millaiset asiat sinua kiinnostavat? Kun olet pohtinut
kysymysta riittdvasti, niin kirjoita asiat ja aiheet, joista otat selvaa
mielellisi ja hankit tietoa itsellesi.

2. Misti sina saat tai 10ydat ndité tietoja? Mieti eri valineita tai paikkoja.

3. Mita vilinetta tai valineiti kaytat useimmin tietojesi hankinnassa ja
miksi?
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LIOTE S

OPETTAJAHAASTATTELUN KYSYMYKSET , kevit 1996

Viestintdkasvatuksen (talla hetkelld) maérittelyyn tutustuminen

1. Mink4 merkityksen niet viestintikasvatuksella?

2. Millaista mielenkiintoa sinulla on itselldsi pohtia viestintiikasvatuksen tavoitteita?

3. Mité pidat viestintdkasvatuksessa ala-asteella tirkedni?

4. Huoltajien kyselyn tulokset:

Niékyyko tuloksissa mitddn uutta?

Oletko ottanut / onko koulumme ottanut nikemyksiid huomioon?

Miten vield pitdisi vastata huoltajien odotuksiin?

5. Oppilaiden kyselyn ja haastattelun tulokset:
Tuliko esille mitadn yllattavaa?
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Miten itsellisi / koulullamme on mahdollisuus vastata esille tulleisiin
nakokohtiin?

6. Oppilaat ovat hyvin motivoituneita tyoskenteleméin viestimien parissa - miten
haasteellisena néet viestimien kayton opetuksessa ja oppimateriaalina?

7. Sind itse viestintdkasvattajana:
Miten néet itsesi viestintakasvattajana?

Miti alueita viestintakasvatuksessa ajattelet voivasi parhaiten toteuttaa? Miksi ja

miten?

Millaisia konkreettisia tavoitteita asetat viestintikasvatuksellesi?

Miti esteitd niet?

8. Viestintdkasvatus koulussamme:
Miten kuvailisit yleistd asennoitumista viestintikasvatukseen?
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Miti arvioit koulumme resursseista viestintikasvatukseen?

Miten / Mit4 alueita ajattelet koulussamme voitavan toteuttaa
viestintdkasvatuksessa?

Miti esteitd ndet?

9. Opettajien koulutus:
Miten arvioit omia tietojasi ja taitojasi? Missd tunnet tarvitsevasi lisdkoulutusta?

Mihin koko koulun tulee viestintikasvatuksen alueella satsata koulutuksessa?

10. Koulun profiloituminen:
Minka merkityksen annat koulun / pikkukoulun / luokkasi profiloitumiselle
yleensa?

Viestintdkasvatukseen profiloitumiselle / Viestintakasvatuksen johonkin
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osa-alueeseen profiloitumiselle?

11. Viestintakasvatuksen maddrittely ja tavoitteet:
Selventadko malli viestintdkasvatuskisitettd?

Toimiiko malli ala-asteella? Mit4 pitéisi muuttaa / ottaa huomioon?
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LIITE 6

Hei kollegani!

Kerasin kaksi kaksi vuotta sitten materiaalia koulustamme
viestintikasvatuksen merkityksesti, tavoitteista ja mahdollisuuksista.
Haastattelin silloin kymmenta meidin koulun opettajaa. Jélleen vaivaisin
teitd samaa porukkaa samalla asialla, mutta vihan eri nikokulmasta.

Olet luonut itsellesi oman kuvan viestintakasvatuksesta. Talt4 pohjalta voit
vastata than spontaanisti “ndppituntumalta”. Mutta jos haluat, voit
tarkastella koulumme opseja, uunituoreitakin aineiden tavoitteita ja
sisiltoalueita (kysymys 4) ja esim. PD-tutkimukseni
viestintdkasvatusmadaritelméai (kysy tarvittaessa).

Jos ennitit vastailla ennen joulua, niin minullehan se on mannaa, kun
paasen kasittelemain tatakin aineistoa joululomalla. Mutta joulun

jilkeenkin ennittia toki.

Vastaukset voit palauttaa kaappiini !

Olen tosi kiitollinen, jos autat minua eteenpdin
opintielld.

terv. Paula
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OPETTAJAKYSELY

1. Millaiset viestintdkasvatusalueet /-asiat ovat keskeisid opetuksessasi tdni
paivani ja miksi.

2. a) Millaisia viestintatottumuksia ajattelet oppilailla olevan tana paivana?
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2. b) Millaisia vaikutuksia ajattelet mainitsemillasi kayténteilld olevan
heihin?

3. a) Mitk4 viestintdkasvatusalueet / -asiat ovat jddneet itseltisi
vihemmalle huomiolle ja miksi?

3. b) Enti koko koulussamme ja miksi?

4. Kohtaavatko viestintidkasvatus ja opetussuunnitelmamme? Jos, niin
missi ja miten? ( koulumme tavoitteet / oppimiskasitys /
oppimismenetelmét / oppiaineiden tavoitteet / oppiaineiden sisallot)
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KIITOS VASTAUKSISTASI !
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4.4 Viestintiikasvatus koulun opetussuunnitelmassa ja kiytinnon

koulutyossi

Nakyyko viestintdkasvatus koulun opetussuunnitelmassa? Monet opettajat liittivét
viestintdkasvatuksen yhteni osa-alueena koulun tavoitteissa olevaan
elamanhallintakykyyn, johon koulun opetussuunnitelmassa mainitut
viestintaymparistossa toimimisen taidot kuuluvat keskeisesti. Viestintdkasvatus nikyy
koulun yleisissi tavoitteissa ja oppimismenetelmissa ja oppimiskasityksessa.

Viestintdkasvatus néhtiin apukeinoksi ndiden tavoitteiden saavuttamisessa.

Viestintakasvatus nakyy voimakkaimmin didinkielen opetussisilloissa. “Pyrimme
kasvattamaan oppilaiden monipuolisia luku-, kuuntelu-, kirjoitus- ja puhestrategioita,
totutamme erilaisiin viestintdympdristoihin ja tiedon jdsentdmiseen. ” Erityisesti
viestintétaitoihin liittyvat strategiat nakyvat koulun opetussuunnitelmassa . ”"Koulumme
tavoitteet ja ops luovat toteutuessaan kohtalaiset edellytykset ja jopa hyvit edellytykset
viestintdakasvatuksen kehittimiselle. Tarkoittaa: Voidaksemme toteutta opsimme jaloja
periaatteita, tulee meidan kehittdd voimakkasti viestintdakasvatusta. Sieltahdn loytyy

oikeastaan kaikki toiminta-ajatuksemme toteuttamisvilineet.”

Silti puhtaasti viestintédkasvatuksellinen tarkastelutapa on jaanyt vahemmalle. "Onko
viestintdkasvatusta tarpeeksi omana itsendisend alueenaan?” ”Oppiaineiden sisdlloissd
Jja tavoitteissa on varmasti tarkastelun varaa viestintdakasvatuksen nédkokulmasta

PR L]

katsottuna.” “Yhteinen koko koulua koskeva juoni puuttuu ATK:n osalta.” "Onko meilld

viestintdkasvatusta, ainakaan johdonmukaista? 1dssdpad sité haastetta ... kaikki seisoo
niin kuin tyhjan padlla.”

Miten viestintdkasvatus toteutuu kdytannon koulutydssa? Opettajat arvioivat omaa
viestintdkasvatustaan sekd koko koulun viestintakasvatuksen tilaa. Keskeisimmaksi
alueeksi nousi luku- ja kirjoitustaidon kehittiminen. Erityisesti luetun ymmaértaminen:

arvioiva, valikoiva, tutkiva ja tulkitseva lukeminen seké erilaisten tekstien lukeminen,
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my®os kriittinen lukeminen, ja lukutottumusten kehittdminen nousivat esille. Toinen
keskeinen viestintdkasvatuksellinen alue oli suullinen kommunikointi ja ilmaisu.
”Suullinen ja kirjallinen ilmaisu omalla didinkielelld. llman sujuvaa
kommunikointitaitoa ei koulumme tavoite eldmdanhallintakyvystd pysty toteutumaan.
Keskeinen on myés ymmdrtivd ja valikoiva lukutaito. Aklottavin suuri tietotulva
pakottaa ihmiset valitsemaan, suhtautumaan kriittisesti ja etsimdan teksteistd
olennaisimman.” ”Piddn suullisen (tdsmdllisen) ilmaisun kehittimistd tirkednd. Se on

ihmisen tdrkein jokapdivdinen kommunikointiviline. ”

Kuvien tulkintaan ja kuvamaailman analysointiin on kiinnitetty jonkin verran huomiota.
“Kaymme ldpi elokuvan keinoja, jotta oppilas pddisisi liian suggestiivisten

»

katsomistapahtumien herraksi.’

" Tiedon kerddminen ja tiedon arviointi, myos uskottavuus / luotettavuus ovat oppilailla
pohdinnan alla.” Viestinten kaytto ja itse viestimet opetuksen kohteena eivit kuulu
yleisesti opetuksen siséltothin. Vdhélle huomiolle on jadnyt viestintavalineiden kaytto ja
ajankohtaisen materiaalin kaytté oppimisen tukena ja osana. "Vahdlle kdiytélle on jécnyt
televisio, radio, sanomalehdet ja ehkd tietokonekin, jotka kaikki ovat tirkeitd vilineitd ja
materiaaleja viestintdkasvatuksessa.” " Pdivdn uutiset jacdvit omassa opetuksessani

2 9

taka-alalle. Emme luokassa seuraa tarpeeksi aikaamme ... pitdisi kai.” ”Sdhkoinen
viestintd tekniikkoineen on jadnyt vihemmdille. Syy on se, ettd olen yrittinyt méyhentdid
oppilaista pinnalle heidan omaa viestintékykycicin ilman muita apuvdlineitd kuin suu ja
kynd + body.” “Kuvallinen viestintd teknisid laitteita hyvdksi kdyttcien. Syynd oma
epavarmuus ja laiskuus. Samoin tietotekniikka. Syyt selkedn opetussuunnitelman

»

puuttuminen, tietotekniikan ylikorostuneisuus drsyttdd joskus.’

Koko koulua arvioidessaan opettajat nakivit, etta kokonaisuutena “koulussamme
viestintdkasvatusta harjoitetaan monipuolisesti.” Silti viestintakasvatus on hyvin
hajanaista ja usein viestintdkasvatukselliset alueet nousevat opettajan omasta
mielenkiinnosta ja vahvuuksista. "Viestintd ei ole koulussamme ndkyvdsti

Jokapdivdisesti todettavissa. Sanomalehtid ei kéytetd eikdi ajankohtaisia asioita
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kaisitelld. ” ”Koska joulu- ja kevdtjuhlissa ei ole ndytelmid eikd runonlausuntaa yms.
Jjdd timdntyyppinen ilmaisutaito puutteelliseksi. Videokuvaus on olematonta. Syy: studio
puuttun.” “Kylla elokuvia katsotaan koulussakin viihteeksi, mutta niiden analysointi jdd.

Ei taida olla ammattitaitoa joka asiaan ... ”

Oppilaiden maailmaan voimakkaasti vaikuttavan television opettajat kokivat
haasteelliseksi ja vaikeaksi. Oppilaat kayttavit televisiota suuressa maarin
viihdevilineena. . "Television katselutottumuksissa meilla olisi kasvattajana tekemistd.
TV:n katsomista ja myos ohjausta television katsomiseen pitdisi olla enemman. ”
“Keskustelu oppilaiden kanssa heiddin katsomistaan televisio-ohjelmista on tirkedd. Sen
avulla voidaan parhaiten kehittdd kriittista ajattelua. Liikkeelle on lahdettdvai hyvin
lapsentajuisista ohjelmista. Ajankohtaisohjelmia on tuotava mukaan opetukseen, silld ne

antavat ainesta ajattelulle.”

Oppilaiden arvio siit4, etté television tarjoamalla tiedolla ei tee mitdan, yllatti opettajat.
" Jinndi juttu. Katsovat vaan ohjelmia, jotka menevdt toisesta korvasta sisddn ja toisesta
ulos." Opettajien mielesta television tarjoamaa tietoa tulee tarkastella oppilaan
nakokulmasta, kehittaa tiedon kayttoa oppilaan omien mieltymysten pohjalta myos
kouluopiskelussa ja olla kiinnostunut siitd, mitd oppilaat haluavat. "Liian usein

liihdetddn liikkeelle oppilaan ulkopuolelta, eikd siitd, mikd lasta kiinnostaa.”

Oppilaat kaipaavat elamyksellisyytta tiedonhankintaansa. Timin huomioiminen on
jaanyt vdhaiseksi. Oppilaiden nakemys, ettd tieto tulisi tarjota seikkailun muodossa,
ihmetytti toisaalta opettajia. “Zulisiko viestimien kautta filmeissd ja raporteissa tieto

siind muodossa, ettd se saavuttaisi oppilaan ajatusmaailman paremmin kuin oppikirja?”

Oppilaat arvioivat, etta he saavat tarvitsemaansa tietoa lehdistd. "Koetaanko lehden
painettu sana enemmdn totena ja pidetciinké sitd sen vuoksi tietona? Ja vastaavasti
koetaanko kuva viihteend, jolla ei ole tietoarvoa?” Uudet sdhkoiset viestimet ovat

vieneet tilaa lehdiltd. Sdhkoisiin viestimiin on koulussakin kiinnitetty litkaa huomiota.
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"Tietokone ei saisi olla kuitenkaan ykkéssijalla. Se vie aikaa lehdiltd ym.

Jjoukkoviestimiltd, jotka antavat runsaammin aineksia ajattelulle."”

Tietoaineksen liséksi viestimien kdytto muissa tarkoitusperissa on ollut vaatimatonta.
"Rentoutumista viestimien vdlitykselld pitdd myos tarjota. Se antaa aineksia
luovuuteen”. Vihalle ovat jaaneet musiikki, kuvaamataito ja litkunta taidekasvatuksen
nikokulmasta. "Taidekasvatus on taka-alalla. Ei ole kykyd ohjata oppilasta ilmaisemaan

taiteen avulla itseddn. Siind on kehittimisen varaa.”

Oppilaiden odotukset viestimien kdytdsté tuovat todellisen haasteen kdytannon
koulutyohon. Vaikka viestintdakasvatus nakyy koulun opetussuunnitelmassa seka
oppimiskésityksessa ettd oppimismenetelmissa, silti kaytannossa l0ytyy monia alueita,
joilla viestintakasvatuksella voitaisiin tukea naitd molempia. Viestintdympériston
tarjoama ajankohtainen ja elimyksellinen aines seké viestintdvalineiden tarjoamat
mahdollisuudet ovat jadneet hyodyntamattd oppimisessa. Myds oppilaiden
mielenkiinnon huomioiminen ja ohjaus viestien analysointiin on vield vahaista. Silti on
mairatietoisesti kehitetty valmiuksia kohdata viestintdympéristod sekd vastaanottajana

ettd itse viestijana.

4.5 Opettajien nikemyksii oppilaiden viestintikiytinteistd ja niiden

vaikutuksista

Opettajat nakivat oppilaiden viestintdkdytanteet yleensd hyvin negatiivisesti. Sahkoiset
viestimet, erityisesti televisio, ovat heidan mielestdan oppilaita hyvin hallitsevia.
“Luulen ettd televisio on oppilailla hallitseva tiedonldhde ja mielenkiinnon kohde.
Lehdistd luetaan ehkd vain urheilu- ja nuortensivuja + tv-ohjelmat. Kirjoja ei endi niin
lueta.” “Kapulakansaa: kaukosdddin ja internet hanskassa, mutta itseltd ldhtevdt

viestintdtaidot hupenemassa, jos niitd on koskaan ollutkaan. Verbaalinen viestintcdkyky
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monilla huvennut sarjakuvatasolle sekd puhutussa ettd kirjoitetussa viestinndssa.

i

Surullista. Virtuaalilelun nappeja kylld osataan painella.’

Opettajat nékivat, etta erot viestintataidoissa kasvavat. On niité, jotka kayttavit
monipuolisesti viestintataitojaan ja niité, jotka tyytyvét koyhddn ja yksipuoliseen
viestintdin. “Henkisesti rikkaat rikastuvat ja tulevat nauttimaan eldmdistddn ja
menestymdicin hyvin eldmdssdcdn. Yksipuolisesta viestintdd harrastavat putoavat
kehityksen rattailta ja opiskelu jid olemattomaksi.” “He passivoituvat, ellei kodin /
ympdriston taholta tule pdinvastaista virikettd. Huolestuttaa se, etteivit oppilaat osaa
esim. kirjoittaa / kertoa tuntemuksiaan, vastata perusteellisesti annettuihin tehtdviin —
siis oma-aloitteinen, omaehtoinen viestien laatiminen tuottaa vaikeuksia. Viestittdvdn
asian tdsmdllinen ilmaisutaito usein heikkoa (=tota noin, niinku, eiku .. tilkesanoja, kun

ei loydy sanoja — ruumiinkieli liian usein olankohautuksella kuitattu).”

Joku opettajista néki oppilaiden viestintdkaytanteiden, sahkoisten viestinten kiyton ja
lehtien seuraamisen tukevan lukutaidon monipuolista kehittymisté ja edistdvan
keskustelutaitoa. “Mutta jciciko kirjoitustaito vihemmadlle? Onneksi on sdahkoposti!”
“Myés kynnys viestimiseen madaltuu koko ajan, kun viestimet monipuolistuvat: TV,

nettiyhteydet, kdinnykdt ... Vilimatkat ovat kaventuneet.”

Opettajien vastauksissa oppilaiden viestintdkaytanteistd kuvastuu huoli viestintétaitojen
rapistumisesta. Jos t4ta huolta peilaa koulun viestintédkasvatukseen teoriassa sekd
viestintdkasvatukseen kdytannon koulutyossd, tukevat seki teoria ettd kaytanto juuri
niiden taitojen kehittamistd, joita oppilaat opettajien mukaan etupédassé tarvitsevat.
Teoriassa ja kidytdnnossa nousi esille viestintdtaidoissa vastaanottavan ja lahettavén
viestinnin sisdllon laatu: kriittisyyteen kasvaminen, analysoiva ote sekd oman sanoman
sisillon syventdminen. Ne ovat perustaitoja, joita voi soveltaa koko

viestintdymparistossa.
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4.6 Kokemuksiani ja havaintojani viestintikasvatuksesta

Tahan osioon olen koonnut omia havaintojani viestintdkasvatuksesta kdytdnnon
koulutyossa. Havainnot olen koonnut viestintdpainotteisten ala-asteiden
vierailukdynneiltdni seké viestintdkasvatuksen raporteista. Liséksi kuvaan omia

luokanopettajan kokemuksiani viestintdkasvattajana.

4.6.1 Oppilaiden motivaatio viestimien mydtd kasvaa

Viestintdkasvatuksesta kaytannon koulutyossd on vain muutamia kuvauksia ja raportteja.
Kajaanin Lohtajan ala-asteen viestintdkasvatuskokeiluraportti vuosilta 1990 — 1993,
(Viestintaviidakkoon sisélle jo koulussa, 1993) sisaltiaa viestintdkasvatuksen
tavoitteiden ja toteuttamisen raportoinnin lisiksi myos oppilaiden, opettajien ja

huoltajien sekd yleison arvioinnin.

Kajaanin kokeilun tavoitteena oli selvittdd, miten ja missi laajuudessa
viestintdkasvatusta voi soveltaa ala-asteen paivittdiseen tyohon ja samalla kehittaa
vuorovaikutusta ympéroivan yhteiskunnan kanssa seké vahvistaa oppilaiden uskallusta
tuottaa tehtava oman nakemyksensd mukaisesti ja omatoimisesti. Keskeisimpina
tavoitteina oli tehdd viestintavalineet tutuiksi oppimisty0ssa, kommunikaatio- ja
kayttaytymistaidot viestintdvalineiden kayttoon liitettynd, lehtien kaytto jokapaivaisessa
koulutyossa, teknologian hyviaksikaytto tiedonhankinnassa seké oleellisen tiedon
loytaminen. Liséksi tarkoitus oli selvittaa viestintédkasvatuksen liittdmistd kunnan
opetussuunnitelmaan, seké edistad uuden luku- ja kirjoitustaidon oppimista ja

hallitsemista.

Keskeisimmat alueet olivat sanomalehti, radio/nauhuri, TV/video, ATK ja puhelin/fax.

Jokainen viestintdvaline oli kaytossa monipuolisesti ensimmaisestéd luokasta alkaen.
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Esimerkiksi sanomalehti otettiin jo kirjainten oppimisvaiheessa ensiluokkalaisten
kayttoon. Otsikoiden ja mainosten luku sopi hyvin lukemaanopetteleville. Kuvien
katselun ja juttujen yhteydessa keskusteltiin ja oppilaat oppivat sanomaan mielipiteensa.
Aamuisin pidettiin sanomalehtituokioita. Uutiskatsauksessa koottiin asioita, jotka
koskettavat lahelta lapsen maailmaa. Sanomalehtiopetuksen tavoitteena
vastaanottamisen lisaksi oli olla itse viestiji ja tehdd pienimuotoinen lehtijuttu. Oma
tuottaminen oli keskeistd myos muilla viestimilld. Video / televisio-jaksoon kuului
lyhytelokuvan teko, radio / nauhuri-jaksoon kuunnelma ja haastattelu. Raportin mukaan
laitekeskeisyys korostui aluksi, mutta teknisen taidon kehittyessa vilineill ei ollut enda

itseisarvoa. Laitteisto siirtyi palvelemaan oppimista ja elamyksien kokemista.

"Oppilaat ovat olleet innostuneita ja energisid. He voisivat tehdd paljon enemmdinkin,
jos ryhmdit olisivat pienempid ja kaikki mahdollisuudet vapaasti kdytettavissa.
Viestintdkasvatus ei saa kaatua vilineisiin. Viestiminen on laaja ja monisdikeinen asia.
Sitd voi tehdd monin eri tavoin.” Opettajien arvioinneissa kokeilusta tulivat esille
oppituntien eldvoityminen ja oppimisen tukeminen viestintdkasvatuksen avulla.
"Positiivinen vaikutus ndkyy koulun ilmastossa. Viestinndn myotd ovat
opetusmenetelmdt monipuolistuneet ja toiminnallinen yhteistyo lisddntynyt ja oppilaiden
motivaatio kasvanut. Palautteista kévi ilmi myos ilmaisukasvatuksen
monipuolistuminen; vapautuneisuus, rohkeus ja tarkkuus on lisddantynyt, erilaisten
oppilaiden lahjakkuudet ja valmiudet ovat nousseet esille, tyoyhteison sisdinen viestintd

toimii, koulutyon ajanmukaistumiseen on pyritty."

Vanhempien mielestd viestintakokeilu tuki lapsen oppimista ja kehitystd ja herétti
mielenkiintoa ajankohtaisiin asioihin. Sanomalehdenluku ei juuri lisdéntynyt eika
kriittistd suhtautumista vield saavutettu. Tietokoneisiin oli kiinnostus lisdantynyt, taidot
puhelimenkdyttoon karttuneet ja ilmaisutaito kehittynyt. Viestintaén liittyvit
harrastukset eivit olleet lisddntyneet. Vanhempien kommenteista tuli esille viihteen
suuri osuus viestintakasvatuksen opetuksen yhteydessa seka kotitehtdvien vihdisyys.
Niissé olisi voinut olla lapsille suunnattujen mainosten kritiikkia ja lasten/nuorten

lehtien arviointitehtavia.
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"Hyvid asioita kokeilussa ovat olleet kaikki ndaytelmdit, elokuvan teko, kuunnelmien teko

sekd tietokonetyo...Varjopuolia ei mielestdni ole kuin jotkut sanomalehtityot eikd nekddn

huonoja ole”, oli erain oppilaan kommentti kokeilusta

Tavoitteissa mainittuun uuteen luku- ja kirjoitustaitoon ei arvioinnissa palattu.
Myoskadn viestintdkasvatuksen siirtyminen opetussuunnitelman viralliseksi osaksi ei
tullut arvioinnissa esille. Kokeilun tulokset rohkaisevat ottamaan mukaan erilaisia
viestintdvalineitd ja medioita mahdollisimman varhaisessa vaiheessa. Lohtajan koulun
kokeilu tukee myos ndkemysté, etta viestinnallinen toiminta ja tuottaminen seka

viestinten kayttd opetuksessa motivoivat ja aktivoivat oppilaita.

4.6.2 Oma tuottaminen tietotekniikan avulla innostaa

Jarvenpddn Kyrolian ja Keravan Kurkelan koulut kuuluvat opetusministerion Koulu
2001-projektiin, jossa ovat mukana myos Mantyméen ja Mikkolan ala-asteet seka yla-
asteita. Projektin tarkoituksena on tietotekniikan hyvaksikaytto ala-asteen opetuksessa.

Kurkelan koulu toimii my6s akvaariokouluna. Sielld koulua kehitettiin oppimisen

toimintakeskukseksi. Oppiminen perustui tutkivalle oppimiselle. Oppilaat valitsivat itse,

miten toteuttivat tiedonhankkimisen ja missa muodossa tuottivat viestittavansa.
Molemmissa kouluissa on viestintdkasvatus otettu yhdeksi aihekokonaisuudeksi.

Havainnot on koottu opintokdynneiltani Keravalta ja Jarvenpaasta helmikuussa 1995.

Tietotekniikkaa opiskeltiin paljon kerhoissa, joissa myds oppilaiden vanhempia oli
ohjaajina mukana. Oppilaat opettivat myos toisiaan, jolloin tieto ja taito levisivét
kulovalkean tavoin. Tietotekniikan tekniset tavoitteet oli maaritelty

opetussuunnitelmassa. Tavoitteisiin kuului tekstin tuottaminen, skannaus, sahkopostin
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kaytto ja adnen liittaminen kuvaan seka videon ja tietotekniikan yhdistaminen, taulukko-

ja tietokantojen valmistaminen seka tietoliikenteen hyvaksikaytto.

Oppilaan omien projektien lisdksi vuoden aikana tehtiin 1-2 yhteistd koulun
tietokoneprojektia multimediatoteutuksena. Oppilaat hakivat ja tuottivat itse tieto- ja
kuvamateriaalin. Tyt6t olivat kiinnostuneita tietokantojen teosta ja multimediaohjelmien
sisdltojen tuottamisesta. Itse tekniikka kiinnosti huomattavasti enemman poikia.
Molemmat koulut olivat edenneet markkinoinnin asteella. Mm. oppilaiden tuottama
Jarvenpéi-multimediaohjelma on ollut Tiedekeskus Heurekassa katseltavana. Aito

tuotanto lisdd huomattavasti aktiviteettia ja kriittisyytta.

Kansainvalisyys oli aidosti mukaan, silla he tuottivat myos osuuksia kansainviliseen
This Week in AGE-séhkopostilehteen, jossa oli mukana 100 koulua eri puolilta

maailmaa.

Videotuotanto ja tietotekniikka yhdistyivat multimediaprojekteissa. Videoiden
hyodyntdminen oli myods suuressa maarin kaytossa koulun jokapaivaisessd opetuksessa
Kyrolan ala-asteella. Koululla oli TV-verkko, jota kautta naytettiin oppilaiden tekemia
animaatioita sekd oppilaiden omia nauhoituksia. Koululla oli my6s studio, johon oli
rakennettu erilaisia ohjelmia varten kuvauspisteitd valmiiksi. Oppilaaat hoitivat
suunnittelun, ohjauksen, kuvaukset, kuvavalikoinnin, dénitykset ja lahetykset. Jokaisella

oli oma tehtdvinsi.

Yhteistyo naytti oppilailla pelaavan ja tekninen taito olevan hallinnassa ainakin siini 6.
luokan ryhmaéssé, jonka tyoskentelyd olin seuraamassa. Opettajalla oli sivuohjaajan
rooli. Kuvaukset toimivat kolmella kameralla. Videokuvaus tyollisti useita oppilaita
kerralla. Tyossa nakyi tekemisen tuntu ja oppilaat olivat innostuneita.
"Videotyoskentelyssdi itse tuottaminen on tarkoituksenmukaisempaa kuin ajan

i

kayttaminen editointiin. Fditointiin ei ole riittavdsti aikaa.’
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Molemmissa kouluissa kaikki luokat olivat tavoitteellisesti mukana tietotekniikan

hyddyntimisessa. Tietotekniikkataitojen minimit oli maéritelty. "Ala-asteella internet on

vield tdyttd kaaosta, koska sieltd on vaikea etsid tietoa.” Molemmilla kouluilla oli
opettaja, joka oli tietotekniikan asiantuntija ja esimerkiksi isot multimediaprojektit

valmistuivat naiden opettajien ohjauksessa.

Koulut olivat yhdistidneet perinteiseen opiskeluun uuden teknologian. “Perusasioita
opetetaan edelleen, haistellen, maistellen, kokeillen ja tuntien.” Teknologian
hyddyntdminen oli onnistunutta ja aitoa. Oppilaat saivat my0s tietoteknisen
tyoskentelyn vilityksella vankan pohjan viestimiseen; ilmaisutaito, myos kuvallinen
ilmaisu kehittyi, kriittisyys aidon tuottamisen my6té tuli luonnollisesti mukaan ja

yhteistoiminnallisuus oli oppimisen valttdméaton osa..

4.6.3 Viestintd avautuu kokonaisvaltaisesti projektien avulla

Tekninen toteutus viestintileirilli Kajaanissa

Viestintidkasvatusta on viety eteenpéin projektinomaisesti leirien avulla. Esimerkiksi

Kajaanin kaupunki oli panostanut leireihin rakentamalla erillisen leirikoulupaikan, jossa

fyysiset puitteet mahdollistavat viestintéleirien jarjestimisen mahdollisimman

intensiivisesti. Seuraavassa tuon esille havaintojani opintokédynniltd Kajaanista kevaalla

1996.

Viestintileirikoulut tarjosivat kokonaisuuden viestinnasté ja viestimien kaytosta.
Leirikoulu toteutettiin jonkin teeman alla, ja valmistelu aloitettiin oppilaiden kanssa
hyvissé ajoin etukiteen. Tiedon hankkiminen aihealueesta, viestimisen taidot, kuten
haastattelun tekemisen taidot, seké tekniset taidot oli hankittu jo ennen leirikoulua.

Varsinaista teknista taitoa ei leirille padasiallisesti tultu harjoittelemaan.
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Leirilld keskitytddn itse viestinnédn toteuttamiseen teknisin apuvélinein. Suunnittelu
esityksien siséllostd, videototeutuksista ja tietotekniikkatoteutuksista oli tehty etukateen.
Leireilla voi silloin paneutua suorittamiseen ja tuottamiseen. Kun leiri on péattynyt, tyo

on valmis.

Leirin aikana oppilas oli yleensd yhden viestintavalineryhmén jasen. Viestimista oli
oppilaiden ién ja taitojen mukaan valittavissa esim. video-, radio-, tietotekniikkaryhmit.
Videoryhmad saattoi toteuttaa leirin aikana esim. pienen elokuvan, johon oli tehty
suunnittelu aina kuvakaisikirjoitusta myoten etukéteen. Radio-ohjelmissa pyrittiin
tuottamaan suora lahetys. Oppilaalle tuli késitys, paljonko esim puolen tunnin mittaiseen
ohjelmaan mahtuu puhetta, mika voi olla musiikin osuus ja mika tyomaar ja aika sen

valmisteluun kuluu.

Tietotekniikkaryhma valmisteli yleensé lehted. Perustekstinkésittelyn lisaksi
etukateissuunnitteluun saattoi siséltya vaikkapa yhteydenotto julkisiin henkil6ihin,
joiden vastaukset kasiteltiin leirilla. Ympéaroiva yhteiso otettiin mukaan; apuohjaajiksi
viestintileireille saatiin lukion ja yldasteen oppilaita ja vanhempia ja asiantuntijoita.

Myos paikallisilta lehti- ja radiotoimittajilta saatiin tukea tyohon.

Viestin sisélto ja tekeminen olivat toiminnassa tarkeimmat. "Pddasia ei ole, miltd tuotos
nayttad. Silti se tulee oppilaan taholta pian myos vaatimukseksi." Oppilaan oma oivallus
viestin perille menosta on silloin lahtenyt kayntiin. "Oppilaat on hyvd totuttaa jo

i

pienestd vilineisiin. Ilmaisuun kannattaa yhdistdd pian tekninen valine mukaan.’

Viestintiviikolla avautuu koko viestintikentti

Omat kokemukseni ’viestintéleiristd’ ovat koulupéivien aikana ja fyysisesti koulun
omissa puitteissa toteutetusta viestintaprojektista. Viestintdkouluviikko toteutettiin 130
oppilaan, viiden opettajan ja vanhempien yhteistyona. Viestinnan kentta, seka ilmaisun

alue ettd viestimet, olivat laajasti mukana. Viestintaviikon tavoitteena oli tiedon
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rakentuminen sosiaalisten suhteiden, positiivisen ajattelun ja aktiivisen toiminnan kautta
luovuutta korostaen. Toteutuksen tuli tapahtua opetussuunnitelman maérittelemilla
tydmenetelmilla: tekemélla ja kokemalla oppiminen seké yksin etté
yhteistoiminnallisesti. Viikon viestintdkasvatukselliset tavoitteet kiteytyivit seuraavasti:
”Viestin vilittdmisen ja vastaanottotaitojen aktivointi ja kehittdminen kuvan, tekstin ja
suullisen ilmaisun avulla sahkoisid viestimid hyddyntiaen. Tyotavoissa painotetaan

yhteistoiminnallisuutta.”

Viikon viestintaprojektin aikana oppilaat saivat tyoskennelld pitkalti oman valintansa
mukaan mahdollisimman monissa tyopajoissa, joita oli tarjolla runsaasti: valokuvaus,
naytelma ja videointi, dokumentti ja videointi, lehtijutut, pdivinavaus, kuunnelma tai
radio-ohjelma, kuvaamataito, draama, runot, sarjakuva, lehtitoimitus, haastatteluohjelma

ja elokuva.

Tyopajat tuottivat materiaalia, jota kaytettiin jatkuvasti hyvéaksi toisissa tydpajoissa.
Esim. valokuvat, jutut ja runot valittiin ja taitettiin saman tien paikallislehteen, jonka
kanssa olimme yhteistyossd. Samoin oppilaiden tekemét haastattelut ja radio-ohjelmat
tulivat paikallisradiosta. Oppilaiden tuottamat paivdnavaukset esitettiin seuraavana

aamuna.

Projektin lopuksi tehtiin yleisolle avoin viestintandyttely, jossa oli mukana
kuvaamataidon toiden, runojen ja valokuvien lisdksi mahdollisuus katsoa viikon aikana

tuotettuja videondytelmia seka kuunnella radio-ohjelmia.

Oppilaat, huoltajat ja opettajat arvioivat lopuksi viestintaviikon antia. Oppilaat arvioivat
omaa toimintaansa, osallistumisaktiivisuutta, kdyttaytymista sekd tyotehtavia ja niiden
onnistumista eri tyopajoissa. He kokivat tydskentelyn mieluisaksi, koska sai toimia ja
tehda toitd “oikeiden” asioiden parissa. Esim. juttujen ja sivujen toimittaminen
paikallislehteen motivoi tehokkaaseen tyoskentelyyn. Mielipiteilla ja ajatuksilla oli
vastaanottaja lehtiyleisossd; niilla pystyttiin vaikuttamaan. Touhun ja menon

vastapainoksi “hiljainen runopaja” viehitti rauhallisuudessaan.
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Mukana olleet huoltajat antoivat kannustavaa palautetta ja rakentavaa kritiikkia.

" Tillainen idea on erityismaininnan arvoinen, lapset olivat kekseliditd ja idearikkaita;
radio-ohjelma- ja runopajassa ujoimmatkin oppilaat valmiit ndyttdmdidn ja esittimdcdn
runonsa.” "Viestintdviikko oli kokonaisuudessaan mieliinpainuva, valokuvien satoa oli
tosi hauska katsella, samoin kuunnella radiosta haastatteluja, ryhmdtyoskentely oli
sujuvaa, pienempienkin mielipiteet otettiin huomioon. Erittdin hyvd, kun lapset saivat
esiintymiskokemusta.” "Kdsiteltavista aiheista olisi voinut sopia hyvissd ajoin, ettd

vanhemmat vpoisivat perehtyd aiheeseen, sen kautta vanhemmat voisivat olla enempi

antavina osapuolina, eikd ldhinnd vahtina. ”

Tiiviin ty6tahdin ja projektinomaisesti toteutetun viestintdviikon aikana joukkohenki
kasvoi voimavaraksi. Huoltajien, eri-ikdisten oppilaiden ja opettajien yhteistyo oli

saumatonta ja yhteistoiminallisuus luontevaa. Toiminnassa oli sitd sapakkyytta, mitd
viestintimaailmassa todellisuudessakin on. Suunnittelu, toteutus ja arviointi koottiin

portfolioksi seuraavia kertoja varten.

4.6.4 Sanomalehdesti liikkeelle: hyvi oppija on kuin taitava tutkija

Viestintakasvatus ja viestinten kaytto omassa tyossdni on ldhtenyt alunperin litkkeelle
ajatuksesta tuoda tdman paivan todellisuus ja arkirealismi oppilaiden koulumaailmaan.
Sanomalehti oli luonteva oppimateriaali ja sopiva viestin tdimén ajatuksen
toteuttamisessa. Olen toteuttanut sanomalehden kayttoa osaksi Keski-Suomen
ladninhallituksen sivistysosaston Sanomalehti koulussa-projektiin liittyen.
Sanomalehden kaytto on ollut pitkdjanteisesti mukana integroituna eri oppiaineisiin.
Kerron joistakin niistd tavoista, joissa sanomalehti on ollut ennen kaikkea osana

oppimisprosessia tiedonhankinnassa.

Sanomalehti liittyi opiskeltaviin asioihin ja samalla sithen yhdistyi mediakasvatus. Yksi

tavoite oli maailmankuvan laajentaminen ja eheytyminen. Tamai lahti litkkeelle
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kotiseudusta ja laajeni kansainvilisiin asioihin. Toinen tavoite oli vuorovaikutukseen
padseminen ymparoivan yhteiskunnan kanssa. Muihin tavoitteisiin kuului aktiiviseen
tiedonhakuun opastaminen, oma valikointi ja mielenkiinto aktivoittamassa
oppimistilannetta seka tuoreen tiedon saanti ja tietoon suhtautuminen kriittisesti.
Kiriittisyys on osa sitéd kehitystd, jonka avulla oppilas 16ytd4 olennaisen tiedon itselleen.

Lisdksi pyrin myos kehittdméan oppilaiden omatoimisuutta.

Sanomalehteen tutustuminen aloitettiin kuvista ja otsikoista. Lahdimme liikkeelle
oppilaita kiinnostavista sarjakuvista. Sarjakuvien kautta etenimme uutiskuvien
analysointiin, kuvan vélittaméén tietoon ja tunnelmaan. Kuvia tarkkailemalla avautui
kuvakokojen merkitys. Tama tieto yhdistettiin myéhemmin valokuvaukseen seki

kuvakasikirjoitusten laatimiseen videotallenteiden teossa.

Viikon uutisjutut osoittautuivat hyvin kayttokelpoisiksi. Se edellytti paivittdista lehden
katselua ja juttujen valintaa. Kaytiin keskustelu uutisten sisallosté ja suoritettiin
arviointia eri ndkokulmista: miksi jokin asia tapahtui, mikéd merkitys silld on eri
osapuolille, onko tapahtumalla merkitysta sinulle itsellesi, mita jait miettimaan, kun olit

lukenut uutisen, mika asia jdi epaselvaksi ja miksi se jdi epaselvaksi.

Ruotsalainen opettaja Gunilla Larsson on perustanut usean vuoden ajan opetuksensa

sanomalehden jatkuvaan kayttoon. Osaksi hanen malliaan olen toteuttanut omien

oppilaitteni kanssa. Larssonin asettamat tavoitteet sanomalehden kéytolle olivat:

- lapset saavat tyoskennelld omien edellytystensa ja kykyjensd mukaan

- lapset saavat kasityksen ymparoivasta maailmasta tyoskentelemalla niiden asioiden
parissa, jossa he todellisuudessa elavat

- heiddn oma uteliaisuutensa ja intressinsd motivoivat heitéd aktiiviseen tyoskentelyyn
asioiden parissa

- he oppivat tarkastelemaan kriittisesti sanomalehtia ja muita medioita

- he oppivat tyoskenteleméaédn “aikuisten tietomaailmassa”

- he oppivat kayttdméan tietoa eri yhteyksisséd ja muodostamaan kokonaisuuksia

- heidén kielelliset valmiutensa kehittyvat
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- he oppivat kédyttdmain erityyppisid lahdemateriaaleja (Larsson 1992, 53)

Larssonin idea oli, ettd opiskelu ldhti liikkeelle oppilaan valitsemasta lehtiartikkelista.
Artikkelin sisélto piti ensin aueta oppilaalle. Sen jalkeen aihetta syvennettiin laajentaen
tutkimuskenttdd oppilaan ajatuksissa syntyneiden kysymysten ja ongelmakenttien

pohjalta. (Larsson 1992, 56-57)

Oppilaan itsensé valitsema artikkeli oli useimmiten myos oppilaitteni opiskelun
lahtokohtana. Oppilas selvitti valitsemastaan artikkelista sisallon mita-missa-milloin-
kysymyksilla ja laajensi selvitystyotdan aina syy- ja seuraussuhteisiin. Maapallo tuli
tutuksi artikkeleiden ohessa, silld kartastosta tutkittiin tapahtuma-paikka. Sanavarasto
karttui, kun oppilas selvitti oudot asiat itselleen. Kun tama selvitys oli tehty, han kirjoitti

artikkelista referaatin.

Naiden tyovaiheiden jilkeen pédsi varsinainen tutkimustyo kayntiin. Oppilas pohti, mita
kysymyksid ja ongelmia hanelle nousee esille artikkelin pohjalta ja miten hian haluaisi
laajentaa tietdmystadn aiheesta. Oppilas etsi vastausta lahtien liikkkeelle oman ajattelun ja
tietojensa pohjalta. Itse etsien, kysyen ja eri tietokanavia hyvaksikayttaen 16ytyi
vastauksia. Tietokirjat, filmit, TV-uutiset, lehdet, kaverit, vanhemmat, opettajat, alan
asiantuntijat ym. tietokanavat oppilaat oivalsivat itse. Opiskeluymparisté muuttui

luonnostaan avoimeksi.

Omalla aktiivisuudella oli suuri osuus etsijan tyossa. Yhteys eldvain elamiin koulun
ulkopuolelle edellytti kayttaytymistaitoa ja esiintymistaitoa puhelimessa ja
vieraskdynneilld. Ajatteluprosessi niakyi vihkossa, johon oppilas kerasi
tutkimusaineistonsa. Lopullisen tyéon muodon jokainen sai valita itse. Joskus se oli

'seindlakana’, useimmiten kuitenkin pieni vihkonen, tutkimusraportti aiheesta.

Miten olin padssyt alussa asettamiini tavoitteisiin ja miten sanomalehtity6skentely oli

auttanut oppilaan oppimista? Oppilas luki paljon erilaisia teksteja. Hanen tuli ymmértas

82



lukemansa edistydkseen tyossd. Oma valinta teki lukemistilanteen aktiiviseksi. Tulos
perustui prosessiin, jossa oppilas kavi asiat 1api useaan kertaan. Kasittelyprosessi oli

luonteva.

Oppilas tyoskenteli useimmiten ryhmaéssa ja vastasi siind seki omasta ettd muiden
osuudesta. Tamai kasvatti vastuuntuntoa sekd suvaitsevaisuutta. Myos yhteydenotot
ympéristoon kasvattivat vuorovaikutustaitoja ja sosiaalisuutta. Tdmaé nékyi rohkeuden
kasvamisena yhteyksien otossa sekd luottamuksen lisddntymisend omien ratkaisujen
teossa. Onnistumisen elamykset kohottivat itsetuntoa. Tyo opetti pitkdjanteisyyteen. Sen
kehittyminen nékyi toiden tuloksessa; oppilaat vaativat itseltddn yha enemmén
seuraavassa tutkimuksessaan. Tiedon ajankohtaisuus ja todellisuus houkuttelivat
tutkimiseen ja aktivoivat tietojen laajentamiseen. Kriittisyys tavoitteena tuntui vaikealta
ala-asteen oppilaita ajatellen. Esim. uutisten merkittavyyden arviointi, valikointi ja myos

eri lehtien uutisoinnin vertailu kehittivit tata taitoa.

Alkuunpéisy tyossé oli ehkd vaikeinta ja vaati opettajan ohjausta ja yhdessa pohtimista.
Kun pohdintatyé oli tehty, oppilaat kokivat tutkimustyon hauskaksi: "Sai ravata koulun
rapuissa ja eri paikoissa, eikd tarvinnut istua pulpetissa”. Yhteydenotoissa opittiin
pettymaan ja koettiin onnistumisen elamyksia: "Se komisario ldhetti terveisic meiddn

luokalle ja toivotti hyvid tutkimustuloksia."”

Keskustelin huoltajien kanssa vanhempainilloissa sanomalehden kaytosté ja sain heiltd
myonteistd palautetta. "Olen ihmetellyt monia asioita, mitd Matti on kertonut maailman

tapahtumista. Sellaisista joista en itsekcicn tiedd juuri mitdicin."

Vaikka sanomalehdet tulivat luokkaan joka paiva, oppilailla ei syntynyt silti spontaania
lehden kasittelya paivittain. Eika se ehka sopinutkaan koulupdivan muuhun tiiviiseen
ohjelmaan. Useiden lehtien késittely on luokkatilan ahtauden vuoksi hankalaa.
Mieluisimmat lehdet olivat paikallislehti ja maakuntalehti. Niité oli totuttu selailemaan
jo kotona, ja sen vuoksi asiat 16ytyivat helpommin. Helsingin Sanomiin tarttui vain

muutama oppilas oma-aloitteisesti.
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Eheytyiko maailmankuva vai tuliko se téllé tavalla entistd pirstaleisemmaksi? Sitd on
vaikea arvioida. Tietoaines ainakin ajankohtaistui. Se nékyi erityisesti maantiedon
oppiaineksen sisilloissa ja innosti opiskeluun. Oppilaat késittelivat aiheita, jotka ovat
olleet pitkadn uutisoinnissa mukana. Ajattelen, ettd oppilaille tuli tietopohja, joka

helpotti ja innosti seuraamaan tapahtumia jatkossa.

Vuorovaikutustaidot kehittyivat koulun omassa ympéristossi sekéd koulun ulkopuolisista
kokemuksista. Oman viestin merkitys ja mediamaailman viestinnin rakenne aukenivat
ehkd hieman. Kriittisyyden kehitysta on vaikea arvioida. Rivien vilistd lukeminen péaasi

mielesténi alulle. Vaihtoehtojen pohdinta ja oleellisen erottelu kehittyivat.

Tutkimusten purku toi itselleni paljon kysymyksid. Oppilaat esittelivat mielelldan
toitaan. Niiden késittelyyn ei tahtonut koskaan olla riittavésti aikaa. Todellinen
vuorovaikutus tuloksia esitellessd jai pinnalliseksi. Antoisinta tyd on oppilaalle itselleen,

joka on prosessin kdynyt léapi.

Sanomalehtityoskentelyssa oli havaittavissa oppimistilanteen aktivoituminen seka
oppilaan motivoituminen oppimiseen kokemalla, tekemalla ja tutkimalla. Parasta oli
kuitenkin se, etta mitaan ei annettu valmiina, vaan oppilaalle kasvoi tapa pohtia ja
asettaa itse ongelmia. Naistd syistd sanomalehden kéytto ei ole jaanyt pelkéksi
kokeiluksi, vaan se on jatkuvasti oppimateriaalina mukana luokkani tyoskentelyssé ja

sanomalehtityon anti reflektoituu tiedonkaésittelyn ja oppimiskésitysten muutoksiin.

Myonteisimmat kokemukseni viestintdkasvatuksen alueelta ovat tulleet monista
kokonaisvaltaisista ja pitkdjanteisistd tyoprojekteista. Sanomalehden kayton lisaksi
elimyksellisimpia ja motivoivimpia tapoja olen kokenut oppilaitteni kanssa ilmaisun
alueella poikkitaiteellisissa projekteissa, joihin on yhdistetty mukaan videotallenteen
tekeminen. Pitkdjanteiset, noin lukukauden mittaiset projektit olemme tehteet usein
muiden luokkien ja opettajien kanssa yhteistyossd. Tama on mahdollistanut

lopputulokseksi nayttavan, poikkitaiteellisen esityksen, johon on yhdistetty suullisen
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ilmaisun, musiikin, lilkunnan ja kédentaidon alueet. Jokainen osallistuja, niin oppilas
kuin opettajakin, sai toteuttaa mieliharrastustaan, paési kéyttdméén vahvuuksiaan ja

esittiméin omaa osaamistaan. Yhteistoiminnallisuus toi tehoa tyoskentelyyn.

Mits enemmén on yhteisty6td ympérdivan yhteiskunnan kanssa, sitd enemmén se
nédyttdd motivoivan oppilaiden suoritusta. Kun oppilas tietd4, ettd videotallenne tulee
vaikkapa paikallistelevisiosta tai oppilaan toimittama juttu on mahdollista lukea
paikallislehdesti, tekeminen on innostunutta ja tyoskentely tehokasta. Tekemiselld on

heti selvi tarkoitus, jonka voi konkreettisesti kokea.

Videokameran koen erittédin kayttékelpoiseksi, ja mielesténi se tulisi ottaa hyvin
varhaisessa vaiheessa vilineeksi ilmaisukasvatusta tukemaan. Videotallenteiden teko
auttaa oppilasta kasvamaan kriittiseksi ja luovaksi vastaanottajaksi ja ilmaisijaksi.
Mielihyvin kokeminen onnistumisesta on parasta oppilaan itsetunnolle ja sitd kautta

ilmaisukyvyn varmentumiselle.

4.7 Viestintiikasvatus koulun opetussuunnitelmassa, kiytinnon

toteutumisena ja mahdollisuuksina: yhteenveto

Viestintédkasvatus kdytdnnon kouluty6ssé ei ole ndkyvésti mukana. Se kulkee kuitenkin
vahvasti opetusmenetelmisséd ennen kaikkea lukemisen strategioissa ja omien sanomien
vilittdmisessd etenkin kirjoittamisessa. Lukemisen strategiat: ymmaértdminen, arviointi,
valikointi, tutkiminen, tulkitseminen, kriittisyyteen kasvaminen ovat vahvimmat
viestintdkasvatukselliset alueet, ja ne vaikuttavat koko viestintdkentéssi aina uusimpia
viestimi4 ja viestinndn muotoja my&ten. Kommunikaatiotaidoissa oma tuottaminen on
keskeinen lédht6kohta. Kirjoitustaidon kehittéminen on tirke&dd, samoin arkikdytéinteet ja

sosiaalinen kontakti.
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Taulukko 4 Viestintdkasvatus kdytdnnon kouluty6ssi: toteutuminen, esteet, koulun
vahvuudet, viestintédkasvatuksen mahdollisuudet ja sisélté koulun opetussuunnitelmassa

Toteutuu hyvin:

VIESTINTA- - lukemisen strategioiden kehittdminen: erilaisten tekstien ymméartdminen,
KASVATUK- valikointi, tutkiminen, arviointi, kriittisyys, tulkinta

SEN TOTEUTU- - kirjoitustaidon kehittdminen: oman ajatuksen ilmaisu erlaisin tekstein
MINEN - kommunikointitaidot: suullinen ilmaisu jokapdiviisissi tilanteissa
KAYTANNON Toteutuu jonkin verran :

KOULU- - viestimet oppimisympdarist6nd: tietotekniikka / internetin kaytt
TYOSSA - viestinten tiedon analysointi

Toteutuu projektimaisesti:

- yhden opettajan tai opettajaryhmin toteuttamana viestintikasvatukseen
liittyvid projekteja: viestintdviikko, teemapiivi, jonkin viestimen kiytto
oppimateriaalina

I
OPETTAJIEN - viestintédkasvatusta ei tunneta - koulutuksen puute
NAKEMIA - merkitysti ei tiedosteta - tietotekniikka vie tilaa muilta viestimilts
ESTEITA - yhteistyd puuttuu, opettajien - yhteisen suunnitelman puute
osaaminen ei tule voimavaraksi

- vilineiden puute ja tilojen

epakaytannollisyys *
OPETTAJIEN - osaamista eri viestinnén alueelta 18ytyy runsaasti
NAKEMIA - koulun ilmapiiri on kannustava
VAHVUUKSIA - profiloitumismahdollisuudet hyvit; silti viestintdkasvatusopetus voi olla

omaleimaista +
VIESTINTA- - viestintikasvatus palvelee parhaiten laaja-alaisesti toteutettuna
KASVATUK- - viestintdkasvatus luo pohjan oppimisen taidoille
SEN - térkeintd merkityksen tiedostaminen
MAHDOLLI- - viestintdympériston tarjoama ajankohtainen aines oppimateriaaliksi
SUUDET - viestintdvilineiden motivoinnin hyédyntiminen oppimistilanteessa
OPETTAIJIEN - profiloitumisen tarjoamat mahdollisuudet kiyttoon
ARVION
MUKAAN

t
- viestintdkasvatus ei ole aihekokonaisuutena opetussuunnitelmassa

VIESTINTA- - koulun tavoitteet luovat hyvit edellytykset viestintdkasvatukselle
KASVATUS - viestintdkasvatus nivoutuu oppimiskésitykseen ja opetusmenetelmiin,
KOULUN tukevat toisiaan
OPETUS- - didinkieli: kuunteleminen , lukemisen strategiat, viestintiympéristo6n
SUUNNITEL- totuttaminen
MASSA - viestintdkasvatus ei ndy oppiaineiden sisélloissa riittdvasti.

- puhdas viestintdkasvatuksellinen nikokulma (viestimien tulkintataitojen
kehittdminen) puuttuu
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Kun viestintakasvatusta tarkastelee tiedonhankinnan ja tiedonmuodostamisen
nakokulmasta, yhdistetdén viestimet oppimisymparistond mukaan vain satunnaisesti.
Varsinkin viestimien ajankohtainen aines jda melkein kokonaan hyddyntdmaitts, samoin
viestimien kdytto oppimista motivoivana tekijana. Tietotekniikkaa ei osata vield
hyodyntés tiedonhankinnassa. Siitd huolimatta tietokoneet ovat vieneet paljon tilaa myos
muilta viestimilta. My6skin itse viestintdkasvatuksellinen ndkokulma eli ohjaus
mediamaailman ymmartdmiseen on vahaistd. Esimerkiksi kuvamaailman tulkitseminen,

mediamaailman viestien analysointitaitojen kehittdminen ja ohjaus ja4vit taka-alalle.

Yksittaiset projektit ja teemat tukevat viestintétaitojen kehittamistéd seka
viestintaympériston avautumista. Myds jotakin viestintavalinettd kaytetadn
projektinomaisesti opettajan taidon ja innostuksen mukaan. Nama toiminnot eivét ole
kehittyneet koko koulun kdytannoksi eika jokapaivaiseksi oppimisen tavaksi ja

vilineeksi, vaan ne ovat hyvin opettajakohtaisia.

Taulukkoon 4 on koottu viitekehykseksi koulun viestintdkasvatuksellinen ajattelu ja
viestintidkasvatuksen toteutuminen kaytannon koulutyossd. Viestintdkasvatuksellinen
ajattelu taulukossa nakyy opetussuunnitelmassa sekd mahdollisuuksina. Liséksi
taulukoon on koottu opettajien ndkemat koulun vahvuudet ja esteet viestintakasvatuksen

toteuttamiselle.

(IV VAIHE)

5 OPPILAIDEN VIESTINTAKAYTANTEIDEN JA
VIESTINTAKASVATUKSEN KOHTAAMINEN

Tutkimukseni tehtdvani oli selvittad oppilaiden viestintdkaytanteiden ja koulun
viestintikasvatuksen kohtaamista: missd maarin oppilaan viestintimaailma ja —

kaytanteet kohtaavat viestintdkasvatukselle asetetut tavoitteet ja missd maérin ne
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kohtaavat koulun viestintidkasvatuksen siséllot ja toiminnot. Tutkimuksessani késittelin
viestintdd ja viestintdkasvatusta oppimisen ja tiedon prosessoinnin nakokulmasta.
Lihtokohtana oli tarkastella viestintdkasvatusta konstruktivistisesta oppimiskasityksesta
kisin, koska minulla oli hypoteesina, etta viestintakasvatus luo pohjaa
konstruktivistiselle oppimiselle. Tutkimuksessani paneuduin 1dhinné viestimiin, jotka

vaikuttavat oppilaan oppimisymparistossa.

Ensimmaisessd empiirisessa osiossa tutkin oppilaiden viestintdkéyténteitd. Tulokset on
koottu kuvioihin 4 (Oppilaiden mielenkiinto kehittad ilmaisutaitojaan), 5 (Mediat
oppilaiden tietoldhteend) ja 6 (Medioiden kéayton haluttavuus koulutyossa) sekd
taulukkoon 1 (Oppilaiden viestintdkaytanteet: oppilaita kiinnostava tieto, tiedonlahteet ja
tiedon muoto). Naité tuloksia peilaan viestintdkasvatuksen teoriaan oppimisesta ja
tiedonhankinnasta késin. T4ta tutkimusnikemystéd vasten olen teorian pohjalta
muodostanut oman kasitykseni viestintakasvatuksesta ja kuvannut sen viitekehykseksi
kuvioon 8 (Kommunikaatiotaidot ja oppiminen viestintdympéristdssd). Naista kahdesta
osiosta teen yhteenvedon tarkastellessani tutkimukseni ensimmaistd ongelmaa:

oppilaiden viestintakaytanteiden ja viestintdkasvatuksen teorian kohtaamista.

5.1 Viestintikasvatuksen teoriasta tuki oppilaiden

viestintikiytinteille

Viestimet liittyvat hyvin kiinteésti oppilaiden vapaa-aikaan. Perinteiset mediat televisio
ja lehdet ovat siilyttaneet merkittdvan aseman oppilaiden tietokanavana. Internet on
valtaamassa alaa medioiden joukossa ehka sitd mukaan kuin mahdollisuuksia internet-
maailmaan oppilaille avautuu. Silti kirjat ovat sailyttaneet asemansa suosituimpana
tietolahteena seka tytoilld ettd pojilla. Oppilaat haluaisivat kayttad medioita kouluty$ssa.
Internetin kéytto tietoldhteena kiinnostaa oppilaita, mutta myos television ja lehtien
kaytto nousivat yleensd halutuksi. Radio ei sen sijaan kuulu oppilaiden

informaatiovélineisiin.
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Oppilaiden mielestd viestimet tarjoavat heille lahinné ajankulua ja viihdetta. Silti he
loytavat itselleen viestimista tarvitsemaansa tietoa. Lahes kaikki pojat mainitsivat
hakevansa viestimistd urheiluun liittyvaa tietoa. Tytot taas hakevat tietoa
eldinmaailmasta. Tiedon tulee oppilaiden mielestd olla elimyksellisessd muodossa.
Seikkailu, jannitys, narratiivisuus, huumori, viihteellisyys, yllatyksellisyys, pohdinta ja

omanikiisten mielipiteet ovat niitd muotoja, joilla tieto heidit tavoittaa.

Visuaalinen maailma oppilailla on voimakas. Heidédn oma viestintdmaailmansa on
suuntautunut visuaalisiin medioihin, joissa ldhinna katselemalla voi saada itselleen
tietoa, kokemuksia ja elamyksid. Visuaalisen maailman kiinnostavuuteen viittaa myos
se, ettd kuvallisen ilmaisutaidon kehittdminen oli oppilaille mieleistd. Sen sijaan
kirjallinen ja suullinen ilmaisutaito eivit olleet varsinkaan poikien keskuudessa kovin
kiinnostavia. Nama taidot nousevat kuitenkin tarkeiksi heiddn kommunikoidessaan

verkkoymparistossa.

Peilaan oppilaiden viestintdkdytanteita ja tiedonhankintaa viestintimaailmassa siihen
viestintakasvatuksen teoriaan, jonka olen tutkimukseni teoriaosassa muodostanut.
Vaikka Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa 1994 viestintakasvatuksen
aihekokonaisuus muodostaa “virallisen” viestintdakasvatuksen teorian, silti tdssa
yhteydessa peilaan oppilaiden viestintakaytanteitd padasiallisesti koko sithen
teoriataustaan, jonka olen tutkimuksessani tuonut esille. Peruskoulun opetussuunnitelma

antaa liian kapean tarkastelukulman.

Teoriasta nousee vahva tuki oppilaiden viestintimaailmassa toimimiselle ja varsinkin
vastaanottotaidoille. Teoria tukee kommunikaatiotaitojen kehittamista, jotka ovat
konstruktivistisessa oppimiskasityksessa hyvin keskeisid. Lukemisen strategiat nousevat
teoriassa vahvasti esille. Lukemisen strategiat eivét palvele yksin tekstin
ymmartdmisessd, vastaanottamisessa ja tiedon rakentamisessa, vaan ovat kiintedsti
liitettavissd myos muihin viestimiin. Lukemisen strategiat toimivat tranferina viestimien
maailmaan. Kun lukemisen strategioihin liitetddn multimedian ja hypermedian

lukutaidot, intertekstuaalinen tulkintataito, muodostuu siitd nykykulttuurin mukainen
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lukutaito. Kulttuurinen lukutaito viestintdymparistossa on valttdméton, jotta pystyy
kaymain keskustelua sanoman kanssa, osaa olla kriittinen, rakentaa omaa tietoaan ja

luoda sen pohjalta maailmankuvaansa.

Viestintdkasvatuksen teoria korostaa myos oppilaan omaa valintaa ja mielihyvén
kokemista. Teoria ja oppilaiden viestimistd hakemat positiiviset kokemukset tavoittavat
toisensa. Mielihyvd ja valinta toimivat motivoivina tekijéind oppimisen kannalta. Teoria
ei kuitenkaan riittdvasti korosta sitd muotoa, millaisena oppilaiden mukaan tieto tulisi
tarjota. Viestintdkasvatuksen teoriasta ei nouse riittavésti esille oppilaiden kaipaama

elamyksellisyys.

Teoria tukee pohtivaa ja vuorovaikutteista sanomien kasittelyd, mika kuuluu
konstruktivistiseen oppimiseen. Kuitenkin oppilas kohtaa tiedon viestimista useimmiten
viihteenomaisena tai viihteen yhteydessa esitettynd, esim. uutisissakin nopeasti
véldytettynd. Tiedon hakeminen nykyajan viestinten nopeasta tiedon valdyttamisesta tai
tiedosta, joka on tarjottu vithteen muodossa, kaipaisi tukea viestintdkasvatuksen
teoriasta. Sitd ei kuitenkaan 16ydy. Kouluna emme kuitenkaan voi muuttaa
mediamaailman lyhyitd informaatiopalvelujen muotoja, jolloin on ldhdettdva hakemaan

keinoja selviytymiseen ja tulkintataitoihin.

Kuvien maailma on merkityksellinen oppilaiden viestintdkaytanteissa. Teoria ei enna
eviita kuvamaailman kohtaamiseen eikd kuvien analysointitaitojen kehittimiseen.
Viestintdkasvatuksen teoria, varsinkin jos sitd tarkastelee pelkastadn Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteista (1994) kasin, on jiljessa timén paivian
viestintamaailmasta. Itse viestintakasvatuksellinen nakokulma jaa siina erittdin ohueksi
eikd tue riittavasti oppilaiden ohjaamista viestintaimaailman kohtaamiseen. Myos
nykyajan verkkomaailmassa toimiminen: kommunikaatiotaitojen kehittiminen ja
oppiminen seki tiedon rakentaminen verkkoympéristossa tarvitsee tukea. Samoin itse
viestintdmaailma, teoriassakin, ja4 hyvin véahaiseksi oppiaineiden sisélloissd kuin myos

oppimateriaaleissa. Oppilaan viestintdkdytanteet ja —maailma eivit padse vaikuttamaan
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oppiaineksien sisiltdihin ja tiedonrakentumiseen kouluopiskelussa, jolloin koulu ei

riittdvésti huomioi oppilaan mediamaailmaa konstruktivistisen oppimisen osana.

Viestintakasvatuksen teoria on hyvin hajanaista, sithen on vaikea saada otetta ja sen
vuoksi sité ei ole helppo soveltaa kaytantoon. Viestintakasvatuksen ja oppilaiden
viestintakaytanteiden yhteys on kuitenkin teoriasta I6ydettavissa. Viestintakasvatuksen
teoria antaa vahvan tuen oppilaalle viestintimaailman kohtaamiseen ennen kaikkea
tiedonrakentamisen kannalta. Teoria korostaa oppilaan kunnioittamista hanen

valinnoissaan ja mielihyvian kokemisen tarkeytta.

5.2 Oppilaiden viestintikiytinteiden ja viestintikasvatuksen

kohtaaminen kidytinnon koulutydssa

Tutkimukseni toinen empiirinen osio koostui viestintdkasvatuksesta kaytdnnon
koulutyossd. Tamén tutkimusalueen tulokset on koottu taulukkoon 4 (Viestintédkasvatus
kaytannon koulutydssé: toteutuminen, esteet, koulun vahvuudet, viestintakasvatuksen
mahdollisuudet ja sisdltd koulun opetussuunnitelmassa). Naiden tutkimustulosten
mukaan viestintdkasvatus nakyy koulun opetussuunnitelmassa koulun tavoitteissa,
oppimiskésityksissd ja oppimismenetelmissi. Erityisesti koulun tavoitteissa
elamanhallintakykyyn kuuluu vahvasti viestintimaailmassa toimimisen taidot.
Viestintdkasvatus nivoutuu myos kiintedsti konstruktivistiseen oppimiskasitykseen ja
opetusmenetelmiin, kuten tutkimukseni alussa oletin. Samalla tarkastelin, miten
viestintdkasvatus on opettajien ndkemyksien mukaan mukana koulun opetuksen
sisdlloissa. Viestintakasvatus ei ole aihekokonaisuutena koulun opetussuunnitelmassa ja
viestintikasvatus nikyy myos hyvin vihin muiden oppiaineiden sisalldissi. Aidinkielen
oppisisalloissd on viestintdkasvatusta: kuunteleminen, lukemisen strategiat ja

viestintaymparistoon totuttaminen kuuluvat tdhén. Puhdas viestintdkasvatuksellinen
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nikokulma, intertekstuaalisten tulkintataitojen ja viestintdympéristossa toimimisen

taitojen kehittamisndkokulma puuttuu.

Opettajat nakivat viestintdkasvatuksen tirkeéksi ja sen merkityksen tiedostamisen
avainkysymykseksi. Samoin mahdollisuudet tydyhteisona kehittaa viestintdkasvatusta
nahtiin hyvin térkedksi. Esteeksi tulevat taitojen ja koulutuksen puute. Varsinkin
oppilaiden ohjauksessa viestintimaailman tulkintaan seki kuvamaailman analysointiin
opettajat tarvitsevat koulutusta. Myos opettajien viestintakasvatuksellisten resurssien
hyodyntémisté ei ole ollut riittdvassd maarin koko koulun viestintdkasvatuksellista

toimintaa ajatellen. Resurssien hyodyntaminen vaatisi méaaratietoista yhteistyota.

Nama tutkimustulokset kuvaavat, millaisena viestintakasvatus kaytannon koulutyossi
toteutuu. Toteutumisessa nikyy viestintakasvatuksen heikko teoriatuki koulun
opetussuunnitelman tasolla ja viestintakasvatuksellisen koulutuksen puute.
Viestintdkasvatuksellinen nakdkulma jai kdytannon koulutydssa hyvin kapeaksi, ja
viestintdkasvatusta tapahtuu ldhinna didinkielen opetuksen yhteydessai ja yksittaisina
projekteina tai yksittiisten opettajien toteuttamana jollakin viestintakasvatuksen alueella.
Viestimien kdytostd toteutuu voimakkaimmin talla hetkelld internetin kaytto; muut
viestimet kuin tietokone ovat jadneet taka-alalle. Viestimia ei myoskaan kayteti
oppimateriaalina. Tutkimuksesta voidaan vetda se johtopaitos, ettd viestintaimaailma on

hyvin vahén kéytetty opetuksessa ja oppimisessa.

Peilaan niita tutkimustuloksia oppilaiden viestintakaytanteisiin ja viestintimaailmaan;
tdma oli tutkimukseni toinen ongelma, johon haen vastausta. Oppilaiden
viestintimaailman ja viestintdkasvatuksen kohtaaminen kdytannon koulutyossi on
melko viahaistd. Viestimia ei kaytetd oppimisen tukena ja varsinkaan ajankohtaista,
oppilaita kiinnostavaa ainesta ei kasitelld oppisisalloissa. Viestimista internet ja sen
kaytto kohtaavat talla hetkella parhaiten oppilaiden maailman. Kirjat olivat oppilaiden
tietolahteend edelleen suosittuja, mutta koulukirjat eivat kiinnostaneet heitd. Televisio ja
lehdet eivit kuulu oppimateriaalien joukkoon, vaikka oppilaat kokevat saavansa niisti

paljon tietoa.
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ldhiviestinnissa auttaa vuorovaikutustilanteissa myds viestimien kautta toimiessa.

Varsinaiset viestintdkasvatukselliset projektityot oppilaat ovat kokeneet heidan

maailmaansa ldhella oleviksi, ja niiden avulla on oppilaalle ollut mahdollista avautua

kokonaisvaltainen kuva viestintdympdristostd ja viestinten lainalaisuuksista. Nama

projektit eivat ole kuitenkaan tavoittaneet kuin osan oppilaista.

Loppuyhteenvetona oppilaiden viestintdkaytanteistd ja koulun viestintdkasvatuksen

kohtaamisesta seuraavia johtopaatoksia:

Viestintakasvatuksen teoria ja opetus luovat vahvan pohjan tiedonrakentamiselle.
Oppimiskaisitys ja oppimismenetelméat ovat yhteydessé viestintakasvatukseen. Nama
vaikuttavat koulun viestintdkasvatuskentdssa voimakkaimmin.

Puhdas viestintdkasvatuksellinen ohjaus viestintdkentén kohtaamiseen on haparoivaa
ja sattumanvaraista, koska se toimii ilman koulun omaa viestintakasvatuksellista
teoriapohjaa.

Viestintikasvatuksen merkitys tiedostetaan, mutta se ei ole muuttunut teoriaksi eika
my0Oskéddn konkreettisiksi operaatioiksi.

Oppilaiden viestintdmaailmaa ei arvosteta koulussa, ei ehké tunnetakaan riittavasti.
Sekd oppilaiden viestintakaytanteet etta heille tirked viestinten tarjoama tietoaines
jaa hyodyntamatta.

Oppilaan viestimien kautta saadulla tiedolla ei ole kéyttda koulussa.

Koulutieto ja oppilaan tietomaailma eivat kohtaa; kouluopiskelu ei siis tavoita

oppilaan muuta oppimisympéristoa.

6 TUTKIMUKSEN LUOTETTAVUUS

6.1 Reliabiliteetti

Tutkimukseni empiirinen osuus koostuu paéasiallisesti kvalitatiivisesta aineksesta.

Kvantitaiivinen aines on suhteellisesti vahdinen. Se muodostaa peruskartoituksen
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oppilaiden viestintakentésta ja viestimien kaytostd. Lisdksi tutkimus sisaltda
teoriaosuuden, jolla hain taustaa viestintikasvatuskasitteelle viestimisen
lainalaisuuksista, viestien kulkemisesta ja vuorovaikutuksesta viestintdymparistossa.

Tarkastelin viestintdkasvatuksen ja oppimisen yhteytta.

Kvantitatiivisessa aineistossa (Kuviot 4, 5, 6) otantana oli yhden suuren koulun kaikki
neljannen luokan oppilaat ja lisaksi viidennen luokan oppilaita. Otanta vastasi
neljasluokkalaisten osalta koko koulun ikdluokkaa ja kasitti siten laajasti erilaisen
sosiaalisen taustan omaavia oppilaita. Toisessa otannassa oli mukana 130 ja toisessa 128
oppilasta. Perustan kvantitatiivisen aineksen reliabiliteetin suureen otantaan. Liséksi
kvalitatiivisen aineiston tulokset tukivat kvantitatiivisen aineiston tuloksia.
Kvantitatiivinen ja kvalitatiivinen tutkimus menivat osin paallekkéin ja kartoittivat

viestimid oppilaiden tietoldhteend. Tulokset vastasivat toisiaan. (Kuvio 5, Taulukko 1)

Kvalitatiivinen aineisto muodosti tutkimuksen péiasiallisen empiirisen aineksen.
Oppilashaastattelut (Liite 3) viestinten merkityksesté otin nauhalle, jotka litteroin.
Oppilashaastattelu on suoritettu sellaisena ajankohtana, jolloin oppilailla ei ollut
mahdollisuutta internetyhteyksiin. Tama alue olisi tuonut lisdaineistoa verkkotiedon

merkityksestd. Téstd syystd verkkomaailman alue jéi turhan ohueksi.

Toinen oppilaiden kvalitatiivinen aineisto, esseekyselyt viestimien kdytosta tietolahteend
(Liite 4) on tehty suurelle oppilasjoukolle, neljannen luokan 112 oppilaalle. Aineistosta
oli helppo vetéa kategorioita. Ne eivit jadneet epéselviksi. Kasittelin aineistoa osin myos

kvantitatiivisesti (Taulukko 1).

Opettajahaastattelussa (Liite 5) kirjoitin vastaukset haastattelutilanteessa ylos ja
varmistin samalla haastateltavalta, ettd olin ymmartdnyt hdanen ajatuksensa oikein.
Lisdksi opettajien kvalitatiivinen aineisto sisilsi kirjalliset esseekysymykset (Liite 6).
Opettajien kirjalliset esseevastaukset olivat vaikeaselkoisia oppilaiden esseevastuksiin
verrattuna. Niistd yhtendisen johtopédétdsten vetdminen oli hankalampaa, koska

vastaukset olivat niin monitasoiset: toiset sisélsivit suuria viestintikasvatuksellisia
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