a B0\ 4y

ERITYISLUOKKAKOKEMUKSET -
seitsemiin erilaista kokemusta koulunkidynnisti

”Se sano vaan, etti tiisti pojasta ei oo koulunkivijiksi...”

Ahti Sanaksenaho

Kasvatustieteen pro gradu -tutkielma
Luokanopettajien aikuiskoulutus
Chydenius-Instituutti

Jyviskylén yliopisto

Syksy 1997



TIIVISTELMA

Sanaksenaho, A. 1997. Entyisluokkakokemukset - seitsemin erilaista kokemusta
koulunkdynnistd. “Se sano vaan, ettd tdstd pojasta ei oo koulunkévijiksi...”
Kasvatustieteen pro gradu -tutkielma. Jyvidskylin yliopisto. Chydenius-Instituutti

Luokanopettajien aikuiskoulutus. 70 s.

Tutkimus  selvittdd  ertyisluokkasiirron/entyisluokalla  aloittamisen  vaikutuksia
erityisoppilaaseen. Tutkimuksen tarkoituksena on analysoida seitsemédn oppilaan
erityisluokkasiirron kokemuksia vanhempien kokemana. Kolme oppilaista aloitti
koulunkéyntinsi suoraan erityisluokalta ja nelja on yleisopetuksesta erityisopetukseen

siirrettyjd oppilaita. Tutkimuksen oppilaiden ikdjakauma on 7-15-vuotta.

Tutkimus on kvalitatiivinen tapaustutkimus ja tutkimusotteena kaytettiin
puolistrukturoitua teemahaastattelua. Haastatteluissa pyrittiin selvittdméin oppilaan
tilaa ennen erityisluokkasiirtoa/aloittamista  erityisopetuksessa,  kokemuksia

erityisopetuksessa sekd tarkastelemaan erityisopetuksen tuloksia.

Kaikki tutkimuksessa mukana olleet kokemukset poikkesivat toisistaan. Kaikkien
yhteinen kokemus kuitenkin oli, ettd erityisopetuksesta on oppilaille ollut hyotyd ja
lisgksi siirto erityisopetukseen on helpottanut oppilaan tilaa, silld tilanne
yleisopetuksessa oli tullut kestimittoméksi. Koulunsa erityisopetuksessa aloittaneiden
oppilaiden vanhempien kokemus erityisopetuksen onnistumisesta oli positiivinen.
Koulunkdynnin aikana vanhemmat olivat huomanneet oppilaan kuuluvan taitojensa ja
kykyjensé  puolesta  erityisluokalle. = Vanhemmat  kokivat erityisopetuksen
tyoskentelytavat onnistuneiksi ja korostivat erityisopetuksen yksilollistd merkitysta.
Vanhemmat toivoivat kyllakin erityisopetuksen ja yleisopetuksen ldhentymistd, mutta

ehdottomasti lasten tarpeista ldhtevini.

Avainsanat: erityisluokkasiirto, erityisluokka, erityisopetus.
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1 TUTKIMUKSEN LAHTOKOHTA

Lapsi Suomessa on jo ennen syntymainsid maailman parhaan tukijarjestelmin piirissa.
Lapsen syntyméd odottava perhe saa yhteiskuntamme jarjestimii neuvolapalvelua, jonka
aikana lapsen tilaa tarkkaillaan monipuolisesti. Lapsen kehityksesti ja kasvusta pystytddn
kertomaan luotettavasti erilaisten menetelmien, testien ja mittausten avulla. Syntymin
jalkeen neuvolatoiminta on sddnnollistd ja perhe saa tukea, tietoa ja opastusta lapsen kai-
kenpuolisesta kehityksestd ja sen tukemisesta. Mahdollisiin kehityksen hiiriGihin pysty-

téddn puuttumaan ja tutkimaan jo ensimmadista elinpéivistd ldhtien.

Lapsen kehityksen seuraamisessa on ennen kouluikad erilaisia kiinnekohtia, joihin neuvo-
latoiminnassa kiinnitetddn huomiota. Milloin on aika lapsen kehityksen lainalaisuuksien
toteutumiseen, se tiedetdan hyvin tarkasti. Kouluidn ldhestyessa lapselle tehddian koulun-
kéynnin kannalta merkittava selvitys koulukypsyydesta. Tuossa tarkastuksessa selvitetadn
mahdollisia esteitd koulunkdynnin aloittamiselle. Mikali tarkastus osoittaa, ettd lapsella ei
ole kaikin puolin edellytyksid selviytyd koulunkdynnista, viimeistdan tuolloin tehdédan
suunnitelmia lapsen kouluunmenon tukemisesta. Lapsi on yleensd ollut jonkin péivdhoi-
tomuodon piirissd. Hanen on ollut mahdollista kdyda esikoulua, jossa lapsen kehitystd on
pystytty seuraamaan ja tukemaan varhaiskasvatuksen keinoin. Kouluunmenon strateginen
ik, seitseméan vuotta, usein erottelee lapset joko koulukypsiksi normaaliopetukseen tai
koululykkéys ndhdéén tarpeelliseksi. Peruskoulu ja sen eri muodot antavat lapselle myos
mahdollisuuden aloittaa koulunkéaynti erityisopetuksessa. Se prosessi mikd kaydéin lap-
sen koulunkdynnin alkaessa erityisopetuksessa tai erityisopetukseen siirrossa, on tdmén
tutkimuksen paillimmaisin kysymys. Tutkimus on suoritettu mukautetussa peruskoulu-

opetuksessa.

Hautaméki (1992) méérittelee erityisopetuksen ja erityispedagogiikan kahdella toisiinsa
liittyvalld lauseella: kyse on yhtdaltd siitd, miten opetuksen yleiset tavoitteet toteutetaan
erityisin keinoin, ja toisaalta siten, miten yleiset kehitykselliset tapahtumat toteutuvat
yksilollisesti. Maéritelmén ensimmainen osa littyy kouluun. On tietty jarjestelma, jolla on
tietyt tavoitteet ja tehtavit sekd resursseja tavoitella asetettuja tavoitteita. Keinoina ovat

opettamisen erilaiset muodot ja metodit, oppikirjat ja muut oppimateriaalit, erityiskoulu-



tetut opettajat, koko opetusjarjestelma. (Hautaméki 1992, 48-49.) Erityisopetus ndhdaédn
oppilaslahtoisend tapana vaikuttaa yksilon elimaéntilanteeseen painottaen kohteen ominai-

suuksia.

Entyisopetuksen keinoista osa on jollain tavalla “erityisia”, niissd poiketaan siitd , mika
on tavanomaista ja yleisesti kasitetty normaaliksi. Osaa keinoista kutsutaan erityisopetuk-
sen muodoiksi. Vaikka erityisopetus on vain yksi osa erityisistd keinoista, se on vuosien
kuluessa kehittynyt omalaatuiseksi ja tunnustetuksi koulun osaksi. (Kivirauma 1989, 87-

121.)

Koulun perusidea on, ettd lapset oppivat ajattelemaan ja hallitsemaan eri oppiaineissa
tarvittavia tietoja ja taitoja. Lapset oppivat ne omilla tavoillaan ja kayttden hyvéksi oman
kehonsa ominaisuuksia, erityisesti hermojirjestelméin joustavuutta sekd kompensoiden
erilaiset vauriot ja vaikeudet jollakin tavalla. (Hautaméki 1993, 7.) Lapset siis ratkaisevat
yleiset kehitystehtdvat ja psyykkisten toimintojen kehittymisen vaatimukset yksilollisin

keinoin.

Monet tieteet tutkivat naitd yksilollisid keinoja ja pyrkivat kiteyttdmain tuloksensa kehi-
tyksen lainmukaisuuksiksi tai opetuksen perusteiksi. Osa niistéd tulkitaan ainedidaktisessa
tutkimuksessa oppiaineiden omaksumisen tasojen ja vaiheiden kautta. (Hautaméiki 1994
10-11.). Kuitenkin yleisesti on kyse oppilaiden erilaisista tavoista yksilollisest: omaksua
ne tiedot ja taidot seka kehitta4 niita kykyj4, johon on mahdollisuus ja joita my6s henkild

itse, perhe, toiset ihmiset, koulu ja tydelamai edellyttavat.

Erityisopetuksen perusteet on kirjoitettu Suomen koululainsdadantoon. Yleisin, mutta
samalla keskeisin on ilmaistu peruskoululain kolmannessa pykaldssa. Tuon pykéldn mu-
kaan peruskoulun kasvatus ja opetus on jarjestettavd oppilaiden ikdkauden ja edellytysten
mukaisesti. (Pkl 3 § 1 mom.) S44dds on koulua ja opettajia sitova, se on sdddetty oppi-
laiden etujen varmistamiseksi ja sitd tulee noudattaa kaikessa koulutoimen jarjestdmises-
sd. Pykéld on lainsdatajan ilmaisema koulutuspoliittinen kannanotto. Téllaisen ideaalin ja
sdddoksen vililld oleva suhde voidaan ilmaista ihmiskuvan tai -ihanteen késitteelld.

(Sarjala 1995, 9-15))



Koululaitos on Suomessa sitoutunut tasoittamaan sosiaalisen taustan vaikutuksia tai ai-
nakin ottamaan ne huomioon silloin, kun ne vaikuttavat koulunkayntiin. Yhteiskunnan
yllapitaman koululaitoksen tulee toimia oikeudenmukaisten ja yhdenvertaisten koulutus-
mahdollisuuksien turvaajana ja laadun takaajana. Tami seuraa peruskoulun kokonais-
luonteesta yhtendisend kouluna, joka on tarkoitettu kaikille nuorille riippumatta siité,
missd oppilas asuu tai mitkd ovat muut koulutettavuuteen liittyvat tekijat. Naihin muihin
tekijoihin kuuluvat myos yksilon vammaisuus tai muu sellainen ominaisuus, jonka takia
lapsen erityiset tarpeet on otettava huomioon. Koulu on tarkoitettu kaikille ja sen tulee
tarjota laadullisesti korkeatasoista palvelua, opetusta ja kasvatusta siten, ettd kaikki lap-
set voisivat saavuttaa sen osaamisen ja tietdmisen, mikd on tarpeen tai mahdollista.
(Sarjala 1995, 16-19.).

Tutkimuksen ensisijaisena tarkoituksena on selvittdd vanhempien kokemuksia lastensa
erityisopetussiirroista. Tutkimus on kokemukseen perustuva haastattelututkimus, jonka
lahtokohtana on oppilaan asema yleisopetuksessa tai ennen koulunalkua, koulutyé yleis-
opetuksessa ja siirto erityisopetukseen sekid vanhempien késitykset erityisopetuksessa

oppilaan menestymisestd sekd tulevaisuuden nidkymat oppioikeuden jélkeen.

Tutkimuksen tarkoituksena on myos selvittda erityisopetuksen laadullinen taso seka tar-
kastella ja maaritelld koulun ja kasvattajan omaksuma ihmiskésitys. Tarkoituksena on
my0s tarkastella kehittamiskysymyksid seké yleis- ettd erityisopetukselle koskien ldhinné
oppilaan asemaa ja psykologis-fyysistid olotilaa. Samalla johtopadtoksid voidaan vetdd

myd&s opetussuunnitelmallisiin nakékulmiin.



2 ERITYISOPETUS

2.1 Erityisopetuksen jédrjestiminen peruskoulussa

Koululainsaadannén perustana on Suomen Hallitusmuoto, jonka 13. pykéldn mukaan

”Jokaisella on oikeus maksuttomaan perusopetukseen. Oppivelvollisuudesta sdddetdian
lailla. Julkisen vallan on turvattava, sen mukaan kuin lailla tarkemmin s&édetéén, jokaisel-
le yhtalainen mahdollisuus saada kykyjensd ja erityisten tarpeidensa mukaisesti myds

muuta kuin peruskouluopetusta seka kehittdd itsedan varattomuuden sitd estaméttd”.

Peruskoululain (476/1983) mukaan jokainen Suomen kansalainen on oppivelvollinen.
Oppivelvollisuus on tédytetty, kun oppivelvollinen on kaynyt peruskoulun tai muutoin
suorittanut vastaavan oppiméaran. Oppivelvollisuuden suorittaminen alkaa tavallisesti 7-
vuotiaana ja kestdd yleensd yhdeksdn vuotta. Vammaisten lasten oppivelvollisuuden
suorittaminen voi alkaa 6-vuotiaana ja kestdd yksitoista vuotta, jolloin peruskoulussa voi
olla enintdin kaksivuotinen esiaste. Laki ei siis mddrdd, ettd vammaisten lasten on kaytd-
vi koulua yksitoista vuotta, vaan antaa mahdollisuuden edetd nopeamminkin oppilaan
lahjakkuuden ja edellytysten mukaan. Vastaavasti laki antaa mahdollisuuden erityisestd

syysta jatkaa koulunkayntid pidempéan kuin edelld on mainittu.

Peruskouluasetuksen (718/1984, muutos 1174/1992) 40 §:n mukaan erityisopetuksessa
on opetus ja tarvittaessa oppimairit mukautettava oppilaiden oppimisedellytysten mukai-
sesti. Tam4 merkitsee sitd, ettd oppimdérii voidaan tarvittaessa mukauttaa koko opetus-

suunnitelman tai vain jonkin oppiaineen oppimairin osalta.

2.2 Osa-aikainen ja tdysiaikainen erityisopetus

Kouluhallituksen suosituksen mukaan ryhmamuotoinen erityisopetus tulisi jarjestdd pai-
saantoisesti entyisluokilla, jotka hallinnollisesti kuuluvat peruskoulun ala-asteen ja yldas-

teen koulyjen yhteyteen. (Kouluhallituksen yleiskirje Y 17/1985 20.03.1985.) Osa-



aikaisella erityisopetuksella tarkoitetaan erityisopettajan antamaa yksilo- tai pienryhma-
opetusta, jota annetaan yleisopetuksen lomassa tai sen kanssa samanaikaisesti. Erityis-
opetuksen maéra talloin vaihtelee yleisimmin 1-3 viikkotuntiin ja oppilasryhmén koko 1-
5- oppilaaseen. Osa-aikaisen erityisopetuksen kohderyhména ovat lukemis- ja kirjoitta-
mishéiridiset, puhehdiridiset sekd matematiikan oppimisvaikeuksiset. Opetus tapahtuu
erityisopetusta varten suunnittelussa ja varustetussa eli klinikassa sekd perusopetusryh-
missd samanaikaisopetuksena. Samanaikaisopetuksessa erityisopettaja tyOskentelee
yleenséd yhdessd luokka- tai aineenopettajan kanssa samassa tilassa. (Ahvenainen & Mo-

berg 1982, 68.)

Mikili osa-aikaisella erityisopetuksella ei saavuteta riittdvid tuloksia, on poikkeavalle
oppilaalle jarjestettavd oppimismahdollisuus erityisluokassa, erityiskoulussa tai joissakin
tapauksissa laitoksissa. Luokkamuotoista tdysiaikaista yleisopetuksesta erilladn olevaa
erityisopetusta jarjestetdan peruskoulussa alyllisessd kehityksessdan viivéstyneille ja lie-
vésti vajaamieleisille lapsille mukautetun opetuksen luokilla ja kouluissa. (Ahvenainen &

Moberg 1982, 71.)

2.3 Oppilaan ottaminen tai siirtdminen erityisluokalle

Oppilaan ottamisesta ja siirtdmisestd erityisopetukseen on peruskoululaissa annettu oh-
jeet, joiden mukaan erityisluokalle voidaan ottaa tai siirtdd oppilas, joka vammautumisen
tai kehityksessd viivdstymisen vuoksi ei suoriudu tai tunne-eldmén hairién tai muun syyn
vuoksi ei sopeudu peruskoulun muuhun luokkaan. Oppilaan ottamisesta ja sirtdmisesté
paittad koululautakunta. (PL 36 a §.) Koululautakunnalle kuuluva tehtédva voidaan kui-
tenkin johtosddnnossd madrdtd kunnan muun samankielisen toimielimen tai viranhaltijan
tehtdviksi. (PL 21 a§, 25.01.1991/171.) Tém4 tarkoittaa sitd, ettd koulu- tai sivistystoi-
menjohtaja voi tehdd paatoksen, mikali huoltaja ei vastusta oppilaan ottamista tai siirté-
mistd erityisopetukseen. Padtoksestd tulee aina neuvotella oppilaan huoltajan kanssa, ja
“milloin se ilman kohtuutonta vaikeutta on mahdollista, on ennen paitoksen tekemistd
suoritettava oppilaan psykologinen ja tarvittaessa ladketieteellinen tutkimus seka sosiaa-

linen seivitys oppilaasta ja hinen kasvuympdriststdan”. Mikéli oppilaan huoltaja vastus-



taa oppilaan ottamista tai siirtdmistd koskevaa paatostd, on asia alistettava lddninhallituk-

sen vahvistettavaksi. (PL 36 a §, 25.01. 1991/171))

Oppilas voi aloittaa koulunkéyntinsd suoraan luokkamuotoisessa erityisopetuksessa op-
pivelvolliseksi tultuaan tai voi siirtyd erityisopetukseen koulunkdynnin jatkuessa muilta
luokilta. Kerdsen (1994) tutkimuksen mukaan suurin osa mukautetun opetuksen oppilais-
ta aloitti koulunkdyntinsé yleisopetuksessa. Oppilaille kertyi useita opetusmuodonsiirtoja

yhdesta viiteen kappaletta ennen mukautettuun opetukseen siirtymista.

Siirtopaatosta tehtdessd tulisi tarkkaan harkita siirron ajoitusta. Kulmalan (1991) mukaan
yli puolet haastatelluista oppilaista oli pitdnyt mukautettuun erityisluokkaan stirtoa kiel-
teisend kokemuksena. Erityisesti yldasteella tapahtuvat siirrot Haaviston ja Rinnevuoren
(1993) mukaan oppilaat kokivat vaikeiksi, vaikka oppilaiden koulumenestys oli siirron

jalkeen parantunut.

Majasen ja Remsun (1995) tutkimuksessa haastateltiin opettajien lisdksi ylaasteen oppilai-
ta. Oppilaiden mielesta erityisopetuksesta oli ollut hy6tyd. Opetus oli ollut yksilollistd ja
opetusympdristd oli ollut rauhallinen, jolloin keskittyminen oli ollut helpompaa. Jahnu-
kaisen (1994a) tutkimuksen mukaan entiset tarkkailuluokan oppilaat kokivat erityisluo-
kan ilmapiirin ldheisemmiksi. Laitinen (1992) tutki ty6tyytyvéisyyttd ennen ja jilkeen
tarkkailuluokkasiirtoa saaden tulokseksi yksilollisyyden merkittavan korostamisen. Hén-
nisen (1994) tutkimuksessa kaksi apukoululaista kuvailee saamaansa koulutusta ja sen
merkitystd myohempédn elamédin. Opetussuunnitelman tavoitteet olivat tiyttyneet mo-
lempien kohdalla ja molemmat olivat tyytyviisid opettajiin ja kouluun.

Tehtyjen tutkimusten pohjalta voidaan sanoa, ettd erityisopetuksessa kdyneiden oppilai-
den mielestd opetuksesta on ollut hy6tyd. Koulunkédynti on ollut helpompaa, opetus on

ollut kiireettdmampé4 ja yksilollisyys on otettu huomioon opetusta jarjestettaessa.
2.4 Erityisopetuksen yleiset periaatteet

Lahdeksen (1982, 30-32) mukaan erityiskasvatukselle on tyypillista vuorovaikutteisuus,

tahallisuus ja tavoitteellisuus. Erityispedagogiikka etsii tavoitteet ja metodit pddasiallisesti



tutkimuskohteen mukaan. (Tuunainen 1982, 308.) “Erityisyys” erityiskasvatuksessa voi
midrdytyd erityisopetuksen tavoitteista, menetelmistd, opetusvalineistd, opetushenkilo-
kunnasta ja opetuksen organisoinnista. (Moberg 1990, 241.) Smith ja Neisworth (1975,
13) madrittelevit erityiskasvatuksen toiminnaksi, jolla pyritdén vaikuttamaan olosuhtei-
siin, jotka aiheuttavat vaikeuksia opinnoissa tai sosiaalisessa sopeutumisessa. Runsas
(1991b, 35) taas puolestaan selventii erityiskasvatuksen tavoitteellisuutta; pedagogisesti
poikkeavaa henkilod tuetaan kehittyméin kognitiivisesti, emotionaalisesti, sosiaalisesti ja

fyysisesti yksilolliset tekijat huomioimalla.

Erityisopetuksen yleisiksi periaatteiksi on Kauffmanin (1993, 257-258) mukaan muotou-

tuneet seuraavat:

1. Tietyt oppilaat eroavat pedagogisesti niin paljon oppilas enemmistostd, ettd
erityisopetusta tarvitaan tayttdmaan ndiden oppilaiden tarpeita.

2. Kaikki opettajat eivit voi/osaa opettaa kaikkia oppilaita. Opettajilta, jotka
opettavat poikkeavia oppilaita, vaaditaan erityiskoulutusta. Optimaalisen
oppimismahdollisuuden tarjoaminen poikkeavalle normaaliluokassa on
vaikeaa.

3. Jotta erityisopetusta voidaan antaa, vaatii se sekd oppilaiden ettd
resurssien identifioimista.

4. Opetusta, jota annetaan erilldin yleisopetuksesta, nihdéaén tirkedna
yksil6llisen opetuksen tehokkuus ja tallé jarjestelylld tuotetaan
tarkoituksenmukaista opetusta muille oppilaille luokassa.

5. Tasa-arvoiset opiskelumahdollisuudet poikkeaville oppilaille
vaativat sekd integroitua ettd segregoitua opetusta. Merkityksellistd on

opetuksen laatu, ei opetuksen organisointi.

Erityisopetuksen suunnittelun ja toteutuksen lihtokohtina ovat oppilaan kognitiivisen,
sosio-emotionaalisen ja motorisen kehityksen oppimisedellytykset sekd oppimistyylit,
yleiset kognitiiviseen ja sosioemotionaaliseen kasvuun ja kehitykseen liittyvit lainalaisuu-
det seka oppimiseen ja oppimisprosessiin liittyvdt oppimispsykologiset ja opetuksen di-

daktiset periaatteet. (Viikeri 1994, 50.)



2.5 Erityisopetuksen tavoitteet

Moberg (1982, 67) madrittelee erityisopetuksen yleisiksi tavoitteiksi seuraavat tekijat:
oppioikeus, normaalisuus, tehokkuus, kokonaiskuntoutus seka ennaltaehkaisy.
Oppioikeuden Moberg nikee kuuluvan koko oppivelvollisuusikédluokalle. Normaalisuu-
den tavoitteena on jarjestdd erityisopetus mahdollisimman pitkalle yleisen koululaitoksen
puitteissa, jossa integraatiolla on merkittdvd osuus. Tehokkuus vaatimuksella pyritdan
edistimain oppilaan kehitystd asetettujen kasvatustavoitteiden suunnassa. Kokonaiskun-
toutus tarkoittaa tavoitteena yhteisty6td oppilaan kehitystd tukevassa toiminnassa. Ennal-
taehkaisylld pyritddn mahdollisimman varhaiseen oppimisongelmien ja -vaikeuksien to-

teamiseen.

Yleisopetuksen ja erityisopetuksen tavoitteet on johdettu edellisen pohjalta opetussuunni-
telman perusteiksi. Erityisesti opetussuunnitelman perusteet korostavat erilaisuuden
kunnioittamista. Se korostaa myos erilaisten oppimismenetelmien avulla yksildllisten op-
pimisedellytysten turvaamista. Lisdksi korostetaan lapsen kasvun ja kehittymisen kannalta
vahiten rajoittavan ympdriston merkitystd, jolloin kysymys ei ole pelkastddn joko-tai-

ajattelusta, vaan tarkoituksenmukaisesta kouluratkaisun 16ytymisesta. (Viiker: 1994, 12.)

Erityisopetuksen tarpeen madrittelyn yhteydessa oppilaalle suoritetaan monipuolinen ar-
viointi. Erityisopetuksen tavoitteiksi voidaan mééritelld myos oppilaan siirron tai tuki-
toimien yhteydessa tehtava kartoitus oppilaan mahdollisuuksista joko tukitoimina yleis-
opetuksessa tai kokonaisvaltaisena erityisopetuksena. Tulosten perusteella pédtetdan:
millaista tukea oppilaan oppiminen omassa yleisopetuksen ryhmaisséd edellyttad, millaista
tukea oppiminen edellyttda luokan ulkopuolella seka millaisia muita erityisopetusmuotoja
oppilaan oppiminen ja toisaalta opetuksellisten perusoikeuksien toteutuminen edellytta-
vat. Erityisopetuksen tavoitteena on ottaa huomioon oppilas kokonaisuutena eikd eri

oppiaineiksi pilkottuna oppijana. (Viikeri 1994, 30.)



2.6 Mukautetun erityisopetuksen opetussuunnitelma

Kaikki peruskoulun opeussuunnitelmat rakentuvat koulukasvatuksen yleistavoitteiden
pohjalle. Koulukasvatus pyrkii oppilaan kokonaisvaltaiseen kehittdmiseen. Mukautettu
opetusuunnitelma on tarkoitettu kaytettdviksi erityisluokkamuotoisessa peruskouluope-
tuksessa, jossa oppilaiden lieva kehitysvammaisuus, henkisen kehityksen viivastyminen,
muu erityinen syy tai oppilaiden ertyistarpeet edellyttdvit niin suurta opetuksen eriytta-
mistd, ettei eriyttdminen peruskoulun yleisopetuksen opetussuunnitelman puitteissa ole
mahdollista. Mukautettua opetussuunnitelmaa kiytetdan padsdantoisesti erityisluokka-
muotoisessa opetuksessa, mutta sitd sovelletaan myos peruskoulun yleisopetuksessa sil-

loin, kun yleisopetuksen opetusryhmiin on yhdistetty edelld tarkoitettuja oppilaita.

Mukautetussa opetuksessa kiyvin oopilasjoukon keskeisin ominaisuus, joka vaatii ope-
tussuunnitelman mukauttamista, on kuitenkin henkisen kehityksen viivastyminen ja sithen
liittyvit oppimis- ja sopeutumisvaikeudet. Pelkkd dlykkyys ei ilmaise opetuksen eriyttd-
misen ma#rad ja laatua. Sellaisille oppilaille, joiden alylliset oppimisedellytykset ovat var-
sin normaaleja, mutta heilld on spesifisia oppimisvaikeuksia, mukautettu opetus saattaa
soveltua hyvin. Opetussuunnitelmien laadinnassa on lihdetty siitd, ettd ala-asteella ope-
tussuunnitelma vastaisi oppilaan keskimiirdisti esioperationaalisen ajattelun tasoa ja
ylaasteella konkreettisten operaatioiden tasoa. Oppilaiden alyllisten tason vaihtelevuus
sekd muut opetusryhmén heterogeennisuutta lisdavit piirteet mm. luonteenpiirteet ja eri-
Jaiset lisivammat vaativat kuitenkin opettajalta kykya opetuksen eriyttdmiseen. Eriytté-
misessd on pyritty siihen, ettd oppisisallot mdardltadn ja vaikeudeltaan vastaavat mukau-
tetussa opetuksessa olevien oppilaiden keskimairiisid oppimisedellytyksia. Oppisisaltoja
on selvimmin mukautettu nk. vélineaineissa (didinkieli, matematiikka ja vieraat kielet)

sekd kaytdnnon aineissa (késityo, tekstiilityo ja tekninen 'tyé) ja oppilaanohjauksessa.

Mukautetussa opetuksessa on huolehdittava siitd, ettd yhteys yleisopetuksen opetus-
suunnitelmaan sdilyy. Taméan tarkeyden ymmartds niiden oppilaiden kohdalla, jotka mah-
dollisesti mydhemmin siirtyvét erityisluokalta yleisopetukseen. (Peruskoulun mukautetun

opetussuunnitelman perusteet 1986, 8-13.)
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Opetussuunnitelma on koulutyon suunnitettelun, arvioinnin ja jdrjestdmisen perusta. Sen
laatiminen edellyttdd, ettd koulun toimintoja harkitaan, asetetaan tirkeysjarjestykseen ja
tehddan valintoja. Erityisopetuksen opetussuunnitelmissa tarkeintd on ottaa huomioon
oppilaiden yksilolliset oppimisedellytykset ja kehityserot sekd rakentaa yksilolliset oppi-
misprosessit tietoja, taitoja ja oppimiskokemuksia tarjoaviksi kokonaisuuksiksi. Tarvitta-

essa voidaan oppilaille laatia my6s henkilokohtainen opetussuunnitelma.

Jokainen oppilas on psyykkinen, fyysinen ja sosiaalinen kokonaisuus, johon vaikuttavat
niin perimé kuin kasvuympéristokin. Fyysisen ja psyykkisen kehittymisen, kypsymisen ja
oppimisen erot heijastuvat kognitiivisten kykyjen ja motivoitumisen eroina. Oppilaiden
yksilolliset erot ovat opetuksen suunnittelun ja jarjestimisen perustana. Tamén vuoksi
opetus el ilman eritiyttdmistoimenpiteita vality oppilaalle kokonaisvaltaisena kehityksend,
jossa oppimisedellytykset, harrastuneisuus ja oppilaan vahvuudet liittyvit yhteen oppimis-
ta tukevaksi kokonaisuudeksi. Eriyttdminen tulee perustua oppilaiden erilaisuuden kun-
nioittamiseen eikd tavoitteeseen muodostaa homogeenisa opetusryhmia. Yksilollistami-
nen on analyysia lapsesta, hdnen toimintatavoistaan ja ymparistostddn. Kun opetus ja sen
osat suunnitellaan oppilaskohtaisesti, voidaan puhua opetuksen henkilokohtaistamisesta.

(Viikeri 1994, 36-43.)
2.7 EMU-oppilaan erityispiirteitd

Yleisend ja keskeisend piirteena EMU-oppilaiden oppimisessa on Peruskoulun mukaute-
tun opetussuunnitelman (1986) mukaan oppimisen hitaus. Oppilailla on erityisesti vaike-
uksia abstraktisessa ajattelussa eivitka he opi satunnaisesti samassa maérin kuin yleisope-
tuksen oppilaat. Lisaksi oppilailla on erittdin suuret yksiloiden viliset erot oppimisessa ja
myds saman yksilon eri suoritusten valilld on suurta epatasaisuutta. Koulua aloittava mu-
kautetun opetuksen oppilas on keskiméérin noin 1,5-2 vuotta yleisestd kehityksestd jal-
jessd keskeisten saavutustensa osalta. Ylemmilld luokilla ero ikdtovereihin koulusaavu-
tuksissa vield kasvaa. Yhdeksdnvuotiaana oppilas on keskimaarin 2,5 vuotta ja yksitoista-
vuotiaana noin 3 vuotta ikatovereitaan jaljessi. EMU-oppilas toimii suurimman osan
kouluvuosistaan konkreettisen ajattelun tasolla. Kasitteellisen ajattelun tason, joka nor-

maalisti kehittyy noin 12-vuotiaana, oppilas parhaimmassakin tapauksessa saavuttaa
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vasta yldasteen viimeisten luokkien aikana. Edellisten ongelmien lisdksi oppilaalla voi
olla myos muita oppimista vaikeuttavia tekijoitd kuten erityisisd oppimisvaikeuksia, hah-
mottamisvaikeuksia, aivotoiminnan hiirioitd,sopeutumis- ja kayttaytymishairioitd, per-

soonallisuuden kehitykseen liittyvia hiirioitd seké erilaisia fyysisia vammoja.

Alykkyydeltdan mukautetun opetuksen oppilaat ovat ikdryhmin keskitasoa alemmalla
tasolla. Oppilaista 80 % sijoittuu dlykkyysosaméirien 60-80 vilille. Vaikka hajonta koko
oppilasryhmin henkisessd idssd on varsin pieni, on dlykkyysosamaarien hajonta yksittéi-

sen oppilasryhmén sisélld varsin suuri.

Sosiaalisessa kehityksessi mukautetun opetuksen oppilaalla esiintyy kypsyméttomyyttd ja
viivistyneisyyttd. Yleensd hdiri6itd esiintyy kontaktikyvyn puutteena, kiyttdytymisen
joustamattomuutena, mind-kisityksen epérealistisuutena sekd vietti- ja tunne-eldmén vii-
vistyneisyytend. Koulutyén vaativuus voi aiheuttaa epdonnistumisen ja kykeneméttd-
myyden tunteita. Mikali tunne-eldmén asioita ei hoideta, voi tilanne johtaa koulumoti-
vaation laskuun ja koulutyéhon kohdistuvaan kielteisyyteen. Huomattavaa kuitenkin on,
etteivit oppilaan mahdolliset sosiaalisen kehityksen ongelmat valttamatta milladn tavalla
ole yhteydessi dlylliseen kehitykseen, silld korkea dlykkyystaso ei valttamatta ole takeena

hyville sosiaaliselle sopeutumiselle.

Motoristen taitojen osalla mukautetun opetuksen oppilas on lihimpénd normaalia kehi-
tystd. Lihasvoima sekd kisien koordinaatio ovat kehittyneet suhteellisesti parhaiten,
mutta reaktionopeudessa, sormindppiryydessd sekd visuo-motorisissa suorituksissa mu-

kautetun opetuksen oppilaat ovat normaalia heikompia.

Kielellinen kehitys seuraa normaalia kielellista kehitystd. Vaiheiden jarjestys on sama
samat, mutta kehitys on viivastynyttd riippuen oppilaan henkisten toimintojen vajavuu-
den asteesta. Uuden tiedon omaksuminen on suoraan yhtyeydesséd kielelliseen kehityk-
seen. Abstraktien kielellisten kisitteiden oppimisessa alykkyydelld on merkittédva osuus ja
tdstd erityisestd syystd mukautetun opetuksen oppilaalla esiintyy kielellistd jalkeenjaénei-

Syvtta.
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Matemaattiset tehtdvat ovat abstraktisuutensa vuoksi mukautetun opetuksen oppilaalle
yleensd vaikeita. Tamd johtuu ldhinna yleisestd keskimadriisestd kehitystasosta, mutta
myos siitd, ettd kdsitteenmuodostus ja ongelman ratkaisukyky on puutteellista. Tama taas
on seurausta matematiikan symbolisesta ajattelutavasta.(Peruskoulun mukautetun ope-

tussuunnitelman perusteet 1986,15-17.)

Koulusuontuksiltaan erilaiset oppilaat voidaan jakaa Poikosen (1981) mukaan seuraa-
vasti: kouluvalmiudeltaan erilainen oppilas, lahjakas oppilas, heikkolahjainen oppilas,
oppilas, jolla on luki- tai muita erityisvaikeuksia, keskittyméton oppilas, koulutyohdn
motivoitumaton oppilas, kouluty6sta paljon poissaoleva oppilas. Kayttaytymiseltaan eri-

laiset oppilaat jaetaan seuraavasti: kdytoshdiridinen oppilas ja ahdistunut oppilas.

Ensiluokkalaisten joukossa on oppilaita, jotka ovat leikkiasenteisia ja leikkivaiheisia.
Heitd koulutyd ei kiinnosta tai se on fyysisesti liian raskasta. Nama oppilaat ovat usein
luokkansa nuorimpia, loppuvuotena syntyneitd. Nidin pelkkd ikétekijakin saattaa, oppilai-
den normaalilahjakkuudesta huolimatta, vaikuttaa koulunkayntiedellytyksiin. Kouluval-
miuden puuttumisessa tai puutteellisuudessa on useimmiten kysymys oppilaan tunne-
elamén ja asenteiden kypsyméttomyydestd, jonka vuoksi lapsi et koe koulunkédyntid téar-
kedksi tai kokee sen raskaaksi. Naistd syistd han ei myoskddn paneudu koulutyéhon
edellytystensd mukaisesti ja tulokset jaavit heikonlaisiksi tai heikommiksi kuin mihin
oppilaalla olisi edellytyksid. Oleellista on, ettd koulukypsyyden tai -kypsyméttomyyden
vaikutukset eivét rajoitu vain koulunkdynnin alkuvaiheeseen tai -opetukseen, vaan se
saattaa ndkyd yleisend kypsymittomyytend koko oppilaan kouluajan estden héntd tyos-

kenteleméstd koko kapasiteetillaan ja heikentden hidnen tyonsé tuloksia.

Koulussa lahjakkaat oppilaat tavallisesti koetaan vaivattomina ja helppoina oppilaina.
Koulunkdynnin osoittautuessa helpoksi ja vaatiessa vihian voimavaroja, voi seurauksena
olla oppilaan turhautuminen koulunkdyntiin. Tdma saattaa ilmetd koulutyéhon kohdistu-
vana vélinpitaméttomyytend, jopa koulunkdynnin laiminlyémisend. Lahjakkuudesta huo-

limatta voi téllainen oppilas menestyé edelld mainituista syistd koulussa heikosti.
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Heikkolahjaiselle oppilaalle on tyypillistd, ettd hanen edistymisensd useimmissa oppiai-
neissa on kaiken aikaa ollut hidasta. Ns. teoreettiset aineet tuottavat hinelle useimmiten
ja eniten vaikeuksia. Lukuunottamatta mekaanista ja ulkoluvunomaista taitoa, matema-
tilkka tuottaa heikkolahjaiselle oppilaalle kasitteellisyytensa vuoksi vaikeuksia. Samoin
ovat vaikeita abstraktit sisdllét myos muissa oppiaineissa, esim. kielioppi ja maantieteelli-
set kasitteet. Usein myos ainekirjoitukset ovat sisilloltadn niukkoja. Sen sijaan téllainen

oppilas voi olla nappéara kasistddn tai hyva urheilija.

Oppilas, joka ei ole normaalilla tavalla oppinut alkuopetusvaiheessa sujuvaa lukemisen
taitoa tai jolle oikeinkirjoitus tuottaa vaikeuksia, saattaa kohdata koulutyossidén ongel-
mia, joiden korjaamiseen eivit yleisopetuksen tukikeinot riitd. Syy luki-héiriéihin vori olla
monilaatuinen, esim. opetus on saattanut olla liilan nopeatempoista, jonka vuoksi hin ei
ole oppinut rittdvdssd madrin hallitsemaan lukemisen eika kirjoittamisen tekniikkaa.
Oppilaalla voi olla auditiivia tai visuaalisia hahmotusvaikeuksia, joiden vuoksi lukeminen

on hidasta ja vaikeaa ja samalla oikeinkirjoituksessa tulee runsaasti virheiti.

Erids merkittdvimmistd aikamme oppilaan ongelmista on lyhytjanteisyys ja keskittymit-
tomyys. Keskittymattomyyden syynd voi vat olla oppilaan sisiinen jannittyneisyys, tiedos-
tamattomat tunne-elimén ongelmat, jotka purkautuvat keskittymisvaikeuksina. Keskit-
tymittomyyden syyni voi olla myos jokin lievd aivoitoiminnan hdirid, josta kidytetdédn

mm. nimitystd MBD.

Koulutyéhén motivoitumaton oppilas pn suhtautuu koulunkdyntiin vastahakoisesti tai
passiivisesti. Téllaisen oppilaan koulumenestys on usein heikko. Syyt koulumotivaation
puuttumiseen ovat monenlaisia. Yleisend piirteend voidaan pitaa sitd, ettd oppilas ei koe
kouluty6ti itselleen tarkedksi tai merkitykselliseksi vaan pitaa sitd pakollisena toimintana,
johon héanen on osallistuttava. Mahdolliset jatkuvat epdonnistumiset koulutydssd ovat
vieneet heikosti menestyviltd mielenkiinnon opiskeluun ja synnyttineet korvaamisreak-
tioita: epdonnistumisen valttdmistd ja kiinnostuksen suuntaamista palkitsevimpiin toimiin.
Yhtend syyni koulumotivaation puuttumiseen on pidettdva sitd, ettd heikosti motivoitu-

neella oppilaalla ei ole koulutyohén kiinnekohtia eikd tunnesuhteita tovereihinsa tai
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opettajaansa. Opetettavat asiat eivat tamdn vuoksi kosketa tai kiinnosta héntd milladn

tavalla.

Koulutydsta paljon poissa oleva oppilas menettdd helposti otteen koulunkdyntiin. Taval-
lisimmin oppilaitten poissaolot koulusta johtuvat lyhyt- tai pitkdaikaisesta sairaudesta.
Lisaksi oppilaiden poissaolojen syind ovat pddasiassa koulupelko ja koulupinnaus. Kou-
lupelko naamioituu usein vatsakivuksi, pahoinvoinniksi, joiden takana on ahdistusoire.
Koulupinnaus puolestaan on yhteydessi epasosiaaliseen kiyttaytymiseen yleensd, johon

kuuluu koulussa kurinpidolliset ongelmat.

Kayttaytymishdiridinen oppilas atheuttaa harioitd jatkuvasti oppitunneilla ja niiden ulko-
puolella. Kaytoshairididen taustalla on oppilaan elaméntilanteen heijastumia, mutta myds
huomion tavoittelua. Kuitenkin jatkuvat kdytoshairiot johtuvat hairiintyneestd normikehi-
tyksestd. Oppilas ei ole missddn aikaisemmassa kehitysvaiheessaan oppinut noudatta-

maan sadntdjd eikd myodskadn kokemaan syyllisyyttd niiden noudattamatta jattamisesti.

Piinvastoin kuin kdytoshéiridinen oppilas, ahdistunut oppilas jaa koulussa helposti vihél-
le huomiolle. Ahdistunut oppilas pyrkii suorittamaan tehtdvansa tunnontarkasti ja on mo-
nesti huolestunut koulumenestyksestidn. Ahdistunut oppilas on tyyppikuvaltaan totinen,
ylitunnollinen, epdvarma, pelokas ja jannittynyt. Jos ahdistuneen oppilaan kuvaan kuuluu
vield heikosti menestyminen koulutydssi, on hinen vaikea selvitd koulunkdynnin painees-

ta ilman jatkuvaa tukea.(Poikonen et al 1981, 3-23.)

2.8 Koulun ja kasvattajan ihmiskasitys

Hirsjdrven (1982) mukaan kasvattajan kisitykset kasvatustoimintansa kohteesta, lapsesta
ja lapsen perusluontoisista ominaisuuksista, on tirked kaytannon kasvatustoimintaan vai-
kuttava tekija. Kasvattajan ihmiskasityksen Hirsjarvi (1982, 5) sitoo kulttuuriseen, yh-
teiskunnalliseen ja jopa globaaliin kontekstiin:”Kasvattajan ithmiskésitys ei ole koskaan
irrallaan sen yhteiskunnan yleisesta ihmiskasityksestd, jossa kasvattaja elad eika yhteison

ihmiskdsitys taas ole irrallaan kulttuurispesifisestd laajemmasta ihmiskasityksesta. Vieldpd
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on ajateltavissa, ettd koko ithmiskunta omaa jonkin yhteisen, hyvin yleisen ihmisti karak-

terisoivan kasityksen.”

Peruskoulun opetus- ja kasvatustoiminnan pohjana on myonteinen ihmiskasitys.
Oppilas on kohdattava uteliaana, oppimishaluisena ja aktiivisena. Kasvun ja opiskelun
kannustaminen on tarked terveen itsetunnon kehittymiseksi ja tasapainoisen persoonan
aikaansaamiseksi. Koulun arvoperustan selkeyttamiselld ja tiedostamisella on oma mer-
kittdvava tehtdviansd, on otettava huomioon ihmisen suhde itseensd, toisiin thmisiin, tyo-
hoén, yhteiskuntaan, uskontoon, kulttuuriin ja luontoon. Nuorten maailmankuvan koko-
naisuudessaan on tdrked lahtokohta suunniteltaessa kasvatus- ja opetustyota. (POP 1994,

12)

Peruskoulumme ei nojaa tietoisesti yhteen selkedsti méariteltyyn ihmiskésitykseen, silla
opetussuunnitelmat ovat syntyneet eri poliittisten ja muiden tahojen kompromisseina,
mistd seuraa, ettd kasvatustavoitteet on tehty yleisluontoisiksi ja valjiksi. Téstd puoles-
taan on seurannut se, ettd yksittdiselld opettajalla on ollut mahdollisuus rakentaa omaa

ihmiskdsitystddn ja sen painotuksia opetustyossd. (Ehnquist 1993, 52.)

Aaltola (1991) selittdd ihmiskasityksen perusteita filosofisesta nakokulmasta. Han sijoit-
taa “kasvatuksellisen ihmiskasityksen™ koulu-yhteiskuntasuhteeseen ja korostaa ihmisen
sisdisen sosiaalisuuden merkitysta, joka tarjoaa ldhtékohdan kasvatukselle. Tama tilanne
antaa hdnen mielestddn mahdollisuuden kytked tarkastelu humanistisen ihmiskasityksen
jasentelyyn. Thmisen sisdinen sosiaalisuus tarkoittaa sita, ettd “thmisen kasvu ja kasvatus
tarvitsee toisia ihmisid, ihmisten valistd yhteyttd”. (Aaltola 1991, 3.)T4std seuraa mm. se,

ettd kouluyhteison laadulla on tarked merkitys.

Millaista ihmiskdsitystd kohden olemme menossa? Patrikainen ja Myller (1995) katsovat
tulevaisuuden ihmisen kasvatustavoitteeksi “globaalin, holistisen ihmisen”. Koulutuksen
ja kasvatuksen erddnd padmaéardnd on ohjata oppilaita tulevaisuuden maailmaan, jonka
olemuksesta emme voi varmuudella sanoa, millainen se on. Useiden tutkijoiden mielestd
muutoksen vauhti tulee olemaan rajua. Koko yhteiskunta tulee monimutkaistumaan ja

elamd muuttuu yha ongelmallisemmaksi. Tastd johtuen yksilon asioiden hallinta kay yhd
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vaikeammaksi ja epadvarmemmaksi. Epdvarmuus lisddntyy taloudessa ja sosiaalisella

sektorilla ja erityisesti ekologisen katastrofin uhka kasvaa. (Patrikainen 1997, 62.)

Miller (1988) on nahnyt opetuksen pirstaleisuuden eradna lansimaisen koulutuksen kes-
keisend piirteend. Opetus on jaettu oppiaineisiin ja oppiaineet edelleen alueisiin. Tastd on
ollut seurauksena kompetenssiperusteinen opetus. Oppilas voi oppia irrallisia taitoja,
mutta hin ei kykene kidyttimédédn tietojaan tehokkaasti elimiin liittyvissd ongelmatilan-
teissa. [rrallisten asioiden ymmartaminen on tietojen ndenniishallintaa, mikéli kokonais-
valtainen holistinen ndkemys segmenttien yhteen kuulumisesta puuttuu. (Miller 1988, 17-

23.)

Holistisen kasvatuksen perusajatus on yhteyksien loytdmisessd ja ymmartdmisessd. On
loydettdva yhteys lineaarisen ajattelun ja intuition valilld, mielen ja kehon vélilla, tiedon
osa-alueiden vahlla, yksilon ja yhteisén vililla ja tietoisen ja tiedostamattoman valilla.
Holistisen kasvatusperiaatteen mukaan oppilaat tutkivat kytkent6ja niin, ettd he ovat
tietoisia niistd ja saavuttavat taitoja, joiden avulla he pystyvit luomaan yhteyksia sinne,

missi se on tarkoituksenmukaista. (Miller 1988, 24-27))

Holistisen kasvatusajattelun mukaan ihmistd on tarkasteltava kokonaisuutena, johon vai-
kuttaa koko hénen sithenastinen eldménhistoriansa. (Lehtovaara 1994, 134.) Rauhalan
mukaan ihmisen kokonaisuus todellistuu kolmena olemassaolon ulottuvuutena. N&itd
ulottuvuuksia ovat organismi, situationaalisuus ja tajunnallisuus. (Rauhala 1987, 145.)

Ihmisen olemassaolo organismina tarkoittaa kehollisuutta, eli fysiologista eksistenssid. Se
sisaltda thmisen kehon kaikkine toimintoineen, eika sithen liitty mitddn abstraktia ulottu-
vuutta. (Rauhala 1989, 32-33.) Situaatio puolestaan kasittda kaikki ne ymparistoon kuu-
luvat asiat, joihin yksilo on yhteydessa. Niitd ovat toiset ihmiset, kulttuurit, maantieteelli-
set olot, arvot, normit, eli hinen koko elimintilanteensa. Rauhalan mukaan
“situationaalisuus ihmisen olemassaolon perusmuotona tarkoittaa sitd, ettd hdnen reaalis-
tumisensa on aina vélttdmattOmasti situaatin rakenteisiin kietoutuneisuutta”. (Rauhala
1987, 142.) Kauppi méirittelee asian “mind on maailmassa, maailman voisi ajatella ilman

mindi, mutta se on maailma ainostaan minalle”. (Kauppi 1989, 25.)
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Kolmannen ihmisen olemassaolon ulottuvuuden tajunnallisuuden Rauhala katsoo sisalta-
vin ihmisen henkiset prosessit, inhimillisen kokemisen kokonaisuuden. Tajunnallisuuden
perusrakenne on mieli eli noema, jonka ilmenemisessd ja organisoitumisessa tajunnalli-
suus tulee olmassaolevaksi. Mielen kohde voi olla konkreettinen (esim. tuoli), ideaalinen
(esim. isanmaallisuus) tai epdtodellinen (esim. hallusinaatio jostakin). (Rauhala 1981, 4.)
Mielen avulla ihminen ymmartdd asiat ja ilmiot joksikin, esimerkiksi kyyneleet jonkin
tunteen ilmaukseksi. Talloin mieli saa merkityksen. (Rauhala 1989, 29.) Tajunnallisuus
on se olemassaolon ulottuvuus, jonka avulla ihminen tulkitsee nykyisyyttd, menneisyytta
ja tulevaisuutta. Tajunnallisuuden avulla ithminen ymmartdd oman tajunnallisuutensa.
Niama piirteet ovat vain ihmislajille tyypillisid, eivatka esimerkiksi eldimet omaa vastaavaa

tajunnallisuuden astetta.(Rauhala 1989, 29.)

Tajunta on olemassa vain kokemuksen kautta. Kokemisen ldhtokohtana on henkilon situ-
aatiossa oleva asia, fakta. Thmisen tajunta vastaanottaa situaatiossa olevasta asiasta her-
moston valitykselld sisdllollisen aineksen. Se, miten thminen késittelee vastaanottamaansa
sisdltGainesta, riippuu ihmisen tajuntaan aikaisemmin vastaanotetuista sisdlloistd. Uusi
vastaanotettu sisaltdaines jda tajuntaan ja vaikuttaa puolestaan seuraavien kokemusten
tulkitsemiseen. (Rauhala 1984, 291; Lehtovaara 1994, 157.) Tamé4 thmisen kokemustaus-
ta ratkaisee sen, miten ihminen kussakin kohtaamassaan tilanteessa toimii. Kokemusmaa-
ilmaltaan ihminen on siis oman eliménhistoriansa tuote. Tajunnan ansiosta myos ihmisen
kokema situaatio on ainutkertainen, silld sithen siséltyy situaation subjektiivinen tulkinta.

(Rauhala 1976, 141-142.)

Ihmisen olemuksen tahot eivit ole toisistaan irrallisia, vaan ihminen on kokonaisuus. Té-
mén vuoksi thmisen kohtaamisessa on otettava huomioon kaikki olemassaolon ulottu-
vuudet. Thmisen todellista olemusta ei voida 16ytda tutkimalla pelkdstdaan yhtd olemus-
puolta (vrt. Lehtovaara 1994, 113, 134). Kasvava mieltd4 olemassaolonsa suotuisaksi tai

epasuotuisaksi tajunnan kautta kokemansa maailman mukaan. (Maki-Opas 1993, 137.)

Esiteltyjen thmiskasitysten perustteella voidaan sanoa, ettd peruskoulussa opettajalle tar-
joutuu mahdollisuus rakentaa laaja ja monipuolinen hyviksyttdva ihmiskésitys. Yleisesti

voidaan todeta, ettd ihmiskdasityksen on oltava laajasti yhteisymmérryksessd kotien ihmis-
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kéasitysten kanssa. Laaja globaali vaatimus lienee kohtuullisinta tdméin pdivan koulussa.
Tastd syysta thminen on ndhtdvd osana suuressa kokonaisuudessa, mutta samalla on
nahtdva ihminen yksilond, mistd seuraa yksil6llisten tarpeiden huomioon ottaminen. Ris-
tiriita on l&hinnd siind, pystyyké koulu vastaamaan moniarvoisen ihmisyyden malliin.
Kasvattajan on kyettdvd oppilasldhtoiseen ajatteluun, huomioimalla entistd enemmén

oppilaaseen vaikuttavat kokonaisvaltaiset tekijat.

3 TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN

3.1 Tutkimuksen tarkoitus ja tutkimustehtévit

Tutkimuksen tarkoituksena on analysoida seitseman lapsen erityiskoulusiirtoa tai kou-
lunkdynnin aloittamista erityiskoulussa vanhempien kokemusten perusteella. Tutkimuk-
sessa kuvataan prosessia, joka on syntynyt kulloisenkin oppilaan kohdalla. Samalla on
tarkoitus tehdéd johtopaatoksid siirron/aloittamisen onnistumisesta ja tuloksista oppilaan
kannalta. Tutkimuksessa mukana olevien kokemuksista ja mielipiteistd muodostetaan
kokonaiskuva tutkittavasta aihepiiristd. Tutkimuksessa on mukana myds erityisopettaja,
joka on tehnyt lyhyet kuvaukset oppilaista jokaisen haastattelun alkuun. Sisdltond on

ldhinné oppilaan koulutilanne sekd mahdolliset koulunkdyntiin liittyvat erikoisuudet.

Tutkimustehtdviksi ovat nousseet seuraavat kysymykset:

1. Millainen oli prosessi ennen erityisluokkasiirtoa/aloittamista?
2. Miten oppilaan tila muuttui erityisopetuksessa?

3. Mitd tuloksia erityisopetuksella on saavutettu?

Naéiden kysymysten avulla pyrin rakentamaan kuvan erityisopetuksen merkityksestd kul-
loisellekin oppilaalle. Haastattelut on pyritty laittamaan jirjestykseen siten, ettd ne ku-
vaavat mahdollisimman luontevasti erityisopetuksessa olevan oppilaan tilaa. Pekan tapaus
kuvaa kokonaisvaltaista ongelmaa aina syntymisti lidhtien. Teron tapaus kuvaa tyypillistd

kyldkouluongelmaa ja yhteison paineita. Antin tapaus kuvaa liahtokohtatilanteen muut-
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tumista. Tomin tapauksessa on kysymys yhden ongelman heijastumisesta kokonaisvaltai-
sesti koulutilanteeseen. Jarin tapaus kuvaa koulunkdynnin muuttumista. Riinan tapaus
kuvaa koulunkéyntiin liittyvda ahdistusta. Veijon tapaus kuvaa “hyvin normaalia” erityis-
luokkasiirtoa. Jokaisen haastattelun lopussa on yhteenveto oppilaan tilasta. Johtopaatok-
sissd pyritdan peilaamaan erityisluokkakokemuksia tyypillisten tapausten valossa, 16yta-
mian yhteisia piirteitd kokemuksille seké arvioimaan erityisopetuksen onnistumista ja

laatua.

3.2 Tutkimuskohde

Suoritin esitutkimuksen huhtikuussa 1997 kahdella kyselylomakkeella. Lahetin lomak-
keet kaikille ko. erityiskoulun oppilaiden vanhemmille kaikkiaan kaksikymmentd kaksi
kappaletta. Puolet kyselylomakkeista oli monivalintaan perustuvia vaihtoehtokysymyksi
ja toinen puoli avoimia kysymyksid. Vastauksia sain takaisin siten, ettd monivalintakysy-
myksiin vastasi neljd ja avoimiin kysymyksiin kaksi tapausta. Totesin kyselylomake-
tyyppisen aineistonkeruun tuottavan ongelmia jo siindkin suhteessa, ettd kohteena olevat
tapaukset olivat luonteeltaan hyvin erilaisia ja perustuvat kokemukseen, josta voidaan
saada mielekkadmpi aineisto toisenlaisin menetelmin, joten paatin luopua téstd aineiston-
keruutavasta. Toiseksi, kyselylli en padssyt mielestdni sellaisiin tutkimuksellisiin sy-
vyyksiin, joita olin toivonut. Esitutkimus oli siis tarpeellinen koko tutkimuksen saattami-
seksi ”sen oikeille raiteille”.

Tama4 johti sithen, ettd ryhdyin valmistelemaan teemahaastatteluun perustuvaa aineiston
keruuta. Haastatteluaineistoa kertyi kaikiaan 65 konekirjoitusliuskaa (N=7), joten syvyyt-

té ja sisdltdd aineistolle sain, mité olin totvonutkin.

Tutkimuksen perusjoukkona on seitseman (N=7) erdén erityiskoulun mukautetun opetus-
suunnitelman mukaan kouluaan kayvaa oppilasta. Ajankohtana, jolloin tutkimuksen ai-
neisto kerattiin koulussa oli kaksikymmenta kaksi oppilasta. Tutkimuksen perusjoukko
valittiin vanhempainillassa kysymalld halukkuutta ao. tutkimukseen. Ehdoksi tutkimuk-
seen osallistumiselle asetin ainoastaan oppilaan idn, jonka tulisi olla 7-15-vuotta. Syvksi
ikdjakuman rajoittamiselle hahmottelin aineiston laajuuden. Télla ikdjakaumalla saisin

kohdennettua tutkimuksen ongelmia ja samalla se helpottaisi analyysia. Oppilaat ovat
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luokilla 1.,2., 6. (3opp.) ja 7. 2 opp.). Erityisopetuksen kokemus painottuu ala-asteelle,
jolloin oppilaiden ongelmat ovat syntyneet. Niiden korjaamista erityisopetuksellisin kei-
noin on seurattu pitkdan. Oppilaista kolme (1.2., ja vksi 6. luokkalainen) ovat
“erityisopetuksen kasvatteja” eli he ovat aloittaneet koulunsa suoraan erityisopetuksessa.
Loput oppilaat on ns. puhtaita erityisopetussiirto-oppilaita. Prosessi on kuitenkin ollut
samantyyppinen kaikilla. Erityisopettajan antamalla kuvauksella on tarkoitus tuoda esille

erityisopetuksen nakokulma oppilaasta koulussa.
3.4 Tutkimusmenetelma

Tutkimukseni on kvalitatiivinen tapaustutkimus, jonka kiinnostuksen kohteena on oppi-
laan selviytyminen peruskoulussa. Kutakin oppilasta tutkitaan yksittdisend tapauksena
vanhempia haastattelemalla ja héinesti pyritddn saamaan perusteellista informaatiota.
Alasuutarin (1994) mukaan kvalitatiivinen tutkimusmenetelma koostuu niista kaytdnnois-
t4 ja operaatioista, joiden avulla tuotetaan havaintoja, seka niistd saannoista, joiden avulla
havaintoja voi edelleen muokata ja tulkita siten, ettd havaintojen merkitystéd voidaan ar-
vioida johtolankoina tutkimuksessa. Mikali tutkimukselta puuttuu metodi se muuttuu
helposti erilaisten tutkijan omien ennakkoluulojen todisteluksi. Samoin metodin tulee olla

sopusoinnussa tutkimuksen teoreettisen viitekehyksen kanssa .(Alasuutari 1994, 71-73.)

Laadullisen tutkimuksen analyysi voidaan jakaa kahteen vaiheeseen: havaintojen pelkis-

tdmiseen ja arvoituksen ratkaisemiseen.(Alasuutari 1994, 30.)

Havaintojen pelkistimisen vaiheessa aineistoa tarkasatellaan vain valitusta teoreettis-
metodologisesta nikokulmasta. Tilloin kiinnitetdan huomiota vain valitulle ndkokulmalle
olennaisiin asioihin. Havaintojen pelkistamisen toisessa vaiheessa karsitaan havaintojen
madrdd yhdistdmalla erillisid raakahavaintoja yhdeksi tai harvemmaksi joukoksi. Tama
toteutetaan havaintojen yhteisen piirteen mukaisesti, jolloin yhteinen piirre ilmenee kai-

kissa joukon havainnoissa. {Alasuutari 1994, 30-31.)

Arvoituksen ratkaisun vaiheessa tehddin saatujen johtolankojen perusteella merkitystul-

kinta ilmigstd. Muodostetaan saatujen havaintojen perusteella rakennekokonaisuus. Esim.
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kaikilla koehenkil6illd, joilla ilmenee A, B ja C on myos X. Asiayhteyksié selitetdédn aikai-

sempien tutkimuksien ja viitekehyksen avulla.(Alasuutari 1994, 35.)

Tutkimustulosten yleistettdvyyden vaatimus on olennaista vain tietyn tieteen ihanteen
puitteissa. Tami yleitettdvyyden vaatimus sisiltdd aina esioletuksen siitd, ettd tutkimustu-
losten pitdisi pited my®s muissa kuin tutkitussa tapauksessa. Tata vaatimusta el tarvitse
vilttdmattd toteuttaa vaan voidaan keskittyd selittdmidn vain yksittaisilmiotd. (Alasuutari

1994, 206-207.)

Laadullisen tutkimuksen tarkeimpénd tehtdvand onkin selittda tutkittavaa ilmioté paikalli-
sesti empiirisen aineiston pohjalta. Tutkimustulosten yleisempi merkitys on oma tehtd-
viansd. Tuloksia tutkimuksista tarkastellaan jollain tavalla esimerkkind myos yleisemmalla

tasolla. (Alasuutari 1994, 215.)

”Tapaustutkimus on luonteva lahestymistapa opetuksen ja oppimisen tutkimuksessa,
jossa on kyseessd kdytannon ongelmien kokonaisvaltainen tarkastelu ja kuvaus, jota ei
voi tehdd irrallaan tietystd yksittdisestd tilanteesta tai tapahtumaketjusta. Tapaustutki-
muksen avulla opetusta tai muuta toimintaa kyseisessa tilanteessa voidaan ymmaértdd en-

tista syvallisemmin kaikkien osallistujien kannalta”. (Syrjala 1994, 11.)

Yin (1983, 23) madrittelee tapaustutkimuksen “empiiriseksi tutkimukseksi, joka moni-
puolista ja monilla eri tavoilla hankittua tietoa kdyttden tutkii nykyistd tapahtumaa tai
toimivaa ihmistd tietyssd ymparistossd”. Tarkead Yinin (1983) mééritelmésséd on se, ettd
tapaustutkimus kohdistuu nykyhetkeen ja ettd tapahtuu todellisessa tilanteessa, jota tutki-

ja ei voi keinotekoisesti jarjestaa esimerkiksi kokeelliseksi asetelmaksi.

Kvalitatiivinen tapaustutkimus kohdistuu enemmainkin prosessiin kuin produktiin, koko
ymparistoon eikd siitd eristettyihin yksittdisiin muuttujiin, uuden oivaltamiseen eika aikai-

sempiin tutkimuksiin pohjaavien nikemysten todentamiseenn .(Syrjéla 1994, 13.)

Tapaustutkimus on kokonaisvaltaista kuvausta ilmion laadusta. Tutkimusmenetelmassa ei

niinkddn painoteta aikaisempien teorioiden vahvistamista vaan uuden nidkokulman 16y-
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tamista. Keskeisind piirteind ovat yksilollisyys, kuvailevuus, heuristisuus ja induktiivisuus.
Yksilollisyys on sité, ettd tutkimus on tilanne- ja tapaussidonnaista liittyen tutkittavaan
ilmioon. Tapaus on tdrked siind mielessd, mitd se paljastaa tutkittavasta kohteesta.
Heuristinen tapaustutkimus valaisee lukijan ymmarrysta tutkittavasta ilmiosta. Induktiivi-
syydelld tarkoitetaan sitd, ettd erilaiset yleistykset, kasitteet tai oletukset tulevat esiin

tietoa kasiteltdessa eivatka ennen tiedon keruuta .(Merriam 1988, 7-13.)

Laadullisen tutkimuksen aineiston luonteenomiasin piirre on aineiston moniuloitteisuus.
Aineistoa voidaan tarkastella monesta eri nikokulmasta. Se on “moniuloitteista kuin
elama itse”, vaikkakaan tdma ei tarkoita sitd, ettd aineisto koostuisi tilanteista jotka olisi-
vat olemassa vaikkei tutkimusta tehtdisikdan. Aineistoa voidaan tuottaa tutkimukselle
siten, ettd tilanteet ovat tutkimusta varten jarjestettyja, mutta aineisto koostuu raporteista
antavat mahdollisimman yksityiskohtaista tietoa. Aineistoa ei siis kerata tietyissd tilanteis-

sa, vaan se koostuu dokumentoituista tilanteista. (Alasuutari 1994, 74-75.)

Kvalitatiivisessa tapaustutkimuksessa aineiston keruu suoritetaan péiasiallisesti haastatte-
lemalla. Haastattelu voi olla avoin, strukturoitu tai puolistrukturoitu. Puolistrukturoidus-
sa haastattelussa eli teemahaastattelussa tutkijalla on valmiina aihepiirit, joista hén laatii
teema-alueet aineiston keruuta varten. (Hirsjarvi & Hurme 1985, 36.) Talloin haastatteli-
ja lahtee litkkkeelle ennalta paattamistdan teemoista, mutta ei kaytd valmista kysymyssar-

jaa. (Ahonen 1994, 138.)

Haastatteluissa kdy ilmi, ettd syyt erityisopetukseen ovat yleiset oppimisongelmat yleis-
opetuksessa. Siirtotapauksissa yleisopetuksen tukitoimet (tukiopetus, osa-aikainen eri-
tyisopetus) eivét ole olleet nittdvid yleisopetuksen tahdissa pysymiseksi. Oppilaat ovat
ahdistuneet koulunk&ynnist4 siind maéarin, ettd on katsottu tutkimusten jalkeen parhaaksi
vaihtoehdoksi erityisluokalle siirto. Tutkimuksessa mukanaolevilla ainostaan yhdelld on
ollut "heijausta” yleisopetuksen ja erityisopetuksen vililld eli siirtoja on ollut molempiin
suuntiin. Suoraan erityisopetuksessa aloittaneilla oppilailla on ollut selvét syyt erityisluo-
kalla aloittamiseen. Varhaislapsuuden kehitys on osoittanut erityisopetuksen tarpeelli-

suuden. Ongelmat ovat olleet kokonaisvaltaisia oppimisongelmia.
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3.4 Aineiston keruu

Tutkimukseni haastatteluissa kdytin kolmea ennaltasuunniteltua teema-aluetta: Lapsen
elimantilanne ja sen tapahtumat ennen erityisluokkasiirtoa, prosessin aikana ja erityisope-
tuksen piirissd. Haastattelun sisdlté méadraytyi sen mukaan millaisia kokemuksia van-
hemmilla lapsensa koulunkaynnista oli ja missa vaiheessa erityiluokkasiirto oli tehty.

Suoritin kaikki seitsemén haastattelua kahden péivéin aikana 28. ja 29. toukokuuta 1997.
Ensimmaéisend paivdnd suoritin yhden haastatteluista ja loput kuusi toisena paivana.
Koska suoritin haastattelut nauhoittamalla pystyin kuuntelemaan ensimmadisen haastatte-
lun ennen kuin ryhdyin toisen paivan haastattuihin. Ensimmaisen haastattelun kuuntele-
minen auttol seuraavan pdivan haastatteluissa suuresti, silld pystyin viemédén keskustelua
paremmin eteenpdin ollessani tietoinen jo suoritetun haastattelun perusteella asian
etenemisestd. Ensimmadisen, toisen ja seitsemdnnen haastattelun suoritin kotona, loput
suoritin koululla. Haastattelujen kesto oli noin yhden tunnin. Ensimmaisessd haastattelus-
sa oli mukana myds oppilas ja viimeisessd haastattelussa olivat mukana molemmat van-
hemmat, muissa tapauksissa yhta lukuuunottamatta haastateltavana oli 4iti. Haastatteluti-
lanteet olivat rauhallisia ja vanhemmat olivat varanneet rittdvasti aikaa. Kaikki haastatel-
tavat kokivat haastattelutilanteen miellyttdvaksi ja kertoivat asiat omasta mielestdan va-
pautuneesti ja avoimesti. Haastattelujen purku suoritettiin sanatarkasti. Purkuun kéytin
ulkopuolista kirjoitusapua. Aineisto oli purettuna juhannuksena 1997, jonka jéilkeen ryh-
dyin lukemaan koko aineistoa ensimméisen kerran. Ensihavaintoni oli se, ettd haastatelta-
vat olivat kertoneet asioistaan laajasti ja tarkkaan pohtien kysymysten sisaltod. Aineistoa
kertyi kuusikymmenta viisi liuskaa. Analyysin ensivaiheessa huomasin sen tosiasian min-
k& monet muutkin ovat todenneet, kvalitatiivisen aineiston analysoinnin vaiva on suu-

rempi kuin keruun vaiva. (Mékela 1990, 53).

Tutkimushenkiloiltd kysyttiin lapsen varhaiseen kehitykseen liittyvistd tekijoista, kaytan-
noén kouluty6hon littyvista asioista, mikéli oppilas on aloittanut yleisopetuksessa, keskus-
teluista ja palavereista eri tahojen kanssa koulukysymyksistd, tiedonkulusta erityisope-
tuksessa, erityisopetukseen tutustumisesta, kehittamismielipiteitd, lapsen suhtautumisesta
erityisopetukseen ja tyoskentelystd erityiskoulussa, erityisopetuksen tukitoimenpiteistd

seka tulevaisuuden nakymista.
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Analysointi ja tiedon keraaminen tapahtuvat kvalitatiivisessa tutkimuksessa samanaikai-
sesti. Analysointi alkaa ensimmaiisestd haastattelusta, erilaisista havainnoista ja sithen
liittyvistd kirjoitetuista teksteistd. Merriamin 1988) mukaan analysointi on monimutkai-
nen prosessi, jossa liikutaan konkreettisen tiedon ja abstraktien kasitteiden ja tulkinnan

vililld. (Merriam 1988, 121, 147))
3.5 Tutkimuksen luotettavuus

Teemahaastattelun luotettavuuteen vaikuttavia tekijoitd ovat mm. késite- ja siséltdvalidi-
teetti. Kuinka hyvin tutkija on pystynyt tavoittamaan tutkittavasta ilmiostd olennaisia
piirteitd ja keskeisia kasitteita sekd kyennyt laatimaan teemahaastattelua varten tutkimuk-
sen kannalta oleellisia kysymyksid. (Hirsjarsi & Hurme 1985, 128-130.) Tamaén tutki-
muksen alkuvaiheessa suoritettu kysely, joka samalla oli esitutkimus, paljasti sen tosiasi-
an, ettd kyselylld ei padse oleellisiin ulottuvuuksiin itse ongelmaa ajatellen. Koska asia
perustui kokemukseen, oli luonnollista, ettd aineiston keraamiseen kaytettiin teemahaas-
tattelua. Toisaalta kyselyn ja haastattelun yhdistaminen olisi tuonut lisikuvaa erityisope-
tuksen laatukriteereitd kuvattaessa. Lisaksi koin itse olevani “enemman ldsnd” vanhem-
pien kanssa itse tilanteessa ja samalla jakamassa joskus vaikeaakin kokemusta. Myoskin
haastateltavien valinnalla on merkitysté tutkimuksen luotettavuuteen. Kohdejoukon tulisi
vastata parhaiten myos tutkimuksen ongelmanasettelua. Koska kohdejoukko valittiin
vapaaehtoisesti kysymailld asian esittelyn yhteydessa katson, ettd kohdejoukoksi valikoitui
nimenomaan tutkimusongelman kannalta luotettavaa ainesta. Se 16ytyyko tuloksissa yh-

teisia kokemuksellisia piirteitd, on tuskin ennustettavissa kohdejoukon valikoitumisella.

Kvalitatiiviseen aineistoon perustuvan tapaustutkimuksen luotettavuuden arviointi on
koko tutkimusprosessia koskeva kysymys. Luotettavuutta ei voida tarkastella erillisend
itse tutkimusprosessista eikd tutkimuksen raportoinnista. (Syrjdld & Numminen 1988,

135-145.)

Kvalitatiivisen tutkimuksen analyysivaiheessa ja luotettavuuden arviointia ei voi yhtd jyr-

kéasti erottaa kuin kvantitatiivisessa tutkimuksessa. Tutkijan on jatkuvasti pohdittava te-
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Kvalitatiivisen tutkimuksen analyysivaiheessa ja luotettavuuden arviointia ei voi yhté jyr-
késti erottaa kuin kvantitatiivisessa tutkimuksessa. Tutkijan on jatkuvasti pohdittava te-
kemiddn ratkaisuja seka liséksi otettava kantaa tutkimuksen luotettavuuteen. (Suoranta &

Eskola 1992, 277-280.)
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4. ERITYISLUOKKAKOKEMUKSET - seitsemin erilaista kokemusta koulunkaynnisti
4.1 Pekka

Pekka on 14-vuotias poika. Hidn on 6. luokalla. Han on ollut erityisluokalla koko
kouluaikansa. Koulussa Pekka on sopeutuvainen, hyvi toveri toisille oppilaille. Han on
pidetty sekd nuorempien ettd vanhempien oppilaiden joukossa. Opettajan mielestd Pekan
koulunkdynti sujuu mukavasti suuremmitta murheitta. Han tekee laksynsa tunnollisesti ja
on aktiivinen kaikinpuolin. Pekka tulee jatkamaan erityisluokalla my6s ala-asteen jalkeen.

Pekan vauvaikd oli vaikeaa. Ensimmdiisistd kuukausista diti kertoi ndin:

Pekka oli kolomen kuukauven ikanen, kun ensimmaiset kouristukset
alakovat. Sithen astthan se oli sitd kuumetta ja itki kovasti ja mini
hyppyytin ladkarissi ja ladkarit kahto, ettd itissd on vika, mutta hitdhén se
oli lapsen puolesta, etta mikd silli oikein on. Ja sitten vasta tosissaan
otettiin, kun sai ne ensimmdiset kouristukset ja sitten oltiin viis vitkkoo
Oulussa ja meni kaks viikkoo, ennen ku saatiin hallintaan ne kouristukset.

Pekalle tehtiin kaikki mahdolliset tutkimukset, joiden tuloksista diti kertoi:

... ja ettd siind ei ollu mitdan niin ku tolokkua siind arvokdyrdssd. Ja sen
aivokdyrdn perusteella ladkarit teki semmosen diagnoosin tai ainakin hin
mulle kerto, pyysi sitten sinne keskustelemaan asiasta, ettd ei anna niin ku
suuria toiveita, ettd ennusteet on timid, mitd on aikasemmin samanlaisia
vastaavia, niin ne on.. kidvelemattomia... ja tdimmosid laitoslapsia.

Tutkimusjakson loppupuolella diti huomasi todellisuuden, josta hin kertoi:

Ladkdrin kans palaverissa, ku mad ldhin siitd tilanteesta pois ja menin
takasin sinne Pekan huoneeseen, niin mulla meni jalat alta. Siis mind
konttasin ja mdrisin, etti...sitten mai niin ku oikeestaan tajusin, ettd niin,
ettd mikd voi olla eessi. Mi mietin, ettd ni ku yht'dkkid semmonen
romahus tuli. Mutta niin, siitd min4 vaan selevisin ja rupesin miettimaé4n sitd
asiaa ja sitten alako semmonen taistelu tavallaan... nousi, md en ldhteny
sieltd sairaalasta ollenkaan pois, md en jattanyt Pekkaa ollenkaan.
Kuntohoitajat opetti mua kuntouttammaan, mi joka pdivd monta kertaa
péivassa niitd jumppajuttuja tein ja ... kaikki kasittelyt oli sylissa piti hoitaa
ja... tdmi oikein sylihoito ja... noudatin hirvidn tarkkaan niitd neuvoja ja
tosiaan rupesin taistelemmaan... ja aina pijin sylissa... ja nukkuinkin Pekka
kainalossa (naurua).

Omista tuntemuksistaon Pekan tilaa kohtaan diti kertoi:

M4 havahuin aina kun kohtaus tuli. Ladkéritkin aina sano, ettd on se janna, ettd &iti se
tietdd, ettd nyt télle lapselle tulee kohtaus. Ma sanoin, ettd eldpd ldhe pois, ettd kohta
tulee kohtaus, mulla oli Pekka sylissé ja... se jdi sithen seisomaan sitten ja tuota seuras,
niin se sano niin ettd, ettd on se kumma tuo &idin vaisto, ennakoi ja tietdd sen, ennen ku
héankiin nikkee mittdan.
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Alkuvaikeuksien jdlkeen kotitilanne alkoi vakiintua. Lapsen kuntoutus oli kohdallaan.
Kuntohoitaja kivi kotona ja neuvolassa seurattiin Pekan kehitystd tarkasti.

Pekan kehitys koko ajan meni kivasti etteenpdin...ettd ni laakéritkin yllatty
siitd, ethdn koskaan ne sataprosenttisesti sano, ettd ndin varmasti tullee
tapahtummaan, ettd tdma lapsi nyt on timmonen ja tdimmonen Mutta ne el
antanu hirveen suuria toiveita, ettd ei pety vanhemmatkaan. kylld méé sen
ymmarsin ja oikeestaan hyvé, hyva siind mielessa, ettd se tuli se itelle se
taistelu (hiljaa) ..ja, ettd onko se tosi niin. Sitd esikoulua sitten ruvettiin
miettimdin. pittdd oikein palauttaa mieleen, ettd Pekka menis tdnne
harjaantumiskouluun.

Ennen varsinaisen koulunkdynnin aloittamista oli epdselvad se, mihin koulumuotoon
Pekka menisi, varmistusta haettiin neuvolasta. Koulumuotoa perheessd oli pohdittu
paljon. Ero harjaantumiskoulun ja erityiskoulun vdlilla on suuri. Ratkaisuun vaikuttivat
didin kokemus ja tieto siitd, minkd tasoisia oppilaat harjaantumiskoulussa olivat:

Sitten mé& rupesin sitd miettimadn, ma olin paljo ollu semmosten thmisten
kanssa tekemisissd, mun sisko oli tuota Vantaalla tdmmosessd
harjaantumiskoulussa oli ohjaajana, niin hdn myos sano niin, ettd hénesti
Pekka ei oo sen tason lapsi. Ja neuvolasta kans sanottiin, he kylld kans
ihmettellee, jos sinne kouluun, sitten rupes tulleen joka puolelta, ettd et
Pekka sinne kouluun. Ja kylld se itelldkin oli niin ku semmonen tunne
syddmessa... Etta, ettd jos siind ymparilld on semmonen joukko, joka niin
ku tasoltaan on ehkd vdhin parempi ku Pekka, niin Pekka ruppee
yrittdmmaan.

Perhe pddtti hakea Pekalle koululykkdystd ja samalla tehtiin koulukypyystesti, jolla
saatiin varmistus myos koulumuodosta. Pekka aloittaisi esikoulun pdivikodissa.

Me anottiin lykkdystd sitten, mika tdmi nyt on... - koululautakunta... - nin,
Pekalle, ettd ja siind kerrottiin, ettd Pekka aloittais esikoulun, ettd kavis
esikoulua sen, ennen kuin menis, ettd katotaan sen kehitystd sen vuojen
aikana, mikd se on se suunta, ettd mietitddin. Ja se saatiin sitten ldpi se asia,
vaikkakin taistelun kautta, mutta kuiteskin. Ja tuota, se oli oikein hyvi asia.
Sittenhdn me mentiin perheneuvolaan ja, ja sieltd Pekalle tehtiin niitd
testejd, ettd onko kehitysvammanen vai ei. - Ja nehén oli sitten sillai niin,
ettd ei 0o kehitysvammanen, mutta on niin ku hitaammasti kehittyva.

Perheneuvolan palveluista oli didin mukaan hyotyd siksi, ettd niistd saatiin varmistusta
Jja suuntaa Pekan koulumuodon valinnassa. Perheneuvolassa olivat mukana molemmat
vanhemmat. He jdrjestivit omasta pyynndstddn tapaamisajat. Neuvolakcynteja kertyi
useita, silli Pekan testit vaivit aikaa. Aidin mielestd neuvottelut olivat asiallisia.

Minusta ne oli kylla than hyvid aina ne palaverit, meilld oli muutenkin sillon kriisid, vahédn
néitdkin asioita sitten kéytiin ldpi ihan noin ohimennen, mutta kuitenkin, ettd lapikéytiin,
sivus siind samalla kuiteskin, ettd siind hoitu monta asiaa kuiteskin samalla. Me kaytiin
tavallaan Pekan syntymaa ja niitd seurauksia ja... ja niitd kaikkia samalla vihén lapi.
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Perhe osallistui myos vammaisten lasten vanhemmille tarkoitetulle kurssille. Kurssilla
kaytiin lapi perheen kriiseja monipuolisesti. Tdstd oli didin mielestd hyotyd jo senkin
takia, ettd joku ulkopuolinen kisitteelee tilanteita.

Esikouluvuoden jdlkeen Pekka aloitti erityiskoulussa. Koulun aloittamisesta diti kertoi
ndin:

Eihan siina oikeestaan koulun puolelta ollu vaikeuksia, ettd Pekkahan oli
semmonen arka lapsi sillon, se koulun alottaminen oli Pekalle ehk4 se alaku
vaikia.. timmosid pelekds varmaan tammésid suuria ryhmid ja opettaja
sanokin niin, ettd Pekka herkésti rupesi itkeméadn, etti...tuntu, ettd varmaan
opettaja oli semmonen ditthahmo tavallaan, ettd jos se ei ollu siind...siind
aamulla heti, niin se tuli se (naurua) hiti sitten...joka on ihan luonnollista.

Pekalle aloittaminen erityiskoulussa tuntui luonnolliselta tilanteelta:

Se oli luonnollinen paikka niin, se oli niin ku mekin aateltiin, ettd normaali
lapsi alottaa koulunkidynnin. Ja tuota, ettd se, ettd Pekka oli arka ja
tdmmonen vetdytyjd tavallaan timmoisistd isoista porukoista ja ... tietysti
kun uusia asioita ja uusia ihmisida ympdrilld, niin sehdn on aivan
luonnollistakin aralle lapselle...mutta ihan normaalia koulunkdyntia ja se,
ettd alussahan Pekalla oli se sama taksikuski, joka oli jo esikoulussakin
kulettanut sitd, niin vield jatkoi...ettd ne matkat oli heleppoja. Se ol
kuitenkin turvallisen tuntuista, ku lapsi ldhtee kouluun, ruvetaan
opettelemaan lukemaan ja kirjottammaan ja laskemaan, niin olihan se
vaikeeta alussa. - Tuota niin...mutta se, ettid miten ihanaa se oli, ettd kun
makin tiesin ja kdvin sielld koululla ja mi ndin, ettd miten se opettaja on
vieressd ja kdjestd pittdin neuvvoo ja opettaa. Niin minusta, etti mini
ainakin luotin, ettd minun oli heleppo ite luopua aina siitd lapsesta ja
pédstdd sinne kouluun, ...ettid mé tiesin, ettd se saa sielld sen opetuksen. Ja
se, ettd se oli iliman muuta meille itestdan selevai, ettd ldhetain siitd lapsen
tasosta ja mitd tdmid lapsi ..mennddn vksillollisesti sen mukkaan, mitd
millonkin se oppii ja sen...oman kehityksen mukkaan. Ettd mulle ehka se oli
ihan yksinkertainen asia, mutta mummulle ja sukulaisille, mitd me kaytiin
nditd asioita sitten vuosien varrella, ku tuli... vaatimustaso oli itelldkin
vdhin liian korkia. Mutta opettaja kavi meijan kanssa juttelemassa tdalld ja
se oli ithan hyvé juttu. Mummu pyydettiin mukaan ja...

Koulunkdynnin aloittamisesta erityisopetuksessa syntyneestd epdtietoisuudesta johtuen
opettaja kavi Pekan kofona ja asioita selviteltiin.Epdtietoisuutta oli oppimisen
laadussa. Vanhemmille selvisi myos mikd merkitys kannustamisella ja kiitoksella
koulunkaynnissd oli.

Me oltiin tdssi porukalla pOyvdn &aressd ja..ja neuvoteltiin ndistd
asioista...ettd jotenkin tuntu niin, ettd Pekalta me vaajitaan silld lailla
liikaa, etti...ettd me takerruttiin semmosiin astoihin, mihin ei oikeestaan
tartte... ettd lapsi tekkee niitd virheiti tai se kertomus, mitd se oppli
kirjottammaan, niin meijdn mielestd se on...ettd mitd, eihdn tdstd saa
mittddn (naurahdusta)...ja opettaja sinne on kirjottanut, ettd “hyva Pekka”
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ja....(naurua)... ja "hyvd kertomus” ja tilld lailla, ettd niin...ettd se meni
jonkun ajan paasta opettaja kerto siitd, ettd mikd tdmdn homman nimi on
perille, ettd miten se tosiaan on tarkiad se kannustaminen siind kaikessa...

Tottuminen erityisopetuksen periaatteisiin vei aikansa, kunnes asiat alkoivat jdsentyd

kohdalleen.

No opettajan kautta oikeestaan se tuli sitten...ettd miehelleni varmasti iséna
ja ainut poika, niin sitd tuntu, ettd niin pitds aina osata ne kaikki ja tehd silla
lailla, se vei oman aikansa, etti me kohdataan ne asiat... Pekan kehityksen
ja oppimisen ja kaiken... kaikkien asioitten kannalta aateltuna, ettd meijén
pit1 sitd vaatimustassoo vahan laskee.

Erityisopetuksen kohtaamiseen koetulla tavalla diti oli tyytyvdinen. Henkilokohtainen
kontakti perheen kanssa on ollut oikea menetelma:

Mini oon aatellu sillai niin, ettd ehki ois heti ku lapst alottaa koulun, niin
opettaja ots niitten vanhempien kanssa semmosessa ihan henkilokohtaisessa
kontaktissa ja kertos, onko se niin, ettd luokalle kerralla kaikille
vanhemmille? Mutta...m4 ainakin koin hyvand, kun opettaja kéavi tdalld. Ja
siitd asiasta keskusteltiiin ihan tuota omalla joukolla. - Niin se, s¢ mennee
enempi perille....ettd onko se sitten niin, ettd jos kaikki tullee joukolla sithen
yhteen tillaan ja kaikille tdmd asia, niin se on niin yleiselld tasolla kayvi t4ta
asiaa...

Kodin ja koulun yhteistyossd diti ndki vanhemmille haasteen. Henkilokohtaisessa

kontaktissa
edistymista.

vanhemmille annetaan mahdollisuus seurata lapsen koulunkdynnin

Aika ajoittain sitten vois taas tistd asiasta keskustella, ...koska tavallaan
vanhemmathan saa ohjeitakin tietyll lailla opettajaita... ettd miten voi tehd
nditten asioitten kohalla... -kotona - niin..ja sitten vois olla jotakin
semmosta jonkun ajan pddstd, arviointia siitd, miten on mennyt, ettd
minusta hyva, ettd se tavallaan pakottaa vanhemmatkin ajattelemaan néitd
asioita syvillisemmin ja ... ja koska timi eldami kiireen kanssa niyttda
siltd, ettd me jokkainen ollaan niitten omien toittensd kans niin, kuiteskin,
ettd se el unohu se asia...

Pekan kaverit kotiympadristossd ovat eri kavereita kuin koulussa. Samalta kyldlti ei kdy
erityiskoulussa ketddn. Ensimmdiset tutustumiset ympdristoon kulkivat normaalia tietd
naapaureitten ja kaupan kautta.

Pekalla on tdssd ndma lahinaapurit, lapset, joita on kavereina. Koulussa on
sitten omat kaverit, koska vilimatkaa on 12 kilometrid tdiltd kouluile
meiltd, ei oo samat kaverit iltasin. Ja se, ettd Pekallahan mem pitkdin
ennen kun sai kavereita, koska se reviiri oli pieni tdssd kotiymparistossé,
Pekka oli arka pienend, ei lahtenykkdan mihinkdan, et se pysy tassd omalla
pihalla ja sitten ensimmadinen kaynti naapurissa tuli sitten ja sitten téta raittia
sitten kulki naapuriin ja ommaan kottiin, etti mi muistan, ku Pekka
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ensimmaisen kerran kavi kaupassa. Ennen ku eka kerran kdvi yksindén,
tastd on...onko pari kilometria tuohon kaupalle. Niin tuota, ettd se
uskaltaminen, yksind4n vel normaalia pitempéén.

Pekka on viettanyt turvallisen varhaislapsuuden johtuen didin tyostd. Aiti on ollut
perhepdivihoitajana ja luonnollisesti Pekka on ollut kotihoidossa aina esikouluun
saakka. Pekalla on ongelmana puhevika. Kotona toiset lapset ymmdrsivit Pekan kieltd
ongelmitta. Perheessd pohdittiin sitd, ymmdrtdvitko toiset lapset, esikoulun alkaessa ja
mychemmin peruskoulussa Pekan puhetta:

Sitten kun meni esikouluun, me mietittiin sitd, minkalaisia ongelmia sieltd
tullee, ettd muuttuu erilaiset lapset ympérille.. ymmértddké ndméd uuvet
lapset Pekan puhetta sitten, kun on uus ympdristd, mutta se oli kauheen
yllattavvda,  keskusteltiin  lastentarhanopettajan ~ kanssa ~ Pekan
koulukavereitten suhtautumisesta Pekkaan, ku se askarrutti meitd ja ihan
hyvinhén silli meni eikd meille tullu kottiin pdin mittddn. Kysyttiin sitten
ettd miten nditten uusien lasten kanssa on ldhtenyt meneméaén
lastentarhanopettaja kertoi, ettd niin..Pekka on otettu semmoisesksi
lemmikiksi melekein, ettd kaikki on ihastunu Pekkaan...ettd sitd ei milladn
lailla syrjitty, vaan kaikki halus suojella Pekkaa. Ettd semmonen piirre sielld
tuli etteen, ettd se oli  tykitty..ettd se toi  siihen joukkoon
semmosen...Pekka on aina ollu semmonen kuitenkin aurinkoinen,
hyvéluontoinen, ei varmaan haasta riitaa ikk&#in eikd semmosta....et
varmaan Pekan luonteella on oma merkityksensd. Koulusta ei ainakaan
kottiin oo tullu koskaan minkédénlaista semmosta...ja méd oon joskus kysyny
opettajalta, niin se on sanonu, ettd ei oo ollu heijankdén tiedon
mukkaan...ettd eivit ois huomannu.

Koulunkdynnistd erityisopetuksessa, hyvistd puolista ja sen kehittdmisestd diti kertoi:

Sillon kun Pekka alotti, niin sehdn oli hyvin pieni ryhmé, ja se oli aivan
thana...niin sitten aina vililld, kun opettajankin kanssa puhuttu, ettd kun on
enemmén oppilaita ja silld lailla, niin jotenkin néitten kohalla tuntus, etti ei
hirveen suuria ryhmid sais olla.. koska nami tarttee kuitenkin erilld lailla
ohjausta niin ku niin sanotut normaalit lapset, jotka kehittyy normaalilla
tavalla. Ettd tdssdhdn se pointti ndilld justiinsa onkin, ettd kun menndin
yksilollisesti sen lapsen tason mukkaan ja kun se on pieni ryhmé, niin sitd
voijaan toteuttaa paremmin opetusta elikkd se on jatkossa sitten sielld
tulevaisuudessa, sehin palkitsee, ettd meijdn yhteiskunta saa veronmaksajia,
kun se opetus mennee tasokkaasti koko ajan. Sitten voi taas ldhtee
jatkamaan opiskelua ja ihan erilld lailla, .. jos ne jai sielld kuoppaan sen
takia, ettd ei oo niin hyvit mahollisuudet opettajalla opettaa yksilollisesti
eli pienet opetusryhmaét pités sailyttad, koska opetus on parempaa sillon.

Pekka on pitéanyt koulunkdaynnistd

...el Pekka koskaan oo tuonut millaan lailla negatiivista viestid koulusta - ei koskaan...
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Aina on hyvin menny, ku kyssyy, onko mittddn erikoista, el oo mittdin
erikoista ja...aina on ldhteny tunnollisesti kouluun ja ei oo ikkédin sanonu,
ettd en ldhe. Ei oo vastaanpannu, ei ikdnddn. - Tuota, ettd se on
Pekallehan itestddn selevyys. Kylld se joskus sannoo, ettd tuota olispa
viikonloppu tai olispa joku loma tai sillei... - Sehdn on ihan luonnollista -
Niin, niin...mutta ei silld lailla koskaan. Mutta, ei koulua kohtaan oo milldan
lailla vastaan.

Alkuaikojen epdtietoisuus Pekan koulunkdynnin sisdlloistd ja koulusaavutuksista ovat
vaihtuneet selkedicin kdsitvkseen opetuksen tuloksellisuudesta:

No, tuloksiahan nikkee, ku kahtoo Pekkaa ja aattelee sitd, ettd mistd on
ldhetty, tuloksiahan on ollut, ettd eihdn vanhemmat ois voinut t&hén
yksistddn paistd, ettd Pekka lukkee, kirjottaa, joskin tekkee niitd virheita,
mutta niin se el haittaa, se kuitenkin ymmarrettddn, ja kehittyy koko ajan
ajan kanssa ja laskee.. ettd kuitenkin silld hirveesti tapahtuu, hoksaa ja on
terdvd monessa asiassa...

Aidin mielestd erityisopetuksessa tulisi painottaa seuraavia asioita:

Pekkahan on saanu puheopetusta, sehin on kdyny tuota aikoinaan monta
vuottakin ja oli tuota tilld foniatrisella osastolla Oulussakin aina jaksottain.
Ettd sen puheopetustahan on tuettu koko ajan, mutta nyt on semmonen
vathe, ettd puheterapeutti ei pysty kaikkia hoitamaan...ei 0o tdnd vuonna
nytten kadynyt silla puheopetustunneilla. Mutta Pekan opettaja on
puheopettaja myos ja on mun kisittddkseni sitten jonkun verran sitten sitd
asiaa hoitanut, ettd ehkd sitten enempi niissd asioissa, missd on heikkoutta
selevasti tall4 lapsella, ehkd se enempi sitten sithen panostaa, mutta méadkin
tildin ne resurssit, ettd (naurua)...niin ettd pitds saaha enempi vaan
tuntikehyksid lissdd kuule puheopetukseen sun muuhun timmoseen
yksilolliseen opetukseen.

Pekan kohdalla edelleen puheoptuksen painottaminen on didin mielestd oleellista. Hin
kokee hieman syyllisyyttd, ettd ei ole aivan tdysipainoisesti seurannut puheopeusta
poikansa kohdalla. Hén kuitenkin luottaa opettajaan, joka hdanen mielestddn on asioissa
ajan tasalla. Erityisopetuksen mahdollisuuksista Pekan kohdalla diti painottaa
lahitulevaisuudessa:

Nyt pitdis panostaa vield enempi nyt ndihin Pekan heikkouksiin sillé lailla,
ettd niitd ruvettas niin ku vahvistammaan. Ettd semmosia niin ku mulla ois
tolveita.

Peruskoulun jalkeistd aikaa perheessd on pohdittu Pekan vahvojen puolten kannalta:
Mind nyt oon aatellu niin, ettd jos Pekalla ois mahollisuus sinne

ammattikouluun jatkamaan, Pekallahan kuitenkin on kédentaito kuitenkin
hyvésd. ..
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Tulevaisuuden suunnittelun diti nikee yhteistyond opettajan ja Pekan kanssa:

Tietysti nyt vois ruveta miettimddn sitd, opettajan kans yhessd, ettd mitkd
on Pekan ne vahvat puolet...et mihin se pystys suuntautummaan. -elikka
sitd ammatinvalinnan ajattelua niin...ettd mitd Pekka haluais tehd. Pekkahan
on teknitkan thmemies... aika hyvin hallihtee tekniikkaa, parempi ku mini...
hyvin pienend jo rupes kaikkia tommosia tietokonneita ja semmosia
ndplddmadn ja...ettd se tommoset konneen kidytot oppi nopeasti. Ehkd nyt
toivos, ettd opettajan kans ruvettais yhessd tdimmaosiin. ..

Yhteenveto:

Pekan vaikean varhaislapsuuden ajan huomioon ottaen hdnen kehityksensd on
edennythyvin. Alkuaikojen kriisit perheessd ovat poistuneet pojan kasvamisen myota.
Pelot ja epdtiefoisuus erityisopetusta kohtaan ovat poistuneet. Vanhemmat ovat
hyvdksyneet tilanteen ja haluavat olla mukana kaikessa Pekkaa koskevissa asioissa.
Peruskoulu sujuu talla hetkelld ongelmitta. Tulevaisuus askarruttaa kokok perhettd.
Pekka on hyotynyt eritysopetuksen palveluista merkittivisti. Hdn on saanut apua sekd
puheongelmaansa ettd muihin oppimisvaokeuksiin. Hdanen itsetuntonsa on kohdallaan.
Han on loytanyt paikkansa sekd kotona, koulussa ettda kaveripiirissd.

4.2 Tero

Tero on 15-vuotias poika. Hian on 7. luokalla. Koulunkdyntinsa han aloitti
yleisopetuksessa kylakoululla yhdysluokassa. Hén siirtyi erityisopetukseen kolmannelle
luokalle. Aluksi Tero oli arka ja pelokas aloittaessaan erityisopetuksessa, mutta jo
ensimmdisen lukukauden aikana hin vapautui ja muuttui avoimemmaksi ja iloiseksi.
Koulunkéynti sujuu hyvin ja hén on 16ytényt paikkansa kouluyhteisossa.

Teron varhaislapsuuteen ei didin mielestd liittynyt mitddn erityistd, josta olisi voinut
mainita. Normaalia perhe-elamdd, johon kuului myoés muita lapsia. Ennen kouluikdd
Tero kavi seurakunnan jdrjestimdssd pdivikerhossa.Pdivikerhokokemuksesta diti
kertoi ndin:

...ettd se oli se ennen koulua niin kerhoaika oli semmosta, etti siini oli sitd
kiusaamista ja kerhonohjaaja kayttdytyi sillai niin, ettei antanu mitddn
toimia eikd tehdd, ettd vei sen itseluottamuksen tdydellisesti. Siind on
ennen koulua semmonen huomattava nikokanta, miki ehkd sitten vaikutti
monta vuotta vield eteenpéinkin.

Tero oli poissa pdivikerhosta, koska kerhossa olo ja kerhosta tulo tuottivat suuria
ongelmia pojalle. Vanhemmat pdcittivit lopulta lopettaa kerhon kokonaan.

Kouluunidhdasta diti kertoi seuraavasti:

No, se oli semmonen vihin kummajainen se kouluunlihté ja siind oli
semmonen pojalla jo heti semmonen, ettd siitd ei tuu mitddn ja se oli se
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ensimmdinen vuosi niin se oli kylld taistelua, sielld oltiin opettaja oli
opettajana ja mind olin kotona opettajana ja yhtdan ei paisty eteenpiin
asiassa, ettd..siind opeteltiin, ettd samantien kun oli kirjaimet opittu,
niin...poika unohti ne.

Poikansa koulutilannetia tuolloin diti kuvasi ndin:

Se oli erittédin arka ja erttdin huonon itsetunnon omaava, ettd silld ei ollut
sitd luottamusta, ettd hdn osaa, ettd se luotti kotona jonkunverran, mutta
kouluun mennessd se tuli tdydellinen stoppi sithen, ja sitten siind tuli
koulukiusaaminen heti koulun ensimmaisen luokan alussa, jotta siind tuli
sitd valtavaa koulukiusaamista, jolle opettaja kokonaan sulki silménsé ja se
meni niin rajuksi sitten, ettd sekin varmasti vaikutti sithen sitten, ett se ei
kertakaikkiaan siita ei tullu endd mitdan sitten.

Ongelmien olemassolo tiedostettiin kotona. Aidin mielestd opetiajan suhtautuminen
asiaan oli epdoikeudemukainen. Mahdollisuudet pojan koulunkdynnistd diti kiteytti
ndin:

No, el oikeestaan mitddn..mutta ku sano vaan, ettd tdstd pojasta ei oo
koulunkévijéksi. Se oli ainoa kommentti.

Yhteistyota koulun ja kodin vdlilla oli runsaasti, mutta tuloksia ei syntynyt toivotulla
tavalla. Opettaja vdsyi tilanteeseen lopulta.

Kylla me oltiin yhteydessa voi sanoa, ettd kaks - kolmekin kertaa parhaana
viikkona, ainakin se kerran viikossa oltiin kouluun péin yhteyvessd ja
vuoroin...ettd opettaja soitti ja mind soitin ja me kaytiin sielld ja piettiin
yhteyttd ja koetettiin selvitelld ja..mutta ku se oli niin kovasti, ettd
me...tuntu vaan, ettd se on meijin pojassa vika ja vanhemmissa
vika...ettd se ei loytyny sitd opettajalta sitd nikokantaa, ettd se ois niin ku
koulusta ldhettdis et..sillai auttamaan, ettdi vastaantulemaan siind
tilanteessa, ettd....se vaan opettaja teki kylmiksi, ettd se ei kertakaikkiaan
osaa ja han ei jaksa ja se lopetti liksyjen antamisen ja...se poika vaan oli
sielld koulussa sen oikeestaan sen ensimmadisen vuoden loppuun sitten...

Tero kavi ensimmdisen luokan toiseen kertaan ja toisena lukuvuotena ensimmdinen
kuukausi meni hyvin, mutta sitten tuli eteen jdlleen ongelmia, joista diti kertoi ndin:

...ettd kesén jalkeen niin ndytti, ettd se ensimmainen kuukausi meni hienosti,
vaan sitten tuntu, ettd...ja kuulin sitten siind aika rajujakin, ettd se meni niin
ku tdydellisesti sithen luottamus, ettd hidn osaa mitddn. Ettd hin. se ei
kertakaikkiaan endd uskaltanu suyutaan avata edes kotona. Ettd siitd tuli
kotonakin semmonen hiljanen ja omissa oloissaan oleva ja semmonen
sulkeutunut.

Fnnen toisen vuoden joulua opetiaja ehdotti perheneuvolassa kayntia. Aiti vei pojan
perheneuvolaan, josta kokemuksesta hdr kertoi:
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... vaan kylld me sitten kaytiin, vaan kylld se oli semmonen jérkytys pojalle
ennen kaikea se perheneuvolan kaynnit... niin... - etta siitd el niistd kokeista
ollu vastaavaa hyotyd... ne oli vain semmosia, mutta.. kylld mind semmosen
yleiskuvan sain sieltd perheneuvolaan sitten, kun me pidettiin aika usein
niitd yhteisid keskusteluja sen psykologin kanssa, etti se tuntu, ettd se niin
kuin pelkaa sitd tilannetta, ettd se ei niin ku avaudu siihen ollenkaan.

Perheneuvolakaynteja oli kerran, jopa kahdesti viikossa. Siitd miten vanhempien
mielipiteitd otettiin huomioon diti kertoi:

No, mun mielestd siind ei vanhempia kuunneltu kuitenkaan, vaikka
sanottiin, ettd vanhempien mielipide painaa ja vanhempien késitykset ja
ajatukset otetaan huomioon, mutta loppujen lopuksi musta tuntu, etti se oli
se opettajan mielipide, joka siind otettiin huomioon.

Aidin mielesti opettajan ndkokanta painoi liikaa keskusteluissa, vaikka opettaja oli
ollut paikalla vain yhdessd palaverissa.

Mutta se sitten ehki haittas kuitenkin, ettd se ois ollu ehka kuitenkin
parempi, ettd se el ois ollu niin valtava se opettajan nikokannan
esilletuominen, koska se oli niin vahva se opettajan nidkokannan kuitenkin
sithen oppilaan oppimiseen ja kehittymiseen ja kaikkeen. - Se oli niin
negatiivinen. ..

Aiti ndki ongelman myos itse perheneuvolakdynneissd ja varsinaisissa testitilanteissa.
Aiti koki, ettd lasta ei olisi pitanyt jattdd yksin testeihin. Ndkemystidn hdn perusteli
ndin:

...et sen melkein voi sanoa, ettd raastaen sai sinne viedd mennessdén, etti se
suostu sinne tulemaan. No, senhén tietdd, ettd heti sitten siind, ettd ethdn se
vol onnistua milldan - testit ja ne tekemiset sielld ja kun se yksin..mi
sanoin, ettd jos... koetin sitd, ettd ku se on arka.. se on aina ollut
semmonen arka ja semmonen...et mi esitin, et méd oisin saanu jd4d4 sinne,
ettd se ois tuntenut turvallisuutta, ettd vaikka mé en nyt ois ehkd siind
vieressd ollu, mutta kuitenkin, ettd se ois tieny, ettd mid olen sielld,
mutta...meille alettiin kylmasti heti sanoon, ettd tuutte sitten kahden
tunnin paasta hakemaan. Ettd taalli ei oo mitdan asiaa olla sitten
vanhempien ja lapsi kun kuuli, ettd &iti joutuu ldhteen pois, niin sehan oli
menny ja niinhdn se sanoki se psykologi, etta se meni heti lukkoon. Mutta
silti se el sitd huomioinu eteenpidinkidin jatkossakaan, ettd se ois sitd
milld4n lailla ottanu huomioon, ettd..mun mielestd se oli yks semmonen
suuri puute ja semmonen haittatekija.

Aiti yritti vieléi vaikuttaa perheneuvolan tyoskentelytapoihin esittimalld kotikdyntejd:

... mutta se tuntu, ettd se ei passaa muuta kuin sielld perheneuvolassa. Kun
mé sanoin, ettd se kotona vois onnistua, kun tutut ympéristot, kylla mind
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koetin lapsen kannalta sitd tuoda esille, mutta kylld mind koin itteni ja
...(naurua)...et e1 se oikein menny perille.

Testien perusteella esitettiin erityisluokkasiirtoa. Ennen sitd kuitenkin Tero kdvi
useampaan kertaan tutkimuksissa keskussairaalassa kevian aikana. Kevddn aikana
opeftaja teki selviiksi sen, ettd eritvisluokkasiirtoa tulisi hakea. Vanhemmille ei oltu
annettu informaatiota erityiskoulusta:

Joo, se oli vaan, ettd sitten opettaja teki selvaks, ettd taalla kylakoululla,
ettd hin et sitten kolmannelle luokkalle tuu missdan tapauksessa poikaa
ottamaan, ettd han ei jaksa.ja ainoo, ettd meiddn on sitten vietdvd se
erityiskouluun. Meille ei ollu selitetty erityiskoulusta, minkélainen on
erityiskoulu, minkélainen opetus erityiskoulussa, meilli ei ollu mitdan
kasitystd erityiskoulusta, - Eiks kukaan ollu puhunu... - Ei kukaan, ei edes
opettajat, ei psykologit, ei kukaan. Me oltiin aivan pihalla. - Meilld ei ollu
mitddn muuta ku se vaan, ettd sielld opetetaan..ja se oli ainoo, mika
kommentti oli sitten, ettd no, sielld sitten saa omaan tahtiinsa opiskella. Se
oli ainoo semmonen kommentti, mikd me sitten saatiin...

Ensimmdinen tutustuminen erityiskouluun tehtiin  toukokuussa. Kokemuksesta diti
kertoi ndin:

... sillon toukokuussa Teron kanssa sinne erityiskouluun ja ..ja se oli aivan
hyva sillai, ettéd se tuli semmonen positiivinen pojalle se kuva siitd koulusta
ja mulle itelleenkin, ettd timahan on ihan hyvd, ettd kylldhdn tinne
kannattaa syksylld...kylld se vdhin heikkoa oli se kaikki yhteydenotot niin
(naurua)...

Miten Tero koki tilanteen ja minkdlaisia kdsityksid koetun perusteella jai, diti muisteli
ndin:

No, silld oli aika valtavat kisitykset siitd koulusta, koska opettaja antoi
kylakoululla ymmartds, ettd se on nyt tdma poika menossa sitten
erityiskouluun ja sielld sitten annettiin  késitys, ettd se on semmonen
vammasten koulu. Ja se oli ikdvintd sitten, kun sitd ruvettiin koko kevét
loppu kevitlukukausi niin sitd sitten vammaseksi...ettd vammanen siirtyy
pois tddltd, hyvi...tdhdn tyylin ja se oli niin kauhee..ettd hin nyt
vammasten kouluun joutuu. Ja se oli niin valtava se pelkotila kuitenkin,
vaikka me kéaytiin sielld tutustumassakin, niin se jai se joku semmonen
mielikuva, ettd t44 on vaan semmonen, ettd hidnestd ei oo endi oppilaaksi ja
thmiseksi, ettd hin on joku jilkeenjddnyt tai joku timmonen... (naurua)... ja
kylla se oli sitten se koko kesd se oli semmosta tuskailua sitten, ettd se
vahan valid, ettd no miksi hinen pitdd ja mitd varten hinen ja se oli
semmonen aika kova kesd loppujen lopuksi sitten.

Ensimmdisistd kokemuksista erityisluokalla dgiti kertoi:

Mind muistan, ne lihti heti rullaamaan asiat kauheen hyvin. Ja poikahan oli
sillai, ettd sehén ei paljon puhunu eika se tuonu julki mitd4n ja opettaja sitd
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sitten sano, ettd kun siind oli siind alkuvaiheessa niitd ongelmia sielld
vanhalla koululla, ettd se er tahtonut sithen porukkaan sopeutua ja
sillal...mutta se erityiskoulussakin koki ulkopuoliseksi ja ehkéd huonoksi niin
ihtensd, ettd... vaan hyvin pian, yllattavdn pian sithen tuli semmonen
myonteinen muutos ja poikaa rupes kiinnostaan, se lahti mielellaan kouluun
ja jopa tuli jo tuomaan kotio, ettd tammosid ja hdn osas tdmén ja..
semmosta mielihyvin tunnetta, ettd hian nyt parjs taalld ja hdn osaakin ja ei
hén ookaan niin tyhma ku hantd on pietty...(naurua) ...

Ensimmdinen lukukausi oli tutustumista uuteen ympadristoon ja joululoman jélkeen asiat
alkoivat selvdsti muuttua:

...mutta niin ku kevétlukukaudella heti joululoman jalkeen niin siihen tuli se
kylla sitten, ettd se rupes niin ku tekemédn ja innostumaan ja sai siihen

semmosen otteen ja.... rupes jopa puhumaan ja... (naurua)... - Niin, ettd
rupes kertoon, mitid koulussa oli tapahtunut ja kavereista ja opettajista ja
kaikesta.

Muutos Teron koulunkdynnissd tapahtui nopeasti. Aidin mielipiteet siirrosta olivat
seuraavanlaiset:

Minun mielestd se oli kaikkein...siis se oli kaikkein jarkevin ja kaikkein
paras lasta ajatellen td4 ensinndkin tad siirto sinne, et se ois pitdny tehdd
oikeestaan jo aikasemmin... kun ois siitid ollu késitys, niin ois varmaan
tehnykin... niin, et jos ois jonkunlaista tietoa ollu, mikéd on erityiskoulu ja
ndin, niin ois varmaan tehnykin, se kun ois lasta radkanny t4alld sitten ja...se
oli erittdin myonteinen kaikkiin, ettd sehdn avautui ja se oli...sai kavereita ja
sielld el...nimenomaan kun sielld ei kiusattu, se oli sille hirveen térkee, ettd
hintd ei kiusata. Opettaja pitdd hdntd ja opettaja sanoo, ettd “hyva, sind
osaat” ja - kannusti ja oli semmonen erittdin positiivinen.

Entiseen koulumuotoon verrattuna koulukiusaaminen jdi pois:

Ei kiusattu, ettd siind oli semmonen suuri ero just heti, etti se oli
semmonen merkittdvin ehkd se kiusaaminen justiin, koska se oli niin
voimakasta ollu tailld aikasemmuin.

Millaisena diti ndkee yleisopetuksen ja erityisopetuksen, hdn kertoi ndin:

Niin, siind on probleema ja sitd on mietitty suuntaan ja toiseen, ettd miké se
ois se jarkevd ja hyvd ratkasu sithen ja kylldhén se tietenkin semmonen
kaikkein tarkein erityisopetuksessa on se just se lapsen huomioiminen ja
lapsen sillai, ettd sen ymmartdminen, ettd jokainen on yksil6 ja jokainen
kehittyy omalla tavallaan, toinen nopeemmin ja joku ei ehkid opi jotakin
asiaa juuri ollenkaan.. sillai oppii, mutta ei sillon ja toinen on heti valmiina
ja hoksaa...ettd se pitds pystyd ndkemdan ne lapset ihmisind ja yksiloind,
ettd ne ei 00 mitddn robotteja, jotka tekee... (naurua). ..
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Eritvisopetuksen tyoskentelytavoista ja kehittamisestd didilld on selked kuva:

En mé ti14, mulla on niin positiivinen kokemus siitd, se on heti se opettajien
ja semmonen lapsen huomioonottaminen, se on niin valtavan hyvi ja hieno
asia siella, jota md pidan kylla suuressa arvossa, ja sillai, ettd lapsi saa
kehittya omalla tavallaan, oppii ja niin, ettd sitd vaikeustasoa pikkusen
nostaa vois, jos tuntuu. Ja sitten, jos ei se pdrjad, niin sitten palattas takasin
sithen, ettd kokeiluja nimenomaan, ettd missa mihin pystyy ja kykenee ja
mihin on valmis lapsi ldhteméén ja innostumaan.

Teron koulunkdynnistd ja siitd mitd poika kertoo koulusta diti kuvaili ndin:

No, joka péivd voi sanoa, ettd aina jotakin on ollut sen jalkeen, ku siitd
paastin siitd, ettd se rupes kertomaan.... ettd ei oikeestaan vol sanoa, ettei
00 pdivaa jotakin asiaa ja yleensd se on aina myonteistd... ettd harvoin on
jotakin ja jos nytkin on ollut jos jotakin, kun murkkuikéinen on, niin totta
kai siind on kaikenlaista sitten isojen poikien kanssa, mutta kuitenkin se,
ettd kun opettajat huomioi sen ja heti, jos jotakin on ongelmaa, niin siitd
keskustellaan luokan kanssa yhdessi ja selvitetddn ja lydodadn katta paille ja
ollaan kaveria taas ja kaikki on sen jdlkeen selva ja unohdettu ja pdadstdan
eteenpéin. Ettd nda on...semmosia hyvid asioita kaikki.

Koulun ja kodin yhteistyostd ja tiedottamisesta diti kertoi:

Mun mielesté se on oikein hyvalld mallilla, etta jos on koulussa jotakin, niin
siitd kylld ilmotetaan kotiin ja mind voin sitten soittaa ja tai kiyda ja md oon
aina tervetullu sinne kaikki sillai on hyvin minun tiedossa, ettd missé
mennian, missa oppilas on, onko nyt ongelmia ja miten on opittu ja siis
kaikessa...oikeestaan kaikessa, ettd mé ainakin pidén hyvéna..

Oppimistuloksista diti on erityisen huojentunut:

No, tdytyy sanoa, ettd se on niin ku yo ja péivd. Se on niin ku yo ja péivi.
Ettd jos ajatellaan sitd alkua, niin se on niin ku ois pédivd ruvennu
paistamaan, ettd aurinko tullu pilven takaa, ettd se oppiminen ja kaikki niin
se on tapahtunut ja se on menny niin hyvin sillai tasasesti, ettd tietenkin
on... ettd joitakin aina valilla tulee niitd aallonpohjia... - mutta sehén on ihan
normaalia ja se vaikuttaa niin moni asia sithenkin, ettd kotona saattaa olla
téalld jotakin tai sitten joku asia on jaanyt, josta et saa puhuttua tai... sehin
on niin moni asia, joka voi vaikuttaa siihen jo pelkastadn, ettd...ne kun aina
osais ne hakee ne... (naurua)...

Erityisopetuksen odotuksista diti kertoi:

No, sanotaan, ettd ma oon aika luottavainen tyyppi kylld, ettd kun méd oon
ndhny sen, ettd miten hyvin se toimii ja pelaa, niin md luotan sihen
opettajaan ja kylld me on keskusteltu opettajien kanssa siitd, kummankin
opettajan kanssa siitd,ettd.. ja jos tuntunu, niin me on pystytty siind ja se on
opettaja pystynyt jarjestimdin sen ja se on menty sillai ja kokeiltu ja...
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toiveita on otettu huomioon - toiveita on otettu huomioon ihan
kiitettavasti, ettd el oo kylld moitteen sijaa siind kohdassa ihan kaiken
kaikkiaan, ettd mind oon kylla aika luottavainen.

Peruskoulun jdilkeista aikaa diti on pohtinut paljon. Samalla hdn ottaa kantaa
vmpdriston suhtautumiseen erityisopetukseen:

Yhteenvero:

No, ehkd suurin pelkotila on tuossa tuo ammattiin siirtyminen. Ja se, ettd
miten sopeutuu normaaliin tdmmoisen erityiskoulun jdlkeen normaaliin
ammattikouluun ja miten siella tulee sitten muut hyvaksyyn, koska mé oon
kuullu aika negatiivisia puheita siitd, ettd miten ammattikoulussa otetaan
vastaan erityiskoulusta tullu oppilas. Jos se on myoskin sama, jos se siirtyy
takasin johonkin yldasteelle tai mihin tahansa lukioon. Sama tilanne, ettéd
vield ndhtdvasti siind ois paljon parantamisen varaa siind just, ettd saatas
ihmisille ja ennen kaikkea tdnne kouluihin, jo sanotaan peruskouluihin
néthin niin sanottuihin normaalikouluihin, niin tota, etta sitd opetettas, mika
on erityiskoulu ja mik4 se on ja ettd se lapsi el 0o sen huonompi, jos se
sinne menee, ettei se oo mikdan apukoulu tai timmonen endd, koska mé
uskon, ettd paljon vaikuttaa just, ettd miten vanhemmat kokee jonkun, ettd
tallakin kylélld on hirveen negatiivinen asenne meijan pojan koulunkayntiin,
etta sitd puhutellaan ihan vammasena. Vieldkin, vaikka mind oon oikassut
Ja mind oon sanonu, ettd sitd voi mennd, ettd tervetuloa vaan katsomaan
sinne, ettd sielld on, ettd kdytte katsomassa, ettd onko se. Mutta kun se on
harjaantumiskoulun kanssa vierekkdin, niin se kisitetddn. Niin ei tarvinnu
ku yhden kerran t4alla yks rouva oli ndhny meijan pojan tulevan, se oli
suihkusta tullu ja se oli sieltd harjaantumissiivesta tullu, niin se oli sitten
sielld ja siitd ei sitten kadnnetty mihinkdan, vaikka sanot, ettd se sieltd tuli,
niin se oli sitten pédtetty, ettd se on sieltd. Ettd me koetetaan vaan piilotella
ja uskotella, ettd meijan pojalla el oo mitddn ongelmia...ndin, se on se
ithmisten késitys ja varsinkin tulevaisuudessa, ettd miten ihmiset reagoi ja
miten ne ottaa vastaan tommosen erityiskoulusta tulevan ja miten se ite
kokee sen... niin, ettd onko se niin vahva kuitenkaan se itsetunto sitten,
ettd kun se siirtyy tonne ja sieltd sitten, ettd pystyy sen sitten ottamaan, ettd
jos sielld tuleekin jotakin, ettd ottaa sen vastaan.Sitd on ajateltu ja pohdittu
ja keskusteltu kotona paljon pojan kanssa siitd, ettd miten reagoida, ja
vanhempi poika ku se oli ammattikoulussa ja sielld oli erityiskoulusta
tulleita oppilaita, niin se sano, ettd se on joskus aika rankkaa niille...ettéd
siind on semmonen...ois semmonen kynnys, ettd missd koulustakin ja
erityiskoulusta ja yleensakin ihmisten mielipiteet... niitd pitds védhén
muokata, ettd miki se on.

Teron varhaiset vaiheet kertovat siitd tosiasiasta, ettd olosuhteilla on merkitysti lapsen

tilanteeseen.

Perinteiset  sosiaalistamistoimenpiteet, kuten lapsiryhmddin

sosiaalistaminen, eivdt toimi silloin, kun on kysymyksessd ddrimmdinen tapaus. Tero on
tyypillinen  kyldkoulun oppilas, joka ei ole saanut tasoistaan opetusta heti
ensimmdisesita luokalta. Hdn on tyyppitapaus myos koulukiusaamisen kohteeksi.
Yleisopetuksen keinoihin ei ole kuulunut varhaisten diagnoosien tekeminen. On ajateltu,
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ettd katsotaan eteenpdin ja selvitelldcdn sitten. Yhtdkkic tilanne muuttuu ongelmaksi ja
opettajan voimavarat tai kyvyt eivdt riitd oppilaan auttamiseksi. Teron esimerkki on
myos tyypillinen siindkin mielessd, ettd erityisopetus on onnistunut tehtdvdssdan.

4.3 Antti

Antti on 10-vuotias poika. Han on 2. luokalla. Hén on ollut erityisluokalla koko
koulunkéyntinsd ajan. Han on saanut koululykkéystd yhden vuoden. Koulunkéynti alussa
oli hieman takkuista. Antti opetteli koulun tapoja. Ongelmia oli matematiikassa ja
aidinkielessd. Kouluruokailu tuotti my6s alussa vaikeuksia, mutta ongelmista on selvitty.
Téna pédivand Antti on reipas ja iloinen koululainen. On taitava ja hallitsee monia asioita.
Hin jatkaa normaalisti erityisluokalla.

Antin  perhe muutti paikkakunnalle, jolloin ryhdyttiin  valmistelemaan Antin
kouluunlahtioa. Aiti kertoi:

Tad  kouluunlghto ku  tuli  kysymykseen nin  tuli  siind
kuusvuotisneuvolatarkastuksessa, ja se sillon mulle jarkytys, koska mi
pidin Anttia ihan normaalina reippaana iloisena poikana. Tuntu, etta se vois
oppia than mitd vaan. Mutta tdssid kuusvuotisneuvolatarkastuksessa sitten
kdvi  ilmi niitten muutamien timmosten testien kohalla, etti Antti
esimerkiksi teki peilikirjotusta, ja sitten ei osannu jotakin ristid tehd oikein
sen neuvolan terveydenhoitajan mallin mukkaan ja se oli sillon niin ku mulle
kylld shokki, kun ma menin sitten kuuntelemaan niitd testituloksia stind
neuvolassa, ja tdd sano tdd neuvolan terveydenhoitaja, ettd tdstd er tule
koulunkdvijda... ettei ikind, muistan vield senkin, ettei ikina.
Terveydenhoitaja piti niin huonona naitd Antin tuloksia, ettd aivan jotain
kolme-neljdvuotiaan tasoisina ja Antti oli syntynyt keskosena alle kilon
painoisena, me kun Qulussa kéytiin paljon ja sielld kévi sitten jo tavallaan
ilmi, ettd jo foniatrian poliklinikalla oltiin kédyty ja Antti se alko puhumaan
esimerkiksi vasta neljavuotiaana ja ... ettd kylld ma niin ku tavallaan niin ku
osasin odottaakin vaikeuksia, mutta kylld se oli niin ku jarkytys, ettd voi
kauhea, ettd se ei opi ikind lukemaan ja kirjottamaan. M4 aattelin, ettd
“apua” ja tuota, no sitten muuta ku perheneuvolaan ja sitten tehtiin Antille
nami koulukypsyystestit ja ne tuki sitten titd terveydenhoitajan sanomaa
tietoa ja todettiin, ettd Antin ei kannata ainakaan nyt mennd kouluun ja
siind tuli se kouluun menemiseen vuoden lykkdys. Ja sitten tuota Anttia
testattiin jonkun verran uudestaan sitten vuoden kuluttua 8-vuotiaana ja
sitten todettiin, ettd todenndkoisesti Antti ei tulisi menestymédn tavallisessa
koulussa. Ja mulle suositeltiin perheneuvolaa, ettd sielld oli psykologi, joka
tutki Antin, ja sitten ta4 sosiaalityontekija ja niitten kanssa sitten puhuttiin
ja neuvoteltiin ja sovittiin, perheneuvolassa puhuttiin siitd, niin kylld mulla
ne pelot sillai hédlveni ja tavallaan tuli helpottunut olo, ettd Antti padsee
kuitenkin hyvin pikkuseen luokkaan, jossa oli kymmenkunta oppilasta vain,
niin silld tavalla on paremmat mahollisuudet sielld oppia jottain sitten. Ettd
sielld perheneuvolassa kayntien yhteydessa se helpotti se pelko ja kauhu ja
tuli tunne, etta...ettd varmaan se poikakin siella oppiikin. Ja tuota, ettd se
oli ldhinni se se ensimmadisen kerran kun kuuli, ettd sitd ei voi tavalliseen
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kouluun panna, niin se jarkytys oli, mutta kylld se sitten, kun sité tilannetta
vuoden siind kelasi ja mietti, niin sen sillai hyviksykin ja alko ndkemdadn,
ettd se oli paras mahollinen ratkasu Antille.

Perheneuvolakdyntejd diti pitdd asiallisina. Sieltd hdn sai apua kysymyksiin, joista hén
oli ollut huolissaan. Aitid askarrutti mm. se muuttaako Antin koulumuoto mitenkddn
perheen elimdd. Aidillé oli ennakkoon tietoa vanhasta apukoulusta. Han sai vastauksen
sithen, millainen nykyaikainen erityiskoulu cikein oli.

Mulla on yks serkku, joka kavi tan entisaikasen, jota sanottiin apukouluksi.
Hin kdvi tdman apukoulun ldpi ja oppi lukemaan ja kéwi
ammattikoulunkin. Sen alun sdikdhyksen jaliakeen niin ku selvis, ettd niin se
on semmonen koulu, ettd sielld kylld opetetaan ja jos el sitten opi ihan
kaikkea, niin kumminkin oppii selviytyviksi elamassa.

Antilla on nuorempi sisko, joka aloitti koulunkdvnnin yhtd aikaa Antin kanssa.
Perheneuvolassa oli keskusteltu koulunkdyntiin liittyvistd asioista didin milesta hyvin ja
Antille oli kerrottu koulunkdynnin aloittamisesta tarkasti.

Kylla musta kulki hirveen hyvin silld tavalla, ettd piettiin semmosia yhteisid
alaveria sielld perheneuvolassa ja silla tavalla puhuttiin Antille, ettd ku
sisko lahti sitten yhtd aikaa kouluun, niin se, ettid ne ei esimerkiksi mene
samaan luokkaan, mitd ne piti niin ku aluksi itsestddn selvani. Vaan... ettd
ne mennee kahteen ihan erilaiseen kouluun, ja sitten esimerkiksi tulee
erilaiset kirjat ja tulee eri madrat laksyjd ja tehtdvid ja ne on erilaisia,
kaikkeen tdmmoseen  sielld just  perheneuvolassa hirveen hyvin
valmennettiin ja puhuttiin valmiiks Antille tdm4 ja siskolle myos...

Antti aloitti reippain mielin koulunkdynnin. Aitid askarruttivat kysymykset Antin
edistymisestd. Kaynti koululla opettajan kutsumana rauhcitti kuitenkin tilannetta j
auttoi pddsemdidin Idhemmdiksi Antin koulunkdyntid.

... toisaalta ootti hirveesti, ettd se lapsi lihtis edistymmaién ja toisaalta taas
pelekéskin, ettd jos ei mittdan tapahukkaan... sitd itekseen tavallaan mietin,
mutta opettaja kylla ...se kutsu koululle seuraamaan tunteja ja kahtomaan,
ettd minkalaista se on...mik4 sitten tuota niin tavallaan rauhotti ja tavallaan
teki levottomaksi, ku naki, ettd herra ihme, silld on kymmenen erilaista.... ja
jokkainen tekkee omia tehtdvidan omaa tahtiaan. Ja mé ajattelin, ettd miten
silld kestad hermot... (naurua)...

Antin koulutyé sujui ja hdn sai uusia kavereita. Hdn kertoi kotona avoimesti
koulupdivin tapahtumista.

Hirveen paljon Antilla on kavereita, etti se on ilmeisesti kaikkien kanssa... ja Antti on
semmonen mukava sosiaalinen poika ja hirveen avoin. Kyll4 silld kavereita on ja hirveesti
puhuu aina kavereista ja mitd ne on tehny koulupiivan aikana ja kaikkia juttuja... ja
sitten ihan vapaa-aikana kéy kyldssd ja yhessd kdyviat uimassa ja kaikkea tammosté
sopivat aina. Et ne on paljon tekemisissa koulun ulkopuolellakin.
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Koulukiusaamista ei Antin kohdalla ole ilmennyt, mutta kotipihalla asiat ovat olleet
toisin. Tilanteesta diti kertoi ndin:

Mutta timmonen on sitten, ettd sisko ja Antti on pihalla tietenkin paljon
yhessd muitten lasten kanssa, niin sitten pihapiirissd asuu vuotta nuorempi,
joka tietda, ettd Antti kdy erityiskoulua, et kylld se hammensi Anttia aluksi,
ne alako ilikkumaan ettd “vammanen”... Ettd Anttia el oma luokka eiki se
oma koulu kiusaa, mutta ndd niin sanotut “normaalit” lapset...sitten
kiusaavat ja sillon eka luokalla Antti tuli kysymaidnkin, ettd diti, ettd
olenko mind vammanen?” Mind kysyin, ettdi minkd ihmeen takia se
tuommosta kysyy. Mie sitten puhun Antin kanssa ja sanoin, ettd jitd
ommaan arvoonsa se, ettd silld itelld on jotakin ongelmia silld tytolla, ettd
kun sen pittdd sua noin mollata ja puhuin sitten Antin ympan siitd,ettd anna
olla...

Sosiaalista painetta Antin koulunkdyntia kohtaan, erityisesti siitd syystd, ettd hdn kay
erityiskoulua on ilmennyt kotiypmdristossd siind mddrin, ettd naapurit ovat jopa
kieltineet leikkimadstd lapsiaan Antin kanssa.

Koulunkdéynti erityisopetuksessa on sujunut didin kertoman mukaan hyvin. Aiti nikee
eron erityisopetuksen ja yleisopetuksen vililla. Erityisopetus leimaa oppilaita ja
ympidiristd  ajaltelee  asioista vanhanaikaisella  tavalla.  Tilanteen helpotiamiseksi
erityisopetuksen tulisi olla avoimempaa.

Se on minusta sujunu niin hirveen hyvin, ettd vois tdma koulu olla enempi
timmonen avoimena oleminen, ettd jotenkin sillai kun muut ei tieds,
estmerkiksi ettd kaytdvan toisella puolella on niitd tavallisen koulun
oppilaita, kumminkin semmosta jonkinlaista ennakkoluuloa on. Ja
tammonen, jotenkin timmonen avoimempi ja semmonen, ettd se tulis 4.
paremmin tunnetuksi ja jotenkin tdmmonen “leimautuminen”, sehdn on
vanhanaikasta, mutta kun se sattuu omalle kohdalle niin..., kun mi sanoin
aidilleni, sillon ku todettiin, ettd Antti ei meekdan nyt vield kouluun, et se
menee vasta sit vuoden kuluttua... ja ettd todenndkoisesti se menee
erityiskouluun... se haukko henked “Aaa-aaa, voi ei... dld vain anna sen
tapahtua, ettd...”

Erityisopetuksen tulisi didin mielesti olla avoimempaa koko ympdriston suuntaan.
Opetusta tulisi fehdd julkisemmaksi, jotta ennakkoluuloista pddstdisiin. Yleensdakin
tiedon puute vaivaa eniten.

Tdmmonen, ettd ei olis enndd timmonen kuva, ettd tdd on joku apukoulu
taikka sitten tdmmonen etenkin elokuvista tai jostakin tulee tammonen
oikein hankalien oppilaitten luokka ja ... se mielletdin jotenkin védrin tdma
koko koulu... ettd se on se tiedon puute... ettd se on tieto mika ihmisilla on
vidrd, ja se minusta aiheuttaa kaikki ndmé ongelmat. Ei siind muuta sitten
00.



Antti on innostunut koulunkdynnistd. Aiti kertoi ndin:

Joo, se tullee aina ... se pulppuaa tarinoita, ku se paasee kotia. Se kertoo
heti kaikk: tarkeet jutut ja... jos opettaja on unohtanu jotakin, niin se...
(naurua)... hirviana selittda... Et kylld silld n4itd juttuja koulusta piisaa ja...
kaikki kertoo heti, mita ruokaa on ollu ja oliko se pahaa ja ... et silld on
kylla kaikki jutut aina selvand, ne tulee kylla ku tuutista...

Antin oppimistuloksista diti kertoi:

Mun tiytyy sanoa, etti mi olin aivan hiammistyny, ettd Antti oppi
lukemaan... ja se oppi laskemaan taikka toisin pdin, se oppi ensin laskemaan
ja sitten lukemaan... ja kirjottammaankin, ettd koko ajan... Nythén Antti on
vield tamd, ettei se mitddn kaunokirjotusta tee, ettd se on pikkusen jalessi,
jos aattelee 1kdi..., ettd td4 kasiala on pikkusen semmonen kompeld, mutta
et kumminkin Antti kirjottaa ihan suht’koht oikein, ettei tuu paljon
oikeinkirjotusvirheitd tosiaankin kaikki ndd perustaidot... se osaa laskee
yhteen ja vdhentdd ja ... ja ne sujuu siltd ja se on aika nokkelakin.

Erityisopetukseen kokonaisuutena diti suhtautui positiivisesti. Antin kokonaistilanteen
parantamiseksi didilld oli selked kanta:

Antillahan on néitd virheddntdmisid ja se mua harmitti, ettd sillon ennen
koulunkdyntia Antti sai kdyvd puheterapeutilla, mutta sitten kun alotti
koulun... et kylldhan Antin opettaja ihan hyvd puheopettajakin on, ettd en
sitd tarkota, et se tyssdsi se puheterapialla kdynti... ettd se on hyvi, ettd
Antin opettaja on puheopettaja, ettd hdn osaa kiinnittdd tdmmdoseen
huomiota ja suhtautua silld tavalla... ja sitten Antti ku on kauheen herkkd
lapsi, Antillahan oli my6s tdmd ankytyskin... niin opettaja sai sen
ankytyksenkin pois, ettd se oli ihan hyvd. Mutta se ois semmonen kyll4, ettd
tarttis tdhdn kumminkin tueksi vield puheterapeutin ihan...et se tulee aina
ilmi, se on sitten semmonen kiusaamisen... paikka helposti tullee siité.

Aiti  nikee Antin  tulevaisuuden valoisana. Hdn on osannut  arvioida pojan
mahdollisuudet ja kykenee kdsittelemddn asioita realistisesti:

Kylla mulla on semmonen hirveen valosa kuva kumminkin siitd, ettd Antti
on niin kauheen eldmad pursuava ja ilonen ja se on mahtava sosiaalinen
tyyppi, ettd en md usko, ettd Antille tulee hirveesti vaikeuksia, vaikka se el
nyt varmasti mihinkddn yliopistoon ikind menekddn opiskelemaan niin
tuota... (naurua)..en md ndd mittddn, ettd Antilla semmosia suurempia
hankaluuksia.. ettd tada oli mulle hirveen térkea, ettd ja semmonen niin ku
ihmettelyn paikka ja helepotuksesta sai huokasta, kun tuota Antti oppi
lukemaan ja mé tajusin, ettd hyvinen aika, ettd Anttihan ei olekaan... ei se
ole tyhmi... Niin, ettd se oli itellekin vdhin semmonen epdtieto, voi
kauhea, ettd minkahanlaisen lapsen sitd on tdssa.. et mid oon syyllinen
tdhdn, ku oon tdmmosen lapsen maailmaan saattanu, ettd on vaan
vaikeuksia eessi, niin en mé nyt ennéd sillai aattele ollenkaan.
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Aidin mielesti Antti ja perhe on saanut koulusta paljon tukea koko koulunkdynnin
ymmdrtdmiseen ja ideaan lapsen tilan huomioonottamisessa. Omia kokemuksiaan hdn
kuvasi ndin:

On, valtavan paljon. Ettd sanotaan, ettd omasta lapsuudesta muistan, etta
mua sailittdd vieldkin, jos md muistelen muutamaa mun koulukaveria, sillon
ettd neljannelle luokalle ldhettiin, niin ei osannu lukea eiké kirjottaa, sillon
el autettu silld lailla aivan oman onnensa nojjaan. Ja ne el voinnu mittdan
sitten ylemmilld luokillakaan oppia, kun tuota niitd ei tuettu siind. Ettad
siind mielessd mé oon hirveen ilonen ja onnellinen siit, ettd Antilla oli nyt
mi pidn sitd, ettd se oli mahdollisuus, se oli onni ja aarre Antille, ettd se
pdési tdnne erityiskouluun. Kylld méd tajuan sen itte hirveen kirkkaasti, ettd
se el ikind olis selvinny tavallisessa luokassa. Se ois tullu just timmonen
surullinen tapaus, joita mi muistelen joistakin koulukavereistani.

Yhteenveto:

Antin kokonaistilanne on hyvd. Erityisopetuksesta hdn on saanut parhaan mahdollisen
tuen itselleen. Hdn tarvitsee pienen opetusryhmdn ja yksilollisen opetuksen edut
itselleen. Puheopetuksen mddrdd liscicimdlld saadaan vihenemddn hdnen artikulaatio-
ongelmansa.

44 Tomi

Tomi on 7-vuotias poika. Hdn on 1. luokalla. Tomin alkuvaiheet koulussa ovat olleet
posititviset. Han on sopeutunut vuoden aikana hyvin luokkaansa. Hin on kasvanut
koululaiseksi lukuvuoden aikana. Hin on kiinnostunut koulunkdynnisté ja valmiudet ovat
kehittyneet.

Tomin varhaislapsuudessa kaikki meni normaalisti. Noin kahden ja puolenvuoden idssd
huomattiin, ettd pojan puhe oli vdhdistd. Neuvolassa ei asiaan kiinnitetty mitddn
suurempaa huomiota, koska katsottiin, etti ei vield ole syytd huoleen. Tomi aloitti
pdivikodissa pienessd integroidussa ryhmdssd kdymisen. Ajateltiin, ettd lisddmdilli
sosiaalisia kontakteja tilanne paranisi. Pdaivikodissa puheongelmat eivdit vihentyneet ja
perhe sai ldhetteen foniatrian osastolle. Aiti kertoi tilanteesta ndin:

Silli tuli timmosid itkukohtauksia, ku kukkaan ei sitd ymmartdny tai se ei
ymmartiny, mitd ma sille sanoin. Se alotti sielld paivakotiryvhméssa ja sitten
sieltd kanssa huomattiin, ettd siind on tosiaan paljonkin vajetta siind
puhheen tuottamisessa. Me saatiin ldhete Oyksiin... Te menitte foniatriselle
stelld... - Joo. Sitten se sai sinne meleko pian sitten sen kuntoutusjakson
ensimmaisen.. kahen viikon jakson ja sielld me kulettiin tdhdn koulun
alakuun asti.
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Aluksi epdiltiin Tomin kuulossa olevan jotain vialla, mutta tutkimuksissa ei tdllaista
todettu:

...Sitd, ettd sen pittdd nostaa vaikka kasi, ku siund kuuluu ddni vaikka
vasemmalta, niin nostat vasemman kajen. Tomi e1 sitd ymmartany, ettd mita
siind pittda tehd, niin sithen laitettiin sitten semmoset isot kaiuttimet, mihin
se sitten kadnty, ku dani kuulu. Kylla siind oli aika...

Tutkimusjakson jdlkeen Tomille mddrdttiin puheterapiaa ja jatko  pdivikodin
integroidussa ryhmdssd aina koulun alkamiseen saakka. Seuraava vaihe oli
keskussairaalatutkimukset, joista didilld oli ristiriitaisia ajatuksia:

Mentiin testiin. Oyksiin.. sielld foniatrisen puolella ja sielld oli psykologi ja
puheterapeutti. Ja se oli jinni, ettd kun tdilld oli hirven hyvin yhteisty6
puheterapeutin kanssa, niin sielld se puheterapeutti sano, ettd hénelld ei oo
Tomin kanss minkéanlaista kontaktia, Tomilla ei oo yhtddn
keskittymiskykyd. Taalla taas sanottiin, ettd se oikein hyvin keskittyy
tehtaviin. Et se oli kaikki kauhean ristiriitasia, mitd sieltd tuli. Ja sitten
samaten se psykologi sano sitten, ettd jos han sannoo Tomille ndin, ettd
paljon on kaks leipad ja sun pittdd ottaa esimerkiksi kolome leipdd sithen
lissda, niin montako leipdd sulla on. Niin Tomi oli sitten sille vastannu
kaikki, ettd ”sata”, “tuhat”, than mitd sattuu. Ja se ol siitd hirvidn tarkia
sitten psykologista, ku se oli vastannu niin mitd sattuu. Sitten taas
péivikodissa ne oli ihmetelly, ku mé sen lausunnon néytin, etté ei se heilld
ikkaan vastaa tuolla lailla. Kaikki oli sielld ihan erilaisia tuloksia. Mutta
vithty muuten sielld osastolla, ettd jai sinne yoksi. Se oli sen kolome
viikkoakin yksin sielld y6t, viikot ja... - No, te saitte sieltd lausunnon
sitten... - Joo, ja ne ehotti... siind oli viel silld lailla, ettd ne kahto, ettd
Tomi on aika lailla niinkd kehitysvammasen tasolla. Ettd ne mietti, mutta
sitten ne sano, ettd kuitenkin tille EMU-puolelle alottaa. Péivikodissa ne
sano kans, et on parempi alottaa téssd emussa.

Tutkimusjakson aikana kéydyissa keskusteluissa ja palavereissa ilmeni didin kokemana
seuraavaa:

No, justiinsa tdmi, ettd jos mi sanoin, ettd ei Tomi oo mulle ikkédén
vastannu tuolla lailla ja ... ne sitten vaan kahto toisiaan... ettd kylla siin4...
minusta se oli vihdan ylimielinen se psykologi, ettd semmonen kuva mun
mieleen j&i...

Kuluneen vuoden aikana Tomi on oppinut drrdn ja puheterapia on lopetettu. Ongelmia
on sanojen taivutuksissa. Aiti kertoi néin:

Sille nyt drrd tuli tdmdn vuoden aikana, ettdi se nyt joululta lopetti
puheterapian, ettd arrd tuli. Mutta on vield joitakin sanojen taivutuksia,
mutta en mé nyt tiid, ossaako meista kukkaan aina niin puhua taydellisesti...
mutta ettd ymmartdd. Se siind oli kauheinta minustakin sillo, ku se oli pieni,
ettd ku se ei ymmartiny. Varmaan sille itelle oli hirvedi, kun kukkaan ei
sitd ymmartany.
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Erityisluokalla  aloittaminen ei didille ollut mikddn kauhistuttava  kokemus.
Koululautakunnan pdcdtoksen jilkeen opettaja oli soittanut didille:

Opettaja soitti mulle sitten, etta sultako on tulossa poika ja sitten se tunsi
minut entuuvestaan... niin me tultiin sitten tutustuun tdnne kouluun, ja mi
en ollu Tomille puhunu mittddn, ettd minkalainen se luokka, ettd... musta
oli ehka parempikin sillai. Mind vaan kerroin, ettd siella sitten opetellaan
hittaammassa tahdissa, mut et silld ollu mittdan. Silld on koulu menny tosi
hyvin.

Aidille ei oltu kerrottu mitddn erityisopetuksesta ennen kuin koulussa:

Téalld koulussa sain tietdd, mutta en mittadn Ovyksista tai ... ei mulla ollu
minkadnlaista késitystd, ettd siind on nuin monta luokkaa samassa... Mind
olin aatellu, ettd se on kokonaan tdssd padssi (tarkoittaa koulurakennusta),
et sekin oli positiivinen yllatys, etta se oli tuolla. - Se olikin tuolla toisten
Jjoukossa... Niin..

Ensitapaamisesta opettajan kanssa diti kertoi ndin:

Mulla jii vaan se mieleen, ettd ne kdy ommaa tahtia sitd koulua, ettd miten
ne ite siind edistyy. Ja sitten jos ne jossakin aineessa vahvempia, niin sitten
sitd niinko...niitd tavallaan rohkaistaan siind enempi. Ja sitten se, ettd
opettaja sanokin, ettd ne liikkkuu sitten paljon ja tekkee retkia paljon ja ...
tdmd oli erilaisempaa.

Tomin koulunkdynti on sujunut hyvin. Aiti kertoi timdn hetkisestd tilanteesta ndin:

Hyvin... (naurua).... ihan totta, ettd se oli mulle niin hirvid jarkytys, ettd
Tomi muuttu hirveesti ja joulun jilakeen, siit on ollu opettajan kans
puhetta... se on kasvanu isoksi pojaksi. Se oli semmonen aina, ettd aiti,
aiti, ati..”, mut en miid tid, oliko silld vaikutusta, ku meille tuli
marraskuussa, vauva, niin ei joutanu passaan, ettd silld on kylld ollu
passaajia silld pojalla, et el oo mittdan tarvinnu ehké tehd, ehkd vahdn
liiankin helepolla. Ettd nyt ossaa itekin sen myOntad, mutta ennen oli

kauhistus jos joku sano, ett4 sitd on hemmoteltu hirvidsti... (naurua)...

Tomi on saanut koulusta kavereita sekd eritvisopetuksen ettd yleisopetuksen oppilaista.
Mitddn kiusaamiseen tai syrjintddn liittyvdd ei diti ole havainnut. Erityisopetuksen
kehittdmisestd diti kertoi ndin:

No mun mielestd oli se siind... tai mitenkdhdn mi sen sanoisin... Mi olin
toivonu, ettd ne olis jonkun verran esimerkiksi tavallisten normaaliryhmien
kanssa, litkunta tai kuvaamataito ja musiikki. Niin timmosissd ne pystys
. olemaan. Minusta oli niin hassua, etti ne on niitten isojen kanssa
liikuntatunneillakin, ettd miten ne sitten néitd pelejd joitakin oppii. Toinen
oli sitten se, etta tdalldhidn on erikseen ne juhulat. Ettd nimé olin toivonut,
ettd kun td4 on samassa rakennuksessa tdd koulu, t ois kiva ku ne ois ne
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juhlatkin, joulujuhlat ja kevitjuhlat, ois sitten yhteiset. Mitd se haittaa, jos
on erilaisia... Sitd md en oo niinkd ymmarra.

Tomi viihtyy koulussa hyvin. Oppimisesta diti kertoi ndin:

Se on aina tdynna puhtia, ku se tullee kottiin. Se on ainakin oppinut
lukemaan. Se lukkee kummatkin kirjaimet, jo joulun jaldakeen.Tosi hyvi
laskeen ja aina se on ollu kauheen sosiaalinen. Mutta sitten sille on ehkd
tullu semmosta vastuuntuntoa omista tehtdvistd, mitd sen pittdd tehd. Ettd
silld oli heleposti, ettd “lue sind 4iti tuo tehtdva”, “tee sind se” alussa ku se
alotti koulun. Mutta ei se enndé, ettd hin ossaa lukia itekin sen tehtdvin.

Siita on tullut paljon reippaampi tosiaan.
Ympariston suhtautumisesta Tomin koulunkdyntiin erityisopetuksessa diti kertoi ndin:

Kylld minun vanahemmista, niistd tuntu, ettd on se kumma, ettei voi ite
paattdd mihin kouluun haluaa lapsensa laittaa, ettd.... ne assuu sivukylalla,
ettd mehédn voitais muuttaa sinne ja se kulukis sielld, ku se on pieni koulu.
Mutta en ma nyt tiid, sielld ku on yhistetty ykkos-kakkoset ja kolomos-
neloset ja ... niille se oli kova paikka, vaikka &iti kavikin tdalla tutustuun,
mutta jotenkin silld oli sitten... en md4d ossaa sannoo... se el siitd 0o puhunu
mulle sitten... se vaan aatteli, etti kun sielld oli min monenikisid ja -
kokosia. Niin, se oli sille jotenkin jarkytys, ettd kylla se taas kysy, ettd no
eiko sitd voi panna tavallisseen luokkaan ja...

Aiti suhtautuu erityisopetukseen seuraavasti:

Mua se ei haittaa ja md oon ollu hirvian tyytyvidinen, ettd Tomi on ite
tykdnny olla. Kylld mé sillon, ku me ruvettiin siella Oyksissa kulukeen, niin
en mi osannu aavistaakaan, etti siind tulis timmonen... sillon se tuntu
vaikeammalta, mutta ei se endd. M4 varmaan kasvoin itekin ithmisen4 siin,
musta tuntuu. .

Tomin tulevaisuuteen diti suhtautuu ndin:

M4 oon saanu sitd viestid, ettd Sami pitdis siirtdad tavallisseen luokkaan.
Mutta tuli vaan mieleen, ettd mua héiritsi kans se “mukautettu”, ndma
nimet, EMU ja EHA, kummassakin. Ett4 nytten niihin on jotenkin tottunut,
ettd... niitten kautta voi tulla sitd vammaisuuden sanomista.

Yhteenveto:
Puheongelmasta pddseminen on Tomin pitkdaikaisen kuntoutuksen tavoite. Hdan hyotyy

erityisopetuksen pienestd ryvhmdstd. Hdn tulee olemaan erityisopetuksen “kasvatti”.
Mahdollisuutena on myés integraatio, mikd on osittain didinkin mielipide.
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4.5 Jan

Jari on 15-vuotias poika. Hin on 6. luokalla. Hin on muuttanut paikkakunnalle ja
ympéristd on ollut hanelle ja perheelle uusi. Jari on sopeutunut kuitenkin hyvin, johtuen
siita, ettd asuinpaikkakunta on rauhallinen ja suhteellisen pieni. Koulussa on mennyt
paremmin aikaisempaan verrattuna ja tulevaisuus naytta hyvalta.

Koulunkdynnin alkaessa Jari oli ollut aivan tavallinen koululainen. Koulun aloittamista
héin oli odottanut innolla. Isd kertoi asiasta ndin:

Sillon, kun poika oli menossa kouluun, niin se odotti sitd todella suuresti ja
se oli joka aamu innolla ldhtemissé, se ootti sitd todella suuresti.

Koulunkcéynnin edetessd Jarin tilanne muuttui:

No, koulunkaynti alkoi ihan hyvin, hyvin pysy mukana, mutta kun péastiin
sitd syksyé sitten pitemmalle ja se opiskeluvauhti kiihtyi ja kiihtyi siitd niin
se rupes jadmaan tietyissd asioissa jalkeen. Ja sitten jo ennen
vuodenvaihetta eli sillon ennen joulua niin se oli sitten jo monessa asiassa
jéinyt jalkeen.

Ongelmia ilmaantui runsaasti ottaen huomioon, ettd koulua oli kayty vasta vajaa puoli
vuotta. Isd kertoi:

No eri toten motoriikan puolella elikka tota kddentaito, kirjottamisasioissa
ja lukemisesssa, ja kun tuli tiettyja asioita, ettd mitkd han koki itelleen
ongelmalliseksi, niin se tyssds ja jai sitd pyOrittdméaan, ja silla atkaa muut
pédds etenemddn niissd asioissa eteenpdin. Ja sitten kun se huomas, ettd se
jad jalkeen ite, siitd tuli semmosta, ettd se rupes tuntumaan, ettd el jaksanu
itekddn yrittdd siind samassa tahdissa.

Kouluhaluttomuus alkoi lisddntyd:

... el ollu end4 samalla lailla halukas ldhteen aamuisin kouluun, ku mita se
oli sillon aikasemmin.

Koulusta el otettu kotiin mitddn yhteytta. Vanhemmat olivat havainneet asian itse:

Enemmén tuli semmosta ku lihestyttiin  joulua, niin tuli semmosta
levottomuutta ja ... ja semmosta rupes suhtautumaan asioihin sillei
negatiivisesti.

Joulun jilkeen asiaan alettiin kiinnittdd huomiota ja koulun puoleltakin Iihestyttiin:

Joulun jalkeen mentiin eteenpdin siind ja sitten tota asiaan ruvettiin
kiinnittdmaan huomiota, koulun puolelta ruvettiin puhumaan siitd asiasta...
opettaja sano, ettd hén yrittdd painottaa sitten Jarille niitd asioita ja kdy
enemman Jarin kanssa yhessd ldpi niitd asioita. Mutta se oli jo siind
vaiheessa se tilanne oli padssy jo niin pahaksi, ettd se silli puolen vuoden
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jaksolla pilattiin tavallaan se eka vuos. Ja siitdhdn seuras se sitten, ettd
sovittiin koulun kanssa, ettd se kiy ykkosen sitten uuvestaan.

Yleisopetuksen tukitoimenpiteistd isc kertoi ndin:

Erityisopetustahan sille yritettiin antaa, mutta asiat oli jo vaikuttanut sitten
téhdn poitsuun niin paljon, ettd tuntu, ettd se jaksanu endd ruveta ottaan
itelleen sisadn sita... se koki sen itelleen niin raskaaksi koko koulunkédynnin.

Toisen vuoden syksylld oltiin ensimmdisen kerran yhteydessd perheneuvolaan:

Testattiin sillon ku alotettiin se ykkdsluokka uuvestaan, elikkd lahettiin
tavallaan niin ku ihan alusta taas uuvestaan. Sillon kiytiin perheneuvolassa,
tehtiin testit kaikki. Sillon sovittiin my0s siitd asiasta, ettd se siirtyy tdnne
entyiskoulun puolelle, ettd se saa takasin luottamuksen omaan itteensd,
mitd oli sillon.. Se toinen vuos alotettiin sitten, joo se alotettiin ensiks
yleisopetuksella ja sitten se tota noin niin muutaman viikon padstd niin
siirrettiin sitten erityisopetuksen puolelle...

Koulun puolelta Ilihestyttiin ja kerrottiin erityisopetussiirto mahdollisuudesta. Tamdn
Jjdlkeen vanhemmat veivdt pojan uudestaan perheneuvolaan:

No siind oli silleen, ettd koulun puolelta otettiin yhteyttd ja pohdittiin
tammostd mahdollisuutta. Sen jalkeen mentiin tdnne perheneuvolaan ja
sielld kaytiin sitten lapi naitd testejd, ja sitten niitten testien tuloksesta sitten
niin vejettiin sillai yhteinen johtopdatds, ettd ndin se on parempi, ettd
siirretddn se erityispuolelle.

Erityisluokkasiirto tehtiin taydessd yksimielisyydessd. Pddtostd isd perusteli ndin:

Kylld. - Than ehottomasti, koska sen néki siitd itekin, ettd jotain sille asialle
pitdd tehd. Se ettd kun rupes tosiaan tulemaan sitd ylivilkkautta siing sitten,
samoin oli sitd levottomuutta koulunkéyntid kohtaan, ja sitten kun kuultiin,
ettd erityiskoulun puolella ndmé ryhmét on niin paljon pienempid, jollonka
pystytddn keskittyméan sithen yhteen oppilaaseen paremmin, niin se oli
ainoa meijdn mielestd oikee vaihtoehto.

Koko prosessin ajan perhe oli tietoinen asioitten eteenpdin menemisestd ja siitci mistd
oli kysymys Jarin tulevaisuuden suhteen:

Se oli enemmaén kun ajan tasalla. Me saatiin kaikki informaatio sieltd kylld.
Et kaikki semmonen kerrottiin sieltd, mitd tarkottaa erityiskoulu,
minkalaisia oppilaita siella on, mistd syystd kukakin on sinne tullu, ei
tietystikddn mimilld...mutta ndmai yleispuitteet niihin asioihin ja siind sitten
sovittiin myds semmosista asioista, ettd jatketaan nitd testejd siind sitd
mukaan, kun koulu edistyy. Et kyl se oli... se oli todella hieno palvelu.
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Kotona puhuttiin erityisopetussiirrosta Jarin kanssa. Han oli koko ajan tietoinen
tilanteesta. Vanhemmat olivat rehellisia ja avoimia, muutos isin mielestd tapahtui
todella nopeasti:

Sitten kun tuli tosiaan ta4 siirtyminen tdnne erityiskoulun puolelle, aikansa
puhuttiin siitd, kerrattiin yhessd asiaa ja samoten se kun oli ite niissa
palavereissa aina mukana, niin tota hdmmdistyttdvdn hyvin se sopeutu
sithen, ettd se ei ajatellukaan sitd asiaa, ettd hdn on nyt jollain tavalla
poikkeavampi kuin joku muu..., kun pééstiin pienempédédn ryhméén niin jo
parissa viikkossa huomattiin, ettd rupes koulunkdynti maittaan ihan toisella
tavalla.

Syyt Jarin erityisluokkasiirron onnistumiseen olivat isin mielestd:

Niin kun sanoit, ettei verrata mihkddn muuhun. Sanotaan ndin, ettd oli
sellasta paljon ldheisempéd ja ... tuli sellanen tunne, ettd todellakin se on
tdd yksi ihminen, joka sit todellakin tullee huolehtimaan siitd meijén
lapsesta. Ettd se ei ollut sellasta, ettd jos nyt verrataan kuitenkin tuohon
normaalikoulun puolelle, niin sielld kun mennaén, niin sielld tavallaan kai
katotaan sitd massaa. Tuolla taas sitten erityiskoulun puolella niin sielld
katotaan se yksilo.

Muutos Jarissa nékyi koko persoonassa. Isd kertoi seuraavaa:

Se muuttu hirveesti. Siitd tuli sillai oikein kuin péivdnsade sitten, kun sitd
on kehuttu... kuinka hyvin se tekee. Se huomas, ettd hanet on hyvéaksytty
sielld ja hin osaa ja se oppimistahti Jarilla itellddn se kiihty. Ne samat asiat,
mitka silli oli ollu edellisend vuotena vaikeita, niin ne loksahti hetkessd
sitten paikoilleen ja sen se levottomuus hédvis kokonaan ja se tavallaan
sitten taas oli paljon avonaisempi ku aikasemmin.

Myos uudet kaverit ottivat Jarin hyvin vastaan:

Sillon se hyviaksyttiin tai tavallaan se porukka hyviksy sielld entyiskoulun
puolella Jarin heti. Ja tavallaan silli oli kaks kaveripiirid. Oli ne entiset
oppilaat ja sit oli ndd uudet, keiden kanssa se kdvi koulua ja ... hyvin
nopeesti se muuttu sithen, ettd nid erityiskoulun puolen ihmiset oli
kaikkein tarkempii.

Koulukiusaamista ei isdn mielestd ole esiintynyt mitenkddn laajasti. Kouluvaikeudet
alkoivat vahentyd ja koulunkdynti alkoi luistaa entistd paremmin. Isdn mielestd
erityisopetuksen voima on sopivan kokoisissa opetusryhmissd:

No, ensinnédkin yks tdrkedd-asia on se, ettd missddn nimessd niin naitten
erityiskoulujen niitd ryhmékokoja ei saa kasvattaa. Elikkd pysytdan siind
plenissd ryhmissd, mitd nyt naildkin on ollu, ettd suurin piirtein joku
kymmenkunta... kymmenkunta oppilasta korkeintaan ryvhmassa, jolloinka
opettajalla on mahollisuus seurata hyvin tarkkaan jokaisen oppilaan
kehitystd. Se on vyks sellanen tdrked asia. Sitten tdssd viimeisessd
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vanhempainillassa samoiten... puhuttu paljon tastd koulun nimesta, ettd kun
siind lukee se erityiskoulu, mielestam kaikki nda oppilaat on ihan
samanlaisia, ettd siind mielessd se on ihan oikein, ettd titd erityissanaa ei
kaytetd. - Ettd ne on vaan oppimistasoltaan pikkasen toisia hitaampia,
mutta muuten aivan samoja ihmisid, jolloinka sitd leimaantumista, ettéd olet
nyt erityispuolella, niin ei tulis.- - Ettd esimerkiksi aikuisten puolella...
aikuisten puolella on pystynyt hirveen hyvin puhumaan, ettd meilld on lapsi
siella.

Perheessi on suhtauduttu Jarin koulumuotoon avoimesti. Asiaa ei piilotella
kenellekddn. Myos ympdristé on suhtautunut myonteisesti. Ndin isd kertoi asiasta:

Erittdin myonteisesti on suhtauduttu, ja sit monet puhuu siitd, ettd tina
péaivand normaalikoulun puolella luokkakoot on niin hirveen isot. Et jda
jatkuvasti sitten jalkoihin jossain tietyissé aineissa.

Jari kokee koulunkdynnin mielekkddnd, normaalina tapahtumana. Hén kertoo koulusta
nykyddn kotonakin:

Tén4 paivdnd kertoo erittdin paljon ja kdyvéan ldpi tuota noin paivén asioita
ja el tarvii kysya siltd yhtddn mitddn, ettd mita teilld oli koulussa, vaan se ite
kertoo ja haluaa kertoa niistd asioistaan. Suhtautuminen koulunkayntiin niin
se on... se on nyt semmosta, ettd nyt sinne menndidn joka péivé, ettd se el
oo pakonomaista, vaan et itse halutaan mennd sinne. Sitten kaikki
timmonen oppimisasia... se on tullu ihan toisella tavalla, ettd tdnd péivind
Jari esimerkiksi tykkid kirjottaa hirveen paljon. Se kirjottaa kirjeitd ympéri
Suomeen, se oli atkasemmin semmosta, ettd kun hidn el kuulemma osaa
kirjottaa. Se oli pitkdn aikaa, ettd ei tehd sitd. Samoten sitten yhtend
jannind piirteend, Jarilla on pienempid sisaruksia, niin nykyédin ei saa isd
eikd diti lukea iltasatuja, vaan nyt pittdd Jarin lukea iltasadut. Hén péddsee
ndyttamadn sitd, ettd han osaa myos lukea erittdin sujuvasti.

Luokkakoon pienentdiminen ja rauhallisempi opiskelun tahti ovat vaikuttaneet Jariin
tuloksellisesti. Isd kertoi opiskeluhalukkuudesta ndin:

Justiinsa todellakin se yrittdminen ja halua tullu siihen ja sitten tdimménen
omantakeinen tekeminen elikkd kokeilla sitten piirtdmisessd, kaikessa
timmosessd ja sitten luetaan semmosia vaikeempia asioita elikké Jarikin on
enemméin panostanut sitten johonkin ruotsin kieleen ja englannin kieleen,
koska se osaa ja hallihtee nyt nad perusasiat ndissd muissa asioissa. Elikkd
halu oppia enemmén ... se on todella suuri.

Erityisopetus on vastannut isiin odotuksia. Tulevaisuutta Jarin kohdalla hdn mietti
ndin:

Niin, mahdollisuuksia mé nikisin sen, etta jos tad kehitys jatkuu samalla
tavalla ku se on tihdnkin mennessd niin, kun yheksis luokka tulee tdyteen
niin Jari on taas samalla viivalla, kun kaikki muutkin sitten siind vaiheessa,
kun lahetdin ehtimdin seuraavaa koulutuspaikkaa. Mut sitten taas pelkoja
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mulla on hirveesti siind mielessd, ettd esinndkin mua, niin kun tuossa alussa
Jo mainitsinkin niin nditd ryhmakokoja, ettd jos niitd nyt mennain
sorkkimaan ja tulee enemmaén oppilaita yhteen ryhmaéén, niin se varmasti
heijastuu sitten opetuksen tasoon, opetuksen midrddn. Samoiten sitten
sitten nama kaikki turhat... turhat sdastot, niissa pitdis kahtoo péinvastoin
elikkd satsata rahaa tille puolelle, ettd saadaan opettajia ja opettajien
koulutus sille tasolle ja saadaan piettyd niitd pétevid opettajia, ettei niitd
jatkuvasti tarttis vaihella aina toisiin opettajiin. Elikka ihminen, johonka naa
oppilaat on oppinu luottamaan ja joitten kans ne on tehny toitd, niin pitis
olla sitten silld lailla, ettd ne olis sitten koko kouluajan heijdn kanssaan.

Yhieenveto:

Jari on tyypillinen eritviskoulun oppilas, jonka historiaan kuuluu ahdistus
koulunkdynnistd. Suoriutumisen paineet kasvoivat niin suuriksi, ettd poika alkoi oireilla
eri tavoin. Siirryttdessda pienempddn ryhmddn ja vaatimustason muutiaminen
Vksilollisemmdksi, muuttivat pojan tilannetta oleellisesti.

4.6 Riina

Riina on 15-vuotias tytté. Hdn on 7. luokalla. Han siirtyi erityiskoulun ylédasteelle
edellisend syksynd. Han tuli kyldkoululta, jossa oli erilainen ympéristd. Rimna on
rauhallinen, hiljainen, hymyilevd tytt6. Koulunkdynti on alkanut sujua hyvin jo
alkusyksystd lahtien eikd suurempia ongelmia ole ollut.

Riinan erityisopetuskokemukset ovat jo ala-asteelta, jolloin hdn sai luki-opetusta
kiertavilta opettajalta. Liscdksi hén oli sddnnéllisesti tukiopetuksessa. Riinan ongelmat
liittyviit Iihinnd hahmotus- ja lukihdirioon. Ensimmdisen kouluvuoden Riina kdvi
keskustan koululla ja toisen kylikoululla, silld perhe muutti keskustasta pois. foisen
vuoden kokemuksista diti kertoi ndin:

Kun seuraavana syksyni Riina sitten alotti... se toinen vuosi, se oli aivan
karmea, kun se ei osannu lukia ja sen ois pitdny osata lukea ja siind oli
hirmu ndppérid toiset oppilaat siind luokassa, vaikka se oli pieni luokka,
vanha opettaja, kokenut ja siind ei ollu ku ykkos-kakkosluokka, ja opettaja
el ymmartiny siti, etti se ei kertakaikkiaan pysty sithen tyohon ja aina
saatiin lissd4 ja lissdd liksyjd ja me tehtiin niitd ldksyja... Lapsi tuli koulusta
yhen aikaan, niin puoli yhentoista aikaan illalla lopetettiin ja ne jai aina
kesken, kun se kertakaikkiaan nukahti sithen poyvan &iren, kun se ei
jaksanu tehd niitd toitd. Sillon mind sitten tilasin perheneuvolaan ajan ja ...
sitten tehtiin ensimmadiset tutkimukset niin sieltdhan tuli seleville, ettd siind
on semmonen, ettd silmidn ja kdjen yhteistyd ei pellaa, ettd se ei
kertakaikkiaan pysty nakemadn sit4 tekstid, se el pysty niink®,.. silld jai than
suunnilleen kaikki vokaalit pois ja se oli ihan kasittamatontd se teksti, mitd
se kirjotti vield toka luokan kevviilla. Ja se et ollu sillon viela oppinu
lukemaan. Ja min4 sitten pyysin siirtoa erityiskouluun, mutta opettaja ei sitd
suositellu eiki sitd suositellu perheneuvola...
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Svyksi erityishiokkasiirron hylkddmiseen opettaja ja perheneuvolapsykologit sanoivat:

No, sanottiin, ettd sen pitdis parjatd kuitenkin, vaikka se oli kuusvuotiaan
tasolla sillon, se taytti kaheksan sitten sind vuonna, niin .... mutta kuitenkin
niin mind sitten, kun sitd neuvoteltiin aikansa sen opettajan kanssa, niin se
sano, ettd hdn ei oo nihny kettdan timmostd vanhempaa, joka itte pyytaa,
ettd lapsi siirrettds ja ehkd se se oli sitten, ettd kun mind olin niin innokas
sitten siirtdmaan... minusta se oli aivan kauheaa, kun se sairasti niin paljon,
se oli joka aamu kuumeessa, se aina mittas kuumetta, ja silld oli maha
kipeeni ja sitten se lopulta sano, ettd han ei lihe kouluun ollenkaan... ja
tuota... ihan sillai neuvottelemalla sain sen sitten ldhtemaan. Sitten kun sitd
el sitd siirtoa tdnne saatu, mind sitten pyysin, ettd jatetddn ees luokalle, ettd
se el selevid kolomannella luokalla. Miten semmonen selevidd, joka ei ossaa
lukia. - No niin, ja sit4 viis kertaa minun piti se pyytdd opettajalta, sitten se
vasta sano, ettd “mind nyt timin viijennen kerran vield kysyn, pittddko se
tosissaankin jattad luokalle” ja mind sanoin, ettd kylld se pittad, ettd siind ei
oo muuta vaihtoehtoa. Ja sitten se jatettiin luokalle ja niin se tuplas sen
toisen luokan, mutta ku se ei oikeestaan... se ois pitdny siirtdd toiseen
kouluun. Se oli sama opettaja... No sitten kaytiin taas perheneuvolassa
kesalld ja me tehtiin uuvelleen niitd tutkimuksia ja sitten sieltd tuli selville,
ettd se on ollu nin hirmu rankka se edellinen talavi, niin sieltd sitten
syksylld soitettiin opettajalle, ettd silla ei kertakaikkiaan saa teettdd niin
paljon t6itd. No sitten se oli vdhidn helepompi se toinen kerta toka luokkaa.

Koko ala-aste oli Riinalle vaikeaa. Perheessd oli epdtietoisuutta, mikd olisi paras
ratkaisu tyton ongelmiin. Perheen ulkopuolelta otettiin kantaa erityisluokkasiirtoon:

Se oli oikeestaan koko ala-asteen ajan oli sitd hirviad takkuamista ja sitten
ku se oli niin itsetunto aivan maassa, kun se oli koko ajan luokan huonoin
ja... Ja sitten toisaalta niin tuttavat pelotteli hirveesti, etta “elekdd missdin
tappauksessa laittako ertyiskouluun” ja tuota mind olin sitten kahen
vaiheilla, kun oli siin ihan lahelldkin perheit4, joilla oli lapsi téalld ja ... se e
niinkd4n sen opetuksen takia, mutta sitten ndm4 sosiaaliset suhteet ja ndmé
muut tekijat sitten, ettd ku oppilasaines erityiskoulussa on niin
monenndkoistd. Ja me sitd mietittiin ja tietysti mindkin taivuin ja isdntd
sitten sano, ettd tehkdd niin ku haluatte... (naurua) .... Taivuin vdhan liian
heleposti sitten siihen, ettd nyt jilestd pdin ajattelee, niin se kun ois sillon
siirretty, niin oishan se ollu Riinan eldmi aivan eri... ja ne ensimmdiset
kouluvuojet, ettd... se oli niin vidsyny, ettd tuntu toisinaan, ettd seinit
hajoaa, ja kun se koulusta tuli, niin kylld reppu lensi niin dkésesti seindédn
ja..sitten se kypsy se pdatos, ettd vijjenneltd luokalta ku sillon mind vield
viimesen kerran kaytin tuolla testeissd, ja sillon vield viimesen kerran
pyysin, ettd eiko vois siirtdd, ja kun sieltd ei annettu suositusta sittenkdén,
niin se kuuves luokka ja sitten ku se alako olla kevitlukukausi alako ja
sillon mind sitten tyton kanssa puhuttiin, ettd nyt se tehhéén se siirto, ettd
se... vaikka eivit antais suositusta, niin se anomus laitetaan. Ja sitten kun
siind oli perheneuvolassa sillon vaihtu justiinsa sitten nama kumpikin sekd
psykologi ettd sosiaalityontekijd, niin sielldhan oli sitten aivan erilainen se
suhtautuminen ja... sitten se neuvottelu kevvaalld sitten ennen ku koulu oli
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loppunu ja tdmi opettaja oli sitten siella mukana sielld ja toivotti
tervetulleeksi ja se tuntu than mukavalta sitten. Mutta toisaalta kyllahén se
mietitytti, ettd mikd on se sitten, mikd on se kavereitten suhtautuminen.
Mutta Riinalla toisaalta silld ei oo ollu kavereita, se on kohtalaisen julma
tuo lasten maailma. Sielld jos joku jaa jalakeen, niin se putuaa kelekasta ja
se... se oli monenakin vuonna niin hirvidi se kiusaaminen sielld, ettd ei ees
omat siskot uskaltanu menna Riinan puolelle, ettd niitten piti menné nurkan
taakse kattoon, kun toiset kiusas sitd. Se oli koulukiusaamista ja koululla
sithen ei sitten niinko... sielldi vaan sanottiin, ettd ei tdilldi oo
koulukiusaamista.

Perheneuvolassa oltiin sitd mieltd, ettd Riina selvidd yleisopetuksessa tukiopetuksen
avulla. Aidin mielestd tukiopetuksen mddrd olisi pitanyt olla suhteettoman suuri, jotta
asiothin olisi voitu vaikuttaa ratkaisevasti. Perheneuvolan suhtautumisessa diti koki
epdoikeudemukaisuutta:

No, kylla se vdhan tuntu epaoikeudenmukaiselta. Mutta toisaalta sité sitten
ajatteli aina, ettd no katotaan nyt vield tdma vuosi, ettd jospa se menis ja
jospa se... sieltd aina lohutettiin, ettd kunhan se loksahtaa kohalleen, niin
sitten se loksahtaa... ja ettd kylld se sitten. Etta kunhan se ne aivot kehittyy
sithen tahtiin, ettd niin se loksahtaa, niin kylld se sitten.

Aiti nikee itsetunnon kehityksen tdrkecind osana lapsen kehitystd:

...lapsen itsetunto, se on niin tirked asia, ettd niin kun nyt Riina on timén
vuojen ollu, niin sen itsetunto on kehittynyt niin paljon, ettd vaikka silld on
murrosikd pahimmillaan.. niin se kuitenkin on tyyni ja rauhallinen ja
semmonen. Mutta, ettd se ei 0o semmosta, ku se oli sillon ennen ku silld
oli ees murrosikid, ettd se oli aivan hirvida, kun se tuli koulusta, kun silla
oli niin paha mieli, ku se oli epdonnistunut ja toiset oli kiusannu sitd ja
ldksyjen teko se oli kun tervan juontia, sitd piti vieressd seistd ja kahtoa ja
opettajakin aina sano, ettd jos sielld kotona niin ku viitittds huolehtia niin
ettd se Riina lukkee ne laksyt. Mutta kun se oli niin tyoldstd. Nyt et oo ténd
vuonna tarvinnu vhtidn kertaa seisti vieressd, se on aivan oma-aloitteisesti
tehny ne ihan sieltd alusta lahtien, et se ilmapiiri tdalld koulussa oli niin
erilainen... ja se suhtautuminen ja sit ku se kilpailu jai pois. Ettd kun
jokkainen mennee ommaa tahtia.

Ensimmdiisen kerran Riina kdvi erityskoululla yksinddn. Hdn ei halunnut, ettd diti tulee
mukaan. Sen sijaan tukena oli naapurin tytt6, joka oli kdynyt erityiskoulua.

Ja se sitten Riina sillon kivi sen kaksi pdivad ja se sano, ettd “kylld mind
menen sinne” ja sen jilidkeen oli sitten ne neuvottelut ja sittenhdn mindkin
kdvin, semmonen ihan mukava tunne tuli, ettd niinko ehka tdalld valitettdan
tosissaan lapsesta eikd vaan...  jostain lukusuunnitelmasta taikka
opintosuunnitelmasta enemmén. Ettd kuitenkin, ettid se ois lapsi pédasia,
ettd menestyminen ja tukeminen siind opiskelussa... ettd se on omilla
edellytyksillddn ja pystys menemaidén etteenpdin.
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Erityisluokanopettaja oli vakuuttanut vanhemmille ja Riinalle, ettii pddtos siirrosta on
kokonaan perheen asia ja pdcdtos voidaan tehda vaikka yhdeksi vuodeksi kerrallaan.
Mitddn lopullista siirrossa ei ole.

Nyt se Riina jatkaa sitten loppuun asti, ettd oishan tdssd ollu mahollisuus
vaihtaa pois, mutta ei aiota vaihtaa, ettd sanoin justiina siind viimeksikin,
kun on ollu opettajan kanssa puhetta, niin opettajakin sano, ettd se on ihan
tejjan pddtds, ettd kylldhan se Riina selevidda varmasti tuolla
normaaliopetuksessakin.

Erityisopetuksessa tyoskentelystd didilld oli seuraavaniainen kuva:

Riinan ei tarvii nyt pysyd kenenkdin muun tahissa. Se saa pysyd ihan
omassa tahissaan. Ja kun sille loksahtaa joku asia, niin se etenee. Eikd sen
tarvii koko ajan tuntea, ettd se on aina jdlessd toisista. Ettd se on minusta
se tarkein asia, mikd se on sen omaan itsetuntoon on vaikuttanut. Ja sitten
se, ettd ku se ite huomaa, ettd hian paisee etteenpdin ja hdn ymmairtdd sen
asisan, ettd kun sitd on seurannu, miten ihana asia lapselle on, ettd se voi
vaihtaa seittemannelld luokalla kaheksannen luokan kirjan, olokoonkin etté
se on mukautettu kirja. Mutta kuitenkin, ett4 sita ei voi kuvitella semmosen
lapsen kanssa, joka on koko ajan taistellu sielld... parjaako vai eiko parjda...
Sehin sai kaheksannen luokan kirjan ku se sai sen ja se on vanhemmastakin
niin mahtava tunne...

Koulukiusaamista ei didin mielestd ole esiintynyt lukuunottamatta erdstd tyttéd, joka
kayttaytyy kaikkia kohtaan yhtd huonosti. Yhteistyostd vanhempien kanssa diti kertoi

Se on yllattinyt minut, ettd vanhemmat otetaan mukkaan lapsen
koulumenestyksen arviointiin ja se on ollu jotenkin semmonen, toisaalta
mind mietin, ettd onko se meijdn asia, mutta sitten toisaalta se on ihan
hyvidkin, koska kylld sitd kuitenkin kun ommaa lastaan seuraa niin sen
verran pystyy sanomaan, ettd onko se edistyny taikka eiko se oo edistyny.
Ja sitten se, ettd tytolle on hirmu hyvi se, ettd se on ite saanu arvioida sitd
menestymistddn. Ja eka kerran kun sen piti arvioija sitd, niin sehdn arvioi
aivan penkin alle ittensd, mutta sitten kun ne keskusteli opettajan kanssa
niin se sitten korjas niitd arvioita vahin ylospdin, ja nyt sitten kevvailld kun
se arvioihti, niin niilli meni suunnilleen niinké sammoihin, ettd Riina arvioi
suunnilleen ihtensd sithen tassoon kun mitd sitten opettajakin, ettd sitd
justiinsa puhuttiinkin sitten tuossa kevittalvella opettajan kanssa, ettd silld
on niin paljon itsetunto noussut, ettd se pystyy hyvaksymaéén, ettd hdn on
menestyy ndin. Kylld Suomessa ei ois niin paljon itsetuntovaikeuksia, jos
tdmé systeemi ois muuallakin, ettd vaan péarjatdin ittea vastaan. Sitd mé oon
ajatellu, ettd ei pitdis kuitenkaan paistdd liian helepollakaan niitéd lapsia.
Riina on sen tyylinen, etti ainakin sillon taikka sillon arvioitiin, mutta en tiid
nyt, ettd kylld se on kuitenkin ponnistellu aika paljon ja niink6 saanu kiinni.
Ehké se oli se, ettd silld oli niin huono itsetunto ja se tunsi, ettd aina hén
putuaa. Ja se ei sen takia halunnu ponnistella, ettd se haluas aina padstéd yli
siitd, mistd aita oli matalin, ja nidin sanottiin sielld perheneuvolassakin.
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Témantyyppiselle lapselle on hyvé, ettd silla on tavotteita. Mutta mini oon
ite huomannu nyt, ettd se ite asettaa kuitenkin niitd tavotteita itelleen, kun
se piddsee vdhdn helepommalla. Mutta ettd kuitenkin sitten, ettd sitd
vaativuutta kuitenkin, ettei paistettais liian helepolla kuitenkaan, ku se on
ithan selevd asia, ettd kun se elamiidn lihtee etteenpain, niin sen taytyy
kuitenkin asettaa itelleen tavoitteita.

mitd Riinassa erityisopetukseen siirtymisen myotd on tapahtunut, diti

No, minusta tuntuu, ettd kun siltd jai paine pois, niin se niin kun on pystyny
semmoset perusasiat omaksumaan siiti seittemdnnen luokan aineistosta,
mitd se el varmasti ois tuolla yldasteella kaikkea pystynyt omaksumaan, ettd
silla ois ollu niin isoja paineita, just kielet ja sitten kun sielld mennédan
vauhilla ja kun sielld vaihtuu opettajat. Ja Riina tarvii semmosta, ettd silld
on turvallinen olo, kun silld on ollut niin hankala se alkuaika, etti tuota...
kylld minun mielestd se on niinkd oppinu niitd asioita, mitd nin ku
yldasteella pitds oppia ja epailenpa, etta oisko ollu fysiikka-kemiakaan niin
mieluista, ku se nyt on ollu, kun ajattelee, miten vastenmielinen asenne silld
oli matematiikkaakin kohtaan. Ja sitten fysiikka-kemia mennee kuitenkin
atka laheltd. Ja biologia sille oli ala-asteella se oli niin kuin tervan juontia ja
nyt se on aivan innolla niinké ollu mukana siiné, ettd kun se paine on jaanyt
pois, min se on pysty keskittymmain sithen opiskeluun ja se on saanu
tuloksia siind, ettd en mind ois osannu niinkdin isoa tavotetta asettaa, kun
olin kuullu monenkin sanovan, etti siella vaan taantuu... Sulla kdsitys on
toinen...

Niin, minulla on toinen kisitys. Kylld ne etteenpdin mennee, ettd...
jokkainen omilla edellytyksilldan ja varmasti, toivottavasti saavuttaa sen
tason, ettd parjaé sitten muissa kouluissa.

Aiti halusi muistella omaa kouluaikaansa verraten sitd tyttirensd kokemukseen ndin:

Kun ite olin kansakoulussa, sillon oli se yks poika, joka kuluki perinténd
joka vuosi luokalta toiselle... etti jos sillekin ois ollu erityiskoulu, niin miké
se ois nyt. Kun se kuustoista vuotiaana lopetti koulun neljannelta luokalta
kansakoulussa ja sanottiin, ettd se on tyhmdi ja se ei opi mittddn, ja se oli
niin ahistunu, ettéd silld tuli pissat ja kakat housuun sielld luokassa ja sitd
kaikki halaveksi ja hyleksi ja monta kertaa oon miettiny sitd, ettd hirvidn
paljon samoja piirteitd omaan lapseen siind psyykkisessd olotilassa siind
pahassa olossa, ettd niin ku jannittdd niin kauheesti, ettd Riina oli vield
vuosi sitten semmonen jinnittdjd, ettd kun ouvompi ihminen tuli
huoneeseen, niin se jannitti niin paljon, ettd se aivan térisi ja silld kdjet vuoti
aivan ettd niin ku ihan litiméarét, niin ku se ois hanan alla kdyttdny. Nyt se el
enndd jannitd. Opettajakin sano, ettd kun se jannittdd niin kauheasti. Kun
hdn mennee sen viereen, niin se jaykistyy se lapsi. Ja nyt kevattalavella oli
siitd puhetta, niin se sano, ettd se on hin on ihan huomannu, ettd se on
jadny pois, ja mind oon huomannu kans, etti se ei enndd silld lailla ja
uskaltaa vieraitten ihmisten kanssa jutella paremmin, ettd jos joku vieras
tullee meillekin kyllddn, niin aikasemmin istu vaan hyvin hiljaa ja
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kiinnostuneena, mutta hyvin hiljaa ja hyvin hiljasella d4nelld vastas. Mutta
nyt se juttelee ihan, ettd semmosta avautumista ja semmosta avoimuutta,
ettd on tullu, ettd se on hirveédn ... hyvidd ... minusta.

Riinan tulevaisuutta on pohdittu perheessd. Epdilyja erityisopetuksen todistuksen
merkityksestd ja siitd, miten erityiskoulusta tulleeseen suhtaudutaan diti kommentoi
seuraavasti:

Sitd on nyt hirveesti mietitty ja ihtiddn vahén niinko se pelottaa, ettd kuinka
suhtautuu ndmd muut koulut tahdn erityiskoulun todistukseen. Ettd tdalta
kylld sanotaan, etti sitd seurataan sitd lapsen  pédfsemistd sitten
ammatilliseen koulutukseen tamin koulun jilakeen. Mutta, ettd onko se
sitten niin varma, etti se sitten hyvaksytddn, justiinsa ei oo kauan, kun
viikko sitten kdvi tuota naapurin &iti keskustelmassa mun kanssa, ja niilld
on justiin tdaltd erityiskoulusta nyt ldhossd, tytar ammatilliseen kouluun,
Riinan kaveri ja ... se sano justiin sitd, ettd nyt on epavarma, ettd padseeko
se, hyviksytdankd se sinne.

Yhteenveto:

Riina on tyypillinen esimerkki liian voimakkaasta samanlaisuuden vaatimuksesta
peruskoulussa yleisopetuksessa. Riinaa olisi parhaiten autettu joko varhaisemmalla
erityisluokkasiirrolla tai mukauttamalla opetusta yleisopetuksessa. Jilkimmdiseen ei
vdlttamattd pystytd. Syyt ovat usein liian suurissa opetusryhmissd. Erityisopetuksella on
kyetty korjaamaan vakavaa tilannetta ja antamaan uutta suuntaa Riinan kehitykselle.

4.7 Veijo

Veijo on 13-vuotias poika. Hin on 6. luokalla. Han on urheilullinen ja hyva toveri
kaikille. Koulunkéynti sujuu ongelmitta.

Perhe on pyrkinyt kohtaamaan asiat aina yhdessd. Haastattelutilanteessa oli paikalla
molemmat vanhemmat.

eijon koulunkdynnin aloittamisessa vanhemmat eivit maininneet olevan mitddn
erikoista. Veijo on normaali vilkas poika.
Koulutyohon ilmenneistd kdytinnon ongelmista diti kertoi ndin:

Hén ei sillai  oma-aloitteisesti  jaksanut istua eikd paneutua niihin
koulutehtaviin heti ensimmaisestakain paiviastd lahtien... ettd se oll aina
meljdn isdn ja minun patistettava sitd ja oltava sitten vieressd, se ei jaksanut
paneutua. Kylld se se kouluunldht6 ja koulussa oleminen oli kivvaa, mutta
se laksyjen teko sitte alako heti. Sitte mitd enempi tuli laksya nimn sitd
vaikiammaksi se kivi.

Aloite Veijon asioitten selvittelyyn tuli perheen taholta:
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Kotoa se... - kotoa se (isd) ...- aika tilattiin tuolta perheneuvolaan, ettd
sinne testethin ja sielld kaytiin ja kylld se sitten sielld tuli, ilmeni, ettd Veijon
ols parasta siirtyd erityisopetuksen puolelle.

Perheneuvolakdynneissd didin mielesta kaikki ei ollut kohdallaan:

Jotenki tuntuu, ettd liian tarkkaan ujellaan aina kaikki. Tuntuu, ettd sitten
jalakikatteen kun rupiaa ajatteleen, onkiko se meissa vanhemmissa kaikki
vika, ettd ku on lapsilla nuin, ettid ne on ite kaikkitietdvia ja ne erilailla sen
asian ajattelee ja kauheesti kyselldén ja...

Aidin epdileva kanta perheneuvolaa kohtaan kay ilmi seuraavassa:

Viijy semmonen, ettd onko ollaanko me tdssd ite tehty semmonen joku
virhe, ettd ... juontaako se sitte, ettd ollaanko me pietty litka vauvana sitd
tai mistd johtuu, ettd ku se oli pitkd vali, oli yheksan vuotta, onko tdmé
kaikki kasvatuksesta vat mista, mutta sitten mind rupesin ajatteleen sitd ettd
no el, ettd se on lapsi, jokainen on erilainen.

Iséin kdsitys perheneuvolan toiminnasta oli:

Kylld se mulla ainaki jai vihi semmone kuva siitd, ettd tuota ei oikiastaan
meljdn mielipiteilld ollut mittddn virkkaa suoraan sanoen...No se oli siind
mielessd, se jdi mulle semmonen kuva siitd, ettd oli minun mielestd ihan
turhia kdynteja siind suhteessa, ettd sehén oli ennakkoon sovittu tdma asia.
Aivan sama kayttiinké me sielld vai eikd. Se ois samalla lailla siirtynyt
kuitenkin. ..

Isd jatkoi edelleen:

Miné en oikiastaan pitdnyt sitd minnién sita hommaa. Se ois kuitenkin tullu
samanlainen tilanne etteen ja samanlainen lopputulos, ettd olipa tuota mité
neuvotteluja eli et

Vanhempien mielestii muuta ratkaisua tilanteeseen ei edes ollut. Isd kommentoi
tilannetta néin:

Niin tietenki se on pakollinen kuvio, kylldhdn se oli kuitenkin ainoa
vaihtoehto.

Veijon kesd ennen erityisluokalle siirtymistd oli vaikea. Hcéin itkeskeli ja oli masentunut.
Syksylld koulu kuitenkin alkoi ja ensimmdisistd kokemuksista diti kertoi ndin:

No, mindhin sielld olin pojan mukana sitten heti ensimmdisestd paivéastd
lahtien ja kylld minusta silldlailla limminhenkinen, ettd kodikkaan tuntonen
se... ettd siltd osin, ettd lapsi tunsi ite olonsa sielld varmasti turvalliseksi ja
semmonen, ettd en mind ossaa ainakaan sillilailla ainakaan  mittdd
vaistonnut, eikd mittddn semmosta - mind oon tuntenut, ettd sielld on
oikein hyvin. On aina sanottu, ettd aina saa tulla sinne seuraamaan
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opetusta, jos on mahollisuus ja mind oon jonkun kerran ollut, ettd oon
kéyny seuraamassa ja on sanottu ettd ottaa yhteyttd rohkiasti ja sillai, mutta
en tiid sitte .. Onko sulla mittd4n?

Isd jatkoi:

Niin, en mind tiid, mind oon kylld tyytyviinen siihen siind mielessé, ettd...
kehitysta rupes tapahtuun - kaikissa asioissa.

Aiti kertoi ldksyjentekotilanteesta:

Ja ite jaksaa istua sen, minka laksyjen teon tarttee niin se ite, vaikka se nyt
vahd aina hittaanlaisesti, mutta ku se tietds, ettd ne laksyt pittad tehd, niin
se tekkee kuitenki.

Johon isd jatkoi:

Huolehtii se kuitenki ite niista, ettd sithen ei tartte olla hopottdmassé eika
tuota jatkuvasti vahata, ettd onko ne tehty.

Erityisluokkasiirron — yhteydessé  vanhemmille tarjottiin  riitdvdsti  tietoa  itse
erityisopetuksesta sekd koulun toimintamalleista sekd oppilaan omien edellytysten
mukaan toimivasta opetuksesta.

Veijon kaveripiiri ei ole muuttanut suhtautumistaan héneen erityisluokkasiirron jilkeen.
Aiti piti kavereitten vaihtumista aivan normaalina tapahtumana, joka kuului lapsen
kehitykseen.

Vaikka koulussa Veijo on osoittautunut monipuoliseksi urheilijaksi, han ei vanhempien
kertoman mukaan halua ldhted mihinkddn sddnnolliseen harrastukseen mukaan, vaikka
isd on monesti yrittdnyt innostaa vaan tyytyy pelaamaan palloa omaksi ilokseen.
Koulussa on yksi miesopettaja, josta on tullut Veijolle tirked. Isa kertoi ndin:

Kun on tuli tdimi - opettajaksi - tdma mies. Se on hirveen térkia, kylld se
on ollu hirvidn tarkid Veijolle.

Koulukiusaamista ei ole ilmennyt. Vanhemmat ovat selvilla tilanteesta, silld asioista on
puhuttu vanhempainilloissa.

Erityisopetuksen luonteesta vanhemmat ajattelivat ndin. Ensin isd:

Sitdhdn sitd tuota eikd se tdmdn pitds sitd olla, ettd se mahollisimman
yksilollisté ois se opetus.

Ja sitten diti:
Minusta sen pitdis kylld tosiaan kehittyd sen rinnan normaalikoulun,

peruskoulun puitteissa. Etta sitd ei sais mihinkkd4n niinku pimittad, muijen
rinnalla viia, minusta ne lapset oo sen kummempia oppilaita kuin ne
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peruskoulun normaaliluokallakkaan olevat. Aivan tervejarkisid ja kivoja
kavereita siella, ettd mitd mindki ku oon ollu ja oikkein fikswa ku tuolia
vastaan tullee. Ettd se pitds vild siind rinnan, en mind ossaa sen
kummemmin sanua, mutta siind rinnan, tavallisen opetuksen rinnalla.

Erityisopetuksen tuloksista vanhemmat olivat yhtd mieltd:

Mini oisin kylld sitd mieltd, ettd se on nikyny. - Matematiikassa (4itt). - Ja
kaikissa aineissa niin sitd on sitd kehittymistd kuitenki tapahtunut,
suhteeellisen hyvin minusta ainaki.

Veijon tulevaisuudesta vanhemmat pohtivat seuraavasti. Esilld oli siirto takaisin
yleisopetukseen:

FEnsin isa:

Niin, tietenki siind semmonenki mahollisuus on, mutta sitihdn pitéis tietenki
mitata ja verrata sitd tietomadrad, ettd riittako se sitten taas, se mennee taas
vaikiaksi, jos el se riitd sielld isommassa ryhméssé.

Sitten diti:

Ja niinku on ollu monien kans tuolla puhe, ettd se tuntuu silt4, ettd kun on
padssy tuonne kouluun niin ne, vaikka ois halunneetki ldhtid, niin ne ei
halua 1ahtig sieltd. Ne haluaa kayé sen siind loppuun asti. Niilld on se, ettd
ne haluaa tdssa... Niin se Veijoki sano tdssa kerran, ettd voi 4iti, ettd en
mind taia sinne mennd sinne entiseen kouluun. Opettajan kanssa jutelttiin
siitd, ettd onhan siind se mahollisuus, mutta ettd jos tuntuu, niin opettajien
ja kaikkien niijen kans kdytis semmonen, pietddn semmonen uusi vertailu,
niin mahollisuus pddstd, siirtyd takasin normaalipuolelle. Mutta sekkéan ei
00 hyviksi, jos se tehhdén liian hepposin perustein ja siirretéin taas ja taas
sama rulijanssi jatkuu...

Yhteenveto:

Veijon  tilanne  yleisopetuksessa  oli  tullut  kestamdtiomaksi  liiallisten
suoriutumispaineitten vuoksi. Kotitehtdvdit tuottivat  paljon vaivaa koko perheelle.
Erityisopetuksen tehtdvind oli korjata pojan itseluotiamusta sekd saattaa opetus
oppilaan edellytysten tasolle. Pojan tilanne alkoi muuttua ja edistymistd alkoi
tapahtua. Koulunkdynti sai mielekkdicin pohjan.
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5 JOHTOPAATOKSET

Téssda tutkimuksessa tarkasteltin vanhempien kokemuksia erityisluokkasiirrosta.
Tutkimuksessa kuvattiin prosessia, joka on syntynyt kulloisenkin oppilaan kohdalla.
Tutkimuksessa keskeisind tarkastelukohteina oli: Millainen oli prosessi ennen
erityisluokkasiirtoa/aloittamista? Miten oppilaan tila muuttui erityisopetuksessa? Mitd
tuloksia erityisopetuksella on saavutettu?

Tutkimushenkil6iltd  kysyttiin: lapsen varhaiseen kehitykseen liittyvistd asioista,
kaytannon koulutyohon littyvista asioista, mikéli oppilas oli aloittanut yleisopetuksessa,
keskusteluista ja palavereistd eri tahojen kanssa koulukysymyksistd, tiedonkulusta
erityisopetuksessa, erityisopetukseen tutustumisesta, kehittdmismielipiteitd, lapsen
suhtautumisesta  erityisopetukseen ja sielli tyoskentelystd, tukitoimenpiteistd

erityisopetuksessa ja tulevaisuuden nakymista.

Millainen oli prosessi ennen erityisluokkasiirtoa/aloittamista?

Erdan vanhemman haastattelussa sanoma lause: ”Se sano vaan, ettd tdstd pojasta el 00
koulunkavijaksi’-ilmaisee todellisen lapsen tilanteen. Jokainen vanhempi toivoo aina
lapsensa parasta ja yrittdd voimavarojensa puitteissa omasta mielestddn parhaaseen
lopputulokseen. Kolmen suoraan erityisopetuksessa koulunkayntinsa aloittaneen oppilaan
diagnoosi ja erityisopetuksessa aloittamisen syy selvisi jo varhaislapsuudessa. Lapsen
yleisessd kehityksessd ilmenneet poikkeavuudet ja erilaisuudet vaikuttivat koulumuoto-
ratkaisuun. Erityiskouluvaihtoehto tuli yllatyksena yhdelle vanhemmista. Han oli pitanyt
poikaansa aivan normaalina. Neuvolassa tehtyjen tutkimusten jilkeen hénelle esitettiin
erityiskouluvaihtoehtoa. Kyseessd olevien tapausten perusteella voidaan paitelld, ettd
mitd pitempéddn oppilaan ongelmat ovat olleet selvilld ennen koulumuodon valintaa, sitd
helpompaa on koulumuodon hyviksyminen. Kaikki kolme tapausta olivat olleet jossakin
varhaiskasvatuksen toiminnan piirissd ja néistd on ollut hyotya lapselle my6hemmaéssé
elamanvaiheessa. Yhteistyd eri tahojen kanssa on ollut helpompaa ko. kolmelle
tapaukselle, koska lapsen ongelmat ovat olleet tiedostettuja. Yhden tapauksen osalta

perhe on kdynyt lapi myo6s muita perheen dynamiikkaan liittyvid kysymyksid lapsen
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perheneuvolakdyntien yhteydessd. Neljan puhtaasti erityisluokkasiirtotapauksen
yhteydessa lapikdydyt prosessit ovat olleet vaihtelevia. Lapsen ominaisuudet ovat olleet
vaikuttavin tekija esim. perheneuvolatyGskentelyssid. Lapsen arkuus testitilanteissa on
vanhempien mielestd ollut vaikuttava tekija yhteistyossd. Testitilanteita vanhemmat
pitivat tarkeind, koska nédin saatiin lasta koskevaa tietoa kykyprofiilista ja tulevaisuuden
suunnittelu voitiin  kdynnistda. Testeilld saatiin varmuutta my6s itse ratkaisuun,
erityisluokkasiirtoon. Yhden tapauksen kohdalla vanhemmat olisivat halunneet siirtda
lapsensa erityisopetukseen, mutta perheneuvola ja opettaja olivat olleet ert mielti.
Vanhemmat olivat kokeneet epdvarmuutta tilanteessa, vaikka olivat selvdsti ndhneet
lapsen ahdistuksen. Yhden vanhemman mielesta testeistd ei ollut mitdan hyotya, koska
asiat oli paitetty jo ennen testid. Tiedon puute erityisopetuksesta koettiin puutteeksi.
Informaatiota kaivattiin lahinnd perheneuvolan taholta. Yhteenvetona prosessista ennen
erityisluokkasiirtoa voidaan sanoa, ettd oppilaan tila on ollut vaikuttavin tekijd

paétettdessa erityisluokkasiirtovaihtoehdosta.

Miten oppilaan tila muuttui eritvisopetuksessa?

Jokainen muutos lapsen eldméntilanteeseen on jonkinasteinen kriisi. Silloin, kun se
koetaan epdonnistumisen kautta ovat korjaavat teot suunniteltava tarkkaan. Kaikki
haastateltavat olivat kokeneet lapsen vastaanoton erityisopetukseen positiivisesti.
Vanhemmat pitivat erityisopetuksen ryhmikokoa vaikuttavana tekijand ertyisopetuksen
onnistumiselle. Samoin koettiin rauhallisemman opetustahdin sekd opetuksen
yksilollisyyden vaikuttavan oppilaan menestymiseen. Myds opettajan osittama
lapsildhtoinen ja kokonaisvaltainen opetustyyli ja -tapa nahtiin mairadvana tekijandn
erityisopetuksen  onnistumiselle.  Vanhempien nidkemyksen mukaan oppilaan
oppimisvaikeudet olivat védhentyneet ratkaisevasti ja edistymistd oli tapahtunut
huomattavasti. Oppilaan kiinnostus koulutydtd kohtaan oli parantunut merkittdvasti.
Kaikkein suurin muutos oppilaassa oli tapahtunut hédnen eldmdnmyonteisyyden
lisdantymisend. “Kuin aurinko olisi tullut pilven takaa”-kuvaa erddn vanhemman
ndkemystd asiasta. Itsetunnon parantuminen hyvinkin lyhyessd ajassa on ollut nakyvd

piirre oppilaan kehityksessd. Erityisopetuksen keinot mm. lapsen kannustaminen ja
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kiittdminen suorituksesta ja onnistumisesta ndhtiin merkittdvind parannuksina

koulunkdynnissi. Koulukiusaamisen oli havaittu vihentyneen lihes olemattomiin.

Miti tuloksia eritvisopetuksella on saavutettu ja mitd ei?

Oppilaan tilan vakiintuminen koulumyonteiseksi sekd itsetunnon parantuminen néahtiin
erityisopetuksen merkittavimmiksi tuloksiksi. Oppilas on alkanut uskoa kykyihinsd ja
nikee koulunkdynnin mielekkdana. Oppimistuloksissa parantumista on tapahtunut
kaikilla osa-alueilla, erityisesti matematiikassa ja vieraassa kielessd. Oppilaan henkinen
tila on parantunut, ahdistuneisuus ja suoriutumispaineet ovat vdhenyneet.
Ertyisopetuksen markkinoima “kilpailu itsensi kanssa” ja omien saavutusten nidkeminen
koulutyossa on onnistunut kaikkien haastateltujen tapausten kohdalla.

Erityisopetuksen todistuksen vastaavuutta muihin peruskoulutodistuksiin epéiltiin.
Samoin sitd, tulevatko todistusten arvosanat liian helpolla. Vaatimustasoa tulisi nostaa
hieman korkeammalle oppilaan kykyjen sitd vaatiessa. Edelleen kaivattiin oppilasta
tukevia toimia erityisongelmissa. Oppilaiden tulevaisuus néhtiin valoisana, mutta samalla
kysyttiin ~ loytyyké  koulutuspaikkaa  peruskoulun jilkeen.  Ké&ytdnnén tyo

ammattikoulutuksen jilkeen nihtiin hyvini ratkaisuna tulevaisuutta suunniteltaessa.

Yhteenveto

Erityisopetuksella on tehtdvini tarjota sellaiselle oppilaalle menestymisen mahdollisuus
koulunkaynnissa, joka mista tahansa syystd ei pysty kéymadn kouluaan
normaaliopetuksessa. Tutkimuksen perusteella vanhemmat ovat kokonaisuudessaan
tyytyvéisia lapsensa saamasta erityisopetuksesta. Erityisopetus on muuttanut oppilaan
tilaa kaikissa tapauksissa oleellisesti. On todistettu, ettd erityisopetuksella on myonteisid
vaikutuksia. Vanhempien mukautetulle opetukselle asettamat odotukset ovat tdyttyneet

hyvin. Muutosta voidaan kutsua erityisopetuksen tuloksellisuudeksi.

Kaikilla oppilailla oli ennen kouluikéda jonkinasteista poikkeavuutta varhaiskehityksessa.

Poikkeavuutta pyrittiin tutkimaan ja 16ytdmaédn sithen apua. Tutkimukset oli suoritettu
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aluksi neuvolan, terveyskeskuksen ja myohemmin tarvittaessa keskussairaalan tasolla.
Tutkimustuloksista vanhemmat olivat tietoisia ja toimenpiteitd poikkeavuuden
vahentdmiseksi oli kaikissa tapauksissa suoritettu. Kolmella oppilaalla oli selvisti
madriteltdvissd oleva erityisopetuksen keinoin hoidettavissa oleva viivdstymi tai puute
kehityksessddn. Nelja tutkimukseen osallistuneista oli erityisluokkasiirto-oppilaita.
Yhdelle niistd neljastd tutkimukseen osallistuneesta oppilaasta oli ennen kouluikdd
suositeltu jotakin sosiaalistamisen muotoa. Niin ollen ennusteita yleisopetuksessa
menestymisestd olisi voitu tehdd jo koulun alkaessa. Niiden tapausten perusteella
varhaislapsuuden tilalla on ennustettavuutta lapsen myohempaa koulumenestystd

ajatellen.

Neljalla siirto-oppilaalla oli selvésti havaittavissa olevia ongelmia pysya koulunkaynnisséd
yleisopetuksen tahdissa. Téami aiheutti oireilua koulunkdynnissdé ja siithen
suhtautumisessa. Liian korkea vaatimustaso aiheutti ahdistusta ja kouluhaluttomuutta
mitd pitemmélle koulunkaynti yleisopetuksessa oli edennyt. Johtopdatoksend ko.
tapausten kohdalla voidaan sanoa, ettd erityisopetussiirron aikaistaminen olisi muuttanut
oppilaan koulunkéyntitilannetta. Varhaisempi diagnoosi yleisopetuksessa olisi ollut
paikallaan, koska yleisopetuksen keinoin oppilaan tilaa ei voitu auttaa. Kaikille

vanhemmille oli selvéi se, miksi oppilas oli erityisopetuksessa.

Ertyisopetuksen keinoista auttaa lasta selviytymddn koulunkdynnistd vanhempien
mielestd tdrkeimpid olivat pienet ryhmikoot, rauhallinen opiskelutahti sekd opettajan
kayttimédt opetusmenetelmit sekd opettajan suhtautuminen oppilaaseen. Suurimpana
huolenaiheena vanhemmilla ollut oppilaan epdonnistuminen yleisopetuksessa oli
kaintynyt erityisopetuksessa oppilaan kyvyt huomioonottavaksi opetuksen suunnitteluksi
ja toteuttamiseksi. Erityisopetuksen omaksuma kokonaisvaltainen kuva oppilaasta
oppijana ja kohteena nakyy tutkimuksen aikana. Oppilaan oppimista pyritddn arvioimaan
suhteessa kykyihinsa eikd toisiin oppilaisiin. Vanhemmat olivat huomanneet myonteistéd
edistymistd oppilaan koulutyossd kaikissa tapauksissa. Merkillepantavaa oppilaan
koulutyossé oli kokonaisvaltainen koulutyon osa-alueiden painottaminen eikd ainoastaan

heikkoihin osa-alueisiin tuijottaminen.
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Entyisopetuksen kehittdmiseksi vanhemmat nakivdt tarkeimpénd asiana samanlaisen
kehityksen jatkumisen, yksilollisten opetussuunnitelmien syventamisen,
tukitoimenpiteitten parantamisen sekd  mahdollisuuden osittaiseen integraatioon
yleisopetukseen. Tulevaisuuden vanhemmat nakiviét positiivisena, vaikkakin erilaisia uhkia
sisdltavind. Suurin uhka on jatkokoulutuspaikan 16ytdminen ja todistuksen vastaavuus

verrattuna yleisopetuksen todistukseen.

Yleisend johtopdatoksend tutkimuksesta voidaan sanoa, ettd tutkittujen tapausten osalta
erityisluokkakokemukset ovat olleet myonteisid. Koulunkayntinsd erityisopetuksessa
aloittaneiden oppilaiden tilanne, verrattuna siirtotapauksiin, on samansuuntainen.
Menestyminen yleisopetuksen ehdoilla yleisopetuksessa ei ole ollut mahdollista
kenenkdin oppilaan kohdalla. Erityisluokkasiirtoa on tarvittu oppilaan koulunkédynnin
saattamiseksi oikeille raiteille.

Tapaustutkimuksena toteutettuna tyd antaa kuvan niistd tekijoistd, jotka ovat
vaikuttaneet vanhempien suhtautumiseen erityisluokkavaihtoehtoon. Uskon, ettd
suoritetulla tutkimuksella on merkitysta sekd yleisopetukselle ettd erityisopetukselle.

Oppilaslahtoinen suhtautumistapa on kaiken opetuksen kulmakivena.

Tutkimusprosessin aikana olen syventinyt kokonaiskdsitysténi erityisoppilaan asemasta ja
tilasta. Erityisesti korostuu perheen merkitys selviytymisprosessissa. Tutkimuksen
tehtydni pystyn huomioimaan paremmin eri tilanteita yhteistyokysymyksissé kotien
kanssa. Samalla pystyn tunnistamaan paremmin vuorovaikutukseen littyvid
ongelmakohtia. Tutkimustavan olen kokenut miellyttdvdksi. Se on auttanut minua
kuuntelemaan ja erityisesti ymmairtiméadn vanhempien viestejd vaikeissa, lasta koskevissa

tilanteissa.
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Teemahaastattelun runko

Kysymykset:

Millainen oli prosessi ennen erityisluokkasiirtoa/aloittamista?

1. Palauttaisitteko mieleenne ajan lapsenne kouluunlahdostd? Liittyyko
tuohon aikaan jotain erikoista lapsenne ja perheen kannalta?

2a. Miltd luokalta lapsenne aloitti erityisopetuksessa?
2b. Kaytinnon koulutydssd ilmenneitd ongelmia yleisopetuksessa, mitkd
mahdollisesti johtivat lapsenne saaman erityisopetuksen aloittamiseen?

3. Lapsenne aloittaessa koulunkdynnin erityisopetuksessa, mitéd
toimenpiteitd tuolloin tehtiin, kidyntej4 testeissa jne?

4. Millaisia olivat neuvottelut ja palaverit, joihin osallistuitte lastanne
koskevissa asioissa? Kuka jarjesti palaverit, ketd oli l4snd? Miten ne
sujuivat?

5. Otettiinko mielipiteitdnne riittdvasti huomioon lastannne koskevissa
palavereissa? Oliko sellaisia asioita, joista teita teitd ei kuunneltu?

Millaisia asioita ne olivat?

6. Kun teille esitettiin erityisluokkasiirtoa/erityisluokalla aloittamista,
miten asiat oli valmisteltu mielestdnne?

7. Miten lapsenne koki tilanteen ja millaisia késityksia hanelld oli
erityisopetuksesta?

8. Kerrottinko teille riittdvasti erityisopetuksesta ja mité kerrottiin?

Miten oppilaan tila muuttui erityisopetuksessa?

9. Miten asiat alkoivat sujua lapsenne kannalta erityisopetussiirron
jalkeen?

10. Mikd oli parasta lapsenne kannalta erityisopetussiirron jilkeen?
Koulussa, kotona, saiko han uusia kavereita?

11. Voitteko kertoa joistakin vaikeuksista lapsenne erityisopetussiirron
jalkeen?

12a. Miten erityisopetusta tulisi kehittdd, jotta siitd tulisi lapsellenne hyva
ja turvallinen paikka?
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12b. Millaisia odotuksia teilld on erityisopetuksesta?

13. Miten lapsenne on suhtautunut koulunkéyntiin, kertooko hin
koulusta?

Mité tuloksia erityisopetuksella on saavutettu?

14. Onko lapsenne koulunkédyntid tuettu riittivasti erityisopetuksessa ja
onko opetuksen tuloksia nikynyt?

15. Miten erityisopetus on vastannut odotuksianne?

16. Millaisia toiveita, mahdollisuuksia, pelkoja niette lapsenne
tulevaisuudessa, mitd peruskoulun jilkeen?



