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Paanajarven lastenleirejd on pidetty Vienan Karjalassa Tsirkka-Kemijoen varressa
olevassa karjalais-venéléisessa kylassa vuodesta 1995. Leirilla on ollut mukana koulu ja
opettajat. Leirit on pidetty Paanajarven koululla ja mukana on ollut alusta asti myds
paikallisen koulun opettajat ja henkil6kunta. Suomalaiset opettajat ovat olleet
péaéasiassa Raahesta, mutta myds muualta Suomesta.

Tutkimuksessani on kahdeksan opettajaa, osa heistd oli vuoden 2005 leirilla ja osa
muistelee takautuvasti leirikokemuksia.

Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, muuttuko opettajuus leirin myo6td. Kukaan
tutkittavista suomalaisista opettajista ei osaa vendjan kieltd ja niin he opettavat kaikki
tulkin avulla tai ilman tulkkia. Leiri asettaa haasteita opetukseen. Kaikki leirilla tehty
tyd on vapaaehtoisty6td ilman palkkaa ja paivéarahoja. Yksi tutkimuksen kohde on
vapaaehtoistyd ja sen motiivit. Toinen teoriatausta muotoilee “kutsumusopettajan”
muotokuvaa: minkalainen opettajatyyppi hakeutuu vapaaehtoisesti leirille téihin.
Tutkimusaineisto on koottu matkapaivékirjoista ja haastatteluista.

Leireiltd on my6s paljon kuvamateriaalia, lehtileikkeita sekd arkistomateriaalia,
leiriohjelmia ja anomuksia mm. opetushallitukseen.

Tutkimusmetodi on fenomenologis-hermeneuttinen ja  kokemus leiristd on
avainasemassa. Fenomenologian peruskasitteitda on ihmiskuva. lhmiskuva ja
elamankatsomus on holistinen tai kristillinen .

Tutkimustulokset kertovat, ettd hyvéan opettajan maailmankuva voi laajentua ja
voimaantua myos kansainvélisilla lastenleireilld. Matkalle kannattaa lahted ja rajan

takana voi oppia jotain uutta itsestd ja muista.
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1 JOHDANTO

Paanajérvi kutsuu Sinua jo ehkd monettakin kertaa tai sitten olet ensimmaiselld matkalla
paésemassa hyvaan leiriporukkaan mukaan. Onnittelen Sinua! (leirikirje 7.6.2005).

Nailla leirikirjeen sanoilla kutsuttiin kokoon kesédn 2005 Paanajarven lastenleirin
talkooporukkaa. Mukana oli monenlaista osaajaa: opettajia, pappeja, taiteilijoita ja
kaytdnnon ammattilaisia, mukana myos lapsia ja nuoria. Leiri toteutui yhdessé
Paanajérven koulun opettajien ja henkilokunnan kanssa. Yhteisty6td ruohonjuuritasolla
on jatkunut kymmenen vuotta. Yhteisty¢ on sujunut hyvin kielivaikeuksista huolimatta.
Tulkkien saaminen leireille on ollut ongelma. Lapsia leireilla on ollut vaihtelevasti 70-
120.

Paanajarvi on noin 600 asukkaan kylda Vienan Karjalassa ja on yksi Karjalan
kauneimmista runokylistd. Paanajarvi sai tdnd kevéaalla 2006 yhden kahdestatoista
Europa Nostra -mitalista. Se on ensimmdinen Vengjalla. Palkinnot myodnnetaan
sellaisille kohteille, joiden hyvéaksi on tehty tuloksekasta tydtd. Paanajarven kylén
kohdalla se merkitsee tunnustusta Juminkeko-s&ation suorittamalle  kylan
elvytystoiminnalle.

Paanajarven koulu on 145 vuoden ikdinen ja nykyinen koulurakennus on uuden
kylan puolella. Paanajarvelld on vanha historiallinen kylayhteisé suomea puhuvine
vanhuksineen ja uusi vendjankielinen kyla kouluineen ja kauppoineen.

Olen ollut alusta asti mukana organisoimassa leirejd ja muuta yhteistyota
Paanajarven koulun opettajien kanssa. Matkan varrella on kertynyt kokemusta niin
avustusten anomisessa kuin loppuraporttien tekemisessa. Myos matkanjohtajan tehtévat
ja vastuu leirien onnistumisesta on ollut opettavaista ja hyvaa elaménkokemusta

Tassé opinndytteessd haluan tutkia opettajien motiivia auttamistyohon seka kykya
toimia Kielipuolena vieraassa ymparistossa. Useimmille meille vendjénkieli on vain
taito hahmottaa venéldiset aakkoset tai jopa opettaa tdysin tulkin varassa.
Tulkinvarainen opetus pakottaa erilaiseen opetustyyliin ja antaa haasteita uusille
oppimisstrategioille. Psykologinen ja humaaninen opetustyyli on erityisen tarke&a, kun
ymmartdva puhe ei toimi. Ei voi kommunikoida normaalisti ja sanojen ja puheen

merkityksen teho on vajavaista. My0s kulttuurien erilaisuus haastaa uuteen ajatteluun.



Lastenlaulussa lauletaan “Meilla tehd&d&n aina ndin, teilld tehddén toisinpain”.
Opinnaytteessa  keskityn myo6s kasvatusfilosofiaan, holistiseen ja kristilliseen
ihmiskasitykseen sekd vapaaehtoisty0hon ja sen motiiveihin.

Nykykasvattajan kyky ihmetelld asioita ja ilmiditd on monesti lilan vahéista.
Kasvatusfilosofian dosentti Simo Skinnarin teos Pedagoginen rakkaus on antanut paljon
ajatuksia ja tukea pohdinnoilleni. Onko viisautta tehda niin tai ndin? Mista tamén paivén
nuoret opettajat ammentavat viisaustraditioita? Miksi kutsumusopettaja-sana on
huvittava?

Opinndytetyon tutkimusote on fenomenologis-hermeneuttista ja luonteeltaan
historiallista. Asioita tarkastelen matkapéaivakirjojen, Kirjeiden, kyselylomakkeen ja
teemahaastattelujen pohjalta. Dokumenttina leiriltd on myds CD-kuvakooste ja lukuisia
sanomalehtiartikkeleita.

Tutkimuksen tarkoitus on kertoa sanoin ja mielikuvin eraén karjalaisen koulun
kohtalosta ja sen rikkaasta elamaéstd, josta on riittdnyt matkaevaaksi suomalaisillekin

opettajille.



2 KYMMENEN VUOTTA LASTENLEIREJA VIENASSA

2.1 Paanajérvi

Miten viisaan péatoksen tekivat
ne kaukaiset herrat
valitessaan Paanajarven

maailman arvokkaimpien listalle!

Pitéisi viel& kertoa heille
miten valloittava se on
huhtikuun huumaavana yona
kun kuljet upottavaa hankea
tuulen syleileména,

kuin tanssien kuljet

pitkin pienia kujia, auraamattomia

Ja jokainen ovi aukeaa,

ja jokaisessa mokissa

on tsaju valmiina,

ja jokainen mummo ottaa vastaan

kuin kauan kaivatun,

eik& yksikaan auringossa loikova koira
jaksa haukahtaa

virkatehtdvaénsa enempéé

Pitéisi kertoa niille herroille,

etta kylassa on viel& paljon arvokasta l6ytdmista

(Maija Lehtisen runosta Miten viisaan paatoksen tekivat)



Palkittu Paanajarvi on viimeinen vienalaiskylda — talla otsikolla sanomalehti Kaleva
uutisoi 13.4.2006 lehtiartikkelin Paanajarvestd. Karjalan tasavallassa sijaitsevalle
Paanajérven kylalle on myonnetty Europa Nostra -mitali. Se on korkein mahdollinen
tunnustus, joka voidaan myontadd Euroopassa kulttuuriperinnon vaalimisesta. Samalla
mitali on ensimmaéinen Vendjalle (Kaleva 13.4.2006 ). Toimittaja Heikki Ketola jatkaa
nain: Kemijoen varrella sijaitseva Paanajarvi on parhaiten sdilynyt arkkitehtoninen
kokonaisuus Vienan Karjalassa. Kemijoen alueella se on viimeinen karjalaiskyla. Kylaa
pidetddn merkittdvana myds suusanallisen perinteen ja kasityoperinteen vuoksi.
Paanajarvi on lisdksi Karjalan vanhimpia asuinpaikkoja. Sieltd on l6ydetty runsaasti
Kivikautisia esineit.

1900-luvun jalkipuoliskolla Paanajarvi joutui hukkumisuhan alaiseksi, kun sen
ldhelld sijaitsevaan Valkeakoskeen alettiin suunnitella vesivoimalaa. Vuonna 1995
Juminkeko-saatio ryhtyi kylalle elvytystydohon ja haki sen maailman sadan
uhanalaisimman kulttuurikohteen World Monuments Watchin listalle. Siita alkoi
Paanajarven kylan uusi eldma, joka nakyy myos meille suomalaisille mm. Juminkeko-
s&ation tyond. S&ation primus motorina on alusta asti toiminut Kirjailija Markku
Nieminen.

Juminkeko-saation monipuoliset Internet-sivut kertovat kalevalaista, mutta samalla
my6s Vienan ja runokylien historiaa monipuolisella tavalla. Paanajérvi sijaitsee
Kemijoen varrella. Vienan Kemijoki on vanha kauppavayla Skandinavian ja Bysantin
valilla. Ensimmaisen vuosituhannen alkupuolella tdm& kaupankaynti on ollut
vilkkaimmillaan. (Nieminen, 2004,128).

Kemijoen rannat ovat Paanajarven kohdalla hyvin laa'at ja tasaiset. Lahelld kylaa
joki levidd jarveksi, joka on niin matala, ettd se on melkein umpeensa kasvanut
kaikenlaisia vesikasveja. Kyl& on joen kahden puolen. Se on suurehko ja siind on koko
joukko kookkaita taloja. Paanajarvestd alkaa runoalue, parantuen yhad sisdmaahan
pain.(Inha, (1894) 1999, 207).

Tama pieni kuvaus on I. K. Inhan ja K. F. Karjalaisen viisi kuukautta kestaneelta
Vienan Karjalan matkalta 1894. He matkasivat p&&asiassa veneelld. Inhan kuuluisat
Vienan Karjalan kuvat ovat olleet arvokkaita ja kauniita Vienan kulttuurin lahettil&ita.
Paanajarvessa han valokuvasi tukkilaisleirin ja jalkajousen vasamia.

Paanajarvi oli jo aiemmin kiinnostanut tutkijoita 1800 —luvun alkupuoliskolla
suomalaisista tutkijoista ja perinteenkeradjisté kévivat :

- A.J.Sjogren, v. 1825



- Jaakko Fellman, v.1829

- D. E. D. Europaeus, v. 1846

- Aksel Berner ja Arvid Genetz, v. 1872. Heidédn matkastaan A.A. Borenius

raportoi seuraavasti:

Vaan idempénd nama Suomessa kdynnit taukoavat ja kauppahenki etsii toista
alaa...Samall” aikaa tulee tietamattomyyskin ja luulevaisuuskin jyrkasti esiin. Sen
tdhden kerran Paanajarvessa tapahtuikin pieni vaarantapainen, johon myoétéseuraavat
valokuvauskoneet olivat syyttoména aiheena, herattden koleran levittdmisen pelkoa.

- A.W. Ervasti, v. 1879

- Heikki Merildinen, v. 1881 ja 1886

- JW. Juvelius, v. 1886

Matkan seurauksena oli arkeologisia 16yt6ja sekd niiden liséksi perimaétietoa ja
tarinoita.

Yleensd suomalaiset tulivat lannen suunnasta, mutta 1.K. Inha ja Kusti Karjalainen
saapuivat kylaan Kemisté péin (Nieminen, 2005, 132).

Taman péivan turisti pddsee Paanajarvelle valmismatkojen (mm. Juminkeko-saatio
sekd Arhippa Perttunen -s&atio) kautta, veneelld Jyskyjarvelta (tilauksesta), bussilla pe
jasu (Vienan) Kemista tai kdvelemalla 17,3 km Kalevalan - Kemin valtatielta.

Tie péaatieltd Uuden Paanajarven lossille on huonokuntoinen, mutta venélaisten
autoilla siité selviytyy. Lossi toimii tarpeen mukaan, tosin odotusaika saattaa kestéé, jos
vastapuolella ei ole ihmisid lossikopissa. Vanha Paanajarvi on lossilla tultaessa
vasemmalla, noin kilometrin péassé pitkospuita tai hiekkatietd pitkin (Lehtipuu, 2000,
340.)

Lehtipuun matkakirja Karjala kertoo tdman péivan Paanajarvestd mm. seuraavaa:
Panozero (Paanajérvi) on Vienan Karjalan parhaiten autenttisena séilynyt karjalaiskyla.
Paanajarvi on sellaisenaan néhtavyys. Kirja kertoo my6s Paanajarven historiasta ja
esimerkiksi Valkeakosken patohankkeen aiheuttamasta vaarasta Paanajarven vanhalle
kylalle. Paanajarvi on uhattu kyla. Paanajarven kyl&std n. 10 km koilliseen sijaitsevan
Valkehisen eli Valkeakosken valjastaminen on ollut vireilld vuosikymmenien ajan.
Alkuperaiset suunnitelmat tehtiin neuvostovallan aikana jo 1950-luvulla. Voimalan
rakentaminen aloitettiin  kuitenkin vasta 1980-luvun lopussa. Neuvostoliiton
romahtamisen jéalkeenkin toita jatkettiin, vaikka osa firmoista teki konkurssin. 1990-
luvun puolivélissd Vienan runokylat -hanke aloitti toiminnan Paanajérven kylan

suojelemiseksi. Voimalatydmaa keskeytettiin 2000-luvun taitteessa, kun viela mitéan ei
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ollut ehditty rakentaa, vain suorittaa maansiirtotoitd. Keskeytyksen syynad olivat
enemman taloudelliset syyt kuin suojelupyrkimykset, vaikka Paanajarven kyla oli
hyvaksytty World Monuments Watchin  maailman sadan uhanalaisimman
kulttuurikohteen listalle, jossa on my6s mm. Taj Mahal. Kamppailu Paanajarven kyl&sté
ei siten vield paattynyt (Nieminen, 2004, 134.)

Juminkeko-saation ja Markku Niemisen henkilékohtaisen ahertamisen palkkiona
saatu Europa Nostra -mitali antaa varmasti taas uutta perspektiivid kylélle ja sen
elamalle.

Tatd runokyldd ei ole syytd sekoittaa samannimiseen, Kuusamon ldheisyydessa
olevaan, suomalaisia taiteilijoitakin innoittaneeseen rotkomaiseen Paanajarveen

(Oulanka —Paanajarvi).

2.2 Lastenleirien taustaa

Paanajarven lastenleirien jarjestajaryhmilla on kymmenen vuotta yhteistd toimintaa ja
leireilyd Paanajarven koulun kanssa. Lastenleireja Vienan Karjalassa jarjestetdédn
monellakin paikkakunnalla mm. Jyskyjarvelld sekda lahes kaikissa runokylissé,
esimerkiksi Uhtualla, Vuonnisessa ja Kemin kaupungissa. Taustajéarjest6ja on monia,
mm. Helluntaiheratys, evankelisluterilainen kirkko, Suomen ortodoksikirkko ja Suomi-
Vendja-Seura. Leirit ovat usein kotiutuneet kouluille, ehkéd syysta, ettd Venajalla on
ollut kesaleiri/pioneerileiri-toimintaa koululaisille aikaisemminkin. Neuvostovallan
aikoina leirit olivatkin suuria ja hyvin organisoituja. Usein leirit olivat kauempana ja
palkkio hyvin tehdystd koulutyostd. Koska Neuvostovalta romahti l&hes totaalisesti, tuli
uusille aatteille ja ideoille tilaa.

Paanajarven koulu ja koulun rehtori Elena Dmitrieva katsoivat eteenpdin ja
hyvaksyivat yhteistyokumppanikseen suomalaisen talkooporukan. Vuosien varrella
talkooporukan koostumus on vaihtunut moneenkin kertaan, mutta toki mukana on
paljon vielé jokakeséisia leirildisia padaasiassa Raahen rovastikunnasta. Heité vetda sinne
leirien tuottama mielihyvd, mutta myos Paanajérven ihmiset ja etenkin vanha kyla

vanhoine tuttuineen.



11

Ensimmaiselle lastenleirille l&hdin sen takia, etté
meill& on tdma yhteistyokoulu sielld ja halusin sitten
tietysti taman englannin opetuksen sinne menna
tekemaan kun minua siihen pyydettiin ja tama
kouluyhteisty0 ja se, ettd meidan koululta kollegoita
oli ollut itse kukin vuorollaan aika moni niin ma
ajattelin sitten, ettd minakin voisin sinne kerran
menna.

Ensimmaiselle leirille tietysti sitten myds tAmmaoinen
uteliaisuus, ettd halusin ndhda sen paikan, etta tassa
nyt kaikilla meilla varmasti on ollut motiivina myds
sen koulun ja oppilaitten ja lasten lisaksi vield tama,
etté nakee sen paikan ja sitten myds néitten
karjalaisten ihmisten ja niitten vanhojen ihmisten
kanssa oleminen niin se on niin ku yksi motiivi,
hyvinkin suuri motivoiva tekija myos siihen, etta
olen sinne mennyt myéhemminkin.

(A:n haastattelu)

Koko Paanajarvi on néhtdvyys, jossa on syyta oleskella riittdvan pitkaan, jos
majoitus jarjestyy. Kyl& ei silti ole mikddn museo, vaan elévien ihmisten asuttama
hauras, uhanalainen kyla. Kyl&n raitti, karjalaistalot, kirkko ja miksei myds nostokurki
ovat nahtavyyksia, mutta syvemmat kokemukset syntyvat, kun kohteliaasti vieraillaan
vanhusten kodeissa ja keskustellaan eldmasta - sen iloista ja suruista (Lehtipuu, 2000,
341).

P&ivan kohokohta lienee se, kun yksin istuin Valjan
lammittdman saunan lauteilla, uusi vihta kadessa.
Kiitosmieli Taivaan isan ylenpalttisesta hyvyydesta
taytti mielen. Hiljainen rauha ympéar6i minut — sain
lepohetken arjesta.

Hain vettd amparilla Kemijoesta. Vesi oli
matalammalla kuin koskaan ennen ndkemani.
Saunan jalkeen vaihdoimme kuulumisia Valjan ja
kylan elamasta. Kaalikeiton, paistetun kalan, tsajun
ja puolukkaveden tayttamin vatsoin oikenimme
rakkaudella petatuille puhtaille vuoteille unta
odottelemaan.

(B:n matkapaivékirjasta 24.7.2005)
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Paanajarvelld on useita majoittavia karjalaiskoteja. Kylddn mahtuu yopyméan yhta
aikaa arviolta 40 vierasta, eli valinnan varaa on. Joskus kylaldiset jopa kilpailevat siit,
kuka saa maksavan asiakkaan (Lehtipuu, 2000, 340).

Majoittuminen on tdhan asti sujunut mallikkaasti suomea puhuvien vanhuksien
luona, mutta uudet ajat odottavat, silla vanhuksien rivit harvenevat joka kesé ja uudet
majapaikat venalaisissa kodeissa asettavat Kielitaidottomalle leirildiselle paineita selvita.
Sanomalehti Kalevassa toimittaja Aimo Kajava Kirjoittaa 27.8.2006 artikkelin
“Eldmanusko palaa Paanajarvelle” ja lisdd vield hukuttautumiselta sadstyneen kylén
asukkaille matkailijoiden tuomat rahat ovat henkireika.

Majoittuminen sujui mukavasti Larissan luo. Sain
Kallen ja Reetan kamppéakavereiksi. Soudettiin
saareen, sauna oli kuumana, soppaa, kalaa,
kukkuraletut ja tsajut poydassa. Kissa ja pojan
pikkukoira olivat pirtiss&, vihainen pihahurtta
kolisteli kahleita ladvassa. Larissalla puhetta
piisasi, vaikka edellisella kerralla han puhui
paremmin karjalaa - ehka jotenkin vanhentunut.
Saunottiin ja vahan uitiinkin. Nukkumaan mentiin ja
tulihan se uni vahitellen. Koira tuli yolla viereen.
(A:n matkapaivakirjasta 24.7.2005)

Lastenleirit ovat vaatineet paljon ennakkotyttd ja ennen kaikkea kustannuksien
saaminen on suuri ongelma. Vuosina 1997-2002 tukea saatiin opetushallituksen
Vendjéalle suuntautuneista kansainvalisyysrahoista. Vuonna 1999 anomus oli

seuraavanlainen:

OPETUSHALLITUS

Kansainvalisyyskasvatus
Peruskoulujen yhteistyo
Suomi / Vengja / Vienan Karjala 1999-2000

Viitaten edellisiin myonteisiin hakemuksiin kesind 97-98 lahetén
hakemuksen sekéa alustavan talousarvion ensi kesan leiristamme
Paanajarvelld 2.8.1999 — 6.8.1999.

Budjetin muut menoerat esim. ruokailun kustantaa Raahen rovastikunta.
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Raahen Keskuskoululta on tehty Vienan Karjalaan jo monta tutustumis- ja
avustusmatkaa. Raahen koululaitoksesta on ollut myds muilta kouluilta
mukana opettajia ja muuta henkilokuntaa kehittaméssa Paanajarven
koulun keséaleiritoimintaa. Suomalaiset nuoret ovat olleet peruskoulun
ylaasteelta seka lukiosta. Tanakin keséna on lahddssa nuorten joukko
leirid toteuttamaan. Viime matkasta innostuneina osa on jopa valinnut
vendjan kielen. Erikseen on mainittava Keskuskoulun keittio ,joka tanakin
vuonna jarjestad 150 leirilaisen muonituksen. Se on erikoisen vaativa ja
tyolas toteuttaa vaatimattomissa oloissa.

Tana vuonna haluamme erikoisesti painottaa uskontokasvatusta,
kadentaitoja seka kulttuurivaihtoa.

Yleisesti tiedossa oleva elintasokuilu maidemme valill4 kannustaa meita
suomalaisia opettajia yrittdmaan parasta. Kaikki tiedot ja taidot, joita
voimme antaa, mielellamme jaamme heidéan kanssaan. Raahen koululaitos
on vakaasti paattanyt jatkaa yhteistyota Paanajarven koulun kanssa.
Paanajarvi on yksi UNESCON merkkikohteista ja luonnonkauniina
ymparistona kylan vaen soisi saavan meidan kesaleiristimme uusia
virikkeité ja tyoniloa alkavalle vuosituhannelle. Paikalliset opettajat ovat
innostaneet meitd raahelaisia kollegoja tanakin vuonna tulemaan ja
tuomaan oman panoksemme kansainvalisyyskasvatukseen.

Vaikeassa taloudellisessa tilassa kamppailevan Vienan Karjalan
auttaminen koulujen kautta on antoisaa, mutta vaatii taloudellisia
resursseja. Siksi rohkenemme lahettdd taman hakemuksen
opetushallitukseen ja toivoa edelleen rahallista avustusta tahan jo hyvin
virinneeseen toimintaan.

Helena Pieska
luokanopettaja

Hakemuksia, puheluja ja raportteja leireista on kertynyt melkoinen nippu kansioon.
Sen lisaksi paperity6td on vaatinut myds tullimuodollisuuksien ja uuden ulkomaalaislain
tuomat koukerot. Venélainen byrokratia lienee ké&site monelle. ”Bumaskojen”
tayttdminen ja viisumien anominen onkin voinut pysayttaa jonkun innokkaan leiriléisen
matkan.

Noin puolentoista kilometrin p&dssd kylastd on metsépunktiksi perustettu
Paanajdrven asutus, ns. Uusi Paanajarvi, jossa asukkaita on viitisen sataa. Asutuksessa
on 11-luokkainen koulu, kauppa, kulttuuritalo sek& oma kyl&dneuvosto, jonka
alaisuuteen vanha kylakin kuuluu. Suuri osa asutuksen véestéd on juuriltaan vanhasta
kylastd (Nieminen, 2004, 133). Talla Paanajarven uudella koululla olemme toimineet
tdhan asti. Koululla on téll& hetkelld 10 naisopettajaa ja yksi miesopettaja. Venalaisessa

koulussa on téna paivana vaikea saada miesopettajaa. Siksi mm. tekninen tyd on ollut



14

pitkdan ilman opetusta. Opettajat ovatkin erikoisesti Kiitelleet suomalaismiesten
idecimia oppilaiden kadentoita, tarjottimia, puunkantotelineitd sek& kukkalaatikoita.
Osa tavaroista jd4 aina koulun kayttoon, esimerkiksi pienet jakkarat. Koululla on
krooninen pula mm. tuoleista ja penkeistd. Tuntuu oudolta, kun eletddn suurten honkien
keskelld ja rikkaassa ja arvostetussa kirvesmiesperinnekylédssa. Ketju on vain katkennut
jossain vélissa.

Koulu on todella iso lautarakennus monine siipineen ja erikoisine piirteineen. Pikku
hiljaa koulun kaikki salaisuudet ovat paljastuneet suomalaisille opettajille ja leiril&isille.
Erikoisinta ehkd on meille suomalaisille hygieenikoille wc-kulttuuri avonaisine
lattiapyttyineen, mutta alkuh&mmennyksen jalkeen maassa maan -tavalla periaate
toimii. Koululla on my®6s erittdin viehattava pieni koulumuseo, silla johtajaopettajan
opetustyd ja harrastus ovat historia ja ennen kaikkea kyldn oma historia monine
vaiheineen. Moni suomalainen kollega miettii, miksi ei meilldkin voisi olla omalla
koululla koulun omaa historiaa, aika muuttuu todella nopeasti ja pian tdmén paivén asiat
ovat huomisen historiaa.

Pastori Olli Jokinen vietti useamman vuoden Inkerinmaalla pienessd kyl&ssé
perheensa kanssa. Koska lapset olivat kouluidssa, he luonnollisesti menivét venaldiseen
kouluun. Han kertoi kokemuksistaan Kkirjassaan ”ldankohtaus”. Kirjassa on 44
kohtauspaikkaa Vendjan kanssa ja yksi kohtauspaikka on paikallinen koulu .Luvun nimi
on Pervyi zvonok ja koululaukun salaisuudet.

Pervyi zvonok, ensimmdinen soitto, oli suuri hetki ekaluokkaiselle soittaa
koulunkellolla kouluvuosi alkaneeksi. Arjessa on paljon hankaluuksia, mutta
pienimmistakin asioista osataan naapurissa tehda suuri juhla.

Syyskuun ensimmaéinen on Vengjalla syksyn tarkein péiva. TyOpaikat tyhjenevat ja
babuskat katoavat kadunkulmista ja talojen seinustoilta rupattelemasta. Sadat ihmiset
kokoontuvat silloin koulun pihamaalle kukkapuskien kanssa. Tyt6t ovat hienoimmissa
hepeneissaan rusetti hiuksissa ja pojilla on kravatti tai rusetti tarkoin suorassa. Koulu
alkaa. Ensimmainen kerta oli meille iso elamys (Jokinen, 2005, 33.)

Paanajarven koulu, niin kuin niin monet muutkin koulut Raja-Karjalassa, ovat
ainaisessa taloudellisessa ahdingossa. Koulun kunnostaminen on jo kasite
suomalaisillekin. Olli Jokinen Kirjoittaa omista kokemuksistaan. Omat valonsa ja
varjonsa oli tassakin koulussa. Kylma tuli syksyn ensi pakkasten mukana, ulos ei menty
yhdellakdan valitunnilla eikd syotdvia tarjottu. Remontti hoidettiin elokuussa
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venaldiselld ikiaikaisella ohjelmalla: pokrasit i poidjot, maalataan paalle ja taas kelpaa.
(Jokinen, 2005, 35).

Siksi koulukin on ollut kiitollinen kaikesta taloudellisesta tukemista, mitd leirien
mukana on “jadnyt” koululle. Yksi mieleen ja&neistd tapahtumista oli ensimmaisilla

kerroilla pieni lehtiuutinen paikallisessa Kemin sanomalehdessé kesélla 1997:

Amerikkalainen pallopeli Kemin alueella
Kemi
Muutaman viime vuoden aikana suomalaiset ystavyyskaupungit ja -kunnat ovat
jarjestaneet kesaisia, virkistavia lastenleireja alueen nuorille. Taméakaan kesa ei
muodosta poikkeusta. Kansainvalinen leiri aloittaa toimintansa Paanajarvella.
Suomalaiset opiskelijat Oulun seudulta lupaavat opettaa paanajarveldisille baseballia,
suosittua amerikkalaista pelid, joukkuepelia.
Suomalaiset eivét ole aikeissa tuoda Karjalaan ainoastaan amerikkalaisen pallopelin
salaisuuksia vaan my0s urheiluasut/ peliasut karjalaisjoukkueelle.

Luonnollista on, etté lapset pitavat erilaisista
urheilulajeista ja siksi leireilla on urheilua.
Suomalaiset opettivat meille mm. kesalla 1997
suomalaista pesapalloa ja nayttivat nain meille
uusia kilpailulajeja. Erityisesti lapset ovat pitaneet
kesaolympialaisista. Siind jokainen on voinut
osallistua oman ikénsa sarjoihin. Jokainen on
saanut voittaa ja saada palkinnon ja niita on ollut
paljon. Paljon on vietetty aikaa myds ulkona

ja se on tarkeéata kesaaikana.

(G:n kirjeesta 25.10.2005)

Sanomalehtiuutisen takana oli koululle vietdvd pienimuotoinen paketti:
pesapallomailoja, rapyldita ja poisvietdvéksi tarkoitetut vanhat Raahen Vesan lasten
pesépallojoukkueen edustuspaidat. Vield samasta pesapallopelin opettamisesta sen

keséinen leiripappi kirjoittaa pdivakirjassaan seuraavasti:

Liisa -opettaja opetti suomea toiselle ryhmalle.
Sakari-opettaja samaan aikaan pesapallon alkeita
toiselle. Illalla jo pelattiin kaksivuoroinen ottelu
Karjala - Siikajokilaakso, toki molemmissa oli
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Suomen isosia taydennyksena. Pesapallo-ottelun
jalkeen paistettiin lattyja koulun pihalla.

Kolme ihan pikkuista poikaa, leirille viela
mahtumatont, ilmestyi jostakin seisomaan hiljaa
aanekkaan paistajaporukan reunalle.

Pienimmall& oli keltainen piippalakki punaisine
tahtineen. Kaiken lystin lisaksi lopuksi syotettiin
nama pienet pojat pullolleen lattyja ja k&aretorttua.
(Paanajarvi-péivakirjasta vuodelta 1997)

Joka leirilla on ollut oma teemansa ja sisaltonsa. Joulua ja padsidistd sek& muita
suuria Kkristillisid juhlapyhia on ollut useallakin leirilla keskusaiheena.

Kymmenen kaskya ja Isd meidan -rukous on kayty yhdessa lapi. Perinteeksi on jo
muodostunut leirijumalanpalvelus ja yhteiset iltajuhlat. Raamattutunteja on pidetty
kaikilla leireilld. Joskus on ollut vaikea saada suomalaisia opettajia opettamaan
uskontotunteja, taideaineisiin on helpompi saada innostuneita ohjaajia. Koulun
opettajien toivomuksesta on kuitenkin Kristillistd opetusta annettu sanan ja musiikin

muodossa.

Leirien pohjana on ollut raamatullinen opetus,
koska meidan lapset eivat tieda tasta mitaan.
Raamatun tunnit oli jarjestetty lasten i&n mukaan ja
kayttamalla paljon havainto-opetusta. Nyt meilla
pienetkin lapset tietéavat paljon Jeesuksesta ja
apostoleista ja muistavat paljon Raamatun
tapahtumia.

Aikuiset ja lapset osaavat laulaa monta psalmia eli
virtta. Koulun juhla-aikoina me laulamme kaikki
mielellamme virsia.

(G:n Kirjeesta 25.10.2005)

Paanajarven koulun omat opettajat huolehtivat urheilun ja liikunnan tunneista.
Leiriolympialaiset ja tikkakisat ovat varmasti monelle lapselle kesdn kohokohta.
Palkinnot ovat lopuksi pOydélla ja jokainen saa itse valita omansa. Kaikille riitta
palkinto, jos vain on osallistunut Kilpailuun. Kadentaidot ja askartelu ovat myds hyvin
tarkeitd ja vendldiset opettajat ovat mielellddn mukana painamassa kankaita,

huovuttamassa ja virkkaamassa isodidin neligitd. Oppiminen on sallittu kaiken ikéisille.
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Varmasti leirin tarkein anti ovat yhteiset ruokailut. Aluksi kaikki ruoka tuotiin
Suomesta, mutta olojen ja Paanajarven kaupan tavaratoimitusten lisaantyessa leirin
2005 ruokatarvikkeet ostettiin kaikki Paanajarven kaupasta. Leiriruoka oli hyvaa ja sita
oli riittdvésti. Koulun ruokalassa haarivét sulassa sovussa suomalaiset ja venaldiset

emannat.

Erityisen hyvin on jarjestetty lasten ruokailu. Ruoka
on ollut erilaista ja maukasta ja sité on ollut
tarpeeksi paljon. On ollut mukavaa tutustua
suomalaiseen keittioon.

(G:n kirjeesta 25.10.2005)
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3 TUTKIMUKSEN TAUSTAA

3.1 Fenomenologis-hermeneuttisen tutkimusotteen perusperiaatteita

Fenomenologis-hermeneuttinen metodi ei ole kaavamaisesti opittavissa oleva aineiston
kerddmisen ja tulkitsemisen valine, vaan se on suoraan sidoksissa kokonaiseen
verkostoon erilaisia ”suuria”, epateknisia kysymyksia ja niiden ratkaisuja. Kirjoittaa
Timo Laine artikkelissaan “Miten kokemusta voidaan tutkia? Fenomenologinen
nékokulma” (Laine 2001, 26).

Metodologisesta viitekehyksesta - miten vieraskielinen leiri muokkaa opettajuutta
paadyin fenomenologis-hermeneuttiseen tutkimusotteeseen. Fenomenologisessa ja
hermeneuttisessa ihmiskasityksessd ovat tutkimuksen teon kannalta keskeisié
kokemuksen, merkityksen ja yhteisollisyyden kasitteet (Laine 2001, 26). Namé kaikki
tulevat selkeésti esiin tutkittavien opettajien haastatteluista, kyselyistd ja
matkapaivakirjoista.

Timo Laineen artikkelia voi osuvasti sanoa tasméaartikkeliksi omaan tutkimukseeni.
Laadullisen tutkimuksen kohteena on yleensd ihminen ja ihmisen maailma, joita
yhdessa voidaan tarkastella elamismaailmana. Eldmismaailma tarkoittaa sitd yleisinta
kokonaisuutta, jossa ihmista yleensa voidaan tarkastella: se on niiden merkitysten
kokonaisuus, joka muodostuu sellaisista tutkimuksen kohteista, joita ihmistutkimuksissa
tavataan, nimittdin yksilon, yhteison, sosiaalisen vuorovaikutuksen, arvotodellisuuden ja
yleisesti ihmisten vélisten suhteiden kohteista (Varto1992, 23).

Eldmismaailma on térkea késite laadullisissa tutkimuksissa. Tutkija on samalla itse
elossa ja tutkii eldvaa asiaa tai ihmisté. Ei voi olla ulkopuolinen “outsider”, vaan on itse
mentédva mukaan asiaan. Oma leiritaustani ja kokemukseni vieraassa ympéristossa ovat
siis hyva side tutkimuksiin. Vaarana on koko ajan asian liiallinen ymmaértaminen ja
varsinkin asioiden yleistaminen ja ylikatsominen. Jos omasta mielestddn on vanha ja
kokenut konkari, voi olla vaarana, ettei née toisten tutkittavien ajatuksia ja merkityksia.

On vaikea olla ulkopuolinen ja tulkita asioita teenndisen objektiivisesti. Mielesténi
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subjektiivisuus oikein kaytettyna sopii téllaiseen fenomenologis-hermeneuttiseen
tutkimusmetodiin. Esiymmarrys on oleellisen tarkeda ja merkittavéa asia tutkijalle.

Tutkijan esiymmarryksen erittelylld, milla tarkoitetaan sen tarkastelemista, kuinka
tutkija ennen tutkimukseen ryhtymistda on ymmartdnyt tutkimuskohteensa ja sen
tematisoinnin, jonka han tatd tutkimusta varten on tehnyt. Meilla kaikilla on ldhes
kaikista eteemme tulevista elamismaailman ilmidista jonkinlainen ”luonnollinen” kuva
tai kasitys, joka yleensd motivoi meidat asiaa tutkimaankin ja tatd késitystd on
tarkasteltava, jotta kdy ilmi, kuinka tutkija on p&atynyt tutkimukseensa. Tadma
”luonnollinen” voi olla hyvinkin luonnoton, esimerkiksi tieteellisessa perinteessa esille
tullut késitys, joka on heréattdnyt kysymyksid, mutta téllainenkin on aiheen
esiymmarrysté ja paljastaa eriteltynd tarkeité lahtokohtia (Varto 1992, 36).

Vieraskielinen lastenleiri ja opettajuus seka vapaaehtoistydon motiivit — kaikki ndmé
kasitteet jo tuovat mieleen monia mielleyhteyksia ja runsaasti kokemuksia. Kaikki niista
eivét liity tutkittavaan leiriin, vaan ovat meille tutkimuksessa oleville opettajalle tulleet
oman eldméankokemuksen kautta. Olemme Kkaikki syntyneet aivan erilaisiin
ymparistoihin ja koteihin kuin myds arvoihin, joten ehk& opettajuus on jotain meille
yhteistd ja kuitenkin niin erilaisesti koettua.

Tutkijan esiymmarrys, itsereflektio (itseymmarrys), eldytyminen ja samastuminen
(mielikuvien muuntelu ja vapaa assosiointi), reduktio ja objektivointi (sulkeistaminen ja
vastatransferenssin hallinta) ovat keskeisid metodisia kasitteita. (Perttula/Latomaa 2005,
40).

Pentti Moilanen ja Pekka Ré&iha Kirjoittavat artikkelissaan Merkitysrakenteiden
tulkinta seuraavan ajatuksen. Erityisesti fenomenologiassa korostetaan esiymmarryksen
tiedostamisen téarkeyttd, koska fenomenologiassa pyritddn asioiden kuvaamiseen
mahdollisimman ennakkoluulottomasti. Hermeneutiikassa taas l&hdetdén siitd, ettd
tutkija ei voi koskaan vapautua ennakkoluuloistaan, ja korostetaan ennakkoluulojen
rakentavaa merkitysta. (Aaltola/Valli 2001, 50).

Omia tutkimuksia ajatellen esiymmarran, ettd meilld opettajilla on varmasti
ennakkoluuloja  niin  vieraskielistd kulttuuria  kuin lastenleirejdkin  kohtaan.
Ennakkoluulo on jo sanana mielenkiintoinen. Sanaan siséltyy vahvasti negatiivinen
lataus. Toisaalta esiymmarrykseen voi liittyd positiivisiakin luuloja ja ennakko-
odotuksia. Esimerkiksi lastenleiri ja opettajuus sek& yhdessé tekeminen ovat monelle
iloisia ja positiivisia asioita. Kansainvalisyyttd korostavassa globaalissa Suomessa

vieraskielisyys ja kulttuuri eivat endd ole negatiivisia vaan positiivisia tekijoita.
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Arkieldméssa toimimme luontaisen ymmarryksemme varassa. Sitd nimitetdan
hermeneuttisessa Kirjallisuudessa esiymmarrykseksi. Tutkimuksen yhteydessd silla
tarkoitetaan kaikkia tutkijalle luontaisia tapoja ymmartaa tutkimuskohde tietynlaisena jo
ennen tutkimusta. Timo Laineen kokemuksen tutkimusartikkelissa tdhdennetéan etta
sekd fenomenologisella ettd hermeneuttisella tutkimuksella on kaksitasoinen rakenne:
perustason muodostaa tutkittavan koettu elaméa esiymmarryksineen, ja toisella tasolla
tapahtuu itse tutkimus, joka kohdistuu ensimmaiseen tasoon. (Aaltola/Valli 2001, 30).

Koska tutkielma ei ole kirja eika edes artikkeli vaan tieteellinen harjoitustyo, jossa
tutkijan tulisi tuntea ja tietdd, mika rajoittaa Kirjoittamista ja raportointia. Varto
madrittdd sanan tieteellinen seuraavasti: Tieteen perinteen ja siind vakiintuneiden
periaatteiden mukainen; kaytdnndssa historiallisin syin normitettu tapa (Varto 1992,
119).

Hermeneutiikka edustaa kvalitatiivisia eli laadullisia metodeja. Se on teoria, jossa
ymmarretddn ja tulkitaan ilmi6itd. Yksi tdrkeimmista oppi-isistd on Wilhelm Dithhey.
Hénen mukaansa hermeneutiikka on “elaytyvdd ymmartamistd”. Wikipedian (vapaan
tiedekirjaston) mukaan hermeneutiikkaa on harrastettu jo 1400-luvulta saakka ja on
olemassa myds teologista hermeneulttista tulkintaa.

Tutkija tulkitsee, k&&ntaa ja selittdd, mutta kaikessa viisaudessa voi tulla inhimillisia
erehdyksid. Nekin kuuluvat téhan tieteelliseen metodiin, ei voi olla yhté tulkintaa, yhta
kaannostd eika yhta selitystd. Kaikessa on inhimillinen ymmarrys mukana.
Kasvatustieteiden karttaan siséltyy myo6s tulkinta. Hermeneutiikka kuuluu
“henkitieteisiin” contra ”luonnontieteet” (saksaksi Geisteswissenschaften). Erés
hengentieteen paafilosofi on Martin Heidegger. Suomessa hermeneutiikan arvostettuja
oppi-isid on Pauli Siljander Oulun yliopistosta. Ihmistieteissé tiedonsubjekti (ihminen)
on saman historiallisen totaliteetin, tiedonobjekti. Subjektin ja objektin valilla ei ole
sellaista periaatteellista eroa kuin luonnontieteissa.(Siljander 1988, 20).

Toinen henkitieteiden ominaispiirre koskee ymmartamisen ja selittdmisen suhdetta.
Luonnontapahtumien suhteet ovat syy-seuraus-suhteita, kun sen sijaan historiallis-
yhteiskunnallinen todellisuus on teleologisesti strukturoitunut, ilmididen véliset suhteet
ovat tarkoitus- ja merkityssuhteita (Zweckzusammenhang) (Siljander 1988, 21.)

Hermeneutiikassa esiymmarretdadn ennakkoluulojen kautta, tulkitaan ja ennen
kaikkea ymmarretddn. Tutkimuksia lukemalla laajennetaan omaa ymmarrysta. Kaikki
voi kuitenkin jd&da keskenerdiseksi, ikaan kuin hyva filmi, joka yllattden loppuu ja

katsojalle ei anneta valmista loppua eli ’he elivat onnellisina eldménsa loppuun saakka”
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—tyylid, vaan jatetddn monia ratkaisuja ja mahdollisuuksia. Aluksi melkein harmittaa,
kun filmin tekija ei olekaan kirjoittanut helppoa loppua, vaan antaa monia vaihtoehtoja.
Ajatus ei kulje suoraviivaisesti, ei myoskadn aina loogisesti eteenpéin. Kartalla
suunnistetaan yllattavasti rastilta toiselle, mutta maaliin tullaan. Hyva kompassi voisi
olla tarpeellinen. Leena Syrjala (Kasvatus 2005/5, 367) ehdottaa kompassiksi
esimerkiksi tutkimuskohdetta eli keskustelua, johon tutkija haluaa ty6llaan osallistua.
H&n mainitsee tdssé yhteydessa muun muassa tutkimusstrategiat.

Juha Perttula/Timo Latomaa madrittavat kirjassaan Kokemuksen tutkimus (2005)
metodin kirjan kannessa kolmella sanalla: Merkitys — tulkinta — ymmartdminen.

Sana fenomeeni on synonyymi sanalle ilmi6. Kaikilla ilmi6illa on jokin merkitys.
IImi6t kuuluvat ihmistutkimukseen. Omassa tutkimuksessani ilmi6itd ovat ké&sitteet
lastenleiri, vieraskielisyys ja vapaaehtoisty0d. Kaikilla niilld on oma merkityksensé.
Meille opettajille ne merkitsevét eri asioita. Venalaisille opettajille lastenleiri omalla
koululla, mutta vieraitten kollegoiden kanssa on varmasti eri asia kuin meille
suomalaisille opettajille. Oman eldmankokemuksemme ja tilanteemme takia olemme
leirilld kaikki samassa paikassa, mutta eri l&htokohdissa. Todellisuuden voi ymmartéa
vain jokainen meista itse. Se mika Sinulle on totuus, on minulle ehka vain todettu ja
todennettu asia ja kasite.

Fenomenologiassa on esitetty ilmién tunnistamiseksi menetelméd, jonka tarkein
paamaara on ollut valttdd kaikenlaista redusointia, erityisesti laadullisten
tutkimuskohteiden muuttamista maarallisiksi. On my0ds korostettu, ettd ilmion tarkein
tehtdva tutkimuksessa on saada tutkija suoraan itse asiaan, vailla etukateen lukkoon
lyotyja teorioita tai kasityksid; tasta teesi zu den Sachen selbst! (paluu asioihin itseensa),
jolla luonnehditaan fenomenologista menetelmaa. (Varto 1992, 86).

Edmund Husserlin (1859-1938) perustama fenomenologia on keskeisimpié
suuntauksia viime vuosisadan filosofiassa. H&nen kuolematon iskulauseensa oli
”Asioihin itseensd!” Se tarkoitti vapaasti ajateltuna, ettd mennaan suoraan asiaan ilman
aasinsiltoja ja pois pystyyn kuolleista akateemisista ajattelutavoista (Himanka, 1995,
10).

Husserlin maaritelmé tiedon fenomenologiasta Husserlin suomennetusta kirjasta:
Fenomenologian idea. Viisi luentoa .(1995): ”Fenomenologia tarkoittaa tiedetta,
tieteellisen oppialojen yhteyttd. Samalla fenomenologia tarkoittaa oppialojen yhteytta.
Fenomenologia tarkoittaa ennen kaikkea metodia ja ajatustapaa: erityistd filosofista

ajatustapaa, erityisté filosofista metodia.”
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Husserl kuvaa fenomenologiaa ankaraksi tieteeksi. Filosofian on muodostettava

kaiken kattava ennakko-oletukseton ykseys.

3.2 Holistinen ja kristillinen ihmiskasitys

Ihmiskasitys on kasitys siitd, mit4 ihminen on, miten ihminen voidaan erottaa muista
olioista ja ilmidistd ja mitk& ovat ihmiselle tyypillisia piirteitd. Thmiskasitykseen kuuluu
piirteitd, jotka ovat yksilosta lahtoisin, sekd piirteitd, joiden avulla ihmistd voidaan
kuvata suhteessa ymparistoon. Molemmat ovat laadullisen tutkimuksen kannalta
tarkeitd.  Ihmisk&sitys ohjaa aina  tutkijan  olettamuksia, tulkintoja ja
kysymyksenasetteluja (Varto 1992, 31).

Paastakseen sisdlle fenomenologistieteelliseen ajattelutapaan tutkijan oman
ihmiskasityksen “paljastaminen” sekd tiedostaminen on térkedd tutkimuksen
uskottavuudelle seka luotettavuudelle.

Fenomenologinen menetelma tarjoaa Perttulan (2000, 429) mukaan keinon tiedostaa
ja hallita ihmisen luontaista tulkinnallisuutta. Se vertailee, erottelee, kytkee, suhteuttaa,
jakaa osiin ja hajottaa momentteihin, mutta se tekee sen Husserlin (1995) sanoin
puhtaassa ndkemisessa. (Perttula &Latomaa 2005, 164).

Ihmiskasityksella on kasvatustieteellisessé tutkimuksissa tarked ja keskeinen sija.
Omassa tutkimuksessani olen myds kysynyt haastateltaviltani mm., minkalainen
eldaménkatsomus heilld on ja mitd mieltd he ovat kutsumusopettaja-késitteesta.
Ihmiskasitys on yhteydessé laaja-alaisiin maailmankuvan ja maailmankatsomuksen
kasitteisiin (Hirsijarvi 1980, 1983).

On merkittavaa, ettd ihmiskasitykseen — kun se ymmarretadn kokonaisvaltaisesti -
sisdltyy voimakas eettinen ndkokulma. Se merkitsee, ettd halutaan tuoda esille kasitys,
mist& ihmisyydessa viime kadessa on kysymys. IThmiskasitykseen siséltyy toisin sanoen
ihanneihmisen kuva ja eldmankatsomuksellinen nakokulma. (Hirsijarvi 1987, 91).
Kutsumusopettaja ja elamankatsomukselliset motiivit ovat tutkittaville enemman ja

vahemman tiedollista ja tiedostamatonta auttajana ja lahimmaisena lastenleireilla.
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Rauhalan (1990) mukaan ihmistutkijan tulisi aina tutkimuksensa l&dhtékohdassa
selvittad, mika ihmiskasitys suuntaa hdnen tutkimustaan, koska valittu ihmiskasitys
vaikuttaa tutkimukseen ja sen tuloksiin.

Holistisen ihmiskasityksen mukaan ihminen todellistuu kolmessa olemassaolon
perusmuodossa, jotka ovat kehollisuus, tajunnallisuus ja situationaalisuus. (Rauhala
1993, 70).Ne ovat eksistentiaalisen fenomenologian kulmakivia. Filosofian ihmiskésitys
on holistinen (kreik. holos = kokonainen) ihminen.

Eksistentialismi on teoria, joka kasittelee yksilon olemassaoloa ja tarkoitusta
Eksistentialismin siséltd on vakava, jopa pessimistinen. Se ei lupaa mitéén, vaan kertoo,
mité on olla ihminen. Kannattajista riippuen se voi olla teistista, ateistista, empiirista tai
mystistd. (Hirsijarvi 1987, 150-151.)

Monipluralistisessa (monos + pluralis) ihmiskasityksissd katsotaan, ettd ihmisen
olemassaolossa on perusluonteista erilaisuutta, jota ei voida redusoida eli palauttaa
yhdesta olemismuodosta toiseen.(Rauhala 1989, 24.)

Rauhala tarkoittaa  kehollisuudella  aineellista  koskettavuutta, orgaanista
tapahtumista.  Esimerkiksi aineenvaihdunnassa entsyymien on konkreettisesti
kosketettava ravintomolekyylejd hajottaakseen niitd ja punaverisolujen on
konkreettisesti sidottava itseensd happea voidakseen Kuljettaa sitd kehon eri osiin.
Orgaanisessa tapahtumisessa on siis vallitsevana ja sitd sdatelevana ehtona fyysinen
koskettavuus. Orgaaninen eldma on mielekastd, mutta ei mielellista. (Rauhala 1990, 37).

Tajunnallisuuteen  sisaltyvat ihmisen henkiset ja psyykkiset ulottuvuudet.
Psyykkiselld ulottuvuudella Rauhala tarkoittaa alempaa tajunnallisuutta toisin sanoen
kokemuksellisuutta, jota voi ilmetd myos eldimilla, kuten hyvan- ja pahanolontunnetta,
mielihyvad, viettipaineita ja pelkoja. Henkisyydelld han tarkoittaa korkeammanasteista
tajunnallisuutta, jossa kasitteellisyys ja tietdminen mahdollistuvat. Henkisyydessa
voidaan etddntya psyykkisestd kokemisesta ja arvioida sitd. Psyykkiset tilat voidaan
kasitteellistdd henkisyydessd ja niitd voidaan kasitella kasitteiden avulla. Ihmisen ei
esimerkiksi tarvitse tulla juuri silla hetkelld vihaiseksi ymmartadkseen mitd viha on.
Henkisyyttd edustaa Rauhalan mukaan myds arvojen asettaminen, eettisyys ja pyhyyden
kokeminen sekd yksilollisyyden saavuttaminen, mikd merkitsee oman eldman itse-
ohjausta. (Rauhala 1990, 38, 39.)

Termi  situationaalisuus  johdetaan  sanasta  situaatio, joka holistisessa
ihmiské&sityksessd merkitsee kaikkien niiden ilmitiden, kohteiden, ominaisuuksien ja

olosuhteiden kokonaisuutta, joiden alaisuudessa ja joihin suhteutettuna kunkin ihmisen
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olemassaolo hénelle reaalistuu. Ihminen on suhteessa maailmaan juuri situaationsa
kautta. Thminen on suhteessa maailmaan juuri situaationsa kautta. Ihmisen situaation
muodostavia yksittaisia tekijoitd ovat mm. perintotekijat, kasvatus, perhesuhteet,
koulutus, kulttuuri, kieli sekd yhteiskunnalliset ja maantieteelliset olosuhteet. Situaatio
on osa ihmistd, hdnen persoonallisuuttaan ja olemassaoloaan. Taméa psykofyysinen
olemassaolo on situationaalisuutta eli olemassaoloa maailman osana (Rauhala 1993,70-
71)

Rauhala viittaa tajunnallisuudella olemassaoloon kokemisen erilaisina laatuina ja
asteina. Han erottaa tajunnallisuudessa psyykkisen ja henkisen toimintatavan.
Kehollisuudella hé&n tarkoittaa olemassaoloa orgaanisena tapahtumisena ja
situationaalisuudella olemassaoloa sulkeutuneisuutena elamantilanteeseen
Ihmiské&sityksen holistisuus merkitsee sitd, ettd kukin ndista olemisen perusmuodoista
edellyttdd toisensa ollakseen itse olemassa. Mikdin olemisen perusmuoto ei siten ole
kokonaisuuden kannalta toista ensisijaisempi ainakin néissa kolmessa jarkiperaisesti
perusteltavissa olevassa olemisen perusmuodossa. (Perttula 1995, 16.)

Kaikki vaikuttaa kaikkeen — ihminen on kokonaisvaltainen. Miten kristillinen
ihmiskuva poikkeaa holistisesta ihmiskuvasta?

Ihminen on luotu Jumalan kuvaksi, mika tarkoittaa sitd, ettd “ihminen on luotu
persoonallisesti elamaan Jumalan yhteydessa”. Raamattu tarkastelee ihmistd suhteessa
Jumalaan ja puhuu ihmisestd Jumalan luomistekona. " Tehkddmme ihminen, tehkd&@mme
hanet kuvaksemme, kaltaiseksemme”. Luomiskertomus jatkaa vield: “Silloin Herra
Jumala teki ihmisen maan tomusta ja puhalsi hanen sieraimiinsa elaman hengen ja niin
ihmisesta tuli elava sielu.” (1.M00s.26-27) .

Kristillinen ihmiskasityksen lahtokohtana on kolme suhdetta

1) ihmisen suhde Jumalaan

2) ihmisen suhde lahimmaisiinsa ja

3) ihmisen suhde luomakuntaan.

Ensimmdinen suhde ilmaisee varsinaisesti, ettd on kyse uskonnollisesta
ihmiské&sityksesta. (Hirsijarvi 1987, 139-141.)

Kristilliseen ihmiskésitys kasvatuksessa antaa mahdollisuuksia ensisijaisesti
lunastuksen ajatukseen. Se merkitsee kahta asiaa: se sisdltdd ihmisen vapautuksen ja
vapauden ja se merkitsee my0s vastuullisuutta. Ihminen on vastuussa seké itsestdan etta
muista. Tamén vastuun tdhdentdminen merkitsee mm. sit4, ettd jokaisella ihmisell& on

yhteiskunnallinen tehtdva. Tahén ajatteluun ohjaa mm. luterilainen kirkko ja mm.



25

kirkon kasvatusohjelma. Tané paivéna evankelis-luterilainen kirkko puhuu strategioista
nimella ”Lasnaolon kirkko”.
Sivuilla on hyvin ja ytimekkaasti kuvattu Suomen evankelis-luterilaisen kirkon lapsi-

ja nuorisotyén missio ja visio seka strategia.

Lyhyesti se on

Jumala on.
El&ma on nyt.
Rakkaus liikuttaa.

Toiminta-ajatuksena on lahetyskasky (Matt.28:18-20) seka lasten evankeliumi
(Mark. 10:13-16). Tama toiminta-ajatus ja ldhtokohta on myo6s ollut Paanajarven

lastenleirien agenda, missio ja visio.
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4 TUTKIMUSASETELMA

4.1 Tutkimustehtavat

Taman tutkimuksen keskeiset kysymykset ovat seuraavat:

1) Mika on tulkinvarainen lastenleiri?

2) Mité on vapaaehtoisty§?

3) Miten vieraskielinen leiri muuttaa opettajuutta?

Tutkimukseni aihe liittyy opettajuuteen, miten vieraskielinen lastenleiri muokkaa
opettajuutta. Ensimmadinen tutkimustehtavd pyrkii selvittdm&an, millainen on
tutkimuskohteena ollut vieraskielinen lastenleiri, sijainti ja kokoonpano. Miten se toimii
ja mita keskeisia toiveita ja opetustavoitteita lastenleireilla on?

Toinen tutkimustehtéva keskittyy vapaaehtoistoimintaan tai -tyéhon, sen ennakko-
odotuksiin ja toteutumiseen. Mikd motiivi saa opettajat l&htemaan leireille ja onko
toiminta ja tyo seikkailua vai kutsumusta vai kumpaakin? Samalla selvitetdaan leirille
l&htevien opettajien taustaa.

Kolmas tutkimusongelma nivoo yhteen kaksi edellistd; mika on vieraskielisen leirin
todellinen tehtdvd ja ongelma, miten opetus menee perille tulkin avulla tai ilman
tulkkia? Tutkimuskohteena on seitsemé@n suomalaista opettajaa vendjankielisilla
lastenleireilld sek& yksi venaldinen opettaja Paanajérven koulusta.

Tutkimuspaikkana toimineet leirit pidettiin Vienan Karjalassa Paanajarvelld vuosina
1995-2005. Erityisesti vuoden 2005 lastenleiri on tutkimuksen kohteena.

Leirit toteutettiin vaativissa oloissa ja kaikki leirit ovat velvoittaneet myos

ennakkovalmisteluja. Tutkimuksessa paneudutaan myés opettajien ihmiskasitykseen
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sekd oman opettajaidentiteettiin. Téarked tutkimuksen kohde on kieliongelmat ja asioiden
tulkinta. Yhteista kielta leireilla ei ole.

Kolme opettajaa on tehnyt matkapdivékirjat ja heille on tehty my0ds teemahaastattelut
(liite 1). Kaikki kolme olivat samalla leirilla 2005. He ovat my6s vastanneet avoimeen
kyselylomakkeeseen (liite 2). Muut tutkittavat opettajat ovat vastanneet avoimeen

kyselylomakkeeseen (liite 2).

4.2 Tutkimushenkildiden esittely

Fenomenologisessa tutkimuksessa haastateltaviksi valitaan ihmisié, joilla on eldvia ja
omakohtaisia kokemuksia tutkijaa kiinnostavasta ilmiosta (Perttula&Latomaa 2005,
167). Kvalitatiivisessa tutkimuksessa tutkittavien lukuméaara riippuu aina tutkimuksen
tarkoituksesta (Kvale 1996, 102).

Erds harkinnanvaraisen aineistonkeruun nimike (mé&éarallisessé tutkimuksessa) on
eliittiotanta. Tutkimuksen perusjoukko voi olla pieni tai suuri, mutta tutkimuksen
tiedonantajiksi valitaan vain henkilot, joilta oletetaan saatavan parhaiten tietoa
tutkittavasta ilmiostd. Valinnan kriteerind on esimerkiksi itsensd ilmaisemisen taito,
puhekyky, kirjoitustaito, orientaatio maailmaan jne. (Tuomi & Sarajarvi 2004, 89).

Tassékin tutkimuksessa on noudatettu naita yllamainittuja kriteereja. Tarkeintd on
ollut Paanajarvi-leirikokemus. Kuinka monta kertaa tutkittava on leirilla ollut, ei ole
ollut merkittdvadd joukkoon péasemiselld. Kaikki ovat myds muodollisesti patevia
opettajia. Heid&dn toimenkuvansa ovat kaksi rehtoria, kaksi luokanopettajaa,
englanninopettaja, uskonnonopettaja, biologian opettaja seké tekstiilityonopettaja.

Tutkimuspaikkana toimineet lastenleirit pidettiin  Vienan Karjalassa. Kukaan
suomalaisista opettajista ei ole vendjankielentaitoinen.

Kaikki ovat leirilld osallistuneet opetukseen ja olleet oman aineensa opettajina.
Kaikki ovat myos olleet leirilla talkoohengessé eli palkatta ja omalla vapaa-ajallaan.
Leirien pituus on vaihdellut kahdesta neljaan péivaan. He ovat eri puolilta suomea.
Leirit ajoittuvat ajalle 1995 - 2005. Yhteisia kokemuksia on jaettu pitkilla linja-
automatkoilla kuoppaisilla Karjalan teilla. Matka rajalta Kemijoen Paanajéarvelle kestaa
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tullimuodollisuuksien kanssa noin 8-10 tuntia. Ruokatauot lisddvat myds matkan

pituutta, mutta antavat energiaa seka synergiaa ryhman yhteenkuuluvaisuudelle.

Paiva valkeni sateisena ja vihdoinkin reissu alkoi.
Koko edellinen viikko oli mennyt, ajatukset ja teot
olivat Vienassa. Monenlaiset valmistelut, mita
tuliaisia tutuille ja matkatavaroita, puhelinsoittoja
ja pakkaamista. Laukku vaihtuu, uusi reppu ja nyt
viimein bussissa. Kolmetoista ihmista lahti
kotikaupungista ja loput matkan varrelta.
Lahtiessa taysi vesisade ja taalla rajanpinnassa
paistaa jo aurinko. Ihmettelemme kaikki tyhjaa
bussia. Yleensa se on ollut tdpotaysi. Nyt paikkoja
on 44 ja lahtijoita 28. Yksi matkalainen loukkasi
jalkansa. Radiosta kuuluu ortodoksinen
aamuhartaus sopii hyvin tunnelmaan. Kaikki olisi
hyvin, jos vaan ei vasyttaisi niin paljon. Edelliset
younet jaivat vahiin. Suolla keltaisia mattaita hilloja
ja olipa jo aamulla poimijoitakin. Lyhyesti voisi
kuvailla vasynyt, mutta onnellinen.

(H:n matkapaivakirjasta 23.7.2005)

Leirimatka on vaatinut jo etukéteen paljon ty6té ja vaivanndkoda. Tyhjastd on huono
nyhjéstd, sanoo suomalainen sananlaskukin.

Minkalaiset opettajat l&dhtevat lomallaan “pilaamaan” ansaittua vuosilomaansa ja
lepotaukoa varsinaisesta tyosta? Lyhyt ja ytimekas taulukko kertonee jotain oleellista

tdman ryhman taustasta.
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Taulukko 1. Tutkimukseen osallistuvien opettajien koulutus- ja leiritaustaa.

naiset miehet kaikki
ika
40-60 v 5 5
yli 60 v 2 1 3
tutkinto
alempi korkeakoulu 3 1 4
/tai muu
ylempi korkeakoulu 4 4
leirikokemus
1 leiri 2 1 3
3-8 leiria 5 5
opettajakokemus
yli 5 vuotta 6 1 7
alle 5 vuotta 1 1

Useimmilla opettajilla on pitkd opettajakokemus (osa on jo eldkkeelld) ja kaikilla on
my06s ammatillinen kompetenssi sekd leireja ja sitoutumista toimintaan usean vuoden
ajalta. He ovat myos kaikki muodollisesti patevia ja yliopistossa opiskelleita on suurin
osa. Kaksi on tallakin hetkelld jatko-opiskelijana.

Kolme opettajaa on tehnyt matkapdivakirjan vuoden 2005 leiristd. Kolme tutkittavaa
on ollut mukana teemahaastattelussa (liite 1) ja kaikki seitseman ovat vastanneet
kyselyyn (liite 2). Tutkittavat asuvat eri puolilla Suomea ja yksi opettajista on
Paanajarveltd, néin aineisto koostuu erilaisista ja erityyppisistd kokemuksista samoissa
leiriolosuhteissa.

Tutkimusraportissa olen kéyttanyt kirjaimia A, B, C, D, E, F, G ja H. Olen lajitellut
aineiston matkapaivékirjoihin, haastatteluihin sekd kyselyihin. YKksi opettaja on

Kirjoittanut Kirjeessé leirikokemuksistaan.




Taulukko 2. Aineistosta ja tutkittavista opettajista vuonna 2005-2006
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tutkittavat leirikokemus / | matkapéivékirja | teemahaastattelu | avoin
opettajat leirien 2005-leiri / seka |+ kyll& kyselylomake +
lukumaara ko. lastenleirilla |- ei
mukana [/ +
ei mukana /-
A 3/10 paivakirja /+ + +
B 8/10 paivéakirja /+ + +
C 2/10 /- - +
D 1/10 [+ + +
E 1/10 /- - +
F 1/10 /- - +
G 9/10 kirje [+ - +
H = tutkija 9/10 paivakirja /+ - +

Aineistomateriaali

on Kkerétty

leirikokemuksen kautta matkapéivakirjoiksi ja

haastatteluiksi. Kolmella 2005 leirilla olleella opettajalla on merkittavin aineisto.

4.3 Aineiston hankinta

Kokemusten hankkiminen on térkeintd fenomenologisessa tutkimuksessa. Se on

liikkeelle 1aht6& ja matkan tekemistd. T&ssd tapauksessa konkreettisesti matkustetaan

Vienaan ja leirille téihin. Matkustustapa on yhteiséllinen eli matkaa tehd&én porukalla

linja-autossa. llman tatd yhteistd jaettavaa ei ole mahdollista mydskaan paasta

haasteltavien kokemuksiin kasiksi. N&in kaikki tutkittavat ovat tehneet ratkaisevan ja

merkittdvan valinnan lahteissadn vapaaehtoisena talkootychon lastenleirille.

Tutkija tekee aineiston pohjalta itselleen tulkintaehdotuksen, hypoteesin. Jokainen

uusi sukellus aineistoon merkitsee tuon tulkintaehdotuksen koettelua Tavoitteena tassa
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kehéliikkeessd on l0ytéda todenndkdisin ja uskottavin tulkinta siitd, mitéd tutkittava on
tarkoittanut (Laine 2001, 35.).

Eila Aarnos kirjoittaa Kasvatustieteen etiikasta ja emansipatorisesta tiedosta Chydenius-
instituutin verkkojulkaisussa seuraavan ajatuksen: varsinkin lapsia ja varhaisnuoria
tutkittaessa on tarkead sijoittaa tulokset kasvukontekstiin, jolle on todennakdisesti ja
toivottavasti luotu teoriatausta. Tuloksia tulkittaessa on hyva kysya aineistolta, mik& on
naille lapsille yhteista ja selittyy lapsuuteen kuuluvana ja mika taas on yksilollista ja
liittyy erilaisiin kehitysrytmeihin, persoonallisuuden ja kasvuympariston eroihin.

Mielesténi eivat vaan lapset ansaitse tallaista tutkijan ndkemystd kokemuksellisiin
asioihin vaan sita tarvitaan myos aikuisten, jopa opettajien tutkimisessa. He eivét ehka
fyysisesti endd kasva eivatkd muutu, mutta uudet kokemukset kasvattavat uuteen
ajatustapaan. Jokaisen tutkittavan ihmisnédkemys on jo erilainen ja opettajina he ovat
oman kasvatusfilosofiansa omaksuneita. Mydskin arvomaailma on omanlaisensa,
vaikka toki monia yhdistaa yhteinen eetos, “maailman eetos” paremmasta maailmasta ja
sen turvaamisesta. Nain tutkittavat ilmiot saavat prosessin luonteen eivatka ole enda
perdisin kuin elokuvan pyséytyskuvasta (Aarnos 2000).

Taman tutkimuksen aineisto keréttiin erilaisilla tavoilla. Osa aineistosta on
dokumenttia matkapaivékirjojen muodossa. Kolme matkapdivakirjaa ovat kaikki
kymppileirin eli kesd 2005 —lastenleirin jéljiltd ja haasteltavat ovat olleet samalla
leirill. Kirjoja lukiessa, yhden niista Kirjoitin myds itse, ndin oli helppo reflektoida tuon
leirin faktoja ja muistoja. Ne toimivat ik&an kuin esiymmarryksend tulevalle aineistolle
ja lukiessani omaa padivakirjaani luen auki omia kasityksiani leiristd ja tunnelmista
sielld.  Filosofi Laine ehdottaa, ettd tulkinnat pitdd asettaa koetukselle.
Reflektiivisyydelld pyritddn takaamaan se, ettd ollaan mahdollisimman tietoisia omista
tutkimukseen liittyvistd lahtokohdistani mm. ihmiskasityksestd sekd ennakkoluuloista
(Laine 2001).

Merkittava aineisto on tehty teemahaastatteluin (liite 1) huhtikuussa 2006. Leiristd
oli kulunut jo aikaa ja samalla saatu etdisyyttad asiaan. Haastattelutilanne tietokoneen
aaressa ColdWave -&anitysohjelmalla antoi myds oman jannitysmomentin aineiston
saamiseen. Haastattelut sujuivat hyvin ja tekniikka pelasi. Haastattelija ja haastateltavat
kokivat aitoa onnistumisen iloa.

Edella mainittuja aineistoja tdydennettiin vield avoimella kyselylomakkeella (liite 2)
ja silloin mentiin jo suoraan merkityksiin. Kyselylomakkeita postitin myds ennen

mukana olleille opettajille. Nain heidan vastauksensa peilasivat merkityksid vuosien
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takaa ja antoivat historiallista taustaa tutkimukselle. Tdaydentavilla avoimilla
kysymyksilla halusin myds varmistaa, ettd tutkittavien kanssa tulisi kasitellyksi kaikKi
tarkeiksi nousseet teema-alueet (Hirsijarvi ja Hurme 2000, 66). Né&in aineistosta tuli
my0s yhtendisempi ja rikkaampi, mik& helpotti analyysivaihetta.

4.4 Aineiston analyysi ja tulkinta

Kirjoittaessani tutkimustani en ole voinut valttyd liialliselta innostumiselta asiaan.
Olisin voinut jaaritella ummet ja lammet kokemuksista lastenleireilld ja ennen kaikkea
tunnelmista ja eldmisestd sekd my6ds myotédelamisesta Paanajarven idyllisessa
karjalaiskylassa. Karjalaiskyldn kauneus ja maisema Kirvoittavat kaikki kuvailemaan ja
nauttimaan “menneen maailman” tunnelmasta. Lieneekd missddn endd tuollaista
paikkaa?

Tutkittavilla oli my6ds samanlaisia tuntemuksia ja samaistumista kylan elaméan ja
lasten kohtaloihin. Kukaan ei voinut jaada kylméksi noiden leirikokemusten jalkeen
eikd kenenkdan maailma ollut samanlainen kun oltiin paluumatkalla. Kosketus
inhimilliseen ja todelliseen vendldiseen kulttuuriin on antoisa ja rikastuttava kokemus.
Kokemuksista emme voi vélttdmatta puhua kovin yksiselitteisesti ja tdsmallisesti, vaan
joudumme kéyttamaan esimerkiksi vertauksia, joiden kautta uskomme sanoneemme
jotain koetusta asiasta (Laine 2001, 37). Metaforat esimerkiksi ovat hyvia esimerkkeja
kokemuksista. Itse kaytin yhdestd péivastd nimitystd “haukisiima” -pdiva ja voin
palauttaa tunnelman tuosta kesapaivasta vélittomésti. Mitdan kalastukseen viittaavaa ei
ollut, mutta tuo sana palauttaa itselleni onnellisen kesépéivan yhdessa ystavien kanssa
kauniissa tuvassa. Objektiivisuus syntyy nimenomaan oman subjektiivisuutensa - tai
monikossa subjektiivisuuksiensa — tunnistamisessa (Eskola ja Suoranta 2003, 16).

Kvalitatiivisten aineistojen analyysitapoja on olemassa paljon. Kaikki metodikirjat
toistavat samaa, ettd kirjo on vérikas ja jokainen voi poimia itselle ja aineistolle sopivan.

Laadullisen aineiston rikkaus piilee erilaisten analysointitapojen runsaudessa (Eskola
ja Suoranta 2003, 161). Kaikki ldhtee kuitenkin tutkimustehtdvasta “missiosta”, mité

mind haluan saada irti aineistosta. Mitd paremmin perehdyn aineistoon, sieltd nousee
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vakisin oma tapa tutkia. Koska leirit ovat itsellekin olleet eldm&i suurempia
kokemuksia, niin sama suuri kokemus nousee myds muiden teksteista. Joku liikuttaa.

Fenomenologisen tutkimuksen mukaan tutkimusmetodi on aina toissijainen
tutkittavaan ilmioon né&hden. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa pyritddn siihen, ettd
kaytetty metodi tavoittaisi parhaalla mahdollisella tavalla tutkittavan ilmion (Perttula
1995, 68).

Omassa tutkimuksessani kaytetty analyysimenetelma jaljittelee Perttulan (1995)
tapaa kayttdad fenomenologisen psykologian tutkimusmenetelmaa. Vaikka tutkimukseni
ei ole puhtaasti psykologiaa niin Perttulan malli sopii vahvasti kokemuksia ja
tuntemuksia ja siitd nousseita ilmioitd etsiméan. Teemahaastattelut ja tunteella
Kirjoitetut paivékirjat keskella kokemusta antavat hyvan mahdollisuuden kayttaa
aineiston analysointiin fenomenologisin periaattein.

Perttulan (1995, 94, 95) kuvaamassa analyysimallissa on kaksi padvaihetta, joissa
pyritdédn muodostamaan | tutkittavan ilmion yksityiskohtaiset merkitysverkostot ja Il

tutkittavan ilmion yleinen merkitysverkosto.

1. Tutkija pyrkii vapautumaan luonnollisesta asenteestaan ja tutustumaan
tutkimusaineistoon avoimin mielin.

2. Muodostetaan tutkimusaineistoa situaatiosta kasin jasentavat sisaltoalueet.

3. Erotetaan tutkimusaineistosta merkityksen sisaltavié yksikoita.

4. Merkityksen siséltavat yksikot muunnetaan tutkijan kielelle tarkoituksena saada
esille tutkittavan ilmién kannalta keskeiset merkitys tihentymaét

5. .Jokainen merkitystihentyma sijoitetaan johonkin sisaltdalueista

6. Muodostetaan sisaltoalueittain etenevé yksilollinen merkitysverkosto

7. Muodostetaan siséltalueista riippumaton yksilékohtainen merkitysverkosto.
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Siséltalueista  riippumaton  yksilokohtainen  merkitysverkosto  jaetaan
merkityksen siséltaviin yksikoihin, jotka tiivistetdan kielelle, jossa yksilollinen

kokemus ei ole enéa esilla.

Sen jalkeen aineistosta muodostetaan avoimen lukemisen perusteella sitd

jasentavat sisaltdalueet

Yleiselle kielelle muunnetut merkityksen siséltdvat yksikot —sijoitetaan

sisaltoalueisiin.

Jokainen sisdltdalue jaetaan spesifeihin sisaltéalueisiin, joihin sijoitetaan kukin

merkityksen sisaltava yksikko.

Merkityksen  siséltdmat  yksikot  tiivistetddn  spesifiksi  yleiseksi
merkitysverkostoksi

Jokaisesta sisaltdalueesta muodostetaan sisaltdalueen yleinen merkitysverkosto

Asetetaan siséltdalueiden yleiset merkitysverkostot toistensa yhteyteen ja

muodostetaan tutkittavan ilmion yleinen merkitysverkosto.

Tassd omaan tutkimukseen liiankin seikkaperdinen analyysiehdotus aineistosta

Giorgin mallin mukaan.(Perttula 1995, 94,95). Asian teki kuitenkin helpommaksi

ymmartadd jalleen kerran Laineen tasmdaartikkeli, miten kokemusta voidaan tutkia.

Seuraavassa Laineen  kuvausta fenomenologis-hermeneuttisen  tutkimusotteen

muokkausta omalle aineistolle ja k&sittdmiselle:

1.

Aineisto esiin ja selked rajaus, kiinnostavin ilmi6é kasittelyyn Tee harkittu

kokonaisuus.

Aineiston lukemista, lukemista ja lukemista, mitkd merkitykset nousevat

pinnalle ja kuuluvat rajattuun ilmiéon.
Sulje pois kaikki muu tasté tutkimuksesta!

Kirjoita merkityt asiat yhteen kuvailevalla tyylilla originaaleja sdvyja

tavoitellen. Muista oma missiosi!
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5. Aineiston merkitysten jasentdminen luokittelemalla, teemoittamalla tai

tyypittelemalld tutkijan omalla aanella.

6. Kirjoita seikkaperdinen omannakaisesi yhteenveto.

Monta mutkaa matkassa, mutta paaméaara tiedossa, mietin haenko aineistosta
samuutta vai erilaisuutta. Minkélainen on lopullinen yhteenveto, ehka se on tutkijansa
nakdinen.

Fenomenologisen tutkimuksen tarkoituksena on lisdtd ymmarrystdmme jostain
inhimillisen el&mén ilmidsta. Tuollainen ihmiseldman parempi ymmartdminen, tunnetun
tekeminen tiedetyksi, ei synny vain jostain syvastd eksistentiaalisesta tarpeesta tuntea
itsensd paremmin, vaan silla voi olla myds tarked tehtdva inhimillisen todellisuuden
ongelmien selvittdmisessé ja muuttamisessa (Laine 2001, 42-43).

Tama ajattelu oli myo6s luettavissa aineistosta. Lastenleirien paatarkoitus on parantaa
maailmaa tavalla tai toisella. Jos ei muuta niin matkalaisen omaa uudistumista ja

kehittymista ihmisena ja opettajana.

4.5 Tutkimuksen luotettavuuden arviointia

Laadullinen tutkimus tahtaa teorianmuodostukseen: pyrkimyksena on saada yksittaisista
tutkimustuloksista  sellainen yleistys, joka mahdollistaa my6s muiden Kkuin
kulloisessakin tutkimuksessa esiintyneiden ilmididen tunnistamisen, selittdmisen,
ymmaértdmisen ja ehk&d my0s ennakoimisen. Silloin puhutaan myo6s kohteen
ainutlaatuisuudesta ja historiallisista tapahtumista. Kaikki ndmd kuuluvat ankaran
tieteen vaatimuksiin. Tutkimus ei voi olla patevad, jos se vastaa kokonaan eri
kysymykseen kuin tematisoinnissa on asetettu ja lisdksi vield vastaa huonosti
tutkimuskohdetta.(Varto 1992, 101-103). Jokin ilmi6 tai kasitys muuttuu. Varto kdyttaa
sanaa elaménkéaytantd. Se voi olla esimerkiksi asenne vierasta kulttuuria kohtaan. Miten
opettaja suhtautuu mm. maahanmuuttajaoppilaisiin tai eri kulttuureista tuleviin

tyokavereihin.
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Aineiston hankinta ja sen luotettavuus paljastuu tutkimuksen edistyessa. Jos aineisto
on hataralla pohjalla ja tehty vain mielikuvissa, viimeistdaan tutkimuksen analysointi-
vaiheessa eparehellisyydet paljastuvat. Usein tilanne vaatii jatkotutkimusta. Omassa
tutkimuksessani mm. matkapdivakirjat ja kuvat eivdt kertoneet riittdvasti yhden
lastenleirin  elamankaytéanteistd. Matkapdivakirjan  kirjoittaminen tyOntéyteisiné
leiripdivind on erittdin vaativaa ja ei vaatia tutkittavilta laajoja Kirjoitelmia.
Jatkotutkimukset haastatteluin ja kyselyin olivat enemman kuin tarpeen. Vasta ne
luettuani, avautuivat myds paivékirjojen rivien valista luetut ajatukset.

Perinteiset tutkimuksen luotettavuutta kuvaavat ké&sitteet ovat validiteetti,
reliabiliteetti ja objektiivisuus. Validiteetti eli uskottavuus on luotettava, jos
tutkimuksessa tutkitaan sitd mitd on luvattu. Reliabiliteetti Kkertoo tutkimuksen
toistettavuuden ja pysyvyyden Laadullisessa tutkimuksessa maaré ei kerro laatua. Hyvin
pian lukija voi kuitenkin ruveta epailemdén tutkimusta, jos aineisto on puutteellinen tai
jopa keksitty. Tutkijoillesi olet velkaa mahdollisimman rehellisen ja uskottavan
esityksen. Opinndytteen luotettavuus on yhté luotettavaa kuin koko tutkimusprosessin
luotettavuus. Oliko tutkittavat kaikki opettajia, olivatko kaikki lastenleirilla mukana jne.
Yksi luotettavuustekija on, kuinka haastattelut tehtiin ja paljonko aineistoa on. T&ssa
aineistossa sivumaarét eivat olleet suuria n. 50 sivua.

Omakohtainen ja pitkdaikainen kokemukseni Paanajarven lastenleireistd on ollut
taustatietona ja sen turvin olen voinut kuvailla lastenleirien toimintaa seka tavoitteita.
Kuvausten jalkeen olen Kirjoittanut auki tutkittavien opettajien haastattelut ja
matkapaivakirjat seka pyrkinyt niiden avulla ymmartamaéan, mitd leirin sisélld on
tapahtunut. Pelkka asioiden ymmaértaminen ei ole riittdnyt, vaan ymmartamisen kautta
on tullut tulkinta. Tapahtuman, toiminnan tai ilmion laadullinen tutkimus on ollut uusi
nékokulma jo esiymmarrettyyn asiaan.

Merkityskokonaisuuksien kautta esim. vuorovaikutustavoilla, opettajan tyotavoilla
sekd persoonan liittyvét tekijoilla mm. asennekyselylla on pyritty ottamaan
kokonaiskuva Paanajarven lastenleireisté: todellinen panoraama-kuva vieraskielisisté
lastenleireistd, niiden iloista ja suruista.

Tutkimuksessani ei ole ollut yhté suurta teoriaa vaan useita pienié teorioita ja samalla
se on useiden teorioiden vuoropuhelua kéytdnnon eli empirian kanssa. Talldin tutkimus
etenee aineisto- tai ilmiGpohjaisesti, ja erilaiset teoriat, kasitteet ym. toimivat
tulkintakehyksing; erédanlaisina silmélaseina, joiden avulla tutkijan on mahdollista

tulkita aineistoaan ja sitd kautta tutkimaansa ilmiota (Eskola 2001, 138).
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Tutkimuksen luotettavuutta  arvioitaessa tulee ottaa  huomioon  myds
tutkimusprosessin kontekstisidonnaisuus. Kontekstisidonnaisuudella voidaan viitata
tutkimusprosessin sidonnaisuuteen tutkimustilanteeseen seké siihen, ettd toisen ihmisen
merkityssuhteita ~ voidaan  mielekk&&sti  tutkia vain  suhteutettuna  hdnen
eldamismaailmaansa. Kontekstisidonnaisuus vaatii tutkijaa sailyttdméan tutkittavien
yksilokohtaisuuden tutkimusprosessissa mahdollisimman pitkaan.(Perttula
1995,102.)Tassa tutkimuksessa kontekstisidonnaisuus Paanajarveen ja leiriin on

ensiarvoisen tarkea nakdkohta.
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5 "KUTSUMUSOPETTAJA”

5.1 Pedagoginen rakkaus

Mistd ja miten loyddmme vastaukset eldmén tarkeimpiin kysymyksiin, joihin
koulukirjat ja kasvatustieteelliset oppikirjat eivat anna valmiita vastauksia?

Mité ihmiseksi kasvu tarkoittaa?

Miké& merkitys pedagogisella rakkaudella on kasvamaan saattamisessa?

Néin kyselld&n Simo Skinnarin kirjan ”Pedagoginen rakkaus” takakannessa.

N&ma ovat vaikuttavia kysymyksia, joita jokainen opetusty0ssé oleva joutuu jossain
eldaménsa vaiheessa enemmaén ja vdhemman miettimadn. Parhaimmatkaan luennoitsijat
tai kasvatustieteelliset teokset eivét voi tyhjentavasti vastata naihin suuriin kysymyksiin.

Raahelaissyntyinen dosentti ja kasvatustieteiden professori, sosiaaliterapeutti, tutkija
ja kasvatustieteen lehtori (Raahen lukion ylioppilas vuodelta 1971). Simo Skinnari on
Kirjoittanut monia tunteita herattdvan kasvatusfilosofisen kirjan Pedagoginen rakkaus.
Mutu-tuntumalla arvelisin kirjan korkealentoisten ja ylevien aatteiden ja eetosten
pahimmillaan darsyttdvan tyon uuvuttamia ja raskauttamia kasvattajia. Kieltdmatta
omatkin tunteeni heilahtelivat laidasta laitaan kuunnellessani hanen seikkaperaista ja
miellyttdvaa esitelméénsa Raahen lukiolla Maailman opettajien pdivana 5.10.2005.

Olin jo lukenut kirjan ennen esitelma&é, joten minulla oli jo jonkinlainen rokotus asiaa
kohtaan. Suurilla otsikoilla han ndytti meille ”Pedagoginen rakkaus - maailman
moraalinen rakkaus” ja kyseli: "Mika voisi olla maailman kaikkien opettajien yhteinen
asia? Onko biologian, matematiikan, pdivékodin ja aikuisten opettajilla jokin
yhteinenkin tehtava?

Mielenkiinnolla ja muistiinpanoja tehden kuuntelin esitelman ja yhdessa tuttujen
kollegojen kanssa seka kiittelimme vaatimatonta ja osaavaa luennoitsijaa ettd samalla
my0s sydamessdmme tunsimme (tai ehkdpa vain min& tunsin) kateutta, etta joku saa
ajatella noin kirkasotsaisesti ja viel&d uskoakin siihen. Pian saimme lukea paikallisesta
sanomalehdestd otsikon: ”Kasvatustieteiden tohtori ja dosentti Simo Skinnari

”Hoyrahtaneet opettajat kunniaan.” (Raahelainen 8.10.2005).
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Artikkeli toki myo6taili illan keskeisid teemoja ja selitti, kuinka hoyréhténeisyydelld
mies viittaa juuri opettajien innostuneisuuteen. Innostuneisuushan on tarttuva tauti, joka
saa oppilaat innostumaan oppiaineista.

”My06s huumori on hyva véline motivoida oppilaita tunneilla. Varsinkin nuorten
oppilaiden kohdalla se on toimiva keino. Innostunut opettaja on usein kiinnostunut

my06s omasta ty6taan ja jaksamisestaan.” (Raahelainen 8.10.2005).

Saako suomalaisessa koulussa rakastaa?

Kysymys on samalla naiivi, (ransk. naif lat. nativus = synnynndinen) lapsellinen,
lapsekas. Negatiivisesti maariteltynd se on siis lapsellisen yksinkertainen, typerd; sen
sijaan positiivisesti ajateltuna kaunistelematon, teeskentelematon, lapsenomaisen suora
ja vilpitdn, mutta ehdottoman tarkeé jokaiselle kasvattajalle.

Tunteiden nayttdminen ja osoittaminen vaatii kasvattajalta ja opettajalta monesti
enemman kuin siithen on annettu taitoja ja kykyjd. Skinnari puhuu Kirjassaan
elaménkoulusta. EIam& on monikerroksinen koulu. Voimme tuossa moninaisuudessa
kuitenkin 16ytdd oman punaisen lankamme tai koko lankavyyhdin, joka kuvaa elaman
tarkoituksia. Tahan tarvitaan rakkautta ja rakkauden tutkimista. EIamén koulu ei tarkoita
jatkuvaa suorittamisen kilpajuoksua ja sen jatkuvaa arvioimista, kuinka hyvin itse tai
muut tuota koulua suorittavat. EI&mén koulun eheyttava oppiaine on rakastava lasndolo
ja jokaisella on aivan oma henkilokohtainen opetussuunnitelmansa, jota ei missaan
tapauksessa kannata vertailla muiden vastaaviin. Jokainen elama on oikea ja taysi,
olemme téaydellisid oppilaita (Skinnari 2004, 49). Tdss& on joukko suuria ajatuksia ja
ylevid paamaaria, mutta yleisoakin kannattaa aina katsoa kauaksi, silloin ei pelkéa eik&
nde liian tarkasti.

Eldmankoulua kdydaan monella taholla eiké sen opetuksia voi sulkea pois
koulustakaan. Ei koulua vaan elamad varten, eik& koulua vaan hyvéaa elamaa varten.

Seka viha, ettd rakkaus ovat tunteina lasné niin meidén isompien kuin pienempien
kokemuksissa. Jos olet rakastettu, voit itsekin rakastaa. Vaikeimpien oppilaiden
ongelmia pohtiessa voi lahes poikkeuksetta todeta, ettd elaméssa on syysta tai toisesta
ollut rakkautta joko liian vdhéan tai sitten rakkaudella on ollut vaaranlaisia odotuksia.
Vaikka opettajana tiedostankin nuo tunteet tai tunteiden koyhyyden, on niiden

”paikkaaminen” tai tayttdminen aina yhta vaikeata. Monesti kasvattajana tuntee huonoa
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omaatuntoa, ettei riitd eikd osaa ndyttdd oikealla lailla tunteita. Skinnari kirjoittaa
samasta asiasta otsikolla Oppilaiden dénia - rakkauden kaipuu (Skinnari 2004, 158).

Siind hén vertailee alakoulun ja yladkoulun oppilaiden kokemuksia opettajistaan.
Murrosikaiset arvostelevat ja ndkevét opettajansa paljon raadollisemmin. Kaikkea
oppilaiden pahaa oloa ei kuitenkaan pid& panna murrosién tai vaikeiden opiskelijoiden
tiliin. Edellisista lasten puheenvuoroista on kuultavissa kaipuu siihen, ettd heidan syvin
olemuksensa otettaisiin huomioon (Skinnari 2004, 159).

Myoskadn opettajia ei saa syyllistad. Kuitenkin on harhaa varsinkin ylemmilld
luokilla ja aikuiskoulutuksessa ajatella, ettd pelkk& oppiaineiden opettaminen riittaa.
H&n mainitsee mm. itsekasvatuksen, jota opetetaan lilan vahén. Kaiken koulutuksen
tehtdva on kasvattaa, ehka hieman eri tavoin kuin kotien (Skinnari 2004, 159). Kyse
kouluissa on tietojen ja taitojen kautta tapahtuvasta kasvatuksesta (Skinnari 2004, 160)
ja hdn jatkaa vield, ettd opettaja tarvitsee sekd pé&éan ettd sydadmen tietoa,
totuudenmukaista elamysta ihmisarvosta. Koulussa painotetaan tédnaan elamyksien
kautta oppimista, elamyksien kautta myds kokemuksia ihmisarvosta.

Silméat ovat sielun peili; kirjantekija Mervi Ware sanoi kerran oppikirjansa
koulutustilaisuudessa, etta riittdéd kun silméat hymyilevat - asiat ovat hyvin. Han oli
oikeassa.

Simo Skinnari kirjoittaa kirjassaan Pedagoginen rakkaus. Opettaja tarvitsee seka
p&an ettd sydamen tietoa, totuudenmukaista eldmystd ihmisarvosta. On sanottu, ettd
ldhtokohtana opetustydssé on aina ihmiské&sitys. Tuo kasitys voi kuitenkin olla myds
alitajuinen ja paivétajunnassaan, esimerkiksi kyselylomakkeella kysyttdessd, opettaja
voi tuoda esiin jotakin aivan muuta. Viime kadessa tuo kasitys onkin kasissd (ja
jaloissa) eli toiminnassa. Toimintamme kertoo todellisen kasityksemme. On harhaa, ett4
kasityksemme asustaisi pelkéstaén padssa — pikemminkin se asustaa késissa, kuten termi
“késitys” jo kertoo. Liséksi kasityksemme asustaa sydamessdmme. Pedagogisella
rakkaudella tarkoitan téllaista totuudenmukaista eldmystd tai kasitystd ihmisarvosta,
joka johtaa myds kaytdnnon tekoihin kasvavien itsensa hyvaksi. Ja han jatkaa:
opettajankoulutuksessa onkin pohdittava entistd painokkaammin sitd, miten annamme
koko opiskelijaa puhuttelevaa virikkeistod, joka mahdollistaa elamyksen ihmisarvosta ja
sitd kautta pedagogisen rakkauden. (Skinnari 2004, 160).

Rakkaus kysyy: miten voin auttaa sinua tulemaan sellaiseksi, joka syvimmaltasi olet?
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Rakastava pedagogi saattaa ja kasvattaa oppilasta kasvamaan. Simo Skinnari painotti
seka kirjassaan etté luennolla Herakleitoon suurta viisautta kasvatus ei ole astian
tayttamistd, vaan tulen sytyttamistd”.

Martti Haavion Kkirjassaan Opettajapersoonallisuus (1948) kirjoittaa myos
pedagogisesta rakkaudesta. Usein yhdistyy pedagogiseen rakkauteen mydés laajempi
sosiaalinen tavoite (Haavio 1948, 70.) Se avartuu silloin pyrkimykseksi kohottaa
nimenomaan yhteiskunnallisesti vahavékisia, syrjaytettyja ja sorrettuja. Se ilmenee mm.
Pestalozzin  vahvasti  sosiaalisluontoisessa  kasvatusohjelmassa, = Cygnaeuksen
kansansivistystyon perusteluissa jne. Haavio jatkaa vield nimenomaan Kristillisen&
piirteend on pedagogisessa rakkaudessa pidettdvd sen universaalista suhtautumista
kaikkia lapsia kohtaan ilman erotusta. Han myds tunnustaa opettajan ja kasvattajan
rajallisuuden, huonosti kayttdytyvad ja “mahdotonta” oppilasta kohtaan se muuttuu
helposti antipatiaksi (Haavio 1948, 71). Kirjassa tutkitaan, onko pedagoginen rakkaus
synnynndinen ominaisuus opettajassa tai voidaanko sitd hankkia. Jyrkasti han tuomitsee
sopimattomiksi opettajiksi luonteet, joilta puuttuu valitén mydétatunto, kiintymys ja
auttamisenhalu kasvuik&a kohtaan (1948,72). Pedagoginen rakkaus -kasite on kirjan
mukaan eetillis-psykologista tutkimusta ja siind erotetaan luonnonomainen ja
siveellinen tekija. Luonnonomainen rakkaus kasvuikéistd kohtaan kumpuaa valittomasti
opettajan luontovarusteista (1948, 68). Han puhuu erddnlaisesta sielun sukulaisuudesta
kasvuikéisia kohtaan. Siitd seuraa, ettd tallainen opettajapersoona pysyy nuorekkaana
halki koko eldmansa.

Hén varoittaa myo6s rakkauden varjopuolista. Psykoanalyytikot, jotka ovat ndhneet
”libidon” hallitsevan kaikkea, ovat usein véittaneet, ettd pedagogisenkin kiintymyksen
alkuldhde on sukupuolivietin alalta (Haavio 1948, 68). Siind han viittaa Hans Bluherin
vditteisiin ja tutkimuksiin mm. partioliikkeen toiminnasta. Kirjan nimi on Die deutsche
Wandervogelbewegung als erotisches Phdnomen ja kirja on julkaistu vuonna 1912.
Teologian tohtori Haavion syvilliset analyysit ja rohkeatkin viittaukset esimerkiksi
opettajien seksuaaliseen elamé&an yllattivat lukijan. H&n painottaa yhtd lailla siveellista
tekijéa ja silloin kysymys on velvoituksen tunteesta. Opettaja tuntee silloin vastuuta
kahdelle taholle: lapseen ja arvoihin.

Vuonna 1992 julkaistussa Piipon kokoomateoksessa “Nékodkulmia kasvatuksen
ihmiskasitykseen” Hannele Niemi Kkirjoittaa kasvattajan ihmiskasityksesté kristillisesté
traditiosta nykypaivéan ja kiinnittdd huomiota niihin arvoihin, joilla on vankka pohja

suomalaisessa koulukasvatuksessa (Piippo 1992, 5). Kiristillinen ihmiskésitys ei
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madrittele ihmisen persoonallisuuden piirteitd tai muodosta yhteistd mallia, jonka
mukaiseksi kaikkien pitéisi kasvaa. Olisi vaarin puhua kristillisesta persoonallisuudesta
(Piippo 1992, 23). Sen sijaan ihmisen kasvulle voi asettaa pddmadrid ja yksi niista
rakkaus sek&d vastuulliseksi kasvaminen ja eldman kunnioittaminen. H&n Kirjoittaa
my®os, etta kristillinen ihmiskasitys ei vaadi opettajilta tdydellisyyttd opetusmetodeissa
tai ihmisend. Hannele Niemi jatkaa: sen sijaan se vapauttaa opettajat oppilaan rinnalle
yhteistyokumppaneiksi kysymaéan ja etsimaan. Mutta samalla se laajentaa opettajan tyon
pelkasta virasta eettiseksi ammatiksi. Mielenkiintoista on lopuksi verrata tdimén paivén
opetushallituksen antamia perusopetuksen arvopohja:.

2.1 Perusopetuksen arvopohja

Perusopetuksen arvopohjana ovat ihmisoikeudet, tasa-arvo, demokratia, luonnon
monimuotoisuuden  ja  ympadriston  elinkelpoisuuden  séilyttdminen  sek&
monikulttuurisuuden  hyvéksyminen. Perusopetus  edistdd  yhteisoOllisyyttd,

vastuullisuutta seké yksilon oikeuksien ja vapauksien kunnioittamista.

5.2 OPETTAJAN ETIIKKA

Opettajalla on voimakas eettinen side opetukseensa. Opettajan tyohon se liittyy aivan
niin kuin la&kareiden ja lakimiehien. Opetusalan ammattijarjestd6 OAJ on méaritellyt
opettajan ammattietiikan perustan, jossa korostuu hyvd ammattitaito. Opettajan
ammatin erityislaatu nakyy siing, ettd opettajien tyon tulokset ndkyvat usein vasta
tulevaisuudessa (Uusikylda 2006, 32) Opettajaa sitovat opetustyotd maéaritteleva
normisto, esimerkiksi lainsdadantd ja opetussuunnitelmat. Opettajan eettisisséd
periaatteissa on opettaja-oppilas -suhde, opettaja itse, opettaja ja kollegat, opettajan
suhde ty6honsé sekd opettaja ja yhteiskunta. Kaikissa keskelld on opettaja sekd hanen
fyysinen ja henkinen ymparistonsa.

Virke “opettaja hyvaksyy erehtyvyytensé ja on valmis tarkistamaan ndkemyksiaan”
on taméan péaivan etiikkaa. Mielenkiintoinen on myods lausuma, ettd opettajan tydssa
keskeistd on hdnen oma persoonansa, jonka kehittdminen ja hoitaminen on hénen
oikeutensa ja velvollisuutensa. Kuinka se tand pdivand toteutuu, ei ole ainoastaan

opettajan ongelma vaan myds opetuksen jarjestéjan.
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Olli Luukkainen Kirjoittaa Kirjassaan “Opettajan matkakirja tulevaan” paljon
opettajan etiikasta, sen paamaaristd seka siitd, kuinka opettaja on eettinen
suunnannayttéjé.

Opettaja on aina eettinen toimija (Luukkainen 2005, 74). Olli Luukkainen muodostaa
kuvaa "hyvasta opettajasta” ja hyvélla opettajalla on eettinen mittapuu, jolla han tekee
valintoja. Arvot ja arvostukset muodostavat eettisen pohdinnan perustan ja tukijalan.

Hén Kirjoittaa myds (2005, 74) Kkirjoittamattomista periaatteista: auttamisesta,
erilaisuuden kohtaamisesta, ryhméan huomioimisesta, yhteisesta hyvasté jne. Puhutaan
”opettajan eetoksesta”, johon liitetdan oikeus, huolehtiminen ja totuudellisuus.

Opettajien ammattijarjeston, OAJ:n eettinen neuvottelukunta on antanut hyvié ohjeita
jasenilleen  mm.  kasvatuksesta  yhdenvertaisuuteen,  kunnioittamiseen ja
syrjimattomyyteen.

Opetus edellyttdd aitoa vuorovaikutusta opettajan ja oppilaiden vélilla&. Opettajan
persoonallisuus on merkittavé arvo ja valine tassd tydssa. Ilmaistessaan persoonaansa,
valintojaan ja arvostuksiaan opettaja voi myonteiselld tavalla toimia esimerkkind siité,
millaisia erilaisia yhdenvertaista ja kunnioittavaa kohtelua ansaitsevia ihmisyyden
toteutumismuotoja elaméassé voidaan kohdata.

Brittildinen kasvatustieteen ja filosofian professori David Carr on tutkinut myos
opettajan ammattitaitoa ja etiikkaa brittildisissa moniarvoisissa  kouluissa.
Englantilaisessa  kouluissa on suuri Kkirjo niin  koulujen tason (varakkaista
yksityiskouluista koyhiin valtion kouluihin) kuin myo6s kansallisuuksien kirjo sek&
moniarvoisuuden kohtaaminen. Kirjan esipuheessa mainitaankin, ettd Carrin teos on
ajatuksia heréttava ja innostava tutkimus opettajuuden moraalisesta suuntautumisesta.

Carr pohtii opettajan hankalaa asemaa kulttuurin arvojen vaalijana Britannian valtion
kouluissa; kenen arvoja opettajan pitdisi siirtad: pitdisiko niiden olla brittikulttuurin
kristillisid arvoja; anglikaanisia, katolisia vai vapaakirkollisia. Vai ovatko ne
maallistuneita kuten useimmat brittien enemmiston arvot ovat? Tai ovatko ne
maahanmuuttajien jalkeldisten kuten muslimien, hindujen tai buddhalaisten arvoja?
Kysymys neutraalisuudesta ja indoktrinaation valttdmisestd on ollut sodanjélkeisen
liberaalin kasvatusetiikan kuuma peruna (Carr 2004, 14 -15).

Opettajan ammatillisista etiikkaa maaritellessdan Carr ottaa lahtékohdaksi sen, ettéa
opettajan ammatista voisi olla kaksi konseptia: rajoittunut ndkemys opettajuudesta tai
laaja ammatillisuus. Rajoittunut ndkemys on teknisté osaamista verrattavissa

kasityolaisiin kuten putkimiehet ja séhkdmiehet ja laajempi ndkemyksessé hén vertaa
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opettajuutta la&karin ja lakimiehen toimenkuvaan. Carrin mukaan eettinen opettajuus ja
sen opettajan etilkan ymmartaminen vaatii valttamatta jalkimmadista tulkintaa. (Carr
2004, 15-16).

Asiat koulussa eivdt ole koskaan neutraaleja, vaan niihin liittyy aina arvoja.
Tarvitaankin erilaisia dania tutkittavaksi ja avaamaan kokonaisuutta. Koska ei ole yhta
totuutta, on tuettava moniarvoisuutta ja opittava elaméan moniarvoisessa maailmassa.
Kasvattaja on maailman tulkki, joka avaa kasvavalle maailmaan dialogissa. Millainen
maailman tulkki opettajan tulisi tulevaisuudessa olla? (Luukkainen 2005, 76).

Simo Skinnarin artikkelissa opettajuuden etiikasta (Lehtinen & Hiltunen 2002, 204)
han kirjoittaa kolmenlaisesta opettajuuden etiikasta ja filosofisista vaihtoehdoista.

Koska elamme monikulttuurisessa ja moniarvoisessa maailmassa on kolmenlaista
vaihtoehtoa tulkita opettajuuden etiikkaa. Eettisessa monismissa ldhdetédan yksien
oikeiden arvojen puolustamisesta. Eettisessd relativismissa lahdetaan siita, etta arvot
ovat suhteellisia ja kulttuurisidonnaisia. Kolmas ajattelutapa on eettinen pluralismi. Se
on eradnlainen synteesi edellisista. Hyvaksytaan eroavuudet eri arvomaailmojen vélilla.
Tulevaisuuden opettajalle tdmé on valttaméatontd. Se on jo realismia Iso-Britanniassa.
David Carr ehdottaakin kirjassaan neutraalia asennetta ja selke&d erotusta opettajan
henkilokohtaisen ja ammatillisen etiikan vélilla (Carr 2004, 14).

Eettisyys on sitoutumista muihin ihmisiin ja toimintaa suhteessa toisiin. Siihen
kuuluu kunnioittamista, vastuun kantamista ja auttamista. Eettinen kypsyys on paljolti
kykya toimia ja kantaa vastuuta “harmaalla alueella”, missd paha ja hyva eivét
yksiselitteisesti erotu toisistaan. (Luukkainen 2005, 78-79). Oppilaitos, oppija ja
opettaja tarvitsevat iloa. 1lo syntyy oppimisen ja osaamisen, siis hallinnan tunteesta.
Kyse on sekd elamdanhallinnasta ettd oppimissiséltdjen ja -tapojen hallinnasta. Juuri tata
tunnetta opettajan tulee pyrkia ty6lld&n tuottamaan oppijoissa.
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6 VAPAAEHTOISTYO JA SEN MOTIIVIT

6.1 Auttajaksi oppiminen

Keskustelu hyvinvointivaltiosta alkoi 1970-luvulla ja sen mukana tuli myos kasite
vapaaehtoistoiminta. Kansalainen néhtiin liian usein passiivisena holhousyhteiskunnan
jasenend ja valmiiden palveluiden kayttajand. Sosiaaliturvan Keskusliitto julkaisi 1980-
luvulla kirjan Sinua tarvitaan ja siind toimittaja Pirkko Hakkarainen verkotti sen
aikakauden talkootyota jarjestdjen toiminnasta Hyvan mielen joulutalkoot -
kansainvaliseen diakoniaan. Olemme vastuussa toisistamme. Puhutaan kolmannesta
sektorista, julkisen talouden ja markkinatalouden liséksi. Kolmas sektori on mm.
jarjestobmuotoista vapaaehtoisty6ta ilman palkkaa ja korvauksia (Rissanen 1986, 9).

Antti Eskola ja Leena Kurki julkaisivat 2001 kirjan samasta aiheesta. Mutta nyt
vapaaehtoistoiminta  haluttiin ~ lanseerata ~mm.  yliopistomaailmaan  yhtena
opiskelutydmuotona kasvatus- ja sosiaalitieteistd juridiikkaan ja arkkitehtuuriin. Toki
silla oli ollut jo perinteita aikaisemminkin mm. 1980-luvulla service learning -ohjelmat
Yhdysvalloissa. Professori Kari Uusikyld haastaa kirjassa mm. kasvatusammattilaiset
sekd opiskelijat vapaaehtoisiksi kavereiksi, tukijoiksi seka kykyjen kétiloiksi. Hanen
kasvatusalan opiskelijoiden olisi hyva laajentaa kokemuspiiriddn luentosalien ja
harjoitusluokkien ulkopuolelle. Hyvé elama ei ole mahdollista ilman rakkautta. Isojen
pitdd huolehtia pienistd, vahvojen heikoista, aikuisten lapsista, terveiden vammaisista,
tyoikaisten vanhuksista (Uusikyla 2001, 118-120), lisaan vield tahén, hyvaosaisten
véahaosaista.

Paanajérven lastenleirit ovat myds olleet mukana olleiden opettajien ja opiskelijoiden
’harjoittelupaikkoja”. Kokeneetkin opettajat ovat voineet sielld ammentaa uutta
nakemysta kasvattamisesta ja oppimisesta leiriolosuhteissa.

” Monet psykologit ja kulttuurintutkijat (mm. Roy Baumeister ja Kurt Danzinger)
ovat kiinnittdneet huomiota siihen, ettd ihmisen kehitys on erityisesti lansimailla
kulkenut yhteisollisestd yksilokeskeiseen”, kirjoittaa Markku Ojanen artikkelissaan
Auttajaksi oppiminen (Ojanen 2001,101).
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Ihmisen halu 16ytdd jotain uutta ja erilaista sekd terve uteliaisuus on myds
tutkittavien opettajien yksi motiivi lahted uutta kokemusta hakemaan rajan takaa

Karjalasta.

Ensisijaista oli halu paasta Vienaan. Olin kaynyt
kerran aikaisemmin ja ihastunut ikihyviksi.
Haaveilin silloin taiteilijaresidenssia sinne. Toiseksi
minua kiinnosti tman tyyppisessa toiminnassa
mukanaolo. Tutustua paikkaan ihmisten ja elamassa
mukana olon kautta.

(D:n haastattelu)

Vapaaehtoistyd on tdman vuosisadan auttamista. Aikaisemminkin on autettu kdyhié
ja véahdosaisia, mutta vapaa-ajan lisdéntyessd on myos kasvanut uusi vapaaehtoistyon
tekijasukupolvi. Endé ei auteta vain lahiomaisia, vaan kaukainen ihminenkin voi olla
avunsaaja. Toiminta on my0s taysin vapaaehtoista ja tietenkin ilman korvausta. Auttaja
ei niink&&n noudata ulkoisia paineita tai velvollisuutta, vaan omaa sisdista
aantaan.(Ojanen 2001, 95).

Paanajarven lastenleireillda on ollut vuodesta toiseen ahkera vapaaehtoisporukka.
Opettajien lisaksi leireilld on ollut muita ammattilasia, hoitohenkilokuntaa, virkamiehia
ja kasityoldisia. Moni seurakunta-aktiivi on myds tehnyt jo etukdteen talkootyoté
Isanpdivéalounaiden ja monenlaisten myyijaisten jarjestelyissd. Seurakunnan avustus
leireille on useimmiten tienattu vapaaehtoisty6té tekemalld. Kaikki talkoolaiset eivat ole
olleet mukana leireilld, vaan he olleet lahettdjind kotimaassa. Palaute leireiltd on myds
hyvin tarkeda jatkuvuuden kannalta. Seurakunnan tyontekijat, mm. lahetyssihteeri on

monine hyvine ideoineen rikastuttanut Paanajarven koulun elamaa.

Lahdin kyll& aivan silla tavalla ummikkona, etta en
oikein tiennyt mitd se on kun olin jo lupautunut
ystavan pyynnosta, ettd voinko lahted sinne
uskonnonopettajaksi mutta sitten nama tekniset
puolet selvisi kylla aika pian kun leiria ruvettiin
suunnittelemaan ja koin, etta juuri minun pitaa
Iahted sinne leirille. Koin sen ihan niinku kutsuna ja
ei siind kylla varmaan mitdan pettymysta siihen
kutsuun vastattiin siella leirill&, ettd kannatti lahted.
(B:n haastattelu)
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Paanajarven lastenleirit ovat talkoolaisille olleet ensisijaisesti tyota eika
harrastamista. Filantropia mielletddn monesti mieluisaksi harrastukseksi, mutta téssa
tapauksessa jokainen on pannut oman ammattitaitonsa likoon ja halunnut omalla
ty6ll&én ja osaamisellaan auttaa ja kenties véhdn myds parantaakin maailmaa.

Ihmisty0 itsessddn, jatkuvasti tapahtuvana prosessina on ihmiskésityksen
rakentamista vuorovaikutuksessa avuntarvitsijoihin ja koko tyéyhteisoon. Kyseessa on
ns. hermeneuttinen kehd. Se tarkoittaa, ettd meill4 on kussakin vallitsevassa tilanteessa
tyomme lahtokohtana jokin alustava kasitys ja kokemus omasta ihmisyydestamme ja
ihmisend olemisesta ylipdatddn. Tuo kuva muodostuu teorioista, havainnoista,
elamyksista ja arvoista. Se on syntynyt oman elamanhistoriamme, opiskelumme ja
silhenastisen  tyokokemuksemme kautta. Taman kasityksen avulla pyrimme
orientoitumaan késilla olevaan auttamistilanteeseen: yleistimme, luomme hypoteeseja,

annamme asioille nimi& jne. (Lindgvist, 1990, 65).

Mika meni hyvin (plussat)

toisen leiripaivan pienryhmaopetus (pelit) sujui
tyydyttavasti

sain jatettya koululle englannin opetusta varten
materiaalia. Kirjoja ja monistetut pelialustat.
Mashan kanssa teimme niihin mahdollisimman
yksinkertaiset ohjeet

(A:n matkapdivakirjasta 28.7.2005)

Markku Ojanen tiivistaa vapaaehtoistydn muutokset kuuteen eri asiaan.

1. Vapaa-ajan eriytyminen tuo mukanaan mahdollisuuden tehda
vapaaehtoisty0td omaehtoisesti omalla ajallaan jonkin ihmisen,
ryhman tai asian hyvaksi.

2. Mindtietoisuuden vahvistuminen lisdd ihmisen tarvetta tulkita
omaa minddnsid. Samalla ihminen kiinnostuu my6s muiden
ihmisten siséisestd maailmasta ja alkaa tutkia sitakin.

3. Mindtietoisuuteen liittyva yksilén arvon kohoaminen antaa ikaan

kuin luvan etsid yhteistd oikeutta, edistdd hyvinvointia, ottaa
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vastuuta lahimmaisista jopa silloinkin, kun he eivat kuulu omaan
sukuun, heimoon tai kansaan.

4. Psykologia kehittyy suuntaan, jossa yksilon vastuullisuus
kielletddn ja hanen tekojensa syyna néhdaan itsekk&at geenit tai
motiivit.

5. Auttamisen ammatillistuminen térmda ihmisen oletettuun
itsekkyyteen ja tavallisen ihmisen kyvyttoémyyteen auttaa itseddn
ja toinen toistaan.

6. Auttamisen  ammatillistuminen  murtuu  auttamistehtavan
laajuuden 4&arelld. Utopiat holhousyhteiskunnista eivéat ole
mahdollisia tai edes toivottaviakaan. Auttamistyd ei voi jaada
ammatti-ihmisten varaan

Psykologi Markku Ojalan teesit tiivistettynd pakettina auttamisesta ja sen
tarkoituksesta (Ojala 2001, s. 96).

Lastenleirin opettajilla ja muulla tyoporukalla on monella vahva kristillinen
vakaumus ja sen antaa suuntaa ja viitoittaa, mihin mennéén ja mitd tehdaén. kaikilla.
Kaikilla on vahva usko parantaa maailmaa ja toivo paremmasta.

”Ala sano lahimmaisellesi: ”Mene nyt ja tule toiste, huomenna mini annan! - kun
sinulla on kuitenkin on mita antaa.” (Sananlaskut 3:28).

Tassa sanalaskussa on hyva ohje miten toimitaan myos tassé hetkessa.

Jeesuksen tunnetuinta puhetta, vuorisaarnaa (Matt.5-7) on joskus pidetty parhaana
esityksena moraalista. On myds sanottu, ettd siind Jeesus esittaa taydellisen eldamén
ihanteen, joka on tavalliselle ihmiselle mahdoton saavuttaa. Vuorisaarna on heréttanyt
kunnioitusta ja ihailua myo6s kristinuskon ulkopuolella ja monet historian
kuuluisimmista johtajista ja ajattelijoista ovat vedonneet siihen (Martti Lindqvist 2003,
s.87).

Raamatussa on paljon hyvid sanoja ja kertomuksia (mm. Laupias samarialainen ),

miten toteuttaa lahimmaisen rakkautta.

Mina kristillispohjalla, kristillisen kasvatuksen
saaneena ja omakohtaisena kristittyna ajattelen, etta
minut on luotu tdnne tekemaan tyota. Tyota silla
tavalla, ettd se on koti, ja se koulu ja koko Suomi ja
nyt se on minulle jo koko Suomen lahiseutu eli
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ainaki hyvinki suurella osalla Karjalakin kuuluu
siihen ja ettd mind teen ja annan kaytettavaksi

ne lahjani, mitd minulla on ja teen parhaani ja
yritan, yritdn parhaani siin& jakamalla taitojani ja
tietojani ja rakkauttani seka omille, omalle
perheelle, ettd sille eri ymparistolle jossa mina olen
talla hetkell& tai mihin minut on luotu. Ja minulle se
riittdd elamantarkoitukseksi. Ja min& saan siita kylla
niinku iloa, ett olemassaoloni ja tyytyvaisyytta.

(B:n haastattelu)

6.2 Vapaaehtoistyon hierarkkinen malli

John C. Mowen Oklahoman yliopistosta seka Harish Sujan Tulanen yliopistosta ovat
tutkineet vapaaehtoistyon eettisid arvoja sekd minkélaiset ihmiset hakeutuvat
vapaaehtoisty0hon. Tutkimus on tehty kyselylomakkeilla ja kolmella erilaisella
tutkimusasetelmalla. YkkoOsvaiheessa he tutkivat henkildiden epditsekkyyttd ja
talkooporukoiden identtisia piirteitd. Tulokseksi he saivat globaalisen hierarkkisen

mallin vapaaehtoistyontekijoistd. Kuvio esittaa vain osaa kokonaisuudesta.

Taulukko 3. (Volunteer Behavior )

Peruspiirteet Yhteisia Paikallisia Pintamotiiveja | Lopputulos
- sulkeutuneisuus - aktiivisuus suuntautuminen |- auttaminen | vapaaehtois-
- vakaumuksellisuus | - epéa- o L )

) . vapaaehtoisty0ohon | - sosiaalinen | tyontekijé
- avoimuus itsekkyys N
- sopivuus » |- oppimisen ymmartaminen
- tasapainottomuus |halu .
- - itsekasvatus
- materiallisuus -nykyhetkeen
- Innostuneisuus suuntautuminen - itsesuojelu
- liikkuvaisuus .
- urakehitys
—>

John C. Mowen Oklahoman yliopistosta sek& Harish Sujan Tulanen yliopistosta ovat
tutkineet vapaaehtoistyOn eettisid arvoja sekda minké&laiset ihmiset hakeutuvat
vapaaehtoisty6hon. Heilld on mm. voimakas tarve orientoitua johonkin paikkaan,

ryhmaéan tai tilaan. Monet ovat epéitsekkéita ja ajattelevat toisen hyvaa enemman kuin
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omaansa. He ovat myds aktiivia ihmisia. Eivat halua katsoa tumput suorana kun asioille
voi tehdé jotakin. Néaita ihmisia kiinnostaa myos oppiminen. Tehdessaan ja tarttuessaan
toimeen useimmat oppivat uusia asioita ja tehtdvid. Tutkitut henkilot elivat myds
voimakkaasti tatd paivaa. Eivat muistelleet menneité tai odottaneet aikaa parempaa.

Motiiveja vapaaehtoistydhon he myds I0ysivat runsaasti.

1) toisten auttaminen — kun autat se tekee hyvaa (hyvén olon tunne)

2) oppimisen motiivi — vapaaehtoistoiminnan kautta oppii uusia asioita

3) sosiaalinen motiivi — hyvé syy olla hyvéssa porukassa

4) itsetuntemuksen motiivi — oma persoona kehittyy auttamalla muita

5) ammatin ja uran tuntemusta — vapaaehtoistyo edistaé uraa

6) suojelumotiivi — vapaaehtoistyon kautta voi saada hyvaa mieltd ja ehkaista

ongelmia

Edella mainitut motiivit ovat olleet myods lastenleirien konkareiden seka
ensikertalaisten syy ldhted mukaan porukkaan. Uskon, ettd taméntyyppinen toiminta
lisddntyy koko ajan ja vanhat ideat poikivat uusia ideoita. Maailma joka ei ole valmis,
antaa luovuudelle tilaa ja sitd kautta ihminen voi konkreettisesti tehd& jotakin eik& vain
passiivisena katsoa vierestd, kun rikkaat rikastuvat ja koyhat koyhtyvat.
Arvokeskusteluissa pulpahtaa ajatus itsekkyydestda ja ahneudesta liiankin tuttuna.

Rikkauttahan on myds kovin monenlaista.



Taulukko 4. Leiriopettajien vapaaehtoistoimintaa ja harrastuksista

51

Ikm naiset miehet kaikki
lasten / nuorten 1 1 2
urheiluohjaaja
srk-toiminta / 4 4
-hallinto
jéarjestot / MLL / 4 1 5
maa- ja
metsatalousnaiset /
Lions-toiminta /
taidepiirit
kunnallispolitiikka 2 1 3
kansalaisopisto / 6 1 7

tydvaenopisto

Leiriopettajat ovat my0s aktiivisia ja osaavia kansalaisia. Siit4 kertovat heidan vapaa-

ajanviettonsa ja harrastuneisuutensa.

6.3 Auttajan varjo

Auttaja on aina jollakin tavalla autettavansa nékoinen ja péinvastoin. Heidan vélisensa

prosessi tekee heidén kohtaloistaan osittain yhteisen. N&in kirjoittaa Martti Lindqvist,

auttamistyon eetikko, Kirjansa ”Auttajan varjo” takakannessa. Jos eldmassaan tavoittelee

vain turvallisuutta, ei voi tehdd mitédan, koska jokainen liikkeellelahtd, valinta ja

kohtaaminen voivat sdrked illuusion varmuudesta ja suojattuna olemisesta. Jokaisella

matkalla on omat vaaransa. Kaikella on hintansa — oikeastaan ilmaisillakin asioilla,

koska ne edellyttavat ndyrtymista vastaanottamiseen. Ihminen on niin arvokas, ettd
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kasvunsa maksaa aina paljon. Niin kuin Sheldon B.Kopp sanoo: ”Se maksaa sinulle
sinun viattomuutesi, illuusiosi ja varmuutesi”. (Lindgvist, 1990, 191).

Kirjassaan “Auttajan varjo” Martti Lindqvist valottaa monella tapaa auttajan ja
autettavan suhdetta. Kaikessa hyvassékin ja hyvaa tarkoittavassa ty0ssd, on
vastapuolensa ja vastuunsa. Pelastaja-mielikuva on aina ideologinen, koska se perustuu
johonkin kokonaisvaltaiseen teoriaan eldman hyvyydestd ja pahuudesta. Pelastuksen
kaantopuoli on kadotus — ellei ole pelastettu, on kadotettu. Muuta vaihtoehtoa ei ole.

Tallainen auttajaidentiteetti on tuhoisa (Lindqvist, 1990, 152).

Ennen kaikkea ajatus auttajasta pelastajana on taysin suuruudenhullu ja siksi hyvin
vaarallinen. Lindqgvist varoittaa erityisesti uskonnollisesta auttamisesta ja sen vaaroista.
Jos tyontekija katsoo toimivansa Jumalan edustajana eika vain hanen kutsumanaan, niin
jumalakasitys alkaa muuttua tavalla tai toisella tyOntekijdnsa nékoiseksi. Hanesta
itsestdan tulee pelastava auktoriteetti eik& vain sen palvelija (Lindgvist, 1990, 153).
Siksi on tarked olla tuputtamatta asiaa jolle ei ole silld hetkelld tilaa ja tarvetta.
Toiminnan pitaa selkeasti olla maariteltya seka avointa ja vastuullista. On jatettava tilaa
ajattelulle ja omille mielipiteille. T&ssa onkin leirin suurimpia kompastuspaikkoja.
Tulkin varassa olevat puheet ja opetukset antavat oman salaisen viestinsa ja aiheuttavat

epavarmuutta, ymmarsiko tulkki puheen ja miten asia vélittyi kuulijalle.

Koska ihminen yleenséa kuulee asiat vain osittain ja
tulkitsee kuulemaansa, on tulkin k&&dntaméassa
’todennakaisesti’ eri vivahteita etenkin jos tulkilla
on kovin eri maailmankuva kuin puhujalla.
Aanensavy ja ilmeet eivat ehka vality oikeissa
kohdissa. Ujo opettaja saattaa karsia tulkin
lasnéolosta, vaikka se on valttamatonta.
Henkilokohtainen oppilaan ja hanen kysymystensa
tai mielipiteiden kohtaaminen karsii. Itse voi tulkita
vaarin sanojen takana olevia ajatuksia.
Salaisuuksien ((ripittaytyminen) kertominen tai
suuren epatoivon kertominen karsii kun Iasné on
kolmas henkild. Kuitenkin nykytilanne parempi kuin
ei mitaan.

(C:n kysely)
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Ns. Joharin ikkuna kuvaa minuuden neljaa aluetta: tunnettua avointa minaa, salattua
min&4, toisten ndkemaa sokeaa minéé ja tuntematonta min&a.
(Lindgvist 1990,70).

Joharin ikkuna

Tunnen En tunne
Muut tuntevat Avoin Sokea
Eivat tunne Salattu Tuntematon

Lastenleireilld mukana olleet kaikki joutuneet tahtomattaankin er&énlaisen
itsetutkistelun kouluun. Leirit ovat erilaisia vuorovaikutustilanteita niin lasten kuin
aikuisten kanssa. Uudet ja erilaiset ympaéristot ja erdénlainen epdvarmuus kaikesta tuo
uusia piirteitd sek& opettajuuteen ettd oman persoonan tuntemiseen. Kielipuolena
oleminen on myds suuri haaste, miten mm. opettaa.

Tunnettu mind on se alue itsestani, joka on avointa sekd minulle, ettd muille.
Opettajalle se on opettajan rooli ja sen tuoma kokemus ja varmuus.

Silla alueella olen samannakdinen seka itseni ettd muiden silmissa.

Liikkuminen tunnetun mindn piirissa on useimmiten selkeda ja pakotonta, mutta
joskus myds haavoittumiselle altista, koska siella puolustusmekanismini eivét ole
kéytossa. (Lindgvist, 1990,70).

opettaja on opettaja oppilaiden edessa
kieliongelmista huolimatta. Sen huomasi leirilla
oppilaiden kayttaytymisesta.

(F:n kysely)

Sokea mind on itselle tuntematon, mutta huomaavat esim. asenteellisuutta,
kielenkayton erikoisuuksia, maneereja. Oppilaat tunnistavat opettajan monesti naistéa

piirteistd ja lempinimet saavat kantajansa. VVoi olla vahvuuksia, joita emme itse arvosta,
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muut esim. tiukan paikan tullen arvostavat. Jokaisessa tilanteessa on myos jotakin, mité
muut nékevat minusta, vaikka itse en née sitd — sekd hyvaa ettd pahaa. Se perustuu
paéasiassa muiden havaintoihin ja tulkintoihin minusta. Saamani palautteen kautta
paasen kiinni tdhan alueeseen, joka on samalla haaste kasvuun. Palaute voi olla joskus

Kipe&d, mutta aina tarpeellista. (Lindqvist, 1990, 71).

varmaankin useammin toistettuna tdmmainen
tilanne kehittad, nyt ainakin itse olin aika
valmistautumaton. Omasta persoonasta on vaikea
tietysti tehda huomioita, mutta meité oli kolme
erilaista persoonaa, jotka ehka tdydensimme
toisiamme. Ehka myos joitakin vaikeuksia oli
ymmartaa toisiamme. Se mika oli hyvaa oli myos
vahan miinusta. I:n pragmaattisuus ja tietynlainen
johtajuus — ** nyt tehd&an néin °, toisaalta juuri
ehka liiallinenkin yksinkertaistaminen ja ohjaaminen
ja maarittely oli miinusta. J antoi ihanasti tilaa
sellaiseen hienosaatdon, jossa saatiin
lopputulokseksi jotain vdhan monimutkaisempaa ja
vaativampaa ja J:lla riitti ymmartamista myos ns.
vaikeille ja villeille poikatapauksille.

(D:n kysely)

Salattu min& sekd muilta, mutta ei itseltd. Asioita, tunteita ja luonteenpiirteitd seka
”sukuvikoja”, joita salaamme tarkoituksenmukaisesti "muilta” tai jotka jaavat "muille”
salaiseksi esimerkiksi ujouden tai vaatimattomuuden takia. Myonteinen palaute esim.

koulussa voi olla arvaamattoman iso ja myonteinen asia toisille.

opettajan persoonan kautta, mielialasta ja
tunnelmasta tietenkin! Itse en ainakaan osaa
manipuloida omia hetkellisia tunnelmiani. Taitaa
kaikki nakya lapi. Kieli on yksi kommunikaation
muoto. Tietty lasndolo, 1Ampo ja luottamus, myos
itseluottamus ja usko tehtéavaan ovat ne, jotka
valittyvat; esimerkiksi yhden leiriopettajan
persoonasta ne valittyvat kauniilla tavalla .

(D:n kysely)
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Viimeinen ikkuna on vaikein, koska se on tuntematoton niin itselle kuin muillekin.
Lapsuuden kokemukset, varsinkin negatiiviset sekéd kaikki tuntemattomat voimavarat
ovat jossain sisimmassa ja vaikeissa oloissa voivat tulla esiin. Sielld ovat myés meidén
auttajan varjomme. Mutta siella voi olla paljon kasvun varaa ja piilossa olevia ideoita ja
mahdollisuuksia. Vaikka ihminen tavallisesti tarvitsee puolustusmekanisminsa — ja
muutenkin monissa tilanteissa on jarkevaa rajoittaa tunnetun mindn aluetta, niin
persoonan keskeinen kasvunsuunta on yleensa kohti yha suurempaa avautumista, jotta
voisi mahdollisimman pakottomasti olla itsensa nakdinen sekd sisdén — ettd ulospain. Se

tuottaa sek& uskottavuutta etta rohkeutta elaméan (Lindqvist 1990, 71).

Tietysti lahes kaikkiin kulttuureihin liittyy joitakin
ennakkomielikuvia, jotka ovat syntyneet esim.
elokuvien, kirjallisuuden tai uutisten véalityksell&.
Naitten ennakkokasitysten mukaan sitten ainakin
osittain vieraan kulttuurin ihmisiin. Joskus omat
ennakkoasenteensa tiedostaa joskus ne vaikuttavat
alitajuisesti. Olen kyll& saanut itseni kiinni
ennakkoluuloista ja havennyt, mutta olen myos
joskus pettynyt tai tullut negatiivisesti yllatetyksi.
Pyrkimyksenani on kuitenkin suhtautua
mahdollisimman asenteettomasti toisiin.

(D:n haastattelu)

Lastenleirit ovat mitd parhaimpia vuorovaikutus- ja talkootyon oppimiskouluja.

Sielld ollaan elaman koulussa, ilman kirjoja ja opetussuunnitelmia.
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7 OPETTAJANA VIERASKIELISESSA YMPARISTOSSA

7.1 Opettajien kokemuksia vieraskielisessé oppimisympéristossa

Kaikki Paanajarven lastenleirit ovat olleet tulkinvaraisia leireja. Kukaan opettajista ei
ole ollut vengjankielentaitoinen. Asia on ollut vaikea, mutta ei Kkuitenkaan
kynnyskysymys leirille  l&hdettdessd. Melkein  kaikki  kuitenkin  hallitsevat
vendjankieliset aakkoset ja osaavat auttavasti lukeakin vendjad. Venéléiset opettajat
eivat puolestaan ole suomenkielentaitoisia, eivdt osaa latinalaisia aakkosia ja heidén

englanninkielen taitonsakin on heikkoa. Yhteista Kielta ei siis ole.

kontaktit oppilaisiin jaa vieraaksi — motivaatio
oppilailla heikkenee — asiat pitda ennakkoon
valmistella tulkin kanssa hyvin; opettajalle jaa
epavarma tunne tuliko asia ymmarretyksi
onnistumisen ehtona on opettajien keskindinen
luottamus.” Tulkki ei sotke asioita.”

(F:n kysely)

Heini-Marja Jarvinen Kkirjoittaa artikkelissaan vieraskielinen opetus seuraavan
maadritelman: vieraskieliselld opetuksella tarkoitetaan yksinkertaisesti opetusta, jossa
opetuskieli ei ole oppijoiden d&idinkieli. Taman véljan madritelmédn mukaisen
vieraskielisen opetuksen kirjo on laaja (Lehtinen ja Hiltunen 2002, 259).

Tulkinvarainen opetus on hyvin paljon riippuvainen tulkin taidoista - ei vain

Kielitaidosta vaan myds opettavien asioiden hallinnasta.

Informaation valittyminen: tulkki ei aina ymmarra,
mité opettaja haluaa oppilaiden tekevan
(aikaisemmilla leireilla kun oli tulkki mukana).
Uusi tilanne jannittaé opettajaa.
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Pienimmat eivat jaksa kuunnella aina rauhassa kun
tulkataan pitemmissa tilaisuuksissa.
(E:n kysely)

Tulkki ja ilman tulkkia opettaminen ovat paallimmaisia kaytannén ongelmia leirilla.
Jos tulkkien saaminen on ongelma, se aiheuttaa ylimaarardista péanvaivaa leirin
yllapitajalle. Aina on onneksi joku vapaaehtoinen saatu ja Kiperimmat tilanteet
selvitetty. Palaute opetuksen perille menosta on aina arvoitus. Varsinkin kun puhutaan
uskonnollisista kasitteistd, joita on vaikea ymmartdd omallakaan &idinkielelld. Tilanne
voi olla ehkd sama kuin pienilla lapsilla, kun heille puhutaan ”Kaanaan kieltd”.
Vaarinkasitykset ja omat mielikuvat voivat olla hyvinkin harhaanjohtavia. Tilanteen
pelastaa ainoastaan usko, ettd meiddn oma hyvakin yrityksemme kertoa uskon ja
uskonnon asioista on luottamuksella jatettdva vastaanottajalle. Raamatussa on maininta,

ettd Sana ei tyhjana palaa takaisin.

Suunnittelu monipuolistuu: huomioitava eritasoisten
opetuksen visuaalisuus ja selkokielisyys. Ydinasiat
tulee tarkasti mietittyd. Kaantamisen ongelmat on
pohdittava tulkin kanssa. Aina se ei onnistu
kiireessa. Toteutus on kuitenkin tehtava
(leiriolosuhteissa) luovuuden avulla, siis teravoittaa
viela lisaa, koska leirilla tilanteethan syntyvéat
erilaisiksi, kun oli suunniteltu. Palaute opetuksesta
kylla tulee joko kuvallisena (piirtamalld) tai
kerrottuna (ryhméavastaukset).

(B:n kysely)

Opetus on suunniteltava huolellisesti. Ennakkosuunnittelu aloitetaan jo varhain
kevéélla leirien ollessa yleensa heindkuun loppupuolella. Ennakkoty6ta on tehtava myos
taitoaineissa jo siksikin, ettd materiaalia on turha etsid Paanajarven “makasiinista”.
Samoin tydvalineet on tuotava mukana ja usein ne ovat jaaneet mieluisana materiaalina
seuraavaa lukuvuotta varten.

Minkalainen vaikutus on opettajan persoonalla leirioloissa? Varmasti jo raja karsii

opettajat kahteen leiriin: lahtijoihin ja poisjadviin. Vaatii tietynlaista luonnetta, etta
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uskaltaa panna itsensd likoon ndissa oloissa ja useimmille vieraan suomalaisenkin

porukan kanssa.

oma innostuneisuus vaikuttaa. Toisaalta kyse on
vuorovaikutuksesta. Jos oppilaat (ja tulkki) ovat
hyvin mukana, se innostaa myds opettajaa
panemaan itseadn enemman likoon.

(E:n kysely)

Tutkittavien opettajien vastaukset eivat olleet yksiselitteisia. Useimpien mielesta
opettajan persoonallisuus mm. selkeytti ja kehitti opetusta vieraalla kielelld. Mutta joku

naki asian myds toisella tavalla:

persoonallisuuden vaikutus mielestani vahenee
selvasti. Toisaalta erikielisen ihmisen ajattelutapa ja
muut tavat voivat vaikuttaa jos niita ihaillaan.
Opetus ehka kiinnostaa enemman (C:n kysely)

7.2 Erittely ja analyysi

Kokonaiskuva lastenleireista on panoraamakuva tai vield paremmin ViewMaster -kuva,
joka kertoo monta asiaa ja myds niiden vélisid suhteita. ViewMaster -kuvalaite on lasten
leikkikalu, jossa ei ole &intd vaan upeita kolmiulotteisia kuvia. Opettajien vastauksia
lukiessa ja haastatteluja kuunnellessa yleinen huomio on, ettd ilman puhettakin viestit
menevat perille. N&in on etenkin kuvan ollessa tarkka, oikealla hetkelld ja oikean
henkilon ottamana. Sanaton viesti kertoo monta sanomaa.

Merkityskokonaisuuksien purkamiseen tein viisi eri analyysia
teemahaastattelukysymyksistd. Kaikki merkityskokonaisuudet liittyvat opettajuuteen.
Opettajuutta kehittivat vuorovaikutuksen onnistuminen, ymmartdminen sek& onnistunut
opetus ja ennakkosuunnittelu (Liite 4-5). Opetustaito ja opettajan persoonan vaikutus

opetukseen (Liite 6) selkeyttivat ja muokkasivat opettajaa. Opetusmenetelmd ja
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oppiaines (Liite 7) ratkaisivat, miten opetus meni perille kieliongelmista huolimatta.
Liitteessd 8 opettajat vastaavat kysymykseen, onko heilla asenteita tai ennakkoluuloja
vieraskielista tai vieraskulttuurista oppilaista tai opettajista. Seka myds muuttuiko tai
vahvistuiko tunteet leirin aikana. Asenteet ja ennakkoluulot antoivat selkeén vastauksen,
kaikki olivat rehellisid ja tunnistivat, ettd kasvunvaraa on ihmissuhteissa. Ilahduttava
tieto oli Paanajarven opettajan vilpiton tunnustus vieraille opettajille - ei ennakkoluuloja
eikd asenteita. Ne oli kayty lapi ja selvitetty jo silloin, kun koulun ovet avautuivat 90-
luvun puolivalissé.

Opettajan tyon voimakas muuttuminen on asettanut ehkd suurimpia paineita
opettajan ammattiosaamisen lisaksi opettajan arvomaailmaan ja ihmiskuviin (Aarnos
2005, 91). Eila Aarnoksen artikkelissa "Opettaja, katso peiliin!" todetaan opettajilla
olevan samanlaisia ennakkoluuloja ja asenteita kuin muillakin kansalaisilla. Han uskoo
kasvatusoptimistina, ettd tiedolla ja positiivisella ajattelulla voidaan vaikuttaa myos
opettajien kaésityksiin. Samaa mieltd olivat tutkittavat. Lastenleiri voisikin toimia
karaisuna ja erdanlaisena “mentaaliharjoitteluna” kokeneille, mutta myoés tuleville

opettajille. Kaikki tutkittavat opettajat olivat myonteisemmin asenteellisia leirin jalkeen.

muuttuu ja vahvistuu. Leirit opettajille tosi antoisia.
Ihailu vieraskielisille opettajille, jotka viela
kesallakin jaksava (C:n kysely)

Analyysia tehdessani monet opettajuuteen liittyvét kasitteet tulivat pinnalle. Kari
Uusikyld on tehnyt vastajulkaistun kirjan (2006), jossa han piirtdd hyvéan ja pahan
opettajan muotokuvia. Mind piirrén tai maalaan lastenleiri -opettajan muotokuvaa. H&n
voi olla suomalainen tai venaldinen; aina 16ytyy paljon yhteisié piirteitd. Kari Uusikylén
hyvan opettajan kuvasta 16ytyy mm. oikeudenmukainen kannustaja, opetustaitoinen
rohkaisija, humaani, tunneédlykds persoona ja aikuinen auktoriteetti. Mielestani juuri
tdma opettajatyyppi léhtee lastenleirille — opettamaan ja oppimaan. Pahan opettajan
muotokuvasta piirtyy nékyviin mm. sekaisin oleva mieli, tunnedlyton, arviointikyvyton
ja opetustaidoton. Naitd piirteitd en loytanyt tutkittavista. Jos heilld olisi ollut naita
kovasti pinnalla, tuskinpa he olisivat leirille tulleet.

Leirit eivat ole kuitenkaan olleet helppoja lahtijoille. Jo matkapaatdksen tekeminen ja

oman laatuajan antaminen vieraille, on iso asia esimerkiksi perheellisille.
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Matkapaatostakaan ei voi tehda nopeasti hetken humauksessa, sillé tarvittavat asiakirjat,
esimerkiksi passit ja ryhmaviisumi, vievat oman aikansa. Ennakkokaésitys ja halu lahtea
on oltava jo sisdistettynd, silloin kun mahdollisuus ilmaantuu. Tallakin hetkelld tiedan
pari opettajaa, jotka ovat toivoneet, ettd jos vield leirille l&hdetdan, miten he voisivat
ldhted mukaan. Paanajérvi-julkisuuskuva on motivoiva tekija. Lasse Naukkarisen
elokuva Paanajarven Annista on talla hetkelld median keskelld. Elokuva esitetaan tdmén
vuoden joulupéivana 2006 televisiossa. Annikin on opettaja ja hdnen luonaan “vanhalla
kylalla” on yopynyt moni leirildisista. Leireille han ei ole tullut - onkohan jo saanut
tarpeeksi opettaa? Annin koulu sijaitsi Paanajarven vanhalla kylallda suurimman osan
hanen tydeldamastadn. Koulu seisoo tanédkin péivana pienelld kumpareella vanhan
kylamiljoon keskelld.

En kuitenkaan tutkinut tarkemmin opettajien motiivia lahted, vaan sit4, miten leirit
vaikuttivat kokemuksena opettajiin. Vaikeudet tulivat vuorovaikutustilanteissa. Ei

niinkaan jokapaivaisessa kanssakaymisessé kuin opettamisessa.

Kun ei tiedd, onko tulkin ka&annds samaa
tarkoittava!!l

Opetuksen vuoropuhelu oppilaan ja open kanssa
melkein olematonta (kd&ntaminen liian hidasta)
Vuorovaikutus saatava muilla keinoilla.

(B:n kysely)

Kaikkien piti muuttaa opetustyyliddn ja l0ytdd uusia luovia keinoja sanoman ja
viestin perille saamiseksi. Ilman tulkkia ei kaikista tunneista voinutkaan selvité.
Mielenkiintoisimpia olivat uskonnon tunnit. Uskonnon kasitteet ovat hyvin abstrakteja
seka vieraita venalaisille lapsille. Juuri siksi ne kovasti kiinnostavat, mutta miten viestia
perille leirinteemoja, kuten "Tielld ken vaeltaa” tai "Taivaan Isa suojan antaa”. Eipa

ihme, ettd opettajallakin voi leirin paateema olla hukassa.

Leiriohjelman suunnittelu etukateen olisi
toivottavaa. Valmistautuminen olisi helpompaa jos
leirin paateema olisi tiedossa.

(G:n kysely)
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Olemme kuitenkin porukalla yrittdneet pysya ”isoissa ympyroissd” tarttumatta
pieniin ja turhauttaviin asioihin. Nehén tulevat itsestdén. Asioiden suunnittelun tarkeytta
ei kukaan opettajista kielld. Ensikertainen havahtuu usein vasta leirilla opetuksen
konkretisoinnin térkeyteen. Leuka ja liitu -opetusvalineet eivét ole riittavia tyovélineita.

Ymmartdminen on kolmas iso ongelma.

Tulkin vaikutus korostuu. Jos tulkki hallitsee
terminologian ja asiat ovat hanelle tuttuja tai jos
hankin kiinnostuu opetettavasta asiasta menee
ymmartadkseni kohtuullisen hyvin perille mygs
oppilaalle. Opetettavan asian luonne / kaytannén
l&heisyys vaikuttaa myds paljon. Myds oppilaiden
aikaisemmat kokemukset ja tiedot opetettavasta
asiasta vaikuttavat.

(E:n kysely)

Jo tydmenetelmén selostaminen kéyttden apuna tulkkia, jolle koko asia on uusi, voi
olla hidas prosessi. Néissa tilanteissa venaléisten opettajien ”hoksottimet” ovat olleet iso
apu. Vaikka menetelma ei olisikaan ollut tuttu ennestéan, niin halu oppia on niin suuri,
ettd melko pian struktuuri on selvilld. Samoin on mm. kadentaitojen kanssa. Kesalla
2005 leirin kasity6t olivat kankaanpainanta sekd mattojen kutominen. Teknisen tyon
luokassa aherrettiin hienot tydkalupakit. Viime kesénd 2006 opettelimme virkkaamaan,
ja venélaiset opettajat olivat innokkaita oppijoita. Samoin oli kankaanpainannan,
huovutuksen sekd teknisen tydn opetuksen kanssa. Uutta tieto taitoa eivat opi vain
oppilaat vaan myos opettajat. Myds me suomalaiset olemme saaneet oppia venalaisilta
opettajilta, esimerkiksi miten tehddén taidokkaita kasinukkeja. Samoin nukketeatteri ja

yleensékin juhlien rakentaminen on venalaisessa koulussa huippuluokkaa.

Ohijeistus ainakin meidan painokangaspajassa
tapahtui pitkalti mallin antamisen, esimerkiksi
nayttamisen avulla ja silloin kysymysten esittdminen,
palautteen anto ja kielellinen vuorovaikutus jaa
tietysti aika minimiin (tulkin vaikutus) — kuitenkin
ihmeen paljon syntyy ymmarrysta itse tekemisesta
nainkin.
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Samoin aiheen kehittely yhdessa ohjaajan ja
oppilaan valilla jai pois, mika on s&ali.

Tama ko. seikka voisi toimia paremmin jos olisi
pienempi, pysyva ryhméa ja enemman aikaa, jolloin
jokainen voisi toteuttaa useamman kuin yhden
vaihtoehdon (kehityskaari).

(D:n kysely)

Tulkin avulla opettamisessa on ollut uusi kokemus monelle leiriopettajalle.
Yhdellakaan leirilla ei ole ollut muodollisesti patevaa tulkkia, mutta toisaalta toki hyvin
innokkaita ja osaavia tulkkeja. Tulkin saaminen on monesti kiven takana tai ainakin
rajan takana. Tulkin kasikirjassa (Saresvuo ja Ojanen 1988, 45) kirjoitetaan tulkin
muotokuvaa. Avoin mieli, &lyllinen uteliaisuus ja aktiivisuus ovat taas osoituksia
henkisestd liikkuma-alasta, ja sitdhan tulkkaustilanteiden vaihtelevaisuus seka niissa
tarvittavien tietojen seulonta ja analyysi edellyttavat. Looginen analyysi vaatii tulkilta
erityistd nopeutta ja joustavuutta. Kielestd toiseen, aiheesta toiseen ja mahdollisesti
vield puhujasta - siis esittdmistavasta ja tyylilajista — toiseen siirtyminen ei onnistu
vitkastelijalta. Koska tutkimuksessa ei ole tulkilla puheenvuoroa, kaikki tulkinta
tapahtuu sanoman lahettdjan kannalta. Valitettavasti ei mydskaan ole tekstid ja tulkintaa
sanoman vastaanottajan kannalta. Osa opettajista on toiveikas, ettd sanoma ja opetus
menevat perille jos ei suoraan kielellisesti, niin sitten palautteen saa toisessa muodossa,
esimerkiksi piirustuksin ja ryhmavastauksin.

Monissa vastauksissa todettiin, ettd opetustyylia oli vaihdettava. Puhuttiin

selkokieltd, tauotettiin puhetta ja annettiin kysymyksille sijaa.

No, tdma tulkinvarainen opettajuus kylla saa
pysyviakin vaikutuksia niin, etta yleensakin
opettajana ajattelee, etta pitdisi pystya semmoiseen
selkedmpaan opetukseen ja sitten myoskin, etta
sanat ei saa olla sellaisia, etta ne voitais monella
tavalla ymmartaa ettd pyrkii kohdentamaan sen
opetettavan tiedon semmoiseksi, etta tuota se
ymmarretdan samalla tavalla kuin on tarkoitettukin
puhuttavaksi ja sitten myos, ettd kysymyksille pitaa
jattad aina aikaa, etta pitaa tarkentaa niita, niita
asioita varsinkin jos puhutaan eri kielella. Mutta
paallimmaisena jaa semmonen mielikuva, etta se ei
valttdmatta ole haitta, ettd joudutaan tulkkaamaan,
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etté sekin on yksi rikkaus. Ja silloin voi kayttaa naita
muita keinoja ottaa koko persoonallisuus laaja-
alaisesti kayttoon ja ilmeet ja eleet ja kehonkieli
taydellisti ja mydskin katsekontaktit ja kaikki ovat
hyvin tarkeita silloin.

Jopa joutuu harkitsemaan myos ihan sitd puheensa
savya, etta senkin, etta siinékin voi viela lisata sita
teho aikaa

(B:n haastattelu)

Taman paremmin ei tulkki-opettaja-osaamista voi kuvailla eikd mydskéaan tulkita.
Uusi rikastuttava ja mydnteinen kokemus niin opettajalle kuin tulkille.

Opettajien asenteet ja ennakkoluulot olivat myds mielenkiintoinen kysymys. Kaikki
myonsivét heti kattelyssa, ettd parantamisen varaa on. Suomalaisten asenteet naapuria
kohtaan ovat tdménkin kesén ajan olleet savusumun peitossa. Media on joskus hyvin
naapurikielteinen. Siihenhdan on vain yksi hyva parannus: tiedd enemmaén, luule

vahemman.
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8 POHDINTA

Tassa tutkimuksessani pyrin ensisijaisesti tutkimaan opettajuutta. Opettajuuteen liittyy
monenlaisia vaatimuksia ja velvoitteita. On ollut etuoikeus tutustua venélaiseen kouluun
parhaalla mahdollisella tavalla: olemalla mukana lastenleirien suunnittelussa ja
toteuttamisessa. Me suomalaiset opettajat olemme olleet venélaisten opettajien kanssa
samalla viivalla ja tehneet ruohonjuuritasolla sitd tyotd, jota me opettajat arvostamme.
Ennen kaikkea olemme Kkasvattajia ja sen jalkeen vasta opettajia oman
erityisosaamisemme kautta. Kukaan tutkittavista opettajista ei ole ollut vain tehokas
opetusteknikko. Meitd yhdistad myods kielitaidottomuus. Emme pysty normaaliin
kanssakaymiseen, koska yhteisté kieltd ei ole. Meidan yhteinen kielemme on sanaton
viestintd, mutta sanojen takana ovat vahvat tunteet sek& taidot. Suurin tunteista on
rakkaus lapseen ja rakkaus opettamiseen - pedagoginen rakkaus.

Kaikki tyd on ollut vapaaehtoisty6td. Meitda on ollut linja-autollinen talkoolaisia,
paljon muitakin kun opettajia. Halu auttaa ja tulla autetuksi, on ollut suurin motiivi
l&hted.

Leiriopettajan ominaisuuksiin kuuluu myés riskinotto (matkalle 1ahtd), keskindinen
luottamus (yhteisollisyys) seka leikkimielisyys ja luovuus. Monet hyvéan opettajan
koodit loytyvat tutkittavien opettajien matkapéivakirjoista ja haastatteluista. Toki
jokainen on oma persoonansa ja jokaisella on omanlainen ihmiské&sitys seka
elaménkatsomus. Vaikka leirien viitekehys on rajaava, Kristilliset lastenleirit, ei se ole
rajannut kaikkia halukkaita padsemastd mukaan toimintaan. VVapaus olla oma itsensé on
ollut ensiarvoista.

Jos leireill& ei olisi kieliongelmaa, niin toiminta olisi aivan erilaista. Tulkinvarainen
opetus on uutta Kkaikille osapuolille. Se aiheuttaa monenlaisia tulkintoja ja viivastaa
tehokasta ajankdyttod seké toiden etenemistd. Opettajat ovat tunnetusti puhetyo6léisia ja
kun heidan pit&& puhe korvata jollain muulla, niin hyvét konstit ovat tarpeen. Juuri tassé
ovat myos leirien positiiviset vaikutukset. Pedagogiset erityiskyvyt on otettava haltuun.
Se, mikéd kotona Suomessa on jaanyt véhemmalle, on ollut rajan takana pakollista esim.

selkokieli, kehonkieli ja puheensavy seka taidolliset kyvyt mm. piirtdminen, draama ja
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musiikki. Uusien alueiden tunnistaminen on antanut my6s uutta itseluottamusta seké
tyytyvaisyyttd osaamiseen ja rajojen rikkomiseen.

Lahes kaikki tutkittavat myonsivat, ettd heilld on ennakkoluuloja venéldista
kulttuuria ja koulua kohtaan. Se on varmasti yleissuomalainen ilmid télla hetkelld
Tullimuodollisuudet ja mm. ulkomaalaislaki ja sen pykéalat aiheuttavat vapaalle
kansalaiselle mietittavaa. Rajan takana paljastuu myds hyvin pian erilainen maailma.

Paanajarvi ei esimerkiksi kaikesta julkisuuskohusta huolimatta ole vield verkottunut.
Niitd harvoja paikkoja maailmassa, jossa kannyké&t eivéat ole jokaisen korvilla ja
tekstiviestit eivat kulje. Eivat kulje myodsk&&n sahkopostit tai muut IT-maailman
hienoudet. Paanajarven koulu on saanut leiritoiminnan ansioista kansainvélisyyspisteitéa
ja niiden avulla nykyaikaisia tietokoneita ja laitteita mm. dataprojektorin. Koulun
kehitys on kuitenkin jéljessa, jos ei Internet-verkko ylety kylaan asti.

Leirien paras anti on ollut kanssakdyminen. Vain oppimalla tuntemaan toista
kulttuuria, oppii myds arvostamaan sita sekd turhat luulot ja luulottelut véistyvat. Yksi
leirikokemus on toki pieni piikki asenteisiin, mutta monelle meisté siitd on tullut uuden
alku ja kiinnostus. Hartain toiveeni onkin, ettd ty0 saisi jatkua ja etté sill& olisi juuret ja
siivet. Yksi tutkittavista kuvasi kauniisti tunnelmaa Paanajarvellé:

Taivas korkea ja lahell&d — samalla kertaa.

Lastenleirien organisoimisessa on parantamisen varaa. Toiveitten ja toteutuksen risti-
riitaa vaatii vield enemmaén ennakkosuunnittelua ja asioihin paneutumista. Liian
nopeasti ohjelmat urautuvat ja tehd&an niin kuin viime vuonnakin. Uudet ihmiset
kyseenalaistavat entiset rutiinit ja luovuudelle annetaan tilaa.

Vapaaehtoistydn ja humanitaarisen avun tasméamateriaali on entista tdrkedmpad. Toki
nyt etukdteen otetaan selvdd, mitd todella tarvitaan eik& turhan tavaran vientié
kannateta. Oikean auttamisfilosofian sisdistdminen on oleellista. Tdssa globaalissa
maailmassa tavara on hakeutunut jokaiseen maailman kolkkaan ja esimerkiksi
muotitietoisuus on sama Pariisissa kuin Paanajarvella.

Myaoskin voi sanoa, ettd kouluilla on samat materiaaliongelmat kuin Suomessakin:
lisdé kynid, liimaa, askarteluvalineitd, urheiluvélineit4 jne.

Kouluterveydenhoito ja esimerkiksi hammashoito ovat aivan eri luokkaa kuin meilla.
Tatd tietotaitoa tarvitaan monella koululla. Se ongelma onkin jo ihan toisten
ammattilaisten paanvaiva.

Organisointiongelmat ovat yleensd vain jarjestelykysymys. Mutta miten kehittdd

leirien  sisdistda  intensiteettida ~ esim.  ymmartdmistda ja  kanssakdymisen
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vuorovaikutussuhteita? Pienetkin myonteiset kohtaamiset voivat olla isoja merkityksia
tulevalle sukupolvelle. Tapahtuvatko kohtaamiset intuition avulla vai tarvitaanko siihen
koulutusta ja asennekasvatusta vai kumpaakin?

Tunneviestintd on kansainvalistd ja sitd tarvitaan joka koulussa. Miten sanatonta
viestintadd opitaan ja onko siind varaa kehittyd? Onko venaldisilla eri tunneviestikoodit
kuin suomalaisilla ja onko mahdollista opiskella liséd mm. kehonkielta ja tunteiden
nayttdmista. Rakkaus nékyy silmisté vai ndkyykd?

Asenteiden muokkaus ja sosiaalinen kasvu tarvitsevat aikaa ja kulttuuriherkkyytta.

Mika on opetuksen ja oppimisen arvotausta, tarkoitus ja tavoitteet? Mika on tulkin
osuus opetustapahtumassa ja minkalaista ohjeistusta tulkki tarvitsee selviytyakseen
leirin tavoitteista? Onko mahdollista laatia heille jonkinlainen puoliavoin kysely, mitéa
he toivovat opettajilta ja miten opettajat voisivat auttaa heitd Kkiperissé
tulkkaustilanteissa? Riittddkd ennakkosuunnittelu ja vai vaatiiko ty0 tarkempaa
koordinointia eri tahojen kesken? Mielenkiintoisia ongelmia ja vahan vastauksia, mutta

niistdhan voisi kehittdd jo uuden tutkimuksen aiheen!
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Liite 2 Kyselylomake Paanajarven leireista

Vieraskielinen leiri muokkaa opettajuutta

1) Mité vaikeuksia/ haittoja tulkinvaraisesta leirista ja opetuksesta on?

2) Yksinkertaistaako / teravoittadko vieraskielisyys suunnittelua / opetusta /
toteutusta?

3) Selkeyttadko / kehittddko opettajuutta: opettajan persoonallisuuden vaikutus

4) Miten opetus / opettajuus valittyy kielesta huolimatta?

5) Onko tutkittavilla opettajilla asenteita/ ennakkoluuloja vieraskielista/
vieraskulttuurisista oppilaista

° muuttuko / vahvistuuko leirin aikana

Spasiba ! Kiitos !




Liite 3 Mitd vaikeuksia / haittoja tulkinvaraisesta leirista / opetuksesta on?

alkuperaisesta tekstista

merkitys

keita koskettaa?

informaation kulku”

1/8 vuorovaikutus

tulkki / opettaja / oppilas

uusi tilanne jannittaa”

1/8 ymmartdminen

tulkki/ opettaja / oppilas

“pienimmat ei jaksa
kuunnella”

2/8 vuorovaikutus

oppilaat

”vuoropuhelu oppilaan ja
open kanssa olematonta”

3/8 vuorovaikutus

opettaja / oppilas

”salaisuuksien
(ripittdytyminen)
kertominen”

4/8 vuorovaikutus

opettaja / oppilas

’suuren epatoivon
kertominen”

2/8 ymmartadminen

opettaja / oppilas

“ilmaisulliset,
persoonalliset tavat tehda ”

1/8 opetus / suunnittelu

opettaja

”oppilaiden aikaisemmat
kokemukset”

1/8 opetus / suunnittelu

opettaja / oppilas

"ehdoton luottamus”

5/8 vuorovaikutus

opettaja

”motivaatio oppilailla
heikkenee ”

1/8 tydrauha

oppilas / opettaja

”jos tulkki hallitsee 2/8 opetus / suunnittelu tulkki
terminologian”

“palautteen anto j&a tietysti | 3/8 opetus /suunnittelu opettaja
aika minimiin”

”jos tulkilla eri 7/8 vuorovaikutus tulkki

maailmankuva”

“aiheen kehittely yhdessé
ohjaajan ja oppilaan kanssa
jai pois, mika on saali”

4/8opetus /suunnittelu

opettaja / oppilas

’kielimuurista johtuen
henkildkohtainen
kommunikointi opettajien
kanssa on hankalaa”

8/8.vuorovaikutus

opettaja / opettaja




Liite 4 Vieraskielisen opetuksen suunnittelu / toteutus
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alkuperaisesta tekstista merkitys vahvistuu + ketd?
”pakko turvautua opetus + opettaja
nayttdmiseen”

”suunnittelu monipuolistuu” | suunnittelu + opettaja
selkokielisyys ja opetus + opettaja

visuaalisuus huomioitava”

”kaantdmisen ongelmat on
pohdittava tulkin kanssa”

suunnittelu / opetus +/+

opettaja / tulkki

”suunnittelussa oltava aikaa
tulkin ja opettajan syvallisiin
keskusteluihin”

suunnittelu +

opettaja / tulkki

"toteutus tehtéva
(leiriolosuhteissa) luovuuden
avulla”

opetus +

opettaja

”palaute kuvallisena
(piirtamalld) tai
kerrottuna(ryhmavastaukset)”

opetus +

oppilas / opettaja

”opetuksessa korostuu
kuvallinen, draamallinen ja
musiikillinen viestinta seka
ryhmatyémuodot”

opetus +

opettaja / oppilas

”ehka olisi voinut etukateen
paremmin valmistautua
tekemalla malliesimerkkeja
tai valmiita kuvia toista”

suunnittelu +

opettaja

“etukateen millaiset asiat ja
ratkaisut toimivat”

suunnittelu +

opettaja

”valmistelu yhteistyona
opettaja- tulkki- opettaja!

suunnittelu +

opettaja / tulkki
Ivieraskielinen opettaja

”bodylanguage ja huumori”

opetus +

opettaja

”valmistautuminen
helpompaa jos leirin
paateema olisi tiedossa”

suunnittelu +

vieraskielinen opettaja
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Liite 5 Selkeyttadko / kehittddko opettajuutta? Persoonallisuuden vaikutus + tai -

alkuperaisesta tekstista

merkitys

vaikutus + tai -

“taytyy toimia toisin kun
normaalisti”

1/8 opetustaito

+

”pakottaa rohkeasti
kayttdmaan uusia tapoja”

2/8 opetustaito

”persoonallisuus vahenee”

1/8 persoonallisuus

useammin toistettuna
tammainen tilanne kehittadd”

3/8 opetustaito

”omasta persoonasta on
vaikea tehdd huomioita,
mutta meitd oli kolme
persoonaa jotka
tdydensimme toisiamme”

2/8 persoonallisuus

“tiedan, ettd johtajuus ei ole
vahvimpia puoliani ”

3/8 persoonallisuus

”oma innostuneisuus
vaikuttaa panemaan itsensa
likoon”

4/8 persoonallisuus

“avartavat opettajan
maailmankuvaa ja
vaikuttavat
persoonallisuuteen.”

5/8 persoonallisuus

”opettajat ovat patevid,
selittivat asiat
ymmarrettavasti, ottavat
huomioon lasten iat, ovat
erittain ystavallisia seké
auttavat lapsia
henkilokohtaisesti ”

4/8 opetustaito

“ekstrovertti intoilija ja
maailmanparantaja saa
kayttaa kykyjaan

6/8 persoonallisuus
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Liite 6 Miten opetus / opettajuus valittyy kielesta huolimatta?

alkuperaista tekstia

opetus

opettaja

”oppilaat kyll& testaavat
opettajapersoonallisuutta”

1/8 opetusmenetelma

luovuus

”kaikki kehonkielen osa-
alueet kéayttoéon”

2/8 opetusmenetelma

luovuus

“kayttamalla selkokielta”

3/8 opetusmenetelma

luovuus

”’johdonmukaisuus on
kansainvélista samoin
faktat”

1/8 oppiaines

tietotaito

”adnensavyt, laheisyys,
valittdminen ym. tunteet”

4/8 opetusmenetelma

tunteet

”opettajanpersoonan kautta,
mielialasta ja tunnelmasta
tietenkin!”

5/8 opetusmenetelma

tunteet

”itseluottamus ja usko
tehtavaan”

2/8 oppiaines

tyomoraali

”leirikoulu lyhyt jakso,
normaalissa koulussa
opetussuunnitelmat ja
tavoitteet”

3/8 oppiaines

tietotaito

”leirikoulu helpompi
suunnitella kaytannon
l&heiseksi”

4/8 oppiaines

tietotaito

”opettaja on opettaja
kieliongelmista huolimatta”

6/8 opetusmenetelma

luovuus

”opettajat ovat ennestéén
tutut, he ovat tottuneet
toisiinsa ja ymmartavat
kielimuurista huolimatta”

7/8 opetusmenetelma

luovuus

”opettajan auktoriteetti ja
lavasateily seké kova aani ja
tarked organisointikyky
ovat kansainvélisig”

8/8 opetusmenetelma

luovuus




Liite 7 Opettajien asenteet/ennakkoluulot. Muuttuko/vahvistuuko leirin aikana

alkuperaista tekstia

asenteet/ennakkoluulot on/ei

muuttuko/vahvistuuko?
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“englannin kielen taito A on vahvistuu, jos kokee

puutteellinen” onnistuvansa;
masentuminen isompaa
kuin normaalitydssa

”oppilaat ovat “kiltteja”” | A on

”on varmaankin, muttaei B on muuttuu myonteisemmaksi

kovin luutuneita”

“ikava kylla C on muuttuu ja vahvistuu;

ennakkoluuloja minulla on leirit opettajille tosi

ehka 15%” antoisia

”luulenpa etta vaikka kuinka | D on hienointa olisi, etta kaikki

haluaisin vastata, ettei voimaantuisivat niin

minulla ole ennakkoluuloja ohjaajat kuin oppilaat

niin onhan niitg”

piti pelété ettd varastavat | D on

kaikki tarvikkeet ja

valineet”

“toivoakseni ei. Minullaon |E on/ei leirikoulusta jai

ollut erikielisia ainakin positiivinen kuva.

seitsemastd maasta ja Normaalissa

heissé on sama kirjo kuin luokkaopetuksessa monesti

suomalaislapsissa niin olisi tarvinnut tulkkia,

lahjakkuuden kuin mutta tulkki ei ole

luonteenpiirteiden suhteen” kaytettavissa

“kylld on. Oma kasitys F on kun nékee ja kokee niin

vieraasta kulttuurista luulee vdhemman

vaikuttaa paljon”

opettajista jai erittdin G ei

positiivinen kuva. He ovat

hyvin koulutettuja,

hienotunteisia ja

karsivéallisigd”

”omasta mielesta ei H on joka kerta

teoriassa, kaytannossa kylla

myonteisemmaéksi
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