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Aidinkielen oppiaineen nimi muuttui vuoden 1999 alussa didinkieleksi ja kirjallisuudeksi.
Nimenmuutoksen tarkoituksena oli korostaa ja vahvistaa kirjallisuuden asemaa aidinkielen
opetuksessa. Tutkimusaiheena kirjallisuuden opetus on melko kartoittamaton. Kirjallisuuden
opetusta varsinkin luokanopettajan kannalta on tutkittu hyvin vihdn. Nimenmuutos tekee
aiheesta yhd ajankohtaisemman.

Taméa tutkimus kuvaa neljan luokanopettajan kirjallisuuden opetusta. Tutkimuksen
tarkoituksena on selvittdd, miten ndma luokanopettajat rakentavat kirjallisuuden opetuksensa
kaytinnossa. Tutkimus selvittdd, miten namé luokanopettajat suhtautuvat kirjallisuuteen ja
kirjallisunden opetukseen. Tutkimus my6s kuvailee jokaisen luokanopettajan kirjallisuuden
opetusprosessia eli miten opettaja suunnittelee ja toteuttaa kirjallisuuden opetuksensa seké
miten hén arvioi kirjallisuuden oppimista ja integroi kirjallisuutta muihin aineisiin.

Téimén tutkimuksen ldhestymistapa on laadullinen ja tutkimusmenetelma on tapaustutki-
mus. Tutkimushenkilot ovat eri-ikdisid ja eri luokka-asteita opettavia mies- ja nais-
luokanopettajia erikokoisilta kouluilta sekd Eteld- ettd Keski-Suomesta. Tutkimuksen
aineisto kerattiin teemahaastattelujen ja kirjoitelmien avulla. Jokainen opettaja muodostaa
oman tapauksensa, joten aineistoa analysoitiin ja jasenneltiin tapauksittain.

Tutkimuksen mukaan kirjallisuuden opetuksen kaikki vaiheet suunnittelusta arviointiin
liittyivat kiintedsti toisiinsa. Kirjallisuuden opetus on néin jatkuva ja muuttuva prosessi.
Tutkimuksen tulosten mukaan kirjallisuudesta kiinnostunut opettaja panosti omaan
kirjallisuuden opetukseensa ja pyrki valittdmadn oppilailleen lukevan aikuisen mallia.
Opettajien saama koulutus, opettajakokemus ja koulun resurssit vaikuttivat tédsséd
tutkimuksessa kirjallisuuden opetuksen jarjestamiseen. Taman tutkimuksen jokaisella

luokanopettajalla oli oma, juuri hiinen persoonalleen sopiva, tapansa opettaa kirjallisuutta.

Avainsanat: kirjallisuus, kirjallisuuden opetus, luokanopettaja, elamyksellisyys



Riisin ragsin rusina
kirjoja on tusina.
Mitd laulat laiha kirja,
mitd paksu posmottelet?

Riisin raasin rusina
kirjoja on tusina.
Yhden selkd sian nahkaa,
foisen vaatteet verkaisia.

Riisin raasin rusina
kirjoja on tusina.
Yksi nuuhkii numeroita,.
toinen sdtkii savelind.

Riisin raasin rusina
kirjoja on tusina.
Niitd sidon siivikseni,
pynttdan pyrstosulikseni.
Niillii lentohon lehahdan,
tuuli kirjanmerkkindni.
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1 KOKEMUSTIETOA KIRJALLISUUDEN OPETUKSESTA

Suomalaisen nuoren kddessd nikyy nykyisin yha harvemmin kirja. Kénnykkd, internet,
elokuvat ja televisio tarjoavat kiivaaseen elaménrytmiin tottuneille nykynuorille kirjallisuutta
nopeamman tavan saada elamyksid. Kirja vaatiikin rauhallista syventymista, eikd kiireisilla
nuorilla ole siihen kirsivillisyyttd. Mika asema kirjallisuudelle muiden elamystuotteiden
rinnalla jaa? Onko kirjallisuuden asema kouluopetuksessa heikentynyt? Panostavatko
luokanopettajat kirjallisuuden opetukseen?

Aidinkielen oppiaineen nimi muuttui vuoden 1999 alussa didinkieteksi ja kirjallisuudeksi.
Niin kirjallisuuden asemaa pyrittiin korostamaan muiden aidinkielen osa-alueiden joukossa
ja saamaan opettajia kiinnittimdin enemmdin huomiota kirjallisuuden opetukseen.
Tutkimusaiheena kirjallisuuden opetus on nyt hyvin ajankohtainen. Se on lisaksi myos
suurelta osin tutkimaton. Varsinkin luokanopettajan kannalta kirjallisuuden opetusta on
tutkittu hyvin vahin.

Kirjallisuuden opetusta sivuava kirjallisuus sisdltad ldhinnd kokeneiden opettajien
opetusvihjeitd ja -vinkkeja (ks. Linna 1999; Puranen 1998; Sarmavuori 1999b). Kirjallisuu-
den opetusta teoreettiselta kannalta kisitelladn laajemmin utkomaisessa kirjallisuudessa (ks.
Rosenblatt 1995; Langer 1995; Lehr 1991). Kirjallisuuden opetuksesta ovat kirjoittaneet
kaytannonlaheisesti luokanopettajat ja opettajankouluttajat, tieteellisestd tekstistd vastaavat
lahinna alan professorit.

Téamaén tutkimuksen tarkoituksena on selvittdaa, miten tutkimuksemme nelja luokanopet-
tajaa rakentavat kirjallisuuden opetuksensa luokassaan. Haluamme saada selville, miten ndma
luokanopettajat suhtautuvat kirjallisuuteen ja kirjallisuuden opettamiseen. Tarkoituksenamme
on kuvailla luokanopettajien kirjallisuuden opetusprosessia eli miten he suunnittelevat ja
toteuttavat kirjallisuuden opetuksensa seka miten he arvioivat kirjallisuuden oppimista ja
integroivat kirjallisuutta muihin aineisiin. Meitd kiinnostaa myos, miten opettajat ovat
huomioineet opetuksessaan iidinkielen oppiaineen nimenmuutoksen vai ovatko he
huomioinegt sitd lainkaan.

Rajasimme tutkimusongelmamme kasittelemadn kirjallisuuden opetuksen kaytantod,
koska halusimme saada monipuolista tietoa siitd, miten tutkimushenkilomme todellisuudessa
toteuttavat oman kirjallisuuden opetuksen luokassaan. Valitsimme tutkimukseemme nelja

luokanopettajaa, koska pyrimme samaan mahdollisimman paljon tietoa heidén kirjallisuuden
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opetuksestaan. Luokanopettajat ovat eri-ikéisid ja eri luokka-asteita opettavia mies- ja
naisluokanopettajia erikokoisilta kouluilta. Tutkimusmenetelmiksi muodostui laadullinen
tapaustutkimus. Halusimme opettajien kertovan meille omin sanoin kirjallisuuden
opetuksestaan, joten valitsimme aineistonkeruumenetelmiksi teemahaastattelun ja kirjoi-
telman. Tutkimuksemme luokanopettajat muodostavat kukin oman tapauksensa: jofen
aineistoa analysoitiin tapauksittain.

Halusimme perehtya kirjallisuuden opetukseen syvillisesti, koska koulutuksessamme
kirjallisuytta ja sen opettamista késitelldan hyvin vahan. Tyossdkdyvan luokanopettajan
antama tieto voi antaa valmistuvalle opettajalle viitteitd ja ldhtokohtia omaan kirjallisuuden
opetukseen. Kokeneiden opettajien antamaa tietoa voidaan hyddyntaa myos opettajankoulu-
tuksessa. Tamin tutkimuksen tarkoituksena on vilittdd tyossiakdyvien luokanopettajien
kokemustietoa kirjallisuuden opetuksesta luokanopettajaksi opiskeleville ja jo valmistuneille

opettajille.



2 KIRJALLISUUS, LUKEMINEN JA ELAMYKSET

2.1 Kirjallisuuden méirittelyi -

Kirjallisuudella tarkoitetaan laajimman médritelman mukaan kaikkea kirjoitettua tekstid
(Barned, Berman & Burto 1993, 1). Tama maéiritelma sisaltdd kaiken kirjoituksen
mainoskylteistd klassikkoromaaneihin. Kauppisen ja Kirstindan (1994, 83) mukaan
kirjallisuuteen siséltyykin hyvin paljon erilaisia teksteja. Kirjallisuuden maérittelyd auttaa toki
se, ettd kirjallisuutta voidaan jakaa ert kirjallisuudenlajeihin.

Kirjallisuuden pailajit ovat tieto-, mielipide- ja kaunokirjallisuus. Tietokirjallisuuden
tehtavani on tallentaa ja valittdd tietoa. Mielipidekirjallisuus kertoo, mita mielté kirjoittaja
on maailman asioista. Se voi sisdltda myos tosioita, jotka kirjoittaja on valinnut omien
tarkoitustensa mukaan. Kaunokirjallisuudella ei ole niin yksiselitteistd tehtavad. Kaunokirjalli-
suus voi vaikkapa antaa tietoa, elamyksid tai vithdykettd. (Kauppinen, Koskela, Mikkola &
Valkonen 1991, 182 - 184 )

Kaunokirjallisuus on usein fiktiivistd eli sepitettyd ja siind kaytetddn kieltd aivan
erityisella tavalla. Periaatteessa kaunokirjallisuutta on se, mikda kaunokirjallisuudeksi
luokitellaan. Eri aitkoina kaunokirjallisuudeksi on hyvaksytty erilaisia teksteja. Kaunokirjalli-
suuden moninaisuutta on yritetty jasentaa luokittelemalla se eri lajeihin eli genreihin. Tdma
luokittelu kertoo jotakin tekstin ominaisuuksista. Kaunokirjallisuuden kolme péélajia ovat
kertomakirjallisuus eli epiikka, runous eli lyriikka ja naytelmakirjallisuus eli draama.
(Mikkola, Julin, Kauppinen, Koskela & Valkonen 1998, 221 - 222, 237 - 238.)

Kertpmakirjallisuudessa on olennaista toisiaan seuraavien tapahtumien kerronta.
Kertomakirjallisuuden pailajeja ovat romaani ja novelli. Selvin ero néiden kahden vililld on
pituus. Romaanissa voi olla satoja sivuja, kun taas novellissa on yleensi alle parikymmenti
sivua. Naytelmakirjallisuuden pailajit ovat tragedia ja komedia. Tragedia paittyy yleensa
surullisesti ja komedia onnellisesti. Runon lajeja ovat mm. oodi, hymni, elegia, epigrammi,
sonetti, balladi, tanka ja haiku. (Mikkola ym. 1998, 237 - 259; Puranen 1998, 42.)

Kaunokirjallisuutta jaotellaan lukijakuntien mukaan aikuiskirjallisuuteen ja lasten- ja

nuortenkirjallisuuteen. Lasten- ja nuortenkirjallisuudesta kéytetddn myos yhteisnimitysta
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nuorisokirjallisuus. Raja aikuiskirjallisuuden ja nuorisokirjallisuuden vililla on kuitenkin
hailyva. Aikuisille kirjoitettu kirja voi olla nuorisokirjallisuutta, jos se on nuorten keskuudes-
sa suosittu. Nuorisokirjallisuutta on lisiaksi nuorisolle kirjoitettu, nuorisolle aikuistenkirjalli-
suudesta muokattu ja nuorten itse kirjoittama kirjallisuus. Nuorisolle on myos oma
kertomakipjallisuutensa, nuorisolyriikkansa ja nuorisodraamansa. (Kurikkala & Schbning
1998, 34 - 35.)

Nuorisokirjallisuutta on jaettu myds tyttd- ja poikakirjallisuuteen. Tamé tarkoittaa
erityisesti tyttolukijoille ja poikalukijoille suunnattuja kirjoja. Tytoille kirjoitetaan usein
thmissuhteista ja pojille seikkailuista. Tytt6- ja poikakirjojen raja ei kuitenkaan ole tdysin
selv. Tytot saattavat lukea usein myds poikakirjoja, mutta pojat eivét taas useinkaan lue
tyttokirjoja. Siispd tyttokirjoja voidaan pitdd naistenkirjallisuuden tapaan omana lajinaan.
(Nikolajeva 1998, 14; ks. myos Lappalainen 1979, 16 - 17))

Kirjallisuus voi olla viihteellistd tai informatiivista. Kirjoitettua tekstid voidaan lukea
hyddyn tai taide-elamyksen vuoksi. Lukemalla kayttoohjetta pyrimme saamaan tietoa laitteen
toiminnasta tai huollosta, kun taas kaunokirjallista teosta lukiessa nautinto on hyotya
tarkeampaa. Useinkaan teksti ei ole pelkastaan viihteellistd tai informatiivistd, vaan siind on
kumpiakin piirteitd. Eihdn kukaan harrasta tanssimistakaan pelkastaan sen liikkunnallisen ja
terveydellisen hyodyn takia, vaan myos siksi, etta se on nautittavaa ja mukavaa. Joskus taas
samaakin tekstid voidaan lukea informatiivisena tai viihteellisend. (Barned, Berman & Burto
1993, 1; Kurikkala & Schoning 1998, 35 - 36; Rosenblatt 1995, 32.)

Kirjallisuutta on yritetty maérittda monin eri tavoin. Eagletonin (1997, 11, 20) mukaan
kirjallisuutta ei voi ehkd koskaan madritelld yksiselitteisesti. Kenties kirjallisuuden ainoakst
madritelmaksi jaa se, ettd kirjallisuus on mité tahansa kirjoitusta, jota joku jostain syysti
arvostaa.

Meidéan tutkimuksessamme kirjallisuudella tarkoitetaan sitéd kirjallisuutta, jota kasitelladn
koulussa didinkielen ja kirjallisuuden tunneilla. Tassa tutkimuksessa keskitymme kaunokirjal-
lisuuteen ja erityisesti nuorison kertomakirjallisuuteen, koska kertomakirjallisuus on
peruskoulun alaluokkien oppilaille ldheisin kirjallisuudenlaji ja kertominen on heille samoin

luontevin ilmaisutapa.
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2.2 Lukeminen ja luetun ymmirtiminen

Kirjallisuus tarvitsee lukijan. Kauppisen ja Kirstindn (1994, 82 - 83) mukaan kirjallisuus
syntyy vasta tekstin ja lukijan vuorovaikutuksesta. Lukeminen on merkkien tulkintaa ja
merkitysten luomista painetulle tai kirjoitetulle tekstille. Lukiessaan lukija yrittda ymmartaa
kirjoittajan viestid ja tekstin sisdltod. (Sarmavuori 1999b, 11.)

Lukemisen kaisite on ajan my6td muuttunut. Aiemmin lukeminen ymmarrettiin pelkéksi
mekaaniseksi tapahtumaksi, jossa lukija oli passiivinen vastaanottaja ja lukemisprosessin
tekninen suorittaja. Nykydédn lukeminen kasitetadn yksinkertaisemmillaan lukijan aivoissa
tapahtuvaksi prosessiksi, joka koostuu kirjoitetun kielen muuttamisesta puhutuksi kieleksi
ja ymmartamisestd. (Lehtonen 1998, 7 - 8.) Lukijan aktiivisuus ja luetun ymmaértdminen ovat
lukutaidon térkeimpia elementteja.

Lukeminen koostuu Lehtosen (1998, 8 - 9) mukaan neljan tekijan yhteisvaikutuksesta:
lukijasta, kirjoitetusta kielesta, lukemisprosessista ja lukemistilanteesta. Lukijalla tulee olla
riittavat kielelliset taidot ja kognitiiviset kyvyt lukemisprosessin suorittamiseen. Lukemis-
prosessissa on mukana lukijan asettamat tavoitteet, lukemisen tarkoitus seké havaitseminen,
sanojen tunnistaminen, ymmartaminen, tulkinta, arviointi ja soveltaminen. Lukemistilanteessa
lukija ja teksti kohtaavat.

Lukemista ja lukemisen ymmartamistd kirjallisuuden opetuksen kannalta on laajasti
kisiteltyt kirjallisuuden opetuksen teoreetikko Louise M. Rosenblatt.! Hin on vaikuttanut
kirjallisuuden opetuksen kiaytantoihin useiden vuosikymmenien ajan ehkd enemmén kuin
kukaan muu. (Linna 1999, 28.)

Rosenblattin kasityksen mukaan lukeminen on lukijan ja tekstin vilinen vuorovaikutusta-
pahtuma, transaktio, jossa seka lukija etta teksti ovat aktiivisia. Lukijan ja tekstin kohdatessa
kédynnistyy prosessi, jossa lukija luo tekstin pohjalta uusia merkityksia. Tasta prosessista
syntyy enemmain tai vihemmain jirjestynyt kuvitteellinen kokemus. Lukija tuo tekstiin

aiemmat kokemuksensa ja nykyisen persoonallisuutensa. Transaktioon eivat vaikuta vain

! Emeritusprofessori Louise M. Rosenblattin lipimurtoteos Literature as exptoration haastoi traditio-
naalisia nidkemyksii kirjattisuuden opetuksesta ja lukijan ja tckstin suhteesta jo vuonna 1938 Kuitenkin
vasta 1970-kavuila tooksen merkitys kirjallisuuden opetukselle ja tutkimukselle tunnustettiin. Rosenblatt
on nykyisia laajalti arvestettu kirjallissuden opetuksen teorectikko, ja monet alan opetusta kisittelevit
aineistot ja koulutustilaisuudet perustuvat hinen teorioihinsa. (Lehr 1991, 9 - 10; Linna 1999, 28.)
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menneet kokemukset, vaan myds nykyinen elamantilanne ja timénhetkiset mielenkiinnonkoh-
teet. (Rosenblatt 1995, 24, 30 - 34; Linna 1999, 28.)

Lukija ldhestyy teksti tietylld tarkoituksilla ja odotuksilla, jotka nousevat aiemmista
kokemuksista. Seka teksti ettd lukija ovat molemmat tasa-arvoisia tekstin merkityksen
rakentumisessa. Samalla tekstilld voi olla eri merkitys lukijalle eri aikoina ja eri olosuhfeiésa.
Mieliala, mahdolliset huolet ja eliméntilanne voivat tehdé lukijasta, joko vastaanottavaisen
tai torjuvan suhteessa tiettyyn tekstiin. (Rosenblatt 1995, 26 - 27, 35; Linna 1999, 29.)

Judith Langer” on laajentanut Rosenblattin teoriaa. Langer kiyttid termid envisionment
tarkoittamaan sitd ymmarrystd, miké lukijalla on kirjasta tiettynd aikana. Tahdn ymmarryk-
seen vaikuttavat seka yksilolliset ettd kulttuuriset kokemukset. (Langer 1995, 9; Sarmavuori
1999, 65 - 66.)

Katri Sarmavuori® (1999b, 65) on suomentanut termin envisionment nakymoinniksi,
vaikka parempi suomennos kenties olisi lukuolettamus tai lukuaavistus. Lukija tekstia
lukiessaan olettaa loytavinsa tiettyja asioita tekstistd esimerkiksi otsikon tai edelld luetun
perusteella. Lukuolettamus sisiltd4 ennakointeja, ideoita, epiilyja ja argumentteja. Lukemisen
aikana glettamukset muuttuvat. Sitd mukaa kun lukija saa tekstistd uutta informaatiota,
hinen aj.atuksensa tekstista kokonaisuutena muuttuu. Jotkut tekstin asiat menettdvét
merkityksensa, joitakin uusia asioita tulee lisad, joidenkin asioiden merkitys vain muuttuu.
Muutoksia tapahtuu vield tekstin lukemisen jalkeenkin. (Langer 1995, 9 - 10.)

Lukuplettamukset ja -aavistukset ovat yksil6llisia. My6s niiden avulla voidaan kasitella
kirjallisuutta luokassa. Talloin jokainen oppilas on itsendinen, omat taustansa omaava
ajattelija, joka on riippuvainen ryhméjasenyydestd ja luokasta. Tallaisessa luokassa oppilaat
odottavat kuulevansa toistensa mielipiteitd, koska se johdattaa myos omaa ajattelua

eteenpdin, (Langer 1995, 38, 142 - 145; Sarmavuori 1999b, 66.)

* Judith A. Langer on yhdysvaltalainen kasvatustieteiden professori: Hin toimii professorina Albanyssa,
New Yorkin osavaltion yliopistossa. Han on erikoistunut kirjallisunskasvatukseen: (Langer 1995, 171.)

3 Katri Sarmavuori, FT, teimit-didinkiclen didaktiikan professorina Turun yliopiston opettajankoulutus-
laitoksessa. (Turun yliopisto opettajankoulutuslaitos 2000.)



2.3 Kirjallisuuden elimyksellisyys

Kaunokirjallista teosta ei kukaan voi lukea toisen puolesta. Lukijan taytyy itse elda teoksen
lapi. Teksti synnyttdd lukijassa tiettyja mielikuvia, nostattaa tiettyjd tunteita, tuo mieleen
tiettyja thmisia, paikkoja ja tapahtumia. Nain kukin teksti puhuu kullekin persoonallisella
tavalla. (Rosenblatt 1995, 33 - 34, 264; Linna 1999, 28 - 29))

Kirjallisuus tarjoaa elimyksia. Se avaa ikkunan maailmaan, ihmisyyteen ja yksiloon.
Kirjallisuus heijastaa todellisuutta, jota voidaan tulkita kirjailijan kautta. Lukija tulkitsee ja
ymmértdd sen, mitd hdn pystyy eliménkokemustensa ja tietojensa perusteella vastaanotta-
maan tekstistd. My6s eri ikdpolvet suhtautuvat teoksiin eri lailla, joten klassikkoteosta
tulkitaan eri tavoin eri aikoina. (Sarmavuori 1999b, 61 - 62.) Viin6 Linnan Tuntematon
sotilas heréttdd varmasti erilaisia tuntoja sota-ajan kokeneissa kuin nykynuorissa, joille sota
on kaukainen osa Suomen historiaa.

Kaunokirjallisen tekstin lukeminen on elamyksellista lukemista. Eldmyksellinen
lukeminen on eldytyvai ja esteettistd lukemista. Se on lukemista harrastuksena, ajanvietteena
ja huvina. Eldamyksellinen lukeminen muokkaa asenteita ja maailmankuvaa, ruokkii
mieliku\(itusta ja rakentaa persoonallisuutta sekd voi edistdd myos mielenterveyttd.
(Sarmavuori 1993, 21 - 22, 73; 1999b, 11 - 12.)

Kirjallisuuden kouluopetuksessa tulisi korostaa kirjallisuudesta saatavaa nautintoa,
mielthyvéi ja elamyksia. Tietoa oppilaille tarjotaan kylliksi jo kaikissa muissa oppiaineissa.
(Kantokorpi 1992, 114.) Kirjallisuudesta tulisi koulussa muodostua lapsille laheinen ja
mieluinen asia. Elamyksellisen lukemisen kautta on mahdollisuus oivaltaa myos luetun
fiktiivisyys; kirjailijat keksivat itse, oppilaskin huomaa osaavansa myos itse keksid. Elamysten
kautta voidaan vilittdd my6s kulttuuritietoutta. Elamyksellisyys on paras keino istuttaa
oppilaan tietoisuuteen ihmiskunnan yhteisia tarinoita ja sankareita. (Kouki 1994, 76 - 77.)

Koska kinjallisuuden merkitykset perustuvat kunkin lukijan omaan tulkintaan, 16ytyy
kullekin kirjalle lukuisia tulkintoja. Siksi on tdrkedd, etta varsinkin koulussa jokaisella
oppilaalla on mahdollisuus kertoa tekstin herdttamistd ajatuksista ja tunteista muille
luokkatovereille. Télloin muutkin huomaavat, miten eri tavoin sama teksti voi vaikuttaa eri
lukijoihin, miten jokainen tulkitsee tekstida oman kulttuurinsa, omien kokemustensa,

tietojensa, taitojensa ja motivaationsa perusteella. Joku nédkee tekstin visuaalisesti kuin
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filmind, ja joku toinen taas pohtii henkildiden tuntemuksia. Keskustelemalla tekstistd ja
kertomalla syntyneista ajatuksista muille voidaan rikastuttaa myos omia tulkintoja. (Linna
1999, 72; ks. myos Langer 1995, 142 - 143))

Avoimet ja monia erilaisia ndkokantoja suvaitsevat keskustelut lahentéavat oppilaita ja
antavat luokalle yhteisia kokemuksia. Oppilaat oppivat arvostamaan toistensa mieliéiteitﬁ,
vaikka ne eroaisivatkin omista mielipiteista. Purasen (1999, 15) mukaan kirjallisuuden
elimyksellisyys parantaa luokkahenked. Jopa koulukiusaamista voidaan torjua oppilaiden
paremmalla toistensa tuntemisella.

Kirjallisuus ei ole toki ainut elamysten lihde lasten ja nuorten elamissa. Flokuvat,
tietokonegpelit ja musiikkivideot ovat jo menneet elamystuotteiden vélisessd kilpailussa
kaunokirjallisuuden ohi. Nuoret kaipaavat toimintaa ja jannitysté, joita saadaan helposti
televisiosta, urheilusta ja peleistd. Toimintaa ja jannitystd 1oytyy myos kirjoista, jos lukija
jaksaa keskittyd ja nahda hieman vaivaa. Kirjallisuus ei ole helpoin ja nopein tapa saada
elamyksjd, mutta varmasti yksi niistd antoisimmista ja omaa ajattelua kehittdvimmista.

(Rikama 1995, 13; Saure 2000, 5.)
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3 KIRJALLISUUS KOULUSSA

3.1 Aidinkieli ja kirjallisuus oppiaineena )

Kirjallisuus tuli osaksi didinkielen oppiaineen nimed vuoden 1999 alusta alkaen. Oppiaine
gidinkieli on nyt didinkieli ja kirjallisuus. Nimen muuttamisella on Helena Linnan® (1999, 14)
mukaan he}luttu vahvistaa kirjallisuuden asemaa ja tasapainottaa sen ja kieliopin opetuksen
valisid suhteita.

Aidinkielen opettajain liitto ajoi oppiaineen nimenmuutosta Rikaman (1998, 282 - 287)
mukaan kirjallisuuden opetuksen valinnaisuuden ja yksilollisyyden takia. Kirjallisuuden
opetuksgn ongelmaksi alkoi muodostua ylenmairdinen valinnanvapaus, jolloin oppilaat
pystyivét jattamaan kirjallisuuden opinnoistaan suuren osan kokonaan pois ja valitsemaan
tilalle aivan jotain muuta. Aidinkielen opettajain littto- oi huolissaan siitd, kuinka paljon
kirjallisunden opinnoista voitaisiin jattda pois ennen kuin koko kansallinen identiteetti ja
kirjallinen kulttuuri joutuisi uhanalaisekst.

Kirjallisuuden tulo oppiaineen nimeen on Ulla Purasen’ (1999, 15) mielesté erittdin
tarkedd. Hin olettaa, ettd ndin viikon oppitunneista taataan osa kirjallisuuden kasittelylle.
Puranen ei kuitenkaan usko, ettd nimenmuutos muuttaisi heti opetuskaytant6ja. Huolimatta
nimenmyutoksesta todellisia kdytannon muutoksia kirjallisuustuntien pitoon ja opetussuunni-
telmaan pitda odottaa viela jonkin aikaa. Siirtyméavaihe kestdd pitkaéan.

Oppigineen aidinkieli ja kirjallisuus tarkein tavoite on edelleen hyva aidinkielen hallinta.
Tahan ei riitd pelkkd tiedotusvilineiden ja tietotekstien kieli. Kirjallisuuden késittely
laajentaa sana- ja ilmaisuvarastoa ja luo pohjan hyvélle ilmaisu- ja tulkintataidoille.
Kirjallisuuden opetuksessa tarvitaan kokonaisia kaunokirjallisia teoksia, jotta saavutettaisiin

monipuolinen ja rikas didinkielen osaaminen. (Linna 1999, 14; Sinko 1999, 71.)

* Helena Linna toimii luokanopettajana Helsingissa. Hén on toiminut myos uokanopettajien koulutuksen
didaktikkona Helsingin: yliopistossa ja osallistunut didinkielen opetussuunnitelman-perusteiden laadin-
taan. Héinen4tecoksensa, Lukuyonni -kirjallisuuden opetus ala-astecila, kisittelee kigallisauden opetusta
kdvtinnonldheisesti. (Linna 1999; 1998, 12; 1996; 8.)

° Ulla Puranen on toiminut idinkielen-didaktikkena Oulun yliopiston opettajankoulutuslaitoksessa yh
30 vuotta. Hin kirjeittanut kirjallisunden kisittelyn oppaan, Luen, koen ja sanoiksi puen, katkle perus-
koulussa kirjallisuuden parissa tyoskenteleville opettajitle. (Puranen 1998.)
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Aidinkielen oppisisallot laajentuvat jatkuvasti. Kirjallisuuden lisaksi didinkielessd on
térkedssd asemassa mediatietous sekd suullinen ja kirjallinen ilmaisu. Ennen nimenmuutosta
kirjallisuus oli Koukin (1994, 76 - 77) mielestd hukkumassa tehokkuusajattelun ja
kulttuurivihamielisyyden alle, koska kirjallisuuden oppimista ei voi tulosvastuullisesti laskea.
Kouki valittaa, ettd koulutukselle kylld asetetaan yleisesti tavoitteita, jotka liittyvat
viestintagn, kansainvilisyyteen, ympéristokasvatukseen ja kulttuuri-identiteetin rakentami-
seen, mutta unohdetaan kirjallisuuden merkitys yhtena tehokkaimmista keinoista ja valineistd
naiden tavoitteiden saavuttamiseksi.

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (1994, 44 - 48) kirjallisuuden opetuksen
tavoitteet sisédltyvit didinkielen oppiaineen alle. Oppiaineen nimenmuutos ei ole ainakaan
vield luonut tarvetta uusille peruskoulun opetussuunnitelman perusteille, joten vuoden 1994
opetussuunnitelman perusteet ovat siis edelleen voimassa. Niitd voidaan nyt lukea ehképa
niin, ettd kirjallisuuden merkitysta hieman korostetaan.

Perugkoulun opetussuunnitelman perusteet (1994, 44) korostaa didinkielen opetuksessa
kirjallisuuden tuntemuksen merkitystd oppilaiden identiteetin vahvistajana. Kirjallisuutta
lukemalla oppilas kehittda4 tunne-elaméansa ja laajentaa maailmankatsomustaan. Hian saa
tietoa niin kielestd, kirjallisuudesta ja kulttuurista kuin itsestaédn, inhimillisistd kokemuksista
ja mielikuyituksesta.

Kirjallisuus auttaa ymmértaméin omaa didinkielts ja suomalaisen kulttuurin erityispiirtei-
ta. Lisakgi kirjallisuudesta saadaan aineksia muiden kielien ja kulttuurien ymmaértdmiseen.
Oppilas tutustuu lapsille ja nuorille kirjoitettuun kirjallisuuteen, joka voi kasvattaa lukuhalua
ja -harrastusta. Kirjallisuus antaa virikkeita ilmaisuun ja aineksia ajatteluun. (Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteet 1994, 44 - 45.)

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet (1994, 45) korostavat, ettd kirjallisuuden
valinnassa tulee ottaa huomioon lasten kiinnostus ja lukutaito. Oppilaita tulee ohjata
valitsemaan itselleen sopivaa luettavaa. Opettajan tulee ohjata oppilaita eldytymaén, mutta
my0s ottamaan kantaa ja pohtimaan tekstin synnyttamid ajatuksia.

Peryskoulun kirallisuuden opetuksen avulla saadaan koko ikédluokka kirjallisten
elamysten pariin, jolloin koulu voi tasoittaa kirjallisuuden harrastamisen mahdollisuuksia
(Eskola 1988, 13). Erityisesti alaluokilla on Kaartisen (1996, 169) mukaan huolehdittava

siitd, ettd oppilaat paasevit lukemisessa liikkeelle onnistumisen kokemuksista ja nauttivat
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lukemisesta. Oppilaille tulee lukea paljon daneen, silld kuuntelusta ldhtee lukijan luottamus
itseensa lukijana ja lukijaksi kasvaminen.

Kauppisen (1986, 173 - 174) mukaan kirjallisuuden opetuksen tulee ensi sijassa lisétd
kirjallisuuden harrastusta ja arvostusta. Kirjallisuuden opetuksen tulee antaa myos tietoa
kirjoista ja kirjallisuudesta, ja valmiuksia pohtia ja tulkita luettua. Kirjallisuuden opefuksen
tulee antaa myos mahdollisuuksia laajentaa kokemuspiirid, kielellisid kokemuksia ja omaa
ilmaisua. Kirjallisuuden avulla voi myo6s virkistdytyd ja vapautua arjesta. Kauppisen
médrittelemit kirjallisuuden opetuksen tavoitteet ovat mielestimme edelleen ajankohtaisia
ja patevid, vaikka ne ovat olleet kaytossa jo 1dhes 15 vuotta.

Kertomukset ja tarinat ovat tie menneeseen ja tulevaan, tie omaan seké vieraaseen
kieleen ja kulttuuriin. Alaluokilla tulisi kirjoittaa eldytyen tekstien pohjalta ja keksid omia
juttuja. Niitd voidaan kuunnella yhdessi ja olla tarinankertojia. Teksteistd tulee etsid vieraita
sanoja ja pohtia niiden merkityksid. Opettajan on tarkedd lukea ja kirjoittaa yhdessd
oppilaittensa kanssa, silli opettaja on omassa tyossadn lukevan ja kirjoittavan ihmisen malli.
Teksteja ja tarinoita ei tule késitelld toistuvasti aina samaa kaavaa noudattaen, vaan
vaihtelevasti oppilaiden ja tekstien ldhtokohdista kasin. (Kaartinen 1996, 169 - 170.)

Kirjallisuuden kasittelyssd peruskoulun alaluokilla on Lehtisen (1994, 6 - 8) mukaan
useita vaikeita kohtia. Sanavaraston pienuus ja suppea kielentuntemus vaativat oppilaita
jatkuvia ponnisteluja, jotta he pysyisivit tekstissd mukana. Asiat saattavat myos atheuttaa
ymmértamisvaikeuksia, vaikka sanastokin olisi helppoa, silla lasten kokemuspiiri on suppea.
Jos oppilas ei 16yda sopivaa samaistumiskohdetta tekstistd, keskittyminen luetun seuraami-
seen voi herpaantua. Omien mielipiteiden eritteleminen on my6s vaikeaa, silld my0s se vaatii
laajaa sanavarastoa ja kokemuspiirid. Lisdksi koulussa kasiteltavat tekstit ovat usein idkkaitd
ja niiden kieli on vanhahtavaa. Lapsi tajuaa, ettei ymmarrd, mutta ei tiedd miksi. Ymmaértami-
nen onkin tirkeda varsinkin kaunokirjallisuuden lukemisessa.

Kirjallisuuden opetuksen ajanvaraamisen ongelmat ovat samat kuin muissakin
taideainejssa. Jos opetusta ei ole suunniteltu ja pohjustettu tarkasti, saatetaan sithen varattu
aika kéyttda johonkin muuhun. Lukeminen vaatii keskittymiskykya ja mahdollisuutta sithen.
Koulussa tulisi antaa aikaa lukemiselle tai ainakin kertomusten kuuntelemiselle, koska
harjoitus tekee mestarin. Oppilaiden tulee oppia kantamaan oma vastuunsa luokan tyoérauhan

ja myos lukurauhan sailyttamisessd. (Puranen 1998, 27, 82.)
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3.2 Kirjaltisuuden opetuksen taustaa

Nykyinen peruskoulun opetussuunnitelman perusteet (1994, 44 - 48) korostaa erityisesti
kirjallisuuden elamyksellisyytta ja oppilaiden omaa valinnanvapautta. Nain ei ole kuitenkaan
aina ollut. 1950-luvulla kirjallisuuden opetuksen keskeisin teos oli kirjallisuudenhistorian
oppikirja, Kaunokirjallisuutta luettiin usein vain sen havainnollistamiseksi. Oppilaille
opetettiin parhaita kielenkdyton malleja ja ennen kaikkea korvaamattomia eldmanarvoja.
Kaikkien oppilaiden oli tunnettava huomattavimmat kansalliskirjailijat. (Rikama 1998, 242 -
247)

1960-luvulla opettajille ehdotettiin tiukkoja kirjallisuuden valintaan liittyvid ohjeita.
Koululaisten luettavaksi sallittiin ainoastaan sellaisia teoksia, jotka olivat taiteellisesti
arvokkaita, moraalisesti sopivia ja oikeita esikuvia antavia. Aidinkielen opettajien
suosituslistaan tuli talléin muutama tuore kotimainen kirja ja kotimaisten klassikoiden rinnalle
yhté suurella osuudella ulkomainen kirjallisuus. 60-luvun lopulla kaunokirjallisuuden asema
alkoi heiketd, ja siitd tuli vain yksi lukutaidon ulottuvuus. Myos sédhkdiset mediat veivét
huomiota kirjallisuudelta. (Rikama 1998, 248 - 259.)

1970-luvulla peruskoulu-uudistuksen toteutuessa yhteiskunnalliset hy6tyndkdkohdat
noustvat tarkeiksi myos kirjallisuuden opetuksessa. Kirjallisuudesta tuli vain yhden kielellisen
perustaidon, lukemisen, yksi erityislaji. Suomessa didinkielen opetukselle annettiin niukasti
aikaa, vahiten koko Euroopassa. Kirjallisuus joutui taistelemaan osastaan opetussuunnitel-
massa, toisin kuin niissd maissa, joissa se oli oma oppiaineensa. Keskikoulun lukukirjoista
siirryttiin kokonaisteoksiin ja klassikoista nuorten kirjoihin. Opettajat joutuivat itse lukemaan
ja analysoimaan paljon uusia teoksia ja kehittelemaédn niille kiinnostavia kasittelytapoja.
Koulukirjastojen surkea tila johti koulujen ja kunnankirjastojen menestyksekkadseen
yhteistyohon. Myos kustantajat helpottivat tilannetta julkaisemalla halpoja lukemistoja.
(Rikama 1998, 260 - 270.)

1980-luvulla kirjallisuus joutui kilpailemaan sédhkoisten viestinten kanssa ja tasta syysti
kaunokirjallisuuden harrastaminen vahentyi nuorison keskuudessa. Kirjallisuuden opetuksen
hallitsevaksi ndkokulmaksi nousi kulttuuri ja esteettinen kasvatus. Kirjallisuuden opetus oli
edelleen vastatuulessa, mutta opetuksen tilannetta vakiinnuttivat uudet ajanmukaiset

opetussuunnitelmat seka oppikirjatuotannon kasvu. (Rikama 1998, 271 - 281.)
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1990-luvulla yksilollinen valinnanvapaus lisdantyi. Yha enemmén huomioitiin erilaiset
lukijat ja heiddn erilaiset elamystarpeensa ja pyrittiin rakentamaan henkilokohtainen
kirjallisuussuhde. Yhdentyminen Eurooppaan asetti uusia paineita kirjallisuuden opetukselle.
Toisaalta kysyttiin, pitdisiko kirjallisuuden opetuksen vahvistaa suomalaisten kansallista
kulttuuria ja identiteettid ja vaatia oppilailta kansallisten merkkiteosten eli suonialaisen
kaanonin tuntemusta. Toisaalta pohdittiin, pitdisiko kirjallisuuden opetuksen tukea myos
yhteista eurooppalaista kulttuuriperintod, eri maiden kansallisia merkkiteoksia, eurooppalais-
ta kaanonia. Kysymyksiin ei kuitenkaan saatu selkeitd vastauksia. (Rikama 1998, 282 - 287.)
Suomessa kirjallisuutta opetetaan muihin Euroopan maihin verrattuna vahan. Joissakin
Euroopan maissa kirjallisuus on jopa oma oppiaineensa. Muutamia Euroopan maita on
jaoteltu kirjallisuuden opetuksen miédran lisgksi myos muiden opetuksen erojen ja
yhtéaldisyyksien perusteella. On muodostunut kaksi ryhmaa: etelainen ja pohjoinen, joiden
melko vastakkaiset kirjallisuuden opetuksen perinteet ja ndkemykset voidaan 10ytaa
opetussuunnitelmista. Oppilaan yksil6llista kehittymistd pitdvat Suomen lisdksi etusijalla
my9ds mm. Tanska, Saksa, Hollanti, Belgia ja Englanti. Kansallisen kulttuuriperinnén
siirtdminen taas korostuu mm. Irlannissa, Ranskassa, Luxemburgissa, Portugalissa,
Espanjassa, Italiassa ja Kreikassa. Koulussa kisiteltdvit tekstit voivat opettaja ja oppilaat
pohjoisessa valita melko vapaasti, kun taas etelassd kouluviranomaiset madraavit ne
suhteellisen tarkasti. (Kirstind & Mikkola 1992, 64 - 65; Saariluoma 1995, 6 - 7.)
Kirjallisuuden opetukselle tulevaisuus merkitsee erilaisia kompromisseja. Etela-
Euroopassa opetusta halutaan kehittdd oppilaskeskeisemméksi pohjoisen ajattelutavan
mukaan. Pohjoisessa taas halutaan kehittai kirjallisen kulttuurin opetusta eteldiseen suuntaan.
Vastakohdat ovat siis ldheneméssi toisiaan. On my6s vilauteltu ajatusta yhteiseurooppalai-
sesta kirjallisuuden opetussuunnitelmasta, joka koskisi ldhinnd lukio-opetusta. Vanhat
kulttuurimaat, kuten Ranska, Italia, Espanja ja Englanti, joutuisivat tdlloin ottamaan
huomioon my6s muiden maiden kirjallisuuden. (Kirstind & Mikkola 1992, 69 - 71.)
Opetushallituksen aidinkielen opetusneuvos Pirjo Sinko (1998, 350 - 354) on esittdnyt
kaksi visiota Suomen kirjallisuuden opetuksen tulevaisuudesta. Toista hin toivoo
toteutuvaksi ja toisen toteutumista han pelkaa. Kirjallisuuden opetuksen kohtalo saatetaan
ratkaista 2000-luvun alussa, ehkdpa jo seuraavassa opetussuunnitelmauudistuksessa.
Pelottavamman vision mukaan kansainvilistymisen tuloksena englannin kieli syrjayttaa

suomen opetuskielend sekd yhteiskunnan kielenda. Suomalaiset kirjailijat kirjoittavat



20

englanniksi, koulukirjat ovat englanniksi, oppilaat kirjoittavat ja ajattelevat englanniksi.
Suomen kieli saattaa jaada joidenkin maalaiskoulujen ala-asteiden kdyttoon, mutta sekin
rapistuu myohemmin vihiisen kdyton takia. Toisen vision mukaan kouluissa ja koko
suomalaisessa yhteiskunnassa tunnustetaan kirjallisuuden opetuksen merkitys oppilaan
kulttuuri-identiteetin ja persoonallisuuden kehittymiselle. Kirjallisuuden merkitys myos
oppivalmiuksien, oppimaan oppimisen ja ajattelutaitojen kehittymisessd tunnustetaan.
Pirjo Singon pessimistinen tulevaisuudenvisio tuskin toteutuu laajassa mittakaavassa,
joskin pelko on sindnsi aiheellinen. Vaikka talouselamé ja teknistyvd tietoyhteiskunta
vaatisivatkin englannin kielen kayttod, ei se onneksi tarkoita sité, ettd koko kansakunnan
tulisi siirtyd pelkédstdan englannin kielen kiayttoon. Suomen kieli ja suomalainen kirjallisuus

sdilyttda pasemansa varmasti viela pitkéan.

3.3 Kirjallisuus luokanopettajien koulutuksessa

Luokanopettajat eivit tunne Ruuskan (1994, 19 - 21) mukaan tarpeeksi lasten- ja
nuortenkirjallisuutta. Sarmavuori (1999a, 19 - 20) nikeekin opettajankoulutuksen pahimpana
puutteena kirjallisuuden opetuksen viahyyden. Luokanopettajat eivit saa koulutuksessaan
edes perystietoja nuorisokirjallisuudesta. Sarmavuori tdhdentédd, etta luokanopettajilla pitéisi
olla vahintéin pakolliset viiden opintoviikon opinnot kirjallisuudesta, jotta he olisivat valmiita
ohjaamaan elamyksellista kirjallisuuden opetusta ja tukemaan oppilaiden lukuharrastusta. Nyt
valmistuvat luokanopettajat voivat jokseenkin tdysin vilttda nuorisokirjojen lukemisen ja
tiedon saamisen niista.

Esimerkiksi Jyviskylin yliopistossa luokanopettajaksi opiskeleva suorittaa didinkielen
ja kirjallispuden opintoja vahint4én nelja opintoviikkoa pakollisissa peruskoulussa opettavien
aineiden monialaisissa opinnoissa eli ns. POM-opinnoissa. Tami neljan opintoviikon
kokonaiguus jakaantuu kahteen jaksoon: (1) oppiaineen luonteeseen ja ainedidaktitkan
perusteisiin sekd (2) perustaitojen didaktiikkaan. Kirjallisuus ja kirjallisuuden opettaminen
mainitaan ainoastaan ensimmdisen kurssitavoitteissa. Siindkin se on vain yksi monista.
Kirjallisuutta on siis vain murto-osa tuosta neljasta opintoviikosta. (Kasvatustieteiden

tiedekunnan opinto-opas 1999, 163.)
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Pakallisten opintojen liséksi tarjolla on yhden opintoviikon valinnainen didinkielen ja
kirjallisuuden kurssi. Aidinkieli ja kirjallisuus on my6s yksi opettajankoulutuslaitoksen 15
opintoviikon sivuainevaihtoehdoista. Niihin opintothin kuuluu viisi opintoviikkoa
vapaavalintaisia kirjallisuuden laitoksella suoritettavia opintoja. (Kasvatusti;teiden
tiedekunnan opinto-opas 1999, 167, 192 - 193.)

Aidinkielen ja kirjallisunden oppiaineen nimenmuutos on selkedisti otettu huomioon
opettajankoulutuslaitoksen opinnoissa, silli nyt kirjallisuus jopa mainitaan pakollisten
opintojen yhteydessd. Esimerkiksi ne opiskelijat, jotka ovat aloittaneet opintonsa yhdessé
meiddn kanssamme vuonna 1996, voivat sen sijaan valmistua luokanopettajiksi ilman
ainoataan kirjallisuutta kasittelevad kurssia. (Kasvatustieteiden tiedekunnan opinto-opas
1996, 167 - 169; 1997, 157 - 158.)

Luokanopettajaksi opiskeleva voi valmistua myos Jyviskyldn yliopistosta, aivan kuten
Sarmavuori (1999a, 19 - 20) pelkaakin, vain véhaisin kirjallisuuden opinnoin. Kirjallisuudesta
kiinnostunut opiskelija voi kuitenkin valita opintoja seké opettajankoulutuslaitokselta etta
suoraan kirjallisuuden laitokselta. Kiinnostuneet kylld saavat tietoa nuorisokirjallisuudesta,
mutta kipeammin sitd tarvitsisivat kirjallisuudesta vahemman innostuneet luokanopettajaksi
opiskelevat. He saattavat 1ahted kirjallisuuden opetuksen osalta vahin eviin tydelaméaén.

Luokanopettajan tyé on monialaista. Niskasen (1988, 27) mukaan luokanopettajien
taytyy hallita kaikki oppiaineensa ja niiden osa-alueet laajasti. Kirjallisuus on nyt entistd
suurempi osa didinkielen opetusta ja se tulisi ottaa huomioon my6s luokanopettajien

koulutuksessa.
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4 LAHTOKOHTIA KIRJALLISUUDEN OPETUKSEEN

4.1 Opettaa vai ohjata? -

Kirjallisuuden lukeminen ja ymmaértdminen on yksilollistd ja elamyksellistd. Luokassa
jokaisella oppilaalla on oikeus omiin tulkintoihin, eikd oikeita tai vaaria tulkintoja ole edes
olemassa. Miten opettaja voi ndistd ldhtokohdista toimia? Voiko kirjallisuutta oikeastaan
opettaa?

Kirjallisuuden opettaminen on vaikeaa, ellei mahdotonta. Vandergriftin (1990, 61 - 62)
mukaan kukaan ei voi todella opettaa kirjallisuutta. Kirjallisuus tulee itse kokea. Taitava
opettaja voi toimia oppaana, ohjaajana tai esittelijand, mutta ei voi kuitenkaan opettaa
toiselle, miten kokea kirjallisuutta. Rosenblatt (1995, 266) pitda myoskin opettajaa
eradnlaisena valmentajana, joka voi auttaa oppilaita 10ytdmadn tekstistd jokaiselle omat
merkitykset.

Kirjallisuutta opettaessaan opettaja voi korkeintaan luoda oppimista tukevan
oppimisymparistén. Kukaan ei varsinaisesti voi opettaa kirjallisuutta myoskadn Brumfitin
(1985, 118 - 119) mukaan. Opettajan tehtdvind on saada oppilaat luomaan oma nékemys
kirjallisista teksteistd. Opettaja toimii mallina, mutta ei saa luoda vaikutelmaa yhdestéd
ainoasta oikeasta tulkinnasta. Jokaisen oppilaan on loydettdvd oma kehittyvé ja muuttuva
tapansa tulkita kirjallisuutta.

Kirjallisuuden avulla voidaan koulussa silti oppia monia asioita. Vandergrift tuo esille
(1990, 61 - 62) kirjallisuudesta opettamisen, teaching about literature. Kirjallisuudesta
voidaan opettaa kirjallisuuden historiaa, tiettyja teoksia, kasittelytapoja, kirjallisuuden teoriaa
ja tutkimusta. Kuitenkaan siti tarkeintd, kirjallisuutta elamyksend, ei voida opettaa eikd
mitata. Kirjallisuuden eldmyksellisyyden arvostusta ja kirjallisuudesta saatua nautintoa
voidaan vain pyrkid lisdamaan.

Kirjallisuuden opettajan ongelmana on se, miten hin voi antaa mahdollisuudet seki
yksilollisiin elamyksiin etté yhteisiin kirjallisiin perustietoihin. Kirjallisuuden opetuksen avulla

voidaan luoda melko yhtendinen kirjallisen kulttuurin pohja koko ikédluokalle, mutta
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yhtendingn vaatimustaso ei useinkaan onnistu, koska oppilaiden lukemis- ja vastaanottamis-
kyvyt ovat niin erilaisia (Blom 1992, 142).

Opettaja el voi taata elamyksid, mutta hin voi houkutella oppilaat kirjojen déreen ja antaa
heille mahdollisuuden tutustua monipuoliseen kirjallisuuteen. Kivelan (1992, 130 - 133)
mielestd ppettajan tulee 16ytad keinot tuoda kirjallisuus ja kirjalliset elamykset léiherhm%iksi
niitd, jotka ovat pysytelleet siitd kaukana ja my6s auttaa niitd avautumaan niille, joilla on jo
kiinnostus. Han on omassa opetuksessaan ottanut tarkeimmaksi tavoitteekseen oppilaiden
thastuttamiseen lukemiseen.

Kirjallisuus tuo luokkaan koko ympéroivan yhteiskunnan ja ihmiseldman. Kirjallisuudesta
l6ytyy kaikki inhimilliselle eldamille ominainen, mutta lisaksi sieltd 16ytyy epainhimillinen,
paha, vieras, uskomaton ja ajaton. Kirjallisuutta heikosti tuntevien ja vahan lukevien
oppilaiden kasitys kirjallisuudesta on voinut syntyé ldheisten ihmisten ennakkoluuloista,
kouluopetuksesta, ymparoivan maailman ja viestintdympéristomme tarjoilemasta arvoasetel-
masta. Qpettajan tehtividnid on yrittdd poistaa ennakkoluulot ja harhakésitykset, jopa
vastenmielisyys kirjallisuuden lukemista kohtaan. Opettaja on henkilokohtaisesti vastuussa
siitd, tekeeko hén kirjallisuuden opetuksen mielekkééksi ja haasteelliseksi. (Kouki 1994, 79 -
80.)

Opettajan on siirryttivi kirjallisuustieteilijan roolista mainosmieheksi ja luotava tarve
tutustua tekstiin, joka tavalla tai toisella palvelee kulloisiakin tavoitteita. Kiveld (1992, 130 -
133) on luopunut koko luokan yhteisesti lukemista kirjoista. Oppilaalla on sen sijaan oikeus
lukea teos, joka hantd kiinnostaa. Opettajan tehtava on saada oppilas kiinnostumaan yha
rohkeammin ja ennakkoluulottomammin erilaisista teksteista.

Luokanopettajat eivit ole Ruuskan (1994, 19 - 21) mukaan oivaltaneet kirjallisuuden
kasvatuksellista laaja-alaisuutta. Kirjallisuuden pitéisi ja se voisi olla opetusta luontevasti
eheyttivi tekija nimenomaan peruskoulun alaluokilla, jossa sama opettaja vastaa yhden
luokan lahes kaikista tunneista. Alaluokkien opettajat eivat uskalla luottaa siihen, ettd
kirjallisuus jo itsessdin opettaa lukijalleen uusia kasitteitd maailmasta ja ndiden my6td myos
arvoja. Luokanopettajat olisi ensin saatava vakuuttuneiksi kirjallisuuden itseisarvollisesti
kasvattayasta tehtdvéstd ja sen jalkeen rohkaistava heité tarttumaan elamystd painottaviin
kirjallisuuden opetusmenetelmiin.

Kirjallisuuden opetuksen yhtena tarkoituksena on, ettd naiivista, spontaanisti reagoivasta

lukijasta kehittyy véhitellen analyyttinen lukija, joka osaa suhteuttaa lukemaansa omiin
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kokemukstinsa ja omaan kulttuuriinsa. Yhti tarkedd on osata suhteuttaa tekstit ajankohtaisiin
aiheisiin. Oppilaiden tulee ymmartid, ettd kirjalliset tekstit ovat monimerkityksellisid ja
aukkoisia muodosteita, joiden tulkinnan méiraa aikakauden ja lukijayhteison lukutapa ja
tulkinta. Oppilaalla on oikeus kysya, mitd mind teen télld tekstilld ja miksi mind ymmaérran
tamaén tekstin niin kuin ymmaérran. (Kauppinen & Kirstind 1994, 83.)

Opettajan tulee saada oppilaat myos ymmartamaén, ettd kirjallisuudella on tausta ja
juuret. Kirja kertoo enemmin kuin pelkéan sisaltonsd, se kertoo aikakaudesta jolloin se on
kirjoitettu, kulttuurista ja kirjailijan elimanvaiheista. Opettajien pitda huomioida tama, eikd
kasitelld kirjallisuutta vain kielend tai kertomuksina. (Carter & McRae 1996, xxiii; Perkins
1988, 112.)

Kirjallisuuden opettajan tulisi rohkeasti ottaa késittelyyn erilaisia teksteja. Téarkead on
se, ettd opettaja pitdd siitd kirjallisuudesta, mitd opettaa, mutta se ei saa rajoittaa sitd, mitd
opettaja tarjoaa oppilailleen. Kaikki oppilaat eivit valttamattd pida juuri siitéd kirjallisuuden
lajista tai tyylistd, mistd opettaja pitdd. Oppilailla on oikeus tuntea kirjallisuutta monipuolises-
ti. (Vendler 1988, 20.)

Kirjallisuuden opettajan on oltava kirsivillinen, silli voi menni jopa lukuvuosi tal
enemmén ennen kuin saa jonkun oppilaan innostumaan kirjallisuudesta oikein todella. Toisten
kohdalla se ei ehki onnistu koskaan. Opettajan on hyvaksyttdva, ettd oppilailla on keskinéisid
eroja kirjallisuuden lukemisessa sekd taitojen ettd innostuksen osalta. Esimerkiksi neljannella
luokalla voi joku lukea helppolukuisia Suihkari tai Vihred Varis -sarjoja, kun joku jo lukee
Tarua sormusten herrasta. Opettajan tulee antaa oppilaille aikaa kehittyd ja innostua.

Opettajan on hyva ohjata, mutta pakkoa tulisi valttaa. (Herajarvi 1996, 9.)
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4.2 Kirjallisuus eppitaan maailmassa

Hyvd lastenkirja tai kertomus herittaa ja pitdd ylla lapsen mielenkiintoa ja uteliaisuutta seké
huvittaa hantd. Kirjallisuus ja lukemiskokemukset tarjoavat selvyytti ja ratkaisuja lapsen
vaikeuksiin ja lohtuja pelkoihin. Monet todellisen elamén tilanteet tulevat lapselle
ymmarrettaviksi kirjojen avulla. Kun lapselle luetaan kirjaa, jonka péaahenkild esimerkiksi
kiukuttelee, lapsi ehké oppii nakemaan oman kiukuttelunsa muiden silmin. (Julkunen 1993,
26 - 28.)

Peruskouluikaisilla lapsilla on erilaisia kausia, jolloin luetaan tietyntyyppisté kirjallisuutta.
Ensimmainen on satukausi, joka on voimakkaimmillaan ensimmadiselld ja toisella luokalla.
Sadut auttavat lasta késittelemadn kasvamiseen hittyvia kriisejd. Ne késittelevit jokapéiviisia
ongelmia: syntymas, kuolemaa, vanhemmista eroamista, maailmalle 1dht64 ja kilpailua. Satu
kehittaa lasten mielikuvitusta seka elaytymiskykya ja kykya ymmartda muita ihmisid. Lasten
kiinnostys satuihin lisdantyy koulun alaluokilla 6 - 8 vuoden idssd, mutta heikkenee sen
jilkeen. 10-vuotiaita sadut eivdt endd oikein kiinnosta. Samaan aikaan kun satuharrastus
vahenee, kitnnostus realistisiin kertomuksiin kasvaa. (Sarmavuori 1993, 56 - 60.)

Toinen kausi on seikkailu- ja sankarikausi, joka alkaa satukauden jalkeen ja voi kestdd
peruskoulun ylédluokille asti. Realistisissa kertomuksissa on padhenkilona tavallisia lapsia,
jotka joutuvat erilaisiin seikkailuihin. Tavallinen lapsi hurjassa seikkailussa on asetelma, joka
vetoaa 8 - 9-vuotiaaseen. Myos poikkeukselliset sankarihahmot, jotka seikkailevat
avaruudessa, merelld, maan alla tai viidakossa kiehtovat varhaisnuorten mielikuvitusta.
Seikkailu- ja sankarikausi on samalla ahmimiskausi, jolloin lapset lukevat runsaasti, ahmien
kirjallisuutta. (Sarmavuori 1993, 56 - 60.)

Murrosidssé lapsi etsii kirjallisuudesta vahvistusta mindkuvalleen. Taméa on mindkuvan
muodostamisen kausi. Nuori rakentaa kuvaa itsestdan, suhteestaan vanhempiin ja
ikdtovereihin. Han haluaa vahvistaa kasitystdan sukupuolelleen kuuluvista ominaisuuksista
ja kayttdytymistavoista. Rakkaus, seksi ja sukupuoliasiat tulevat esille nuorten kirjoissa.
Nuori saa niista samaistumismalleja, kéasityksen vastakkaisen sukupuolen ajatuksista,
tunteista ja kayttaytymisestd. (Sarmavuori 1993, 57, 61 - 62.)

Ol kausi mika tahansa, niin kirjallisuus mahdollistaa kokemuksia, joita on ehkd muuten

vaikea saada. Lapsi voi tutustua tyyppeihin, joita todellisuudessa ei ollenkaan tapaisi.
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Kirjallisuudesta lapsi voi 16ytaa idoleita tai &iti- tai isshahmoja. Kirjallisuus tuo lasten eteen
kokemuksia hammasldakarikdynneistd traagisiin rakkaustarinothin. Kirjaa lukemalla ndmé
tilanteet voidaan elda turvallisesti 14pi. Kirjallisuuden avulla lapsi voi osallistua kuviteltuihin
tilanteisiin, tarkastella paghenkiloiden kriiseja, tutkia itseddn ja maailmaa. (Lehtinen 1994,
15 - 17; Ropsenblatt 1995, 36 - 38.) |

Kirjallisten kokemusten kautta lapsi voi ndhdda oman persoonansa ja ongelmansa
objektiivisemmin, ja ndin kéisitelld niitd paremmin. Kirjallisuus voi laajentaa lapsen
maailmankuvaa ja vapauttaa hdnet suppean elimankatsomuksen aiheuttamista peloista,
syyllisyydestd ja epavarmuudesta. Kirjallisuuden tarjoamat kuvitteelliset yritykset ja
erehdykset antavat vaihtoehtoisia toimintamalleja lapselle, joka voi loytaa sitd kautta
ratkaisuja pmaan elaméainsi. (Rosenblatt 1995, 212.)

Kirjallisuus kasvattaa lukijaa myotdelamiseen ja toisen ihmisen ymmértdmiseen.
Kinjallisups tarkastelee ihmisen eldmismaailmaa kokonaisuutena: ihmisen tunteita, padmaarid
ja pyrkimyksiéd, moraalisia ongelmia, toivoa ja epatoivoa. Kirjallisuuden lukeminen kehittda
oppilaan yleissivistystd ja eri kulttuureiden tuntemusta. (Linna 1999, 14 - 17, Saariluoma
1995, 6 - 7, Sarmavuori 1993, 72.)

Ennen koulun alkua saadut kokemukset kirjallisuudesta vaikuttavat oppilaiden
kirjallisuyden arvostukseen ja lukuinnostukseen koulussa (Julkunen 1993, 21). Koulu ei ole
kuitenkaan ainut paikka, jossa oppilas on kirjallisuuden kanssa tekemisissd. Koulun
ulkopuolella oppilaat varmasti ovat kosketuksissa lukemiseen ja kirjallisuuteen vahintdédn yhté
paljon kuin koulussa (Linnakyld 1995, 203). Opettajan tulee ottaa huomioon, etté kirjallisuus
liuttyy opppaiden elamain myo6s koulun ulkopuolella. Opettaja voi tehdé yhteistyotd kodin

ja kirjaston kanssa.
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4.3 Yhteistyé kodinja kirjaston kanssa

Opettaja voi saada paljon tietoa ja apua kirjallisuuden opetukseen seka lasten kotoa ettd
kirjastoista. Vanhemmat tuntevat lapsensa parhaiten ja heidan havaintonsa lasten lukutavoista
ja innostuksesta auttavat opettajaa suunnittelemaan opetustaan. (Linna 1999, 69).
Kirjastoista opettaja saa paljon tietoa ammattitaitoisilta kirjastonhoitajilta niin uusista lasten-
ja nuortenkirjoista kuin nuorison suosikkikirjoistakin.

Koulun on hyvd antaa vanhemmille tietoa siitd, miten he voivat tukea lastensa
kehittymistd aktiivisiksi ja hyviksi lukijoiksi. Yleensd niistd lapsista, joiden vanhemmat
arvostavat lukemista ja kirjoja, kasvaa myoskin innokkaita lukijoita. Opettajan tulee tiedottaa
vanhempia oppilaan menestymisestd, mutta vanhempien on myds hyva tiedottaa opettajalle
oppilaan subtautumisesta kirjallisuuteen. Opettajan on tarkeaa tietdd, millaista kiinnostusta
oppilaat osoittavat lukemiseen ja kirjoihin kotona, ja milld mielelld he kertovat koulussa
lukemistaan kirjoista. (Linna 1999, 68 - 69.)

Kodin ja koulun viliseen yhteistyohon lasten lukemisharrastuksen lisadmiseksi on
kehitetty mm. Vartti péivissé -ohjelma. Vanhemmat ja lapsi varaavat paivittdin 15 minuuttia
yhteista aikaa lukemiseen. He voivat lukea yhteista kirjaa ddneen tai jokainen voi lukea omaa
kirjaansa hiljaa. Kumpikin tapa rakentaa perheestd lukijayhteisoa. Lisaksi lukukokemuksista
ja -elamyksistd keskusteleminen innostaa lukemaan. Opettaja voi tukea vanhempia tdssi
ohjelmassa opettajien ja vanhempien valisilla keskustelupéivakirjoilla. Vanhemmat voivat
kirjoittaa péaivakirjaan yhteisten lukuhetkien herattdmista ajatuksista ja havainnoista. Lapset
voivat kqota yhdessd vanhempiensa kanssa myos kirjallisuusportfoliota vaikkapa danitteist,
valokuvista ja piirustuksista. (Linna 1999, 68 - 70.)

Perhglukeminen on toinen yhteistydmuoto koulun ja kodin vililld. Perhelukemisryhma
on joukko lapsia, vanhempia ja opettajia, jotka tapaavat saannollisesti kirjoista keskustellen,
suositellen ja lainaten kirjoja. Perhelukemisen avulla niin lapset kuin aikuisetkin saadaan
innostumaan kirjoista ja vapaaehtoisesta lukemisesta. Tama yhteistyomuoto laajentaa lasten
ja aikuisten kokemusta lastenkirjoista ja edistad sosiaalista lukemista seka yhteistyotaitoja.
(Sarmavuori 1999b, 49 - 59; ks. my6s Puranen 1998, 87.)

Perhelukemisryhmin johtajana voi olla opettaja, kirjastonhoitaja tai lapsen huoltaja.

Ryhmassd aikuiset ja lapset kertovat kirjoista, joista he pitdviat. Tapaamisten avulla
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osallistujat kuulevat kirjoista ja saavat myos uusia kirjoja luettavaksi. Osallistumalla ryhméén
vanhemmat osoittavat, ettd he arvostavat lukemista ja ovat kiinnostuneita lasten mielipiteista.
Perhelukemisen avulla lapset voivat oppia iloitsemaan kirjoista ja lukemaan enemmén. He
oppivat myos kuinka kirjoja valitaan ja tottuvat puhumaan kirjoista. (Sarmavuori 1999b, 49 -
59.)

Kirjaston ja koulun yhteisty® on pohja lukemisharrastukselle. Kirjastoon voidaan menni
yhdessi jo ensimmaiselld luokalla ja hankkia kaikille oppilaille omat kirjastokortit. Tuttuun
kirjastoon on helppo mennd uudelleen ja tutulta kirjastonhoitajalta uskaltaa kysyi
lukuvinkkeji. Kirjastonhoitaja tuntee lasten- ja nuorten kirjoja ja osaa suositella kiinnostavaa
luettavaa. Monet oppilaat tarvitsevat tukea valinnoilleen myos opettajalta, joka tuntee
oppilaittensa lukutaidontason ja kiinnostuksen kohteet. Yhdessa kirj astonhoitaja ja opettaja
voivat auttaa oppilasta etsiméién itse mielekéstd lukemista. (Linna 1999, 92; Sinko 1999,
75.) Opettajan tulee pyrkid kdymaan yhdessd oppilaiden kanssa siannollisesti yleisessd
kirjastoséa osana kirjallisuuden opetusta. Samalla oppilaita tulee ohjata itsendiseen
kirjastonkdyttoon.

Oppilaiden ja opettajan ei aina tarvitse matkata kunnankirjastoon lainaamaan kirjoja ja
kuuntelemaan kirjastonhoitajan suosituksia. Kirjastonhoitaja voi tulla my6s koululle. Mikeld
(1998) on kehittinyt kirjavinkkauksen avuksi kirjastonhoitajille, opettajille ja muille lasten
kirjallisuysharrastuksen tukemisesta kiinnostuneille. Kirjavinkkauksen tarkoituksena on tehda
kirja elavaksi, kiinnostavaksi ja tuoda se lahemmaéksi lukijaa.

Kirjavinkkaus vaatii erityisesti opettajalta jatkuvaa kiinnostusta nuorisokirjallisuuteen.
Opettajan tulee talloin tuntea paljon sekd uudempia ettd vanhempia kirjoja. Tamé on helppoa,
jos opettaja on luontaisesti kiinnostunut ja innostunut lukemaan nuorisokirjoja. Opettaja saa
kirjavinkkauksesta monipuolisemman konsultoimalla kirjastonhoitajien kanssa, silld useat
kirjastonheitajat ovat nuorisokirjallisuuden asiantuntijoita eli valmiita kirjavinkkareita.

Kirjavinkkauksessa on keskeisti kertoa kirjan toiminnasta, eli millaisia ihmisia kirjassa
on tekemassd mitd. Myos kirjavinkkarin oma mielipide on tarked. Kirjavinkkari ei saa
kuitenkaan paljastaa kirjasta liikaa. Jos oppilasta jad vaivaamaan epétietoisuus, mité kirjan
henkildille tapahtuu, voi hidn rynnité lainaamaan kirjan ja lukemaan sen. (Mékela 1998, 43 -
46; Tuominen 1999, 144))

Kouluissa on usein myos jonkinlainen oma kirjasto. Toimiva koulukirjasto on pohja

kirjallisuuden opetukselle. Hyvan ja monipuolisen koulukirjaston valikoimaan kuuluu
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kaunokirjallisuutta, tietokirjallisuutta, hakuteoksia, sanoma- ja aikakauslehtia, videoita, cd-
rom-ohjelmia ja internet-yhteys. Koulukirjasto antaa kaikille oppilaille tasa-arvoiset
mahdollisuudet tiedonhankintaan, myos niille oppilaille, joiden kotona ei ole internet-yhteytta
tai sanomalehted. (Herajarvi 1996, 9; Kaartinen 1996, 169; Linna 1999, 93; Niinikangas
1999, 19.) |

Toimiva ja monipuolinen koulukirjasto tarjoaa tietoyhteiskunnan mukaisen oppimisym-
périston, jossa opitaan tiedonhankintaan ja tiedon hallintaan hittyvia taitoja. Koulukirjastosta
voidaan etsid tietoa eri lahteista sekd vertailla tiedon ja tietoldhteiden luotettavuutta.
Koulukirjasto ei ainoastaan varastoi kirjoihin painettua ja tietoverkoissa olevaa tietoa, vaan
antaa mahdollisuuden myos uuden tiedon syntymiselle. Koulukirjasto opastaa oppilaita
itsendiseen tiedonhankintaan ja yleisen kirjaston kayttamiseen. (Niinikangas 1999, 19 - 28;
Sinko 1999, 77 - 79; ks. myos Koppinen 1983, 93.).

Vahiisista méaériarahoista huolimatta koulujen tulisi kartuttaa kirjastojensa kokoelmia.
Opettaja voi monistaa (tietysti tekijanoikeuslain puitteissa) sopivia lyhyita kertomuksia ja
novelleja sarjoiksi. Ne voidaan arkistoida koulukirjastoon kaikkien luokkien kayttoon.
Opettajien olisi hyodyllistd yhteisvoimin kerata koulukirjaston seinélle teemoittain eteneva
kirjallisuyslista, josta olisi helppo kdyda kunnan kirjastossa valitsemassa samaan teemaan
littyvid kirjoja. (Puranen 1998, 78.)

Luokkaan voidaan kerita oppilaiden kotoa kirjoja luokan omaksi kirjastoksi. Opettaja
voi tuoda luokkakirjastoon my6s omia kirjojaan. Oppilaat saavat viedd omat kirjansa
lukuvuoden padtyttyd halutessaan kotiin. Luokkakirjastosta 16ytyy kyseiselle luokalle
mieluista luettavaa, jota on aina saatavilla. Linna (1999, 95) suosittelee luokkakirjaston
sisustamista viihtyisiksi erilaisilla matoilla, tyynyilld ja sohvilla. Sinne on mukava kipertyé

lukemaan tilaisuuden tullen omia mielikirjojaan.



S LUOKANOPETTAJA OHJAAJANA KIRJALLISUUTEEN

5.1 Kirjallisuuden opetuksen suunnittelu -
5.1.1 Motivointi

Kirjallisuuden opetuksessa oppilaita motivoidaan eli innostetaan kirjallisuuden pariin, jotta
he kiinnestuisivat kirjallisuudesta ja harrastaisivat kirjallisuutta myos koulun ulkopuolella.
Opettajalla on motivoinnissa suuri rooli. Opettaja voi innostaa oppilaat kirjallisuuden pariin
tai tappaa kaiken kiinnostuksen kirjallisuuteen. Innostuksen latistaminen voi tapahtua
pakottamalla, kontrolloimalla ja valitsemalla itse jatkuvasti luettavat tekstit. Tai olemalla
kaikkitietdvainen, korostamalla lukemisen taidon olevan sisltod tarkedmpad, pitamalla
kokeita luetuista kirjoista ja kdyttamalld kirjaa vain tiedollisena oppimateriaalina. (Linna
1999, 23 -24))

Oppilaiden motivointi onnistuu Linnan (1999, 18) mukaan parhaiten opettajan omalla
esimerkilla. Kun opettaja on itse innokas lukija, se valittyy myos oppilaille. Opettaja voi
kertoa omista lukukokemuksistaan, kirjojen herittamista tunteistaan ja ajatuksistaan
oppilaille. Kirjallisuuden opettajan jakaessa oman lukueldmyksensd, hén on lasnd omana
itsenddn. Innostunut ja aidosti kirjallisuudesta kiinnostunut opettaja on Koukin (1994, 80)
mukaan yvakuuttava. Toisaalta hyvi kirjallisuuden opettaja tajuaa my0s sen, ettd kaikista ei
tule lukijoita. Eihin kaikista tule opettajiakaan.

Toinen tehokas tapa herittda mielenkiinto kirjoja ja lukemista kohtaan on Linnan (1999,
18 - 21) mukaan opettajan ddneen luku. Aidneen lukemista ei pidd unohtaa vain alaluokille,
vaan sitd voi myos harrastaa ylemmillikin luokilla. Linnan kokemusten mukaan oppilaat usein
haluavat lukea itse uudelleen opettajan ddneen lukeman kirjan. Yhdessd koetut tarinat,
tunteet ja kuunteluelamykset yhdistavét ja lujittavat myos luokkahenked.

Paitsi lukemalla d4aneen niin myos ajattelemalla d4neen opettaja voi motivoida oppilaita.
Opettaja voi keskeyttda lukemisensa ja kertoa oppilaille, mitéd ajatuksia teksti on hinessé
herattanyt. Han vet kuvailla, millaisina hin nikee kirjan pashenkilét ja miljoon. Adneen

ajattelu havainnollistaa, etti lukeminen on ajattelua ja merkitysten rakentamista. Kun déneen



D

31

ajattelu on oppilaille tuttua, he voivat lukea yhdessi ja kertoa toisilleen, millaiseksi he
kuvittelevat tekstin. Oppilaat oppivat huomaamaan, miten jokaisen lukijan oma maailma
vaikuttaa sithen, millaisia merkityksia he 16ytavit tekstistd. Oppilaat oppivat ymmaértamaan,
ettei kirjallisesta tekstistd synny kahta taysin samanlaista tulkintaa. (Linna 1999, 21-23)

Opettaja voi myos motivoida oppilaita esittelemalld lastenkirjoja ja lukemalla niistd
otteita ddneen. Opettaja voi tarjota paljon valinnanvaraa, keskustella oppilaiden kanssa
luetusta ja seurata oppilaiden lukuharrastusta. Lisdksi opettaja voi motivoida kayttamalld
kirjoja muissakin oppiaineissa, tutustuttamalla oppilaat kirjastoon, perustamalla toimivan
luokkakirjaston tai vaikkapa jarjestamalld erilaisia teematapahtumia. (Linna 1999, 23.)

Henkilokohtainen motivointi on kirjallisuuden opetuksessa olennaista. Aloitteleva lukija
ei osaa heti 10ytai itselleen sopivaa luettavaa, mutta opettaja voi antaa vinkkeja sopivista
kirjoista. Kun kirjasuositukset ovat henkilokohtaisia, oppilas huomaa opettajan olevan
kiinnostuput hénestd lukijana. Luettuaan kirjan oppilas voi esittda arvionsa siitd opettajalle
ja olla tasa-arvoinen lukija opettajan kanssa. (Linna 1999, 18 - 21.)

Heikosti alkuun paasseille tai lukemiseen jo vasyneille opettaja voi esitella tietoiskun
omaisesti tunnin alussa tai lopussa uusia kirjoja. Opettaja voi lukea kirjasta otteita daneen,
ndyttdd kuvia tai antaa virikkeitd kirjaan liittyvistd taustatiedoista. My0Os oppilaiden omat
lyhyet esitykset toimivat samoin lukutuntien alussa. (Puranen 1998, 79.)

Lukemisharrastukseen motivoinnin olennainen edellytys on Saarisen ja Korkiakankaan
(1997, 55) mukaan se, ettd oppilaille on koulussa tarjolla merkityksellista ja monipuolista
luettavaa. Julkusen mukaan (1997, iii - iv) opettaja ei kuitenkaan ole tarkein tekijd lasten
lukuharrastuksen kehittymisessi. Koti, vanhempien mielipide kirjallisuudesta ja kirjallisuuden
asema vaphempien eldméssa muodostuvat koulua tarkeammiksi tekijoiksi lapsen lukuharras-
tuksen vahvistamisessa. Koulun asema lukemisharrastuksen virittdjand korostuu niin, ettd
monet mainitsevat opettajan joko suunnanneen kirjallisuuteen tai tuhonneen kaiken
kiinnostuksen vapaa-ajan lukemiseen. Opettajan innostava esimerkki on ollut monelle
erityisen tdrkea.

Opettaja voi tukea oppilaiden lukemismotivaatiota siis tarjoamalla kirjoja saataville.
Motivaation kannalta on tirkedd myos oppilaiden oma osuus kirjavalinnoissa. Oppilaan omia
kirjavalintoja voi auttaa my6s vanhempien, kirjaston vden ja opettajien suositukset. (Saarinen

& Korkiakangas 1997, 181 - 183))



5.1.2 Kirjavalinnat

Kirjallisuuden opetuksessa tormitddn usein periaatteellisiin kysymyksiin: Saako jokainen
valita luettavansa? Antaako opettaja joitakin suosituksia? Pitaako kaikkien lukea sama kirja
yhté aikaa? Pitidko lukea nykyaikaisia nuorisokirjoja vai klassikoita? Opettajalta edellytetddn
laajaa kirjallisuuden tuntemusta ja monipuolisten tekstien kaytt6d opetuksessa. Koulussa
tulisi antaa arvoa lasten ja nuorten omille kirjavalinnoille, vaikka opettaja voi suositella myos
omia valintojaan (Linnakyld 1993, 143 - 144).

Oppilaan omilla kirjavalinnoilla on usein suurempi merkitys kuin opettajan vakinéiselld
tyrkyttdmisella. Joskin luettavan valinnalla opettaja voi vaikuttaa paljon lasten- ja nuorten
kiinnostukseen ja lukuharrastuksen herdamiseen. Silti oppilaan on opittava myés tekeméaén
itsendisid kirjavalintoja. (Kouki 1994, 78, Linnakyla 1993, 143 - 144.)

Ympiristd ja aikakausi muokkaavat ihmistd, ja niinpa hyvin harva entisaikojen
klassikkokirja on siilynyt nykylasten lukemistossa. Vaikka kirjojen aihe ja juoni olisivatkin
kiinnostavia, niin ksittelytapa ja kieli ovat usein kdyneet nykylapselle vieraaksi. Filmitarinoi-
hin tottunut vastaanottaja on lyhytjanteinen lukija, joka haluaa kokea nopeaa ja vauhdikasta
toimintaa. Nykylasten suosikkikirjoissa dialogi on sihakkai, eikd kuvaavia jaksoja ole juuri
lainkaan. Opettaja voisikin tarjota klassikkoja erilaisena vaihtoehtona. Oppilaiden kanssa
pohdittaisiin sitten yhdessd vanhempien ja omien suosikkikirjojen eroavaisuuksia. (Puranen
1998, 27)

Klassikkoja ei valttamétta tarvitse lukea itse kannesta kanteen, vaan niistd voidaan vain
keskustella yhteisesti luokassa. Opettaja voi kertoa klassikkojen teemoista, henkilistd ja
juonesta oppilailleen ja viedd ndin kulttuuriperint6d eteenpdin. Kotimaisista ja ulkomaisista
merkkiteoksista tulee silti tietda edes jotain ihan yleissivistyksen kannalta. (Raivio 1992,
126)

Jos opettajalla ei ole taustatietoa oppilaasta ja tamian elamantilanteesta, hdnen on
mahdotonta tietdd, millainen teksti olisi oppilaalle merkityksellistd. Télloin opettajan on
vaikea auttaa oppilasta valitsemaan itselleen sopivaa luettavaa. Hyva kirjallisuuden opettaja
ottaa luettavaa tarjotessaan huomioon oppilaan tarpeet, eikd mieti mita oppilaan taytyisi tai

pitéisi lukea. (Rosenblatt 1995, 35; Linna 1999, 29))
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Oppilaiden kirjavalintoihin vaikuttavat mm. kirjojen ulkoasu, aihe ja tyyli. Kirja ei saa
olla liian paksu, koska lapset eivit useinkaan halua kuluttaa lukemiseen liian pitkaa aikaa.
Kiinnostava kansikuva voi mygs saada oppilaan valitsemaan kirjan. Takakansitekstistd
oppilas saa tietoa kirjan aiheesta, joka voi saada hinet joko valitsemaan kirjan tai hylkédamaén
sen. Lapsilukijat suosivat helposti ymmarrettévad luettavaa, joka sisaltda paljon kuvia, mutta
véhin pitkid kuvaavia jaksoja. Luokkatovereiden suositukset esitelmien tai vaikkapa kirjaston
hyllyn aarelld aﬁhettujen kuiskausten muodossa voivat saada muutkin oppilaat kiinnostumaan
kyseisestd kirjasta. Lisdksi auktoriteettien suositukset tai kirjan lahjaksi saaminen voivat
innostaa lasta lukemaan kirjan. Joskus my0s suosituksesta kay se, ettd kirja mainitaan
rohkeaksi tai sopimattomaksi. (Herajarvi 1996, 9; Lehtinen 1994, 14 - 15; Puranen 1998, 76
-77)

Takakansitekstit siis vaikuttavat oppilaan kirjavalintaan, mutta aina ei tarvitse tyytyé vain
kustantajan laatimiin kirjaselostuksiin. Oppilas tai opettaja voi myos laatia kirjasta esitteen,
joka keratdan yhteiseen kayttoon. Analyysikyvyn kehittyessa oppilaat oppivat kayttdméidn
yha selvempia termejd ja antamaan selkeit kriteerit arvioille. (Puranen 1998, 77).

Koulujen taloudellisen tilanteen takia on useissa kouluissa jouduttu luopumaan
periaattegsta, jonka mukaan jokainen oppilas lukee saman kirjan. Oppilaat lukevat sen sijaan
yksittéisid kirjoja, joita he esittelevit muulle luokalle. Tama tuo esille runsaasti ikdluokalle
mieluistg kirjallisuutta, mutta niiden yhteinen kisittely jaa kuitenkin kevyeksi. Kirjan
omakohtainen anti jadkin vain kirjan esittelijalle. Saman kirjan lukemisen sijaan voitaisiinkin
lukea samaa aihepiirid kasittelevid kirjoja. Kirjat voitaisiin hakea kirjastosta ja pienissd
ryhmissé vertailla luettuja teksteja ja ehkd myos innostua lukemaan toisten esittelemia kirjoja.
(Puranen 1998, 77).

Lukukirjat ovat pysyvin kouluille tarjoutuva lukemisto. Lukukirjojen sisallot ovat
muuttuneet yha rikkonaisemmiksi, silld nykyisin lukukirja koostuu ldhes pelkastédn
kirjallisuuskatkelmista. Kokonaisia teksteja on hyvin niukasti. Jatkuva katkelmien luku ei
miellyta pppilaita, koska ne jadvit irrallisiksi. Katkelmissa ei ole kunnon alkua, eikd loppua.
Pelkét lukukirjat eivat riitd kirjallisuuden kisittelyyn. Eihdn musiikin tunneillakaan aina

kasitelld vain osia sévellyksistd. (Puranen 1998, 74 - 75.)



5.2 Kirjallisuuden opetuksen toteutus

5.2.1 Kirjalhsuuden lukeminen

Kun kirja on saatu valittua, se luetaan. Lukutapoja on useita ja hyvi opettaja kayttaa niitd
monipuqlisesti. Opettaja voi lukea koko luokalle ddneen yhteisté kirjaa. Se voidaan lukea
kerralla loppuun tai pienissi osissa jatkokertomuksen tapaan. Myos oppilas voi lukea vhteistd
kirjaa daneen koko luokalle, pienemmille ryhmille tai parille. Téll6in jokaisella oppilaalla on
kirjasta oma kappale. Oppilaat voivat lukea yhteisti kirjaa daneen myos vuorotellen, jolloin
muut kuuntelevat ja seuraavat kertomuksen etenemistd omasta kirjastaan. Yhteist4 kirjaa voi
jokainen oppilas lukea myos hiljaa itsekseen.

Omaa valitsemaansa kirjaa kukin oppilas lukee tavallisesti hiljaa ja omaa tahtiaan.
Oppilas voi luokassa lukemisen lisiksi lukea kirjaa halutessaan myos kotona. Oppilaat voivat
ajoittain myos lukea Kirjaansa déneen parille, jolloin toinen vuorotellen lukee ja toinen
kuuntelee. Lisdksi oppilaat voivat lukea itsenaisesti omaa pulpettikirjaansa aina tilaisuuden
tullen. Pulpettikirja on oppilaan itse valitsema kirja, jota hin lukee usein muiden tdiden
lomassa. (Puranen 1998, 78.)

Opettajan aaneen lukeminen antaa kaikille oppilaille lukutaitoon katsomatta saman
materiaalin ja antaa mahdollisuuden kaikkien oppilaiden osallistua kuuntelunautintoon.
Yleensd kaikki oppilaat innostuvat opettajan lukemasta jatkokirjasta. Varsinkaan alaluokilla
oppilaat givat jaksa vield itse lukea kovinkaan paksua kirjaa, mutta pitkat tarinat kuitenkin
kiinnostavat. Luokassa ddneen lukemalla opettaja voi saada aikaan oppilaille ldpi elaméin
jatkuvan tavan nauttia kunnon tarinoista ja lukemisesta. Lukeminen sosiaalisena vuorovaiku-
tustapahtumana korostuu, jos opettaja lukee oppilailleen d4neen joka paiva. Se voi olla
erdanlainen sadnnollinen aamunavaus tai paivan paatds. Lukemalla erityyppistd kirjallisuutta,
eri kirjallisuuden lajeja, varsinkin sellaisia, joita lapsi ei itse lukisi, opettaja voi laajentaa
oppilaiden gjatusmaailmaa. (Herajarvi 1996, 9; Lehr 1991, 133 - 135))

Jokaisen oppilaan lukiessa omaa kirjaansa, opettaja voi kierrella luokassa keskustelemas-
sa luetusta oppilaiden kanssa kahden kesken. Kirjasta keskusteleminen voi auttaa oppilasta
ymmartamadn kirjaa paremmin, kun hdnen pitdd kertoa opettajalle omin sanoin sen

tapahtumista. Samalla opettaja voi tarkkailla lukemisen edistymista ja oppilaan lukuintoa.
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Oppilas yoi eritelld lukemaansa my®s itsendisesti. Jokaisen lukukerran jalkeen oppilas voi
kirjoittaa mielikuvistaan, tuntemuksistaan ja arvioistaan kirjan etenemisen suhteen omaan

kirjapaivgkirjaansa (Linna 1999, 36).

5.2.2 Kirjallisuuden késitteleminen

Kun kirjallinen teos on luettu kerran eldmyksellisesti l4pi, voidaan sita vasta sen jilkeen
analysoida ja késitelld muilla tavoilla. Kirja voidaan koulussa lukea ainoastaan elimysten
vuoksi, jolloin sit4 ei késitelld sen enempédi. Useimmiten koulussa luettuja kirjoja kuitenkin
ksitelldn ja hyodynnetésn joillakin tavoin yhdessé. (Leminen 1992, 149; Rosenblatt 1995,
295))

Kirjallisuuden kisittelytapoja on ryhmitelty kasittelyn laajuuden ja etenemisen
perusteella. FEkstensiivinen kisittelytapa tarkoittaa sita, ettd kirjallisuudessa tarkastellaan
erilaisia lajeja, tyylejd ja mestariteoksia sekd katkelmina ettd kokonaisteoksina. Témi
késittelytapa on laaja ja monipuolinen, mutta vaarana on sen jaaminen melko pinnalliseksi.
Intensiivinen Kisittely on suppeampi ja se keskittyy kirjallisuuden kritiikkiin ja kirjallisuuden
siséllon ja tyylin analysoimiseen. Adrimmillédn timé tarkoittaa teoksen analysointia kappale
kappaleelta ja rivi riviltd. (Sarmavuori 1993, 71 - 72.)

Kronologinen kasittelytapa vaatii kirjailijoiden ja heidén teostensa kasittelya historialli-
sessa aikgjarjestyksessd. Temaattinen kasittely keskittyy samaa aihetta tai ideaa kasitteleviin
teoksiin ja teksteihin, jotka voivat olla eri aikakausilta ja kuulua ei kirjallisuuden lajeihin.
Humanistinen suhtautumistapa keskittyy kirjallisuuden ilmaisemiin arvoihin ja tekstin
kritiikkiin. /nstrumentaalinen kisittelytapa nikee kirjallisuuden kielen taitojen oppimisen
vilineend. Kirjallisuutta luetaan vain lukutaidon ja kirjoittamistaidon kehittdmiseksi.
(Sarmavuori 1993, 71 - 72.)

Peruskoulun alaluokilla kirjallisuutta kasitellaan pasasiassa ekstensiivisesti ja temaattises-
ti. Muut tavat kuuluvat ylemmille luokille ja lukioon. Lukemaan opeteltaessa kirjallisuus
toimii usein myds vilineend ja apuna lukutaidon saavuttamiseen. Kaikista térkeintd
peruskoylun alaluokilla kirjallisuuden kisittelyssa tulisi kuitenkin olla lukunautinto ja

elamykset (Kantokorpi 1992, 113 - 114; Kouki 1994, 77).
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Kirjallisuuden kisittely voi edetd luokassa opettajan tai oppilaiden johdolla. Saarisen ja
Korkiakankaan (1997, 185 - 187) tutkimuksen mukaan oppilaat eivdt ole useinkaan
tyytyviigid opettajakeskeisiin kirjallisuuden kasittelytapoihin. Sen sijaan he ovat pitidneet
oppilas- ja yksilokeskeisid tapoja mielekkéind. Mahdollisuus osallistua kirjojen valintaan ja
luetusta kaytavdan keskusteluun on ollut oppilaille tarkedd. Erityisesti oppilaat ovat
halunneet kertoa, miti mieltd he itse olivat kirjasta ja kuulla tovereittensa mielipiteita.

Peryskoulun alaluokilla opetellaan kirjallisuuden keskeisia késitteitd. Niiden avulla
tekstejd, romaaneja, novelleja ja niytelmid voidaan tulkita mm. sisallon, rakenteen, aiheen
ja tyylin kannalta. Aluksi selvitetddn kirjan henkilot, kuka on padhenkild ja ketkd ovat
sivuhenkil6itd, millaisia he ovat luonteeltaan ja ulkonidoltdadn. Tasta selvidd usein myos
nakokulma eli kenen silmin tapahtumia tarkastellaan. (Linna 1999, 96 - 103; Sarmavuori
1993, 94.)

Oppilaita opetetaan lukemaan myos rivien vilistd. Kirjasta selvidd, missd ympéaristossi
eli miljodssi kirjan henkilot seikkailevat. Kirjan juonesta on oltava my6s selvilla. Juonesta
tulee pystya loytamaan konflikti eli ristiriita ja kadnnekohta eli ydinkohta. Teoksen teema,
eli johtava ja keskeinen ajatus, sanoma, maailmankuva ja ihmiskuva seka tyyli voidaan 16ytda
vasta tarkemman lukukerran jalkeen. Oppilaita olisikin hyvé opettaa palaamaan jo kerran
luettuun. (ILinna 1999, 96 - 103; Sarmavuori 1993, 94.)

Kirjoista voidaan keskustella yhdessa koko luokan kanssa. Kirjan juonen kertominen
kehittdd referointikykya ja kirjan rakenne hahmottuu erittelemélld miljo6ta ja henkilosuhteita.
Kirjallisuus tarjoaa usein myos mahdollisuuden kasitella eettisia ongelmia. Kirjallisuuden
yhteydespa voidaan pohtia sotaa, sortoa, kiusaamista, kuolemaa ja seksuaalisuutta. Opettajan
ei tule sivuuttaa nditi kohtia, vaan késitella niitd yhdessa oppilaiden kanssa. Kirjallisuuden
avulla voidaan kasvattaa oppilaita ihmisldheiseen ajatteluun. (Leminen 1992, 149; Rosenblatt
1995, 16 - 17.)

Novelli on kijallisuuden lajeista kayttokelpoisimpia koulussa jo lyhyytensd vuoksi. Siind
on yleensd selked juoni, yksi teema ja yksi padhenkilo. Novelli on koulussa yhd useammin
myos kirjoittamisaineistoa. Sitd dramatisoidaan, muunnellaan, kirjoitetaan vaihtoehtoisia
aloituksig ja lopetuksia. Novellia voidaan kasitella niin ryhma- kuin yksilotyona keskustelu-
jen, késitekarttojen, piirrosten ja analyysitehtavien avulla. (Morsari 1996, 35; Sarmavuori

1993, 91 - 92; ks. myos Kirstind, Kemppainen & Uusi-Hallila 1994, 30 - 35.)
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Spontaanius ja luova ilmaisu kuuluvat kirjallisuuden kasittelyyn. Kirjoista voi
keskustella, niita voi dramatisoida, kuvittaa ja kertomusta voi jatkaa. Oppilaat voivat pohtia
niitd mahdollisuuksia, mita henkiloilla ofi ja mitd paatoksia he tekivat. He voivat miettid
kirjailijan tekemid valintoja tai mita valintoja he olisivat itse tehneet samassa tilanteessa.
Kirja-aryosteluja ja omia mietteitd voidaan keratd kirjallisuusvihkoihin, seindlehtiin,
lukupuihin ja -toukkiin. Oppilaat voivat laatia omia kirjaesitelmia, selostuksia ja suosituksia
toisille gppilaille. Kirjaesitelmien ei ole pakko olla aina niin kaavamaisia. Oppilaat voivat
kertoa kuulemastaan ja lukemastaan omin sanoin hyvin lyhyestikin. (Lehr 1991, 133 - 138;
Linna 1999, 44; Puranen 1998, 79.)

Kun koulussa kasitellazn kirjoja oppilaille mielekkéilla tavoilla, niin etta se vaatii ajattelua
ja ongelmanratkaisutaitoja, oppilaat todennikoisemmin kiinnostuvat lukemisesta ja oman
ajattelunsa kehittamisesti kirjallisuuden avulla. Nuoriso- seké aikuistenkirjallisuutta lukemalla
opettaja vol koko ajan kasvaa sekd ammatillisesti ettd yksilollisesti. Kun opettaja on
jatkuvasti kiinnostunut oppimaan kirjallisuudesta jotain uutta, niin myos oppilaat voivat oppia

saman tavan opettajaltaan. (Lehr 1991, 164 - 167.)

W

2.3 Eriyttiminen
Joskus lapsi voi jaada ulkopuoliseksi siitd kirjojen maailmasta, jonne lukeminen toverit vie.
Kuitenkin heikollakin lukutaidolla pitaisi olla mahdollisuus saada niitd riemun ja eldmyksen
tunteita, joita kokonaisen kirjan lukeminen tuottaa. Opettajan rooli luettavan materiaalin
tarjoajang on erityisen merkittavé lukivaikeudesta karsivien, hitaiden lukijoiden, motivoitu-
mattomien ja maahanmuuttajaoppilaiden kohdalla. (Ekebom 1998, 20 - 21.) Ertyttamisen
piiriin kuuluvat lisdksi myos luokan etevimmat ja nopeimmat lukijat. Myos heille opettajan
tulisi tarjota haastavia lukukokemuksia ja elamyksid. Eriyttamisen avulla kirjallisuuden
opetukseen saadaan henkilokohtaisia, yksilollisid kokemuksia.

Pienten kokonaisten kirjojen lukeminen voidaan aloittaa alkuopetuksessa heti, kun suurin
osa luokasta on saavuttanut lukutaidon. Nain myohemmilla luokilla kirjallisuuden lukeminen
el tunnu niin vaativalta. Koulukirjastossa olisi hyva olla useita eritasoisia ja vaikkapa samaan

athepiiriin littyvia sarjoja seka heikoille ettd osaaville lukijoille. Pienet ja lyhyet kirjat ovat
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aloitteleville lukijoille erittiin térkeité, silld jos kirja jaa usein kesken, voi oppilaan lukuinto
sammua kokonaan. (Ekebom 1998, 20 - 21))

Aloiftelevia lukijoita ja oppilaita, joilla on lukuvaikeuksia, opettajan tulee auttaa ja ohjata
kirjan valinnassa. Heille tulee valita teksteja, joissa kirjaimet ovat suuria, rivivali vélja ja
rivilla mieluiten yksi asiakokonaisuus. Kirjassa voi mieluusti olla myos kuvia, jotka
selventdvit ja kertovat lisid aiheesta. Helppolukuinen kirjallisuus ottaa huomioon
lukijoittensa lukukyvyn. Helppolukuisia kirjoja ovat mm. Vihrea Varis -sarja, Kirjava Kukko
-sarja, Sininen Banaani -sarja ja Aurinko-sarja. Niille kirjoille on yhteista se, ettd ne on tehty
tai muokattu helpoksi kieleltdan, sisélloltadan ja ulkoasultaan. Jatkosarjat auttavat myos
loytaméddn uuden luettavan kirjan helposti. Samaan sarjaan kuuluvan kirjan onnistunut
lukukokemus johtaa luontevasti seuraavaan. (Ekebom 1998, 20 - 21; Puranen 1998, 27, 48).

Lukupiiri on ryhmé oppilaita, jotka kokoontuvat yhdessd keskustelemaan itseddn
koskevasta ja kiinnostavasta kirjallisuudesta. Ryhma jakaa toistensa kanssa henkilokohtaisia
ajatuksia, tunteita, kysymyksii ja vaikutelmia. Lukupiirilli tulee olla mahdollisuus kayttaé
erilaisia Iasten- ja nuortenkirjoja, joista oppilaat voivat valita itseddn kiinnostavia kirjoja ja
teemoja. Piirissd voidaan kasitelld joko samaa kirjaa tai samaa teemaa. Lukupiirissi lukija saa
tukea mujlta samantasoisilta lukijoilta. Sielld on muitakin, jotka ovat lukeneet sen ohuemman
tai paksumman, vahin toisenlaisen kirjan kuin muu luokka. Lukupiirien kéyttd auttaa
opettajia huomioimaan oppilaiden erilaisuuden ja yksilollisyyden opetuksessaan. (Ekebom
1998, 20 - 21; Linna 1996, 7 - 8.)

Eriyttamisen apuna voidaan kiyttad myos kasettikirjoja. Oppilas seuraa kirjan tekstia ja
kuuntelee samalla kasetilta kertomusta luettuna. Nainkin voidaan lukea kokonainen kirja. Jos
lukeminen on kovin hankalaa tai vastenmielistd, voidaan kirjaa lukea opettajan kanssa
vuorolukuna. Opettaja voi aloittaa kirjan lukemalla sitd vihdn matkaa d4aneen ja jattda lopun
oppilaan itse luettavaksi. Néin alkuunpédasemisestd ei muodostu ongelmaa. (Ekebom 1998,
20-21)

Oppilaita voidaan jaotella eri lukijatyyppeihin lukukyvyn ja harrastuneisuuden pohyjalta.
Puranen (1998, 119 - 120) on hahmotellut seitsemén lukijatyyppié kirjallisuuden opetuksen
eriyttamista helpottamaan. Joro on oppilas, joka ei osaa vield lukea kunnolla lukee hitaasti
tai et ymmarra lukemaansa. Opettajan tulisi tarjota tillaiselle oppilaalle mahdollisuus
lahilukuun pienryhmassa tai ymmértavaisen aikuisen kanssa. 7ouho ei jaksa keskittya, eika

halua lukea, vaikka osaa. Opettajan tulisi antaa héanen itse valita luettavansa ja antaa
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vastuullisia tehtavid. Unelias on oppilas, joka on lyhytjannitteinen, véasyy helposti ja on vain
lukevinaan. Opettajan tulisi kannustaa ja seurata hintd seka antaa hanelle aluksi lyhyitd
teksteja. Kelpo lukee vain, jos on pakko. Hinelle tulisi tarjota vaihtelevia ja haastavia
tekstejd. Vilkkeld on oppilas, joka lukee nopeasti, mutta ei paneudu tekstiin. Hantd tulisi
kannustaa laatimaan itse oma lukuohjelmansa. Viisas lukee paljon ja mielellain. Hénelle
opettajan tulisi tarjota lisad virikkeitd, jotta oppilas lukisi monipuolisesti erilaisia tekstejé.
Ahmija op oppilas, joka lukee erittdin paljon myos vapaa-ajallaan. Ahmija voi toimia apuna
kirjavalinnoissa ja lukuharrastuksen edistamisessa.

Oppilaita ei kuitenkaan pitéisi luokitella pysyvésti néihin lukijatyyppeihin. Oppilas voi
siirty4 tyypista toiseen tilanteen vaihtuessa. Oppilas voi olla joitain tekstejd lukiessa Unelias
ja toisia teksteja lukiessa Vikkelda. Purasen (1998, 120) mukaan oppilaalle tulisi kertoa, mitd
tyyppid he edustavat. Meididn mielestimme tim4 ei ole tarpeellista. Oppilaan ei tarvitse tietd,
mihin lukijatyyppiin opettaja hinet mielessddn luokittelee, silli ndmé tyypit kuvaavat
enemmankin yleistd kédyttidytymistd kuin lukemista. Ei ndiden lukijatyyppien tarkoitus ole
luokitella oppilaita mihinkaén paremmuusjérjestykseen, vaan auttaa opettajaa kirjallisuuden
opetuksen eriyttimisessd. Itsearvioinnin apuna kuitenkin nditd tyyppeja voidaan kéyttas, kun
oppilailla on mahdollisuus kysyé perusteita, lisata tyyppejé ja arvioida itse itseddn.

Lukijaksi ei kasveta pelkastadn koulussa lukemalla. Heikot lukijat voivat lainata kotiin
helppolukuisia kirjoja ja vanhempien kanssa yhdessa harjoittaa omaa lukutaitoaan. Jos kotona
ja koulussa jaksetaan paneutua lukijaksi kasvattamiseen, niin suuristakin lukemisongelmista

voidaan selvitd ja padstd osalliseksi kirjojen maailmaan. (Ekebom 1998, 20 - 21.)
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5.3 Arviointi kirjallisuuden opetuksessa

Arvioinnin tarkein tehtdvd on oppilaan ja oppimisen tukeminen. Oppimista ja opettamista
voidaan grvioida sen perusteella, millaista toiminta on tai millaisia tuloksia se fuottaa ja missé
méérin esimerkiksi oppiminen on edistynyt tai jddnyt edistymétti. Arviointi monipuolistuu,
kun opettajan lisdksi oppilas arvioi itse oma oppimistaan. Itsearvioinnin tarkoituksena on
kehittda oppilaista vastuullisia ja itsendisida oppijoita. Varsinaisen vastuun arvioinnista kantaa
kuitenkin opettaja. (Koppinen, Korpinen & Pollari 1994, 8 - 9; Puranen 1998, 119.)

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteiden (1994, 25) mukaan arvioinnin tehtdvina
on kannugtaa oppilasta opinnoissaan ja tukea oppilaan oppimisprosessin edistymistd. Koko
peruskoulun ajan oppilaan tulee saada palautetta omasta edistymisestdan, sosiaalisesta
kasvustaan, opiskelutaidoistaan ja oppimistuloksistaan. Osuva palaute auttaa oppilasta
tunnistamaan omat kykynsi ja taitonsa. Arvioinnin tulisi antaa oppilaalle my6s aineksia
myonteisen mindkuvan rakentamiseen.

Kirjallisuuden opetuksessa korostetaan oppijan omia kokemuksia, yksilollisyyttd,
elamyksid. Myo6s arvioinnin tulisi keskittyé néihin periaatteisiin. Oppimisen tuloksia ei voi
mitata, kun kyseessd on eri oppilaiden erilaiset kokemukset ja elimykset. Kirjallisuuden
opetuksen arvioinnissa oikeita ja vaéria vastauksia ei ole. Arvioinnissa keskitytddn jokaisen
omiin nékemyksiin luetusta tekstistd. Kun luokassa jokaisella on oma nikemys ja kokemus
luetusta, miten kirjallisuuden oppimista voidaan koskaan arvioida? (Linnakyld 1994, 23;
Protherough 1991, 9 - 15))

Arvioinnin tulisi keskittyd tulosten sijaan oppimisprosessiin. Kaikissa &idinkielen
taitoalueissa, myos kirjallisuudessa, voidaan arvioida oppilaan itsendisyyttd, johdonmukaista
ja kriittistd ajattelua, ilmaisurohkeutta, yrittelidisyyttd, vastuunottoa ja harrastuneisuutta.
Kirjallisupden opetuksessa voidaan arvioida myos oppilaiden suhtautumista ja asennoitumista
kirjallisuuteen ja kirjallisuuden kisittelyyn. Opettaja voi arvioida oppilaan taitoja kayttda
mielikuvitusta sekd taitoja kritisoida ja analysoida teksteji. Kirjallisuuden opetuksessa
voidaan arvioida myds oppilaiden luovaa tyotd ja tietdmystéd kirjallisuuden historiasta ja
traditioista. (Brumfit 1991, 6; Linnakyld 1994, 27.)

Opettaja voi myos arvioida oppilaan kirjallisuuden kisittelytaitoja kysymélla oppilaan

mielipiteitd luetusta. Mitd mieltd sind olet tistd kertomuksesta? Miki on sinun mielestasi
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kertomuksen teema? Opettaja saa tietoa oppilaista my0s tarkkailemalla heidédn kiinnostustaan
ja osallistumistaan yhteistyohon. Oppilaiden lukupdivikirja, luetusta kirjoitetut tekstit ja
mahdolliset ongelmanratkaisutehtdvit antavat opettajalle lisdtietoa arvioinnin tueksi.
(Protherough 1991, 9 - 15) _

Tekstin ymmértamisti arvioitaessa opettaja voi tarkkailla oppilaan kykya saada selvda
sisallostd, tehdd padtelmid ja arvioita, keskustella luetusta ja soveltaa sitd omaan ilmaisuun.
Kirjallisuuden harrastuneisuutta arvioitaessa tarkkaillaan oppilaan halua ja kykyé lukea
ikakaudelle soveltuvaa kirjallisuutta. Arvioitaessa oppilaan kuuntelutaitoa tarkkaillaan
oppilaan keskittymiskykyd, taitoa 1oytad tekstista paakohdat seka taitoa ottaa toiset
huomioon yvuorovaikutustilanteissa. (Orpana, Pynnonen & Koli 1992, 103 - 104.)

Aidinkielessd ja kirjallisuudessa arviointi ‘perustuu oppilaan antamiin néyttéihin
osaamisestaan. Oppilas voi osoittaa osaamistaan osallistumalla tuntikeskusteluihin ja
suullisiin tehtéviin, kirjoittamilla monenlaisia teksteja, lukemalla kirjallisuutta ja pohtimalla
luettua. Arvioinnissa huomioidaan myos kokeet, projektityot, oppilaan havainnot kielen
ilmioistd ja esiintyminen koulun tilaisuuksissa. (Oksanen 2000, 26 - 27.)

Aidinkielen ja kirjallisuuden paattoarvioinnin kriteerit kattavat koko peruskoulun
oppimadran. Tamd tarkoittaa sitd, ettd peruskoulun paattyessa arvioidaan myos luokkien 1-6
aikana opittua. Niille luokille sijoittuu jopa noin 80 prosenttia peruskoulun didinkielen ja
kirjallisuuden tuntiméirésti. Peruskoulun paittoarvioinnin kriteerit didinkielen ja kirjallisuu-
den osalta kuvastavat opptaineen ja sen hallinnan monipuolisuutta. Aidinkieli ja kirjallisuus
onkin laaja-alainen tieto-, taito- ja taideaine. (Perusopetuksen padttdarvioinnin kriteerit 1999,
8-9)

Perusopetuksen paattéarvioinnin kriteerit tarjoavat myos valineita oppilaan itsetunte-
muksen ja itsetunnon vahvistamiseen. Ne tukevat erityisesti itsearviointia. Oppilas voi
kriteerien avulla analysoida yhdessd opettajan kanssa vahvuuksiaan ja aidinkielen ja
kirjallisuuden osaamistaan. My®s oppilaan kiinnostus ja asenteet aidinkielen ja kirjallisuuden
opiskeluun ja oman kielitaidon kehittamiseen kuuluvat arvioitaviin seikkoihin. (Perusopetuk-
sen paittdarvioinnin kriteerit 1999, 8 - 9.)

Perusopetuksen péittoarvioinnin kriteerit médrittelevat arvosanan Ayvd (8) vaatimukset.
Saadakseen édidinkielessa ja kirjallisuudessa arvosanan hyva oppilaalla tulee olla riittédvén
sujuva lukutaito pitkien tekstien ja kokonaisten kirjojen lukemiseen. Oppilas lukee ja

ymmartdd erilaisia tekstejd ja osaa kuvailla itseddn lukijana. Han osaa perustella omia
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kirjavalintojaan ja esitelld mielikirjojaan muille. Oppilas on kiinnostunut monipuolistamaan
tietojaan kirjallisuudesta. Oppilas on lukenut runoja, satuja, kertomuksia, novelleja,
romaangja, ndytelmid ja sarjakuvia. Han tuntee sekd vanhaa ettd uutta kansanperinnetta.
Oppilas tuntee kirjallisuuden péalajit ja joitakin kotimaisen kirjallisuuden eri aikakausia ja
tyylisuuntia edustavia klassikkoja. Oppilas pystyy tekeméin huomioita kertomuksen juonesta,
henkiloiden, ajan ja ympériston kuvauksesta sekd pohtimaan kertomuksen kieltd, rakennetta
ja keskeisia ajatuksia. Oppilas 16ytaa itseadn kiinnostavaa tieto- ja kaunokirjallisuutta, joita
hén osaa kayttad myos ldhteind. Oppilas uskaltaa ja osaa ilmaista oman vaikutelman tekstisté,
miettia tekstin merkitysta ja vastaavuutta omiin kokemuksiinsa ja ajatuksiinsa. (Perusopetuk-
sen péattdarvioinnin kriteerit 1999, 9 - 10.)

Aidinkielen opettajain hiton peruskewluryhmi on laatinut kriteeriluonnokset myos
arvosanpille 5, 6 ja 7. Niilli ei ole samanlaista virallista asemaa kuin opetushallituksen
antamilla arvosanan 8 kriteereilli. Ne on tarkoitettu opettajille vain arvioinnin avuksi ja
tueksi. Arvosanan 5 saaminen edellyttdd, ettd oppilas osaa lukea, kirjoittaa ja puhua niin, ettéd
hdn tulee toimeen arkielamissi. Arvosanan 6 saaminen edellyttda keskeisten toiden
tekemistd, vaikka tulokset ovatkin vaatimattomia. Arvosanan 7 saaminen edellyttda, ettd
oppilas on osallistunut saznnollisesti opetukseen ja tehnyt vaadittavat tehtiviét tehtdvanannon
mukaisesti, mutta tulos jd4 vield kuitenkin alle arvosanan 8 vaatimuksia. (Oksanen 2000, 27 -

28)

5.4 Kirjallisuuden integrointi

Opetuksen integroiminen, eli eri oppiaineiden yhdistaminen yhdeksi kokonaisuudeksi,
mahdollistaa kokonaisvaltaisen oppimisen. Lisdksi integroidun opetuksen etuja ovat
toimivien tietokokonaisuuksien muodostuminen ja tiedon yhdistyminen aiemmin opittuun.
Integroinnilla voidaan vilttdd oppisisdltjen irrallisuutta. Tamd mahdollistaa laajojen
kokonaisuuksien ymmartamisen. Integrointi hiivyttaa myos oppiaineiden rajat. Oppiaineiden
nimitykset eivt talloin sido opetusta. Integrointi edellyttdd opettajien yhteistyota opetuksen

suunnittelussa. (Alanko 1998, 99; Linnakyld 1993, 147.)
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Kirjallisuuden opetus nivoutuu luontevasti kaikkiin oppiaineisiin. Luetun ymmartdmista
harjoitellaan aina, kun eri oppiaineissa luetaan joitakin teksteja. Kirjastosta voidaan hakea
tietoa mihin tahansa aiheeseen liittyen. Tietokirjallisuuden lisaksi muissa oppiaineissa tulisi
kéyttdd myos kaunokirjallisuutta. Elamyslukemista ei tulisi rajoittaa pelkéstdan aidinkielen
ja kirjallisuuden tunneille. Kirjallisuus voi eheyttdd ja havainnollistaa opetusta kaikilla
oppitunneilla, silla kirjallisuus kertoo elamastd itsestdan. (Linnakyld 1993, 143; Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteet 1994, 46; Puranen 1998, 72.)

Tekemisen kautta asiat jdavat paremmin mieleen ja oppiminen muuttuu todelliseksi ja
kiinnostavaksi. Yhdistden ja yhdessd tehden saavutetaan enemmin kuin irrallisten
oppiainesisaltojen kautta. Kirjallisuuden opetukseen sopii integroitavaksi erityisesti
taideoppiaine draama. Draamassa oppilaiden mielikuvat luetusta tekstistd saavat konkreetti-
sen muodon. Kirjan henkil6t tulevat draaman avulla todellisiksi, heilld on persoonallinen &ani,
mutta kirjan maaradmat ajatukset, tunteet ja teot. DraamatyOskentelylla saadaan selville
tekstin perimmainen idea, se mika siind on oleellista. (Alanko 1998, 7, 98.)

Tietokone ei ole, kuten ehkd yleisesti uskotaan, kirjallisuuden pahin kilpailija. Tietokone
vot myos tukea kirjallisuuden opetusta. Esimerkking tastd on Matilda - telemaattinen
kirjallisunspiiri, jossa espoolaiset 3 - 6-luokkalaiset lukevat kirjoja ja keskustelevat niistd
sdahkopostin valitykselld. Matilda on suunnattu ldhinnd paljon lukeville oppilaille, joille
koulujen kirjallisuuden opetus ei tarjoa tarpeeksi haasteita. TyOskentely Matildassa perustuu
elamykselliseen kirjallisuuden opetukseen. Oleellista on luottamus lukijan kokemukseen, eiké
tehtévid aryioida oikein - védrin-asteikolla. (Kolu 1998, 45 - 46; Kolu, Vuotilainen, Ollila &
Frantsi 2000, 30.)

Matildan lukuvuodessa on kahdeksan jaksoa ja kunkin jakson aikana jokainen oppilas
lukee kaksi kirjaa. Toinen kirja on kaikille sama ja toisen saa valita vapaasti Matildan
kotisivuilla olevalta listalta. Lista on muodostettu oppilaiden omista suosikkikirjoista seka
palkituista ja arvostetuista lasten- ja nuortenkirjoista. Luetuista kirjoista tehd4in annettuja
tehtdvid, jotka palautetaan siahkopostitse koko ryhmén luettavaksi ja opettajan kommentoita-
vaksi. Oppilaat kertovat myos sahkopostin valityksella toisille oppilaille kirjojen herattamia
ajatuksia ja mielipiteitadn luetuista kirjoista. (Kolu 1998, 45 - 46; Kolu ym. 2000, 30.)

Luokanopettaja Helena Linna (1996, 7) on kokeillut koko lukemisen opetuksen
rakentamista pelkastdan kirjallisuuden pohjalle. Opettaessaan ensimmiistd luokkaa hén luki

ddneen oppilaille heti ensimmaisesta koulupaivistd lhtien ja keskusteli luetusta heidan
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kanssaan, Lukemisen todellinen merkitys oli alusta alkaen lasna luokassa. Jokainen oppilas
luki itse vain sellaista tekstid, joka héntd kiinnosti. Teksteilld oli oppilaille vain henkilokoh-
tainen merkitys, eikd opettaja laatinut niista tehtévia. Linnan kokemukset kokeilusta olivat
hyvia. Linnan mukaan lasten innostus oli valtavaa, kun he saivat kertoa, mitd_heidén
lukemasgsaan kirjassa tapahtui ja mikad siind oli heille merkityksellistda. Mikéddn hénen
aikaisempi luokkansa ei ole ollut ndin innostunut lukemisesta jo alkuopetuksessa.

Kirjallisuutta voidaan kasitelld vieraiden kielten opetuksessa esim. runojen tai laulujen
suomentamisen muodossa. Suomennetuista runoista voidaan tehda luokan oma runokirja,
joka mygs kuvitetaan kuvataiteen tunnilla. Kokonaisteoksia voidaan lukea myos vierailla
kielilla, sitten kun riittava kielitaito on saavutettu. (Alanko 1998, 99))

Kirjallisuus kiinnittyy luontevasti historiaan ja uskontoon erilaisten kertomusten
muodossa. Samoin kuvataide, musiikki ja kasityotaide voivat hyodyntaa kirjallisuutta yhtend
ideapankkina. Tarinoita voidaan kdyttdd myos ongelmatilanteita selvitettdessd, silld oppilaat
samaistuvat helposti kirjallisiin henkiléihin. Koulukiusaamista ja nipistelya voidaan kasitelld
luokassa helposti kirjallisuuden avulla. Kun puhutaan kirjan henkiloista, lasten on helpompi
nahda tekojen merkitys useammalta kannalta. Kirjallisuus sopii ennaltachkdisyyn sekd
varsinaisten ongelmatilanteiden selvittelyyn. Koulussa ei ole olemassa sellaista oppiainetta

tai aihetta, johon kirjallisuutta ei voisi integroida. (Puranen 1998, 72 - 73.)

5.5 KirjaHisuuden opetus prosessina

Kirjallisuuden opettaminen voidaan kasittdd prosessiksi, joka koostuu kiintedsti toisiinsa
liittyvistd osioista: motivoinnista, kirjavalinnoista, lukemisesta, kirjallisuuden kdsittelystd,
eriyttdmisestd ja arvioinnista (ks. kuviota 1). Opettajan tulee kirjallisuuden opetustaan
rakentaessaan ottaa huomioon kaikki kirjallisuuden opetuksen osa-alueet, jotta opetuksesta
muodostuisi ehea kokonaisuus.

Kirjallisuuden opetuksen alueet eivit seuraa toisiaan valttamattd tietyssa jarjestyksessd,
vaan ne voivat olla osittain limittiisia ja yhtdaikaisia. Kirja taytyy kuitenkin ensin aina valita
ennen kuin se voidaan lukea, samoin kirja taytyy ensin lukea ennen kuin sen pohjalta voidaan

tehdd tehtdavid. Motivointi herattda oppilaassa kiinnostuksen kirjaa ja lukemista kohtaan.
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Valittujen kirjojen tulee olla oppilaille merkityksellisid ja niiden lukemisen tulee tuntua
mielekkaalta. Kirjaa voidaan lukea yhdessa tai yksilollisesti joko d4dneen tai omassa rauhassa.

Erilaisia kiljallisuuden kasittelytapoja on runsaasti, joten sopivin tapa tulee valita kirja- ja
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§ Opetuksen kehittiminen arvioinmin avulla :

KUVIO 1. Kirjallisuus oppimisen kohteena

Kirjallisuuden opetuksessa eriyttdiminen on oleellinen osa opetusta ja se on mukana
opetuksen jokaisessa vaiheessa. Taten voidaan varmistaa kullekin oppilaalle mahdollisuudet
yksilollisiin elamyksiin ja merkitykselliseen lukemiseen. MyGs oppimisen ja opetuksen
arviointia tulisi tehda prosessin joka vaiheessa, jotta opetusta voitaisiin kehittdd. Integroitaes-
sa kirjallisuutta muihin oppiaineisiin tulisi muistaa kirjallisuuden opetuksen kokonaisvaltainen
prosessilugnne.

Jos jokin kirjallisuuden opetuksen alue jaa huomiotta, vaikuttaa se koko kirjallisuuden
opetuksen prosesstin. Heikko motivointi vie pohjan kirjan kisittelyltd tai huonosti toteutetut

kirjavalinnat voivat vaikuttaa siten, ettd oppilas ei viitsi edes lukea kirjaansa loppuun, saati
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sitten tghdd mitddn sithen liittyvia tehtdvid. Kaikkien opetuksen alueiden tulee olla
tasapainossa. Joidenkin osioiden liiallinen korostaminen ja joidenkin hdivyttaminen héiritsee
opetuksen kokonaisuutta. Kukin opettaja voi korostaa omien mieltymystensd mukaan
joitakin kirjallisuuden opetuksen osioita, kuten esimerkiksi kirjavalintoja, mutta se ei saisi
vaikuttaa sithen, ettd jokin alue jaisi kokonaan huomiotta. Jos oppimista tai opettamista ei
arvioida lainkaan, ei opetus kehity koskaan. Opettaja ei ole tdssa prosessissa yksin, vaan hin

rakentaa opetusta koko ajan oppilaittensa kanssa yhdessi.
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6 TUTK}MUSONGELMAT

Tutkimuksemme pddongelma on: -
Miten luokanopettaja rakentaa kirjallisuuden opetuksen luokassaan?
Tutkimuksen padongelma jakaantuu viiteen alaongelmaan:
1. Miten opettaja suhtautuu kirjallisuuteen ja kirjallisuuden opetukseen?
2. Miten opettaja suunnittelee kirjallisuuden opetuksen?
3. Miten opettaja toteuttaa kirjallisuuden opetuksen?
4. Miten opettaja arvioi kirjallisuuden oppimista?

5. Miten opettaja integroi kirjallisuuden opetuksen muihin aineisiin?

Rajasimme tutkimusongelmamme kéytannonlaheisiksi, koska halusimme saada
monipuolista tietoa siitd, miten tutkimushenkilomme kéytdnnossd toteuttavat oman
kirjallisuuden opetuksensa. Tutkimme kirjallisuuden opetusta prosessina, johon kuuluvat
opetuksen suunnittelu, toteutus ja arviointi, joten emme halunneet jattdd mitdén opetus-
prosessin osa-aluetta tutkimuksemme ulkopuolelle. Koska kirjallisuus nivoutuu luontevasti
kaikkiin oppiaineisiin, halusimme myos selvittda, miten opettajat integroivat kirjallisuutta
omassa luokassaan. Tutkimuksemme kannalta oleellista on my6s selvittdd, miten opettajat
suhtautuvat kirjallisuuteen, varsinkin nyt kun oppiaineen nimi on muuttunut.

Aihgemme muodostui laajaksi, koska halusimme tavoittaa kirjallisuuden opetuksen
kokonaisuutena ja tarkastella sen prosessiluonnetta. Suppeammin rajattu athe olisi antanut
tietoa vain jostain kirjallisuuden opetuksen osa-alueesta, jolloin kirjallisuuden opetus ei olisi

hahmottunut kokonaisuutena.
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7 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

7.1 Tutkimusmenetelmit -

Tutkimuksemme ldhestymistapa on kvalitatiivinen eli laadullinen. Laadullisen tutkimuksen
kohteena on Varton (1996, 23) mukaan yleensa ihminen ja thmisen maailma. Tutkimuskoh-
teet ovat yksittdisid ja ainutkertaisia, joista laadullinen tutkimus tuottaa mahdollisimman
laajaa jz\; yksityiskohtaista tietoa (Varto 1996, 79; Patton 1990, 14). Tutkimme pientd
joukkoa luokanopettajia, joiden kirjallisuuden opetukseen haluamme tutustua laajasti, mutta
yksityiskphtaisesti. Haluamme tietdd, miten juuri ndmé luokanopettajat opettavat
kirjallisuutta. Tutkimusmenetelméksi muotoutui siis tapaustutkimus.

Tapaustutkimuksessa kiinnostuksen kohteena on tietyssd ympéristossd tapahtuva
kaytannon toiminta. Tapaustutkimus on luonteva ldhestymistapa erityisesti opetuksen ja
oppimisen tutkimuksessa, jossa on kyseessd kaytdnnon ongelmien kokonaisvaltainen
tarkastelu ja kuvaus. (Syrjild, Ahonen, Syrjildinen & Saari 1995, 10 - 12.) Meiddn
tutkimuksemme kohteena on luokanopettajien kaytdannon opetustoiminta eli miten opettaja
rakentaa kirjallisuuden opetuksen omassa koululuokassaan.

Tapz}uksella voidaan kisittdd melkeinpd mitd vain. Sanaa tapaus voidaan kayttdd
puhuttaessa ihmisestd, ihmisjoukosta, yhteisostd, laitoksesta, jostakin tapahtumasta tai
laajemmasta ilmiostd. Tapaus voi olla yksi ihminen tai joukko ihmisid, joita yhdistdd jokin
yhteinen tekija. Tapaus voi kertoa jotain merkittavaa myos laajemmasta kokonaisuudesta,
jonka 0s3 se on. (Syrjala ym. 1995, 10 - 15; Robson 1993, 146 - 147.) Meidén tutkimukses-
samme jokainen opettaja on oma tapauksensa. Jokaisella heistd on oma yksilollinen tapansa
opettaa ki;jallisuutta omille oppilailleen.

Luokanopettajien kirjallisuuden opetustapoja on tutkittu hyvin vahén, joten tutkimuk-
semme on tavallaan esitutkimus, jonka avulla pyrimme kartoittamaan myohempid tarkempia
tutkimuskohteita. Tapaustutkimuksella tarkoitetaankin Syrjalan ym. (1995, 10 - 11) mukaan
joskus varsinaisen tutkimuksen esivaihetta tai tuloksia syventdvaa yksilokeskeistd kuvausta
ja analyysid. Tapaustutkimus kertoo ja kuvailee tiettyja tapauksia, mutta ei anna laajempaan

kohdejoukkoon yleistettdvii tietoa.
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Laadullisessa tutkimuksessa tutkimussuunnitelma kehittyy tutkimushankkeen mukana.
Tutkimus on prosessi, jossa kaikki sen vaiheet vaikuttavat toisiinsa. Tutkimuksen vaiheet
kietoutuvat yhteen, koska niitd tehddan samanaikaisesti. Laadullisen tutkimuksen tulkinta
jakautuu nain ollen koko tutkimusprosessiin, eiké tutkimusprosessia aina ole helppo pilkkoa

toisiaan seuraaviin vaiheisiin. (Eskola & Suoranta 1999, 15 - 16; Mékeld 1990, 45.)

7.2 Aineiston keruu

Kerisimme aineistoa teemahaastattelun avulla, koska tarkoituksemme oli saada opettajat
kertomaan meille omin sanoin, miten he opettavat kirjallisuutta. Haastattelun lisgksi
kerdsimme aineistoa vapaamuotoisen kirjoitelman avulla, jossa tutkimushenkilt pohtivat
kirjallisesti omaa rooliaan kirjallisuuden opettajana. Laadulliselle tutkimukselle luon-
teenomaista on keratd aineistoa, joka tekee monenlaiset tarkastelut mahdolliseksi.
Laadullinen aineisto on ilmaisultaan rikasta, monitasoista ja monimuotoista. Tutkittavaa
ilmiota voidaan tarkastella laajan aineiston avulla monelta kantilta ja asettaa kyseenalaiseksi
itsestaanselvyyksia. (Alasuutari 1999, 84.)

Haastattelu on vuorovaikutustilanne, joka tapahtuu p&dasiassa haastattelijan johdolla.
Haastattelu tapahtuu yleensa kahden ihmisen kesken, mutta joskus 14snd on myds muita
henkiloitd. Se on ennalta suunniteltua paamaarahakuista toimintaa, jonka tavoitteena on
informaation kerdaminen. (Hirsjarvi & Hurme 1995, 25, 84; Robson 1993, 228 - 229,
Bogdan & Biklen 1992, 96.) Jokaisessa haastattelussa meitd oli ldsnd kolme henkilod,
haastateltava ja kaksi tutkijaa. Toinen meista tutkijoista toimi haastattelijana ja toinen oli
vastuussa haastattelun nauhoituksesta.

Meidén tutkimuksessamme haastattelu on padaineistonkeruumuoto. Laadullisessa
tutkimuksessa haastattelu voi olla pidkeino aineistonkeruussa tai toimia lisimenetelména
esimerkiksi havainnoinnin tukena. Kummassakin tapauksessa haastattelun avulla kerdtdan
tietoa, joka on haastateltavan omin sanoin kertomaa ja kuvailemaa. T4t4 tietoa tutkija pyrkii
tulkitsemaan. (Bogdan & Biklen 1992, 96.)

Teemahaastattelussa athepiirit, teema-alueet, madritetdan etukateen. Haastattelun aikana

haastattelija varmistaa, etta kaikki etukiteen pédtetyt teema-alueet kdayddan lapi. Teema-
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alueiden jarjestys ja laajuus voivat vaihdella haastateltavista toiseen. Haastattelijalla on
valmiina tukilista kasiteltavistd teemoista, ei valmiita kysymyksid. (Eskola & Suoranta 1999,
87.) Tutkimuksemme teemat ovat: opettajan suhtautuminen kirjallisuuden opetukseen,
kirjallisuuden opetuksen suunnittelu, kirjallisuuden opetuksen toteutus, arviointi kirjallisuu-
den opetuksessa ja kirjallisuuden opetuksen integrointi. Haastattelurunko (ks. liitettd 1)
muotoutui ndiden teemojen pohjalta. Haastattelurunkoon Litimme my6s apukysymyksia, joita
kédytimme tarvittaessa haastattelun sujuvan etenemisen takaamiseksi.

Miksi siis valitsimme teemahaastattelun muiden haastattelumenetelmien joukosta?
Teemahaastattelu eroaa puolistrukturoidusta haastattelusta siten, ettéd puolistrukturoidussa
haastattelussa kysymykset ovat kaikille samat, joihin haastateltava saa vastata omin sanoin.
Strukturoidussa haastattelussa on valmiit vastausvaihtoehdot haastateltavalle. Avoimessa
haastattelussa tilanne muistuttaa kaikkein eniten tavallista keskustelua. Haastattelija ja
haastateltava keskustelevat tietystd aiheesta, mutta kaikkien haastateltavien kanssa ei kdyda
lapi kaikkia teema-alueita. Teemahaastattelu luo haastattelutilanteelle avointa haastattelua
tiukemmat rajat. Toisaalta se mahdollistaa haastateltavalle strukturoitua haastattelua
laajemmat mahdollisuudet yksiléllisten tulkintojen esittdamiseen. (Eskola & Suoranta 1999,
87 - 89.)Valitsimme menetelmaksi teemahaastattelun, koska halusimme tutkittavien kertovan
meille omin sanoin opetustavoistaan. Lisdksi halusimme rajata keskustelua meita kiinnosta-
vaan suuntaan.

Teemahaastattelun lisiksi kerasimme aineistoa kirjoitelmien avulla. Tutkimushenkil6iden
omaa kirjoitettua tekstia voidaan myos kéyttdd tutkimusaineistona. Kirjoitettu teksti voi olla
jo valmiiksi olemassa olevaa, kuten kirjeet, paivikirja, omaeldméankerta, lehtileikkeet tai
viralliset dokumentit. Tutkija voi myOs pyytda tutkittavaa kirjoittamaan tietysta aiheesta
omaa tutkimustaan varten. Télloin on usein kyse eldytymismenetelmastd. Siind tutkija antaa
tutkittavalle kehyskertomuksen, jonka pohjalta tutkittava kirjoittaa keksityn tarinan
mielikuvitustaan kayttden. (Eskola & Suoranta 1999, 24, 111 - 119; Bogdan & Biklen 1992,
132)

Meidén tutkimuksessamme kaytetty kirjoitelma ei vastaa tdysin kumpaakaan edella-
mainittua, vaan on niiden yhdistelmi. Kirjoitelma syntyi meidén aloitteestamme, silld
halusimme tutkittavien kirjoittavan omista kokemuksistaan ja ajatuksistaan liittyen tiettyyn
atheeseen, meidén tapauksessamme kirjallisuuden opetukseen. Kirjoitelma ei siis ollut mitdan

valmiiksi olemassa olevaa tekstia. Emme myoskadn halunneet tutkittavilta mitdan
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kehyskertomukseen perustuvaa keksittyé tarinaa, vaan annoimme otsikon, Mina kirjallisuu-
den opettajana, jonka alle he saivat purkaa tuntojaan kirjallisuuden opetuksesta (ks. liitettd
2).

Kirjoitelman avulla toivoimme saavamme haastattelua tukevaa lisdaineistoa. Kirjoitel-
massa tutkimushenkil6 voi ilmaista sellaisia asioita, joita hén ei haastattelutilanteessa syysta
tai toisesta halua tai voi kertoa. Tutkija pysyy etdélld ja antaa tutkittavan itsensd pdattda,
mitkd oyat ne hénesti tarkeit sisdllot ja asiat, mitkd han haluaa mainita. Jos kirjoitelma
tehdian ennen haastattelua, se toimi silloin myds orientaationa haastatteluun ja sen sisaltamiin
aiheisiin. Kirjoittaessaan ihminen saa olla yksin ajatustensa, kokemustensa, motivaationsa ja

kirjoitusvalineidensa kanssa (Eskola & Suoranta 1999, 124).

7.3 Tutkimushenkiloiden kuvaus

Laadullisessa tutkimuksessa valitaan tutkittavaksi yleensd pieni maara tapauksia, joita
pyritdan analysoimaan mahdollisimman perusteellisesti. Aineiston tieteellisyys ei perustu
madraan vaan laatuun. (Eskola & Suoranta 1999, 18.) Tapaustutkimus on joustavaa siten,
etté tietoja etsitddn sieltd, mistd niitd voidaan saada. Tapaustutkimuksessa tutkittavien valinta
ei perustu satunnaistamiseen, vaan kaytettyd otantamenettelyd voidaan pitdéd harkinnanva-
raisena. (Syrjala ym. 1995, 14 - 15,23 ))

Tutkimuksemme kohteena ovat luokanopettajat, jotka opettavat kirjallisuutta.
Valitsimme nelja tutkimushenkilod, joiden kirjallisuuden opetustapoihin pyrimme
perehtymadn mahdollisimman syvillisesti. Tutkimuksen koon méaarittivdt kayttdmamme
kriteerit. Kriteerina tutkimushenkilsita valittaessa kaytimme erilaisuutta. Halusimme tutkia
erityyppisia opettajia, jotka ovat eri ikdisid, eri paikkakunnilla ja erikokoisilla kouluilla
tyoskentelevid, eri luokka-asteita opettavia ja eri koulutustaustan omaavia mies- ja
naisopettajia. Tam4i siksi, ettd saisimme mahdollisimman monipuolista aineistoa (ks. Patton
1990, 182 ;- 183). Valitsimme nelja opettajaa, koska téss4 joukossa erilaisuus tulee jo selvsti
nakyviin. |

Tutkimuksessa, jossa haastatettavia henkiloitd on vahin, tutkija yleensd tuntee heidét

entuudestaan. Talloin haastattelijan ja haastateltavan vilille voi helpommin muodostua
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luottavainen ilmapiiri, jonka avulla on mahdollista saada syvillisempai tietoa. (Bogdan &
Biklen 1992, 96.) Me tunsimme haastateltavista opettajista ennestadn kaksi. Loput kaksi
1oytyivat aktiivisen etsinnén jalkeen.

Tutkimushenkiloihin otimme ensin yhteyttd puhelimitse ja tiedustelimme heidéan
kiinnostustaan ja halukkuuttaan osallistua tutkimukseemme. Ennestddn tuntemamme
opettajat suostuivat heti. Otimme yhteyttd kahdeksaan uuteen opettajatuttavuuteen, osaan
puhelimitse ja osaan myos sihkopostitse. Néista kahdeksasta opettajasta ainoastaan yksi oli
heti kiinnostunut tutkimuksesta. Suurin osa opettajista kieltdytyi suoraan tai ei vaivautunut
vastaamaan lainkaan. Viimeinen tutkimushenkilémme tarvitsi muutaman paivan miettimisai-
kaa ennen kuin suostui mukaan tutkimukseemme.

Téamin yhteydenoton jalkeen ldhetimme postitse valituille tutkimushenkildille kirjeen (ks.
liitettd 3), jossa kerroimme tarkemmin tutkimuksesta ja annoimme yhteystietomme. Kirjeen
mukana lghetimme opettajille taustatietolomakkeen, jossa kysyimme mm. heidén koulutuk-
sestaan ja tyohistoriastaan (ks. liitetta 4). Taustatietolomake antoi tietoa myds tutkittavien
tyohon Hittyvastd eldminhistoriasta. Vaikka tapaustutkimus kohdistuu nykyhetkeen ja
tapahtuu todellisessa tilanteessa, edellyttdd kohteen ymmartdminen myos menneisyyden
tarkastejua (ks. Syrjdla ym. 1995, 10 - 12).Taustatietolomakkeen toisella puolella oli
kirjoitelman pohja aiheesta Mina kirjallisuuden opettajana. Yhteydenotot haastateltavaan
ovat 0sg hinen motivointiaan yhteistyohon. Henkilokohtaisten kontaktien tarkoituksena
onkin helpottaa haastattelujen aloittamista. (Hirsjarvi & Hurme 1995, 66 - 67.)

Anngimme tutkimushenkiloille uudet nimet heidén intimiteettisuojansa sailyttdmiseksi
(ks. taulukkoa 1). Emme myoskaan mainitse koulun tai paikkakunnan nimed samasta syysta.
Jos tietoja hankittaessa on luvattu niiden nimettomyys, on tutkijoiden tuloksia julkistettaessa
huolehdittava siitd, ettei tutkittavien henkilollisyys paljastu. Luottamuksellisuus ja
anonymiteettisuoja on sailytettdvd. (Eskola & Suoranta 1999, 57.) Kerromme ainoastaan
mistd pdin Suomea haastateltavat ovat, minkd kokoiselta koululta ja kuinka suurelta

paikkakunnalta.



TAULUKKO 1. Tutkimushenkildiden kuvaus

NimMi 1KA - LUOKKA KOULUN KUVAUS
Sinikka Sadunkertoja - alleS0wv 1-2 Pieni kylidkoulu
Emmi Elokuvantekija - yli30v 3 Suuri kaupunkikoulu -
Kosti Kirjastonkayttaja alle30v 4 Keskisuuri 1ahickouin
Niilo Novellisti 1 viisov 5-6 | Keskisuuri kunnan keskuskoulu

Ensimmainen tutkimushenkildomme, Sinikka Sadunkertoja, on noin 45-vuotias
naisopettaja pieneltd kylikoululta Etela-Suomesta Uudeltamaalta. Hén opettaa sielld
yhdysluokkaa 1 - 2. Luokanopettajaksi han valmistui vuonna 1977. Hanen erikoistumisainei-
taan ovat aidinkieli, englanti ja tekninen tyo. Vuonna 1981 Sinikka saapui opettajaksi
nykyiselle paikkakunnalle ja on toiminut opettajana nykyisella koululla jo 11 vuotta.

Emmi Elokuvantekiji on noin 30-vuotias naisopettaja suurelta kaupunkikoululta Keski-
Suomesta. Han opettaa kolmatta luokkaa. Koulutukseltaan hian on luokanopettaja seké
draamapedagogi. Luokanopettajaksi Emmi valmistui vuonna 1995 erikoistumisaineinaan
aidinkieli ja draamapedagogiikka. Valmistumisensa jalkeen hén on opettanut ala-asteen liséksi
lukiossa.

Kosti Kirjastonkayttdja on hieman alle 30-vuotias miesopettaja keskisuurelta
lahiokoululta Keski-Suomesta. Kosti toimii neljannen luokan opettajana. Luokanopettajaksi
hén valmistui vuonna 1998. Kostin erikoistumisaineet olivat liikkunta, englanti ja tekninen tyo.
Nykyinen koulu on Kostin ensimmaéinen varsinainen tydpaikka. Kostin aiempi tyokokemus
rajoittuu vain lyhyisiin sijaisuuksiin.

Niilo Novellisti on noin 50-vuotias miesopettaja pienehkon kunnan moniopettajaisella
keskuskoululla Varsinais-Suomessa. Hén opettaa yhdysluokkaa 5 - 6. Kansakoulunopettajak-
si hén valmistui 1969. Niilo on toiminut seké kansakoulun- ja luokanopettajana ettd myos

suomenkielen tuntiopettajana. Nykyisessd virassaan han on toiminut vuodesta 1988 lahtien.
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7.4 Aineiston analyysi

Meidin tutkimuksessamme aineiston analyysi ei erottunut selkeésti omaksi vaiheekseen, vaan
se kietoutui yhteen aineiston keruun ja kisittelyn kanssa. Uusitalon (1995, 80) mukaan tdméi
on laadulliselle tutkimukselle tyypillista. Laadullisen aineiston kasittelyyn perustuvassa
tutkimuksessa analyysid tapahtuukin kaikissa tutkimuksen vaiheissa ensilukemista alkaen
(Syrjala ym. 1995, 166).

Meidin tutkimuksessamme teemahaastattelun teemat muodostivat erdanlaisen aineiston
jasennyksen. Eskolan ja Suorannan (1999, 152 - 153) mukaan télld tavoin tulee ensin
kéaydyksi ldpi koko aineisto. Oma aineisto tuleekin tuntea perinpohjin. Lisdksi aineiston
lukemingn on helpompaa ja kiinnostavampaa, kun lukija pystyy keskittymain johonkin
tiettyyn teemaan. Teemahaastattelurungon avulla koko haastatteluaineisto voitiin seuloa lapi.
Eskola ja Suoranta (1999, 152 - 153) korostavat, ettd jo tdssd vaiheessa tutkija tekee
vahvasti tulkinnallista tyota.

Aineiston analyysin aloitimme purkamalla haastattelut nauhalta paperille eli litteroimalla.
Téama onkin Eskolan ja Suorannan (1999, 150 - 151) mukaan analyysin ensimmainen vaihe.
Litteroimme haastattelut kiyttiden apuna tavallisia korvalappustereoita. Jaoimme tehtavin
puoliksi, koska litterointi onnistui paremmin yksilotyona. Kumpikin meista litteroi kaksi
haastattelua, sekd mies- ettd naisopettajan. Lisdksi kumpikin meista litteroi sellaisen
haastattelun, jossa oli itse vastuullisena haastattelijana ja toisen sellaisen, jossa oli
padvastuussa tekniikasta.

Litteroinnin jalkeen litteroija kopioi tekstin myds toiselle tutkijalle. Yhdessd kavimme
sitten aineiston lapi. Luimme haastattelut useaan kertaan ja etsimme niistd padkohtia ja
tutkimusongelmiemme kannalta oleellisia asioita. Tutkimusongelmien kannalta olennainen
erotellaankin Eskolan ja Suorannan (1999, 150 - 151) mukaan juuri litteroidusta aineistosta.
Vasta tésté luokitellusta aineistosta voidaan tehdé tulkintoja. Seuraavaksi etsimme kustakin
haastattelusta kullekin opettajalle ominaiset piirteet, joiden avulla annoimme tutkittaville
heidén kirjallisuuden opetustaan kuvaavat peitenimet.

Aingiston analyysi jatkui jokaisen tapauksen erilliselld kasittelylld. Tutkimuksessa
Uusitalon (1995, 80 - 82) mukaan tavoitteena on aineiston teoreettinen edustavuus eli

aineistossa tulee olla esilla tutkimusongelman kannalta olennaiset piirteet. Aineiston analyysi
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on riippuvainen tutkijan kyvyistd ja luovuudesta. Tulkinnat eivét kuitenkaan saa perustua
satunnaisiin poimintoihin, vaan niiden tulee olla systemaattisia. Jokaisen opettajan kohdalla
pyrimmg tuomaan esille hidnen kirjallisuuden opetukselleen ominaisia seikkoja sekéd
erityispiirteita. Lopuksi pyrimme loytdméan tutkimuksemme opettajien opetuksesta erottavia
ja yhdistivid seikkoja. Eskola ja Suoranta (1999, 140) korostavat aineiston analyysissi
keskittymistdi enemmén aineiston eroihin ja moninaisuuteen kuin yhtaldisyyksiin ja

samanlaisuuteen. Taten aineiston analyysista tulee tarkkaa ja aineistoldhtoista.

7.5 Tutkimuksen aikataulu

Syksylla 1998 paitimme tehda tutkimuksemme kirjallisuuden opetukseen liittyen. Talloin oli
jo selvilld, ettd kirjallisuus oli tulossa osaksi didinkielen oppiaineen nimed. Kului vuosi ennen
kuin saimme rajattua aiheen, muodostettua tutkimusongelmat ja valittua tutkimusmenetelmat.
Alkusyksystda 1999 tutkimussuunnitelma muokkaantui lopulliseen asuunsa kirjallisuuteen
tutustumisen ja yhteisten pohdintojen avulla (ks. taulukkoa 2).

Sykgylla 1999 luimme aiheeseen littyvad kirjallisuutta ja aloitimme tutkimuksen
teoriaosuuden hahmottelemisen. Esihaastattelun suoritimme 13. 10. 1999. Sen jilkeen
muokkagimme haastattelurungon lopulliseen asuunsa. Kaikki tutkimuksemme haastattelut
suoritimme yhdessd. Nauhoitimme kaikki haastattelut c-kaseteille. Toinen meistd oli
pddvastuussa haastattelun etenemisestd, toinen sen nauhoituksesta. Sinikka Sadunkertojaa
haastattelimme perjantaina 22.10.1999 ja Niilo Novellistia sunnuntaina 24.10.1999.

Marras- ja joulukuussa keskityimme tutkimuksemme metodiosuuteen ja sithen liittyvéin
kirjallisuuteen. Tammikuussa 2000 aloitimme kahden ensimmaisen haastattelun analysoinnin
litteroimjsella. Luimme samalla edelleen teoriakirjallisuutta ja aloitimme teoriaosuuden
kirjoittamisen. Tammi- ja helmikuun vaihteessa teimme viimeiset kaksi haastattelua. Emmi
Elokuvantekijaa haastattelimme maanantaina 31.1.2000 ja Kosti Kirjastonkayttdjad tiistaina
1.2.2000. Litteroimme viimeiset haastattelut helmikuun alussa.

Helmikuussa aloimme kirjoittaa puhtaaksi tutkimuksemme teoriaosuutta ja samalla
analysoimme tutkimuksemme aineistoa. Helmikuun puolessa vilissd keskityimme puolestaan

tutkimuksemme tulosten raportointiin. Maaliskuussa yhdistimme tutkielman osat koko-
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naisuudeksi ja muokkasimme valmiiksi tyomme ensimmdisen version. Maaliskuun lopulla

viimeistelimme tutkielman rakennetta ja kieliasua. Huhtikuussa syntyi lopullinen tyo.

TAULUKKO 2. Tutkimuksen eteneminen

AlKA I@ TUTKIMUSVAIHE ﬂ

f ‘ | > Aiheen valinta ja rajaus
SYKSY 1998 - » Tutkimusongelmien muodostaminen
KEVAT 1999 Tutkimusmenetelmien valinta

Tutkimussuunnitelma.
» Teoria- ja metodikirjallisuuteen tutustuminen
Teortaosuuden hahmottelu

SYYSKUU 1999

Metodikirjallisuuteen perehtyminen
Esihaastattelu
Sinikka Sadunkertojan ja Niilo Novellistin haastattelut

LOKAKUU 1999

MARRAS- JA
JOULUJKUU 1999

Tutkimuksen metodiosuuden kirjoittaminen
“Teoriakirjallisuuteen perehtyminen

-Haastattehyen litteromti
Haastattelujen analysointi

Emmi Elokuvantekijén haastattelu
Teoriaosuuden kirjoittammen

TAMMIKUU 2000

Kosti Kirjastonkayttdjan haastattelu
Haastattelujen litterointi
Teoriaosuuden viimeistely

Tilosten analysointt

Tulosten kirjoittaminen 1

HELMIKUU 2000

Tutkielman kirjorttaminen
» Esitarkastus
Kieliasun viimeistely

MAALESKUU 2000

HUHTIKUU 2000 Pro gradu -tutkietma valmistun
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7.6 Tutkimuksen luotettavuuden arviointia

Laadullisessa tutkimuksessa luotettavuus tarkoittaa analyysin toistettavuutta. Tutkijan on
varmistettava se, ettd lukija pystyy seuraamaan tutkijan péittelyd. Tutkijan tulee noudattaa
aineistoa kasitellessaan yksiselitteisia luokittelu- ja tulkintasaantsja. (Uusitalo 1995, 80 - 86.)
Me olemme pyrkineet kuvaamaan vaihe vaiheelta tutkimuksemme etenemisti, jotta lukijat
voisivat seurata péattelyamme. Talld pyrimme mahdollistamaan tutkimuksen toistettavuuden.

Teimme ennen varsinaisia haastatteluja esihaastattelun, jonka avulla pyrimme
parantamaan tutkimuksemme luotettavuutta ja saamaan haastattelukysymykset lopulliseen
muotoonsa. Robson (1995, 164 - 165) korostaa esitutkimuksen tekoa tutkimuksen
luottavuuden parantamisessa. Esitutkimus testaa tutkimus- ja aineistonkeruumenetelmii ja
antaa tutkijalle suoraa tietoa menetelmien toimivuudesta. Ei riit4, ettd tutkimus suunnitellaan
ja valmistellaan tarkasti, silla tutkijan on péastava ajoissa kasiksi todelliseen tilanteeseen.

Me teimme esitutkimuksen siten, ettd valitsimme yhden tutkimuksesta kiinnostuneen
tuntemamme opettajan, jota kdvimme haastattelemassa hianen tyopaikallaan. Samalla
testasimme myos taustatietolomakkeen ja kirjoitelman. Sisallollisia seikkoja enemmain
kiinnitimme huomiota kysymysten muotoiluun. Esitutkimushenkilémme sai esittdd oman
mielipiteensé haastattelurungosta, kirjoitelmasta ja taustatietolomakkeesta. Hénen
palautteensa avulla muokkasimme haastattelurungon lopulliseen muotoonsa. Kirjoitelmapoh-
jaan ja taustatietolomakkeeseen ei tarvinnut tehdd enad muutoksia.

Esihaastattelu kesti 45 minuuttia, joka vastasi ajallisesti todellisia haastattelutilanteita.
Esihaastattelussa saadaankin Hirsjdrven ja Hurmeen (1995, 57) mukaan usein selville
haastattelujen keskimadrainen pituus. Syrjdld ym. (1995, 137) tdhdentdvit esihaastattelun
merkitysta tutkijalle, koska télloin han pystyy testaamaan kykyjdén haastattelijana. Tutkija
voi myos selvittdd, ovatko kysymykset ymmérrettdvid ja pystyykdé hidn seuraamaan
haastateltavan ajattelua ja tekeméin tarkentavia jatkokysymyksia. Esihaastattelussa on
tarkead myos testata haastattelurunkoa, aihepiirien jirjestysta ja kysymysten muotoa. Niité
voidaan vigla esihaastattelun jalkeen voidaan muuttaa.

Olennainen tekyjd tutkimusaineistoa koottaessa on tutkijan ja tutkittavien vilinen
vuorovajkutus. Vuorovaikutus edellyttad luottamusta ja sopimusta tutkittavien ja tutkijan

vililld. Jokainen ihminen kuitenkin omistaa itsedin koskevat tiedot. Hénelld on oikeus antaa
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tai olla gntamatta niita toisille ihmisille. (Syrjdla ym. 1995, 14.) Me teimme tutkittavien
kanssa sopimuksen tutkimukseen osallistumisesta ja tietojen kaytosta ennen haastattelua.
Rakensimme vuorovaikutusta ja luottamusta erilaisilla yhteydenotoilla tutkimushenkiloihin.
Me emme kuitenkaan voi tietdd, mita tietoja he jattivit meille kertomatta haastattelutilan-
teessa. Yoimme vain arvioida sitd omien havaintojemme ja tuntojemme pohjalta. Meidédn
mielestdmme tutkimushenkil6t kertoivat rehdisti ja aidosti omasta kirjallisuuden opetuksesta
sitd mitenk@én kaunistelematta.

Litteroimme haastateltavien ja haastattelijan puheen sanatarkasti (ks. liitettd 5). Pyrimme
kdyttaméian tyossimme paljon haastateltavien omaa kielta eli suoria lainauksia. Niin lukija
vol seurata ja puntaroida tulkintojamme. Tapaustutkimuksessa tutkittavien adni kuuluu ja
toiminta nékyy esitettyind suorina lainauksina puheesta tai tuotoksista (Syrjala ym. 1995, 13).
Alasuutarin (1999, 85) mukaan haastattelumenetelméas kaytettdessd muistiin ei merkita
pelkéstégn vastauksia ennalta sovittuihin kysymyksiin, vaan myos sanatarkasti se, missd
muodossa haastattelija on kysymyksensa esittdnyt ja miten haastateltava nithin vastaa.

Halusimme luotettavuuden lisddmiseksi myos merkitd muistiin kaikki haastattelussa
nauhalle vilittymattomat ilmaisut. Tamén sanattoman viestinndn olemme pyrkineet
dokumentoimaan haastattelupiivékirjoihimme (ks. liitettd 6). Kirjoitimme yhdessd muistiin
huomioitamme haastattelun sujumisesta, ilmapiirista ja olosuhteista sekd haastateltavan
kéytoksesta.

Sinikka Sadunkertojaa, Emmi Elokuvantekijaa ja Kosti Kirjastonkéyttdjaa haastattelim-
me heidén tyopaikoillaan. Sinikkaa haastattelimme perjantaina tyopéivén lopuksi, Emmid
maanantaina koulupdivin jalkeen oppilaiden vanhempien tapaamisten vilissa ja Kostia
alkuviikosta kahden oppitunnin viliselld hyppytunnilla. Niilo Novellistia haastattelimme taas
sunnuntai-iltapaivalla hanen kotonaan. Kaikki haastattelut kestivét noin 45 minuuttia.

Sinikka Sadunkertoja oli ensimméinen haastateltavamme, joten meité jannitti varmaankin
yhté paljon kuin hantakin. Sinikka hieman hammentyi ndahdessddn nauhurin, mutta hyvaksyi
nauhoituksen, kun selvitimme, ettd nauha ja4 ainoastaan meidan kaytt6omme. Haastattelun
alussa Sinikka oli hieman hermostunut, mutta vapautui sen edetessd. Haastattelu keskeytyi
kerran, kun opettajanhuoneessa soi puhelin. Puhelun jalkeen meni hieman aikaa siihen, ettd
padsimme takaisin sisille atheeseen. Haastattelun jalkeen selvisi, ettd Sinikalla oli kiire

lentokentille. Siksi ehké Sinikka ei kovinkaan syvillisesti pohtinut opetustaan.
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Niilo Novellistin haastattelu sujui hyvin. Haastattelun ilmapiiri oli kiireeton, leppoisa ja
vialiton. Ehka siksi, ettd olimme hinen kotonaan ja oli rauhallinen sunnuntai-iltapaiva. Niilo
kertoi sujuvasti ja avoimesti omasta opetuksestaan ja esitteli meille kirjansidontavilineitddn.
Haastattelun puolivilissd Niilon opettajavaimo tuli kuuntelemaan haastattelua, mutta se el
vaikuttanut héiritsevésti haastattelun ilmapiiriin.

Emmi Elokuvantekijan haastattelu oli erittdin vilitén ja miellyttava tilanne. Vaikka
haastattelu oli kahden arviointikeskustelun vilissi myohasn iltapaivilld, Emmi silti jaksoi
keskitty4 ja pohtia omaa opetustaan syvillisesti. Haastattelun ilmapiiri oli koko haastattelun
ajan rento, luottava ja keskusteleva. Emmilta ei tarvinnut paljon kysella, silld hin kertoi
auliisti omista ndkemyksistaan ja ajatuksistaan kirjallisuuden opetuksesta.

Kostj Kirjastonkayttaja oli viimeinen haastateltavamme. Hén oli kaikista Iyhytsanaisin,
hieman vaivautunut ja hermostunut. Tdmi saattoi johtua myos hédnen flunssastaan.
Nauhoityksen loppumisen jdalkeen hdn kuitenkin huomattavasti rentoutui. Kéytavalla
haastattelun jalkeen hin kertoi useita osuvia esimerkkeja. Ilmeisesti Kosti hieman vierasti
nauhuria jakenties ilman sita hén olisi kertonut vapaammin ja laajemmin omasta opetukses-
taan.

Niilo oli tutkimushenkil6istimme ainut, joka palautti Mina kirjallisuuden opettajana -
kirjoitelman ennen haastattelua, vaikka olimme pyytdneet kaikkia palauttamaan sen
viimeistdan haastattelutilanteessa. Niilon kirjoitelma oli myos kaikista laajin ja yksityiskohtai-
sin (ks. ljitettd 7). Kosti palautti kirjoitelmansa pian haastattelun jélkeen postitse ja Emmi
ldhetti omansa sahkopostilla. Sinikan kirjoitelmaa (ks. liitettd 8) saimme odottaa melkein
kaksi kuukautta ja jouduimmekin karhuamaan sitd kirjallisesti. Kosti, Emmi ja Sinikka
titvistivat kirjoitelmaansa Iyhyesti sen, minka olivat jo haastattelussa laajemmin sanoneet.
Kirjoitelmien kannalta olisi ollut hedelméllisempéad se, etta haastattelujen ajankohta olisi
sovittu vasta kirjoitelman palauttamisen jalkeen. Se toisaalta olisi voinut myds venyttda

tutkimusaikataulua kohtuuttoman pitkaksi.
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8 TUTKIMUKSEN TULOKSET

8.1 Sinikka Sadunkertoja kirjallisuuden opettajana -

Kirjallisuuden opetus Sinikka Sadunkertojan lnokassa.

» Opettaa luokkaa I - 2 pieneltd kytdkoululla

» Kirjallisuus olennainen osa kaikkea opetusta

» Tavoitteena herattdd rakkaus kirjothin

» Lukee joka pédiva oppilailleen d4neen jatkokirjaa
» Jokaisella oppilaalla oma pulpettikirja

8.1.1 Tavoitteena rakkaus kirjoihin

Sinikan mielestd hdnen tiarkein tehtdvansi alkuopettajana on opettaa lapset lukemaan ja
herattaa heissé intohimoinen rakkaus kaikenlaista kirjallisuutta kohtaan. Simkka lukee
oppilailleen joka piivi ja innostaa heitd lukemaan myos muuta kuin aapista. Hén varaa joka
paiva aikaa my6s oppilaiden omien kirjojen lukemiseen. “... En tiedd sitten, olenko vadrilla
Jjaljilla tassd, mut md aina ajattelen, etta mad olen tassd alkuopettaja ja ... mun tehtavand
on opettaa lapset lukemaan ja rakastamaan kirjoja. Ja se riittdd.”

Alkuopetuksessa on tirkeintd se, ettd oppilaat ylipdatain lukevat. Sinikan mielesta silla
ei ole niin vélid, mitd oppilaat lukevat, kunhan he vain lukevat jotain. Sinikan mukaan
alkuopetuksessa ei ole olemassa mitdan sellaisia kirjoja, jotka kaikkien oppilaiden tulisi
tuntea. Korkeintaan Aleksis Kiven péivang saatetaan lukea patkia Seitsemdéstd veljeksestd tai
Kalevalan paivana tutustua vaikka Mauri Kunnaksen Koirien Kalevalan kautta kansallisee-
poksemme tapahtumiin. Syvillisemmat kasittelyt kuuluvat Sinikan mielestd ylemmille
luokille.

Sinikka pyrkit etsimiédn oppilaille heiddn lukutaidoilleen sopivia kirjoja ja ohjaamaan
heitd myos etsiméén niitd itse. Ongelmana on kuitenkin se, ettd helppolukuisia kokonaisteok-

sia ei juurikaan ole saatavilla. Sinikka toivookin juuri lukemaan oppineille laajempaa
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kirjavalikoimaa. Vuokko Niskasen Hiekkalan lapset ja Matti Koivulan tarinat ovat jo
valitettavan vanhoja. Sinikka kaipaa erityisesti sellaisia kirjoja, jotka ovat tavutettuja,
pienaakkosin kirjoitettuja, ja joissa on selvé juoni ja muutama rivi hyvéd suomen kieltd.
Myoskaan tietokirjallisuutta ei ole Sinikan mielest tarpeeksi alkuopetuksen tarpeisiin.
Sinikan mielestid kirjallisuuden oppimista on vaikea ja miltei mahdoton arvioida.
Asiatietoa, kuten kirjallisuuden historiaa tai tietoa kirjailijoista, voidaan jotenkin arvioida.
Elamyksellista lukemista Sinikan mielesté ei edes voi arvioida. Hén ei missddn tapauksessa
haluaisi arvioida myoskaan muita taideaineita, kuten liikuntaa, kuvaamataitoa tai musiikkia.
Korkeintagn harrastuneisuutta niilla aloilla voidaan hinen mielestéan arvioida.

Kylld ma sanon, ettd kyllihdn se varmaan menee etupddissd tissd ensimmdiselld ja

toisella luokalla, niin kaiken kaikkiaan ton lukemisen ja kirjottamisen arvioimiseksi.

Mut tottakai siihen vaikuttaa, sitten kun md kirjoitan sanallisen arvioinnin, etid “olet

oikea lukutoukka”,. tai, tai “oho, jopas luit monta kirjaa” tai timmostd ndin. Siis

sanallista, eihdn meilld numeroarviointia ookkaan. Et kyl ma sinne laittelen niitd, jos

on aihetta. Mutta ainoastaan siind tapauksessa, ettd on positiivista. £n md mitddn “no

etpds lukenut yhtddn”.

Kirjallisuudesta nautitaan Sinikan luokassa didinkielen ja kirjallisuuden tuntien liséksi
my6s muilla tunneilla. Sinikka yhdistda kaunokirjallisuutta varsinkin uskontoon. Lasten
Kuvaraamattua ja Martti Haavion tarinoita hén kayttdd usein opetuksen alustuksena. Ensin
Sinikka kertoo tarinoita, joista keskustellaan yhteisesti ja sitten vasta otetaan uskonnon kirjat
esille. Uskonnon lisiksi myds matematiikassa Sinikka kayttdd opetuksessaan apunaan
tarinoita: “No, esimerkiks md annan ... muutama numero taululle. Keksipd ndistd joku
Jjuttu. Ja no, Liisa menee kauppaan ja ostaa 3 omenaa ja sitten hiin ldhtee fakaisin kotiin
Jja yksi omena putoaa... ja ndin edelleen.”

Kirjallisuutta on kisitelty myos erilaisilla teemaviikoilla. Sinikka mainitsee Kalevala-
teemaviikon, jolloin oppilaat tutustuivat Kalevalan tarinoihin, tekivaf niistd ndytelmid,

kuvittivat tarinoita, lauloivat kalevalaisia lauluja ja tanhusivat. Sinikka piti teemaviikkoa

erittdin onnistuneena.
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8.1.2 Asnen lukeminen ja jatkokirjat

Joka aamu Sinikan luokassa oppilaat kerdantyvit luokan sohville kuuntelemaan opettajan
daneen lukemaa jatkokirjaa. Se on samalla sdannollinen péivanavaus. Sinikka on erittdin
tyytyvéinen saadessaan aloittaa paivin kirjan kanssa ja uskoo, ettd oppilaat ovat myds
tyytyvéisid kaytantoon. “Juu, ja kuinka ihana on tulla mun itsekin luokkaan, kun lapset
istua nokétiad sohvalla ja odottaa. Ne on kerdnnyt oikein, kun mul on oma nojatuoli, niin
ne on kerdannyt omat tuolinsa ihan siihen viereen.”

1.-lupkkalaiset tulevat aamulla ensimmaisena kouluun. Sinikka lukee heille jatkokirjasta
sopivan patkan, jonka jilkeen kdydadn muihin tehtdviin. 2.-luokkalaiset tulevat kouluun
tuntia myShemmin ja nyt koko luokka kokoontuu kuuntelemaan uudelleen opettajan lukemaa
jatkokirjaa. 1.-luokkalaiset saavat nauttia ndin joka péiva kahdesta jatkokirjasta.

Sinikka pyrkii lukemaan oppilailleen monenlaisia teksteja. Han valitsee usein erilaisia
satuja, niin humoristisia kuin syvillisidkin, sekd lasten elamaén liittyvia sarjakirjoja, kuten
Timo Parvelan kirjoittamaa Ella-sarjaa. Sinikka muistuttaa, ettd opettajan olisi kuitenkin

<

tarkedd tutustua kirjaan aina etukiteen, jotta tietdd tarkalleen mita lukee. “...On kdynyt
joskus mullekin semmosia, et md oon ottanut hyllystd kirjan ja se ei oo kiinnostanut edes
minua. Ja jos md luen semmosta kirjaa, joka ei kiinnosta minua, niin ei se kiinnosta
lapsiakaan. Ei sen verran kannatiaa néhd vaivaa, ettd... tietdd itse mitd tekee.”

Jatkokirjaa ei pelkastdan lueta, vaan siitd myos keskustellaan yhdessid. Ennen lukemista
muistellaan, mita viimeksi tapahtui ja lukemisen lopuksi pohditaan yhdessa, miten kertomus
voisi tastd jatkua. Joskus jannittavassd kohdassa Sinikka saattaa lopettaa lukemisen dkkia
kesken. Hén tiedustelee tdlloin oppilaita, miten tarina voisi mahdollisesti téstd jatkua.
Oppilaat tekevit ehdotuksia ja ennakoivat tulevia tapahtumia. Sitten lukeminen taas jatkuu
ja yhdessa katsotaan mahtoiko jonkun ennustus osua oikeaan. Outojen sanojen kohdalla
myo6s pysdhdytddn, jolloin Sinikka pyrkii selittdméédn aina kaikki oudot sanat. “Fi siis
missddn tapauksessa oo pelkkdd, ettd ma luen ja piste. Vaan kylld sitd niinkun kehitelldidn
sitd juttua eteenpdiin... ”

Simkka valitsee itse melkein kaikki oppilaille lukemansa kirjat. Joskus oppilaat saattavat
tuoda kotoaan omia mielikirjojaan, joita he haluvat kuulla my6s opettajan lukemana. Samalla

luokan muut oppilaat kuulevat oppilastoverinsa suosikeista ja saattavat kiinnostua niista
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my®s itse. Sinikka on huomannut oppilaiden suosittelevan toisilleen lukemiaan kirjoja myos
valituntisin:

Tota md oon kuunnellut, kun ne on tossa noin, niin ne suosittelee tossa, et " Tdd on tosi

s

ihana kirja”. ~Hei, md oon lukenut tin, ota vaan se.” Ja musta on hauskaa kattoo se

joskus, kun pikkusen edistyneemmdt, kun ne aika hyvin tietdd kylld ettd missd

ekaluokka, kukanenkin menossa, vaikka nayttdid, ettei ne huomioi, mut kuitenkin tietdd,
niin "hei, tdd ois just sulle sopiva”. Se on musta kylld niin kiva kuulla.

Jatkokirjojen liséksi Sinikka valitsee luokalle myos muuta luettavaa. Yhdessd riimitelldan
ja luetaan runoja. Joskus kuunnellaan musiikkia samalla taustalla, kun Sinikka lukee joko
satua tai runoa. Sarjakuvia luetaan ensin yhdessé ja sitten myohemmin niitd myos tehddan
itse. Toisella luokalla Sinikka valitsee yhden yhteisen kirjan, jonka kaikki oppilaat lukevat.
Lukemisen jalkeen kirjaa tyostetddn usein yhdessa ryhmétoina. Yksi ryhma voi kuvittaa kirjan
tarinan, toinen ryhma voi tehdi henkilokuvauksen jostain padhenkilostd, kolmas ryhma voi
etsid tarinan oudot sanat ja niiden selitykset ja neljas ryhma voi tehdé tarinasta vapaamuotoi-

sen esityksen. Kisittelytavan ei tarvitse olla aina tamé, mahdollisuuksia on useita.

8.1.3 Pulpettikirja ja lukukortti

Sinikan luokassa jokaisella oppilaalla on oma itse valittu kirja eli pulpettikirja. Siti luetaan
aina silloin, kun muut annetut tehtidvi on jo tehty. Oppilaat merkitsevat lukemansa kirjat
omaan lukukorttiinsa. Kun oppilas on saanut kirjan luetuksi, hén laittaa lukukorttiin kyseisen
pdivamagran, kirjan nimen ja arvionsa kirjasta. Arviointikohtaan oppilaat voivat merkité
naaman, jolla on joko suupielet ylospéin, suorassa tai alaspéin. Sen tarkoituksena on kuvata
oppilaan mielialaa kirjan lukemisen jilkeen. Nopeimmat lukijat kerdavat lukukorttiinsa
merkint6ja yhtend vuonna jopa parisen sataa.

Sinikka ei pida luetun tarkkaa kontrolloimista tarkeana, eikd sitd onko kirja luettu
kannesta kanteen. Oppilaiden lukiessa pulpettikirjojaan Sinikka kiertelee luokassa ja istahtaa
valilla jutfelemaan oppilaiden kanssa. Joskus hén pyytéd oppilaita lukemaan daneen, jolloin
hén samalla kuuntelee oppilaiden lukutaitoa. Kun Sinikka keskustelee pulpettikirjoista

oppilaan kanssa, han usein kysyy, minka takia oppilas pitda jotakin kirjaa hyvénd tai
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hauskana. Varsinkin silloin, kun joku oppilas on arvioinut jonkun kirjan huonoksi tai
ikavéksi, Sinikka haluaa usein tietdd, miksi oppilas ei pitanyt kirjasta.

Yhdysluokassa pulpettikirjat ovat Sinikan mielestd myos hyva keino jakaa opettajan
aikaa. Jos toiselle luokalle pitda opettaa jotain opettajajohtoisesti, on hyva laittaa luokan
toinen puolisko lukemaan hiljaa pulpettikirjojaan. Pulpettikirjat toimivat néin eriyttdmisen
apuna. Sinikka eriyttda pulpettikirjojen avulla myos silloin, kun jotkut oppilaat tarvitsevat
lisda opettajan ohjausta. Hian voi keskittyd silloin muutaman oppilaan henkilokohtaiseen
ohjaukseen, kun muut oppilaat nautiskelevat omista kirjoistaan.

Sinikka ei pida hyvana ideana pitaa pulpettikirjoista kirjaesitelmid. Ainakaan alkuopetuk-
seen ne etvit hinen mielestddn sovi. Ylemmille luokille kirjaesitelmat kylla sopivat Sinikan
mielestd paremmin. Sinikalla itsellddn on huonoja kokemuksia kirjaesitelmistd jo omilta
kouluajoiltaan: "Mulle itselleni vaan jdi aina siitd omalta kouluajalta, ettd md jannitin siftd
hirveesti...”

Oppilaat saavat pulpettikirjansa koulussa sijaitsevasta kunnan sivukirjastosta.
Kirjastonhoitaja kdy kerran viikossa antamassa kirjoja lainaksi kotiin ja uudistamassa
kirjavalikoimaa. Sinikalla on kirjastonhoitajan kanssa sopimus, ettd oppilaat saavat myos
kirjastoajan ulkopuolella lainata kirjoja omaan pulpettiinsa. Kun kirja on luettu, se
palautetaan takaisin hyllyyn.

Sinikka ja oppilaat lihtevit joskus my6s kymmenen kilometrin pédhdn kunnan
padkirjastoon. Kirjastonhoitajalla on ldhes vapaat kadet ohjata oppilaita kirjastossa. Sinikka
haluaa pitdd kuitenkin pienen satutunnin erilaisessa ymparistossd. Muutamia vuosia sitten
paékirjastolla ja keskuskoululla kdvi ahkerasti kirjailijoita puhumassa oppilaille omasta
tyostdan. Sinikkakin vei luokkansa kuuntelemaan heitd aina kun pystyi. Kirjailijavierailijoita
ei ole end@ kaynyt vuosiin, joten tima mahdollisuus ei ole enda kaytettavissd. Kirjailijat eivét

useinkaan tule vierailulle yhteen kouluun pienelle kyllle.
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8.2 Emmi Elokuvantekiji kirjallisuuden opettajana

Kirjallisunden opetus Emmi Elokuvantekijin luokassa

» Opettaa 3. luokkaa suurella kaupunkikoululla

» Tavoitteena laajentaa oppilaiden maailmankuvaa
» Antaa titaa oppilaiden omille tutkinnoilte

» Tarjoaa useita vaihtoehtoja luetun kasittelyyn

» Draama ja elokuva kirjallisuuden késittelyn apuna

8.2.1 Maailmankatsomuksen avartaminen

Emmi korostaa kirjallisuuden opetuksen mahdollisuuksia avartaa oppilaiden maailmankatso-
musta. Se on ennen kaikkea avain kokonaisvaltaiseen oppimiseen ja ldhtokohta uusien
asioiden oppimiseen. Emmi mielesti kirjallisuutta ei voi kukaan varsinaisesti opettaa. Emmin
mukaan hédnen kirjallisuuden opettamisensa on ldhinni sita, ettd hian opettajana avaa kirjan
maailmaa, mutta jitta4 tilaa oppilaiden tulkinnoille, elamiselle, nauttimiselle ja itseoppimisel-
le.

Emmin mielestd téirkeintd kirjallisuuden opetuksessa on se, ettd oppilaat oppivat
lukemaan ja kdyttaimadn omaa lukutaitoaan. “..Etfd ne selvidd eldmdssd, eikd niinkddn
siind, ettd ne proystdilee jossakin juhlilla, ettd luinpas tdssd viimeksi Tellervo Koiviston
pdivdkirjat.” Kirjallisuuden kasittelyn avulla opettaja voi my0s osoittaa oppilaille, ettd

‘

kirjallisuutta voidaan ymmartaa monella tavalla. “...On seitsemdntoista eri tapaa kattoa sitd

kirjaa ja se on oikein.”
Emmille kirjat ja kirjallisuus ovat erittiin ldheisid, silti hdn on sitd mielta, ettd ihminen vot

3

hyvin pérjatéd elaméassa lukematta yhtdan kirjaa. “...Joku ihminen voi parjdtd koko eldmdin
lukematta yhtddan kirjaa. Ja joku ihminen voi pdrjdtd koko elamdn luistelematta kertaakaan.
Etta mie én ees paheksu sitd, ettd joku ei oo edes lukenu Kalevalaa. Kaikista hirveintd on
niinku tappaa se, ettd me jauhetaan just jotakin Sampoa 12 vuotta koulussa.”

Opettaja avaa oppilaille kirjojen maailmaa tarjoamalla heille jatkuvasti uusia kirjoja.

Emmin mukaan opettaja ei kuitenkaan voi vain tuoda uutta kirjaa luokkaan, vaan hédnen
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taytyy myds luoda mahdollisimman myonteiset olosuhteet oppilaan ja kirjan kohtaamiselle.
Opettaja voi jo kirjaa esitellessddn saada oppilaat joko vihaamaan tai rakastamaan kirjaa.
Kirjan esitteleminen kannattaakin suunnitella Emmin mukaan mahdollisimman tarkasti.

¢

Samalla pitaa neuvotella siitd, miten kirjan kanssa tyoskennelldan. ... Miusta ei oppilaita
kannata pddstdd niinko, ettd jaetaan kirjat, no niin lukekaa, tuokaa kolmen viikon pddsta
takasin.”

Opettaja voi esitelld oppilaille uusia kirjoja useilla eri tavoilla. Opettaja voi lukea kirjan
alun, kertoa yleisesti kirjan tapahtumista tai ottaa kirjasta yhden kuvan, jonka avulla pééstdén
liikkeelle. Emmi on usein herétellyt oppilaiden mielenkiintoa nayttamalla jotain kuvaa kirjasta
koko lugkalle. Samalla hén yleenséd on kertonut kirjan paghenkilostd ja tdméan ongelmista.
Luokan tehtava on ollut miettid, miten he itse voisivat ratkaista tuon paahenkilon ongelman.
Asiaa hieman pohdittuaan, oppilaat yleensa ryntadvat tutkimaan, mihin ratkaisuun kirjailija
on paatynyt. Emmin kokemuksen mukaan oppilaat usein ahmivatkin kirjan akkiéd alusta
loppuun.

Emmi on pyrkinyt avaamaan oppilaille kirjan maailman lisdksi myos kirjailijan maailmaa.
Edellisessé tyopaikassaan Emmi kutsui Heinahattu ja Vilttitossu -sarjaa kirjoittavan Sinikka
Nopolan luokkaansa kertomaan omasta kirjoittamisprosessistaan. Emmin tarkoituksena oli
saada oppilaat ymmartamaan, kuinka paljon tyota kirjoittaminen vaatii. Hén halusi oppilaiden
tajuavan sen, ettd koulussakin kirjoitettava aine vaatii uudelleen kirjoittamista. ... Se niinko
tuli sinne, se oli se eldva kirjailija, joka oli ihan oikeasti kirjoittanut ne ja se ihan oikeasti
kertoi, miten se oli syntynyt ja se ihan oikeasti kerto, kuinka miljoona kertaa sen oli pitiny
korjata joku lause.”

Oppilaat voivat tutustua kirjojen maailmaan myos kirjastossa. Emmi kannustaa
oppilaitaan kdymadn mahdollisimman usein yksin ja myos vanhempiensa kanssa yhdessé
kirjastossa. Emmi vie luokkansa sddnnollisesti kirjastoon ja jattdytyy kirjastonhoitajien
osaaviin késiin: "Ja mie annan niille lapsille sielli aikaa, ettc mie aina opetan niille jonkun,
tai en mind opeta, vaan ne opettaa ne naiset, jotka ne ossaa, niin ne opettaa jonkun pienen
Jutun, sielld on jotakin uutta ja sitten ne oppilaat saa ite sieltd niinko ettid tietoa.”

Aina Emmin luokan ei tarvitse lahted kaupunginkirjastoon, silld Emmin koulussa on iso
ja toimiva koulukirjasto. “7dcilld on klassikoista Tove Janssonista suomalaiseen Parvelaan,
sitten on perinteisid afrikkalaisia kirjoja, perinteisid usalaisia, brittikirjoja, perinteisic

semmosia.” Koululla on varaa joka vuosi tilata uusimpia lasten ja nuorten kirjasarjoja.
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Valinnat méaarad sekd koulun oma opetussuunnitelma ettd koulun opettajien suositukset.
Tana vuonna Emmi on hydédyntinyt koulunkirjastoa jo luettamalla luokassa Timo Parvelan

uutuuskjrjaa.

8.2.2 Vaihtoehtoja jokaiselle

Emmi tarjoaa oppilaille useita mahdollisuuksia tehdi kirjallisuuteen littyvia toitd. Han uskoo,
ettd opettajan tehtivand on auttaa oppilaita 16ytdmaéin heiddn omat vahvuutensa ja omat
mielekkadt tapansa kasitelld kirjallisuutta. Oppilas voi keskittyd vaihtoehtoisesti sisalto-
kysymyksiin, kirjan eettisten ongelmien tarkasteluun tai keskusteluun kirjan teemoista.
Oppilaan tekema tuotos voi olla mitd tahansa puheen ja kirjoitetun tekstin vélilla.

Emmi on myos kokeillut oppilaittensa kanssa kirjan maailman kuvaamista. Luokkaan on
kerran tehty koko takaseinén peittava nayttely. “Ja jokainen oppilas on saanut viid sinne
Jjotakin ja me ei puhuta niistd sitten enndd, koska me vaan niinku annetaan mahdollisuus
sithen, ettd jokainen saa ajatella siitd mitd haluaa.”

Emmin luokassa on myos niitd oppilaita, joita kirjallisuus ei kiinnosta. Naillekin oppilaille
Emmi pyrkii tarjoamaan uusia kirjoja. “Kylld ne kaikki oppilaat yleensd aina vastaanottaa
sen kirjap, se on niitten asia, mitd ne sieltd saa”. Joskus oppilaat kysyvat Emmilta, miksi
heiddn pitdisi lukea opettajan madraama kirja. Jos oppilas ei halua sitd lukea, Emmi ei
myOskéain tahdo siihen pakottaa. Oppilaan on kuitenkin tehtava joku kirjoihin liittyva tyo:

Sitten mie sanon sen vaihtoehdon, jos sie.et lue sitd, niin tuo mulle jotakin semmosta,

miltd sie luet. Ja sitten jos sieltd tulee joku sarjakuvakirja, niin mie pyydan tekemdidn, tee

mulla siitd jotain semmosta, ettd se voi olla verrattavissa sen tyopanoksen kanssa, mitd
me tehdddn tdsta.

Emmin erds oppilas halusi kerran tehdd kirjaesitelmén sarjakuvakirjastaan. Emmi
hyvéksyi pojan ehdotuksen, mutta vaati poikaa keskittymadn sen késittelyssd samoihin
asiothin kuin muut oppilaat kirjaesitelmissdan. Poika kertoi ansiokkaasti sarjakuvan
padhenkilén eldmastd ja sarjakuvan maailmasta, vaikka hédnelld olikin kisiteltdvandan
erityyppinen teos kuin muilla.

Tédndkin vuonna Emmi aikoo pitdd kevadan aikana luokassaan kirjaesitelmid, koska

oppilaat ovat erityisesti niitd toivoneet. Oppilas saa valita itse esitteleméansa kirjan, mutta
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hénen on tuotava se ennen esitelmantekoa opettajan hyvaksyttavéksi: “Mie ensin pyydn niitd
oppilaita tuomaan sen kirjan tdnne, ettd mie nddan vahad, ettd mitd sieltd tulee.” Jotta
oppilaat saisivat nauttia useista erilaisista esitelmistd, Emmi aikoo ehdottaa oppilaille taas
useita eri mahdollisuuksia kertoa kirjasta. Oppilas voi keskittyd kertomaan pééhenkilon
elamasta tai kertoa todellisen tarinan omasta eldmaistdan, jos se liittyy jotenkin kirjan
tapahtumiin tai teemaan. Joku voi kiinnitt4d4 huomiota taas kirjailijaan tai koko kirjasarjaan,
jonka osa kyseinen kirja on. Kasittelytapaa riippuu tdysin oppilaan valitsemasta kirjasta:
"Ldhtokohta on se, mitd sieltd tullee, ei se mitd mulla lukkee tuolla, ettd ndd tytyy tehd.”

Jos joku oppilas ei halua tehda kirjaesitelmaa ollenkaan, se ei ole ongelma, silld Emmi
tarjoaa hénelle silloin jonkun muun vaihtoehdon:

Yleensd, ne oppilaat, ennen kun ne huomaakaan, niin ne kirjoittaa omaa kirjaa. Se on
niinko jarkyttivaa. ... Yks oppilas toi seuraavana, seuraavana maanantaina oman
kirjoittamansa kirjan ja sitte mie luin sen tddlld ja se oli ihan huikea juttu, ja se
oppilas on semmonen, se ei oo kiinnittdny niinko kauheasti huomiota kirjoihin, mutta
ettd se voi olla se ldhestymistapa ja sitten yhtdkkid kirjottaa ite oman kirjan, joka voi
olla vaikka kaksi sivua, ei sen tarvi olla pitka.

8.2.3 Monipuolinen draama

Emmin kirjallisuuden opetus on monipuolista. Han ei koskaan tyydy vain yhteen hyvéaén
tapaan opettaa kirjallisuutta. Han haluaa 16ytdd aina uusia ndkokulmia kirjallisuuden
kasittelyyn ja kehittya itse myos opettajana. Draamaa monipuolisesti hallitsevana opettajana
Emmi on yhdistanyt elokuvan kirjallisuuden opetukseensa.

Elokuvaprojekti alkaa tekstin valinnalla ja sen lukemisella. Kun siihen on tutustuttu, se
dramatisoidaan yhdessi eli teksti muokataan puhuttavaksi ja nayteltavaksi. Dramatisointi ei
jaa vain paperille, vaan se myos toteutetaan, ndytellddn, kuvataan ja ohjataan.

Me tehtiin vitosluokan kanssa viime vuonna elokuva Kadonneet rahat ...mie olin
kirjoittanut ite semmosen pdtkdn ... oppilaat kdsikirjoitti sen, mie annoin niille
vapauden ja ne dramatisoi sen tekstin, teki kaikille roolin ja me kuvaattiin se. Se on
kakskyt minuuttia, me sitten me editoitiin se yhessd. ... Neljd viikkoa meni siihen.

Elokuvien lisaksi Emmi on liittanyt draamaa muutenkin kirjallisuuden opetukseen. Hian

on tehnyt oppilaiden kanssa patsastyoskentelyd, still-kuvia ja ongelmanratkaisutehtédvia:

“Yhen tekstin pohjalta mie toin kerran matkalaukun luokkaan, ja sielld matkalaukussa oli
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tiettyjd tarinoita ja me Idhettiin siitd sen tekstin sisdlle tekemddn draamaa. Se matkalaukku
oli jaany siltd kirjan, novellin pddhenkilolta asemalle. Ja ldhettiin junalla eteenpdin.”

Emmin mielest4 kirjallisuutta kannattaa yhdistad draaman lisaksi myos muihin aineisiin.
Emmin luokassa kirjallisuutta kdytetdin jossain muodossa joka paivd. Aidinkielen ja
kiallisuuden tunneilla se on pasasiassa kaunokirjallisuutta, muilla tunneilla tietokirjallisuutta.
Emmi ei ole tdmén luokkansa kanssa kayttanyt kaunokirjallisuutta juurikaan muissa aineissa:
“Nditten abstraktiivinen kdsitteiden muodostus ei oo vield niin pitkdlld, ettd siitd olis
hyotya”.

Emmia kiinnostaisi kovasti kaunokirjallisuuden kaytt6 useissa eri projekteissa. Emmin
mielestd kaunokirjallisuus sopisi loistavasti syventavaén tietokirjallisuudesta saatua tietoa.
Erilaisten tekstien avulla luokassa voidaan pohtia maapallon eri ihmisten suhtautumista
elamaan, uskontoon tai vaikkapa rasismiin. Kaunokirjallisuuden lukeminen missé tahansa
yhteydessa laajentaa Emmin mukaan aina lukijan maailmankuvaa. Missaan tapauksessa Emmi
ei halua koskaan tuputtaa kaunokirjallisuutta vakisin oppilaille:

Mie mielellani kaytdn sitd vahvaa verbid, ettd me voidaan raiskata kaikki asiat tadlld
koulussa, jos me halutaan. ... Jos sie meet kysyyn kadulta vaikka jos sitd Kalevala-
Juttua, niin mie en tiedd kovinkaan montaa, joka tykkdad Kalevalasta. Ja mie vditdn, etid
se on koulun syytd.
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8.3 Kosti Kirjastonkiyttiji kirjallisuuden opettajana

Kirjallisuuden opetus Kosti Kirjastonkiyttijin luokassa

» Opettaa 4. luokkaa keskisuurella ldhiokoululla

» Tavoitteena ohjata oppilaat kirjojen direen |
» Eri késittele eikd kontroltor oppitaiden lukemista
» Oppilailla vapaus ja vastuu kirjavalinnoissa

» Kirjaston kidytto olennamen osa opetusta 1

'8.3.1 Vapaus elamyksiim

Kosti korostaa kirjallisuuden opetuksessa oppilaiden vapaata lukemista ja lukemisesta
nauttimista. Hén antaa oppilaiden valita itse, mitd he haluavat koulussa lukea. Kosti antaa
oppilaiden lukea luokassa rauhassa sithen juurikaan puuttumatta. Hanen mielestaan tiukka
kontrolli tai lukemisen sdately helposti tukahduttaa ja tappaa aidon kiinnostuksen kirjoihin.
“Kirjallisuuden opetus ei oo sama kuin matematiikan opetus, ettd siind pitdis oppilaitten
oma, omasta itsestd lihtevd kiinnostus ja motivointi olla ykkossijalla. Muuten voidaan
mennd sitten ojasta allikkoon.”

Kostille riittaa se, ettda oppilaat saavat kirjallisuudesta yksilollisid elamyksid, eikd hin
halua kasjtelld oppilaiden itse valitsemia kirjoja yhtaan sen tarkemmin: “Mun mielestd tappaa
vahdn innostuksenkin, jos jokaisesta kirjasta rupee, kirjota tdstd padhenkilot ja tapahtuma-
paikka jq aika ja miljoo ja juoni ja kaikki. Niin nehdn ahistuu siitd heti, etfd..” Muutenkaan
Kostin luokassa ei ole pakko lukea, jos ei halua. Kosti ei halua pakottaa, vaan uskoo
oppilaiden oman kiinnostuksen heradvan omia aikojaan. “Varmin keino tappaa se kokonaan,
on pakottaa se lukemaan, ettd... jos ei kerran halua.”

Kostin mukaan hinen luokassaan ei juuri ole kirjallisuudesta kiinnostumattomia oppilaita.
Kostilla on kuitenkin selvd ksitys siitd, miten han toimisi, jos sellaisia oppilaita hanen

luokastaan 16ytyisi. Hédn haluaisi aluksi keskustella heidén kanssaan henkilokohtaisesti ja

selvittdd, mistd kiinnostumattomuus johtuu:
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... Pitdd sitten vaan ihan yksittdin niiden kanssa sitten miettidi, ettd mikd on oma
lukuhistoria, ettd onko jotain semmosia traumoja, pelkoja. Jos ei 0o, niin sitten vaan
pitdis kaydd etsimdissd joku ohut pieni kirja, mistd voi aloittaa. Semmonen niin kun,
ettei pyri syyllistamdcdn sitd lasta siitd ettet si halua lukee.

Kosti uskoo, etti haasteet auttavat heikkoja lukijoita eteenpidin. Jos oppilas on
innostunut lukemaan Kalevalaa tai Seitsemai veljestd, ei Kosti kielld lukemista, vaikka itse
pitaisikin kirjaa lilan vaikeana kyseiselle oppilaalle. Joskus hin kyllidkin saattaa ehdottaa
oppilaalle helpompaa, esimerkiksi tavutettua, versiota kirjasta. Useimmiten oppilas saa itse
padttdd, pystyyko hdn lukemaan kirjan vai ei.

Jokaisella oppilaalla on vapaus seké vastuu valita oma kirjansa. Oppilas joskus huomaa
itse sen, ettd hanen lainaamansa kirja ei ole vield oikein hénelle sopivaa luettavaa. Kerran erés
Kostin neljasluokkalainen oppilas lainasi Stephen Kingin kauhuromaanin ja aloitti sen
lukemisgn. Muutaman sivun luettuaan hian myonsi opettajalle, ettd kirja on véhén liian laaja
ja vaikea hénelle, ja palautti sen itse takaisin kirjaston aikuistenosastolle.

Kostin mielestd oppilaiden lainaamat kirjat kertovat usein oppilaita askarruttavista
asioista. Kostilla onkin hyvid kokemuksia erilaisten teemojen kisittelystd kirjojen avulla.
Kerran erds Kostin kolmasluokkalainen oppilas lainasi kirjastoreissulla lasten seksikirjan.
Kosti e1 kuitenkaan halunnut kielt4a poikaa lainaamasta kirjaa, koska hin ei usko oppilaiden
lukemisen sensurointiin. Han uskoo, ettd kielletty kirja voisi sen sijaan kiinnostaa vield
enemmén. Pojan lainaama kirja synnytti luokassa keskustelua ja himmennysté, jota Kosti

kasitteli keskustelemalla yhdessi lasten kanssa.

8.3.2 Kirjojen pariin ohjaaminen

Kirjallisuuden opettaminen on Kostin mielestd padasiassa kirjallisuuden tarjoamista ja
oppilaiden rohkaisemista lukemaan. Kostin mielestd opettajan tehtivi on ohjata oppilaat
kirjojen adreen: “Kirjallisuutta ei voi nyt sindnsd opettaa, eltd pitdd vaan niin kun
tutustuttaq lapset siihen. ... Jokaisen lapsen tulisi saada muodostaa oma kdsityksensd
kirjallisuudesta.”

Kostin mielestd oppilaan oma kasitys kirjallisuudesta padsee muotoumaan parhaiten vain

lukemalla paljon itsendisesti. Hdn pyrkii esitteleméiédn oppilaille kirjoja ja pitdmaan niita
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luokassa naytilld ja antamaan ndin mahdollisuuden itsendiseen lukemiseen. “ Niitd voi ottaa
kirjastosta muutaman poyddlle ja kertoa, ettd tamdn tyyppisid voidaan nyt lainata ja lukea
Jja... Mut jotkut tietysti lukee ihan mitd ite haluaa, ettei kuuntele mitd mdd sanon...”

Kostin mukaan paras keino motivoida oppilaita lukemaan kirjoja on olla itse kiinnostunut
kirjallisupdesta. Opettajan innostus vilittyy helposti oppilaille. Lukeminen ei kuuluu
kuitenkaan vain oppilaille. Opettajan on hyva niyttad, ettd myos héan harrastaa lukemista.
“...0Omaa qsimerkkid, ettdi opekin voi lukea tunnilla samaan aikaan ku oppilaat.”

Kosti pitda kirjallisuuden opetuksen viljista opetussuunnitelmista. Han pitad sitd hyvéna,
ettd opettajalla on mahdollisuus suunnitella itse oma opetuksensa oman luokkansa tarpeet

<

silmélla pitden. ... Jokainen ryhmd on niin erilainen, jollekin ryhmdille ei sovi kirjallisuus

lainkaan ja jollekin taas, jotkut on ihan himolukijoita ettd, se on niin tapauskohtanen asia.”

Kosti on kuitenkin sitd mieltd, ettd peruskoulussa olisi kaikkien oppilaiden hyvé lukea
pari kolme kaikille samaa teosta. Muut kirjat opettaja saisi vapaasti valita oppilaiden kanssa
yhdessd. Joistain kirjoista on hyva tietad jotain ihan jo yleissivistyksen kannalta:

... Kylla sanotaan, ettd suomalaiskansalliset Aleksis Kivi ja kumppanit on semmosia,

Jjoita kannattais jossakin vaiheessa ainakin ehkd viidennelld taikka kuudennella lukea

... Sitten kylla mun mielestd yleissivistykseen suomaisena evankelis-luterilaisena kuuluu

se, ettd tietdd mikd on Raamattu ... Kaunokirjallisuudesta ehkd joitakin lastenkirjaili-

Jjoita on tosi hyvid. Ehkd Roald Dahlin, jotkut kirja-sarjat, Kolme etsivid ehkd.

Semmosia, niin kun ettd oppilaat tuntee, etti mistd on niin kun kyse.

Kosti havainnoi arviointia varten oppilaan keskittymiskykyé ja mahdollisia lukuvaikeuk-
sia. Hén kiinnittdd huomiota myos siithen, lukeeko oppilas kirjan ldpi kokonaan vai
luovuttako hén helposti kesken kaiken. Kosti ei pida kuitenkaan kirjallisuuden arviointia
peruskoulun alaluokilla kovinkaan tarpeellisena. Han ei missdin nimessd halua kayttaa
kirjallisuuden arvioinnin apuna kokeita: “En todellakaan millddn kokeilla tai muulla. Koska
se niin kun ldhtee niin paljon omasta motivaatiosta ja siitd omasta ittestddn ja halusta.”

Kosti ei halua integroida kaunokirjallisuutta muihin aineisiin vain pelkén integroinnin
takia. Kirjallisuuden pitéisi tuoda aina uutta ja syvillisempai tietoa kuhunkin integroitavaan
atheeseen. Kosti kayttdd tailla hetkella kaunokirjallisuutta pddosin vain didinkielen ja
kirjallisuuden tunneilla. Historiaan Kosti uskoo kaunokirjallisuuden sopivan hyvin. Myos

englannin tunneilla han haluaisi joskus oppilaiden lukevan englanninkielista kaunokirjallisuut-

ta, mutta ei pidd oppilaiden kielitaitoa tissa vaiheessa vield riittavana.
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Kosti on lukenut oppilailleen aéneen aina silloin talloin jatkokirjaa. Adneen luettavan
kirjan Kosti valitsee aina itse. Kosti mukaan oppilaat nauttivat siitd, kun opettaja lukee heille
kirjaa ddneen. “Jos diti ja isd ei oo lukenut koskaan, saa kuulla kun aikuinen lukee.”
Jatkokirjoja Kosti ei kisittele luokan kanssa yhdessd kovinkaan usein. Joskus hén saattaa
ennen uutta lukukertaa kysyd oppilailtaan, mita edelliselld kerralla tapahtui ja muistaako
kukaan miksi ndin tapahtui. Oppilaiden itse valitsemista kirjoista Kosti keskustelee joskus
oppilaiden kanssa henkilokohtaisesti. Hin saattaa kyselld kirjan juonesta tai henkiloista.
Talloin hép yrittda saada selville, miten oppilaat ymmaértévat lukemaansa.

Kosti on kayttinyt kirjallisuuden opetuksessa joskus myos lukupérssia ja lukuporssikort-
teja. Jokaisen uuden kirjan luettuaan oppilaat voivat saada merkinnan lukuporssin.
Lukuporssikortteihin oppilaat kirjoittavat tarkemmin kirjasta, kuten keskeiset henkil6t,
tapahtumat seka arvion kirjasta eli kenelle he sitd suosittelisivat.

Kertomakirjallisuuden lisaksi Kosti on kayttanyt kirjallisuuden opetuksessaan myos
runoja. Hinen mielestddn varsinkin runojen késittelyssd on hyva ldhted liikkeelle helpoista
ja yksinkertaista teksteistd. Kosti pyrkii tutustuttamaan oppilaansa myos kaikkiin muihin
kirjallisuuden lajeibin. Hanen mukaansa neljasluokkalaiset suhtautuvat kaikkeen kirjallisuu-
teen vield avoimesti. Mitddn vastenmielisyyttd tai erityistd innostusta mitéan kirjallisuuden
lajia kohtaan ei ole vield Kostin mukaan esiintynyt.

Kostin luokassa niytellddin ja tehdddn pienid esityksid silloin talloin. Oppilaiden
esityksisgd nikyy joskus kirjalliset vaikutteet, vaikkakin enemmaén niistd paistaa ldpi
tietokonepelien maailma. Kosti ei silti halua kahlita oppilaiden ilmaisua vaatimalla heitd
tekemadn esityksen suoraan jonkun kirjan aiheesta. “Mutta tuntuu heti siltd, ettd oppilaat
on paljon niin kun varautuneempia ja piddttyvdisid semmosessa valmiissa annetussa
muotissa, kun ettd saa tehdd ihan itse jonkun.”

Kostin luokassa oppilaat puhuvat muutenkin enemman tietokonepeleisté kuin kirjoista.
Kosti ei kuitenkaan pida tata uhkana kirjallisuudelle. Seka tietokonepeleissé etté Kirjallisuu-
dessa on hyvi pitdd mielessd kultainen keskitie: “No, tietysti pitdd pitdd jarkevdt rajat
mielessd, ettd litka ei ole hyvdks niin kun lukeakkaan, ettd. Kaikki tasapainossa sopivasti,

niin kaikki on hyodyksi.”
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8.3.3 Kirjasto tarkeani yhteistyokumppanina

Kirjasto on Kostille elintidrked yhteistyokumppani. Koulukirjasto on aivan Kostin luokan
vieressd ja sitd kaytetdan ahkerasti. Kosti kdy myos luokkansa kanssa usein laheisessd
kaupungin sivukirjastossa lainaamassa kirjoja ja tutustumassa nuorisokirjallisuuden
uutuusteoksiin. Kosti katsoo aina kirjaston uutuushyllyn ja lukee kiinnostavien lasten- ja
nuortenkjrjojen takakansitekstit. Kirjastosta Kosti saa tietoa myos siitd, mitd oppilaat
haluavat lukea ja mistd he ovat kiinnostuneita.

Kirjastossa Kosti antaa oppilaille vapaat kidet. He saavat kierrella kirjastossa ja valita
itselleen mieluista luettavaa. Oikea kirjasto mahdollistaa koulukirjastoa laajemman
kirjavalikoiman. Nain jokainen oppilas voi lainata juuri sen kirjan, joka hénté kiinnostaa.

0066.. no, pddasiassa me-ollacn just tehty silld tavalla, etici menndidn kirjastolle ja sitten

Jokainen sitten sielld valitsee. Paitsi sitten, jos on joku tdmmdnen teema, niin sitter on

annettu tiettyja kirjoja, josta valita. Niin, ettd oppilaalla on suuri vapaus siind, muistan

itekin, kun opettaja antanut, ei pakottanut lukemaan jotain tiettyd, vaan. Oikeestaan
on paras, ettd jokainen saa lukea mitd haluaa...

Joskus kirjastoreissulla kdy kuitenkin niin, ettd monta oppilasta haluaisi lainata saman
kirjan. Esimerkiksi Anders Jacobssonin kirjoittamat Bertin paivakirjaseikkailut ovat niin
suosittuja, ettd oppilaat joutuvat jopa odottamaan omaa lukuvuoroaan. Kosti on huomannut
luokkansa lainaavan kirjastosta hyvin monenlaisia kirjoja. Oppilaiden reppuihin sujahtaa niin
seikkailukirjoja, eldinkirjoja, sarjakuvia kuin tietokirjojakin.

Kostin koulussa on perinteisesti luettu jotain kirjasarjaa joka vuosi. Talloin koko luokka
lukee saman kirjan. Kosti ei ole vield timéan luokan kanssa kasitellyt yhteista kirjaa. Koulun
kirjastosta kun ei 16ydy muuta kuin Seitsemén veljestd ja oppilaille jo tuttu Lilian Kallion
kirjoittama Puumajakesd. Muita kirjoja koulukirjastossa on oppilasmaédraan nahden liian
vahén.

Kostin luokassa on myGs pieni luokkakirjasto, jossa on valikoima sarjakuvia. Oppilaat
ovat tuonget niitd kotoaan ja jattdneet ne luokkaan kaikkien luettavaksi. Naitd sarjakuvia on
my0s kisitelty didinkielen ja kirjallisuuden sarjakuvatunneilla. Luokkakirjaston kokoelmasta
loytyy mm. Aku Ankkoja, Nallea, Tarzaneita ja science fiction -sarjakuvia. Kosti uskoo, ettd

sarjakuvat innostavat lukemaan my6s muuta kirjallisuutta. “Kun ite muistaa miten paljon
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ite luki sarjakuvia, kaikenlaisia, ettd kylld se oli mukavaa ja kehitti lukutaitoa ja

mielikuvitusta ja.. yleensd sitd lukuintoa.”

8.4 Niilo Novellisti kirjallisuuden opettajana

Kirjallisuuden opetus Niilo Novellistin luokassa

» Opettaa luokkaa 5 - 6 keskisuurella kunnan keskuskouhuila -
» Tavoitteena saada oppilaat lukemaan runsaasti ]
» Korostaa jokatsen oppiltaan yksiothisig mielikuvia '
» Painottaa klassikkonovelleja !
» Kirjansidonta opetuksen erityispiirre

8.4.1 Yksilolliset mielikuvat

Niilo korostaa kirjallisuuden opetuksessaan sitd, ettd oppilaiden tulisi lukea paljon. Han
kannustaa oppilaitaan jatkuvasti lukemaan monenlaisia kirjoja ja teksteja. “Jos liksytki on
Jjadny tekemdittdi sen takia etti on lukenu kirjaa, niin md katon pikkasen niiku ldpi sormien.”
Uransa atkana Niilo on todennut, etta oppilailla, jotka lukevat kolmisen kirjaa viikossa, ei ole
ongelmia koulun muissakaan aineissa. “Ja tdd on ihan selvio, siis ihan kymmenien vuosien
kokemuksella. Ne jotka lukee, ne pdrjdd missda tahansa.”

Niillo pitda kirjallisuuden opetuksensa tdrkeimpini tavoitteena saada oppilaat
ymmértgméén, ettd kirjat tarjoavat moneniaisia nautittavia mielikuvitusmaailmoja. Niilo
korostaa jokaisen oppilaan omaa yksilollistd mielikuvaa kustakin luetusta kirjasta. “Md olen
aina muksuille sanonu, ettd siitd saa kuvia pdadhdn. Etta kunnon kirjallisuudesta tulee, tulee
pddihdn semmoinen mielikuva, kuvia, ettd sen, sen sen tapahtuman taikka henkilot ja paikat
kuvittelee pddssddn tietynlaisiks.”

Tdmd on Niilon mukaan myos kirjallisuuden opetuksen yksi suurimpia haasteita.

Kahdella oppilaalla voi olla niin erilainen nakemys samastakin kirjasta, ettei sita aina tunnista



76

edes samaksi tarinaksi. Niilo pitdd kuitenkin niitd oppilaiden erilaisia mielikuvia oivana
lahtokohtana syvilliselle keskustelulle kirjoista ja kirjallisuudesta

Niilo motivoi oppilaitaan kirjallisuuden pariin kertomalla omin sanoin kirjasta, sen
juonesta, henkildistd tai teemoista. Joskus hin myos saattaa lukea katkelmia j(_)istakin
kiinnostavista kirjoista. Niilo pyrkii seuraamaan aktiivisesti nuorisokirjallisuuden uutuuksia.
Hin lukee itse aika paljon lasten- ja nuortenkirjoja, jotta hdn pystyisi suosittelemaan niitd
oppilailleen tai osallistumaan oppilaiden kanssa keskusteluun heidén mielikirjoistaan.

Niilon mukaan luokassa on aina niitd oppilaita, joita kirjallisuus ei kerta kaikkiaan
kiinnosta. “Sille ei opettaja oikestaan niinku oikein voi paljon mittddn. ... Voi tietysti
pakottaa kirjan, jonkun kirjan lukemaan, mutta tykkddmddn ei voi millddn pakottaa. Et sitd
Jjoko tykkdd taikka ei.” Niilon kokemuksen mukaan niilla oppilailla, jotka eivit ole
kiinnostuneita lukemisesta ja kirjoista, on usein vaikeuksia lukemisessa. Pitkille uralle
mahtuu my6s poikkeuksia: “Mulla on yks kaveri, joka ... osaa lukea tdysin sujuvasti ja
hienosti, mut ei oo vield tihdan mennessd lukenut yhtddan kirjaa. Sanoo oikein ylpeend.
Mutta kyl mdd luulen, etti md pistin sen vield lukemaan vield kirjan ehkd pari.”

Niilo mieltdd kirjallisuuden oppimisen arvioinnin vaikeaksi. Hanen mukaansa arviointi
on painotuskysymys. Opettaja voi valita, arvioiko hin oppilaan lukutaitoa, Tuetun méaraa tai
kypsyytta kasitelld kirjallisuutta. Niilon mukaan arviointi perustuu aina kuitenkin opettajan
omaan ayvioon. Nyt kun oppiaineen nimi on muuttunut, Niilo aikoo muuttaa jollakin tavalla
arviointia kirjallisuutta enemmén painottavaksi. Miten hén aikoo sen tehda, siitd hén ei ole
vield aivan varma.

Niilo kannustaa oppilaita lukemaan myos vapaa-ajallaan. Jotkut oppilaat tuntuvat
kuitenkin olevan kiinnostuneempia elokuvista. Kun oppilaat haluavat katsoa kirjoista tehtyjd
elokuvia, Niilo suosittelee oppilaita ensin lukemaan kirjan ja vasta sitten katsomaan siitd
tehdyn elokuvan.

Jos ne kattoo ensin, kun ennen kun lukee kirjan, niin silloin kirja tuntuu holmoltd, ei

se ollut timménen. Mut jos lukee kirjan ensin, niin sitten sitten filmi on ihan vddrin

tehty. Se on se on kaikilla varmasti tida sama. Ja sen takia niin, filmikdsikirjoitukset

pitds olla erikseen, ja kirjallisuus erikseen.

Oppilaat haluavat usein lukea myos koulussa sarjakuvia. Luokassa onkin kayty useita
vaittelyit aiheesta, koska Niilo ei hyvéksy niitd luokassa luettavaksi. Niilo on my®s yrittanyt

saada oppilaat ymmértdméain, miten sarjakuvat eroavat kaunokirjallisuudesta. Kerran hin
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pyysi oppilaita sulkemaan silménsi ja kuuntelemaan tarkasti, mitd hén heille lukee. Niilo otti
esille Aku Ankan ja luki siitd vain puhekuplien tekstit. Lopetettuaan Niilo tiedusteli
oppilailta, mitd tarinassa tapahtui. Oppilaat joutuivat myOntimiain, etteivdt saaneet
tapahtumista mitdén selvad, koska eivit nidhneet kuvia. “Sit mdd sanoin, ettd tdd on ero
kirjallisyuden ja sarjakuvan valilla, etti kun kirjaa lukee niin ,siitd tulee tolkkua, mutta jos

s

sarjakuvaa lukee pelkdstdcdn niin, siitd ei tuu.’

8.4.2 Novellit ja kirjansidonta

Niilo pit4é kirjallisuuden opetuksen suurimpana ongelmana perinteisten lukukirjojen puutetta.
Erityisen kova pula on novellikokoelmista, joissa olisi riittdvdn pitkid novelleja hyville
lukijoille ja riittavan lyhyitd heikoimmille lukijoille. “Monena vuonna mdd olen kaikilta
kirjaesittelijoiltd ja muilta ni tivannut, ettd missd on, missd on lukukirjat? Semmoset vahdan
vanhanaikaiset lukukirjat, missd ois nditd novelleja ja ja timmoisid lyhyehkojd tarinoita
Jja juttuja, jotka alkais ja pddttyis.”

Niilo kritisoi nykyisid didinkielen kirjoja, joissa on vain katkelmia kokonaisista teoksista.
Ne eivat millaan riité kirjallisuuden opetuksen materiaaliksi. “Sitkun ne ei ala mistddn, eikd
pddty mihinkdan ... silloin semmoiset vihdn heikommat lukijat niin ne on ihan 66na, ettd
mitd tdg nyt meinas. Niin, niin ei ne pddse jyvalle ollenkaan koko hommasta. Ja sit, sit
tommoset hyvdt, hyvdt novellit niin ne on, ne on harvassa.”

Tistg syysta Niilo onkin ottanut novellit kirjallisuuden opetuksensa painopisteeksi. Han
monistaa oppilaille erilaisia novelleja ja juttuja Juhani Ahosta Muumipeikkoihin. Tarinat
kasitelladn ja kuvitetaan. Kevailld jokainen oppilas saa sitoa itse oman lukukirjansa. Koska
Niilo opettaa yhdysluokkaa, hdn ei toteuta tdtd projektia joka vuosi. Joka toinen vuosi
oppilaat sitovat itse tyhjan kirjan, johon sitten kirjoitetaan ja kopioidaan runoja.

Niilo sai kipinan kirjansidontaan kansalaisopiston kurssilta. “...Mdd aattelin, ettd md
rupeen harjoitteleen ja sit md harjoittelin. Md sidoin kakskytiviis Seittemdd veljestd
koululle, kun ne oli risana sielld, ni tota md sidoin kaikki kansiin ja nyt me voidaan niitd
kayttad. ” Tésta Niilo sai idean sitoa kirjoja myos oppilaiden kanssa. Han haluaa jakaa

kirjansidontataitojaan myos oppilailleen.
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Novelliprojekti alkaa siitd, ettd Niilo valitsee ksiteltavit novellit. Kokoelmaan kuuluu
usein suomalaisia ja kddnnettyjd novelleja, satuja ja tarinoita. Yksi Niilon suosikeista on
Samuli Paulaharjun novelli Tunturien yopuolta. “...Semmonen kummitustarinakokoelma
Lapista. Niin sieltd md olen yhden tammésen oikeen kaamean kummitustarinan_ottanu
sithen. .., Kun sitd sitten vihdn luokassa pistetidn valoja himmeeks ja luetaan sielld
dcineen niin, se on kylld oikeen hyvd.” Niilo monistaa (tekijanoikeuslait huomioon ottaen)
novellit yihkomuotoon, jotta ne voidaan mychemmin sitoa kirjaksi. Novelleja luetaan ja
kasitelladn luokassa koko talvi. Yhteensi novelleja voi kertya vuodessa jopa 15.

Novelleista tehdain erilaisia tehtdvid, jotka liitetadn kunkin novellin perdan. Tehtdvét
liittyvat yleensd tekstin sisaltoon, tarinan juoneen tai pieniin yksityiskohtiin. Yksi toistuva
tehtdavad on outojen sanojen etsiminen ja niiden selitysten 16ytdminen varsinkin vanhahtavista
ja vieraammista novelleista. “Kun ndissd novelleissa on hirveesti semmosia sanoja, mitkd
ei niitten sanavarastoon kuulu, niin niitd taytyy selvittdd ja selittid paljon. Ja ylldttdvdsti
loytyy sellaisia sanoja, jotka opettaja pitdd itestddn selvind, mut ei ne muksuille selvid oo
ollenkaan.”

Oppilaat vastaavat Niilon tekemiin kysymyksiin taitojensa mukaan. Kirjallisuus onkin
Niilon mukaan sellainen aine, jossa oppilaiden yksilollisyys tulee selvésti esille. Jokaisella
oppilaalla on se oma tapa ymmartia luettu teksti ja siita tehdyt kysymykset. “Et lahjakkaim-
mat vastaa tietysti suurina tmmoisind essee-vastauksina, heikoimmat muutamalla sanalla,
mut jos se on, jos se on vastaus siihen kysymykseen, niin se on ihan hyva. Li siind sen
kummempaa tarvi, kukin, kukin vastaa sen minkd pystyy.”

Tehtévien tekemisen lisaksi novelleista keskustellaan yhdessi. Oppilaat kirjoittavat lisaksi
novellin perddn oman arvionsa siitd seka kuvittavat ja koristelevat sen sivuja. Kun kaikki
monistetut novellit on kasitelty, oppilaat kirjoittavat myés oman novellinsa kirjaan
sidottavaksi. “Ja fossa toukokuun puolenvilin paikkeilla sitten ruvetaan sitoo sitd. Se kesidi
noin viikon suunmnilleen se sitominen, vihdn reilustikin.”

Niilo}la on hyvid kokemuksia kirjansidontaprojektista jo useiden vuosien ajalta. Oppilaat
ovat hyvin innoissaan oman kirjan sitomisesta. Viime kevaana kirjoista pidettiin kevétjuhlan
yhteydessé jopa néyttely, jolloin my6s kaikki vanhemmat péadsivat ihastelemaan itsesidottuja
kirjoja. Kouluvuoden lopuksi oppilaat saavat viedd oman kirjansa kotiin. “Kyl ne ne

]

aarteena ihan kotia vie. Niin kun minkd tahansa kdsityon.’
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8.4.3 Monikayttoiset klassikot

Novellien lisaksi Niilon kirjallisuuden opetukseen kuuluvat romaanit, runot ja néytelmit.
Koulussa kasiteltavit kirjat lainataan yleensa kunnankirjastosta tai koulun omasta kirjastosta.
Melkein jokaisella oppilaalla on pulpettikirja, jota he lukevat tauon tullen. Pulpettikirjojen
lukemingn on Niilon mielestd hyodyllista ajankayttod, eikd niistd tehda sen lisaksi mitdédn
tehtavid. Joskus korkeintaan on tehty lukupuita, jonne oppilaat ovat saaneet merkité
lukemiensg kirjojen nimia.

Kirjaesitelmit ovat Niilon luokassa vapaaehtoisia ja esiteltavit kirjat oppilaat saavat
valita aina itse. Kirjaesitelmien muodossa oppilaat padsevat kertomaan lukuharrastuksestaan
ja opettaja saa samalla tietoa oppilaiden lempikirjoista. Kaikki oppilaat eivat pidad
kirjaesitelmid. Niilon mukaan heit ei saisi sithen pakottamallakaan. Eika Niilo todellakaan
halua heita siihen pakottaa.

Niilo on vakaasti sitd mieltd, ettd kaikkien peruskoululaisten tulisi tuntea suomalaisen
kirjallisunden klassikoita, kuten Aleksis Kived ja Sakari Topeliusta. Myds muutama
nykykirjailija tulisi tuntea. “Se on tietylld lailla perusta. Siis sanotaa, sanotaan nyt, et
suomalaisen romaanikirjallisuuden tai romaanikielen perusta on kyllda Aleksis Kivi. Se on
ensimmdinen ollu ja ja sen sen tyyli on semmonen, joka erottuu kaikista muista...”

Seitsemia veljesta Niilo lukee d4neen oppilailleen ainakin Aleksis Kiven piivina. Adneen
lukua Niilo pitda kirjallisuuden opetuksessa muutenkin tarkedna. Teksti voi avautua eri
tavalla kuultuna. Itse luettuna tekstistd ei aina huomaa kaikkea. Seitseméaa veljestéd on luettu
myos lupkassa oppilaiden kesken vuorolukuna. Télloin on etsitty jokaisen veljeksen omaa
tapaa puhua. Vaikka Niilo korostaa daneen lukemista koko peruskoulun ajan, niin télla
hetkelld hanella ei ole luokalle yhteisté déneen luettavaa jatkokirjaa.

Se on vahan vaikee loytdd tolleen, se on niin mahdottoman heterogeeninen porukka,
eftd ettd jos ottaa lapsellisen kirjan, joka olis muutamille niille heikkolukijoille oikeen
hyvd, niin sitten taas jotkut sielld, sielld kylldstyy ja pitkdstyy semmoseen ja sit taas
Jjos ottaa kunnon kirjallisuuden, niin sit taas ndd ndd heikommat niin voi olla, ettei ne
pysty seuraamaan.

Nitlon mukaan kirjallisuuden kéytt6 kaikissa kouluaineissa tukee oppilaan luetunymmar-
tamisen kehittymistd. Varsinkin reaaliaineissa on paljon sellaisia tekstejé, joissa tarkka luetun

ymmaértdminen on vilttamitontd. Kirjallisuutta Niilo integroi muihin aineisiin 1dhinna
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kertomusten ja novellien muodossa. Historian tunneilla Niilo kertoo usein tarinoita ja luettaa
historiallisia novelleja. Viimeksi Niilo on kayttanyt Juhani Ahon novellia:

... No se on se on semmosesta erd.. erdmiehestd, joka tapaa erdmailtaan niin

lappalaisen ja se kattoo, ettd nyt lappalainen on tullu pilaamaan hanen metsdstyson-

nensa ja menee ja seuraa sen jdlkid kauheen pitkddn ja sitten se tappaa sen lappalai-

sen. Ja tdd liittyy tohon Suomen asutukseen 1400 - 1500 luvuilla.

Niilo tekee usein koulunsa lukukausien paatosjuhliin ndytelmat. Niiden tekemisessa hén
kéyttdd apunaan jo kasiteltyja novelleja tai romaaneja. “Mcdid olen tehny noista tarinoista ja
Jutuista niin, nytkin md yhdestd novellista tein viime kevditndytelman. ... Sakari Topeliuksel-

ta mdd olen tehny yhdestd lukukirjan kappaleesta niin joulundytelmdn, mitd me ollaan

muutamg kerta ndytelty...”

8.5 Opettajille yhteisiii ja yksilollisid opetustapoja

8.5.1 Suhtautuminen kirjalisuuden opetukseen

Kaikki tutkimuksemme opettajat olivat kiinnostuneita kirjallisuudesta ja lukemisesta. Ehka
tastd syystd he halusivat osallistua tutkimukseemme. Erityisesti Emmille ja Sinikalle
kirjallisuus on lahelld syddntda. He molemmat lukevat paljon seké aikuisten ettd nuorten
kirjallisuutta. Sinikka kuvaa itseddn himolukijaksi: “Ettd puuroo keitellessdki on romaani
kourassa.” Myos Emmin elamassa kirjallisuus on koko ajan lasnd: “Mua ei varmaan olis,
jos ei ois kirjoja. ... Ja mie tulisin varmaan hulluksi, jos ei olis niinko kirjoja, eikd
kirjakauppoja, eikd kirjastoja, eikd mahollisuutta kirjottaa.”

Niilo ei ehdi lukea enédd niin paljon kuin haluaisi, koska muut harrastukset vievat niin
paljon Niilon aikaa. Kirjallisuus ei ole kuitenkaan kokonaan havinnyt Niilon elamasta ja han
pitaa itseddn edelleen intohimoisena kirjallisuuden harrastajana. Niilo pyrkii etsiméén aina
aikaa lukea nuorisokirjallisuutta. Hian on ehkapéa koulukirjaston vanhentuneen nuoriso-
osaston ghkerin lainaaja: “Mdd lainailen niitd ite joskus, koska mdcd olen tota muksuna
lukenu, niin md muistelen sitten niitd.” Tutkimushenkiloistd Kosti on ainut, joka ei lue

saannollisesti nuorisokirjallisuutta. Kirjaston uutuushyllysti ja lehtiarvosteluista Kosti saa
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tietoa uusista nuorisokirjoista. Muuta kirjallisuutta Kosti kertoo lukevansa runsaasti: “Fhkd
ma olen sit harrastaja, jos kerran lukee paljon.”

Kaikki tutkimuksemme opettajat kertovat harrastavansa lukemista ja kirjallisuutta. He
tuovat sen esille myds luokassa ja uskovat sen vaikuttavan myonteisesti oppilaiden
lukuintoop. My®és Linna (1999, 18) korostaa opettajan omaa harrastuneisuutta ja esimerkkié
oppilaiden lukuinnostuksen herattajana. Tutkimuksemme kaikki opettajat seuraavat enemmaén
tai vihemmin aktiivisesti nuorisokirjallisuuden uutuuksia. Heiddan kohdallaan ei pidéd
paikkansa Ruuskan (1994, 19 - 21) pelko siitd, etteivit luokanopettajat tunne tarpeeksi
lasten- ja nuortenkirjallisuutta.

Kaikki tutkimuksemme opettajat mainitsevat kirjallisuuden opetuksen olevan lédhinnd
oppilaiden tutustuttamista ja ohjaamista kirjallisuuteen. Opettaja voi opettaa oppilaalle
kirjallisuuden peruskasitteité ja analysointitapoja, mutta ei kaunokirjallisuuden kokemista ja
siitd nauttimista. Kaikki opettajat pitdvat oppilaiden naita yksilollisia eldmyksid ja
tulkintatapoja kirjallisuuden opetuksen rikkautena. Kiriittisin niakemys kirjallisuuden
opettamigesta on Kostilla ja Emmilla. Heiddn mukaansa kirjallisuutta ei voi lainkaan opettaa,
oppilaallé voidaan vain tarjota mahdollisuus kirjallisiin eldmyksiin. Heiddn ndkemyksensé saa
tukea Vandergriftilta (1990, 61 - 62) ja Brumfitilta (1985, 118 - 119), jotka myos uskovat,
ettd kirjallisuuden opettaja voi vain luoda oppimista tukevan oppimisympériston ja ohjata
oppilaita kirjojen pariin.

Kirjallisuuden opetus vaatii Niilon mukaan joskus myds lukemaan pakottamista. Hén
saattaa pakottaa oppilaan lukemaan jonkun kirjan, mutta silti han uskoo, ettei voi pakottaa
oppilasta kuitenkaan siit4 pitamaan. Sinikan oppilaat ovat juuri oppineet lukemaan, eika heita
koskaan tarvitse sithen pakottaa, koska he kéyttévat innostuneesti juuri opittua lukutaitoaan.
Kosti ja Emmi eivét missdén nimessa halua pakkoluettaa kirjoja oppilaille. Heiddn mukaansa
pakottaminen latistaa oppilaiden aidon kiinnostuksen ja innostuksen. Myos Linna (1999, 24),
Herajarvi (1996, 9) ja Makelad (1998, 40 - 41) ovat sitd mielté, ettd pakkoa tulisi valttds, silld
pakottaminen saattaa tappaa oppilaiden halun lukea.

Sinikka ei ole kokenut oppiaineen nimenmuutosta mitenkdan mullistavana, koska hianen
opemkse§saan kirjallisuus on ollut aina tirkealla sijalla. Muutkaan opettajat eiviat kokeneet
sitd merkittdvaksi. Kirjallisuuden tulo oppiaineen nimeen ei ole saanut heitd juurikaan
muuttamaan opetuskaytintojaan. Heilld tosin kirjallisuus on jo isossa osassa didinkielen

opetusta. Niilo uskoo, ettd nimenmuutos saattaa muuttaa oppiaineen arvioinnin painopistetté
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lahitulevaisuudessa. Kosti taas arvelee, ettd ehkapa nimenmuutos herattai joitakin opettajia
lisdamadn kirjallisuuden opetustaan.

Kosti, Emmi ja Niilo pitdvit oppiaineen nimenmuutosta hieman naurettavana.-Heidédn
mielestégn kirjallisuus on aina ollut luonteva osa didinkielen opetusta. Kostin mielestd koko

I3

nimenmuutos on vain piittdjien padhdnpisto: “Kyllahdn herrat saa, ldhinnd koulussa
nauretaan ndille kaikille taimmaosille.” Emmia havettdd, ettd kirjallisuus tuli oppiaineen
nimeen vasta nyt: “Ettd nyt jos sinne on tullu tama didinkieli ja kirjallisuus, niin mie
ihmettelen, ai nytké vasta? Niinko ihmiset alkaa sitten jollakin tavalla opettamaan
kirjallisuutta, etti hoh hoijaa. Ettd suurin piirtein niinko seuraavaksi voi tulla, etti
matematiikka ja taskulaskimet.” Niilo kritisoi ainaisia oppiaineiden nimien, tuntiméérien ja

painotuksien muutoksia:

Ettd nyt yhidkkid ... onkin tdrkeetd kirjallisuus, okei, muutaman vuoden kuluttua
katotaapkin, etta on tirkeempdd opettaa kielioppia tai jotain jotain tommosta, ja sit
huomataan, ettd taas joku toinen on tdrkee. Niin siind on opettaja vihdn helisemdissd,
ettd kun sen pitdis kattoo muksuille tdd tdda opetus niin kymmenen vuoden perioideissa
tai jossain timmosissd, antaa perusta tietyille asioille tadlld ala-asteella ja sitten
yldasteella jatkaa siitd. ... Mutta ettd kun tallailla tempoillaan sitten edestakaisin nditdi
asioita, niin silloin ei siind oikein semmoinen pitemmdntdhtdaimen suunnitelma kerked
mennd edes ldpi, kun jo muutetaan sitlen taas.

8.5.2 Kirjallisuuden opetuksen suunnittelu ja toteutus

Tutkimuksemme opettajista Niilo, Kosti ja Emmi motivoivat oppilaita lukemaan kertomalla
kirjoista ja esittelemalld niita. Sinikka taas painottaa motivoinnissa d4aneen lukemista. Han
lukee oppilaille mahdollisimman paljon ja monenlaisia teksteja. Kaikki opettajat nayttavét
luokalle esimerkkid omalla kiinnostuksellaan. Myos Linna (1999, 18, 23) ja Puranen (1998,
79) pitavat kirjojen esittelyd, adneen lukua ja opettajan esimerkkia hyvind motivointikeinoina.

Kostin ja Sinikan luokasta ei 16ydy kirjallisuudesta kiinnostumattomia oppilaita. Sinikan
kohdalla syyné lienee se, ettd hin lukee heille niin paljon daneen ja oppilaat ovat muutenkin
vasta oppimassa lukemaan. Kostilla taas ei ole motivointiongelmia ehka siksi, etta hén antaa
oppilaiden ldhes aina valita itse luettavansa. Saarisen ja Korkiakankaan (1998, 182)
tutkimuks?n mukaan juuri oppilaiden valinnanvapaus onkin erittdin tédrkeda motivaation

kannalta.
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Sekd Niilon ettd Emmin luokasta 16ytyy heidan mukaansa kirjallisuudesta vdhemmaén
kiinnostuneita oppilaita. Varsinkin Niilo, ja joskus myos Emmi, valitsee itse melkein kaikki
yhdessa kasiteltavit tekstit, jolloin oppilaiden valinnanvapaus vahenee ja motivaatio laskee.
Heille Emmi pyrkii tarjoamaan uusia kirjoja ja vaihtoehtoisia tyotapoja. Niilon mukaan kaikki
eivit kuitgnkaan kiinnostu kirjallisuudesta, ja hin tyytyykin sithen, ettd nima oppilaat lukevat
ja tekevit tehtavat taitojensa ja kiinnostuksensa mukaan.

Kaikki tutkimuksemme opettajat tekevat yhteistyoté kirjastojen kanssa ja hyodyntavit
mitd monipuolisten kirjavalintojen tekemisessd. Kosti kayttdd yleista kirjastoa kaikista eniten,
silléd oppijaat hankkivat sielta ldhes kaikki koulussa luettavat kirjat. Koulukirjasto on hénelle
myds laheinen informaation ldhde. Niilon koulukirjasto on kaikista suppein ja vanhahtavin,
kun taag Emmin koulukirjasto on laaja ja uutuuksia tdynnd. Niilon ja Emmin oppilaat
kédyttdvit tarvittaessa myos yleistd kirjastoa. Sinikan koulukirjasto on samalla kunnan
sivukirjasto ja olennainen osa Sinikan opetusta. Kukaan tutkimuksemme opettajista ei tee
juurikaan yhteistyota oppilaiden vanhempien kanssa, vaikka Linna (1999, 68 - 69) pitadkin
kodin ja koulun yhteistyota erittdin tarkeand. Tutkimuksemme opettajat eivét piténeet sitd
niin merkityksellisena.

Kosti on ainut tutkimuksemme opettajista, joka ei juurikaan kasittele koulussa luettavia
kirjoja. Hianen luokassaan kirjat vain luetaan, eikd niihin liittyen tehda useinkaan mitain
tehtévid. Kosti uskookin kirjojen eldamykselliseen voimaan. Ruuskan (1994, 19 - 21) mukaan
luokanopettajat eivat uskalla yleensi luottaa sithen, ettd kaunokirjallisuus jo itsessaén opettaa
lukijalle arvoja. Kosti lienee tasta poikkeus.

Eriyttdminen on kaikkien tutkimuksemme opettajien mielesta oleellinen osa kirjallisuuden
opetusta. He uskovat siihen, ettd taatakseen jokaiselle oppilaalle kirjalliset elimykset, tulee
opettajan ottaa heidan yksilolliset lahtokohtansa huomioon. Tutkimuksemme opettajat
eriyttavat kirjallisuuden opetustaan padosin erilaisilla kirjavalinnoilla ja vaihtoehtoisilla
tyotavoilla tai tehtavilld. Emmi korostaa erityisesti sitd, ettei eriyttaminen saa olla vain
lisatehtavien tarjoamista nopeille oppilaille. Eriyttdminen on hanen mukaansa my®os sitd, ettéd
hitaille oppilaille annetaan haastavia tehtédvia.

Opettajien kirjallisuuden opetuksen tapaan vaikuttavat opettajan omat kiinnostukset,
koulun tarjoamat resurssit ja opetettava luokka-aste. Sinikan oppilaiden luku- ja kirjoitustaito
ovat vield rajoittuneet, joten Sinikka keskittyy 1dhinnd déneen lukemiseen. Emmin koulu

tarjoaa monia mahdollisuuksia toteuttaa opetusta, jopa elokuvan tekoon 16ytyy tarvittavat
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vélineet. Muilla tutkimuksemme kouluilla ei ole téllaisia resursseja. Niilon henkilokohtainen
kiinnostus kirjansidontaan vilittyy myos hianen opetukseensa, kuten myés Emmin kiinnostus
draamaan. Kenenkéin opettajan tapa opettaa kirjallisuutta ei ole sen parempi tai huonompi
kuin toistenkaan. Tutkimuksemmekin jokaisella opettajalla on juuri se hinen persoonalleen

sopiva tapansa.

8.5.3 Arviointi ja integrointi kirjallisuuden opetuksessa

Kirjallisuuden oppimisen arviointi on kaikkien tutkimuksemme opettajien mielesta vaikeaa
ja miltei mahdotonta. Kukaan ei haluaisi sitd edes arvioida. Kirjallisuus rinnastetaan
taideaineisiin, eikd talloin varsinkaan numeroarviointia pidetd mielekkdani. Tutkimuksemme
opettajat olivat sitd mieltd, ettd oppilaiden kirjallisuudesta saamia elamyksia ei juurikaan voi
mitata. Kirjallisuuden opetuksen arviointi perustuu kaikilla tutkimuksemme opettajilla
pédasiassa pppimisprosessin arviointiin.

Tutkimuksemme opettajat pitivit tarkedna sitd, ettd he voivat itse paattad sen, miten he
kirjallisuytta arvioivat. Kukin heista pystyy ottamaan huomioon omat painotuksensa ja
tavoitteensa. Tutkimuksemme opettajat arvioivat oppilaittensa kiinnostusta ja innostusta
kirjallisuuteen, oppilaiden harrastuneisuutta seki opetukseen osallistumista. Naité alueita
myos Brumfit (1991, 6) ja Linnakyla (1994, 27) korostavat.

Kirjallisuuden opetuksen arviointi liittyi kaikilla tutkimuksemme opettajilla kiintedsti
aidinkielen perustaitojen arviointiin. Kaikki tutkimuksemme opettajat arvioivat kirjallisuuden
yhteydesga my6s didinkielen taitoja, mm. luku- ja kirjoitustaitoa. Linna (1999, 14) pitaskin
oppaineen tirkeimpani tavoitteena edelleen hyviid didinkielen hallintaa. Hén korostaa sité,
ettd kaunpkirjallisuuden avulla voidaan saavuttaa monipuolinen ja rikas didinkielen
osaaminen.

Kaikki tutkimuksemme opettajat ovat huomioineet kirjallisuuden mahdollisuudet myo6s
muissa aipeissa. Niilo kédyttia opettajista eniten kaunokirjallisuutta muiden aineiden tunneilla.
Han integroi kirjallisuutta eritoten historiaan. Myos Puranen (1998, 72) ja Linnakyld (1993,
143) ovat sitd mieltd, ettd kirjallisuus nivoutuu luontevasti historiaan erilaisten kertomusten

muodossa, silld kirjallisuushan juuri kertoo elavistd elamésta. Sinikka et alkuopetuksessa
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paljonkaan erottele eri oppiaineita ja kirjallisuus kuuluukin hanen opetuksessaan kokonaisval-
taisesti koulutyohon. Sinikka yhdistelee opetuksessaan kirjallisuutta rohkeasti useisiin
aineisiin ja jopa matematiikkaan.

Kosti ja Emmi ovat kayttaneet kirjallisuutta myds eettisten ongelmien ratkomisessa.
Kostin luokassa on kisitelty kirjojen avulla mm. seksuaalisuutta ja koulukiusaamista.
Rosenblatt (1995, 16 - 17) ja Leminen (1992, 149) korostavatkin, ettei opettaja saa ohittaa
eettisid kysymyksii kirjallisuuden opetuksessa, vaan niitd tulee rohkeasti kasitelld yhdessi
oppilaiden kanssa. Emmin mielesta opettaja kirjallisuutta opettaessaan joutuukin kysyméain
itseltadn samoja asioita kuin opettaessaan uskontoa. Kirjallisuuden opettajan pitdd ennen
kaikkea selvittad itselleen, mitd kirjallisuus on ja mita hén siita haluaa jakaa oppilaiden

kanssa.

8.5.4 Kirjallisuuden opetus prosessina

Kirjallisuuden opetus on prosessi, jonka osiot liittyvat kiinteésti toisiinsa. Jotta kirjallisuuden
opetuksen kokonaisuus olisi ehed, tulisi opettajan ottaa opetuksessaan huomioon kaikki
kirjallisuuden opetuksen osa-alueet: motivoinnin, kirjavalinnat, lukemisen, kirjojen késittelyn,
eriyttdmjsen ja arvioinnin (ks. kuviota 1). Tutkimuksemme jokaisella opettajalla oli
yksilollinen tapansa opettaa kirjallisuutta. Muodostimme kuvion 1, Kirjallisuus oppimisen
kohteena, pohjalta jokaiselle tutkimuksemme opettajalle hanen kirjallisuuden opetustaan
kuvaavan oman kuvion.

Sinikka Sadunkertoja korostaa kirjallisuuden opetuksessaan (ks. kuviota 2) lukemista,
silla hdn lukee adneen oppilailleen joka paiva. Oppilailla on myos pulpettikirjat, joita he
lukevat aktiivisesti. Sinikan kirjallisuuden opetuksessa eriyttdminen ja motivointi littyvét
kiinteasti kirjavalintoihin, koska Sinikka pyrkii auttamaan jokaista oppilasta 10ytdmain
itselleen sopivaa luettavaa. Luettuja kirjoja késitellddn Sinikan luokassa jonkin verran, mutta
lukeminen on silti yha padasemassa. Arviointi, jota Sinikka ei pidd opetuksessaan tiarkeéand,

patnottuu lukutaidon ja -harrastuneisuuden arviointiin.
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KUVIO 2. Kirjallisuus oppimisen kohteena Sinikka Sadunkertojan luokassa

Emmi Elokuvantekijan pohjaa kirjallisuuden opetuksensa valinnanvapauteen ja
vaihtoehtoisten tyotapojen tarjoamiseen. Eriyttaminen on olennainen osa Emmin kirjallisuu-
den opetusta (ks. kuviota 3). Emmin opetuksessa eriyttimistd tapahtuu niin motivoinnissa,
kirjavalinnoissa, lukemisessa kuin kirjojen kasittelyssakin. Emmi eriyttadkin opetustaan
kirjallisuuden opetuksen jokaisessa vaiheessa. Kirjallisuuden opetuksen arviointi painottuu

Emmin opetuksessa ldhinni kirjojen kisittelyyn.
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KUVIO 3. Kirjallisuus oppimisen kohteena Emmi Elokuvantekijan luokassa
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Kosti Kirjastonkayttdjan kirjallisuuden opetuksessa merkittavassi osassa ovat oppilaiden
vapaat kirjavalinnat ja itsendinen lukeminen (ks. kuviota 4). Kirjojen kdsittely jaa erittdin
vahéiseksi ja usein kirjoja ei kasitelld yhteisesti lainkaan. Kosti pyrkii motivoimaan oppilaita
antamalla vapauden valita kirjoja ja suosittelemalla uusimpia nuortenkirjoja. Taten Kosti
eriyttd opetustaan ainoastaan kirjavalintojen yhteydessa. Kirjallisuuden oppimisen arviointia

Kosti et pidd kovinkaan tarpeellisena omassa opetuksessaan.
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KUVIO 4. Kirjallisuus oppimisen kohteena Kosti Kirjastonkayttijan luokassa

Niilo Novellisti painottaa kirjallisuuden opetuksessaan luettujen tekstien kisittelya (ks.
kuviota 5). Niilo korostaa myos lukemisen tarkeyttd kaikissa oppiaineissa. Niilo eriyttaa
opetustaan kasittelyn yhteydessi erilaisilla ja eritasoisilla tehtavilld. Arviointi on Niilon
kirjallisuuden opetuksessa melko laajasti mukana opetuksen eri vaiheissa. Niilo motivoi
oppilaita lukemaan kirjallisuutta kertomalla heille uusista kirjoista. Luettavat kirjat Niilo

valitsee padsaantoisesti itse.



88

B N
Ii Ay -
moTivainTy | \LUKEMINEN |

———  Kirjallisuus \ |

KIRJAVAI.INNAT“ oppimisen IIICASI‘TTELY
\ kobteena j/ R
\\ / [ERIYTTAMINEN
N v,’
ﬁ\éwi;_,_‘ —_
| ARVIOINTS

1

KUVIO 5. Kirjallisuus oppimisen kohteena Niilo Novellistin luokassa

Jokaisen tutkimuksemme opettajan kuviosta muodostui erilainen ja juuri hidnen
opetustaan kuvaava. Mikédén niistd ei ole toistaan parempi tai huonompi, ne kertovat vain
opettajan kirjallisuuden opetuksen painotuksista, mitd kukin kirjallisuuden opettaja pitdd
opetuksessaan tarkeani ja mitd ei. Mikédan naista kuvioista ei vastannut taysin kuviota 1, jota
pidémmekin kirjallisuuden opetuksen ihanteena, johon ei ehka kuitenkaan koskaan padsté.
Tarkeintd kirjallisuuden opetuksessa on kuitenkin se, etta kukin opettaja pyrkii tasapainotta-

maan opetuksessaan eri osioiden vilisid suhteita.
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9 POHDINTA

Tassd tyossa kuvailimme kirjallisuuden opetusta luokanopettajan kannalta neljan esimerkkita-
pauksen muodossa. Jokaisella tutkimuksemme luokanopettajalla on oma yksilollinen tapansa
opettaa kirjallisuutta, joten opettajia tai heiddn opetuskaytantojaan ei ollut tarkoituksenmu-
kaista asettaa mihinkd4n paremmuusjérjestykseen. Sen sijaan tutkimuksen tarkoituksena oli
kuvailla ndiden opettajien kaytannon kirjallisuuden opetusta aina suunnittelusta arviointiin
astl.

Tutkimuksemme aihe on melko laaja, mutta milladn muulla tavalla emme olisi pystyneet
kuvailemaan kirjallisuuden opetuksen koko prosessia. Tutkimuksemme avulla saimme
mielestimme hyvin selville sen, miten tutkimuksemme opettajat rakentavat oman
kirjallisunden opetuksensa. Tutkimuksemme antoi riittavasti tietoa siitd, miten tutkimuksem-
me opettajat suhtautuvat kirjallisuuden opetukseen, miten he suunnittelevat ja toteuttavat
opetuksgnsa sekd miten he arvioivat oppimista ja integroivat kirjallisuutta muihin
oppiaineisiin. Suppeammin rajattu aihe olisi antanut tietoa vain jostain opetusprosessin osa-
alueesta, emmeka olisi pystyneet tarkastelemaan kirjallisuuden opetusta kokonaisuutena.
Tutkimuksemme opettajien kirjallisuuden opetuksesta tiedamme nyt aika paljon, mutta emme
vol yleistad tutkimuksemme tuloksia koskemaan yleistd kirjallisuuden opetuksen tilaa.

Téassa tutkimuksessa opettajan oma kiinnostus ja erityisosaaminen vaikuttivat
kirjallisuuden opetuksen jarjestamiseen. Myos Linna (1999, 18) ja Kouki (1994, 80)
korostivat opettajien omaa kiinnostusta ja innostusta kirjallisuuden opetuksessa.
Kirjallisuuden opetuksessa opettajan on mahdollista hyodyntaa omaa osaamistaan ja rakentaa
opetuksestaan juuri omannakoisensa. Kirjallisuuden opetus voi keskittyd vain muutamiin
pakollisijn teksteihin tai olla jopa koko opetuksen kulmakivi. Opettajien saama koulutus ja
1an myotd karttuva opettajakokemus suuntaavat myos kirjallisuuden opetusta. Kokenut
opettaja gn ehtinyt kokeilemaan useita opetustyyleja ja on ehka jo 16ytanyt omansa, kun taas
aloitteleva opettaja etsii vield omaa itselleen sopivaa toimintatapaansa. Opettajankoulutukses-
sa painotefut asiat nakyvit usein monien vuosien jilkeenkin opettajan tyossa.

Téssé tutkimuksessa kirjallisuuden opetukseen vaikuttivat myds opetettava luokkataso

ja oppilaiden ika. Alkuopetuksessa oppilaiden lukutaito ei ole vield sujuvaa, joten
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kirjallisuuden opetuksen tarkoituksena on 13hinn syventad oppilaan ja kirjan vélista suhdetta
sekd luoda pysyva lukemisenilo. Seuraavilla luokkatasoilla oma lukeminen ja itsendinen
kirjojen valitseminen ja lainaaminen sekd omien kirjallisten tekstien tuottaminen lisdantyvit.
Koulun resurssit rajoittavat myos kirjallisuuden opetusta. Koulujen vililld voi olla suuria
eroja siing, miten paljon kouluilla on rahaa kéytettavissé kirjojen hankintaan ja koulukirjasto-
jen yllapitamiseen.

Tutkimuksemme tuloksiin vaikuttaa varmasti myds se, ettd jokainen tutkimuksemme
opettaja pli kiinnostunut kirjallisuudesta ja sen opettamisesta jopa niin paljon, ettd he olivat
valmiita jakamaan kokemuksiaan meidan kanssamme. He pohtivat omaa opetustaan lahinné
nykyisen luokkansa kautta, jolloin heidan kirjallisuuden opetuksen kadytannonesimerkit
liittyivat juuri kyseiseen luokkatasoon. Toki opettajien puheesta pystyi myos selvésti
huomaamaan heidian yleisen suhtautumisensa kirjallisuuteen ja sen opettamiseen. Jos
olisimme valinneet tutkimukseemme toiset luokanopettajat, niin olisimme varmaankin
loytaneet uusia ja erilaisia kirjallisuuden opetustapoja sekd tutustuneet erilaisiin opettajaper-
soonallisuuksiin. Uskomme kuitenkin, ettd opettajan oma kiinnostus, ika, tydkokemus,
koulutus, opettava luokka ja koulun resurssit méarittéisivét silti luokanopettajan kirjallisuu-
den opetusta.

Koulutuksessamme kirjallisuutta ja sen opettamista kisitellddn hyvin vahéin, joten
halusimme taman tutkimuksen avulla perehtya kirjallisuuden opetuksen koko prosessiin.
Téama tutkimus on osoittanut meille sen, ettei kirjallisuuden opetuksessa ole oikeita tai vaarid
opetustagoja. Me kumpikin voimme 16yt4dd valmistuttuamme ne meille sopivat ja meidédn
persoonallisuuttamme tukevat kirjallisuuden opetuksen tavat.

Tamg tutkimus on tuonut meille mahdollisuuden tutustua neljan luokanopettajan
kirjallisuuden opetukseen ja se on antanut meille kdytdnnén vihjeitd oman opetuksemme
suunnitteluun. Tyossidkdyvan luokanopettajan kokemustieto antaakin valmistuvalle
opettajalle runsaasti opetusideoita omaan kirjallisuuden opetukseen. Kokeneiden opettajien
antamaa tietoa voidaan hyodyntda myos opettajankoulutuksessa. Opiskelijoiden tulisi lukea
lasten- ja nuortenkirjoja seké vierailla opintojen aikana koulussa tutkimassa, mita lapset
lukevat ja miten kirjallisuutta luokassa kasitellan. Oppiaineen nimenmuutos tulisi huomioida
opettajankoulutuksessa entistd paremmin, jotta tyéeldmaéén siirtyisi kirjallisuuden perustiedot
omaavia luokanopettajia. Tulevilla luokanopettajilla on suuri vastuu suomen kielen ja

kirjallisen kulttuurin arvostuksen lisddmisessa ja yllapitdmisessa.
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Tutkimuksemme ldhdeteoksista suurin osa oli uusia, kirjallisuuden opetukseen virikkeitéd
tarjoavia teoksia. Kirjallisuuden opetusta ja sen kdytinteita on tutkittu hyvin vahéan, ja
aiheeseen liittyvat tutkimukset ovatkin vanhan opetussuunnitelman ajoilta. Kirjallisuuden
opetus on.ollut paljon esilla Aidinkielen opettajain liiton julkaisuissa ja lukuisissa artikkeleis-
sa. Aihe on siis pinnalla, mutta sitd késitelldan usein hyvin yleiselld tasolla. Linna (1999) ja
Puranen (1998) kaisittelevit ansiokkaasti omaa kirjallisuuden opetustaan ja kdyttamidén
opetusmenetelmid. Sarmavuori (1999b) sen sijaan on keskittynyt 1dhinna referoimaan alan
amerikkalaisia tutkimuksia. Kaikki namé teokset ovat kuitenkin uusia ja ajankohtaisia
lahdeteoksia kirjallisuuden opettajalle ja opettaja voi saada niistd vinkkejda omaan
opetukseensa. Mitaan kirjallisuuden opetuksen yleisteoksia ne eivit kuitenkaan ole, eikd
sellaista voisi olla olemassakaan. Kirjallisuuden opetusta teoreettiselta kannalta kisittelevit
laajemmin alan ulkomaiset professorit, kuten Rosenblatt (1995), Langer (1995) ja Lehr
(1991).

Teemahaastattelu toimi aineistonkeruumenetelmina tisséd tutkimuksessa mielestimme
hyvin. Saimme kaikki haluamamme aihepiirit kasiteltya jokaisen tutkimushenkilon kanssa,
eitkd mitddn aihepiirid jaidnyt kenenkain kohdalla kasittelemitta. Korkeintaan olisimme
voineet keskittya kunkin opettajan yleisiin opetuksen perusteisiin ja vaatia useammin
opettajalta mielipiteidensd perusteluja. Ehkd tamé johtui meidan kokemattomuudestamme
haastatteljoina. Jokaisen haastattelun myo6td tunsimme kerddvamme kokemusta ja
kehittyvamme haastattelijoina.

Tutkimuksemme taustatietolomake olisi voinut olla yksityiskohtaisempi, silla nyt
opettajat pystyivat vastaamaan esimerkiksi tyohistoriaa koskevaan kysymykseen aika
ylimalkaisesti. Tutkimuksen kannalta taustatietolomake ei kuitenkaan ollut mitenkaan
olennainen, silld keskustelimme niistd asioista myos haastattelun yhteydessi. Kirjoitelma
antol tutkimusta tukevaa tietoa, mutta mitdan uutta se ei tuonut esille. Kenties olisi ollut
parempi vaihtoehto tehdd muutamia pienid kysymyksii tai jittdd kirjoitelma kokonaan
otsikoimatta, jolloin opettaja olisi voinut pohtia omaa kirjallisuuden opetustaan haluamallaan
tavalla.

Koska tita aihetta on tutkittu erittdin vihin, tima tutkimus toimii tavallaan esitutkimuk-
sena. Jatkotutkimusmahdollisuuksia on useita. Jatkotutkimuksissa voitaisiin aihetta tutkia
laajemmin yhden tietyn luokka-asteen osalta. Yksi mahdollisuus olisi tutkia kirjallisuuden

opetusta peruskoulun ylaluokilla ja lukiossa. Kiinnostavin vaihtoehto meist4 kuitenkin olisi
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tutkia kirjallisuuden opetusta myos oppilaiden kannalta. Millainen kirjallisuuden opetus on
antoisaa oppilaille? Miten oppilaiden lukutaito kehittyy kirjallisuuden avulla? Tutkimuksem-
me opettajien kirjallisuuden opetusta olisi myds erittdin herkullista menné nyt havainnoimaan
Ja selvittdd, toteuttavatko he kirjallisuuden opetustaan todella niin kuin meille kertoivat.
Téahan suuntaan meidén tutkimuksemme etenisi luontevammin. Tutkimuksemme voisi siis olla

lahtokohta naille syvillisemmille tai laajemmille tutkimuksille.
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LIITE 1: Teemahaastattelun runko

Teemat: -

Suhtautuminen kirjallisuuden opetukseen
Kirjallisuuden opetuksen suunnittelu
Kirjallisuuden opetuksen toteutus
Arviointi kirjallisuuden opetuksessai

Kirjallisuuden opetuksen integrointi

SUHTAUTUMINEN KIRJALLISUUDEN OPETUKSEEN

- Mité kirjallisuus on opettajan mielesta?

- Mité kirjallisuuden opetuksen pitéisi sisdltad?

- Miksi kirjallisuutta pitaisi opettaa koulussa?

- Mik4 on opettajan oma suhtautuminen kirjallisuuteen?

- Millaista koulustusta opettaja on saanut kirjallisuuden opetukseen?

- Miten opettaja suhtautuu oppiaineen nimenmuutokseen?

KIRJALLISUUDEN OPETUKSEN SUUNNITTELU

*Opetussuunnitelma ja ajankaytto

- Millainen on koulun ja luokan opetussuunnitelma kirjallisuuden opetuksen osalta?
- Miten kirjallisuuden opetus nivoutuu luokan arkeen?

- Kuinka paljon opettaja kayttad aikaa kirjallisuuden opetukseen?

* Motivointi

- Miten opettaja saa oppilaat kiinnostumaan ja innostumaan?

- Miten opettaja huomioi kirjallisuudesta kiinnostumattomat oppilaat?

- Miten kirjallisuutta on esilld luokassa?

- Miten oppilas on kosketuksissa péivittéin kirjallisuuteen luokassa?

99

(jatkuu)



100

LIITE 1 §atkuu)

* Kirjavalinnat

- Mité kirjallisuuden lajeja opettaja kdyttad? )
- Kuka valitsee luettavan?

- Milla perusteilla luettava valitaan?

- Onko olemassa kirjoja, jotka kaikkien oppilaiden tulisi tuntea?

- Lukeeko koko luokka samoja kirjoja?

- Misti kirjat hankitaan?

- Minkalaista yhteistyota tehdadan kodin kanssa?

KIRJALLISUUDEN OPETUKSEN TOTEUTUS
» Kirjallisuuden lukeminen

- Lukeeko opettaja oppilaille daneen?

- Luetaanko luokassa kirjoja itsendisesti?

- Luetaanko luokassa kirjoja yhdessa?

- Miten opettaja jarjestad lukemisen?

¢ Kirjallisuuden kasitteleminen

- Miten luettuja kirjoja késitelldan luokassa?

- Miten gpettaja kdytannossa toteuttaa kasittelyn?
- Mité eri tapoja opettajalla on toteuttaa kirjallisuuden kasittely?
- Miksi opettaja kayttdd juuri néita késittelytapoja?
* Eriyttdminen

- Eriyttadko opettaja?

- Miten? |

- Mill4 perusteilla?

(jatkuu)
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ARVIOINTI KIRJALLISUUDEN OPETUKSESSA
- Miten opettaja arvioi kirjallisuuden oppimista?
- Mité arvioinnin muotoja opettaja kayttaa?

- Voiko kirjallisuuden oppimista opettajan mielesta arvioida?

KIRJALLISUUDEN OPETUKSEN INTEGROINTI

- Kéytetdanko muilla oppitunneilla (kauno)kirjallisuutta?
- Mit4 kéytetdan?

- Miten kiytetdan?

- Miksi?

Projektit, teemat?

Millaisia kokemuksia opettajalla on?

Kannattaako integraatio?
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LIITE 2: Kirjoitelma

M kijallisuden opeitajana




LITE 3: Kirje tutkimushenkiléille

Viite: Puhelinkeskustelu 6.10.1999

Asia: Kirjallisuuden opetus

Nimi

Osoite

Opiskelemme Jyvaskylén yliopiston opettajankoulutuslaitoksessa luokanopettajiksi. Teemme
pro grady -ty6td kigallisuuden opetuksesta ala-asteella. Olemme kiinnostuneita siitd, miten
sind opetat kirjallisuutta luokassasi. Tulemme haastattelemaan sinua 23.10.1999, kuten
puhelimessa (6.10.1999) sovimme.

Tamén kirjeen mukana tulee taustatietolomake, jonka toivomme sinun téyttdvan ennen
haastattelua. Tiedot ovat luottamuksellisia ja jaavat vain tutkijoiden kayttoon. Pyydamme
sinua myds kirjoittamaan vapaan kirjoitelman aiheesta “Mind kirjallisuuden opettajana”
lomakkeen toiselle puolelle. L.omakkeen voit ldhettdd meille takaisin oheisessa vastaus-

kuoressa.

Jyvéskylédssa 7. lokakuuta 1999

Ystavillisin yhteistyoterveisin

Kati ja Anne
Kati Jokinen Anne Kérpanen
Kauppakatu 5 B 22 Emaénnintie 10 L 405
40100 Jyvaskyla 40740 Jyvaskyla
kajokine@st.jyu.fi - : ankarpan@st jyu.fi

050-5567784 050-5366892



LIITE 4: Taustatietolomake
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pvm.
Nimi: Tka:
Koulu: Buokka:
Koulutus:
Valmistumisvuosi:

Erikoistumisaineet, jos on:

Lyhyt tyohistoria:
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LIITE 5: Esimerkki litteroidusta haastattelusta

Kursiivi: Haastateltava Emmi Elokuvantekija  Tavallinen: Haastattelijat o

Miten saat oppilaat innostumaan kirjoista?

Yy, no niitd oppilaita, joita kirjallisuus ei kiinnosta, ei mitenkddn. Sitten vaan pakotetaan ja
vedotaan_siihen, ettd sun pittdd vaan lukea tdmd tai jotakin tdmmostd. Mutta miten miten saat
oppilaat motivoitumaan? Tai miten mie saan ne motivoitumaan? En mie ees mieti semmoista, ettd
en mie sitten niinko... me luetaan se kirja ja se oppilas, joka kahlaa sen lukemalla vaikka yhden
lauseen, niin se on sen asia sitten. En mie siis niinko.. Se se saattaa olla, ettd silld on joku muu
semmonen juttu, mistc se on niiku enemmdin kiinnostunu, en mie haluu pakottaa sitd, mutta kylld
ne kaikki oppilaat yleensd aina vastaanottaa sen kirjan, se on niitten asia, mitd ne sieltd saa. En
mie voi nijhin niinku pakottaa mittddn. Ja jos joku kysyy multa, ettd miks me luetaan tdtd, niin en
mie koskaan siihen vastaa, ettd siks koska sun pitdid tai siksi etd, ettd se vaan on nyt niin. Sitten
mie sanon sen vaihtoehdon, jos sie et lue sitd, niin tuo mulle jotakin semmosta, mitd sie luet. Ja
sitten jos sieltdi tulee joku sarjakuvakirja, niin mie pyydn tekemdicin, tee mulla siitd jotain semmosta,
ettd se voi olla verrattavissa sen tyopanoksen kanssa mitd me tehddcdn tastd. Ettd yks vuosi yks
poika teki jostakin, mikdhdn sarjakuva se oli, mistd se.. mie en muista ees, se oli joku tdmmonen
poikien sarjakuva, se teki oikein hienon esitelmdn. Se kerto miten ne henkilot eldd siind ja se kerto
ihan samoja juttuja, mitd ne kerto kaunokirjallisuudesta, mutta se kerto vaan ne eri tavalla. Ja
sitten silld oli ne kuvat ja sitten me mietittiin mikd suhde sillé kuvalla on siihen, mitd se kertoo. Ettd
mie en tiedd, koska mun pitdd motivoida oppilaita, ko mie jotenkin nddn sen niitd onko ne vai ei,
Ja mie kojtan vaan jotenkin loytdd sen tavan sitten siirtdd jotakin tai tehd jotakin muuta.

No tota, miten kirjallisuutta on esilld sun luokassa?

No ei oikeestaan paljon mitenkdcin. Ei tddlld oo kun muutama kirja. No sitten jos oppilaat tuo kotoa
Jjoitakin kirjoja, niin me voidaan tehdd niistd ndyttely, esimerkiks niinko tdmdn kevddn aikana
meilld on kirjaesitelmdt, mutta ...mie en ndd jdrked siind, ettd mie koristelen tdtd luokkaa niinko
Jonkun takia, tai sen takia ettd kattokaa me luetaan kirjoja, niin meilld on tddlld jotakin. Mie en
tee niilla mittddn. Tdcdlld on Raamatut, ne ndkkyy tddlld, mutta ettd, ettd jos meilld, jos me
esitelldicn tddlld joitakin kirjoja, ne voi olla tddlld vihdn aikaa, mutta pit.. pitkddn aikaa ne vaan
lojuu tddlld. Ja sitd paitsi oppilaat puhuu hirvedsti siitd, mitd ne itse lukkee, ja ne vaihtelee niitd
kirjoja tddldi ja me kéydddn kirjastossa. Ne on sielld ne kirjat ja ne tietdd mennd sinne ite. Ettd se

on vdhdn just niin, ettd kaikista asioista, mistd ei puhuta, niin ne kiinnostaa...
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LIITE 6: Esimerkki haastattelupiiiviikirjasta  (Kosti Kirjastonkayttajan haastattelu)
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LIITE 7: Esimerkki (1) kirjoitelmista (Niilo Novellistin kirjoitelma)

Mind kirjallisunden opettajana .
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LIITE 8: Esimerkki-(2) kirjoitelmista (Sinikka Sadunkertojan kirjoitelma)

Mini kitjallisuuden opettafana
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