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Esiopetusta on kehitetty Suoméssa jo 1960 -luvulta ldhtien. Vuoden 2001 elokuusta l&h-
tien kunnat ovat olleet velvollisia tarjoamaan kaikille halukkaille kuusivuotiaille esiope-
tusta. Esiopetusta jérjestdvien koulujen kehittdmisessd sekd opettajankoulutuksessa tuli-
si ottaa huomioon esiopetusikdinen, joka on innokas oppimaan uutta ja elds térkeéd eld-
ménvaihetta. Tutkimuksemme teoriaosan yhdysluokkaopetuksen erityispiirteet, esiope-
tuksen tavoitteet ja sisdllét, lapsildhtéisyys, oppimisympéristd ja tydtavat korostuvat
esiopetusikéisten ollessa yhdysluokkaopetuksessa.

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd eteldpohjalaisten opettajien kasi-
tyksid esiopetuksen vaikutuksesta yhdysluokan toimintaan sekd heidén tdydennyskoulu-
tustarpeitaan esiopetuksen alueella. Tutkimuksessa kéytettiin survey-menetelméi ja em-
piirinen aineisto kerittiin kyselylomakkeella. Tutkimukseen osallistui kaikista eteldpoh-
jalaisista yhdysluokassa esiopetusta jdrjestdvastd 19 kunnasta yhteenséd 48 opettajaa.
Vastausprosentti oli 62. Vastausten analysointi tehtiin luokittelemalla ja taulukoiden.

Tutkimus osoitti, ettd esioppilaiden mukanaolo yhdysluokassa vaatii ope-
tuksen suunnitelmallisuutta, joustavuutta ja eriyttdmistd. Toiminta on myds muuttunut
leikinomaisemmaksi kuin ennen. Toimitiloihin toivottiin parannusta, erityisesti erillistd
luokkatilaa. Suurin osa opettajista toivoi saavansa tdydennyskoulutusta erityisesti esi-
opetuksen sisilloistd, ja musiikista sekd ympéristo- ja luonnontiedosta jonkin verran
enemmiin kuin muista oppiaineista. Opettajat haluaisivat suorittaa lisdopintoja tydn
ohessa ja tydnantajan/ valtion osallistuvan opinnoista aiheutuviin kuluihin. Avustava
henkild esiopetusta varten oli noin 60 %:lla opettajista. Y1i puolet vastanneista toivoi
avustajaksi koulutetun koulunkéyntiavustajan.

Tulosten perusteella voidaan péitells, ettd yhdysluokassa tdytyy entistd
paremmin ottaa huomioon esiopetuksen omaleimaisuus. Opettajien tdydennyskoulutus

ja esiopetus tuleekin jérjestdd entistd kohdentuvammaksi.
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yhdysluokka, yhteistoiminnallinen oppiminen



ESIPUHE

Esiopetuksen avulla rakennetaan oppimisen kivijalkaa. Siksi erityisesti esiopetus on l&-
helld syddntimme koulutuksen kehittimiseksi kotiseudullamme Eteld-Pohjanmaalla.
Niinp4 haluamme kiittdd Eteld-Pohjanmaan liiton kehittdmisrahastoa saamastamme tut-
kimusapurahasta, joka mahdollisti esiopetuksen tutkimuksen tekemisen kotiseudullam-
me. Kiitimme myds Jyviskyldn yliopiston opettajankoulutuslaitoksen opetushenkils-
kuntaa tydmme ohjauksesta sekd perheenjidsenidmme ja ystdviimme saamastamme

avusta ja tuesta.
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1 ESIOPETUS LAPSEN KEHITYSTA TUKEMASSA

Kuusivuotiaanako kouluun? Siihen tarjoaa mahdollisuuden koulun tavoitteellinen esi-
opetus, joka tasoittaa oppimispolkua koulun aloittamiselle 7-vuotiaana. Koulun aloitta-
misikédd pohtinut tyoryhmad ei padtynyt ehdottamaan koulun aloittamisién alentamista
nykyistd vuotta aikaisemmaksi. Sen sijaan kaikkien kuntien on hallituksen pditdksen
mukaisesti tarjottava maksutonta esiopetusta kaikille 6-vuotiaille syksystd 2001 alkaen.
Nadin ollen esiopetus on vastaisuudessa osa koulujérjestelmiddmme, mik4 tulisi ottaa
huomioon my®s opettajien koulutuksessa. Jarjestdmall esiopetusta osana yhdysluokka-
opetusta kunnat voivat pyrkié turvaamaan kylékoulujen sdilymisen, koska syntyvyyden
alentumisen ja keskustaajamiin muuttojen myé&té kylakoulujen oppilasmiirét ovat vi-
hentyneet merkittavasti. Monet kunnat jarjestdvit esiopetusta myos paivikodeissa, jois-
sa on pitkét perinteet myds lapsen kouluvalmiuksien edistdmisestid. Halusimme tutkia
esiopetusta nimenomaan kouluympéristdssi, jossa esiopetus on uutta ja kehittymassi
olevaa.

Koulutusta esiopetukseen ei ollut saanut 42 % esioppilaita yhdysluokassa
opettavista luokanopettajista, minkd Kumpumaéki ja Rytky (1999, 70-71) ovat toden-
neet Oulun lddnisséd tekemédssddn pro gradu- tutkielmassaan. Tutkimukseen osallistu-
neista 55 % tunsi tarvitsevansa lisdkoulutusta esiopetuksesta.

Esioppilaiden opetus vaatii Peltosen (1998) esiopetusta yhdysluokassa
kasittelevan tutkimuksen mukaan opettajalta lisdd tyoté, koska esioppilailla on erilaiset
tavoitteet kuin 1. - 2.-luokkalaisilla. Esiopetuksella ndhtiin olevan myonteisid vaikutuk-
sia oppimisvalmiuksiin. Oppimisympéristo on tullut lapsildhtéisemmaksi, ja leikin ja
satujen osuus on lisddntynyt. Opetus vaatii eriyttdmistd, ja ryhmisséd tyoskentely lisdén-
tyy esiopetuksen myotd (Hyyr6 2000, 51). Niin ollen pienryhmétyoskentelyn ohjaami-
sessa pedagogisen koulutuksen saanut ihminen, esimerkiksi koulunkéyntiavustaja, on
tarpeellinen.

Koska yhdysluokkien esiopetusta Eteld-Pohjanmaalla ei juuri ole tutkittu,
Kumpuméen ja Rytkyn sekd Peltosen tutkimustulokset herattivit kiinnostuksen selvit-
tad esiopetusta kotiseudullamme. Tarkoituksenamme oli selvittdd opettajien esiopetuk-

sen tdydennyskoulutustarvetta seké esiopetuksen jarjestelyjd ja vaikutuksia yhdysluo-



kassa. Kiinnostus tutkimuksen aiheeseen syntyi aiheen ajankohtaisuudesta seké tutkijoi-
den tyokokemuksesta kyldkoulujen esiopetuksessa. Ennen luokanopettajakoulutusta
useita vuosia opettajan ty6td tehneind pidimme tirkedni opettajien tiydennyskoulutus-
ta. Yhdysluokan opetuksen oppiaineisiin liittyvien didaktisten'vihjeiden liséiksi ndemme
tarpeellisena tutustumisen uuteen oppimiskasitykseen, jossa lapsi saa onnistumisen
kokemuksia aktiivisena tiedonetsijdnd ja oppimaan oppijana. Tutkimusmenetelmaksi
valitsimme survey-menetelmaén, jossa tietoa keréttiin tehokkaasti kyselylomakkeilla.
Halusimme niin tuoda esiin mahdollisimman monien opettajien késityksid esiopetuk-

sesta yhdysluokassa.

2 KOULUTUS ESIOPETTAJAN TEHTAVAAN

Esiopetus on padivdhoidon tai peruskoulun kasvatukseen liittyvad kuusivuotiaiden koko
ikéluokalle tarkoitettua kasvatusta ja opetusta (Ojala 1985, 15). Esiopetuksen tehtdvand
on pehmentéé lapsen siirtymistd kouluun (Hujala & Lindberg 1998). Laajemmin esiope-
tus voidaan maéritelld kouluikdd nuorempien kasvatuksena. Yleismaailmallisesti esi-
koulu on kodin ulkopuolista kasvatusta ja opetusta 3 - 5-vuotiaille lapsille (Hujala 1996,
490). Tutkimuksessamme kdytdmme ensin mainittua médritelmas, koska tutkimme
opettajien késityksid esiopetuksesta yhdysluokassa ja useimmat esioppilaat ovat kouluun
tullessaan 6-vuotiaita.

Esiopetusta ei pidd Heliméden ja Hytosen (1994, 38) mukaan ndhda vain kou-
Iuun valmentavana toimintana vaan osana elinikdistd oppimista. Esiopetus on lapsen
kokonaispersoonallisuuden kehittdmiseen téhtddvad suunnitelmallista toimintaa (Esi-
opetuksen opetussuunnitelman perusteet 1996, 8). Myos Luukkonen (2000, 105) toteaa
esiopettajalta vaadittavan syvéllisen lapsen kehityksen tuntemuksen lisdksi kasvattami-
sen, opettamisen ja opetettavien sisdltdjen hallintaa sekd uuden tiedon- ja oppimiskasi-
tyksen tuntemusta. Alkuopetuksella puolestaan tarkoitetaan 1. - 2.-luokkien opetusta

(Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 1996, 8).



2.1 Esiopetuksen kehitys Suomessa 1960 -luvulta 1dhtien

Maassamme on tehty joko sosiaali- tai kouluhallituksen alaisia esiopetuskokeiluja 1960-
luvun puolivilistd 1dhtien (Aho 1991, 9). Kokeilupaikkakuntia'olivat Jyviskyla ja Lahti.
Paikalliset kokeilut ja koulujérjestelmalain sddtdminen olivat osoituksia valtiovallan
kiinnostuksesta esiopetukseen. (Virtanen 1996, 386-387.) Esiopetusta on siis jérjestetty
jo ennen peruskoulua joissakin maamme kunnissa, joiden kokemukset ovat arvokkaita
juuri nyt esiopetuksen kattaessa koko kuusivuotiaiden ikdluokan (Linnild 2000, 31).
Vuonna 1970 asetettu esikoulukomitea laati kokeilujen pohjaksi opetussuunnitelman,
joka pohjautui toisaalta ainejakoisuuteen, toisaalta yksilon tarpeisiin ja kiinnostuksen
kohteisiin. Tavoitteena oli yksilollisten erojen tasoittaminen. Kokeilun lopuksi paadyt-
tiin leikkitoimintaa korostavaan, integroituun ajatteluun. (Helimiki & Hytonen 1994,
37-40.) Vuodesta 1973 lahtien on kokeiltu esiopetusta alkuopetuksessa.

Esiopetus osana peruskoululakia (4 §) tuli voimaan 19835, jolloin esiopetus
keskitettiin ensisijaisesti haja-asutusalueille (Tithonen 1991, 168; 1994, 23-24). Perus-
koulussa ja pdivdhoidossa annettu esiopetus oli 1980 -luvulla eri hallintoalojen alaista,
mikd vaikeutti suunnittelun yhtendisen linjan 16ytdmistd. Kuusivuotiaiden esiopetuksen
yhtendistdmiseksi ilmestyi 1990 -luvun alussa Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteet opetushallituksen ja sosiaali- ja terveysalan kehittdmiskeskuksen yhteistyoné.
(Brotherus, Heliméki & Hytonen.1994, 37-40.) Esiopetussuunnitelma oli vuonna 1999
tehty 87 % kunnista (Esiopetustyéryhmén muistio 1999, 9). Elokuun alussa vuonna
2001 kayttoon astuneet kunnalliset esiopetussuunnitelmat perustuvat opetushallituksen
vahvistamien valtakunnallisten esiopetuksen opetussuunnitelmien perusteisiin (Esiope-
tuksen opetussuunnitelman perusteet 2000).

Lapsen oikeudesta esiopetukseen on sdddetty perusopetuslain 26 a §:ssd. Kou-
lujen esioppilaiden médré vaihtelee kunnittain ja lddneittdin sen mukaan, tarjoaako péi-
vikoti paikkakunnalla esiopetusta. Vuosina 1985 - 1990 maamme kuusivuotiaista osal-
listui peruskoulun esiopetukseen runsas 10 000 (Tilastokeskuksen tiedote 1990). Ke-
vadlld 1997 peruskoulun esiopetuksessa oli oppilaspaikkoja 5468 (Peruskouluissa ope-
tusta jarjestidvien kuntien méard sekéd oppilasmédra 1997). Lukuvuonna 1999 - 2000 esi-
opetusta suomalaisessa peruskoulussa sai noin 6700 kuusivuotiasta (Esiopetustydryh-
mén muistio 1999, 6-7). Vastaava esioppilaiden méérd lukuvuonna 2000 - 2001 oli

10881 ja lukuvuonna 2001 - 2002 esioppilaita oli puolestaan 12613 (Tilastokeskus



11.1.2002). Esiopetukseen osallistuneiden kuusivuotiaiden méérd on siis kasvanut tasai-
sestl.

Uuden perusopetuslain mukaan kunnat ovat velvollisia jirjestiméén esiope-
tusta kaikille halukkaille kuusivuotiaille 1. pdivana elokuuta 2001 lahtien. Lapsen huol-
tajilla on oikeus padttaa lapsenéa osallistumisesta esiopetukseen (Esiopetuksen opetus-
suunnitelman perusteet 2000). 1.1.1999 voimaan astuneen Perusopetusasetuksen mu-
kaan esioppilaita voidaan opettaa samassa opetusryhméissi tai yhdessd muun koulun
oppilaiden kanssa ja esiopetusta annetaan véhintddn 700 tuntia vuodessa. Esiopetukses-
sa oppilaan tyopdivédn saa kuulua enintdén 5 oppituntia. Vuoden mittaista maksutonta

esiopetusta voidaan jdrjestdd koulun tai paiviahoidon piirisséd. (Perusopetuslaki 1998.)
2.2 Esiopettajan koulutus

Opettajana voi toimia erillisessd esiopetusryhméssi lastentarhanopettaja tai esi- ja al-
kuopetuksen 15 ov suorittanut sosiaalikasvattaja tai ammattikorkeakoulututkinnon suo-
rittanut sosionomi. Yhdysluokassa esioppilaiden opetuksesta huolehtii luokanopettaja,
jolla voi olla ty6parinaan esimerkiksi koulunkdyntiavustaja.

Opettaja toimii palveluammatissa. Niinpa opettajalla on tdrked merkitys oppi-
laiden sosiaalistamisessa yhteiskunnan jdseniksi. Opettajan ammatti perustuu kasvatus-
tieteelliselle tietokokonaisuudelle, jonka perustieteitd ovat filosofia, psykologia ja sosio-
logia. Opettajan tyd on melko itsendistd ja se vaatii opettajalta ihmisend korkeita am-
mattieettisid vaatimuksia. (Kari 1988, 11-12.) Esi- ja alkuopettajan on tirked4 tuntea
arvonsa ja tunnistaa vilittdvansa niitd epdsuorasti myos lapsille. Ndin opettaja pystyy
tarvittaecssa muuttamaan ja tarkistamaan arvojaan. (Brotherus, Hytonen & Krokfors
1999, 112.) Opettaja on lapselle kodin ulkopuolinen merkittdvi aikuissuhde; hén on lap-
selle malli ja esikuva (Brotherus ym. 1999, 116).

Lapsen suhde ensimmiiseen opettajaan on todella tarked: se suuntaa lapsen
motivaatiota koulunkadyntiin ja kasvamiseen aikuiseksi (Arajarvi 1992, 17). Ensimméi-
nen opettaja joutuu painiskelemaan usein erillisyyden ja yhteisyyden ongelmien parissa.
Vaikka koulun alussa lapsi tarvitsee runsaasti turvallisuutta opettajaltaan ja yhteisyyden
kokemuksia luokkansa kanssa, oppilaan yksil6llisyys taytyy myos ottaa huomioon. Kun
koululainen alkaa vihitellen huolehtia omista tehtdvistdén, hiin tarvitsee edelleen kes-

kustelukumppanin, jonka kanssa voi késitelld omasta itsestddn ja ympéaroivéastd todelli-
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suudesta esiin tulevia kysymyksid. Néin lapsen kokonaisndkemys itsestddn ja maailmas-
ta kehittyy realistiseksi. (Koppinen & Koppinen 1988, 74-75.)

Opettaja tarvitsee pedagogista ndkemystd, jotta hén voi suunnitella opetuksen
lapselle mahdollisimman mielekkézksi. Koska opettajalla on suuri haaste ohjata oppi-
misprosessia tavoitteellisesti, hdnelld on oltava myds riittdvé aineenhallinta, sisélto- ja
menetelmétiedon tuntemus. Opettajan on térkedd tuntea opetussuunnitelma ja tiedonalo-
jen erilainen olemus esiopetuksen kokonaisopetuksellisuuden toteuttamiseksi. (Brothe-
rus ym. 1999, 116.) Lisdksi yhdysluokassa opettajan on otettava huomioon usean luokan
opettaminen yhdessd (Korpinen 1998, 32). Niin ollen opettajatehtivit edellyttdavat kdy-
tannollistd opiskelua, harjoittelua sekd tehokasta ja toistuvaa jatkokoulutusta (Kari
1988, 11-12).

Opettajuuden laatua on tutkinut Patrikainen (1999, 148) ja todennut, ettd opet-
tajan tiedon- ja oppimiskésitykset nivoutuvat yhteen oppijaa koskevan ihmiskésityksen
kanssa. Opettajan teoreettisen tietdimyksen heikkous vaikeuttaa hdnen mukaansa tavoit-
teellisen pedagogiikan rakentamista. Koska valtakunnallinen opetussuunnitelma koros-
taa konstruktivistista oppimiskésitystd, opettajan tdytyy luoda optimaalisia oppimismah-
dollisuuksia ja virittdd positiivista oppimishalua pedagogiikan keinoin. Opettajan rooli
on téll6in opiskelun ohjaaja ja oppimisympériston suunnittelija. Sosiokonstruktivistisen
lahestymistavan mukaan opettajan tulisi ohjata oppilaita yhteiseen toimintaan, jossa
pienryhmit rakentavat yhteistd tietoa (Tynjéld 1999, 58-59). Koska opettaja on tydssdédn
ruumiillaan ja sielullaan mitd moninaisimmissa tehtdvissd, korostuu luokanopettajan
kokonaisvaltaisessa tydssd holistinen ihmiskasitys (Patrikainen 1997, 53, 83).
Humanistis-konstruktivistisen opettajuuden tiedonkésityksessd opettajan ei tarvitse olla
“kévelevi tietosanakirja” vaan hinen tdytyy pystyd ohjaamaan oppilaitaan keskeisten
ideoiden ymmairtdmiseen ja niihin liittyvien taitojen hallintaan (von Wright 1996, 29).

Luokanopettajien koulutus on maassamme 160 opintoviikon laajuinen ylem-
paan korkeakoulututkintoon johtava koulutus. Se antaa patevyyden myds esioppilaiden
opettamiseen yhdysluokassa (Esiopetustydryhmén muistio 1999, 8). Vuosina 1989 -
1991 maassamme ei jérjestetty erillistd esiopetuksen opintojaksoa yhdessdkéin opetta-
jankoulutusohjelmassa. Sen sijaan opintoihin kuuluivat alkuopetuksen perusopinnot,
joiden pituus oli 1 - 2 opintoviikkoa. Alkuopetuksen sisdltdihin kuului kuitenkin tietoa
varhaiskasvatuksesta ja esiopetuksesta. Esiopetusta kdésiteltiin vain alkuopetuksen

alueella opetettavien aineiden alueilla ja niissékin melko niukasti. Opiskelijat tutustuivat
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ainakin esiopetuksen opetussuunnitelman tavoitteisiin ja sisédltdihin. Esiopetuksen on-
gelmien kisittelyd ja kontakteja kiytidntoon ei juuri ollut. Sen sijaan alkuopetuksen sivu-
aineopinnoissa aiheisiin paneuduttiin hieman tarkemmin. Yhteydet opintojen ja kéytén-
non toiminnan vililld esikoulussa t.ai -luokissa olivat vihéiset, ellei harjoittelukoulussa
ollut esioppilaita. (Kiiveri 1992, 37-38; 12-21.)

Esi- ja alkuopetuksen perusopintojen laajuus on esimerkiksi Jyvéskylédn yli-
opiston luokanopettajakoulutuksessa kaksi opintoviikkoa. Opintojakson tavoitteena on
perehtyi koulunkdyntiddn aloittelevan lapsen oppimisvalmiuksien ja ajattelutaitojen oh-
jaamiseen ja arviointiin sekd lukemaan ja kirjoittamaan oppimisen ja opettamisen perus-
teisiin. (Jyvéskyldn yliopisto 2001, 153.)

Reilussa kymmenessé vuodessa tilanne esiopetuksen osalta ei ole oleellisesti
muuttunut, koska lukuvuonna 2000 - 2001 maamme yliopistojen luokanopettajakoulu-
tusten pakollisten esi- ja alkuopetuksen opintojen pituus vaihteli 2 - 6 opintoviikkoa ja
erillinen esiopetuksen pedagogiikan (1 ov) opintokokonaisuus mainittiin vain Helsingin
yliopiston alku- ja esiopetuksen approbatur -opinnoissa (Helsingin, Joensuun, Lapin,
Oulun, Tampereen ja Turun yliopisto 6.6.2001). Jyviskyldn yliopisto jérjestdd esiope-
tuksen monitieteistd maisterikoulutusta, jossa varhaiskasvatuksen, erityispedagogiikan,
psykologian, suomen kielen, litkuntakasvatuksen ja luokanopettajaopiskelijat voivat
suorittaa syventdvind opintoina esiopetusta (Jyvéskyldn yliopisto 4.1.2002).

Nayttéd silté, ettd varhaiskasvatuksen lisdksi myds muut yliopistolliset kasva-
tustieteelliset koulutusohjelmat kiinnittdvat huomiota entistd enemmaén esiopetuksen
opintoihin. Moniammatilliset ryhmét tuovat monipuolisen ndkokulman esiopetusryhmi-
en ohjaamiseen ja toiminnan kehittdmiseen.

Koulunkdyntiavustaja. Koska koulun tulee vilittdd opetus- ja kasvatustydssddn
yksilollisyyttd ja koulutuksellista tasa-arvoisuutta edistévid arvoja, esiopetukseen voi-
daan palkata pedagogista koulutusta saanut koulunkéyntiavustaja opettajan tyotéd jaka-
maan. Koulunkdyntiavustajia on ollut kouluissa 1980-luvulta ldhtien. Koulunkdyn-
tiavustaja esimerkiksi edistdd koulun kasvatustavoitteita huolehtimalla oppilaan itsenéi-
sestd selviytymisestd ja oppilaan myé6nteisen itsetunnon kehittymisestd. Avustaja voi
parantaa oppilaiden ja opetusryhmin oppimisen edellytyksid auttamalla opettajaa oppi-
laiden ohjaamisessa. Lisdksi avustaja voi jirjestdd opetustilaa sekd oppilaiden apuvili-
neitd, -materiaaleja opetustilanteita varten, huolehtia vélineiden ja materiaalien kunnosta

ja jdrjestyksestd sek osallistua oppituntien ja muun koulun toiminnan valmisteluun.
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(Virtanen, Ikonen & Siiskonen 2001, 215-216.) My6s Luukkonen (2000, 104-105) totest
esiopetusta kasitelleessd tutkimuksessaan pitempiaikaisessa tyosuhteessa olevan amma-
tillisen tutkinnon suorittaneen koulunkdyntiavustajan erittéin tarpeelliseksi. Lisdksi Pel-
tosen (1998, 122-123) tutkimuskoﬁlussa koulunkdyntiavustaj at olivat korvaamaton apu

esimerkiksi tilojen jakamisen ja esioppilaiden henkildkohtaisen ohjauksen kannalta.
2.3 Opettajien tdydennyskoulutus

Téaydennyskoulutuksella tarkoitetaan ammatillisen peruskoulutuksen jélkeen tapahtuvaa
koulutusta, jolla pyritddn ammatillisten valmiuksien ylldpitdmiseen ja kehittdmiseen
ty6n senhetkisten vaatimusten mukaisesti. Taydennyskoulutusta on ammatillinen
tdydennys- ja patevoitymiskoulutus, ty6llisyyskoulutus ja avoimen korkeakoulun opetus.
(Merildinen 1998, 257- 258.)

Tdydennyskoulutuksen ongelma on Hamail4disen ja Mikkolan (1992, 20-21)
mukaan se, ettd vain osa opettajista osallistuu koulutukseen. Syyni tdhén voivat olla
kdytdnnonldheisyyden, taloudellisen tuen tai sijaisjdrjestelyjen puuttuminen. Koulutuk-
sessa on usein keskitytty suoraan opetusty6hon liittyviin vihjeisiin, vaikka koulutuksen
tulisi tarjota soveltamismahdollisuuksia kunkin opettajan omaan ty6hon. Korpisen
(1998, 59) mukaan pienten koulujen opettajat eivit padse usein jatkokoulutukseen, kos-
ka tydnantaja ei tue riittdvisti pienten koulujen opettajien ammatillisia opintoja. Koulu-
ty6 vaikeutuu kohtuuttomasti, jos esimerkiksi kaksiopettajaisella koululla ei ole sijaista.
Lis#ksi opettajien halukkuus opiskeluun vihenee vapaa-aikana tai kotipaikkakunnan
ulkopuolella, jos opettajat joutuvat maksamaan koulutuksensa itse. Koska oppimisym-
péristé on muuttunut ja yksilollisyys ja tietotekniikan kehittyminen asettavat paineita
opettajien toimintatapojen kehittymiselle, opettajat tarvitsevat tdydennyskoulutusta ja
sitd kautta mahdollisuuksia kehittdd uudenlaisia kdytantojad tyossddan (Jakku-Sihvonen
1998, 23).

Opettajan uuden asiantuntijuuden keskeisiksi piirteiksi Niemi ja Kohonen
(1995) esittavit neljd ulottuvuutta: sitoutuminen kasvun ja oppimisen edistdmiseen seké
itsessd ettd toisissa, ammatillinen vastuunotto omasta ammattitaidosta sekd opetustyon
eettisistd ndkokohdista, oma aktiivinen oppiminen seki yhteistyo ja vuorovaikutus myds
koulun ulkopuolelle. Niemen (1998, 34) mukaan uusi opettajuuskésitys vaatii opettajalta

oppilaan ohjaamista aktiiviseen oppimiseen, jossa oma-aloitteisuus ja vastuullisuus kas-
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vavat. National Center of Research on Learning to Teach -keskus on koonnut useista
tutkimuksista tuloksia, joissa todetaan, ettd lyhytkestoiset tdydennyskoulutukset eivét
riitd muuttamaan opettajien kdytdntdjd, vaan tarvitaan laaja-alaista ja pitkdkestoista ope-
tusaineksen, sen opettamisen ja eriiaisten oppijoiden vuorovaikutusta luokkahuonetodel-
lisuudessa (NCRTL 1992). '

Lastentarhanopettajista aktiiviset tilanteen haltuun ottajat ovat Karilan (2000)
mukaan muita aktiivisempia hakeutumaan tdydennysopintoihin, oppimista edistdviin
keskusteluihin ja uuden tiedon ddrelle. Karilan mukaan néille opettajille myos esiopetus
on uuden oppimisen mahdollisuus, jossa samalla arvioidaan kriittisesti omaa ja muiden
tydskentelyd. Muut ryhmdt olivat tilanteesta toisiin selviytyjét ja epdvarmat sopeutujat.
(Karila 2000, 135-137.)

Opettajien kehittymistarpeiden taustalla vaikuttavat Merildisen (1999) mukaan
pédasiallisesti yksilolliset tarpeet ja kiinnostuksen kohteet, joiden pohjalta luokanopetta-
ja toivoo tydn luonteen kehittyvin koulutuksen my6td. Aloittelevat opettajat pitdvit
karttunutta tyokokemusta tdydennyskoulutukseen osallistumista tarkedmpéni tekijand
ammatilliselle kehittymiselle. Varttuneet opettajat pystyvit hyddyntdmaéin tdydennys-
koulutusta, koska huomiota ei tarvitse endi kiinnittd4 rutiiniasioihin. Tydkokemuksen ja
ammatillisen kehittyneisyyden my6ta luokanopettaja pystyy hyodyntdméén tdydennys-
koulutusta, koska voimavarat riittdvét opetuksen suunnitteluun uusien asioiden osalta.
Taydennyskoulutuksella on merkityst4, jos tdydennyskoulutuksen suunnittelussa huomi-
oidaan luokanopettajan henkil6kohtaiset kehittymistarpeet, tiedolliset tarpeet ja koulut-
tajan pedagogiset valmiudet. Jotta opettajat olisivat motivoituneita kehittiméén itsedén,
koulussa tulisi saada tukea ja kannustusta kehittymispyrkimyksille ja nykyistd paremmat
edellytykset opitun soveltamiseen. (Merildinen 1999, 250, 262, 276, 304, 392.)

Padkaupunkiseudun luokanopettajien ammattiin sijoittumista, koulutuksen
antamia valmiuksia ja tdydennyskoulutustarvetta selvitti tutkimuksessaan Santti (1997).
Séntin mukaan alkuopetus nimettiin toiseksi tdrkeimmaéksi aineeksi ammatin kannalta.
Opettajista noin kolmannes olisi ottanut erikoistumisaineekseen alkuopetuksen. Al-
kuopetuksen opettajat ovat kiinnostuneita ennen kouluikéi esiopetusta saaneista oppi-
laista. Toisaalta he ovat saaneet selkeédn erikoistumiskoulutuksen alkuopetusikéisten
opettamiseen verrattuna ylempien luokkien opettajiin. Esi- ja alkuopetuksen tdydennys-
koulutukseen kiinnostuksensa osoitti 6 %. Aidinkielen, liikunnan, kuvaamataidon, ym-

paristotiedon ja matematiikan tdydennyskoulutustarpeen ilmaisi noin 5 % vastanneista.
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Paremmin tyOssé jaksamista edistdvid koulutusta toivoi 5 %. Omatoimisesti hankitusta
tdydennyskoulutuksesta tietotekniikan ohella suuri osa kohdistui kuvaamataidon, litkun-
nan, musiikin ja erityisopetuksen opintoihin seké esi- ja alkuopetukseen (emt. 27, 46-47,
49.) Nayttad siltd, ettd koulujen orhien painotusaineiden ja ope’ttajien oman kiinnostuk-
sen ohella tdydennyskoulutustarpeita ovat ajankohtaisuutensa vuoksi esi- ja alkuopetus,
erityisopetus ja tietotekniikka, joiden opintoja on opettajakoulutuksessa ollut riittdmat-
tomasti.

Kasvatustieteellisen alan tutkintojen kehittémistd pohtinut tydryhmaé piti4 tér-
kedn4, ettd kouluissa on entistd enemmin opettajia, joilla on vihintéin 35 opintoviikon
opinnot 1 - 2 opetettavassa aineessa. Télloin opiskelija saa syvallistd siséltotietoa valit-
semistaan aineista. (Kasvatusala 1994, 27.) Mééitdn (1989) tutkimuksen mukaan erikois-
tumisaineet ovat tirkeitd aineenhallinnan ja opintomotivaation kannalta. Toisaalta eri-
koistuminen ei valttiméttd takaa hyvid aineenhallintaa. Niinpd tdydennyskoulutus voi
olla vastaus aineenhallintakysymykseen. (emt. 53.)

Tdydennyskoulutuksen edellytyksend on se, ettd opettajat tuntevat tarvetta li-
sdkoulutukseen. Uudistuksen edellytys on puolestaan opettajan aktiivisuus kehitettdessé
esimerkiksi koulun opetussuunnitelmaa ja omaa opetustaan. (Erdtuuli & Lavonen 1998,

240.)

3  ESIOPETUS YHDYSLUOKASSA

Yhdysluokka on opetusryhmé, johon kuuluu oppilaita kahdelta tai useammalta luokalta.
Yhdysluokkien muodostuminen perustuu koulun opettaja- ja oppilasméériin sekd kou-
lun vuosiluokkien oppilasméériin. (Laukkanen, Muhonen, Ruuhijarvi, Simild & Toivo-
nen 1986, 125.) Lukuvuonna 1998 - 1999 maamme ala-asteen kouluista oli puolet pie-
nid, alle viidenkymmenen oppilaan kouluja (Tilastokeskus 1999). Viime vuosien kylé-
koulujen lakkautukset ovat vihentdneet pienten koulujen suhteellista osuutta perusope-
tuksen 1.-6.-vuosiluokkien kouluissa. Niissi kouluissa opetus tapahtuu pddosin yhdys-
luokissa, joissa opettaja opettaa samassa luokassa yhtd aikaa useimmiten 2 - 4 luokka-

astetta.
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Yhdysluokkatyoskentely edellyttdd huolellista ennakkosuunnittelua, joka rat-
kaisee tydskentelyn puitteet. Myds opetustilanne muokkaa opetussuunnitelmaa. (Yhdys-
luokkaopetuksen opas 1981, 14.) Opetustilanne on aina ainutkertainen lukemattomien
eri tekijoiden yhteistulos, ja opetué on tietyssd mielessd luova tapahtuma, joten opetusti-
lanteessa tdytyy toimia mielekkadsti ja joustavasti. Opetus on siis tehokasta, kun suunni-
telmallisuuteen liittyy joustavuus. Joustavia oppilasryhmittelyjd taas tuetaan kalustojér-
jestelyin ja ottamalla kéyttéon koulussa olevia muita tiloja. Yhdysluokkaopetuksessa
kéytetdan ryhmi- ja yksilollistd opiskelua, koska opettaja ei itse voi opettaa kaikkia vuo-
siluokkia yhtd aikaa. (Lahdes 1977, 331, 329, 340.)

Opettajat kokevat Peltosen (1998) mukaan usein riittiméttdmyyden tunnetta ja
ajan puutetta opettaessaan eri-ikdisid lapsia samaan aikaan. Toisaalta Niinikuru ja Péssi-
14 (1995, 20) toteavat, etti eri-ikdisten oppilaiden opettaminen samassa ryhméssé el ole
raskaampaa kuin yhden ikdryhmin opettaminen, kun opettaja tekee kunnolliset tydsuun-
nitelmat. Selviytydkseen useiden vuosiluokkien opetuksesta yhdysluokan opettajan tdy-
tyy suunnitella tyonsd huolellisesti eriyttden opetusta vuosiluokittain, jolloin yksildinti
korostuu (Lahdes 1977, 340-341). Lisdksi kuusivuotiaiden yhdysluokkaopiskelua varten
on ensin jarjestettivi tarvittavat resurssit ja koulutus (Korpinen 1998, 32). Opettajan
tulee suunnitella opetustaan myds siten, ettd hdn voi tukea erityisesti oppilaita, jotka jou-
tuvat kaiken aikaa tydskenteleméin yksin oman luokkatasonsa puuttumisen vuoksi (Yh-
dysluokkaopetuksen opas 1981, 23). Opettajan ty6 helpottuu, kun hénelld on apua oppi-
laista, opettajatovereista ja riittdvin tarkoituksenmukaisesta valmiista oppimateriaalista
(Lahdes 1977, 341).

Yhdysluokkaopetuksen etuina ovat opetuksen yksil6llisyys, joustavuus, oppi-
laiden itsendistymismahdollisuudet ja innovatiivisen kehittdmisen helppous. Vaikeutena
puolestaan ovat usein mm. ajankyttd seki taito- ja taideaineiden opetus. (Kalaoja 1990,
2.) Kyldkoulussa on Korpisen (1998, 13) mukaan monipuoliset mahdollisuudet mo-
nenikdisten vuorovaikutukseen, jonka avulla yksilo oppii ymmaértdméén omaa kehitys-
tddn. Vanhempi oppilas voi ohjata nuorempaa tai nuorempi vanhempaa, kun eri-ikdiset
opiskelevat yhdessi. Lahjakkuustutkija Joan Freeman (1985, 131) suosittelee oppitiensi
alussa oleville lahjakkaille lapsille kyldkoulujen tapaisia luokkia, joihin lapsia e1 jaeta
idn perusteella. Télloin kilpailu vihenee ja lapset voivat tydskennelld omaan tahtiinsa

luokassa.
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Kuusivuotiaiden opetuksen 1. - 2.-luokkien rinnalla mahdollistavat kokonais-
kasvatuksen pertaatteet, aithepiireittdin etenevi opetus, toiminnan leikinomaisuus sekd
tyoskentelyn vaihteleva jaksottelu, mitkd kuuluvat myos alkuopetukseen. Yhdysluokas-
sa esioppilaat voivat osallistua 1. - 2.-luokkien toimintatuokioihin kokonaan tai rajoite-
tusti. Tdma onnistuu parhaiten ympéristdopissa, uskonnossa, musiikissa, liikkunnassa,
kuvallisessa ilmaisussa ja kisitdisséd. (Peruskoulun opetuksen opas 1987, 31.) Tietoai-
neissa kéytettdvissd rinnakkaiskurssijarjestelmissd ylemmaét vuosiluokat opiskelevat
samoja asioita kuin alemmat, mutta aina tdydennettyini ja syvennettyind. Vuorokurssi-
jarjestelméssd puolestaan oppilaat jactaan kahteen oppikuntaan, jolloin nuoremmat op-
pilaat opiskelevat esimerkiksi uskonnossa 1. vuorokurssissa oman ikédluokkansa sisalto-
jé ja vanhemmat samoja sisélt6jd koko vuoden ajan ja 2. vuorokurssissa taas kaikki
opiskelevat yhdysluokkansa vanhemman ikdluokan sisélt6jd. (Lahdes 1977, 335-336.)

Eniten eriyttdmistd vaatii 1.- 2.-luokkalaisten lukemaan ja kirjoittamaan oppi-
minen sekd matematiikka, jotta oppilaat saavuttaisivat omat tavoitteensa aineiden osalta.
Esioppilailla puolestaan painottuvat muita enemmén sosioemotionaaliset ja motoriset
tavoitteet, joiden saavuttamiseksi tarvitaan paljon pelej4, leikkejd, vapaata leikkié, as-
kartelua ja litkuntaa. (Peruskoulun opetuksen opas 1987, 33.) Peltosen (1998, 69) tutki-
muksen mukaan esioppilas voi itse hyodyntdd esimerkiksi lukemaan oppimisen herk-
kyyskautensa oppimalla lukemaan simultaanioppimisen avulla seurattuaan sivusta ensin
1.-luokkalaisten lukuharjoituksia yhdysluokassa. Mallioppiminen eli jdljittely lisdéntyy
eri ikdisten lasten opiskellessa samassa opetusryhmésséd (Niinikuru & Péssild 1995,

116).

4 ESIOPETUS JA LAPSI

Lasten kasvatus on kutsumus, jossa taytyy hukata aikaa, voittaakseen aikaa.

Jean Jacques Rousseau

Lapsen 16ysi Jean Jacques Rousseau (1712-1778). Hén esitti vuonna 1762 lapsesta késin

lahtemisen pedagogiikan perusajatukset Emile- teoksessaan, jossa hén vaati lapsen luon-
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non kunnioittamista eri kypsyyskausina. Rousseaun mukaan kasvatuksen padmééring on
ihminen itse. Lapsen yksil6llisyys tulee myos huomioida. Rousseau piti térkeéné lapsen
omatoimisuutta tiedon hankkimisessa, jossa korostuu havainnollisuuden merkitys. (Bruhn
1985, 211-225.) '

Lapsesta ldhtevé pedagogiikka on tullut uuden oppimisen tutkimuksen perus-
teella aiemman opettamispainotteisen didaktiikan tilalle. Timé pedagogiikka pohjautuu
alkujaan Piaget'n kisityksiin lapsen kasvusta ja kehityksestd (ks. Piaget 1988) sekd nyt-
temmin Vygotskyn teoriaan varhaisvuosien oppimisesta (ks. Vygotsky 1978). Néiden
sekd kontekstuaalisen kasvun nikékulman pohjalta oppimisen pedagogiikan periaatteiksi
nousevat varhaiskasvatuksessa lapsilahtdisyys ja lapsen aktiivinen rooli oppijana, aikuisen
merkitys oppimisen tukijana ja kasvuympériston rakentajana seki yksilGiden ja kasvuym-
péristdjen vuorovaikutus ja yhteistyd (Hujala 1996; 2000, 10 ).

Nykydén pidetddn tdrkednd lasten tarpeista ja intresseistd ldhtevad kasvatusta,
jota voidaan toteuttaa lapsildhtoiselld pedagogiikalla (Kinos & Luoma 2001, 50). Esiope-
tuksen opetussuunnitelman perusteet (2000) painottavat lapsildhtdistd kasvatusta, koska
yhteiskuntaa tukevat rakenteet ovat muuttuneet ja passiivisten kansalaisten tilalle ovat
kasvaneet aktiiviset ja yhi yhteistyGkykyisemmét ihmiset. Oppiakseen selviytymédin néis-
t4 arjen haasteista piddmme térkeini, ettd lapsi oppii ajattelemaan kriittisesti ja toimi-
maan omista lihtokohdistaan késin. Néihin hin valmentautuu jo esiopetuksessa kisittele-
mélli itselleen merkityksellisid ja liheisid asioita omien oppimisedellytysten mukaan. Siksi
késittelemme oppimiskésitysti, esiopetuksen tavoitteita ja sisilt6jd sekd esiopetusikiisen
oppimista, jossa tdytyy ottaa huomioon 6-vuotiaan kehittyminen, toiminta- ja oppimisym-

péristd sekd sopivat tyGtavat.
4.1 Esiopetuksen pedagogiikan 1dht6kohdat

Lapsildht6isyydelld tarkoitetaan lapsen omasta kokemuksesta, toiminnasta ja kulttuurista
ldhtevaid oppimis- ja opettamisprosessia. Oppimisprosessissa korostuvat lapsen toimin-
nallisuus, eldmyksellisyys ja leikki. (Hujala 2000, 11.) Piaget n mukaan lasten kokemuk-
set ovat oppimisen perusta (Hunter & Scheirer 1992, 38).

Oppimiskdsitys. Esiopetuksessa oppiminen tapahtuu aktiivisesti aikaisempiin

tietorakenteisiin pohjautuvana paimééritietoisena prosessina, johon siséltyy usein on-
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gelmanratkaisua. Vertaisryhmén vuorovaikutustilanteissa lapset antavat toisilleen virik-
keitd ajattelun ja mielikuvituksen kehittymiseen. (Esiopetuksen opetussuunnitelman pe-
rusteet 2000, 8.) Opiskelu esiopetuksessa on jokapéiviistd eldméi, jossa oppiminen riip-
puu sosiaalisista kokemuksista (Hujéla 2000, 11). Niinp4 konstruktivistiseen ajatteluun
perustuva oppimiskésitys antaa puitteet, joiden avulla esiopetusikiiselle kehitelldfin mah-
dollisuuksia my&nteisiin oppimiskokemuksiin.

Esiopetuksen tavoitteet ja sisdllot. Esiopetuksen tehtdvind on vahvistaa lapsen
oppimisedellytyksid ja tervetti itsetuntoa tarjoamalla hinelle my6nteisid oppimiskoke-
muksia ja mahdollisuuksia monipuoliseen vuorovaikutukseen muiden ihmisten kanssa.
Tavoitteena on lapsen minékuvan vahvistaminen ja oppimaan oppimisen taitojen kehitty-
minen seki ilo, innostuneisuus, rohkeus ja luovuus uusien oppimishaasteiden kohdatessa.
(Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2000, 7-8.) Esiopetuksessa korostuu sisél-
t0jd enemmén se, miten opitaan (Linnild 2000, 37). Keskeisten oppimisen taitojen oppi-
miseen pyritdin prosessimaisella tyoskentelylld. Nyky-yhteiskunnassa téllaiset kriittisen
ajattelun, jisentdmisen, ongelmanratkaisun ja valintojen tekemisen taidot edistévét yksi-
16n aktiivisuutta ja vastuunottoa omasta oppimisestaan ja eldméstédn. (Lerkkanen & Koi-
visto 2001, 28.)

Esiopetuksen sisiltdalueina ovat kieli ja vuorovaikutus, matematiikka, etiikka
ja katsomus, ympiristd- ja luonnontieto, terveys, fyysinen ja motorinen kehitys sekd taide
ja kulttuuri (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2000). Siséltéjen nimityksissé
nikyy peruskoulun ainejakoisuus (Husso 2000, 162). Yksittéisid sisdlt6jd térkemmiksi
nousevat eheytetyt kokonaisuudet ja oppimisprosessi (Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2000). Eheyttamisessid kokonaisuuden muotoutumisen 1dhtokohtana on lapsi
eikd sisiltdalueiden tai oppiaineiden tavoitteet. Eheys syntyy, kun I6ydetéén eri asioita,
lasten arkip4ivii ja eri sisdltdalueita, yhdistdva periaate tai looginen yhteys. Siten lasta
autetaan jasentdmidn omaa eliimééinsi ja omia kokemuksia mielekkaiksi kokonaisuuksik-
si. Kokonaisopetuksessa sen sijaan opitun siirtovaikutus omaan eliméén on satunnaista,
koska kokonaisuus muodostuu oppiaineiden sisélldisté ja tavoitteista eikd lasten tarpeis-
ta. (Lerkkanen & Koivisto 2001, 30, 32, 27-28.) Kokonaisopetuksessa oppiaineet on
korvattu eliménpiireilld, projekteilla, joiden avulla uskotaan oppilaiden lisdsvén opiske-
luintoa ja syvillistd eldytymistd (Lahdes 1997, 212). Arkikielessd kéytetédn usein ehey-

tystd ja kokonaisopetusta toistensa synonyymeiné.
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4.2 Esiopetusikdinen oppijana

Lapsildhtoiseltd kasvattajalta edellytetddn kyky4 ndhdéd ohjaavan aikuisen avun tarve
sekd vankkaa kehityspsykologista ﬁetoa lapsesta (Kinos & Luoma 2001 , 50). Seuraa-
vaksi tarkastelemme léihemmiri, millainen esiopetusikdinen on oppijana.

Motorinen kehitys. Lapsen kehitys on jatkuvien muutosten sarja, joka noudat-
taa tiettyd jirjestystd ja etenee vaiheesta toiseen. Vaiheet eivit seuraa toisiaan samassa
tahdissa eri yksil6illd, vaan kehityksessd on yksilollistd vaihtelua. Kehitysnopeus ei
mydskéin ole kaikilla samanlainen; lapsi voi olla edelld esimerkiksi kielellisesti muita
ikdtovereitaan ja jéljessd tunne-eldmailtddn. (Peruskoulun opetuksen opas 1987.)

Lapsi kehittyy varhaislapsuudessaan kokonaisvaltaisesti. Fyysinen kasvu, mo-
torinen, sosioemotionaalinen ja kognitiivinen kehitys nivoutuvat toisiinsa ja ovat vuoro-
vaikutuksessa keskenédn (Saarinen, Ruoppila & Korkiakangas 1991, 111). My6s Galla-
hue (1982 ) on todennut motorisen kehityksen vaikuttavan tiedollisiin kykyihin.

Lapsen myshemmaille oppimiselle luo pohjan hinen fyysinen ja motorinen
kehityksensd. Toisaalta emotionaalinen, sosiaalinen ja kognitiivinen kehitys ovat edelly-
tys myds motoriselle kehitykselle. Liikunnalla on todettu olevan merkittdvé yhteys myos
lapsen itsearvostuksen kehittymiseen, koska lapsi oppii tuntemaan itsensd hahmottamal-
la omaa kehoaan. Tété kautta litkunta on térked oppimisessa. (Kauppinen 1992, 50; Lin-
nild 1994, 61.)

Kuusivuotiaana pikkulapsen pydreys hividd, ja jalat pidentyvit suhteessa var-
taloon. Kédden hienomotoriikka sujuu entistd paremmin, koska keskushermoston, luus-
ton ja lihaksiston kehittymisen my6td litkkumisesta tulee yha hallitumpaa. (Kuusivuoti-
aiden lasten esiopetussuunnitelma 1984, 23-24.)

Kuusivuotisvaiheessa lapsen motorinen levottomuus ja kompelyys liittyvat
voimakkaaseen kasvu- ja kehitysvaiheeseen. Kuusivuotias on aiemmin voinut olla nép-
pérd ja sujuvaliikkeinen, kun hén nyt yhtakkia liikkuukin jatkuvasti. (Heindméaki 2000,
32.) Jo 15 - 20 minuutin keskittymisen jilkeen useimmat esikoululaiset saavat visy-
mysoireita ja tarvitsevat toiminnan muutosta tai liikkuntaa (Vestly 1994, 30; Peruskoulun
opetuksen opas 1987, 5; Heikkinen-Peitsoma & Rautakivi 1981,19; Haapaniemi-Maula
1996, 73; Luukkonen 2000, 104). Niinp4 esi- ja alkuopetukseen suositellaan motorisia

ja havaintomotorisia harjoituksia (Lummelahti 1993 ja 1995).
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Kognitiivinen kehitys. Kognitiivinen kehitys tarkoittaa tiedollisten toiminto-
jen, kuten havaitsemisen, oppimisen, kielen, ajattelun ja muistamisen, kehittymisté
(Hautamzki 1988, 11-13). Esittelemme seuraavaksi Piaget'n kognitiivisen kehityksen
esioperationaalisen ja konkreettisten operaatioiden vaiheet, koska esikouluikéinen lapsi
siirtyy véhitellen esioperationaalisesta vaiheesta konkreettisten operaatioiden vaihee-
seen. Esioperationaalisen intuitiivinen vaihe on 4 - 7-vuotiailla lapsilla. Téll6in lapsen
tilakdsitykset liittyvdt omiin toimintoihin. Lapsi oppii valikoivaa havaitsemista ja alkeel-
lisia syy - seuraus-suhteita. Lisdksi hdn ymmaértdd jonkin verran nopeutta, aikaa ja pal-
joutta. Massan sdilyvyyttd on vield vaikea ymmartaid. Kielen avulla lapsi pystyy ajattele-
maan ja yleistiméén asioita. lmeet, eleet ja puheet laajentavat viestintdd. Lapsen ajatte-
lussa maagisuus ja egosentrismi vahenevit. Péittelyd ohjaavat konkreettiset havainnot.
(Piaget & Inhelder 1977, 91-124.)

Konkreettiset operaatiot ilmenevit 7 - 11/12-vuotiailla lapsilla (Piaget & In-
helder 1977, 94). Konkreettisten operaatioiden vaiheessa lapsi pystyy ajattelemaan ja
paéttelemadn asioita, joista lapsella on joskus ollut konkreettinen havainto ja joita ei ole
vélittomasti ndhtévissd. Konkreettisuus ilmenee myds siten, ettd lapsen on vaikea pohtia
tehtdvid pelkistddn ajattelemalla, jos kuva on esilld. (Heindmiki 2000, 21.) Lapsi ym-
martdd massan sdilyvyyden, tilakdsitykset, aika- , nopeus- ja paljoussuhteet. Hin kyke-
nee myds luokittelemaan hierarkkisesti ja monipuolisesti. Lapsen kielenkdytté monipuo-
listuu, ja keskustelutaito paranee. Oppilas oppii kdyttdmain myds monipuolisesti sym-
boleja ja yldkasitteitd. Lisdksi lapsen pédttelyn kdédnteisyys alkaa kehittyd. (Piaget & In-
helder 1977, 94-124.) Oivallettuaan kahden nidkékulman olemassaolon lapsi pystyy pa-
remmin ottamaan huomioon toisen ihmisen mielipiteen (Smith ja Cowie 1988, 295).
Niinpé lapsen tiedollista kehittymisté edistetdén esiopetuksessa konkreettisin esimerkein
eri aistikanavien kautta. Toiminnan kautta kognitiot tulevat konkreettisiksi ja havaitta-
viksi (Linnild 2000, 37). Monipuoliset ajattelua kehittdvit toiminnat vuorovaikutuksessa
toisten kanssa lisdévit myos lapsen kognitiivisia taitoja.

Sosioemotionaalinen kehitys. Sosiaalistuminen tarkoittaa lapsen sopeutumista
ympérdiviin oloihin, yhteiskuntaan, kulttuuriin sekd orientoitumista ympériston ilmidsi-
hin. Sosiaalistuminen tapahtuu vuorovaikutuksessa ympériston kanssa. Normaalisti kuu-
sivuotias pystyy ilman merkittdvid vaikeuksia irtautumaan kotiympéristostdian esimer-
kiksi esikoulun ajaksi. Lapsi viihtyy yleensd ryhméssi ja havaitsee, ettd muutkin taytyy

ottaa huomioon. Koska kuusivuotiasta kiinnostavat erilaiset ympdariston ilmiét, lapsi
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haluaa mielelldédn osallistua toimintaan kantaen vastuuta. Samalla hin harjoittelee yh-
teistoimintaa lasten ja aikuisten kanssa. (Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelma
1984, 9.)

Esikouluikdisen lapsen maailmankésitys on suppea, jé tapahtumat ndhdéén
omasta nikokulmasta. Sen vuoksi esikouluikéinen vaikuttaa itsekeskeiselté.
(Tomlinson- Keasey 1980, 203-204.) Hén haluaa olla ensimmadinen ja voittaa aina. Kuu-
sivuotias ajautuu helposti ddrimmaisyyksiin ja tarvitsee ympdériston tukea ja turvaa. Hian
tarvitsee rajoja, joiden sisdlld voi ottaa mittaa itsestd ja suhteesta ymparistoon. (Gesell &
Ilg 1954, 100, 102-103.)

Kuusivuotias on tunne-eldmailtdén usein nopea, toimelias ja eloisa. Hén tarvit-
see ldheisyyttd ja huomiota kuuluvasti ja ndkyvisti esimerkiksi ilmaisten mielipiteitd
useista asioista. Vaikka kuusivuotias on yleensd luonnostaan aktiivinen, lapsi tarvitsee
aikaa my0s hiljentymiseen ja yksinoloon. (Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelma
1984, 8.)

Kun opetuksessa otetaan huomioon lapsen kehitysvaihe, edistetdén samalla
lapsen koulunk&yntivalmiuksia. Télloin lapsi saa opiskella mielekkédsti omien valmiuk-
sien pohjalta.

Kouluvalmiudet. Kouluvalmiudella tai -kypsyydelld tarkoitetaan lapsen kykyd
oppia. Viime aikoina on katse kddnnetty koulun valmiuteen vastaanottaa erilaisia oppi-
joita. Kouluvalmiuskasitteen rinnalla kéytetty oppimisvalmiuskésite vie ajatuksen kou-
lun vaatimuksista 1dhemmaksi lasta. Téll6in koulutulokkaiden kouluvalmius on yh-
teydessd opetukseen, joten keskustelun painopiste tuleekin siirtdd kouluvalmiuden sijas-
ta opetukseen. Kouluvalmius on seké kypsymisen ettd sithen liittyvien ympéristévaiku-
tusten ja oppimisen yhteistulos, jota sditelevét lapsen persoonalliset ominaisuudet. (Lin-
nild 1997, 14, 19, 16.) Lapsen élyllinen taso, sosiaaliset taidot ja valmiudet, emotionaali-
nen persoonallisuus ja kognitiivinen tyyli vaikuttavat hanen kouluvalmiuksiinsa (Alm-
qvist 1994, 53). Koulun alkaessa lapselle ovat tarkeitd muun muassa valmiudet koulu-
péivén rasituksiin, riittdva fyysinen kehitystaso seki aisti- ja liikejérjestelmien, kuten
silmén ja kdden koordinaation, kypsyys ja hallinta. Lapsella tdytyy olla my&s keskitty-
miskykyd ja pitkdjénnitteisyyttd tehtdvien suorittamiseen ja uusien virikkeiden vastaan-
ottamiseen. Oppilaan pitédd pystyd irrottautumaan vanhemmista, jotta lapsi voi turvalli-
sin mielin toimia koulupdivén ajan. Esikoululaisella taytyy olla myos kykyja sietdd sosi-

aalista kontrollia sekd ymmaértd4 puhetta ja ilmaista itsed puheen avulla. (Dunderfelt
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1992, 72-73.) Esiopetuksessa on tirkedd kehittdd lapsen kielellisen tietoisuuden val-
miuksia, joiden avulla lapsi pystyy kohtaamaan koulun vaatimuksia (Fagerholm 2001,
64).

Perusopetus tulee jarjestdd Perusopetuslain (1998) 3 '§:n mukaan oppilaiden
ikdkauden ja edellytysten mukaisesti. Kronologiselta idltddn samanikéiset lapset voivat
olla kehitysidltdén erilaisia (Almqvist 1994, 53). Koska jokaisella lapsella on oikeus
kehittyd omassa tahdissa, on lapsen kehitystason huomioon ottaminen opetuksessa haas-
te kasvattajille. Niinpd opettajien tdytyy muuttaa arkirutiinit joustavaksi kasvatuskéytin-
noksi, mikd perustuu lapsen kehityspsykologiseen tietoon ja taitoon. (Freeman 1985,
131; Linnild 1997, 23.) Lahikehityksen vychykkeelld lapsi voi opettajan ja taitavamman
kaverin kanssa omaksua sellaisia toimintoja, joista hén ei suoriutuisi yksin (Vygotsky
1978; Crain 1992, 214-215; Aho 2001, 8). Koulun valmiutta on edesauttaa ldhikehityk-
sen vybhykkeessd olevat taidot sellaisiksi, jotta lapsi selviytyy toiminnoista itsendisesti
(Linnild 1997, 23). Asian hallitseva taitavampi auttaja antaa tuellaan lapselle rakennus-
telineet (scaffolding), joiden avulla lapsi pdédsee tiedonrakennuksessaan pidemmaélle
kuin ilman telineitd (Vygotsky 1978). Koska opettaja on ty0ssdédn ennen kaikkea tutkija,
hén hankkii tietoa lapsen taito- ja tietotasosta, tavoitetasosta, persoonallisuudesta, oppi-
misstrategioista sekd oppimisympériston merkityksestd yksilollistd oppimissuunnitel-
maa varten (Linnild 1997, 20). Opettajan tehtdvand on valita sopiva oppiaines puuttuvi-
en valmiuksien kehittdmiseksi. Esimerkiksi jos jotkut oppilaat eivét ole saavuttaneet
tiettyjd motorisia valmiuksia, litkunnan opetuksessa voidaan valita nditd puuttuvia val-
miuksia kehittdvii leikkejé.

Kouluvalmiudet ovat muuttuvia ja jatkuvasti kehittyvid ominaisuuksia, jotka
ovat yhteyksissd kokemuksiin. Kokemukselliseen ja eldmykselliseen oppimiseen tiht4a-
vit tydmenetelmit kehittiavat lapsen koko persoonallisuutta. Oppimisprosessissa on tér-
kedd, ettd omat kokemukset, luova ajattelu, ilmaisu ja esteettiset elimykset yhdistyvit.
Liian usein korostetaan vain eri alueiden harjaannuttamista ja jitetddn huomiota vaille
elamykselliset kokemukset ikddn kuin ne olisivat vdhemmaén arvokkaita. (Linnild 1997,
21)

Kun lapsi oppii ymmaértaméén tietoja ja saamiaan kokemuksia seké alkaa poh-
tia omia késityksiddn, lapsen metakognitiiviset taidot kehittyvit. Lapsi pystyy ohjaa-
maan ja korjaamaan omaa oppimistaan seké liittdmé&dn uuden tiedon entiseen tietoon

metakognitiivisten taitojen - omia menettelytapojaan koskevan tiedon - avulla. (Lumme-
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lahti 1997, 63.) Jo Vygotsky piti koulun tirkeéna tehtdvina kehittdd lapsen tietoisuutta
omasta ajattelustaan (Crain 1992, 215). Lapsen kisitys omasta oppimisestaan eli meta-
kognitiivinen tieto kehittyy nopeasti koulun alusta alkaen. Opettajan tulisi ehtid vahvis-
tamaan lapsen myonteistd késitystd omasta oppimisesta, jolloiri lapsi alkaa uskoa itseen-
sd oppijana ja mahdollisuuksiinsa vaikuttaa omaan oppimiseen. (Linnild 1997, 22.) Val-
miuksien ja taitojen kehittyminen lisddvét lapsen itseluottamusta; toisaalta lapsi alkaa
kiinnostua kehitystd tukevista leikeistd ja vuorovaikutuksesta toisten kanssa itsetunnon
vahvistumisen my6td (Lummelahti 1997, 76). Esiopetuksen tehtédvand on tukea myontei-
sen itsetunnon kehittymisté, jota kdsittelemme seuraavaksi.

Itsetunto. Ttsetunto kehittyy koko eldmén ajan vuorovaikutuksessa sosiaalisen
ympériston kanssa rohkaisten, lannistaen tai murskaten itsetunnon (Aho 1996, 59). Oja-
sen (1994, 31) mukaan itsetuntoon katsotaan tavallisesti kuuluviksi itsetietoisuus eli
neutraali itsensd havaitseminen, itsetuntemus eli yksilon tietoisuus heikkouksistaan ja
vahvuuksistaan ja itsearvostus. Esiopetuksen keskeisend tavoitteena on juuri lapsen itse-
tunnon kehittdminen (Lummelahti 1997, 76).

Koulussa tuetaan lapsen kasvua eheéksi, jolloin lapsi kohdataan kokonaisuute-
na - ihmisen4, jolla on oma taustansa, elinympéristénsd, ystédvénsd, vahvuutensa ja heik-
koutensa. Niinp4 eldménhallinnan tukemiseen pyritddn koulussa vahvistamalla uskoa
omiin kykyihin ja tunnetta, ettd ihminen pystyy tietyssd médrin vaikuttamaan eldménsi
kulkuun. (Hakala 1999, 24.)

Kun lapsi rakentaa vahvaa itsetuntoa, aikuisen rooli on térked. Aikuisen on
tunnettava lapsi, jotta pystytdédn ottamaan huomioon lapsen kehitysvaihe ja tarkoituksen-
mukainen palaute ja vuorovaikutus juuri tille lapselle. Psykologisesti turvallisessa ilma-
piirissé lapsi saa olla oma itsensi ilman pelkoa nyryytyksestd, hylkddmisestd, pilkasta.
Kun lapsi luopuu puolustusmekanismeista, lapsen ohjaus on mielekéasti. (Aho 1996, 48-
49))

Kasvatustilanteissa aikuisen tdytyy toimia lapsen avustajana ja tukijana eikd
kaikkitietdvind aikuisena, koska aikuisen todellisuus ei vilttdmatts ole ainoa oikea to-
dellisuus. Aikuisen tulee korostaa esimerkiksi riitatilanteissa, ettd lapsen persoona hy-
viksytddn, mutta ei hdnen kiyttdytymistddn. Toiminta- ja prosessipainotteisessa kasva-
tuksessa lapsi saa onnistumiskokemuksia etsiessidén aktiivisesti tietoa. Tdlloin thmisarvo
ei madrdydy pelkédn tuloksen mukaan. Koska aikuisen reagointi lapsen suorituksiin ja

lapseen kohdistetut suoritusodotukset vaikuttavat itsetuntoon, lapselle pitdisi antaa teh-
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tévid, joiden avulla lapsi voisi ndyttd4 osaamistaan ja kokea olevansa hyvi. (Aho 1996,
49-51.) Itsetunnon kannalta lapsen omat tavoitteet ovat térkeitd, silld ne médrittelevét
sen, mitd lapsi pitdd onnistumisina ja epdonnistumisina. Jos lapsi saavuttaa haluamansa
tavoitteen, se vahvistaa itsetuntoa. (Lerkkanen & Koivisto 2001, 35)

Palaute vaikuttaa Ojasen (1994, 67) mukaan suuresti lapsen itsetuntoon. Kan-
nustava seki luovuutta ja itsendisyyttd tukeva ilmapiiri auttaa oppilaita parempiin suori-
tuksiin (Wahlstrém 1996, 80). Yksi koulun tarkeimmisti tehtévistd on rakentaa mydn-
teisen palautteen avulla lapselle vankkaa itsetuntoa, jolle perustuu myds kaikki my®o-

hempi oppiminen ja eldmésséd selviytyminen.

Ihminen on kuin paperinpala, johon jokainen ohikulkija jattdd merkkinsd.

Kiinalainen sananlasku
4.3 Toiminta- ja oppimisymparisto

Lapsi ottaa ympéristostadn tietoa kaikilla aisteillaan (Korpelainen 2001, 44). Pienten
lasten oppiminen vaatii mahdollisuutta harjoitella uutta asiaa toistuvasti hyédyntden ais-
teja eri tavoin, jolloin lapsi laajentaa késitystddn opittavasta asiasta (Lerkkanen ja Koi-
visto 2001, 34). Hin kehittyy tiiviissd vuorovaikutuksessa ymparistoon, jonka runsaat
toimintamahdollisuudet tekevit ympéristosti lapsiystdvillisen (Horelli & Kyttd 2001,
28). Parhaimmillaan ympiéristd tarjoaa iloa ja onnistumisen eldmyksié ja tukee siten yk-
silon kehittymistd (Ojanen 2001, 21).

Esiopetuksen oppimisympdristoon kuuluvat fyysinen, psyykkinen, sosiaalinen,
kognitiivinen ja emotionaalinen ympéristd, jossa toimitaan. Esiopetusympéristdsséd on
keskeistd opettajan ja oppilaiden vilinen ja keskindinen vuorovaikutus. (Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2000, 8.) Opettaja tuntee paremmin pienen ryhmén oppi-
laat kuin ison ryhmén, koska opettajalle jd4 aikaa seurata oppilaitaan (Lahdes 1997,
208). Niinp4 pieni ryhmé on mahdollisuus hyviin opetukseen (Glass 1982, 73). Erityi-
sesti pienille lapsille on ryhmén koolla suuri merkitys, koska esiopetuksen tavoitteita ei
saavuteta liian suurissa ryhmissd. Lapsen yksilollisyyden huomioon ottaminen vaatii
riittdvan pienid ryhmid. (Yhdistystiedote 2001, 16.) Suurissa ryhmissé ei pystytd my6s-
kédn herkkyyskauden optimaaliseen hyviksikayttoon. Lapsi on valmis ponnistelemaan

tiedon ja kokemusten saavuttamiseksi 6-vuotiaan herkkyyskautena eli ajankohtana, jol-
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loin oppiminen sujuu hyvin (Dunderfelt 1992, 47-48.) Hyvi oppimisympéristd mahdol-
listaa muun muassa lapsen aktiivisuuden, itseohjautuvuuden, oman toiminnan arvioin-
nin, leikin ja rauhoittumisen seki tarjoaa kielellisid virikkeitd ja mahdollisuuden kehit-
tyd nykyaikaisen tietoyhteiskunnaﬁ jaseneksi. Hyvid oppimisympéristé on my®ds turvalli-
nen, terveellinen ja esteettinen. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2000, 8-9.)

Turvallisessa ja hallittavassa, mutta myds kiehtovassa ja salaperdisessé luon-
nonldheisessd ympdaristossd korostuu lapsiystavillisyys. Luonnonympéristdssi leikkimi-
nen kehittdd lasten motorisia valmiuksia selvésti paremmin kuin tavallisella leikkiken-
tdlld oleskelu, koska luonnonympériston mielekkdén tekemisen mahdollisuudet ovat
lahes rajattomat. (Horelli & Kyttd 2001, 29, 31.) Leikin ilo saattaa kadota, jos lapsille on
tarjolla vain valmiita leikkinurkkauksia ja -vilineitd, jotka rajoittavat mahdollisuuksia
luovaa leikkiin ja tehtdvien ratkomiseen itsendisesti kokeillen (Christensen & Launer
1985, 92). Korhosen (2001, 39-40) mukaan toimivaan leikki- ja oppimisympéristoon
kuuluvat leikissi tarvittavat leikkivilineet ja rauhallinen leikkipaikka, jossa voi leikkid
keskeytyméttd ja riittdvan kauan.

Erityisesti pienten oppilaiden on saatava vetdytyé ajoittain omaan rauhaan.
Siksi lepo- ja lukuhetkinurkkaukset ovat tarkeitd. Opiskelutilojen olisi tdrkedd olla
muuntelukykyisid koulun toimintoja ja my&s ympérdivén yhteison tarpeita varten. Las-
ten kokemukset erilaisista materiaaleista ja muunneltavat kalusteet palvelevat parhaiten
koulun pedagogisia tarpeita. (Gronholm 2001, 37- 38, 40.) Ruotsin opetushallituksen
(Skolverket) kolmivuotisen seurantaraportin mukaan aiemmin péivékoti- tai vapaa-ajan
tiloina toimineita nykyisid esiopetustiloja kédytettiin monimuotoisiin ja vaihteleviin tyo-
tapoihin lastenhuolto- ja koulukulttuurin edustajien toimiessa esiopetuksessa yhteistyds-
sd (Vuolle 2001, 36).

Hyvid oppimisympéristd ei anna valmiita vastauksia vaan mahdollisuuden tut-
kivaan oppimiseen (Grénholm 2001, 36). Herkkyys on taito valita lasten toiminnasta
sellaiset asiat, joita tydstdméalld lapsi voi oppia uutta ja viedd ajatteluaan eteenpéin
(Lerkkanen & Koivisto 2001, 32). Ajattelevaa lasta voidaan rohkaista esimerkiksi esittd-
miilld lapselle monimutkaisia ajatuksia jo varhaisessa ikd- ja kehitysvaiheissa (Ikonen
2001, 26). Ajattelun 1dht6kohtana on lapsen oma havaitseminen ja kokemus. Kuvailu-
jen, luokittelujen, vertailujen, arviointien ja mittaamisten avulla lapsi muodostaa uusia
késitteitd. (Erdmaa-Latti 12.11.2001.) Esiopetuksen oppimisympéristosté lapsen pitiisi

saada toiminnalleen riittdvésti haasteita ja harjoitella oppimisen kannalta valttimétto-
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mii taitoja sekd itsendisesti ettd ohjauksen avulla. Opettajalla tulee olla aikaa lasten tar-
peisiin ja lapsilla aikaa tehtdvien suorittamiseen. T&ll6in lapsen ldhikehityksen vyShyk-
keessd (Vygotsky 1962) olevat orastavat taidot pddsevit puhkeamaan, jolloin oppimis-
valmius on ldhinnd ympéristossi eikd lapsessa. (Adenius-Jokivuori & Linnild 2001,
160.)

Montessori-luokassa ovat lapsen sisdisen tasapainoisuuden kehittdmiseksi ja
yhteisen tydrauhan sdilyttdmiseksi osoittautuneet merkittaviksi oppimisympériston avoi-
muus ja vapaus: vapaus liikkua, keskustella, muodostaa tydryhmid, pyytdd apua tarvitta-
essa ja ohjata omaa ty6tadan (Karkkdinen 1986, 93). Koska lapsi ei ohjaudu pelkéstdédn
ympdristén vihjeiden varassa, oppimisympdaristosta tulisi saada ohjausta ja tukea (Brot-
herus ym. 1999, 79). Opettajan tulisi ndhdi lapsen vastauksen taakse eiké lasta pitéisi
rangaista virheistd (Smith & Cowie 1988, 301).

Hyvissd oppimisympdaristdssd oppiaineita integroidaan, jolloin opetuksen lap-
sikeskeisyys korostuu ja oppimismahdollisuudet lisddntyvit. Opettaja valitsee koke-
muksia, jotka rohkaisevat kasvua uusille alueille ja laajentavat lapsen ndkékulmaa ja
liitt44 ne opetuksellisiksi kokonaisuuksiksi. Integraatio toteutuu, kun opetus liitetdén
eldménldheisiin tehtdviin kokemusten kautta tai korostamalla opittujen taitojen ja késit-
teiden soveltamista. (Hunter & Scheirer 1992, 61, 63, 76.)

Esiopetuksen materiaalien ja vilineiden runsaus tai niukkuus ndyttivét Tiiho-
sen (1991, 170-171) mukaan olevan yhteydessé opettajan asenteisiin, opetustyyliin ja
nidkemyksiin kuusivuotiaiden toimintatavoista ja -tarpeista. Opiskelumateriaalien ja -
tilanteiden tulisi mahdollistaa erilainen opiskelu eli erilaisten metodien ja tyylien kdytto

opiskelutilanteessa (Hongisto 2000, 99).
4.4 Tyotavat

Oppilaat, opettaja, opetuksen tavoitteet ja opetusympéristo vaikuttavat tydtavan valin-
taan. TyOssddn onnistuva opettaja valitsee ty6tavat tietoisesti vaihtoehtoja miettien, tu-
loksia tarkkaillen ja arvioiden seki valintaansa perustellen. (Koppinen & Pollari 1993,
19.) Oppilaan oppimistyylid opettaja voi kdyttdd hyvikseen joko yhtendistdvén tai eri-
laistavan opetuksen eriyttimiseen yksilollisesti tai ryhmadmuotoisesti (Lahdes 1997, 199-
201). Tyémuoto parhaimmillaan mahdollistaa oppimisen, tien tavoitteeseen. Esimerkik-
si muodin oikusta valittuna se voi olla my&s oppimisen este. (Koppinen & Pollari 1993,

19.)
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Ty6tavat voidaan jakaa oppilaskeskeisiin, opettajajohtoisiin ja yhteistoimin-
nallisiin muotoihin (Koskenniemi & Héalinen 1970, 134). Opettajakeskeisessi tyGtavassa
opettaja on usein opetustilanteen aktiivisin osapuoli, mik4 passivoittaa oppilaita (Koro
1991, 110). Oppilaskeskeisyydessd puolestaan oppilas ndhddén subjektina, jonka tavoit-
teellista oppimista opettaja haluaa tukea ja edistdd (Saarinen ym. 1991, 220). Yhdysluo-
kassa kéytetdin enemmén oppilaskeskeisid tydmuotoja kuin erillisluokassa, miké on
yhdysluokkaopetuksen hyva puoli (Yhdysluokkaopetuksen opas 1981, 15). Niinp4 yh-
dysluokat ovat olleet oppilaskeskeisyyden tienraivaajia, koska yhdysluokan opettaja ei
pysty opettamaan kaikkia yhté aikaa, joten yksilollista tydskentelyd on ollut pakko kehit-
tad (Lahdes 1977, 334).

Lasten ja aikuisten vélisen tasa-arvon ja sivistyksellisten perusoikeuksien
myo6td korostuvat aiempaa enemmén lasten osallistuminen ja vaikuttaminen (Strandell

1995, 15). Monitieteisen tutkimuksen myota lapsildhtdinen ajattelu on saanut jalansijaa

uudessa oppimiskésityksessd, mikd ilmenee esimerkiksi leikin huomioon ottamisena esi
ja alkuopetuksen opetussuunnitelmissa.

Nykyisen oppimiskésityksen eli konstruktivismin ja erityisesti sosiokonstruk-
tivismin mukaan tdhdennetién oppimisen sosiaalista luonnetta ja lasten vertaisryhmén
merkitystd oppimisessa, mikd liittyy ldhestymistavaltaan pdivikotipedagogiikkaan (Nii-
ranen ja Kinos 2001, 75). Lapsen oppimista ei voi ymmartdd kokonaisuudessaan, jos
oppiminen irrotetaan kulttuurisesta kontekstista (Hujala, Puroila, Parrila-Haapakoski &
Nivala 1998, 12-26). Konstruktivismin mukaan oppiminen ei tapahdu pelkédstddn kuun-
telemalla, tuntemalla ja ndkemaélld vaan oppiminen on omakohtaista aktiivista rakenta-
mista, tietojen tarkentamista ja uudelleenmuotoilua (Vuorinen 2000, 88). Omat koke-
mukset vaikuttavat esikouluikdisiin voimakkaammin kuin sanat, koska kokemusten
kautta saatu vastaus kysymyksiin tdydentdd lapsen tietoja paremmin kuin pelkké sanalli-
nen vastaus (Tomlinson- Keasey 1980, 211). Oppilaskeskeisissd tyStavoissa - yksilolli-
sessd tyOssd, oppilaiden esityksissd ja ryhmitydssi - oppilaat puolestaan jakavat vastuu-
ta opettajan kanssa (Koskenniemi & Hélinen 1970, 136-137, 157). Oppilaskeskeisyys
edellyttddkin yhteistyokykyistd opettajaa ja yhteistoimintaa (Saarinen ym. 1991, 221).
Toiminta vahvistaa esikoululaisen ajattelua (Linnild 2000, 38).

Yhteistoiminnallinen oppiminen. Perinteisessd ryhmétydssd vastuu jakautuu
usein epitasaisesti, kun taas yhteistoiminnallisessa oppimisessa jokaisella jdsenelld on

vuorollaan oma vastuullinen tehtdviroolinsa. Nykyisin puhutaan usein toistensa sy-
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nonyymeind - kuten my6s me tidsséd yhteydessé - yhteistoiminnallisesta tai kollaboratiivi-
sesta oppimisesta, jossa kaikilla ryhmén jdsenilld on yhteinen tehtdvi ja tavoite ja jossa
pyritddn vuorovaikutuksessa toisten kanssa jaettujen merkitysten ja yhteisen ymmarryk-
sen rakentamiseen (Hékkinen & Afvaja 1999, 208-209). Tyémuodoiltaan ndm4 eroavat
toisistaan siten, etti yhteistoim‘innallisessa oppimisessa ryhménjésenille on asetettu etu-
kéteen selked tyonjako, kun taas kollaboraatiossa tyénjako on spontaania ja roolit jous-
tavia (Dillenbourg 1998, 1-19). Sosiaalisen konstruktivismin suosio lienee teknologises-
sa kehityksessd, joka tarjoaa uusia tydskentelytapoja mahdollistavia kollaboratiivisen
tydskentelyn vilineitd (Pantzar 2001, 118).

Yhteisolliselld oppimisella tarkoitetaan kykya osallistua pienryhméé laajem-
paan oppijayhteisdn toimintaan, jonka kaytto laajenee esimerkiksi tietotekniikan valityk-
selld (Greeno & The Middle School Mathematics through Applications Project Group
1998, 5-26). Koska yhteistoiminnallinen oppiminen kehittdd korkeammanasteisia ajatte-
lun taitoja, kuten jdsentelyd, arviointia ja kokonaisndkemyksien muodostamista sekd
uusien ajatusten ja késitteiden sisédistdmistd, tulevaisuudessa tdma tullee olemaan yhi
tarkedmpi tyomuoto (Kohonen & Leppilampi 1994, 101-102, 72).

Yhteistoiminnallisen oppimisen avulla koulu kykenee kehittdim#én oppilaissa
aikuisuudessa tarvittavia yhteistyotaitoja, kuten toisten huomioonottamista, neuvottelua,
ongelmien ratkaisemista, pditoksentekoa sekd viestintd-, vuorovaikutus- ja johtamistai-
toja (Koro 1991, 113). Yhteistoiminnallisten opetusmuotojen kaytté on perusteltua eri-
tyisesti yhdysluokassa, jossa eri luokka-asteiden eri ikdisten oppilaiden tehtévit voivat
eriytyd idn ja taitojen mukaan (Yhdysluokkaopetuksen opas 1981, 15). Peltosen (1998,
84) mukaan esioppilaiden pitdisi saada toimia mahdollisimman paljon yhdessa toisten
lasten kanssa, koska he pitdvit yhdessd opiskelusta ja heilléd kaikilla ei ole muuta mah-
dollisuutta olla samanikéisten lasten seurassa.

Yhteistoiminnallisessa opetuksessa yhdistellddn kaikkia kéytettdvissé olevia
ty6tapoja, kunhan muistetaan lisdksi oppilaiden mahdollisuus omatoimisuuteen (Koppi-
nen & Pollari 1993, 18). Yhteistoiminnallisen oppimisen l&ht6kohtana on, ettéd jokainen
opiskelee myds itsendisesti, mutta vahvistaa oppimaansa ryhméssé. Néin yksittdisen op-
pilaan taakka vahenee, silld opittava aines jaetaan useamman oppijan kesken. (Koppinen
& Pollari 1993, 11.) Jokaisen oppilaan on pystyttidvi tarvittaessa kertomaan koko ryh-

méin puolesta, miten ryhma ratkaisi annetun tehtdvéin. Kun tyoskentely tapahtuu roh-
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kaisevassa ilmapiirissd, ei yksilollinen vastuunkantaminen aiheuta lamaannuttavaa pel-
koa. (Koro 1991, 112.)

Yhteistoiminnallisessa oppimisessa oikein toteutettuna voidaan vélttdd useita
opettajajohtoisen opetuksen heikkouksia (Johnson, Johnson ja Holubec 1993). Miti pa-
remmin opettaja tuntee asiansa ja oppilaidensa oppimistavat, sitd luontevammin hin
pystyy ohjaamaan oppilaidensa tyskentelyd yhteistoiminnalliseksi (Koppinen & Pollari
1993, 30, 18-19). Yhteistoiminnallinen opettaja on oppimisprosessin ohjaaja, suunnitte-
lija ja asiantuntija, joka on jatkuvassa vuorovaikutuksessa oppilaiden kanssa. Hén ei ole
endd ainoa arvioija vaan oppilaat arvioivat itse omaa ja ryhménsé ty6td. (Koppinen &
Pollari 1993, 93, 15.) Arviointia voidaan toteuttaa esimerkiksi portfoliolla, johon oppi-
las on monipuolisesti ja tarkoituksenmukaisesti valinnut ja arvioinut opiskelu- ja tyéteh-
tdviddn sekd tuloksiaan. Portfolioon voi sisdltyd myos opiskeluprosessin kuvausta ja
omaan oppimiseen liittyvid tavoitteita ja haasteita. (Kankaanranta & Linnakyld 1999, 8.)
Oppilas on kuitenkin valmis arvioimaan ja kehittdimién omaa tydskentelydén ja oppi-
mistuloksiaan (Koppinen & Pollari 1993, 30). Koska yhteistoiminnallinen oppiminen on
enemmaén tutkimista kuin asioiden oppimista, erityisesti esi- ja alkuopetuksessa tutkimi-
seen liittyy lasten omaehtoinen leikki ja ilo (Ritheld 1993, 28).

Leikki ja sadut. Leikin ja satujen avulla ajattelu saa kuvallisen puolen, mikd
nékyy runsaana mielikuvituksena (Linnild 2000, 37). Leikki on lapselle itsendistd, va-
paachtoista ja spontaania toimintaa, jolla ei ole hyGtytavoitteita tai pddmaéérid itse leikki-
toiminnan ulkopuolella. Kasvattaja kuitenkin hyddyntéa leikkid kasvatustydssdédn tavoit-
teisesti ja tietoisesti. Ndma seikat eivit ole keskendén ristiriidassa, jos leikin ominais-
piirteet otetaan huomioon. (Méntynen 1997, 43-44.) Omatoimisen leikin ja aikuisjoh-
toisten oppimistilanteiden vuorovaikutus monipuolistaa sekd oppimistoimintaa ettd leik-
kid. Kun aikuinen havainnoi lapsen leikkid, héin saa késityksen lapsen kiinnostuksen
kohteista ja viitteitd siitd, mité lapsille tulisi vélittdd ja opettaa. (Helenius 1993, 59.)
Kun leikki on mukana Iuokanopettajan tydsséd, lasta opitaan tuntemaan kokonaisuutena
eikd pelkastidn koulutaitojen osalta (Kankaanranta 1994, 42).

Lapsuuden kehitystehtdvi ei ole pelkéstidén oppiminen vaan myds minuuden
kehittyminen ja sosiaalisuuden oppiminen (Keltikangas-Jéarvinen 2000, 26). Nimen-
omaan lapsuuden leikkiryhmissd luodaan pohja itsendisille sosiaalisille taidoille, joka on
my06s merkittdvéd kouluvalmiuksiin kuuluva osa-alue (Helenius 1993, 64). Leikki edistdd

seuraavia koulunkdyntid helpottavia asioita: itseluottamus, uteliaisuus, halu ja kyky vai-
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kuttaa asioihin, itsehillintd, yhteenkuuluvuus ryhmén kanssa, halu ja kyky keskustella
tunteista ja ajatuksista sekd halu yhteisty6hon (Vakkuri 1999, 21, 64). Sosiaalinen toi-
minta ja eri ikdisten ja eri sukupuolta olevien lasten véliset leikit lisdéintyvét luonnonlé-
heisessé seikkailupuistossa, jossa ei ole kiinteitd leikkivalineitd vaan materiaalia, joilla
voi rakentaa leikkipaikkansa (Kyttd 1995, 143). Yhteisleikeissé tdydennetéin ja jatke-
taan toverin toimintaa (Hakkarainen2001, 190).

Leikki on kehityksen alkusyy ja lapsen ldhikehityksen vyohykkeen luoja. Lei-
kissd lapsi kykenee suorituksiin, joihin hdn ei vield leikin ulkopuolella pysty. Leikissd
lapsi on siis aina keskiméérdisen ikdnsé ja jokapdivéisen kéyttdytymisensd yldpuolella.
(Vygotsky 1981, 196.) Leikki valmentaa &lyllisid ongelmanratkaisutaitoja jopa parem-
min kuin ongelmanratkaisutaitoihin valmentava opetus (Bergstréom 1996, 60). Muun
muassa Piaget'n (1988, 153 ) vesileikkikokeet ovat osoittaneet, ettd lapsi oppii leikkies-
sddn arvioimaan méérid ja tilavuuksia. Loytdessddan ja muunnellessaan erilaisia materi-
aaleja lapsi kerdéd kokemuksia esimerkiksi muodoista ja véreistd, painosta ja lujuudesta,
lampotilasta, pintaominaisuuksista ja kestdvyydestd. N4it4 tietoja hén el pystyisi hank-
kimaan pelkdstdédn abstraktin tiedon avulla. (Christensen & Launer 1985, 63.)

Leikkiessd lapsen mielikuvitus ja luovuus kehittyvit (Piaget 1988, 153). Eri-
tyisesti sellaiset leikkivélineet, jotka eivit anna lapselle valmiita ratkaisuja, vaativat lap-
sia osallistumaan enemmén leikkiolosuhteiden luomiseen ja tutustumaan ympéristoonsd
aktiivisesti (Christensen & Launer 1985, 63). Kun lapset tekevit itse tutkimuksiaan, on-
nistuminen lisé4 itseluottamusta. Niinp4 yksinleikkidkéin ei voi pitdd kypsyméttoménd
tai yksinkertaisena leikin muotona. (Tomlinson-Keasey 1980, 218). Leikkitoiminta on
lapsildhtoistd, tavoitteellista ja lapsen taitoja kehittdvad, kun oppimista voidaan edistéd
tarjoamalla lapselle tilanteeseen sopivia leikkejd, joilla lapsi voi harjoitella itsendisesti
aikaisemmin oppimiaan asioita. Siten lapsi saa vahvistusta taidoilleen ja tiedoilleen.
(Korhonen 2001, 39.) Vapaa leikki kehittdd lasta kokonaisvaltaisesti, kunhan leikki saa
tapahtua lapsen omilla ehdoilla eik4 liikaa pedagogisesti ohjaten (Bergstrom 1996, 60).
Opettajan suorat menetelmét voivat lisdtd ongelmia leikkiin. Niinpé epédsuorat menetel-
mit, kuten tavaroiden esille laittaminen, eivét vahingoita leikkid. (Hakkarainen 2002,
139.)

Kuusivuotias lapsi on kiinnostunut peleistd, erilaisista leikkiin ja sdéint6ihin
pohjautuvista tehtévistd sekd luovista toiminnoista. Monissa leikeissé on seké rooli- ettd

sddntdleikin piirteitd. Sdantoleikit edellyttivit erityisesti sosiaalisen alueen hallintaa.
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Yhteisleikkeihin osallistuminen vaatii sitoutumista ja sdfintéjen mukaan toimimista, jolloin
lapsi oppii yhteistoiminnallisuutta ja ryhmétyGtd. Sdantdleikeissd lapsi nikee oman suori-
tuksensa vertaisryhméss3. T4llGin lapsi saa realistisen kuvan omista taidoistaan, vaikka
sattumallakin on osansa. Lapsen on kuitenkin turvallista epiiOnnistua leikin varjolla tutus-
sa ryhmiissi. (Korhonen 2001, 38, 42, 41.)

Leikki ja sadut kehittdvit lapsen mielikuvitusta ja ovat niin ollen esiopetuksen
keskeisid tyStapoja (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2000, 9). Luovalla mie-
likuvituksella on tirked merkitys kaikessa oppimisessa (Vygotsky 1971). Mielikuvituksen
vahvistamista tarvitsemme my6s koko ihmisend olemisellemme. Luovan prosessin tulok-
sena jokainen sisdisesti luotu kuva ruokkii ja antaa virikkeitd my0s élylliselle puolelle.
Oman mielikuvamaailman vahvuus on innovoivana voimavarana mydhemmdlle idlle.

( Jadlinoja 2000, 30.) Tarjoamalla lapselle tilaisuuksia kisitelld erilaisia tunteita satujen ja
tarinoiden avulla héinen tunnedlynsi kehittyy (Adenius-Jokivuori & Linnild 2001, 161).
Oppiessaan kisitteleméfin satujen tapahtumia ja hahmoja mielessééin lapsi kykenee sovel-
tamaan osaamistaan myds muihin kuvitteellisiin tilanteisiin ja todellisuuteen (Komi 1999,
23).

Sadut kuvaavat mielikuvituksellisessa ja vertauskuvallisessa muodossa niitd
merkittévid askeleita, joita lapsi tarvitsee voidakseen aikuisena eldi itsendisté eldiméa
(Bettetheim 1994, 91). Kasvaakseen tasapainoiseksi ihmiseksi lapsi voi satujen avulla
kokea turvallisesti erilaisia tunteita: hyvéd ja pahaa, iloa ja surua, suojaa ja turvattomuut-
ta, ahdistusta ja vapautusta (J4ilinoja 2000, 31). Koska huomattava osa lapsen maailmas-
ta rakentuu tunteista, sadut ovat hyvi keino tunnemaailman jérjestdmiseen (Komi 1999,
21). Satu koskettaa, ilmaisee sanoin ja teoin sen, mitéd lapsen mielessé liikkuu (Ojanen,
Lappalainen & Kurenniemi 1980, 44-45). Lapsella on itselldsin mahdollisuus valita, kenen
kaltaiseksi haluaa tulla ja kenen kaltainen haluaa olla. Lapsen on helppo erottaa ja ym-
mirtd4 saduissa vallitseva musta - valko-ajattelu, jossa henkildt ja hahmot ovat joko hy-
vid tai pahoja eikd henkiloiden kehityksessd tapahdu muutosta. Pienin ja heikoin on
yleensé sadun sankari, mutta pahat saavat rangaistuksen. Sadun sankarin menestykseen
samaistuminen koetaan omana menestymiseni ja vastoinkdymiset omana pettymyksené.
Lapsen itsetunto ja minuus vahvistuvat sankarin onnistumisten ja vaikeuksista selviytymi-

sen kautta, mikd antaa lapselle uskoa onnistumiseen eliméssi. (Jédilinoja 2000, 31.)
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Satuja késitellddn lapsildhtoisesti saduttamalla, jolloin lasta pyydetddn kerto-
maan kertomus. Aikuinen kirjoittaa ja lukee tarinan seki antaa lapselle mahdollisuuden
sen korjaamiseen. T4lloin kuunnellaan lasta ja otetaan lapsen ajatukset vakavasti eiké
aikuinen totuttuun tapaan odota lapselta tiettyd vastausta. (Helminen 2001, 34-35.)

Uuden oppimis- ja tiedonkésityksen my&téd opetuksessa korostuu lapsiléhtéi-
syys, joka on tarpeen huomioida opetusta kehitettdessd. Varsinkin kuusivuotiaiden esi-
opetuksen tultua kouluihin, useimmiten yhdysluokkiin, tarvitaan toiminnallisempaa toi-
mintaympéristod ja lapsen kehitystasoa vastaavia tyStapoja. Néistd ajankohtaisista nako-
kulmista 1dhdimme selvittdimé&n, millaisia ndkemyksid opettajilla on esiopetuksen ny-

kyisestd tilasta ja esiopetuksen kehittimisesta.

5 TUTKIMUSONGELMAT

1. Millaista koulutusta opettajilla on esiopetuksen suunnitteluun ja toteutukseen?
1.1 Millaista lisdkoulutusta opettajat toivovat saavansa esiopetukseen?

1.2 Millaista taloudellista tukea opettajat haluavat lisdkoulutukseen?
2. Miten esioppilaat ovat vaikuttaneet yhdysluokan toimintaan ja ty6tapoihin?
3. Miten opettajat kehittédisivét esiopetusta yhdysluokassa?

3.1 Millaisia parannusehdotuksia opettajilla on esiopetuksen toteuttamiseen?

3.2 Millaista avustavaa henkilokuntaa opettaja toivoo luokkaansa?
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6 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

6.1 Tutkimuksen kulku

Yhdysluokkien esiopetuksesta kiinnostuimme vuonna 1999 tydskenneltydmme esiopet-
tajina kyldkouluilla. Tutustuimme esiopetuksen mahdollisuuksiin ja kehittdmistarpeisiin
yhdysluokissa. Halusimme selvittdd yhdysluokkien esiopettajien kokemuksia laajemmin
Eteld-Pohjanmaan alueella, koska esiopetusta kehitetddn télld hetkelld. Myds Uusitalon
(1995, 54) mukaan tutkijoilla on yhteiskunnallinen vastuu tutkia ihmisten ja luonnon
hyvinvoinnin kannalta merkityksellisid ongelmia.

Tutkimuksemme ldhti kdyntiin kesdllda 2000 tutustumalla ldhde- ja tutkimusai-
neistoon. Halusimme yhdistdd opintoihin liittyvét opettajaharjoittelut OH 3 ja OH 4 tut-
kimusaiheeseemme suorittamalla ne yhdysluokissa, joissa on esiopetusta. Jatkoimme
teoriatiedon kerddmistd ja teimme kyselylomakkeen talven 2000 - 2001 aikana. Esites-
tasimme kyselylomakkeen mainittujen vuosien vaihteessa kahdella yhdysluokan esiopet-
tajalla.

Pyysimme luvan (Liite 1) tutkimuksen suorittamiseen kunkin eteldpohjalaisen
kunnan sivistystoimenjohdolta ldhettddksemme kyselylomakkeen niille opettajille, jotka
opettavat yhdysluokassa mys esioppilaita. Lahetimme kyselylomakkeen (Liite 2) opet-
tajille helmikuussa 2001. Koska kahden viikon médrdaikaan mennessé palautettuja ky-
selylomakkeita oli alle 50 %, ldhestyimme puhelimitse niit4d opettajia, jotka eivét olleet
palauttaneet lomaketta. Korostimme yhteydenotossamme tutkimuksemme ajankohtai-
suutta ja tarkeyttd. Joillekin kouluille ldhetimme pyydettdessd uuden kyselylomakkeen.

Toukokuussa aloitimme tutkimustulosten analysoinnin, jossa saimme apua
Jyviskylédn yliopiston tilastotieteen laitokselta. Kesén ja syksyn ajan tdydensimme myds
tutkimuksen teoriataustaa. Tutkimuksemme lopullista muotoa hioimme alkuvuoden

2002 aikana.

6.2 Tutkimuksen kohde

Valitsimme tutkimuksemme kohdealueeksi Etelda-Pohjanmaan, koska asuinseutumme

yhdysluokkien esiopetusta ei juurikaan ole tutkittu. Alueemme esiopetuksen kehittdmi-
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nen kiinnosti meitd erityisesti siksi, ettd halusimme selvittds, millaisin puittein ja opetta-
jien valmiuksin koulujen esiopetusta on jérjestetty eri kunnissa - onhan kuntien velvolli-
suudeksi tullut esiopetuksen jédrjestdminen kaikille halukkaille kuusivuotiaille syksysté
2001 ldhtien. Tutkimukseemme osallistui 19 kuntaa, joiden nimet saimme tietoomme
Linsi-Suomen Iaéini;nhallitukseh tekemisti tilastoista. Kyselylomakkeen 1dhetimme 78
opettajalle, joista 48 palautti lomakkeen eli vastausprosentti oli 62.

Otos on suunniteltava Alkulan, Péntisen ja Ylostalon (1995, 106-109) mukaan
sen verran suureksi, ettd se tdyttdd analyysin vaatimukset vield kadon jalkeenkin. Jos
lasketaan korrelaatioita ja pyritdén saamaan tilastollisesti merkitsevid kertoimia, on ha-
vaintojen m#drd oltava vahintiédn 50. Selvitettyimme yhdysluokissa esiopetusta antavien
opettajien méirin olevan tutkimusalueellamme 78 katsoimme sen riittdviksi tilastolli-
seen analyysiin.

Otokseemme kuuluivat kaikki Eteld-Pohjanmaan yhdysluokissa esioppilaita
opettavat opettajat, jotka olivat myds tutkimuksemme perusjoukko. Otos muodostui
kunnittain seuraavasti:

TAULUKKO 1. Tutkimukseen osallistuneiden koulujen méérit kunnittain
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6.3 Tutkimusvilineistd

Survey-tutkimuksessa etukéteen luokiteltu aineisto kootaan kysély- tal haastattelulo-
makkeiden avulla (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 2001, 122). Survey-tutkimuksemme
aineisto kerdttiin postikyselynd. Kvantitatiivisen tutkimuksen tavoitteena on kerdtd mah-
dollisimman suuri osa tarvittavasta tiedosta yhdell4 kerralla, jolloin se on useimmiten
kertaluontoista ja peruuttamatonta. Ndin ollen tutkimuksen teoreettinen viitekehys on
kehitettdvd mahdollisimman valmiiksi jo tutkimuksen suunnitteluvaiheessa. (Alkula ym.
1995, 118-119, 35.) Viitekehystd ja niiden takana olevaa kisiteméadrittelya tarvitaan en-
nen kaikkea sen tietimiseksi, mitd on mitattu. Kvantitatiivisessa tutkimuksessa kisite-
madrittely ja késitettd kuvaavan mittarin laadinta ovat erillisid ty6vaiheita, jotka tehdddn
ainakin osittain ennen aineiston kerdémistd. (Alkula ym. 1995, 74-75.) Tutkimuksen
alkuvaiheessa miéritteleméddmme teoreettiseen viitekehykseen teimme ajankohtaisia
lisdyksid ja késitteiden tarkennuksia tutkimuksen kuluessa.

Kvantitatiivisessa tutkimuksessa havaintoihin perustuva informaatio on mit-
tauksen avulla muutettavissa numeeriseen muotoon, jolloin asioiden esittdminen pelkki-
en numeroiden perusteella pelkistdd empiirisid havaintoja (Alkula ym. 1995, 45-47).
Vilttadksemme liiallista asioiden numeerista pelkistdmistd kéytimme tulosten ana-

lysoinnissa lisdksi lainauksia avoimista kysymyksista.
6.3.1 Mittarin laadinta

Pyrimme tutkimuksessamme selvittdméén yhdysluokan esiopettajien koulutusta, tdyden-
nyskoulutustarvetta seké esiopetuksen jérjestelyjd ja kdytantojd, jolloin kdyténnollisin
tiedonhankinnan tapa oli survey-menetelma. Haastattelemalla olisimme saaneet toden-
nékoisesti syvéllisempid vastauksia, mutta emme nihneet sité tarpeellisena kyselylo-
makkeen avointen kysymysten vuoksi.

Kvantitatiivisessa tutkimuksessa kyselylomakkeen toimivuus nédkyy myshem-
min tutkimuksen tuloksissa ja analyysissd. Kysymysten tulee sisdltdé vain yksi asia ja
niihin kannattaa laatia mahdollisimman valmiit, tdydelliset ja toisensa poissulkevat vas-
tausvaihtoehdot. (Alkula ym. 1995, 130-133.) Kyselylomaketta laatiessamme pyrimme

saamaan siitd vastaajalle selkedn, ymmaérrettdvin ja kohtalaisen vaivattoman vastata.
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Painotimme monivalintakysymyksi4 ja lisdksi pyrimme saamaan syvéllisempid vastauk-
sia avoimilla kysymyksilld. Kysymyksiimme oli vastattu huolellisesti ja asiaan paneu-
tuen. Kyselylomakkeen (Liite 2) laatimisessa kdytimme hyviksemme myds ohjaajamme
ja projektiopintoihin osallistuneiden opiskelijoiden mielipite'itéi;

Tutkimuksemme oli kvantitatiivinen, ja avoimet kysymyksetkin jdsentelimme
sisdllsllisesti teemoihin, jotka merkitsimme numeroin mahdollistaaksemme tietojen tau-
lukoinnin. Mittaamisella saatetaan muuttujat numeroin késiteltdvaidn muotoon (Soininen
1994, 34-35). Madrilliset analyysioperaatiot ovat yksiselitteisempid kuin laadulliset,
koska kvantitatiivisessa tutkimuksessa laskemisen edellytyksend on tarkoin rajattu ai-
neisto (Mikeld 1992, 45). Vastausten teemoittaminen helpotti aineistomme analysointia.

Opettajien kisityksid yhdysluokkien esiopetuksesta kartoitimme tdydennys-
koulutustarpeilla ja niiden kohdistuvan kunnan tai valtion taloudellisen tuen toiveilla
seki esiopetuksen tilojen, tyytyvdisyyden ja parannusehdotusten osalta. Kysyimme
myos, mitd vaatimuksia esioppilaiden mukanaolo yhdysluokassa opetukselle asettaa se-
kd millaista avustavaa henkil6kuntaa opettaja toivoisi.

Taydennyskoulutusta késittelivdt lomakkeen (Liite 2) kysymykset 8 - 11, tay-
dennyskoulutuksen taloudellista tukea kysymykset 12 - 13, toimitilojen tyytyvéisyyttd
kysymys 15, muuta tyytyvéisyyttd kysymys 18a ja parannusehdotuksia kysymys18b. Esi-

oppilaiden mukanaolon tuomia vaatimuksia késitteli kysymys 16.
6.3.2 Tutkimuksen luotettavuus

Kvantitatiivisen tutkimuksen luotettavuuteen vaikuttaa tilastollisen analyysin onnis-
tuneisuus ja taitavuus (Uusitalo 1991, 81). Lisdtdksemme luotettavuutta kytimme tulos-
ten analysoinnissa SPSS-ohjelmaa ja tilastotieteilijoiden asiantuntemusta.

Reliabiliteetti. Mittauksen reliabiliteetti tarkoittaa mittaustulosten toistetta-
vuutta ja mittarin kykyd antaa ei-sattumanvaraisia tuloksia. Toistettavuudella tarkoite-
taan sitd, ettd mittaustulos pysyy samana toistettaessa tutkimus samalla tai vastaavalla
koehenkiloryhmallé. (Hirsjarvi 1983, 160.)

Kvantitatiivisissa tutkimuksissa reliabiliteettia tutkitaan samaa mittauskohdet-
ta mittaavien mittareiden mittaustulosten yhtépitdvyydelld. Mittareiden antamia mittaus-
tuloksia tutkitaan korrelaatiolla eli yhtapitdvyydelld. T4lloin kiinnitetddn huomiota mit-

tariin liittyviin virhetekij6ihin. (Soininen 1994, 44-48.) Jiljelle jddneiden virheiden suu-
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ruutta ja laatua seki vaikutusta tutkimuksen johtop#itoksiin arvioidaan. Satunnaisvir-
heet kuten merkintd vahingossa vaidridin paikkaan vihentdd reliabiliutta. (Alkula ym.
1995, 74-75, 94.) Mahdollisia virheitd olemme pyrkineet vihentdmaén tarkistamalla
useasti kyselylomakkeiden vastauksia ja luokitteluja. Mittausvirheettomyytti arvioidaan
eri tutkijoiden tuloksia vertaamalla (Soininen 1994, 44-48). Tutkimuksemme on toistet-
tavissa ldhettamalld kyselylomakkeet uudelleen tutkimukseen osallistuneille opettajille
ja vertaamalla tuloksia keskendén.

Validiteetti. Validiteetilla tarkoitetaan mittavilineen kykyd mitata sitd muuttu-
jaa, jonka sen on ajateltukin mittaavan (Gronfors 1982, 173). Kyselylld saadaan yleensd
vaivattomasti kerdttyd aineistoa tutkimukseen. Postikyselyn ongelmana on, ettd vastauk-
sia el voi endd syventédd aineiston keruun aikana. Etukiteen luokiteltuihin vastauksiin
vastaaminen jdttd4d usein tutkimukseen osallistuvan omakohtaisten nikemyksen vihem-
midlle. (Alkula ym. 1995, 120-121, 137.) Pyrimme saamaan kyselylomakkeessamme
perusteluja opettajien omakohtaisiin késityksiin avoimilla kysymyksilla.

My®és postikyselyn kato on ongelma, jonka korjaamiseen tarvitaan aktiivisuut-
ta (Soininen 1994, 84-85). Alkulan ym. (1995, 140-141) mukaan huolellisesti tehdyn
postikyselyn kato on yleensd 20 - 30 %. Katoon vaikuttavat merkittdvésti tutkimuksen
aihe ja sen kiinnostavuus. Katoa voidaan pyrkid pienentdmaén vastaajalle mielekkéilld
ja konkreettisilla kysymyksillé, kyselylomakkeen pituudella ja avointen kysymysten
madralld. Muistuttaessamme kyselyn palauttamatta jéttaneitd puhelimitse jotkut heistd
mainitsivat avoimiin kysymyksiin vastaamisen ty6ldydestd. Tutkimuksemme luotetta-
vuutta lisdsimme ottamalla yhteyttd puhelimitse niihin opettajiin, jotka eivét olleet vas-
tanneet kyselyymme. Rohkaisimme my6s vastaamaan lyhyesti avoimiin kysymyksiin.
Niinpd saimme lisdttyd vastausten maaras.

Kyselyihin voidaan vastata, kuten oletetaan tutkijan odottavan tai sosiaalisesti
hyviksytylld tavalla (Soininen 1994, 84-85). On mahdollista, ettd kyselylomakkeen jatti-
vit palauttamatta juuri ne opettajat, jotka kokivat esiopetuksen kielteisend eivétkd uskal-
taneet vastata rehellisesti. Pyrimme laatimaan kysymykset siten, ettd esiin tulevat seké
myonteiset ettd kielteiset puolet esiopetuksesta yhdysluokassa. Néin ollen tutkijoiden
oman asenteen vaikutusta tutkimustulosten validiteettiin pyrittiin vihentiméén.

Survey-tutkimuksissa ja haastatteluihin perustuvassa tilastoaineistossa mah-

dollinen virheldhde voi olla valehteleminen tai asioiden kaunisteleminen (Alkula ym.
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1995, 90; Soininen 1994, 84-85). Tutkimuksessamme avointen kysymysten vastaukset

vaikuttivat rehellisiltd ja kaunistelemattomilta.

Miten tdtd rumbaa voi pyérittéd jirkevdsti kenenkdcin kdrsimdit-
ta?

Maaseudulla pikkukoulussa, kuten muuallakin, pitdisi ehdotto-
masti sallia vanhempien joustavasti valita eskarilaisten tyépdivi-
en mddrd 3 - 5 pdivdd viikossa. Kouluissa kylld osataan raken-
taa kunkin lapsen tarpeiden mukainen esiopetussuunnitelma. Ei
vdsytetd lapsia heti koulutien alkutaipaleella. Maaseudulla van-
hemmat haluavat ehdottomasti eskarilapsensa omaa kyldkou-
luun. Kolme pdivdd olisi ihanne lasten, vanhempien, opettajien
ja l. - 2.-luokkalaisten kannalta.

Kyselyn validius kérsii, jos tutkittavat eivdt ymmaérrd kyselyn késitteitd. Niin-
pd on tirkedd tehdd kysymykset ja vastaukset samalla tavoin ymmérretyiksi. (Soininen
1994, 84-85.) Tutkimukseen osallistuneilla opettajilla oli vastatessaan vaikeuksia eritel-
14 késitteind esiopetuksen luonnetta, sisdltojd ja tydtapoja. Se ei ollut kuitenkaan olen-
naista kysymyksen analysoinnin kannalta. Muuten kysymysten késittdmisessé ei néytté-
nyt olleen vaikeuksia eli suurin osa kysymyksisti oli laadittu mahdollisimman yksiselit-
teisiksi. Tieteellisessi tutkimuksessa joudutaan aina tunnustamaan mittauksessa tehté-
vén virheité, joita pyritddn 16ytdmaén ja korjaamaan.

Objektiivisuus. Kvantitatiivisen tutkimuksen luotettavuudessa tdytyy huomioi-
da validiteetin ja reliabiliteetin lisdksi objektiivisuus. Objektiivisuus tarkoittaa sitd, mi-
ten tulokset selittyvit tutkittavien ominaisuuksista ja konteksteista eivétka tutkijan har-
hoista, intresseistd, motivaatioista ja ndkékulmista. (Soininen 1994, 122-125.) Tutki-
musta ja tuloksia kuvailtaessa tulisi pyrkii selkedédn luettelointiin ja kuvailuun eli kvan-
tifiointiin. Téllaista materiaalia voidaan késitelld hyvinkin objektiivisesti. (Karma 1983,
63-64.) Madrillisessd tutkimuksessa neutraalisuus tarkoittaa objektiivisuutta eli arvioin-
titulos ei riipu arvioitsijasta (Ahlberg 1992, 36).

Karman (1983, 63-64) mukaan objektiivisuutta voidaan lisétd pitdmaélld tietty
etédisyys tutkittavaan ilmioon ja tutkimushenkilihin. Esimerkiksi omien oppilaiden tai
tuttavien kdyttd koehenkil6ini ei ole suotavaa. Tutkimuksemme objektiivisuus parani,
koska tutkimusta tehdessémme emme enéi tydskennelleet kyselyymme osallistuneilla

kouluilla ja ldhes kaikki koulut olivat meille vieraita. Kyselylomakkeita analysoides-
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samme olimme tutkimuksen “ulkopuolella”, koska saimme etdisyyttd tutkimuskohtee-
seen pédtoimisina opiskelijoina. Méérallisessd tutkimuksessa tutkija on etdélld 1htotie-
doista, jolloin tutkija saa tutkittavasta asiasta “ulkopuolisen” ndkékulman (Soininen

1994, 35).
6.4 Aineiston analysointi

Tutkimustuloksia analysoitiin SPSS-ohjelman Khii-testill4, jolla etsimme riippuvuutta
esi- ja alkuopetuksen approbatur-opintojen suorittaneiden ja eri aineiden tdydennyskou-
lutustoiveiden suhteen. Lisdksi Khii-testilld selvitettiin luokan oppilasméérén riippu-
vuutta esiopetuksen parannustoivomuksista tuntijakoon, lisétilan tarpeeseen, oppilasryh-
mékokoon ja erillisiin toimitiloihin. Selvitettiin myds avustajan vaikutusta eriyttdmisen
miiréddn ja luokanopettajan asenteeseen esiopetukseen. Lisdksi esioppilaiden méérin ja
toiminnan leikinomaisuuden vilille etsittiin mahdollista yhteytta.

Tutkimustulosten riippuvuudet eivit olleet merkitsevid. Tulos oli litkkunnan
osalta oireellinen (x 2= 9.629, p<.022) ja ympdrist6- ja luonnontiedossa oli lievésti oi-
reellinen (x 2= 4.872, p< 0.88). Jos tapausmééri olisi ollut suurempi, olisi riippuvuus
ollut tilastollisestikin todennettavissa.

Suurin osa tuloksista esitetdédn suorien jakaumien pohjalta ja havainnolliste-
taan graafisten kuvioiden avulla. Liséksi aineistoa kuvaillaan avointen vastausten poh-

jalta analysoiden.

7 TUTKIMUKSEN TULOKSET

7.1 Tutkimuksen kohdejoukko

Puhelimitse saimme tiedot niistd 78 kouluista, joissa esiopetus oli toteutettu yhdysluo-
kassa lukuvuonna 2000 - 2001. Yhdessd kunnassa esiopetusryhméd ei muodostunut

lainkaan edellisvuodesta poiketen ja yhdessd kunnassa esiopetusta toteutettiin yhteis-
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tyossd naapurikunnan kanssa. Kyselylomake l4hetettiin 78 opettajalle, ja vastauksia saa-

pui 49, joista yksi jouduttiin hylkddmé&idn puutteellisten vastausten vuoksi.
7.2 Yhdysluokkien esiopettajien koulutus

Kyselyyn vastanneista 48 opettajasta kaikki olivat naisia, ja he tyoskentelivit pddasiassa
luokissa, joissa oli yhdistettyna luokat 0, 1 ja 2. Oppilaita oli luokissa keskiméérin 14
kokonaisoppilasméiréin vaihdellessa 5 - 31. Esioppilaiden méaéré vaihteli 0 - 13 keski-
méérdn ollessa viisi. Yksi opettaja vastasi kyselyymme aikaisempien vuosien kokemus-
ten perusteella, vaikka hénelld ei ollut silld hetkelld yhtddn esioppilasta. Opettajien tyo-
kokemus esiopetuksessa vaihteli alle yhdestd vuodesta 10 vuoteen ollen keskiméérin 2 -
5 vuotta. Tutkimukseemme vastanneilla opettajilla oli siis jo melko pitkéllinen kokemus
esiopetuksen toteuttamisesta.

Osa opettajista oli suorittanut luokanopettajakoulutuksen liséksi toisenkin am-
mattitutkinnon. Pelkdstédén luokanopettajan koulutus oli 37:114 opettajalla. Luokanopet-
tajan koulutus ja lastentarhanopettajan tutkinto oli seitsemalld. Yhdelld vastanneista
opettajista oli luokanopettajan ja erikoissairaanhoitajakoulutus, yhdelld luokanopettajan
ja sosiaalikasvattajan koulutus, yhdelld luokanopettajan, lastentarhanopettajan ja erityis-
luokanopettajan tutkinnot. Yksi esiopettaja oli koulutukseltaan lastentarhanopettaja.
Mielestdmme erityisesti varhais- ja erityiskasvatuksen opinnot tdydentévat luokanopet-
tajan valmiutta toteuttaa esiopetusta yhdysluokassa, koska luokanopettajakoulutuksessa
on keskitytty pddasiassa 7 - 12-vuotiaiden lasten kehitykseen ja oppimiseen. Luo-
kanopettajan tiedot ja taidot esioppilaan erityispiirteistd jaavat vahdisiksi ilman esi- ja
alkuopetuksen erikoistumisopintoja. Tutkimukseemme osallistuneiden opettajien koulu-
tuksesta saadut esiopetuksen valmiudet vaihtelivat, kuten seuraavasta (KUVIO 1 ) kdy

ilmi.
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Esi- ja alkuopetuksen opinnot

7

opetushallituksen jarjestama
kouutus

lagninhallituksen jarjestdméa
koulutus

esi- ja alkuopetuksen
curmlaudeopinnot

esi- ja alkuopetuksen |
approbaturopinnot

esi- ja alkuopetuksen perusopinnot

muu koulutus

KUVIO 1. Opettajien suorittamat esi- ja alkuopetuksen opinnot

Esi- ja alkuopetuksen approbatur (15 ov) oli suoritettuna melkein puolella vastaajista
(noin 44 %), neljdsosa oli suorittanut esi- ja alkuopetuksen perusopinnot 1 - 2 ov. Yksi
opettaja oli suorittanut nimé4 molemmat opinnot. Viidelld vastaajalla oli esi- ja alkuope-
tuksen cum laude -opinnot (35 ov). Tutkimukseemme vastanneilla opettajilla oli siis
melko paljon tietoa esi- ja alkuopetusikaisestd lapsesta oppijana.

Léédninhallituksen jarjestiméssé esiopetuksen koulutuksessa olleet 15 opetta-
jaa saivat lisdtietoa muun muassa lukemaan opettamisesta ja erityisopetuksesta. Vastaa-
jista kymmenen oli osallistunut opetushallituksen jérjestimiédn esiopetusta késittelevain
koulutukseen, joka sisélsi esimerkiksi taito-, taide- ja ilmaisukasvatusta, matematiikkaa,
science-opetusta ja erityisopetusta (kielelliset erityisvaikeudet). Muuhun koulutukseen
osallistuneet 20 opettajaa olivat saaneet tietoa muun muassa opetussuunnitelman laati-
misesta, oppimistaitojen kehittimisestd, matemaattisista oppimisvaikeuksista, kasityds-

td, askartelusta ja erityispedagogiikasta. Ladninhallitus, opetushallitus tai muu taho on

0 %



42

ndkojddn jarjestdnyt juuri sellaista koulutusta, jota opettajat toivoivat jatkossakin jérjes-

tettdvin.

7.2.1 Opettajien kiinnostus lisdkoulutukseen

Vertailimme esi- ja alkuopetuksen 15 ov suorittaneiden ja kaikkien vastanneiden opetta-
jien kiinnostusta lisdkoulutukseen (KUVIO 2). Yliopistolliset esi- ja alkuopetuksen
opintokokonaisuudet eivit erityisesti kiinnostaneet opettajia, miké voi selittyd opettajien

alemmin suoritetuilla esi- ja/ tai alkuopetuksen approbatur-opinnoilla.

Kiinnostus lisdkoulutukseen

esi- ja alkuopetuksen opinnot 35 ov

esi- ja alkuopetuksen 15 ov

esi- ja alkuopetuksen opinnot 1-2
ov

|aaninhallituksen koulutus

opetushallituksen koulutus

mu

0 5 10 15 20 25 30 35 40

B kaikki
{1 esi- ja alkuopetuksen opinnot 15 ov|

KUVIO 2. Opettajien kiinnostus lisdkoulutukseen esi- ja alkuopetusopintojen 15 ov:in

suorittaneiden ja kaikkien vastanneiden mukaan

Kuvatessaan lisdkoulutustarvettaan opettajat valitsivat useimmiten muuta koulutusta
kuten yhdysluokkaopetusta, erityisopetusta, ajankohtaisia asioita, ideoita eri aihepiireisti

ja henkistd tyovireyttd késittelevid opintoja. Vajaa puolet esi- ja alkuopetuksen 15 ov

%
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suorittaneista toivoi saavansa lisétietoja esiopetuksen sisédlldistd muun koulutuksen kaut-
ta. Sekd esi- ja alkuopetuksen 15 ov suorittaneista ettd kaikista vastanneista noin joka
viidettd opettajaa kiinnosti ladninhallituksen ja opetushallituksen jarjestimasta tdyden-
nyskoulutuksesta esimerkiksi opetﬁssuunnitelmia koskeva koulutus, vaikka esiopetus-
suunnitelma puuttui tai oli kesken vain seitsemélld koululla. Liséksi heitd kiinnosti esi-
opetuksen jérjestdminen yhdysluokassa. Myds kaikkia vastanneita tarkasteltaessa pai-
nottuivat erityisesti tiedot yhdysluokan opetuksesta. Nayttad silté, ettd koulutuksesta
saadut valmiudet opettaa useampaa ikdryhmii yhti aikaa osoittautuivat riittdmattomiksi.
Yli neljdsosa kyselyyn vastanneista ei tuntenut tarvitsevansa lisdkoulutusta.
Tama kdy ilmi my0s ainekohtaisissa tdydennyskoulutustoiveissa (KUVIO 3), joissa

opettajilla ei l6ytynyt tarvetta runsaaseen lisdkoulutukseen misséddn aineessa.

Taydennyskoulutustarve aineittain

kasityd ja askartelu

likurta

musitkki

uskonto- ja eettinen kasvatus
matematiikka ‘

aidinkiefi ja kirjallisuus

ympéristd- ja luonnontieto

%vastanneista

(e wjonkineran Cpon

KUVIO 3. Opettajien tdydennyskoulutustarve oppiaineittain
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Yli puolet opettajista toivoi saavansa jonkin verran tidydennyskoulutusta ympéristd- ja
luonnontieteissé ja hieman vihemmén matematiikassa. Myds musiikissa (noin 42 %) ja
didinkielessd (noin 40 %) oli tarvetta saada jonkin verran lisdkoulutusta. Vajaa puolet
opettajista tarvitsi vihin tidydennyskoulutusta uskonnosta, litkunnasta, kuvataiteesta se-
ké késityOstd ja askartelusta. Tutkimukseen osallistuneet opettajat kokivat tarvitsevansa
paljon tdydennyskoulutusta erityisesti musiikissa (noin 23 %), kuvataiteessa (noin 19 %)
sekd didinkielessd ja kirjallisuudessa (noin 15 %). Vaikka aineiden vililli ei ollut suuria
eroja, musiikin ja ympérist- ja luonnontiedon tiydennyskoulutustarvetta oli hieman
muita enemmén. Kummassakin aineessa tdydennyskoulutustarvetta ilmeni reilusti yli 60
%.

Muista asioista kiinnostuneista (vastausprosentti noin 31) yli kolmannes halusi
lisdkoulutusta esioppilaiden integroinnista yhdysluokkaan ja vihén alle kolmannes il-
moitti tarpeensa erityisopetuksen lisdopintoihin, miké vahvistaa kyselylomakkeen aiem-
paa tulosta (KUVIO 2). Tdydennyskoulutusta toivottiin myds vanhempien kohtaamises-
ta, kehityspsykologiasta, draamasta, kdytdnn6n vinkeisti ja leikeistd, joiden opiskeluun
toivotaan ty6nantajan kannustusta.

Tyonantajan tuki opiskelulle. Suurin osa kyselyyn vastanneista opettajista ha-
lusi suorittaa lisdopintoja tyon ohessa. Opiskelu lomalla, opintovapaalla tai muuten ei
opettajia juuri kiinnostanut. Reilu puolet opettajista toivoi tydnantajan /valtion maksa-
van opintojen osallistumismaksun ja opinnoista aitheutuvat muut kulut, kuten matkakor-
vaukset, ja ldhes yhtd moni halusi palkkaa opintojen ajalta. Opintorahan tai muun ta-
loudellisen tuen tarvetta ei juuri mainittu. Opintojen taloudellinen tukeminen nayttas siis
tirkedltd, jotta opettajat hakeutuvat tdydennyskoulutukseen saamaan uusia ajatuksia ja

ideoita esiopetuksen toteuttamiseen.
7.3 Esiopetuksen toteuttaminen
Esiopetuksen myotd yhdysluokan toiminta vaatii kehittdmisti, joten kartoitimme opetta-

jien késityksid esiopetuksen toimitiloista, opetuksen muuttumisesta esiopetuksen my6ti

sekéd tyytyviisyyden ja kehittdmisen aiheista.
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7.3.1 Toimitilojen parantaminen

Thanne tietenkin olisi, ettd ympdristostd saisi enemmdn lapsenomaisen eikd
olisi aina kolkko koululuokka.

Kun yhdysluokan oppimisympérist6d kehitetdédn lapsesta késin, toimitilojen tulee tayttda
eri ikdryhmien tarpeet ja niiden tulee olla toimivia. Opettajat haluaisivat seuraavanlaisia

muutoksia opetustiloihin (KUVIO 4):

Parannusehdotuksia toimitiloihin

huonekalut, kaapit, hyllyt

sermit

erilliset toirritilat

KUVIO 4. Opettajien ehdotuksia toimitilojen parantamiseksi

Yli kolmannes opettajista oli tyytyviisid esiopetuksen toimitiloihin. Yhdysluokkatilat

ovat usein ahtaita, koska koulurakennukset ovat useimmiten vanhoja eikd suunniteltuja
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nykyaikaisen opetuksen tarpeisiin. Niinpi parannusta toivoneista melkein puolet halusi
esiopetukseen erillistd toimitilaa, kuten “ddnieristettyjd pientiloja rauhallista pienryh-
mdtyoskentelyd varten” .

Koska lisdtilojen kaytto ebsiopetusta varten ei aina ole mahdollista, opetustilaa
voidaan kuitenkin muunnella huonekalujen, kaappien ja hyllyjen avulla. N4it4 kaipasi

1dhes joka kuudes opettaja luokkaansa. Muita parannuksia toivoi noin kolmannes.

Helposti yhdysluokassa kaytettavdd aihe- ja vaikeusasteittain
vaihtelevaa materiaalia.

Liikunta- ja leikkipaikkoja sekd litkuntavdlineitd ja -telineitd
sisdalle ja ulos.

Koska esioppilaat kehitysvaiheelleen tyypillisesti oppivat erityisesti leikin
avulla ja kaipaavat rauhoittumista, my6s opettajat pitivit tirkeind tiloja leikille ja levol-

le. Rauhallisempia pienryhmdtiloja saadaan jirjestettyd myos sermeilld ja taiteovilla.

Leikkihuone on ehdoton.

Rauhallinen leponurkkaus, jossa voi levdtd tai rauhoittua esi-
merkiksi satujen kuunteluun.

Tilava toimintahuone, luokassa mahdollisuus esimerkiksi taite-
ovilla jakaa luokka, ettd luokat voisivat tehdd enemman rauhal-
lista tyoskentelyd ja opettajalla on mahdollisuus antaa huomion-
sa enemmdissd mddrin yhdelle luokalle kerrallaan.

Kuten lainauksesta kdy ilmi, useamman ikdryhmén samanaikaisopetus vaatii tilarat-
kaisujen lisdksi myds toiminnan hyvad suunnittelua, erityisesti esioppilaiden ollessa mu-

kana yhdysluokassa.

7.3.2 Esiopetuksen vaikutus yhdysluokan toimintaan

Tarvitsisin opettajana vield enemmdn keinoja jdrjestdd opetusta
siten, ettd kaikki kolme ikdluokkaa saisivat juuri heille parhaiten
soveltuvaa opetusta/ ohjausta.
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Opettajista ldhes kaikki (90 %) kokivat, ettd esiopetus lisdsi suunnitelmallisuutta ja jous-
tavuutta yhdysluokkaopetuksessa (KUVIO 5). Tutkimukseemme osallistuneiden opetta-
jien esi- ja/tai alkuopetuksen opinnot késittelivit vihin esiopetusikdisti lasta, joten
opettajat voivat kokea tyonséd suunnittelun raskaana. |

Suunnitelmallisuuteen sisdltyy my6s opetuksen eriyttdminen, joka korostui
reilusti yli puolella opettajista. Yhdysluokassa on eri ikdisten opetusryhmid, joilla kulla-
kin on omat tavoitteensa ja tarpeensa ajattelun kehittdmiseen. Siksi “opettajalla on ‘jakau-

’

tunut’ persoonallisuus.’

Opettaja joutuu tekemdicin kolme tuntisuunnitelmaa kolmelle ryh-
mdlle.

Opetuksen on oltava leikinomaista, eri-ikdiset oppilaat huomi-
oonoftavaa.

Koska esioppilaat oppivat leikinomaisin keinoin, vdhén yli puolet opettajista
kiinnitti huomiota leikinomaisiin ty&tapoihin. Esioppilaiden keskittymiskyvyn ollessa
lyhyempi kuin 1. - 2.-luokkalaisten, opetusta tdytyy suunnitella toiminnalliseksi ja elé-
mykselliseksi, mitd korosti joka kolmas opettaja. Téll4 tavoin “opetuksen koulumaisuus

vahenee ja leikinomaisuus lisdadntyy.”

Toisaalta lisdisi toiminnallisuutta ja eldmyksellisyyttd, mutta kdytannossd

mahdotonta isossa ryhmdssd ja luokkatilassa.
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KUVIO 5. Opettajien késitykset esiopetuksen vaikutuksesta koko luokan opetukseen

Kun lapset saavat eldmyksiéd usean aistin kautta, he saavat konkreettisia kokemuksia

oppimiseen. Neljdnnes opettajista painottikin toiminnan konkreettisuutta, koska esiope-
tusikdinen lapsi oppii konkreettisesti havainnoiden. Opettajat korostivat lisdksi omatoi-
misuutta ja muita opetuksen vaatimuksia kuten rutiineja, kiireettomyyttd ja yhteistyotai-

toja, joita tarvitaan tulevina tyovuosina.

Opetus vaatii enemmdn konkreettisia malleja, rauhallista odo-
tusta, miettimistd ja pohdiskelua: ajatustyotd, keskustelua.

Tarkkaan on mietittavd yhteiset tehtavdt. 1. - 2.-luokkalaiset jou-
tuvat tyoskentelemddn itsendisesti ehkd joskus litkaakin. ”

Luokassa kehittyy ‘sisdinen sosiaalisuus " niin sanottua tavallista
1. - 2.-luokkaa paremmin.
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My®&s oppilaiden tasapdistdminen ja opetuksen tason laskeminen mainittiin
muutoksina. Esioppilaiden omaleimaisuuden huomioiminen on vaarassa, jos opetusryh-
mét ovat suuria eikd opettajalla ole avustajaa luokassaan. Ruotsin kouluhallitus on kiin-

nittényt huomiota esiopetuksen vaaraan muodostua 1. luokan kopioksi (Vuolle 2001).

On taytynyt luopua paljosta sisdltojen suhteen, aika ei endd riitd
kaikkeen ‘hauskaan’. On joutunut luopumaan “virikkeistd’ ope-
tuksen tason sdilyttimiseksi.

On ajateltava aika tarkkaan, jotta eskarista ei tule 1. luokan ko-
pio. On muistettava, millainen on kuusivuotias lapsi ja kaikki
ovat erilaisia.

Muutamat opettajat mainitsivat esioppilaiden tuomana muutoksena yhdys-
luokkaopetukseen kokonaisopetustydskentelyn, jolloin “sisclloissd painotetaan ainekoh-
taisten rajojen hdivyttamistd”. Kun ainerajoja hdivytetdédn, pyritddn kokonaiskésitysten
muodostamisella lapsen loogisen ajattelun kehittdmiseen.

Esioppilaiden my6té tydtavoissa on tapahtunut muutoksia, mistd huolimatta
myonteisend esiopetuksen luokassaan koki opettajista noin 67 %. Kielteisend esiopetus-
ta piti noin 17 % opettajista ja saman verran ei osannut sanoa suhtautumistaan esiope-
tukseen.

Opettajien kielteiseen suhtautumiseen esiopetukseen voivat vaikuttaa muun
muassa suuret opetusryhmit ilman avustajaa seké toimimattomat tilat ja tietojen vahéi-
syys esiopetusikdisestd lapsesta. Esiopetuksen my6td monipuolistuneet tydtavat lisddvit

todenndkoisesti opettajien tyotyytyvaisyyttd yhdysluokassa.

7.3.3 Tyytyvéisyys esiopetukseen

Olen onnistunut herdttamddn oppilaissa oppimishalun, tieddn
missd jatkaa kunkin kohdalla 1. luokalla.

Yhdysluokassa innostava opettaja ja toiset ikédryhmadt tarjoavat esioppilaille virikkeitd,

jotka valmentavat lapsia tulevia kouluvuosia varten.
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KUVIO 6. Opettajien esiopetuksen tyytyvdisyyden aiheet

Yli puolet opettajista mainitsi tyytyvdisyyden aiheeksi esioppilaiden koulunkdyntival-
miuksien kehittymisen (KUVIO 6), silld esiopetuksella “ voidaan ennaltaehkdistd oppi-
misvaikeuksia”. Sosiaalisuutta kehittdmalld lapset oppivat toimimaan ryhmissi. Uuden
oppimiskasityksen mukaan korostetaan tydtapoja, joilla oppimista harjoitetaan ryhmé-
toimin. Talloin “1. - 2.-luokkalaiset ovat olleet esioppilaille esimerkkeind “oikeista” kou-
lulaisista” ja “esioppilaat kasvavat hiljalleen “koululaisiksi” toisten mukana”. Esioppi-

laista on ollut iloa ja hy6tyd my6s muille oppilaille.
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Ryhmdhenki ja suvaitsevaisuus on tullut osaksi arkipdivdd, eri-

laisuus hyvaksytddan normaalina asiana.

Kaikki ottavat hienosti toiset huomioon ja auttavat toinen tois-
taan. Lapset oppivat paljon myds toisiltaan: pienet isoilta, isot

pieniltd.

Vajaa puolet vastanneista oli tyytyviisid esiopetuksen puitteisiin, kuten pie-
neen ryhmékokoon, esioppilaiden opetukseen vuoroviikoin naapurikoulun kanssa, tunti-
jakoon, koulutukseen ja /tai tiloihin. Tuntijaossa tulisi huomioida, ett jokaisella ikéryh-
miilld on tunteja myds omana ryhménéén, jolloin taataan hyvid oppimistuloksia. Avusta-
jan roolista mainitsivat muutamat opettajat. “Oma avustaja on esioppilaiden "turvana’
Jja koko ajan ldsnd”, joten esioppilaat saavat halutessaan lgheisyyttd ja tarpeen vaatiessa

yksil6llistd ohjausta.

Luokassamme on osittain avustamassa kouluavustaja, joka mah-

dollistaa luokkien jaon pienempiin ryhmiin.

7.3.4 Esiopetuksen kehittdminen

Vaikka opettajat olivat suurelta osin tyytyvéisid esiopetuksen puitteisiin, he kokivat joi-
takin asioita uhkana esioppilaiden oppimiselle. Esiopetuksen kehittdmisessé opettajat

nostivatkin koulunkdyntiavustajan roolin selkedsti esille (KUVIO 7).
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KUVIO 7. Opettajien ehdotuksia esiopetuksen parantamiseksi

Ty6ssd jaksamisen vuoksi opettajat tarvitsevat nykyistd pienemmén opetusryhmén/ kou-
lunkdyntiavustajan, joita toivoi puolet opettajista. Opettajista noin kolmannes halusi
opetustythonsi lisdd jakotunteja, joiden avulla myds esioppilaat saavat opettajan huomi-
on omana ryhméandin. Parannusehdotuksia olivat myds esioppilaille erillisen ryhmén
/toisen opettajan saaminen, jotta “eskarit eivdt jdd heittopussin asemaan”. Jotkut kun-
nat ovatkin pdétyneet ratkaisuun, jossa useamman koulupiirin esioppilaat ovat erillisessd

esiopetusryhmaéssd oman opettajan kanssa.

Aivan valttamadttda haluaisin (koulutuksen saaneen) avustajan
luokkaani avuksi. . . Oma riittamdttomyyden tunne alkaa kaydd
voimille.

Jakotunteja, minulla luokanopettajana ei ole yhtddn tuntia va-
rattu vain eskareille. . . Materiaaliostoihin ei ole rahaa.
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Koska yhdysluokkaopetuksella on omat erityispiirteensd, opettajat kokivat
tarvitsevansa yhdysluokkaan sopivaa opetusmateriaalia ja monipuolisempia materiaaleja
ja esimerkiksi “tilaa jakaa ryhmd”. Opetusmateriaalien valmistajien pitéisi erillisten
esioppimateriaalien lisdksi kehittdd myds 0. - 2.-yhdysluokkieﬁ yhteistd materiaalia, jot-

ta esiopetuksessa kisiteltyjd asioita ei toistettaisi samanlaisina tulevina vuosina.

... materiaaliin,; esikoulu ei ole vain kirja. Lisdd pelejd,
leikkely- ja liimaustehtivdideoita, tekemisideoita (ei kalliita). . .

Kunnan panostuksena esioppilaiden opetukseen opettajat toivoivat esimerkiksi esiope-
tuslisdd palkkaukseen, mikd on ymmarrettdvaa siksi, ettd esioppilaat vaativat erityis-
huomiota opetuksessa. Kun kunnat pdittdvit médrarahoista, on otettava huomioon esi-
opetuksen médrdrahojen jakaminen koulukohtaisesti.

Tyossd jaksamiseksi opettajat toivoivat my0ds tyonohjausta ja erityisopettajan
tukea esioppilaiden oppimisvaikeuksissa. Joissakin kunnissa erityisopettajan resurssit
eivit riitd kartoittamaan esioppilaiden oppimisvalmiuksia, vaikka esiopetusiké on otol-
lisinta aikaa mahdollisten tulevien oppimisvaikeuksien tunnistamiseksi.

Lisiksi opettajat pitivét tdrkedna riittdvén isoa esiopetusryhmad, silld lapsi
ainoana esioppilaana ryhméssiin voi kokea yksindisyyttd. Tdmén ehkdisemiseksi naapu-
rikoulut voivat yhdistdd esiopetuksen tapahtuvaksi esimerkiksi vuoroviikoin kummassa-
kin koulussa. Jotta opetus tapahtuisi lapsildhtdisesti, oppilas tarvitsee muita samanikéi-
sid oppilastovereita oppimisensa tueksi.

Opettajat olivat huolissaan my6s kuusivuotiaiden jaksamisesta, koska esioppi-
las saattaa menni ennen ja jilkeen esikoulun myds hoitopaikkaan. Liséksi ehdotettiin

esiopetukseen pienempid tuntimdardi, jotta lapset eivat vésy liikaa.

Ei joka pdivd esikoulua. . . Tydskentelyrauhaa siis kaikille ikd-
tason mukaan.

7.3.5 Esiopetuksen avustajan koulutus

Vastanneista noin 60 %:lla oli luokassaan avustava henkild, joista lastentarhanopettajia
oli noin 17 % ja koulunkdyntiavustajia noin 13 %. Vajaalla kolmanneksella oli jokin

muu koulutus. Yhden avustajan koulutusta ei ilmoitettu. Muun koulutuksen saaneita
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olivat ylioppilas, ldhihoitaja, pdivikotiapulainen, kokki, merkantti, artesaani, tekstiili- ja
vaatetusteknikko: Yhdelld ei ollut mitéén koulutusta, ja muutamat oli palkattu tydllisté-
mistuella. Pedagogisen koulutuksen saaneita avustajia oli siis vain vajaa kolmannes,

mika kéy selkedsti ilmi opettajien avustajan koulutusta koskevista toiveista (KUVIO 8).

Toive avustajan koulutuksesta

muu pedagoginen koulutus

lastentarhaopettaja

koulunkayntiavustaja

KUVIO 8. Opettajien toivomus esiopetuksen avustavan henkilén koulutuksesta

Pedagogisen koulutuksen ja tydkokemuksen my&td syvenee lasten kanssa tygskentele-
vén avustajan tietdmys oppilaiden ohjaamisesta. Niinpd véhén yli puolet opettajista ha-
lusi esiopetuksen avustavaksi henkildksi koulunkéyntiavustajan, joka on saanut koulu-
tuksen nimenomaan oppilaiden ohjaamiseen. Myds avustajan pitempiaikainen tydsuhde

nidhtiin tirkedni.

Koulunkdyntiavustajatutkinnon suorittanut henkilo, joka on
muutenkin sopiva tehtdvddn. Sama ihminen koko lukuvuodeksi
kerrallaan, mielellddn vakinainen. Alituisesti vaihtuva, tyolli-
syysvaroin palkattu ihminen rasittaa koulua.



55

Yli neljdsosa naki tirkednd avustajan jonkin muun pedagogisen koulutuksen,
kuten erityisopettajan tai lastenhoitajan pitevyyden. Avustajan toivottiin olevan esimer-
kiksi oma-aloitteinen, lapsirakas, reipas ja yhteistyokykyinen. Vain vajaa viidennes

opettajista mainitsi haluavansa avukseen lastentarhanopettaj an.

Lastentarhanopettaja osaa tehdd tiimityotd ja on oikeaa pohjaa
lasten opetukselle.

Pedagogisen koulutuksen saanut koulunk#yntiavustaja ndyttdd opettajien mie-
lestd soveltuvan parhaiten yhdysluokan esiopettajan avustajaksi ja tyon jakajaksi. Las-
tentarhanopettajan koulutus antaa patevyyden itsendiseen esiopetusryhmén opettami-
seen, el pelkéstddn avustamiseen. Ehké siksi opettajat ndkevit avustajan roolissa useim-

min koulunk&yntiavustajan.

8 POHDINTA

8.1 Tutkimuksen tulokset

Tutkimuksemme tarkoituksena oli selvittdd opettajien késityksid esiopetuksesta yhdys-
luokassa. Tulosten perusteella yhdysluokan opettajat pitivit esiopetusta myonteisend
asiana, ja kyldkoulujen oppimisympérist6 vaikuttaa sopivalta esiopetukselle.

Tavoitteena oli selvittdd, millaista koulutusta opettajilla on esiopetuksen suun-
nitteluun ja toteutukseen ja millaista tdydennyskoulutusta he toivovat saavansa esiope-
tukseen. Kartoitimme my0s, millaisia tyytyviisyyden ja toisaalta parantamisen aiheita
esioppilaiden mukanaolo on heréttinyt yhdysluokkaopetuksessa sekéd millaista avusta-
vaa henkilokuntaa tarvitaan esiopetuksessa.

Tutkimus osoitti, etti esioppilaiden mukanaolo yhdysluokassa lisési opetuksen
suunnitelmallisuutta, joustavuutta, eriyttdmisen tarvetta ja leikinomaisuutta. Tarkeimpi-
ni tyytyvaisyyden aiheina opettajat kokivat esioppilaiden koulunkéyntivalmiuksien ke-

hittymisen ja esiopetuksen puitteet. Useimmat opettajat toivoivat erillisid toimitiloja
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esiopetusta varten, pienempéd opetusryhmaii opetettavakseen tai luokkaansa avustajaa,
jolla on koulunkdyntiavustajan tutkinto. Vaikka suurin osa opettajista oli suorittanut esi-
ja /tai alkuopetuksen 15 ov, toivottiin lisikoulutusta esiopetuksen sisélt6jd késittelevistd
aiheista. My6s Kumpumaki ja Rytky (1999, 70-71) ovat todennéet Oulun l44nissé teke-
massddn pro gradu- tutkielmassaan, ettd 42 % esioppilaita yhdysluokassa opettavista
luokanopettajista ei ollut saanut koulutusta esiopetukseen. Opettajien suorittamat esi-
ja/tai alkuopetuksen opinnot eivit ndytd késitelleen riittavisti esiopetusta.

Tuloksemme on samansuuntainen kuin Kumpumdéen ja Rytkyn (1999, 74) pro
gradu -tutkielmassa, joka osoitti opettajan tydoméa4rén sekd toiminnan ja siséltdjen suun-
nittelun lisdéntyvén esioppilaiden mystd. My6s Lahdeksen (1977, 340- 341) mukaan eri
ikdryhmien opetus yhdysluokassa vaatii huolellista suunnittelua. Niinp4 kuusivuotiaiden
opetus ja sen suunnittelu erityispiirteineen vaatii opettajalta paljon ty6ta.

Opetussuunnitelma on tdrkedd organisoida lasten ja nuorten tarpeista lahtevak-
si, jotta jokapdivaisessd eldméssd esiin tulevia ongelmia opitaan ratkaisemaan (Korpinen
1998, 15). My&s eheyttdmiseen pyrkivé esiopetus kiinnittdd huomion lapsen eldménpii-
riin ja maailmankuvaa kehittdviin siséltoihin, joista koostuu mielekkaitd kokonaisuuksia
lapsen oman eldmain kannalta (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2000). Oppi-
ainekeskeisyydessd, usein pirstaleisten yksittdisten tietojen, késitteiden ja periaatteiden
oppimisessa ei ole yhtymékohtia oppilaan todelliseen eldméin (Korpinen 1998, 15).
Vaikka oppilas omaksuu parhaiten kokonaisuudeksi jdsentynytté tietoa, meilld on kui-
tenkin edelleen ainejakoinen opetussuunnitelma. Oppiainejakoista ja eheytettyd opetus-
suunnitelmaa voidaan pitdi toisiaan tdydentévin, ei vastakkaisina ratkaisuina. Oppi-
ainerajat eivat siis sindnsé ole oppimisen esteitd. ( Atjonen 1992; Hunter & Schreier
1992, 42.) Opettaja voi toteuttaa tiedostamattaankin eheytettya tai kokonaisopetusta,
mikd mahdollisesti vaikutti siihen, ettd tutkimuksessamme kokonaisopetuksellinen tai
cheyttdvi tyotapa tuli vain vihin esille. Mydskddn ndiden késitteiden sisdlto ja kdytto el
vilttdmitti ole opettajille tuttua. Jos kaikilla on kiinnostus toimia yhdessé ja saada ai-
kaan tuloksia, opetussuunnitelman eheyttdmisen kannalta opetusryhmén heterogeeni-
suus voi silloin olla etu.

Tutkimuksemme opettajat olivat tyytyvdisid muun muassa pieneen ryhméko-
koon, tuntijakoon, koulutukseen ja tiloihin, joilla luodaan puitteita yksilolliselle oppimi-

selle. Tutkimuksen mukaan vastaavasti isot opetusryhmét ja avustajan puute vihentivit
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tyon mielekkyyttd. Lapsen yksilollisyyden huomioiminen esiopetuksessa vaatii riittdvén
pienid ryhmii (Yhdistystiedote 2001, 16). Esiopetuksen my6té opettaja joutuu erityisesti
miettiméén erilaisia tilaratkaisuja ja ottamaan huomioon lasten kehitystason yhdysluok-
kaopetuksessa. Toisaalta isossa opetusryhméssé opettaja ei ehdi antamaan riittavasti yk-
silollistd ohjausta. Niinpd suurissa ryhmissé vain vahvat selvidvét. Joskus leikinomai-
suus voi helpottaa uuden oppimista isossa ryhméssé.

Tutkimuksessamme kdvi myos ilmi, ettd yhdysluokan ty6tavat ovat muuttu-
neet leikinomaisemmiksi esiopetuksen my6td. Kumpumaéki ja Rytky (1999) taas toteavat
pro gradu -tutkielmassaan yhdysluokassa kéytettdvan vihén leikkid. Kuitenkin opettaja
oppii tuntemaan lapsen kokonaisuutena nimenomaan leikin avulla (Kankaanranta 1994,
42). Erityisesti alle kouluikéisten lasten oppimisessa korostuvat mielikuvitusta, vauhtia,
litkettd jannitystd sisdltavit leikit, jotka vastaavat heidédn toiminnan tarvettaan (Korho-
nen 2001, 37). Monipuolisuus ja hauskuus leikeissd lisdidvit toiminnallisuutta ja véhen-
tavit pulpetin ddresss istumista. Gesell ja Ilg (1954, 98-107) kuvaavat esiopetusikéistd
lasta juuri energiseksi, lyhytjadnnitteiseksi ja uusia kokemuksia aktiivisesti etsiviksi. Uu-
sia kokemuksia ja kehitysmahdollisuuksia lapsi saa leikkiessdén eri ikdisten (ks. Vygots-
ky 1981, lahikehityksen vydhyke) ja eri sukupuolta olevien lasten kanssa erityisesti
luonnonléheisessd ymparistossd. Myds sosiaaliset taidot osana kouluvalmiuksia kehitty-
vit leikin avulla (Helenius 1993, 64).T4hén tarjoaa erinomaisen mahdollisuuden kyla-
koulun oppimisympéristo.

Kyldkoulussa on monipuoliset mahdollisuudet vuorovaikutukseen, kun van-
hempi oppilas ohjaa nuorempaa tai nuorempi vanhempaa eri-ikdisten opiskellessa yh-
dessé (Korpinen 1998, 13). Tutkimustulostemme mukaan opettajat ndkevit esioppilai-
den oppivan tiedollisia ja taidollisia koulunkdyntivalmiuksia jiljittelem&lld vanhempia
oppilaita. Myos Niinikuru ja Péssild (1995, 116) toteavat mallioppimisen lisdéntyvén eri
ikdisten lasten opetusryhmisséd. Mielestimme kyldkoulun yhdysluokkaopetuksessa to-
teutetaan my6s nykyistd oppimiskasitystd, koska eri ikdisten oppilaiden samanaikaisope-
tuksessa joudutaan etsiméén vaihtoehtoisia yksilollisid ja yhteistyGtaitoja kehittévid toi-
mintatapoja. Opetusmenetelmien monipuolistaminen vaatii usein luokan hallinnan, yk-
sittdisten opetustaitojen ja opetussuunnitelman kehittdmisti (Sahlberg 1998, 86). Siksi
opetusmenetelmien muuttaminen esiopetuksen my6td vaatii opettajan halua kehittdd

omaa opetustaan.
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Omatoimisuuteen ja yhteistyohon kannustava pieni koulu on pedagogisesti
mielekds ja turvallinen kasvu- ja oppimisympdéristo itsetunnon kannalta. Koska opetta-
jan ihmiskésitys ja uskomukset lasten kyvyistd vaikuttavat oppimiseen, on koulu merkit-
tdva itsetunnon muokkaaja. Kun koulu rohkaisee lasta uskomaan omaan osaamiseensa,
tarjoutuu oppimiselle optimaaliset mahdollisuudet, joihin erds kuusivuotias poikakin

uskoo:
Haluan kehittdd uusia juttuja, joita maapallolla ei vield ole.

Esiopetus on ndhddksemme merkittdvissd asemassa koko koulu- ja oppimis-
kulttuurin kehittdmisesséd, jos siinéd otetaan huomioon myds poikien tarve oppia toimin-
nan, tutkimisen ja kokeilemisen kautta. Oppimistapana ongelmanratkaisua korostava,
laajemmin 1990-luvulla tunnetuksi tullut konstruktivistinen oppimiskésitys voi olla joil-
lekin pitkdén tyossd olleille opettajille uusi asia, jos opettajankoulutuksessa ei ole asiaa
kayty lapi. Niinpd lisdkoulutus voi antaa uusia virikkeitd opetuksen kehittdmiseen.

Samoin kuin Kumpuméen ja Rytkyn (1999) my6s tutkimuksemme mukaan
luokanopettajilla oli tarvetta saada lisdkoulutusta esiopetuksesta. Koska esiopetuksen
jérjestdaminen koulussa on vield uusi asia ja esiopetukseen liittyvi opettajien tdydennys-
koulutus on ollut vahiistd, monet opettajat kokevat koulutuksensa riittdméttoméksi esi-
oppilaiden ohjaamiseen. Esi- ja alkuopetuksen opinnoissa ei ole tdhén asti riittdvésti
korostettu esiopetusikdisen oppimisen ja kehityksen omaleimaisuutta. Kuitenkin télla
hetkelld esimerkiksi Jyvaskyldn yliopiston esi- ja alkuopetuksen approbatur-opinnoissa
otetaan huomioon esiopetuksen erityispiirteita.

Tutkimuksemme aineittaisissa lisdkoulutustoiveissa korostui hieman muita
enemmaén ympdrist6- ja luonnontieto sekd musiikki. Ojalan (1997, 86) mukaan
ympdrist6- ja luonnontieteiden opettaminen on vaikeaa, koska luokanopettajilla on vai-
keuksia itsekin ymmartds esimerkiksi planetaarisia ilmi6itd. Yhdysluokassa on vaikeaa
taito- ja taideaineiden opetus (Kalaoja 1990, 2). Opettajat voivat my6s kokea omien mu-
siikillisten taitojensa kehittdmisen tarpeelliseksi.

Tutkimuksemme osoitti, ettd muutaman vuoden ty6ssé olon jélkeen kiinnostus
tdydennyskoulutukseen lisaédntyi, mikd vahvisti myds Kumpumaéen ja Rytkyn (1999, 70-
71) samankaltaista tutkimustulosta. Vastavalmistuneen opettajan ty6n suunnittelu ja tar-

peellisten rutiinien kehittyminen vievit runsaasti aikaa, jolloin omien kehitystarpeiden



59

huomioiminen on vaikeampaa kuin pitempédn tyossé olleella (Merildinen 1999). Toi-
saalta tiedon ja kokemuksen lisdéntyessé opettaja pystyy ndkeméédn ja arvioimaan sel-
kedmmin omaa tyotdén.

Tutkimuksemme osoitti, ettd luokanopettaj akoulutuksessa tulee panostaa esi-
opetusikdisen oppimiseen kuten leikinomaisuuteen. Tamén lisdksi tiedot kuusivuotiaan
kehitystasosta ovat tirkeitd, koska erityisesti maaseudulla esiopetus on jérjestetty koulun
yhteydessi, useimmiten yhdysluokassa ja esiopetuksen tavoitteena on puuttua mahdolli-
siin oppimisvaikeuksiin riittdvin ajoissa. Lisddmalld luokanopettajakoulutuksen yhdys-
luokkaharjoittelua opettajat saavat tietoa usean ikdryhmén opettamisesta yhté aikaa.

Ty6ssd olevien opettajien tdydennyskoulutuksessa tulisi mielestimme ottaa
huomioon nykyinen oppimiskasitys, jonka pohjalta suunnitellaan esi- ja perusopetusta
lapsildhtoisesti. Taydennyskoulutuksen suunnittelua ajatellen ndyttdd yliopistollisia ar-
vosanoja enemmaén korostuvan lyhyemmadt kurssit, joissa painotutaan erityisesti yhdys-
luokan erityispiirteisiin ja ajankohtaisiin asioihin, kuten erityisopetukseen. Myds Kum-
pumiki ja Rytky (1999, 70-71) toteavat, ettd luokanopettajat toivoivat eniten lyhyitd
kursseja, joista saataisiin uusia ajatuksia opetuksen toteuttamiseen.

Erityisesti pienten koulujen syrjdisyyden vuoksi opettajilla ei usein ole ta-
loudellisia mahdollisuuksia osallistua tdydennyskoulutukseen, joten heille tulisi tarjota
mahdollisuuksia esimerkiksi verkko-opiskeluun. Verkko-oppimateriaalissa on mahdol-
lista huomioida ajankohtaisia kysymyksid verkkomateriaalin péivitettdvyyden vuoksi
(Miyri 2001, 25). Tydnantajan taloudellinen tuki néyttdd olennaiselta tdydennyskoulu-
tukseen hakeutumiseksi ja sitd kautta esiopetuksen kehittdmiseksi. Myds Korpisen
(1998, 59) mukaan tydnantajan tulisi tukea pienten koulujen opettajien tdydennyskoulu-
tusta.

Koulunaloitusidn varhentamisen sijaan tulisi keskittyd esiopetuksen kehittédmi-
seen, koska kuusivuotiaiden esiopetus on juuri saatu kdynnistettyd eikd kuusivuotias ole
vield kypsi koulumaiseen opiskeluun. Jotta esiopetuksesta ei tule 1. luokan kopio, luo-
kanopettajilla pitdi olla mahdollisuuksia kehittdd esiopetusta yhteistydssé eri tahojen
kanssa. Tutkimuksessamme esiin tullut koulunkdyntiavustajan rooli korostuu erityisesti
isoissa yhdysluokan esiopetusryhmissi, miké kuntien tulisi ottaa huomioon esiopetuk-
sen kehitystyossid. Koulunkiyntiavustajan koulutuksen saanut henkil6 parantaa oppimi-
sen edellytyksii yhteistydssi luokanopettajan kanssa (Virtanen, Ikonen & Siiskonen

2001, 215-216).
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8.2 Luotettavuuden arviointia

Tutkimuksemme kohdistuttua alueellisesti vain Eteld-Pohjanmaalle otos jdi niin pienek-
si, ettd tilastollisten menetelmien kaytts jai vihaiseksi. Tilastollisesti merkitsevia tulok-
sia el esiintynyt, joten tuloksien yleistettivyys rajoittuu lahinni tutkimusalueellemme.
Jos tapausmaéri olisi ollut suurempi, olisi riippuvuus ollut tilastollisestikin todennetta-
vissa. Tutkimustulosten yleistettivyys paranee niiltd osin, joissa tuloksemme olivat yh-
tenevid Kumpuméen ja Rytkyn (1999) Oulun l44nissd tekemén pro gradu -tutkielman
tulosten kanssa. Tutkimuksen vastausprosentti ja sitd kautta yleistettédvyys olisi voinut
olla suurempi, jos avointen kysymysten médri olisi ollut vieldkin pienempi.

Kyselylomakkeeseemme vastanneilla oli vaikeuksia eritelld esiopetuksen
luonnetta, sisilt6ji ja tyStapoja, jolloin jouduimme kisittelemdédn kysymystd koko-
naisuutena. Asian selkiyttimiseksi olisi ollut hyvi tarkentaa termeja esimerkein. Kahden
kysymyksen koskiessa esiopetuksen parannusehdotuksia ilmeni vastauksissa padllekkéi-
syyttd toimitilojen suhteen, joten jdlkimmaéinen kysymys olisi vaatinut rajaamista. Erilli-
nen muita tiydennyskoulutusaiheita koskeva kysymys oli turha, koska osa opettajista
vastasi sithen jo aiemmassa kysymyksessi.

Tietojen syventidmiseksi olisi hyvé kéyttdd tutkimusmenetelménd lisdksi haas-
tattelua, jolloin joitakin kysymyksid voitaisiin tarkentaa. Ndin olisimme saaneet tietoa
myds esimerkiksi opettajien nikemyksistd nykyisestd oppimiskasityksesti ja siithen poh-

jautuvista tyGtavoista, kuten yhteistoiminnallisesta oppimisesta.

8.3 Jatkotoimet

Térkednd jatkotutkimuksen kannalta piddimme kaikkea kyldkouluja koskevia aiheita,
koska kyldkouluja koskevat tutkimukset ovat suurelta osin vanhoja ja tutkimuksia on
niukasti. Konstruktivismia ja lapsildhtoisyyttd korostava yhteistoiminnallinen oppimi-
nen kyldkouluissa on ldhes tutkimaton alue, joka voi tulevaisuudessa olla kyldkoulujen
vahvuus ja lisétd pienten koulujen arvostusta. Opettajien tdydennyskoulutuksen kehitté-
miseksi olisi keskeisti selvittdd opettajien nykyisid oppimiskasityksié, arviointikdytanto-
j4 ja yhteistoimintaa vanhempien ja muun ympérdivin yhteison kanssa. Jatkotutkimuk-
sessa voisi tutkia myds sitd, kuinka kuntakohtaiset esiopetussuunnitelmat toimivat kéy-

tdnnossa.
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Esiopetus yhdysluokassa tarjoaa turvallisen kasvu- ja oppimisympéristdn pie-
nelle koululaiselle. Kun esiopetusta toteutetaan lapsesta késin, vahvistuu lapsen myon-
teinen k#sitys itsestddn oppijana. Tama luo pohjaa elinikiiselle oppimiselle, mikd on
kauaskantoisesti my6s yhteiskunnan kannalta hydyllisempdd kuin taloudellisen edun
tavoittelu. Yksi osoitus esiopetuksen merkityksen huomioon ottamisesta ja kehittdmi-
sestd on Jyviskyldn yliopiston monitieteinen maisteriohjelma, jossa eri koulutusohjelmi-
en opiskelijat hyodyntavit ja tdydentdvat toistensa tietdmystd esiopetusikdisestd lapsesta
yhteisissd syventivissd opinnoissaan. Myos Ruotsissa on huomattu erityisen hedelmalli-
seksi esiopetuksessa useamman ammattiryhmén muodostama tyoryhma, joka pyrkii
sadannollisilld pedagogisilla keskusteluilla esiopetuksen kehittdmiseen (Vuolle 2001, 36).
Monitieteiselld yhteisty6lld otetaan huomioon lapsen kokonaispersoonallisuus ja raken-
netaan pohjaa esiopetusikiisen lapsen mahdollisimman tasapainoiselle ja hyville kas-

vulle, kehitykselle ja oppimiselle.
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LIITE 1. Lupa

Iimajoen kunta LUPA-ANOMUS
Sivistyslautakunta
61801 ILMAJOKI ‘ 6.2.2001

Kirsi Huttu-Nevanperd
Hankolantie 38

63700 AHTARI
040-7771960

Paula Minnikko
Lehtim&entie 957
63640 RITOLA
0400-669226

PRO GRADU -TUTKIELMAN KYSELYN TOTEUTTAMINEN ILMAJOEN KUN-
NAN KOULUISSA

Pyyddmme lupaa koulujenne yhdysluokkien esiopettajien osallistumiselle esiopetusta
koskevaan kyselyymme. Teemme Jyviskyldn yliopiston luokanopettajakoulutuksen pro
gradu -tutkielmaa aiheesta Opettajien kokemuksia esiopetuksen toteuttamisesta yhdys-
luokissa ja ldhetimme kyselyn Eteld-Pohjanmaan alueen opettajille. Yksittdinen opettaja

tai kunta ei tule erikseen esiin. Mahdollisesti kyselyn perusteella my6s haastattelemme
joitakin halukkaita opettajia. Aihe on ajankohtainen eiki sitd ole paljon vield alueellam-
me tutkittu. Pro gradu -tutkielmaamme ohjaa Helena Rasku-Puttonen.

Ystivillisesti

Kirsi Huttu-Nevanperi Paula Mannikko

Liite Kyselylomake
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LIITE 2. Kyselylomake 1/6
21.2.2001

Hei yhdysluokan opettaja!

Esiopetus yhdysluokissa on historiansa alkutaipaleella. Olemme itsekin toimineet kyl4-
koulun esiopettajina ja tunnemme estoppilaiden mukanaan tuoman ilon ja vérikkyyden.
Opiskelemme luokanopettajiksi Jyviskyldn yliopistossa ja teemme pro gradu -ty6timme
YHDYSLUOKKIEN OPETTAJIEN KOKEMUKSISTA ESIOPETUKSESTA. Olisim-
me iloisia, jos Sinulta 16ytyy aikaa yhteisen térkeén asiamme eteenpiin viemiseksi. Toi-
vomme Sinun palauttavan tiytetyn kyselylomakkeen oheisella palautuskuorella 20.2.
2001 mennessd. Kuntanne sivistystoimenjohto on antanut meille luvan kyselyn toteutta-

miseksi. Kiitos vaivannéostisi jo etukédteen!

Kirsi Huttu-Nevanpera Paula Ménnikko
Hankolantie 38 Lehtimientie 957
63700 AHTARI 63640 RITOLA
065331695 tai 0407771960 5266770400669226

alastaipale@edu.ahtari.fi paulam@surfeu.fi
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KYSELYLOMAKE

Rengasta oikea vaihtoehto.

[ RESURSSIT

1. Sukupuoleni on 1 nainen
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2 mies
2. Tyoskentelen télld hetkellda 1 0-1-k
2 0-1-2-1k
3 0-1-2-3-1k
4 muu, mikid
3. Luokkani kokonaisoppilasmééré on , josta esioppilaita on
4. Tyokokemukseni esiopetuksessa on 1 allelv
2 1-2v
3 2-5v
4 5-10v
5 ylilov

5. Onko luokassasi esioppilaita varten avustavaa henkil6kuntaa?

1 kylld. Hanen koulutuksensa on

2 el

6. Millaista avustavaa henkilokuntaa pidét luokassasi tarpeellisena?

II KOULUTUS
7. Koulutukseni on 1 luokanopettaja
2 lastentarhanopettaja

3 joku muu, mikd

8. Olen suorittanut 1 alkuopetuksen tai esi- ja alkuopetuksen 1 - 2 ov
2 alkuopetuksen tai esi- ja alkuopetuksen 15 ov
3 alkuopetuksen tai esi- ja alkuopetuksen 35 ov

4 ladninhallituksen jirjestdimad koulutusta, mitéd
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"5 opetushallituksen jarjestdméd koulutusta, mitéd

6 muuta, miti

9. Toivoisin saavani tdydennyskoulutusta
1 esi- ja alkuopetuksen 1-2 ov
2 esi- ja alkuopetuksen 15 ov
3 esi- ja alkuopetuksen 35 ov
4 laéninhallituksen jarjestdméd koulutusta,

mitd
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5 opetushallituksen jédrjestdiméé koulutusta,

mitd

6 muuta, mitd

7 esiopetuksen koulutukseni on riittdvd

10. Arvioi esiopetuksen siséltdalueita koskeva tdydennyskoulutuksesi tarve

rengastamalla yksi vaihto-ehto kultakin riviltd.

vidhdn  jonkin verran  paljon

ympéristo- ja luonnontieto 1 2 3
dgidinkieli ja kirjallisuus 1 2 3
matematiikka 1 2 3
uskonto- ja eettinen kasvatus 1 2 3
musiikki 1 2 3
litkunta 1 2 3
kuvataide 1 2 3

1 2 3

kasity6 ja askartelu
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11. Mistd muista aiheista haluaisit tdydennyskoulutusta esiopetuksen alueella?
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12. Haluaisin suorittaa opinnot 1 ty6n ohessa

2 opintovapaalla

3 loma-aikana

4 muuten, miten

13. Toivoisitko tydnantajan/valtion 1 maksavan opintojen osallistumismaksun

2
3
4

maksavan palkan opiskelupédiviltd

maksavan opintorahaa

maksavan opinnoista aiheutuvat kulut (matkat
ym.)

muuta, miti

14. Onko kunnassasi tehty esiopetussuunnitelma? 1 kylld, vuonna

2 el

3 on tekeilld

I ESIOPETUKSEN TOTEUTTAMINEN

15. Mitd parannuksia esiopetuksen toimitiloihin toivoisit?
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16. Miti vaatimuksia mielestési esioppilaiden mukanaolo yhdysluokassa asettaa ope-
tuksen

a)luonteelle

b)sisélloille

c)tyotavoille

17. Koen esiopetuksen luokassani pddosin 1 myonteisend asiana
2 kielteisend asiana

3 en 0saa sanoa

18. Mihin asioihin luokkasi esiopetuksessa

a)olet tyytyviinen?
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b)haluaisit erityisesti muutosta?

Mikali olisit halukas osallistumaan my&s haastatteluun, kirjoita yhteystietosi téhén.

Jos olet kiinnostunut kylédkoulujen esiopettajien yhteistydsté -jopa kansainvélisestikin-

esim. verkostumisesta internetin valitykselld kirjoita sdhkdpostiosoitteesi tdhén.

KIITOS VAIVANNAOSTAST!



