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Tutkimuksen tarkoituksena oli kuvailla Anjalankosken kaupungin esiopetus-
suunnitelman laadintaprosessia. Lisiksi selvitettiin tydryhmén jisenten kisi-
tyksid opetussuunnitelman ja esiopetuksen merkityksestd sekd heiddn sitoutu-
mistaan opetussuunnitelman laadintaprosessiin. Tutkimuskohteena oli kuusi
tyéryhmén jdsentd. Tutkimus on tapaustutkimus, jossa tieto kerittiin tutkijan

omien havaintojen, paivikirjamerkintéjen seki teemahaastattelun avulla.

Teoreettisessa viitekehyksessd tarkastellaan vuoden 2000 esiopetusuudistusta,
joka on pohjana koko peruskoulujirjestelmén uudistamiselle. Lisiksi tarkas-
tellaan opetussuunnitelmaa késitteend sekd opetussuunnitelman laadintaproses-

sia sekd sitoutumista siihen.

Tutkimuksen mukaan ty6ryhmén jdsenet ovat kokeneet esiopetussuunnitelman
laadinnan positiivisena ja opettavaisena. Alkukankeuden jilkeen ryhmé toimi
aktiivisesti, jokainen jisen sai d4nensd kuuluviin ja valmis esiopetussuunnitel-
ma koettiin toimivana ja helposti kidytdnt66n vietivind. Mukanaolo antoi pal-
jon evditd oman talon esiopetussuunnitelman laadintaan. Ongelmaksi koettiin

erityispuolen asiantuntijan puute.

Opetussuunnitelmatyd edellyttdd sitoutumista ryhmin toimintaan. Sitoutumi-
nen edellyttdd omien arvojen ja ajattelutapojen pohdintaa. Sitoutumisen ja
osallistumisen myotd sekd esiopetuksen ettd opetussuunnitelman merkitys

muuttui tydryhmén jisenille tirkeéksi.
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1 JOHDANTO

Peruskduluj drjestelmédssdmme on kdynnissé suuri uudistusvaihe. Vuosien tyén tulok-
sena péditettiin esiopetus uudistaa perusteellisesti. Tama esiopetuksen uudistus luo
pohjaa koko perusopetuksen uudistamiselle. Esiopetusta on jérjestetty maassamme jo
1960-luvulta ldhtien. Tuntimdérd, tavoitteet ja sisédllot ovat kuitenkin olleet melko
kirjavia. Esiopetusuudistuksen tavoitteena on varmistaa, ettd mahdollisimman suuri
osa kuusivuotiaiden ikéluokasta tulee jérjestelmillisen esiopetuksen piiriin. Tavoit-

teena on myds uudistaa ja yhdenmukaistaa esiopetuksen sisiltod ja laajuutta.

Vuoden 2001 elokuuhun mennessi on jokaisella kunnalla velvollisuus tarjota maksu-
tonta esiopetusta jokaista sitd haluavalle 6-vuotiaalle (Opetusministerion muistio
2000). Tama aiheuttaa kunnille paitsi suuria kustannuserid myds velvoitteen laatia
yhtendinen esiopetussuunnitelma, jonka pohjalta paivikodit ja koulut voivat tarjota
mahdollisimman laadukasta esiopetusta. Esiopetusuudistus velvoittaa kunnat péivit-

tdmdin vanhat esiopetussuunnitelmansa ajan tasalle.

Kotikaupungissani Anjalankoskella tuli esiopetussuunnitelman laadinta ajankohtai-
seksi syksylld 1999, jolloin itse pohdin mahdollista graduaihetta. Pohjakoulutuksel-
tani olen lastentarhanopettaja ja tydskentelin yhden kevédn 1-2 luokan opettajana
tehden paljon yhteisty6td myos esikoululaisten kanssa. Kokemukset esikouluikéisten
lasten kanssa herittivit minussa paljon kysymyksid. Sivistystoimen tarjotessa minul-
le sihteerin tehtdvid esiopetussuunnitelmaa laativassa ryhméssd, otin haasteen vas-
taan. Anjalankosken kaupungissa oli tuolloin voimassa 1994 laadittu esiopetussuun-

nitelma, joka oli suurilta osin vanhentunut.

Tutkimus on laadullinen tapaustutkimus, jonka tavoitteena on kuvata ja eritelld esi-
opetussuunnitelmaa laativan tyéryhmin jasenten kokemuksia opetussuunnitelman
etenemisesti sekd heiddn kisityksidan esiopetuksen ja opetussuunnitelman merkityk-

sesti.



2 ESIOPETUS JA ESIOPETUKSEN UUDISTAMINEN

Esiopefus on virallisena kisitteend varsin uusi. Vasta vuoden 1998 perusopetuslaissa
mainitaan esiopetus lakitasolla ensi kertaa. Laissa todetaan esiopetuksen olevan osa

varhaiskasvatusta ja sen tavoitteena on parantaa lapsen oppimisedellytyksii.

Suppean méiritelmén mukaan esiopetus kisitetddn vain 6-vuotiaille lapsille annetta-
vana opetuksena. Laajemman késityksen mukaan esiopetus on 3-6-vuotiaille annet-
tavaa tavoitteellista ja suunnitelmallista kasvatuksellista opetusta. (Virtanen 2000,
25.) Tassé tutkimuksessa esiopetus késitetddn 6-vuotiaille annettavana tavoitteellise-

na ja suunnitelmallisena toimintana.
2.1 Esiopetuksen taustaa

Ensimmadiset esiopetuskoketlut kaynnistyivit maassamme 1960-luvun lopulla, jolloin
kdynnissd oli mittava koulutusjérjestelmén uvudistus. Peruskoulujérjestelmille tarvit-
tiin valmentava pohjakoulu tasoittamaan koulutulokkaiden sosiaalisen taustan aiheut-

tamia eroja. (Brotherus ym. 1999, 15; Ojala 1993, 175-176.)

Vuosina 1971 — 1985 toteutettiin laaja valtakunnan tason esiopetuskokeilu, johon liit-
tyi kokeilevaa opetustoimintaa ja kokeiluopetussuunnitelmien kehittelyd. 1970 — lu-
vulla asetettu esikoulukomitea madritteli esiopetuksen tavoitteet ja laati kokeiluope-
tussuunnitelman kuusivuotiaiden esiopetusta varten. Tama suunnitelma perustui kay-
tossd olevaan toimintaan sisdltdineen ja menetelmineen. (Brotherus ym. 1999, 15-16;
Tiihonen 1989, 167-168; Virtanen 2000, 20-24.)

Vuonna 1984 laadittiin kuusivuotiaiden esiopetussuunnitelma, joka oli tarkoitettu se-
ki pdivdhoidon ettd peruskoulun esiopetuksen kdyttoon ohjeellisena suunnitelmana.
Kokeilutoiminnan seurauksena vakinaistettiin lainsdadénnollda mahdollisuus perus-
kouluissa annettavaan esiopetukseen. (Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelma

1984.)



1990- luvulla esiopetus ja oppivelvollisuusiin alentaminen nousivat voim-akkaésti
esille. Vuonna 1994 sosiaali- ja opetustoimi loivat ensimmaéistd kertaa yhtendiset
puitteet esiopetukselle. Puitteet noudattivat uusimpia késityksid pienten lasten oppi-
misesta. Uuden suhteen etsiminen luonnon ja ihmisen vilille, kansainvilisyys ja vie-
raiden kulttuurien hyviksyminen, tiedon luonteen merkitys sekd toiminnan monipuo-
lisuus lasta kunnioittaen nousivat oleellisiksi asioiksi esiopetuksen lihtékohdissa.
(Esiopetuksen suunnittelun ldhtékohtia 1994.) Vuoden 1996 alussa voimaan tullut
péivéhoitolaki velvoitti kuntia tarjoamaan kaikille 6-vuotiaille esiopetusta. Esiope-
tuksen opetussuunnitelman perusteissa (1996) esiopetus katsottiin liittyvin kiintessti
sekd varhaiskasvatukseen ettd alkuopetukseen. Esiopetuksen korostettiin olevan osa

elinik&istd oppimista ja yhdistdvin kummankin pedagogiikan parhaat puolet.

Uuden vuosituhannen vaihde on jilleen ollut peruskoulun vahvaa kehittimisaikaa.
Vuoden 1999 lopussa valmistui esiopetusta koskeva lainsdddéntd ja opetushallitus
aloitti lokakuussa 1999 esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden valmistelun.
Perusteista valmistui toukokuussa 2000 kokeiluversio, joka vahvistettiin saman vuo-
den joulukuussa lopulliseen muotoonsa Opetushallituksen normiksi. Ndiden pohjalta
laadittavat uudet opetussuunnitelmat voidaan ottaa kaytt6on syksylld 2001 ja ne tulee

ottaa kdytt6on viimeistdan syksylld 2002. (Opetusministeriéon muistio 2000.)

Esiopetusuudistus on térked laajan kehittdmisprosessin alku. Tavoitteena on luoda
yhtendinen varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen jatkumo. Varhais-
kasvatuksen ja perusopetuksen parhaiksi koetuista aineksista tehdddn suomalainen
esiopetus. Tyotd jatketaan laatimalla ensimmdiisen vuosiluokan opetussuunnitelman
perusteet ja vdhin erin uudistetaan koko perusopetus. Esiopetuksen monipuoliset
tyotavat, henkiloston yhteisty6 ja lasten erilaisten tarpeiden huomioonottaminen an-
tavat mahdollisuuden perusopetuksen tason nostamiseen. (Hogstrom & Saloranta

2001, 6-7.)



2.2 Nykyisen esiopetuksen perusteita

Esiopetuksen tavoitteena on tukea lasten kasvua ihmisyyteen ja eettisesti vastuuky-
kyiseen yhteiskunnan jasenyyteen sekd antaa lapselle eldméssé tarpeellisia tietoja ja
taitoja. Toiminnan tavoitteena on osana varhaiskasvatusta parantaa lasten oppi-
misedellytyksié sekéd edesauttaa lasten joustavaa siirtymistd varhaiskasvatuksesta al-
kuopetukseen. Laht6kohtana esiopetukselle on lapsen edellytykset ja kiinnostuksen
kohteet. (Apajalahti 2001, 4-5.)

2.2.1 Esi- ja alkuopetus — eroja ja yhtildisyyksiéi

Seki esi- ettd alkuopetuksessa korostetaan vanhempien merkitystd. Kumpikaan eivit
korvaa kotikasvatusta, vaan tdydentévit sitd. Vanhemmuudessa ja perheessa tapahtu-
neet kasvattajaroolin muutokset heijastuvat tahtomattaankin sekd pdivékodin ettd
koulun arkeen. Opettajan merkitys tiedonldhteend ja oppimisen ohjaajana on yhé
keskeinen, mutta hdnen merkityksensd kasvattajana on nyky#én korostunut. (Brothe-

rus ym. 1999, 38; Lindstréom 2001, 4-5.)

Yhteiskunta pyrkii perhetaustaan katsomatta tarjoamaan tasavertaisen ja ilmaisen pe-
ruskoulutuksen. 6-vuotiaiden ilmaisella esiopetuksella halutaan turvata lasten yhden-
vertainen mahdollisuus osallistua esiopetukseen riippumatta vanhempien taloudelli-

sesta asemasta, ty0ssdakdynnistd tai asuinpaikasta. (Brotherus ym. 1999, 38-39.)

Esiopetus osana péivihoitoa kuuluu sosiaalitoimen alaisuuteen, kouluissa taasen ope-
tustoimen alaisuuteen. Niiden hallintojen tehtévilld ja tavoitteilla on selkeitd eroja.
Piividhoidon sosiaalipoliittisiin tehtdviin kuuluu mm. huolenpito, mahdollisten on-
gelmien ja syrjdytymisen ehkdisy, valinnaisten mahdollisuuksien tarjonta seki tasa-
arvoiset osallistumismahdollisuudet. Opetustoimen alaisuudessa esiopetus on osa
kasvatus- ja koulutusjirjestelmai ja tdten kasvatuksellinen ja opetuksellinen tehtidva

lapsen oppimisedellytysten parantamiseksi korostuu. (Brotherus ym. 1999, 40-41.)



Lasten oppimiskokemusten jatkumon turvaaminen esiopetuksesta alkuopetukseen on

noussut koulutuspoliittiseksi haasteeksi.
2.2.2 Esiopetuksen liihtskohdat
Oppimiskdsitys

Esiopetussuunnitelman perusteiden mukaan opetus rakentuu oppimiskésitykselle,
jonka mukaan lapsi itse rakentaa aikaisemmin omaksumiensa kisitysten ja uuden
tiedon pohjalta_uudet kasityksensd. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet

2000, 8.)

Esiopetus ldhtee olettamuksesta, ettd lapsi on oppijana aktiivinen ja aloitteellinen.
Lapsen kiinnostuksenkohteet syntyvit toiminnan, havainnon ja kokemuksen kautta.
Lapsen kehityksessd kokemusperiisen tiedon liséksi kiinnostuksen herdémistd ohjaa-
vat my0s sisdsyntyiset prosessit sekd tiedolliset prosessit. Lapsen luonnolliselle ute-
liaisuudelle on annettava mahdollisuus suuntautua tarkoituksenmukaisesti. Lapsen
ndhdddn oppivan itsestddn ja ympéristostddn tutkimalla, kysymilld, vertaamalla,
kuuntelemalla, pohtimalla ja havainnoimalla. Kun lapsi kiinnostuu jostain, hinessi
syntyy kipind asian tarkempaan ymmaérrykseen. Kasvattajat voivat ohjata lapsen ute-
liaisuuden kohteita. (Brotherus ym. 1999, 64-65; Esiopetuksen opetussuunnitelman

perusteet 2000, 8.)

Konstruktivistisen oppimiskisityksen mukaan oppiminen rakentuu siten, ettd uudet
kokemukset jasentyvit aikaisempien kokemusten pohjalta. Oppijan aktiivisen toi-
minnan tavoitteena on tilldin muodostaa yhé tirkeampi kuva ympéaroivisti todelli-
suudesta sekd itsestd osana titd maailmaa. Eheyttdmisen tavoitteena on auttaa lasta
jasentdmaidn omaa eldmidnsd ja omia kokemuksia mielekkédiksi kokonaisuuksiksi
lapsen omista tarpeista ja ldhtokohdista késin. Vuorovaikutuksellisuuden ja oppimis-
prosessin tulisikin nékyi siind, ettd niin aikuiset kuin lapsetkin ovat aktiivisesti mu-
kana prosessin kaikissa vaiheissa: suunnittelussa, toteutuksessa ja arvioinnissa. (Esi-

opetuksen opetussuunnitelman perusteet 2000, 8; Lerkkanen & Koivisto 2001, 28.)
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Oppimisprosessi on padméirdsuuntautunut ja sille on tunnusomaista tiedostetut ta-
voitteet ja toteutuksen suunnitelmallisuus. Kasvattajien tulee olla tietoisia siitd, mité
taitoja prosessin aikana halutaan edist44, miten tavoitteisiin padsti4in ja miten tavoit-

teiden toteutumista arvioidaan. (Lerkkanen & Koivisto 2001, 28.)
Oppimisymparisto

Esiopetuksen oppimisympéristé muodostuu siitd fyysisestd, kognitiivisesta, emotio-
naalisesta, psyykkisesti ja sosiaalisesta ympiristosts, jossa toiminta tapahtuu. Oppi-
misympdristén suunnittelussa otetaan huomioon esiopetuksen yleiset tavoitteet seki
lasten tarpeet ja kiinnostuksen kohteet. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2000, 8.) Oppimisympdristodn liittyvid asioita on kuvattu tarkemmin Anjalankosken

kaupungin laatimassa esiopetussuunnitelmassa liitteessé 1 sivulla 5.

Esiopetuksessa on perinteisesti puhuttu hoito- tai kasvatusympéristostd. Koulun puo-
lelta tuttu sana oppimisympéristé on mukana uudessa esiopetussuunniteiman perus-
teissa. Oppimisympdriston kisitteeseen liitetd4n tavallisesti ympéristén fyysiset, pe-
dagogiset ominaisuudet, ympériston ja yksilon vuorovaikutus seki tdmén seuraukse-
na syntyvd yksilon kisitteenmuodostus ja ajattelu. Brotherus ym. (1999) kutsuvat
esiopetuksen oppimisympérist6d opetteluympéristoksi, alkuopetuksen opiskeluympé-
ristoksi. (Brotherus ym. 1999 77-78.)

Esiopetuksen fyysinen oppimisympéristé mielletddn usein kodinomaiseksi sekd es-
teettisesti harmoniseksi, kuten pdivikoti yleensd on. Koulussa ympdristé on koulu-
mainen, kouluarkkitehtuuriin perustuva. Nykyinen koululuokka on monimuotoinen
ja joustava. (Brotherus ym. 1999 79-80, 86.) Pedagogisilta ominaisuuksiltaan esiope-
tuksen toimintaympéristod kuvataan usein avoimeksi. Tilat mahdollistavat lasten eri-
aikaisen toiminnan. Paikkoja on tydélle, leikille ja hoivalle sekd opetustuokioille.
Toimintaympériston tulee tukea kokonaisvaltaisuutta mahdollisimman monipuolises-
ti. Koulun oppimisympéristoén kuuluvat perinteisesti liitutaulu, kiinnityspinnat ja
erilaiset havainnollistamisvilineet sekd materiaalien ja tarvikkeiden siilytyskaapit.
Luokkahuone on jaettu joko luokka-asteittain tai oppiaineittain. Huonekalut ovat
opettajan poytéd ja pulpetit, joita nykyédédn kuitenkin sijoitetaan jo lapsiystdvillisem-

min. On alettu ymmirtii sosiaalisen toiminnan merkitystd. Alkuopetuksen luokkaan
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kuuluu useasti myds tietokone, oppimisympéristd on siis laajentunut- koulun seinien
ulkopuolelle. Alkuopetuksessa leikki, hoiva ja ty6 siséltyvit opetukseen, opiskeluun
ja oppimiseen pédasiassa valittujen tyd- ja toimintatapojen muodossa. (Brotherus ym.

81-82, 87-89.)

Vuorovaikutuksen merkitys on todettu tirkedksi seki esi- ettd alkuopetuksessa. Halu
oppia ei kehity ilman sosiaalista tukea ja myénteisti palautetta. Aikuisen rooli toi-
minnan ohjaajana sekd opettajana on tirked. Kokemusten ja havaintojen kisittely
vuorovaikutuksessa aikuisten ja lasten kanssa on tirke44 oppimisen kannalta. Opetta-
jan toiminta on voimakkaasti suunniteluun painottuvaa. Selkeit tavoitteet ovat aina
pohjana. Opettajan tulee tuntea lasten kehitystaso, oppiaineiden siséllot sekd opetus-

menetelmit. (Brotherus ym. 1999, 82-84, 89-91; Lerkkanen 2001, 34.)

Tyotavat

Esiopetuksessa nousee keskeiseksi lapsen yksilollinen kasvatus ja opetus. Lapsen
mahdollisten kehitysviivdstymien korjaaminen sekd oppimisedellytysten kehittimi-
nen ovat tirkeitd tehtdvid. Oppimisen pddmiérit saavutetaan hoidon, kasvatuksen ja
opetuksen avulla. Alkuopetuksessa korostuu opetuksen merkitys enemmin. Keskeis-
td on perustietojen ja —taitojen sekd tydskentelyn ja oppimaan oppimisen taitojen

edistiminen.(Brotherus ym. 1999, 31,38.)

Esiopetuksen perusteiden mukaan esiopetuksessa kdytetddn ty6tapoina leikinomaista
tutkimista, kokeilua, tiedonhankintaa sekid ongelmanratkaisua vuorovaikutuksessa
muiden lasten kanssa. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2000, 9.) Lapsi
oppii ja kehittyy toimimalla. Oppiminen voi olla tiedostamatonta (kuten leikkiess#)
tai tietoista. Esiopetuksessa lapsi oppii leikin ohessa myos tyotehtivien ja oppituoki-
oiden avulla. Alkuopetuksessa opetuksen pédtavoitteena on opiskelu eli tietoinen op-

pimistoiminta. (Korhonen 2001, 37.)
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Sisallot

Esiopetuksen pohjana on eheyttdmisen ajatus. Opetus muodostuu kokonaisuuksista,
jotka liittyvit lapsen eldméén ja laajentavat seki jdsentdvit lapsen maailmankuvaa.
Oppimisprosessi on tuotosta tirkedmpi. Opetussuunnitelman sisiltéjako on tarkoitet-
tu ohjaamaan opettajan tyotd. Opetuksen tulee olla monipuolista ja sen tulee kattaa
sisdltalueet: kieli ja vuorovaikutus, matematiikka, etitkka ja katsomus, ympiristo ja
luonnontieto, terveys, fyysinen ja motorinen kehitys seki taide ja kulttuuri. (Esiope-

tuksen opetussuunnitelman perusteet 2000, 10-15.)

Lapselle et aseteta tiedollisia tavoitteita. Ainoastaan yleiset oppimisen ja kasvatuksen
tavoitteet asetetaan lasta koskeviksi. Niitd ovat: myonteisen mindkuvan kehittyminen
ja sosiaalistuminen, oppimaan oppimistaitojen kehittyminen, yhteiseldmin pelisdén-
tdjen ja hyvien tapojen noudattaminen, kieli- ja kulttuuri-identiteetin muodostuminen
sekd vastuuntunnon kehittyminen luontoa ja rakennettua ympéaristéd kohtaan. (Esi-

opetuksen opetussuunnitelman perusteet 2000, 7-8.)

Esiopetuksen eheytetyt kokonaisuudet eriytyvit usein vieldkin alkuopetuksessa oppi-
aineiksi. Alkuopetuksessakin kdytetddn kokonaisopetuksen ajatuksia ldpidisyperiaat-
teen mukaisesti esim. erilaisten teemojen ja projektien myGtd. Esi- ja alkuopetuksen
siséltéjen tulisi muodostaa luonnollinen jatkumo. Tédmén vuoksi olisikin suotavaa
laatia esi- ja alkuopetussuunnitelmat tiiviissd yhteistyosséd.(Brotherus yms. 1999,
166-167.) Téhédn pyritddn peruskoulun uudistamisprosessissa, joka alkoi esiopetus-

suunnitelmien laadinnasta.
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Arviointi

Lapsen arviointi esiopetuksessa on herittanyt monenlaisia kysymyksid. Lapsen arvi-
oinnin tulee palvella lapsen kasvun ja kehityksen tukemista. Lapset oppivat parhaiten
silloin, kun he ovat tietoisia omasta oppimisestaan. Mindkuva kehittyy itsearvioinnin
myo6td. Esiopetuksessa arvioinnin painopiste on lapsen yksil6llisissd vahvuuksissa
kohdistuen aina asetettuihin tavoitteisiin. Arviointi on osa arkea, lapsen tien viitoit-
tamista, kasvamaan saattamista. Opettajan tulee antaa lapselle_ jatkuvasti palautetta
hénen osaamisestaan ja kehittymisestddn. Esiopetuksen arvioinnissa korostuvat lap-
sen valmiudet, Ektiivisuus, tavoitteellisuus, oppimaan oppimisen taidot seki sosiaali-
nen vuorovaikutus. Arvioinnilla on voimakas vaikutus lapsen itsetunnon ja mindku-

van kehittymiseen. (Kyllonen 2001, 43-44; Lummelahti 1995, 57.)

Esiopetuksen arviointi kohdistuu lapsen kokonaiskehityksen seurantaan. Alkuope-
tuksessa arvioidaan opetussuunnitelmassa mainittujen kasvatustavoitteiden saavut-
tamista. Eri aineiden kohdalla arvioidaan tavoitteiden toteutumista, lisidksi arvioidaan
tyoskentely- ja sosiaalisia taitoja. Nykyéén arviointi tapahtuu alkuopetuksessa sanal-

lisessa muodossa, kuten esiopetuksessakin. (Brotherus ym.1999, 202-203.)

Arvioimalla jatkuvasti opettaja saa tietoa lapsesta, minkd pohjalta hdn pystyy suun-
nittelemaan tulevaa toimintaa lapsen parhaaksi. Lapselle voidaan laatia henkil6koh-
tainen esiopetuksen suunnitelma huoltajien kanssa. Lapsi voi osallistua myés itse
suunnitelman laadintaan. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2000, 15; Kyl-
16nen 2001, 45.) Arvioinnissa korostuu prosessin merkitys. Lapsen kasvun ja kehi-
tyksen, tekemisen ja oppimisen vaiheista kerdtdn tietoa koko esikouluvuoden ajan.
(Kyllénen & Péillysaho 2001, 56-57.)

Itsearvioinnin avulla lapsen oppimaan oppimisen taidot kehittyvit. Lapsen lisdtessa
tietoisuuttaan omasta oppimisestaan, hinen kasvunsa seké itsetuntonsa vahvistuvat.
My®és lapsen itsetunto kehittyy oman arvioinnin kautta. Itsearvioinnissa on tirke&d
aikuisen ohjaus ja tuki. Oikeilla kysymyksilld aikuinen auttaa lasta kehittyméén it-
sensd arvioinnissa. Yksi lapsen itsearvioinnin viline on portfolio, lapsen omien toi-
den kokoelma, jossa lapsen oma kasvu ja osaaminen ovat monipuolisesti edustettui-

na. (Kyllonen 2001, 45-47; Kyllonen & Pdillysaho 2001, 57-58.)
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Suomalainen koulutuspolitiikka perustuu elinikdisen oppimisen periaatteisiin. Kes-
keisend periaatteena on hahmottaa kasvatus- ja koulutusjérjestelmén perusosat ja nii-
den viliset suhteet. My0s esiopetusta tulisi arvioida laajasta nikékulmasta pohtien
edellytyksid ihmisen persoonallisuuden jatkuvalle tukemiselle. (Brotherus yms.
1999, 32.) Elinikdisen oppimisen ndkokulmasta opetuksen tulee pitkélld tihtidimelld
kehittdd yksil6issé taitoa, tahtoa ja valmiutta hallita ja ohjata omaa eldmiinsa. Op-
piminen ei esiopetuksessakaan kohdistu vain uusien tietojen ja taitojen hankintaan,
vaan tarpeeseen osata jésentdi asioita, ilmioitd ja omaa toimintaa. (Lerkkanen 2001,

33)
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3 MIKA ON OPETUSSUUNNITELMA?

Opetussuunnitelma késitteend on monivivahteinen ja tulkintoja on lukuisia. Seuraa-

vassa esittelen tdrkeimpid tulkintoja késitteestd sekd opetussuunnitelman eri tasoja.

3.1 Opetussuunnitelman Kiisite

Hirsjarvi (1983, 132) madrittelee opetussuunnitelman “etukéteissuunnitelmaksi kai-
kista niistd toimista, joilla pyritddn toteuttamaan koululle asetetut kasvatustavoitteet”.

Madritelmisséd nikyy ennakointi, suunnitelmallisuus seki tavoitteellisuus.

Vuoden 1970 (:A4) komiteamietintd médrittelee opetussuunnitelman: ” suunnitelma
siitd, mitd oppilaille pitdd koulussa opettaa” tai ” ennakolta laadittu kokonaissuunni-
telma kaikista niistd toimenpiteisti, joilla pyritddn koulukasvatukselle asetettuihin
paamadriin” Yhteistd néille luonnehdinnoille on suunnitelmallisuus. Sananlasku hy-
vin suunniteltu on puoliksi tehty” pitdnee opetussuunnitelmankin kohdalla paikkansa.
Ensimméisessd luonnehdinnassa opetussuunnitelma ndhdddn enemménkin tietopai-
notteisena, toinen tulkinta nikee opetussuunnitelman kokonaisemmin ja korostaa ta-

voitteiden merkitysta.

Saylor ym. (1981) médrittelevit opetussuunnitelman tehtdvét kolmella vertauksella:

” Opetussuunnitelma on rakennuspiirustus, ja opetus on rakennuksen rakentamista:
opettaja on tyémies, jonka kyvyt punnitaan siin, miten hyvin rakennus vastaa piirus-

tusta.

Opetussuunnitelma on valmentajan pelijoukkueelleen tekemi taktinen suunnitelma
ennen ottelua, ja opetus on itse peli; vaikka joukkueen oletetaan noudattavan suunni-

telmaa, sen edellytetddn kykenevin myos improvisointiin.

Opetussuunnitelma on taiteilijalle tehty tilaus, ja opetus on itse taideteoksen luomis-

ta: opettaja on taiteilija.”
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Opetussuunnitelma ymmérretiin naissi médritelmissd opetuksen vankkana pohjana,
suunnitelmana, joka kuitenkin muuttuu ja joustaa oppilaiden ja opettajien seki tilan-
teiden mukaan. Opettajalla on tédrked rooli, hin on se, joka omalla persoonallaan toi-

mii opetustilanteessa.

Niista tulkinnoista puuttuu nykyisen koulukulttuurin olennainen osa, arviointi. Ti-
mén ottavat tulkinnassaan huomioon Uusikyld ja Atjonen (2000, 46) miirittelemalla
opetussuunnitelman: ” dokumentiksi, jossa ilmaistaan kyseisen koulun tai kouluas-
teen tavoitteet ja oppiaines seké oppilasarvioinnin perusteet. Usein siind otetaan kan-
taa myos opetusmenetelmiin, vaikka niiden valinta kuuluukin periaatteessa opettajan

toimintavapauden piiriin”.

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (1994) opetussuunnitelma maéritelldsin
”dynaamiseksi prosessiksi, joka reagoi jatkuvasti muun muassa arviointituloksiin ja
ymparistén muutoksiin. Asetetut tavoitteet osoittavat suuntaa, mutta ne eivit saa kah-

lita opetusta”. (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994:9.)

Opetussuunnitelman kisite on laajentunut, kun huomiota on kiinnitetty ennalta suun-
nittelemattomiin, ilman opettajan ohjausta saatuihin oppimiskokemuksiin ja koulu-
tuksen ei-toivottuihin vaikutuksiin. Tdtd kutsutaan piilo-opetussuunnitelmaksi (Kts.

Broady 1989.)

Valitaanpa opetussuunnitelman tarkastelussa ldhestymistavaksi mikd tahansa, ope-
tussuunnitelman kehittdmisessd on viime kddessd kysymys opetuksen tasosta ja laa-
dusta ja ennen kaikkea siitd, miten ja mitd oppilaat oppivat, miten he edistyvit ja mi-

ten heiddn oppimistaan voidaan parhaiten tukea. (Kosunen & Huusko, 1998, 203.)
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3.2 Opetussuunnitelman aspektit

Opetussuunnitelmassa heijastuu aina yhteiskunnan tila ja tahto. Siksi opetussuunni-
telman painotukset eri aikakausina ja eri kouluasteilla vaihtelevat. Opetussuunnitel-
mia tarkastellaan yleensé eri tekijoiden valossa. Néitd tekijoitd ovat oppiaines, oppi-
las ja yhteiskunta. Opettaja niahd4an ndiden keskelld, ikdin kuin tasapainottajana.
(Malinen 1992, 23; Saylor, Alexander & Lewis 1981, 18-19.)

Saksalainen J.F. Herbarti (1776-1841) muodosti kahteen osaan jakautuneen opetus-
oppiteorian: opetussuunnitelmaoppi sekéd opetusmenetelméoppi. Teoria painottaa eri
oppiaineiden systemaattista opetusta ja tavoitteellisuutta. Tdmén Lehrplan-mallin to-
teuttaminen kdytdnnossd merkitsi tuntijaon ja oppimédrien korostuneisuutta. (Mali-
nen 1992, 12-13.) Opetussuunnitelma oli hyvin tietopainotteinen ja mééritteli miten
ja milloin mitékin opetetaan ja luetaan (Kari 1994, 79.) Lehrplan- mallissa opetus-
suunnitelmien hallitsevin piirre on eri oppiainesten kisittely. Opetussuunnitelma laa-
ditaan objektiivisuuteen pyrkien eli opetettava aines jaetaan sopiviksi arvioiduiksi
annoksiksi eri luokka-asteille. (Uusikyld & Atjonen 2000, 47.)

Herbartin vaikutuksen aikana maahamme tuli vaikutteita myos amerikkalaisen John
Deweyn ajatusmaailmasta. Hanen kuuluisa /earning by doing- ideansa korosti oppi-
misen toiminnallisuutta ja otti huomioon lapsen kehityspsykologisen tilan ja tarpeet.
Hénesta kdytdnnon ratkaisut olivat tirkedmpié kuin systemaattinen tavoitteiden aset-
telu. (Hunter & Scheirer 1992, 32-33.) Taméa Curriculum-malli tarkoittaakin oppilaan
toimintaan ldheisesti liittyvien oppimiskokemusten suunnittelua (Malinen 1992, 13).
Opetussuunnitelma laaditaan vahvasti yksilon kehittdimisen ndkokulmasta ja sitéd voi-
daan kutsua oppilaspainotteiseksi. Opetuksessa tdhdennetddn elaménldheisyyttd, on-
gelmanratkaisua ja oppilaan persoonallisten kehitystarpeiden ruokkimista. Oppimi-
nen ndhdédin mielekkddnd ja opetussuunnitelman tulee joustaa oppilaiden tarpeiden
mukaan. Talloin opetussuunnitelma vastaa selvimmin koulun haasteeseen kotien
kasvatustyon tukemisesta. (Uusikyld & Atjonen 2000, 47.) Oppija-ldhtdisessd ope-
tussuunnitelmassa johtoajatuksena on, ettd opetussuunnitelman avulla oppilaita aute-
taan saavuttamaan tédrkeitd valmiuksia ja kykyjd. Opetussuunnitelmaan kirjattuja asi-

oita tulisi opettaa siten, ettd ne ymmaérret4én ja ettd niitd osataan soveltaa. Ndin oppi-
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laat saadaan ajattelemaan kriittisesti ja luovasti, prosessoimaan tietoa, tutkimaan ja

ratkaisemaan ongelmia ja tekeméin péitoksid. (Brophy & Alleman, 1991, 13.)

Toisinaan opetussuunnitelmassa korostuu yhteiskunta-aspekti. T#lloin yksilon kasvu
alistetaan yhteiskunnan tarpeille. Koulun yleissivistivi tehtivd yhdessd eldmisen
sdéntdineen ja perusnormien noudattamisineen ndhdédn oleellisina. (Uusikyld & At-
jonen 2000, 48.)

Suomalaisen opetussuunnitelman taustalla on nihtivissid kaksijakoinen opetussuun-
nitelma-ajattelu, joka perustuu toisaalta Lehrplan-malliin ja toisaalta Curriculum-
malliin. Késitteité ei oikeastaan ole edes haluttu erotella toisistaan vaan pyrkimykse-
néd on ollut enemmankin yhdistdd hallinnollinen ja pedagoginen suunnittelu. (Mali-

nen 1992, 14-15.)

Hyvidssd opetussuunnitelmassa ovat varmasti ndmé kaikki kolme aspektia jossain
méérin ndkyvissi. Ovathan nuo elementit: oppiaines, oppilas ja yhteiskunta kaikki
oleellisia asioita koulun tehtdvin huomioon ottaen. Vaikka nykydin painotetaankin
kovasti juuri oppilaan ndkokulmaa, on kuitenkin tarkedd, ettd eri aineille asetetaan
jonkinlaiset raamit, Tdémé helpottaa suuresti etenkin aloittelevan opettajan tyoté.

Koulun tehtéivéani on taata myos yhtetskunnan jatkuvuus.

Ekola (1992) kuvaa opetussuunnitelmaa maarittavat tekijéit seuraavan kuvion avulla.

tavoitteet \

sisdllot

RAKENNE PATEVYYS

eteneminen persoonallisuus
toiminta oppivuus

KOKEMUKSET @

KUVIO 1. Opetussuunnitelmaa méirittéavat tekijat Ekolan (1992, 94) mallia mukail-

KEHITTYMINEN
OPPIMINEN

len.



Ekolan (1992) mukaan opetussuunnitelman tulee vastata kysymyksiin: mitd varten
opiskellaan, millainen on opiskelija sekd miten hén kehittyy ja oppii. Ndiden kysy-
mysten my6td opetussuunnitelmalla on kolme tekijés, jotka madrittavit opetussuun-
nitelman laadintaa. Elamén fodellisuuden hallinta k&sittdd ne valmiudet, joita yksilo
tarvitsee selviytydkseen yhteiskunnassa. Oppilaan kokonaispersoonallisuuden ym-
mértdminen ohjaa opetussuunnitelman laadintaa. Kolmantena tekijéni on kehityksen
Jja oppimisen prosessien tukeminen ja suotuisten edellytysten luominen. Néiden laa-
tua maédrittelevien tekijéiden vuorovaikutuksessa syntyy kolme opetussuunnitelman
sisdltod ja luonnetta kuvaavaa laatutekijad: opiskelun avulla tavoiteltava pitevyys,
opetussuunnitelman rakenne seké opiskelijoiden aktiiviset kokemukset opiskelun ai-

kana. (Ekola 1992, 93-95.)

Anjalankosken kaupungin esiopetussuunnitelmassa on pyritty huomioimaan ennen
kaikkea esiopetusikdinen lapsi ainutlaatuisine tarpeineen. Toisaalta valtakunnan esi-
opetuksen opetussuunnitelma sekd yhteiskunnan arvot vaikuttivat tydskentelyn poh-

jana. Siséltéalueet mietittiin myos tarkkaan.
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3.3 Opetussuunnitelman tasot

Opetussuunnitelman laadinnassa on selvd hierarkia: valtakunnallinen opetussuunni-
telman perusteet, kunnan yhteinen osuus opetussuunnitelmasta ja koulukohtainen
osuus. Kunnilla ja kouluilla on mahdollisuus mééritelld opetussuunnitelman sisdlto ja
muoto s#iid6sten sallimissa rajoissa. Opettaja muokkaa opetussuunnitelman omaan

kayttoons4 ja oppilas kokee tdmén toteutuneen opetussuunnitelman.

Hitonen (2000,19) kuvaa opetussuunnitelmajarjestelmédid kuvion 3 mukaisesti .

OPETUSSUUNNITELMATARJESTELMA

OPISKELIJA I I

= || OPETTAJAJA Il/
¢ || TYOPAIKKAOHJAAJA
> /
- KOULUTUKSEN /
Z || JARTESTATA /
<C
<
a
= OPETUSHALLITUS henkils-
- kohtainen
¢ || OPETUS- ™ opetus, \ opiskelu-
= || MINISTERIO ohjaus ja \ syunni-
= opefus- \arviointi \ teima ja
w suunni- oppiminen
|| VALTIO-

NEVOSTO o reime

perusteet
""" ja muut
EDUS- A madrayk-
KUNTA , \ iex sef
i okset
ki kehittdmis-
/. '™ swnniteima

ASIA (KONKRETISOITUU)

KUVIO 3. Opetussuunnitelmajérjestelmé (Hétonen 2000, 19)
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3.3.1 Valtakunnallinen opetussuunnitelma

Valtio asettaa tiettyjd raameja sekd neuvoo kuntia opetuksen toteuttamisessa. Valtion
vaikutus kouluun nékyy selkeimmin valtion budjetin koulutukselle jakamassa osuu-
dessa. Lisdksi valtio vaikuttaa perusopetuslain kautta opetukseen ja opetussuunnitel-
maan. Nykyisen koululainsddddnnén myo6td opetussuunnitelmien laatiminen siirret-
tiin kunnille. Perusopetuslaissa médritetddn oppiaineiden Véilimmﬁisviikkotunnit,
jotka osaltaan maiérittelevit opetussuunnitelman sisiltod. Opetushallituksen vahvis-
taman opetussuunnitelman perusteiden avulla kunnan koulut voivat tehdd omat ope-
tussuunnitelma;sa. Opetussuunnitelman perusteet korostaa paikallisen péittdjin kou-
lutuspoliittista tahtoa ja kannustaa koulukohtaiseen opetussuunnitelma-ajatteluun.

Opetussuunnitelma on kunnan koulutuspoliittinen julkilausuma. (Kinos 1994, 8.)

Opetussuunnitelman perusteet on valtakunnallinen kehys, joka tukee kuntien opetus-
suunnitelmien laadintaa. Se on virallinen asiakirja, jonka mukaan tulee toimia.
(Korhonen & Hogstrom 2001, 15.) Vaikka valtakunnan tason rooli on tirked, ei se
kuitenkaan ole endd niin keskeinen kuin ennen. Tétd keskeisyyttd on jirjestelmélli-
sesti purettu ja valtaa on lisitty alemmille tasoille, 1dhinnd kouluille. (Uudistuva pe-
ruskoulu 1994, 8.) Opetussuunnitelman perusteet toimii opetuksen suunnittelun, to-
teutuksen ja arvioinnin keskeisimpéani perustana. Se on kehys, jota tulkiten, muoka-

ten ja tiydentden laaditaan kunnan opetussuunnitelma. (Virtanen 2000, 11-12.)
3.3.2 Kunnan opetussuunnitelma

Kunta péittdd aina kuntakohtaisista asioista. My0s opetussuunnitelman laadinnassa
kunnilla on suuri vapaus péitoksenteossa. Mikéli kunnassa katsotaan térkeiksi yhte-
ndistdd ala-asteen, yldasteen sekd lukion tuntijakoraameja, on se mahdollista. Myds
erityisopetuksen toteuttaminen, kieliohjelmat, kielten aloittaminen seki arviointikay-
tantd on kuntakohtainen. Kuntien opetussuunnitelmat laaditaan kuitenkin aina valta-
kunnallisten perusteiden pohjalta ja nidin sdilytetddn vélttdiméidtén valtakunnallinen
yhdenmukaisuus eri kouluissa. Kunnan opetussuunnitelmaksi voidaan hyviksya val-
takunnalliset opetussuunnitelman perusteet sellaisenaankin. (Opetussuunnitelmat uu-

siksi 1993, 22; Kunnan opetussuunnitelma 1982, 18-19.)
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Kuntien opetussuunnitelmat mahdollistavat paikallisten olojen huomioonottamisen.
Paikkakunnan ainutlaatuisuuden, paikallishistorian tai erityisen kulttuuriperinnén
vaalimista voidaan toteuttaa yhtenevilld kuntakohtaisella oppisisallolld. Koulujen ja
opettajien tehtdvidnd on pohtia heiddn koulunsa ainutlaatuisuutta ja kirjata nimaé sei-
kat oman koulun opetussuunnitelmaan. (Korhonen & Hogstrom 2001, 15; Opetus-

suunnitelma uusiksi 1993, 23.)

Kunta laatii valtakunnan perusteiden pohjalta opetussuunnitelman, joka on alistettava
lddninhallituksen vahvistettavaksi. Kunnan padtosvaltaa kdyttdd koululautakunta, lu-
kuun ottamatta kieliohjelmaa, josta paéttdd kunnanvaltuusto. (Kunnan opetussuunni-

telma 1982, 22.)

Kaikille kunnan opettajille, koulujen johtajille seké johtokuntien, koululautakunnan
ja opetussuunnitelmakomitean jdsenille tulee muodostua selked kisitys siitd, miké
merkitys kunnan omalla opetussuunnitelmalla koulun koulukasvatuksen tavoitteiden
médrittelijand on. Opetussuunnitelmatoimikunnan ja koululautakunnan jédsenten on
syytd kdyda keskustelua siitd, mihin kunnan avulla voidaan ja halutaan vaikuttaa ja
miten kehittdd sen avulla koululaitoksen toimintaa.(Paananen 1986, 49.) Kunnalla on
oikeus ja velvollisuus koulujen ylldpitdjand antaa ohjeita ja médrayksid. Opetussuun-

nitelma on koulutuspoliittinen julkilausuma. (Uudistuva peruskoulu 1994, 8.)

3.3.3 Koulun opetussuunnitelma

Vuodesta 1994 ldhtien jokaisen koulun velvollisuus on ollut laatia oma opetussuun-
nitelmansa. Tdma4 antaa kouluille lisdd valtaa, mutta samalla lisd4 vaatimuksia yhteis-
tyélle. Koko koulun henkilskunta on saatava mukaan ja antamaan panoksensa kou-
lun kehittimiseen. Koulun opetussuunnitelman avainsanoja ovat: koulun profiili,
toiminnan painotus sekd koulun toiminta-ajatus. Jokaisella koululla on mahdollisuus
laatia opetussuunnitelma omanlaisekseen. Se voi olla sisdlloltddn ja ulkoasultaan yk-
silollinen. Opetussuunnitelmassa voidaan eritelld oppiaineet luokittain tai aineittain.
Se saa sisiltdd valintaa, malli voi olla kurssimuotoinen tai jaksotettu. (Opetussuunni-

telma uusiksi 1993, 23; Kangasniemi 1985, 5.)



23

Koulukohtaista opetussuunnitelmaa voidaan toisaalta ajatella tekstind, paperina, jol-
loin puhutaan opetussuunnitelman laadinnasta tai rakentamisesta. Toisaalta vield tér-
keampédd on, ettd koulukohtaista opetussuunnitelmaa tarkastellaan prosessina, jossa
oppilas ja opettaja ovat vuorovaikutuksessa toteuttaakseen koulutuksen tavoitteita.

(Opetus, oppiminen ja vuorovaikutus 1998, 203.)

3.3.4 Opettajan toteuttama opetussuunnitelma

Opetussuunnitelma toimii ja joustaa tarpeen mukaan. Opettaja on kuitenkin aina ope-
tussuunnitelman toteuttaja. Opettaja muokkaa opetussuunnitelmaa oman luokkansa
mukaan. Opettaja ei kuitenkaan voi opettaa mitd tahansa ja milloin tahansa. Asiasi-
sdltéjen tulee tukea koulun profiilia ja oppisisaltéjen tulee tukeutua koulun opetus-
suunnitelma-ajatteluun. My6s menetelmien valinnassa tulee opettajan tukea opetus-

suunnitelmaa. (Opetussuunniteimat uusiksi 1993, 24-25.)

Mehtildinen (1994) pitdd opettajan roolia opetussuunnitelman laadinnassa hyvin
tirkednd. Opetussuunnitelma muokkautuu jokaisen opettajan kohdalla omanlaisek-
seen, jokaisen opettajan opetus on hinen persoonansa mukaista. Opetussuunnitelma
on opettajassa itsessdin, sen vuoksi hén ei voi tdysin noudattaa toisen tekemad suun-

nitelmaa. (Mehtéldinen 1994, 20.)

Opettajat muokkaavat ja soveltavat jatkuvasti kirjoitettua opetussuunnitelmaa oppi-
laille ainutkertaisiksi oppimiskokemuksiksi. Opettajat rekonstruoivat luovasti opetus-
suunnitelmaa heihin kohdistuvien seki paikallisten ettd kansallisten odotusten ja vaa-

timusten viitekehyksessd. (Campbell 1985, 34.)
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3.3.5 Oppilaan kokema opetussuunnitelma

Yksilotasolla voidaan puhua oppilaan kokemasta opetussuunnitelmasta, jonka oppi-
las havaitsee, tulkitsee ja ymmaértad sekéd pyrkii oppimaan. Tdmé opetussuunnitelma
ilmenee Kkirjoitetun ja toteutuneen opetussuunnitelman mukaisina oppimistuloksina.
Oppilaan kokemaa opetussuunnitelmaa voidaan tarkastella oppilaiden oppimisena ja
opiskelumuotoina havainnoiden oppilaiden oppimista. Toteutuneessa opetussuunni-

telmassa on luonnollisesti oppilaiden valisid eroja. (Kangasniemi 1985,6.)
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4 OPETUSSUUNNITELMAN LAADINTA JA MERKITYS

4.1 Hallinnollinen eteneminen

Kunnan opetussuunnitelman laadinta etenee aina tiettyjen vaiheiden kautta. Kuvi-

ossa 3 on esitetty yksi etenemismalli.

Koululautakunta Resurssien varaaminen
Laadinnan kdynnistiminen
. Tavoitteiden mddrittiminen
Toimikunnan nimedminen
Opetussuunnitelma- Tavoitteiden tarkentaminen
toimikunt Aikataulu
ovmikunia Ryhmien muodostaminen
Tyon kaynnistys; valvonta ja
ohjaus
Ryhmat Laadintatyé toimikunnan
ohjeiden mukaisesti
Opetussuunnitelma- R)lzhmien suunnitelmien kdsit-
o tely
toimikunta Ryhmien viliraporttien kasit-
telv
Ryhmat Tarkistustyo
. Ryhmdtuotosten kisittel
Opetussuunnitelma- 4 otost Y
L Opetussuunnitelman kokoa-
toimikunta X
minen
Koulut (johtajat, opet- Lausunnot
tajat, johtokunnat)

KUVIO 3. Kunnan opetussuunnitelman laadintaprosessin eteneminen Paanasen
(1982, 36) mallia mukaillen.

i Kdsittelee lausuntojen poh-
01_’ eluss uunnitelma- jalta opetussuunnitelma-
toimikunta esityksen
Hyvdksyy
Koululautakunta Alistaa laaninhallitukselle
Lddninhallitus Vahvistaa
Koululautakunta Perehdyttaa Johtokunnat
Johtajat
Opettajat
Vanhemmat
Oppilaat
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Kuviossa 3 esitetyn mallin mukaan koulutuslautakunnan tehtévini on tarvittavien re-
surssien varaaminen, tyéryhmin nimeidminen, tavoitteiden méiirittiminen seki laa-
dinnan kdynnistiminen. Opetussuunnitelmatoimikunta tyoskentelee itsendisesti tar-
kentaen tavoitteita ja aikatauluja ja muodostaen mahdollisia pienryhmi4, jotka toimi-
vat toimikunnan ohjeiden mukaisesti. Ryhmat tyoskenteleviit ja pitdvit opetussuunni-
telmatoimikuntaa ajan tasalla esitellen tuotoksiaan. Opetussuunnitelmasta luodaan
versio, joka ldhetetddn kouluille ja pdivikodeille kommentoitavaksi. Tamin jilkeen
opetussuunnitelmatoimikunta muokkaa lopullisen opetussuunnitelman ja toimittaa
sen koulutuslautakunnalle hyviksyttidviksi, joka taasen toimittaa sen ld4ninhallituk-
selle vahvistettavaksi. Koulutuslautakunnan tehtévéna on vield perehdyttad kayttdjid

opetussuunnitelmaan. (Paananen 1982, 36.)

Tyéryhmdiin eteneminen -

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa on madritelty opetussuunnitelmatyon
tavoitteet ja suuntaviivat. Jokainen yksikk6 suunnittelee ja toteuttaa kuitenkin pro-

sessinsa itse. Mitddn yhté oikeaa mallia opetussuunnitelman laatimiseksi ei ole.

Atjonen (1993) esittelee rationaalisen opetussuunnitelma-ajattelumallin. Tdmén ajat-
telun periaatteena on eteneminen tavoitteiden systemaattisesta méadrittelystd, sisdllon
jérjestelyn sekd opetusmenetelmien kautta arviointiin. Tavalliset opettajat jétettiin
opetussuunnitelman laadinnasta syrjdén ja heidét n4htiin vain sen toteuttajina. Tuotos

nihtiin tekemisti tirkeammaksi.

/V Tavoitteet \

Arviointi Oppisisillot

\ Opetus- /

menetelmit

KUVIO 4. Rationalinen (kehdméinen) opetussuunnitelma-ajattelu (Atjonen 1993, 4.)
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Nykyéaéin vallitsee prosessimainen ajattelutapa myds opetussuunnitelmien laadinnas-
sa. Opetussuunnitelma eldé jatkuvasti, on arvioinnin kohteena, eiké oikeastaan tule
koskaan valmiiksi. Opetussuunnitelma on siis tehtdvé eikd valmis tosiasia. Tyé ei
vilttdméttd etene perinteisen loogisesti ja hallitusti, vaan “perusympyrd” saa jatku-

vasti erilaisia sdvyjd toiminnan edetessd. (Atjonen 1993, 4-5.)

4.2 Opetussuunnitelman laadintaa ohjaavia tekijoiti

Opetussuunnitelman laadinnasta on tehty myds muita tarkempia malleja. Niissi mal-
leissa esiintyy yleensé erilaisessa jarjestyksessd samat asiat, jotka tulee ottaa huomi-

oon.

Laadinnan alussa tulisi selkeyttdd tyoryhmain jasenille, miki opetussuunnitelma oike-
astaan on, mitk# ovat sen perusideat ja mihin silld pyritdan. Mikéd on opetussuunni-
telman teoreettinen perusta. Tédssd vaiheessa luonnostellaan opetussuunnitelman
yleinen hahmotelma, mietitdsn mitd siihen tahdotaan laittaa. (Atjonen & Koivistoi-
nen 1993, 10; Grondahl ym. 1994 71-91.) Opetussuunnitelman laadintaan on syyti
laatia aikataulu, jossa selkiinnytetdsin tulevan prosessin tapahtumat ja ajankohdat

mahdollisimman tarkasti. (Hatonen 2000, 31.)

Opetussuunnitelma perustuu aina arvoihin. Opetussuunnitelman laatijat tekevit va-
lintoja millainen ihmisk&sitys, oppimiskisitys ja tiedonkésitys ovat opetussuunnitel-
man taustalla. Néitd arvoja olisi tarkasteltava syvillisesti ja tuotava ne tietoiseksi.
Arvokeskustelut ovat usein aikaa vievid, mutta tirkeitd. (Beyer & Apple 1988, 5;
Hass 1983, 9; Saylor ym. 1988, 20.) Pelkka arvokeskustelu ei kuitenkaan riitd. Arvo-
jen tulee liittyéd kaikkeen toimintaan ja niiden tulee kattaa koko opetussuunnitelma-
tyotd. Nithin pitdd palata aina uudelleen. Arvot ovat opetussuunnitelman perusta.

(Hatoénen 2000, 41.)

Arvokeskusteluun liittyy toiminta-ajatuksen ja tavoitteiden muotoutuminen. Pohjana
on aina valtakunnalliset opetussuunnitelman perusteet. Témén lisdksi tulee huomioi-
da ympiristd, jolle opetussuunnitelmaa laaditaan, mité alueellisia ja paikallisia kehit-

timissuunnitelmia on meneillddn. Tyoryhmén tulee tiedostaa myos koulutuksen jér-
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jestdjan tiedot ja toiveet (toiminta-ajatus, henkilGstd, resurssit, taloﬁs, sidostét,
organisaatio jne.). Tieto jo tehdyistd opetussuunnitelmista seké niiden laadinnasta ja
sithen liittyvistd asioista on hyodyllistd. Mikili tarjolla on koulutustilaisuuksia, on ne
syytd kédyttdad hyddyksi. Tarkedd on miettid mitd tehddén, miksi tehdédén ja kenelle
tehdddn, siten kirjataan omat kasvatustavoitteet. (Grondahl ym. 1994, 71-91; Hito-
nen 2000, 31.)

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2000) on kirjattu asiat, jotka tulee il-
metéd esiopetuksen opetussuunnitelmassa. N&itd ovat: esiopetuksen toiminta-ajatus,
esiopetuksen oppimisympériston kuvaus, esiopetuksen mahdolliset painotukset, esi-
opetuksessa noudatettavat tdsmennetyt kasvatus- ja oppimistavoitteet, esiopetuksen
pedagoginen toteuttaminen, erityistd tukea tarvitsevien lasten esiopetuksen jérjesti-
minen, eri kieli- ja kulttuuriryhmiin kuuluvien lasten esiopetuksen jirjestiminen, yh-
teistyd muun varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen kanssa, yhteisty6 kotien kanssa,
yhteisty6 esiopetuksen toteuttamiseen osallistuvan henkildston kesken, opetuksen tu-
kipalvelut ja yhteistyd muiden asiantuntijoiden kanssa, yhteistyd0 muiden tahojen
kanssa, esiopetuksen jérjestiminen yhdistetyissad ryhmissd, lasten esiopetuksen suun-
nitelman laatimisen periaatteet, lapsen kehittymisen ja oppimisen seuranta seki arvi-
ointi, esiopetuksen osallistumisesta annettava todistus, toiminnan toteutumisen jatku-

va arviointi. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2000, 21-22.)

Esiopetuksessa noudatettavat tdsmennetyt kasvatus- ja oppimistavoitteet eli sisélto-
alueet ja niiden miettiminen vie aikaa. Sisdltoalueiden tyost6 voidaan tehdi yhteisesti
koko ryhmén kanssa. Yleinen kéytidnt6 on jakaa aineet siten, ettd kuhunkin aineeseen
erikoistunut ryhmé miettii tavoitteita, siséltdja ja menetelmid pienemmissd ryhmissé.

(Atjonen & Koivistoinen 1993, 5; Grondahl ym. 1994, 71-91.)

Opetussuunnitelman tdrked osa-alue on arviointi. Paitsi lapsen arviointi, on opetus-
suunnitelmaan siséllytettdvd myos koulun ja péivékodin seké opetussuunnitelman ar-
viointi ja ajan tasalla pitiminen. (Atjonen & Koivistoinen 1993, 5; Grondahl ym.

1994, 71-91.)
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4.3 Laatijoiden sitoutuminen prosessiin

Koulutuksen ja opetuksen jatkuva kehittdminen edellytti, etti oppilaitokset muuttu-
vat avoimiksi ja oppimiskykyisiksi sekd muuntumaan kykeneviksi organisaatioiksi.
Kaikkien tahojen sitoutuminen opetussuunnitelmatyohon on tirked asia. (Hitonen

2000, 27.)

Niemen ja Kohosen (1995) mukaan sitoutuminen merkitsee oman ammatin arvosta-
mista. Sitoutuminen merkitsee myds sité, ettd opettaja nikee oman tyonsi merkityk-
sen lasten eldmdlle. Myds eettisen vastuun ottaminen sekd epdvarmuuden sieto ja
riskien otto kuuluvat sitoutumiseen. Opetussuunnitelmaty® pakottaa omien kasvatus-
nikemysten ja oppimiskisitysten pohdintaan. Bell ja Gilbert (1994) korostavat , ettid
jos ihmiselld on sisédinen tarve etsid ja kokea uutta, hédn sitoutuu itsensi kehittimi-

seen.

Niemi ja Kohonen (1995) toteavat vuorovaikutuksen ja yhteistyétaitojen merkityk-
sen. Opetussuunnitelmatydsséd opettajan tulisi kyetd osallistumaan kasvatuksen péi-
médrid ja menetelmid koskeviin arvokeskusteluihin sekd osallistumaan tirkeisiin

paatoksentekoihin.

Hétonen (2000) esittdd muutamia syitd, jotka voivat estdd ihmisen sitoutuneisuutta
opetussuunnitelmatyohon. Taustalla voi olla pelko oman tyon vihenemisesti tai pel-
ko oman tyon lisdéntymisestd ilman korvausta. Omat asenteet opetussuunnitelmaa
kohtaan voivat my6s vdhentdd sitoutumista. Opetussuunnitelman tirkeyttid ei ole
ymmiarretty tai sen tekeminen voidaan kokea turhauttavana, siiti ei koeta olevan hyo-
tyéd kenellekdin. Taustalla voi olla myds kylldstyneisyyttd jatkuviin opetussuunnitel-
mauudistuksiin. Helposti syntyy tunne, ettei vanhaakaan saatu valmiiksi ja niin voi
olla vaikeuksia 16yt4d lisdarvoa uuden tekemiseen. IThmiselld voi olla my6s ongel-
mia yhteistyon tekemisessi. Edelld olevia pelkoja ja huolia on syytd nostaa poydaille
ja kdésitelld avoimesti. Keskustelu varmasti avaa uusia nidkokantoja ja opetussuunni-

telman laadinnan térkeys tuodaan esille. (H4ténen 2000, 27.)
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S TUTKIMUKSEN ONGELMAT

Tapaustutkimukselle on tyypillistd, ettd ongelmanasettelu tdsmentyy pikkuhiljaa tut-
kimuksen edetessi (Syrjélda & Numminen 1998, 16). Esiopetussuunnitelman laadin-
nan alkuvaiheessa tutkimukseni ongelmat olivat minulla vield haussa. Teoriaan tutus-
tumisen ja esiopetussuunnitelman edetessd alkoivat tutkimukseni tutkimusongelmat
Jjasentyd selkeimmiksi. Lopulliseen muotonsa ne ovat saaneet tutkimusprosessin ede-

tessa. -

Tutkimuksessani on kaksi pddongelmaa. Ensimmadisen avulla selvitin esiopetuksen
laadintaprosessin etenemisen vaiheita, asioita joita tulee ottaa huomioon laadittaessa
esiopetussuunnitelmaa. Toisen ongelman tarkoituksena oli selvittdi, kuinka tyoryh-
mén jésenet kokevat esiopetuksen ja opetussuunnitelman merkityksen. Etsin vasta-
uksia tutkimusongelmiini oman havainnointini ja pdivikirjamerkinttjeni, tydryhmén
jasenten kirjoitelmien sekéd teemahaastattelun avulla. Tutkimustehtivéni olivat seu-

raavat:
1 Esiopetussuunnitelman laadintaprosessin eteneminen
1.1 Millaisten vaiheiden kautta laadintaprosessi eteni?
1.2 Millaisia ongelmia ilmeni laadintaprosessin aikana?
1.3 Mikd laadintaprosessissa sujui helposti?
1.4 Mitd pitdd ottaa huomioon esiopetussuunnitelmaa laadittaessa?

2 Esiopetuksen ja opetussuunnitelman merkitys tyoryhmén jisenten kokemana

2.1 Millaisena tydoryhmén jisenet kokevat esiopetuksen?

2.2 Millaisen merkityksen ty6ryhmén jdsenet antavat opetussuunnitelmalle omassa

tyOssddn?

2.3 Miten sitoutuneita ryhmén jdsenet olivat opetussuunnitelmaty5hon?
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6 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Tutkimukseni on laadullinen tapaustutkimus, jossa keskityn kuvailemaan ja erittele-
méin Anjalankosken kaupungin esiopetussuunnitelmaa laativan tyéryhmén jésenten
kokemuksia opetussuunnitelman etenemisestd sekd heiddn kisityksiddn esiopetus-
suunnitelman ja opetussuunnitelman merkityksestd. Laadulliselle eli kvalitatiiviselle
tutkimukselle on tyypillistd todellisen eldimén kuvaus. Tavoitteena on tutkimuskoh-
teen mahdollisimman monipuolinen, kokonaisvaltainen ja aito kuvaus. Laadullisen
tutkimuksen avulla pyritdéin my6s mahdollisiin yleistyksiin ilmididen tunnistamisen,
selittdmisen, ymmértdmisen ja ennakoimisen avulla. Aineisto hankitaan todellisessa
tilanteessa ja kohdejoukko valitaan tarkoituksen mukaan. Oman tutkimukseni koh-
dejoukko muodostui luonnollisesti esiopetussuunnitelmaa laativan ryhmén jésenisté,
my0s mind olin osa tutkimusjoukkoa. (Hirsijarvi, Remes & Sajavaara 2000, 152,
155; Patton 1990, 99.)

TAULUKKO 1. Tutkimukseen osallistuneet henkilét.

Koulutus Tyokokemus esi-ja/tai
alkuopetuksessa
kasv.tiet.kandidaatti 3v
lastentarhanopettaja 24v
lastentarhanopettaja 14v
sosiaalikasvattaja 2v

esi- ja alkuop. appro

kansakoulunopettaja 20v

varhaiskasvatuksen maisteri 1v
luokanopettaja
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Ty6ryhmén jédsenet olivat kaikki naisia. Ryhméén kuului minun lisikseni kolmé ias-
tentarhanopettajaa. I4ltd4n he olivat 28-46 vuotta ja tyokokemus esiopetuksessa vaih-
teli 3-24 vuoteen. Ryhméén kuului myos 24-vuotias sosiaalikasvattaja, joka teki laa-
dintaprosessin aikana esi- ja alkuopetuksen approbaturia. Hén on tydskennellyt esi-
opetuksessa kaksi vuotta ja haaveilee vield luokanopettajan opinnoista. Koulun puol-
ta edustivat kaksi luokanopettajaa. Toinen heisté oli 53-vuotias kansakoulunopettaja,
jolla tyokokemusta oli kertynyt 20 vuotta. 29-vuotiaalla varhaiskasvatuksen maiste-

rilla seké luokanopettajalla on ty6kokemusta takanaan yksi vuosi.

Tydryhmédmme kokoontui ensimmiisen kerran syksylld 2000 ja tehtiviksemme an-
nettiin laatia Anjalankosken kaupungille esiopetussuunnitelma. Tutkimuksessani on
paljon toimintatutkimuksen ominaisuuksia. Toimintatutkimuksen ideana on pyrki-
mys johonkin yhteisen ongelman ratkaisemiseen organisaation tai yhteisén kanssa.
Meidén yhteinen pyrkimyksemme oli esiopetussuunnitelman laadinta. (Syrjild &

Numminen 1988, 50-51; Patton 1990, 157.)
6.1 Toimintatutkimus

Toimintatutkimuksessa eteneminen tapahtuu spiraalimaisesti, jossa suunnitelma,
toiminta, havainnointi ja pohdinta etenevit vuorotellen toisiaan tiydentien Esiope-
tussuunnitelman laadinta eteni spiraalimaisesti. Toimintatutkimukselle on tyypillistd
palaaminen spiraalin alkuun ja titen tutkimus syvenee kerta kerran jilkeen. Esiope-
tussuunnitelman laadinnassa kdvimme lédpi vain yhden kierroksen. Opetussuunnitel-
ma kuitenkin eld4 ja sen muokkaaminen jatkuu, vaikka tutkimus paittyikin, (Carr &

Kemmis 1986, 162-165.)
4. Reflektointi ———o—» 1. Suunnittelu

3. Havainnointi 4— 2, Toiminta

KUVIO 5. Toimintatutkimuksen vaiheet Kiviniemen (1999, 67) mallia mukaillen.
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Toimintatutkimuksessa toiminta etenee ryhmén aktiivisena vuorovaikutuksena jar jo-
kainen ryhmén jésen on tdysvaltainen jasen. Esiopetussuunnitelmaa laativan tyéryh-
mén oli tarkoitus olla itsendisesti tyoskentelevi ryhmd, jossa jokainen osallistuu ak-
tiivisesti ja sanoo mielipiteitddn. Yhteis6n on oltava avoin muutokselle seki itsensi
kehittimiselle. Sekd ryhmin ettd omaa toimintaa arvioidaan jatkuvasti. Prosessin
edetessé tietoisuus kohteena olevasta ilmigstd sekd oman toiminnan perusteista kas-
vaa koko ajan. Tutkimukseni kohdalla tdmi tarkoittaa esiopetuksen ja opetussuunni-
telman merkityksen syvenemistd. Reflektion avulla osallistujat— l6ytdvit uusia mah-
dollisuuksia eldméaénsi ja paljastavat mahdollisesti yksiloiden ja yhteisdjen muutos-

esteitd. (Kiviniemi 1999, 64-65; Syrjald yms. 1994, 30.)

Osallistumalla kaytinnén muutosprosessiin, osallistujien ymmaérrys aiheesta kasvaa
ja aihe muuttuu itselle tirkedksi. Toimintatutkimuksen tavoitteena on myos ympéarilld
olevien ihmisten mielenkiinnon herittdminen ja mukaan saaminen. Pyrimme otta-
maan kaikki kaupungin esiopetuksen kanssa tekemisissd olevat ihmiset mukaan eri
tavoin tyon edetessi. Padivikodeissa tyostettiin tietyt osat tySyhteisén kanssa ja lihes
valmis versio ldhetettiin kouluille, pdivikodeille, sosiaali- ja sivistystoimelle kom-
mentoitavaksi. Tavoitteena ei siis ole vain ryhmén jdsenten aktiivinen osallistuminen,
vaan kaikkien niiden, ketd asia koskee, aktivoiminen oman tyonséd analysointiin ja

kehittdmiseen. (Carr & Kemmis 1986, 165-166; Syrjédla & Numminen 1988, 53.)

6.2 Aineiston keruu

Aineiston keruuta tein koko prosessin ajan. Kirjoitin péivikirjaa sekd tein jatkuvasti
havaintoja. Aineistona toimivat myds ryhmin jdsenten prosessin alkuvaiheessa kir-
joittamat kirjoitelmat. Kirjoitelmien aiheena oli pohtia miten tyéryhméin jdsenet or-
ganisoivat ja kokivat omassa ty6yhteisossiin sisdltdalueiden tydstdmisen. Kun tuo-
tos, esiopetussuunnitelma, oli valmis, haastattelin vield ryhmaén j4senid. Tulosten al-
kuosiossa kédytdn enemmén omia pdivikirjamerkintdjéni ja havaintojani esiopetus-
suunnitelman etenemisestd sekd ryhmén jisenten kirjoittamia kirjoitelmia. Loppu-

osan tulokset on saatu pddosin haastattelujen pohjalta.
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Haastattelu on yksi kédytetyimpid tiedonkeruumuotoja. Haastattelu on menetelménéi
hyvin joustava, koska oltaessa suorassa kontaktissa tutkittavan kanssa, on mahdolli-
suus suunnata tiedonhankintaa itse tilanteessa esimerkiksi tarkkailemalla eleitd, pu-
heen painotuksia, tekemilld lisdkysymyksid, vaihtelemalla kysymysten jirjestystd.
(Hirsjarvi & Hurme 2000, 34.) Haastattelujen avulla pyrin saamaan selville syvilli-
semmin, mitd he kokivat, ajattelivat, oppivat. Patton (1990) korostaa haastattelun ta-
voitteena olevan selvittdd, mitéd jollakin henkil6lld on mielessédin. Pyritddn selvitti-
maiin asioita, joita ei voi havainnoida suoraan, tarkkailemalla toisen henkilén niko-

kulmia ik&an kuin siséltépéin. (Patton 1990, 195-196.)

Haastattelijan paitehtdvind on syventdd haastateltavien vastauksia ja rakentaa haas-
tattelun jatko niiden varaan. Haastattelut muistuttavat paljon keskustelutilanteita.
Puolistrukturoidussa teemahaastattelussa haastattelu etenee tiettyjen keskeisten tee-
mojen varassa. Teemahaastattelu ottaa huomioon sen, ettd ihmisten tulkinnat asioista
ja heidédn asioille antamansa merkitykset ovat keskeisid, samoin kuin sen, ettd merki-
tykset syntyvit vuorovaikutuksessa. (Hirsjarvi & Hurme 2000, 44-48.) Tutkimukses-
sani haastattelut etenivit melko tarkkaan teemalistan mukaisesti. (liite 2) Haastatte-
lussa etenin kuitenkin haastateltavien ehdoilla, usein vastauksissa tuli esiin toisen

teeman asioita ja niin olikin luonnollista edeta.

Kuten kaikessa muussakin on my6s teemahaastattelussa vanha sanonta “hyvin suun-
niteltu on puoliksi tehty” erittdin osuva. Tutkijan on ensin perehdyttdva huolellisesti
teorioihin ja aikaisempaan tutkimustietoon, joiden pohjalta hdn voi muodostaa oman
tutkimusongelmansa sekd niihin liittyvdt teemat. Teemat eivét ole tarkkoja kysy-
myksid, vaan teoriaan pohjautuvia pazkisitteitd ja alaluokkia, alueita, joihin haastat-
telukysymykset, jotka muokkaantuvat haastattelutilanteessa, kohdistuvat. (Hirsjarvi
& Hurme 2000, 66.) Teoriaan tutustumisen myo6td hahmotin itselleni ne oleelliset
asiat, jotka mielesténi liittyvét esiopetussuunnitelman laadintaan. Niitd olivat opetus-
suunnitelma késitteend sekd laadintaprosessina ja esiopetusuudistus ja sen historia.
Myd6s omat kokemukseni ryhmin toiminnasta sekd graduryhméni ideat auttoivat

teemarungon muodostamisessa.

Patton (1990) ehdottaa haastattelun etenemisti siten, ettd aluksi kysytdén nykyisyyttd

koskevia asioita, jonka jidlkeen keskustellaan menneestd ja lopuksi tulevaisuudesta.
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Kysymysten jdrjestys ei kuitenkaan ole niin oleellista, kuin luonteva ja keskuéte-
lunomainen tilanne sekd joustavasti muodostettu haastattelurunko. (Patton 1990,
207-210.) Aloitin haastatteluni kysymaélla esiopetuksen etenemisen vaiheita. Tarkoi-
tuksena oli paitsi selvittdd ryhmén jdsenten kokemuksia tydn etenemisests, myds pa-
lautella mieliin mité oikein oli tehty ja miksi ja tétd kautta syventéd ajatuksia esiope-

tuksen ja opetussuunnitelman merkityksesta.

Ennen varsinaisen haastattelurungon muodostumista tutkija tekee esihaastatteluita,
joiden pohjalta hdn parantelee lopullisen versionsa. Esihaastatteluiden avulla on tar-
koitus testata haastattelurunkoa, aihepiirien jérjestystd ja hypoteettisten kysymysten
muotoa sekd saada selville haastattelun keskimédrédinen pituus. (Hirsjarvi & Hurme
2000, 72.) Koska aihepiiri oli kaikille haastateltavilleni seki itselleni niin tuttu, en
kokenut tarvitsevani esihaastattelua. Toki ensimmaéinen haastattelu toimi ns. koe-
haastatteluna, jolloin selvitin mm. kuinka kauan haastattelu kesti4 ja miten toimivia
kysymykset ja kysymysten jérjestys ovat. En juurikaan muuttanut kysymyksii tai

toimintatapojani ensimmaéisen haastattelun jalkeen.

Haastattelua tehdessé tulee huomioida myds muutamia ulkoisia seikkoja, kuten ajan-
kohta, haastattelupaikka seké haastattelun kesto. Haastattelun tallentaminen muodos-
sa tai toisessa on myds vilttamatontd. (Hirsjarvi & Hurme 2000, 73-75.) Suoritin
haastattelut ryhmén jésenten tydpaikoilla. Haastattelun ajankohta vaihteli aamupéi-
véstd iltapdivadn. Péivikodissa oli helppo haastatella ty6aikana, koulussa taasen tyo-
ajan jidlkeen. Haastattelut kestivit tunnista puoleentoista tuntiin. Tallensin haastatte-
lun nauhurille, miki ei tuntunut milldsn tavalla hiiritsevidn haastateltavia. Tamén li-
séksi tein varmuuden vuoksi koko ajan muistiinpanoja, luottamukseni tekniikkaan ei
ole kovin vankka. Yhdessi haastattelussa nauha ei pyorinyt kuin puolen haastattelun
ajan. Mitdidn oleellista en kuitenkaan menettinyt, koska saatoin tukeutua muistiin-

panoihini.
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6.3 Aineiston analysointi

Paitsi aineiston keruuta myds aineiston analysointia tapahtui koko ajan. Taméi on
toimintatutkimukselle sen prosessimaisen luonteen mukaan tyypillistd. Mitid parem-
min tutkimuskohde tutkimuksen edetessi selkiintyy tutkijalle, sitd enemmin hin saa
ideoita teoreettisiin ndkékantoihin ja niiden syventdmiseen. Kun tutkimustuloksia
analysoidaan jatkuvasti, palvelee se samalla myos tutkimustulosten kehittymisti.
(Kiviniemi 1999, 73, 76; Syrjdlda & Numminen 1988, 124.) Esiopetussuunnitelma
analysoitiin jatkuvasti prosessin edetessi. Myds oma tutkimusongelmani eli koko

ajan.

Laadullisessa tutkimuksessa aineiston analysointi etenee usein analyyttisen ja syn-
teettisen vaiheen kautta. Analyyttisessa vaiheessa aineisto luokitellaan ja jaotellaan
systemaattisesti eri teema-alueisiin sekd koodataan helpommin tulkittavissa oleviin
osiin. Koodausrungon ja teema-alueiden erittely ja jisentely vaatii useita analysointi-
kertoja. Analysoinnin synteettisessd vaiheessa 16ydetdédn aineistolle punainen lanka,
jonka avulla edetddn. Néin véltetdén sirpalemaisuutta ja pyritddn kokonaisvaltaisuu-
teen. Tarkoituksena on 16ytd4 keskeiset asiat, joiden valossa aihekokonaisuutta voi-
daan tarkastella. (Kiviniemi 1999, 77.) Haastatteluiden jélkeen litteroin ne kaikki sa-
na sanalta. Tamin jilkeen analysoin aineistoani haastatteluteemarungon avulla.
Teemarunko antoi hyvin pohjan haastattelujen, pdivikirjamerkintdjeni sekd aineiden
tarkasteluun, mutta analysoinnin edetessd huomasin tiettyjen teemojen yhdistyvén
luonnollisesti toisiinsa ja toisten teema-alueiden kuuluvan taasen toisen ongelman

pariin, kuin olin alkuun ajatellut.

Tutkija itse on aineistonkeruun viline. Hinen ndkemyksensa ja tulkintansa kehittyvét
prosessin my6td. Myos tutkimusmetodit sekd tutkittava ilmio eldvét koko ajan. Tér-
kedd olisi tiedostaa ja tuoda nami kehitykset esiin myos tutkimusraportissa. (Kivi-
niemi 1999, 78-79.) Esiopetussuunnitelman laadintaprosessi selkeytti omia ajatuk-
siani paljon itse esiopetuksesta, opetussuunnitelman laadinnasta sekd tutkimuksen te-
osta. Tutustuin erilaisiin metodeihin ennen tutkimuksen aloittamista. Kuitenkin vasta
aineiston analysointivaiheessa paneuduin syvillisemmin juuri tapaustutkimukseen

liittyviin periaatteisiin.
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6.4 Tutkijan rooli

Toimintatutkimuksessa tutkija on aktiivisesti mukana yhteisen tuloksen saavuttami-
sessa. Tutkijan ja tutkittavien roolit eivit ole selkeisti erotettavissa toisistaan. (Syrja-
14 ym. 1994, 14.) Kiviniemi (1999, 75-76) toteaa tutkijan olevan tukija, tasavertai-
nen yhteistyokumppani, konsultti, mahdollinen lisdapu. Syrjild (1994, 24) korostaa
turvallisen, luottamuksellinen ilmapiiri luomista, jotta tutkimusﬂ voi edetd mahdolli-
simman demokraattisesti. Mind olin tutkimuksessa koko ajan -tasavertainen, aktiivi-
nen osallistuja, _tutkittava. Roolini oli myds lisdavun antaja, toiminhan koko ajan

ryhmén sihteerind, koollekutsujana sekd materiaalien kerddjiani ja kokoajana.

Tutkija on ldsnd koko persoonallaan. Hénen arvonsa ovat koko ajan l4sni ja ne vai-
kuttavat sekd tutkimuksen kulkuun, ettd tutkimustuloksiin. Tutkijan arvojen selkeyt-
tdminen ja esiintuominen on tirkedd. (Syrjdld ym. 1994, 15; Syrjdld & Numminen
1988, 11.) Esiopetussuunnitelmaa laadittaessa ovat jokaisen arvot ldsni jollakin ta-
paa. Pohdimme néitd arvoja myos kokouksissa ja omat arvoni vastaavat valmiin esi-

opetussuunnitelman arvoja. (Kts. liite 1 sivu 4)

Carr ja Kemmis (1986, 134-135) tarkastelevat tutkijan roolia Habermasin (1974)
esittdimien praktisen ja emansipatorisen tiedonintressien kautta. Praktisen ldhtokoh-
dan mukaan tutkija tavallaan tarjoaa kaikupohjaa, jota vasten hankkeessa olevat am-
mattilaiset voivat kokeilla ideoitaan ja oppia oman toimintansa lihtokohtia sekd op-
pia my®os itsereflektoinnin prosessia. Emansipatorisen 1dhtékohdan mukaan tutkija on
tukemassa toimintayhteison reflektisyyttd, mutta tutkimuksen osalliset voivat kuiten-
kin itse ottaa padvastuun toimintansa kehittmisestd, yhteis6llisesti tapahtuvasta itse-
reflektiosta ja toimintansa puitteiden uudelleenméirittelystd. Oma roolini tutkimuk-
sessa vaihteli tutkimuksen edetessd. Alussa koin olevani enemmén vastuussa ryhmén
toiminnasta, tyén edetessd ryhma otti vastuuta toiminnasta tasapuolisesti. Esiopetus-

suunnitelman sisélté mietittiin sana sanalta todella tarkkaan koko ryhméin kanssa.
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7 TULOKSET

7.1 Esiopetussuunnitelman laadintaprosessin eteneminen

7.1.1 Etenemisen vaiheet
Alkuhapuilu

Esiopetusuudistuksen my6td kotikaupungissani Anjalankoskella tuli uuden esiope-
tussuunnitelman laadinta ajankohtaiseksi syksylld 1999. Samaan aikaan pohdiskelin
itse mahdollista gradun aihetta ja sivistystoimen tarjotessa minulle mahdollisuutta
osallistua esiopetussuunnitelmaa laativaan tydryhmiin, otin haasteen vastaan. Vuo-
den aikana ei asian suhteen edetty juuri lainkaan. Itse otin yhteytti eri kuntiin ja tie-
dustelin heidén esiopetussuunnitelmiensa tilannetta. Esiopetusuudistukseen osallistu-
neissa kokeilukunnissakin opetussuunnitelmien laadinnat olivat tuolloin vield alku-

vaiheessa. -

Syksylld 2000 oli vihdoin saatu kokoon tyéryhmi, johon minun lisdkseni nimettiin
kaksi luokanopettajaa sekd viisi lastentarhanopettajaa. Ensimmaéisessid kokouksessa
oli paikalla myds sivistystoimenjohtaja sekd kolme edustajaa sivistys- ja sosiaalitoi-
men puolelta. Kokouksessa minut valittiin sihteeriksi. Otin tehtidvin epir6iden vas-

taan.

Ekassa kokouksessa mut valittiin sihteeriksi. Siindpd haastetta jo tarpeeksi ...
Lisdksi mut maarittiin kokousten koollekutsujaksi sekd tavallaan ryhman ve-

tdjaksi. No ehkd md selvidn... (tutkijan pdivikirja 22.10. 2000)

Ryhmin tehtédviksi annettiin laatia Anjalankosken kaupungin esiopetussuunnitelma
valtakunnallisten perusteiden sekd kaupungin peruskoulujen ja lukioiden opetus-
suunnitelman pohjalta. Tédssd vaiheessa ei kuitenkaan vield varsinaisia perusteita oltu
julkaistu, vaan kaytéssdmme oli toukokuussa 2000 tehty luonnos sekd muutama ko-
keilukuntien jo valmiina oleva esiopetussuunniteima. Tavoitteena oli, ettd paikka-
kunnan ainutlaatuisuus ja omaleimaisuus nikyisivit selkedsti lopullisessa suunnitel-

massa. Pd4timme pyrkid mahdollisimman selkedén esiopetussuunnitelmaan, jossa si-
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sillon toivottiin olevan yksinkertainen ja tiivistetty sekd helposti luettavissa ja kiy-

tantoon vietavissi.

Kuten yleensi kaikessa toiminnassa, alku oli my6s esiopetussuunnitelman laadinnas-
sa hankalaa. Ryhmai oli miératty ty6skentelemién itsendisesti ilman varsinaista veti-
jad, minkd yksi haastateltavista koki alkuun ongelmana. Suurimpana ongelmana sen

koin varmasti mini.

Miten voikin alussa olla kaikki néin vaikeeta! On vihan hapuilua, mitd meidén pitiis
tehdd ja miten? ... Tuntuu, ettd kaikki oottaa, ettdi mé sanon jotain, vaikka mun kisityk-
sen mukaan ryhmén piti toimia ilman johtajaa... Kai se sitten lopussa kiitos seisoo, toi-

vottavasti! (tutkijan pdivikirja 14.12.2000)

Alussa tuntui, ettd apua miten tdstd pdastdsn eteenpdin, et kukaan ei sano mulle ja meille
et mitd teette, mut sit kun vaan todettiin, et yhdessd me tdn teemme, niin huomas et kyl-

14 t44 tdstd ldhtee nédinkin sujumaan yhteisesti. (kirjoitelma 4)

Kentdn kuuleminen

Marraskuun lopulla pidettiin tapaaminen, joka kutsuttiin koolle nimelld “Esiopetuk-
sen toteutuminen Anjalankoskella lukuvuonna 2000-2001”. Paikalla oli seké sosiaali-
ettd koulupuolen edustajia hallinnon ja kentén puolelta. Tapaamisen tarkoituksena oli
esitelld esiopetuksen nykyistd tilaa kaupungissamme. Hallintopuolen edustajat ker-
toivat esiopetuksen jdrjestelyistd ja kustannuksista, minun tehtdvénéni oli kertoa esi-
opetussuunnitelman valmistelusta, pdivikotien ja koulujen edustajat kertoivat omista
esiopetuksen jérjestelyistddn ja sisélloistddn. Lopuksi keskusteltiin tulevasta. Tapaa-
misessa tuli selkedsti esille koulujen yhdysluokan opettajien huoli esikoululaisten
kohtalosta, heidédn taka-alalle jaamisestd. Pdivdkodeissa tilanne tuntui olevan kaikin
puolin kunnossa. Ilmaan heitettiin muutamia aiheita pohdittavaksi: Miten esikoulu-
laiset kokevat koulujatkumon? Uupuvatko he? Jaako leikki vdhemmalle? Taajamien
ja kaupunkilaisten lapset ovat eriarvoisessa asemassa. Koulussa toivottiin esikoulu-
laisille jakotunteja. Mitkd ovat esikoulua ohjaavat arvot, ovathan tiedolliset asiat
varmasti taka-alalla? Mikd on lapsikisitys? Nahddanko asiat ruohonjuuritasolta?

Mitk4 ovat vanhempien odotukset ja oletukset?
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Yhden péivikodin edustajat ndyttivit huonetaulun, johon oli listattu vanhempien toi-
veita esiopetukselle. Listassa oli monia tirkeitd asioita, joita pyrimme muistelemaan
esiopetussuunnitelmaa laadittaessa. Toiveet olivat seuraavanlaiset: Lapsi oppii hyvid
kaytostapoja, poytitapoja, omatoimisuutta, avoimuutta, keskittymisti ja kuuntelemis-
ta, yrittiméén itse, tekemalld virheitd, oppimalla niistd ja hyvaksyméain ne, ryhméssi
toimimista, ottamaan toiset huomioon, tottelemaan ja noudattamaan ohjeita, askarte-
lemaan, motorisia harjoituksia (liikunta, késityot), kellonajat, kirjaimet, uusia asioita

leikin varjolla.

Vastuunjakoa — sisdltoalueet - tyoyhteisot mukaan

Seuraavaa kokousta varten sai jokainen ryhméin jdsen valita yhden tai kaksi vastuu-
aluetta eri “aineista”. Muutamien kuntien esiopetussuunnitelmien, Anjalankosken
vanhan esiopetussuunnitelman seké valtakunnan perusteiden luonnoksen avulla yh-
dessi tyOyhteisonsa kanssa jokaisen oli tarkoitus miettid oman aihepiirinsi tavoitteita

ja sisdltoja.

Toiminta tyGyhteisdisséd eteni saman kaavan mukaisesti. Vastuuhenkil6t olivat ennen
yhteistd palaveria koonneet eri kuntien vanhoista opetussuunnitelmista tirkeini pi-
tdmiddn tavoitteita ja sisédltéjd. Nama tuotokset jaettiin muille tyéyhteison jasenille it-
sendisesti pohdiskeltaviksi. Palaverissa ndiden ajatusten pohjalta pohdittiin yhteiset

tavoitteet.

Kévin ensin yksin ldpi muiden kuntien opetussuunniteimia ja koostin niistd
yhteen tavoitteita ja sisdlt6ji. Tamin jilkeen kukin tydyhteisén opettaja pe-
rehtyi itsendisesti asiaan ja kirjasi ylos asioita. Lopuksi koostin ndiden

pohjalta aihepiirini tavoitteet, joita vield yhdessi tutkailtiin. (kirjoitelma 6)

Tehtdvanantohetki oli kiireinen ja yhteiset linjat jdivit vetdmittd. Taméa oli koettu
ongelmana my6s muutamassa tyoyhteisossd. Ei oikein tiedetty mitd piti tarkalleen
tehdd. My6s muotoseikat koettiin hankalina, vaikkei niihin tdssi vaiheessa vield tar-
vinnut kiinnittdd huomiota. Vaikeana koettiin my6s tirkeiden asioiden poimiminen.

Toisaalta oli tunne, etti vanhoja ja tuttuja asioita vaan pydritellddn uudelleen.
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Vililla tuntui myds, ettd samoja vanhoja lauseita laitetaan vaan uuteen jérjestykseen.
Lopulta oli kuitenkin helppo koota ajatukset yhteen, koska tydkaverini nostivat sel-

kedsti tirkedt asiat esille. (kirjoitelma 1)

Yksi ryhmén jasenistd koki aineiston puutteen ongelmaksi.

Yritin myo6s saada kirjastosta materiaalia, mutta kirjallisuutta ei juuri ole. (haastatte-

lu 3)

Ajanpuute on usein ongelmana opetussuunnitelman laadinnassa. (vrt. Atjonen 1993;
Ojala & Siekkinen 1998) Kaksi ryhmén jdsenistd koki ongelmaksi ajanpuutteen.
Ty6ryhmdn jésenille oli ennen laadintaan ryhtymisté kerrottu, etti osallistuminen ei

vie lainkaan omaa aikaa, vaan ty$té tehdédén tydaikana. Toisin kuitenkin kévi. ..

Tehtdvin tekeminen oli stressaavaa, koska tyoaikana ei ollut aikaa perehtyd kysei-

tyéryhmén tehtévit ehtii tehdd tydajalla, mikd kiytannossa oli mahdotonta. (kirjoi-
telma 2)

Vastuun jakaminen tydryhmin jdsenten kesken koettiin positiivisena. Moni totesi,
ettei tyoskentelystd varmasti olisi tullut mit4én, ellei asioita olisi aina ennen kokousta
joku pohtinut ja pohjustanut valmiiksi. SiséltGalueiden tydstdminen koettiin helppo-

na, silld asiat olivat tulleet tutuksi kdytinnon tyon kautta.

Koulutuksen jdlkeiset tunnelmat — ja hapuilu jatkuu

Ennen seuraavaa kokousta viisi ryhmén jdsentd osallistuivat Opetushallituksen jérjes-
tdmédn koulutukseen ” Esiopetussuunnitelman laatiminen”. Koulutuksen anti koet-

tiin hyvéna.

Opetussuunnitelman laadinta aloitetaan yleensi arvojen pohdinnalla. Pohdinnan poh-

jana ryhmilld oli yhteenveto Anjalankosken kaupungin yleisistd arvoista, valtakun-
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nallisten esiopetussuunnitelman perusteiden arvoista sekd kaupungin 1994 esiopetus-

suunnitelman arvoista. Arvojen mietinté ei tuntunut oikein sujuvan.

Ma olin koonnut valmiiksi arvoista yleensikin sekd kaupungin ja muiden ops:ien arvoja
sekd valtakunnan perusteista. Jaoin laput ryhmille ja annoin niiden rauhassa lukea. Sit
sanoin, et jokainen vois kirjottaa omia arvojaan ens paperille ja sit pohdittais vield kun-
nolla yhdessi, mitkd arvot olis tarkeitd tdn esiops:in kannalta. Mitk4 ohjais meidén tyo-
t4d- Tuntui olevan kovin takkuista. Ja taas tuntu, etti mi sitten ehdottelin, ettd mitis tidi

jatai... (tutkijan pdivakirja 14.12.2000)

Arvokeskustelu on yksi opetussuunnitelmatyc‘in vaikeimpia osioita. Sitd leimaa usein
jonkinndkdinen epdmairdisyys ja sen arvoperustan kuvaaminen opetussuunnitelmaan
on koettu hankalaksi. Pelkki arvojen sanelu on vain turhauttavaa samoin kuin néden-
nédinen keskustelu (Héténen 2000, 40.) Néin tuntui kdyvidn meidén kohdallamme.
Arvojen pohdinnan ongelmallisuus on tullut ilmi my&s aiemmissa opetussuunnitel-

matutkimuksissa (esim. Karhunen 1997; Tarkiainen & Vihridld 1997).

Muutamien ihmisten kommenttien pohjalta ryhmi péitti rakentaa esiopetussuunni-
telman seuraavanlaisten arvojen varaan: omatoimisuus, vastuun opettaminen, sosiaa-
lisuus, hyvit tavat, ajattelutaidot, luovuus, myodnteinen minédkuva, oppimaan oppimi-

nen sekd oppimisen ilon sdilyttdminen.

Nyt kun jdlkeenpdin ajattelen niitd arvojuttuja... Takkuistahan se oli. Mutta kylld ne
kuitenkin on sitten taineet olla ihan hyvid arvoja. Oisko niitd kannattanut vield lopuksi
pohtia ja tarkastaa? Toisaalta, haastatteluissa ldhes kaikki sanoi, ettd ne vastaa omia ar-

voja. (Tutkijan pdiviakirja 21.5.2001)

Arvojen tulee kiinnitty4 kaikkeen toimintaan, ja niiden tulee siivittdd opetussuunni-
telmaty6td suurista linjauksista yksityiskohtaisimpiin kdytdnnon ratkaisuihin saakka
(Héténen 2000, 37-40). Vaikka arvojen mietinté tehtiin hétdisesti, ohjasivat kuitenkin

arvot esiopetussuunnitelman laadintaa.

Ryhmi pohti myds paikkakunnan omaleimaisia piirteitd: Kymijoki, maaseutu, rikas
historia, kulttuurierot, paperitehtaat, sijainti (maahanmuuttajat ja erilaisuuden hyvak-

syminen), vilkas harrastustoiminta, liikuntamahdollisuudet, luonto, vilkas yhteistoi-
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minta eri yhteis6jen kanssa. Mitdin erityisid painotuksia kunnalliseen esiopetussuun-

nitelmaan ei laitettu, vaan ne saa jokainen yksikko pdattas itse.

Tyoskentelyn riemua

Seuraava tapaaminen Kesti koko piivin ja tuntui, ettd tédlld kerralla tydskentely alkoi
sujua. Opetussuunnitelma oli alkanut selkeytyd ryhmén jésenille ja yhteiset linjat oli
saatu vedettyd, tiedettiin mit4 tehddin ja miksi tehddin. Syrjéldisen (1997) tutkimuk-
sessa opetussuunnitelman laatijat kokivat hyvénd asiana konkreettisen ja rajatun tii-
min tehtdvikuvan (Syrjéldinen 1997, 74-76). Myos valtakunnan esiopetussuunnitel-
man viralliset perusteet olivat ilmestyneet, joten nyt ryhma saattoi tyoskennelld tdy-

silla!

Se yksi kokopéaivén kokous oli tosi hyva. Kun alus oli vahi et mitis tdssd nyt alettais te-

kee niin kun yleensi aina on. Mut silloin tuntu, et nyt t44 alkaa sujuu... (haastattelu 1)

Ténadn oli koko pdivin kestivi kokous. Ja nyt tuntuu, ettd ehka ti4 alkaa sujua... Kaik-
ki oli innokkaita ja sanoi mit4 ajatteli. Ja tulostakin syntyi! M4 sain rauhassa olla vaan

kirjuri... (Tutkijan péivékirja 18.1.2001)

Jokainen oli tehnyt oman tydyhteisonsd kanssa omasta aihealueestaan jonkinnakoi-
sen version. Pdivi kuluikin nididen versioiden parissa ja tekstejd kaytiin lépi sana sa-
nalta. Etiikka ja katsomus aiheutti pdénvaivaa. Yksi jdsenistd oli tehnyt valtakunnan
perusteiden pohjalta kaavion, jonka pohjalta yritimme itse muokata sopivan version
omaan opetussuunnitelmaamme. Tulos oli aika lailla suoraa plagiointia. Aihepiiri on

uusi ja vieras, joten ilmeisesti tilanne on inhimillinen.

Asioita, joita kokouksessa tuli esiin, oli pohdinta siitd, miten saisimme opetussuunni-
telmasta sellaisen, ettd opettajan olisi mukava sitd lukea ja hén voisi sitten intoa puh-
kuen alkaa sitd toteuttamaan, spontaanisti ja luovasti. Pohdittiin myds miten oppimi-
sessa on prosessi tuotosta tirkeampi. Taustalla oli koko ajan ajatus: esiopetus kestid

vain vuoden, se on lyhyt aika, tavoitteetkaan eivit saa olla liian laajoja.
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Ongelmia — erityislapset ja tukipalvelut

Yleisen osion pohdinta tapahtui aiempien kokousten avulla tehdyn alustavan rungon
pohjalta. Ryhmissd pohdittiin onko varmasti kaikki oleellinen mukana seké sana-
muotoja ja lauseenrakenteita. Ongelmaksi kohosi ensiniikin opetuksen tukipalvelut ja

niiden jérjestdminen. Kukaan ei tiennyt niistd juuri mitd4n.
Sit kun ei ollu tietoo ndist tukipalveluista ja erityislapsista. (haastattelu 1)

Taas tuli esiin ne tukipalvelut! Niisti ei oo tarpeeksi tietoa ja tiedon saantikin tuntuu
olevan vaikeeta. Tossa ryhmissi pitdis kylli ehdottomasti olla joku jdsen, kuka
noista asioista tietdisi oikeesti! (Tutkijan pdivikirja 22.2.2001)

Suuremmaksi ongelmaksi nousi kuitenkin erityistd tukea tarvitsevat lapset. Muiden
kuntien opetussuunnitelmien sek# valtakunnan perusteiden pohjalta tehdyn jonkinné-
koisen version avulla ldhdettiin osiota tydstdiméin. Tuntui, ettd kaikki pyorittelivit
péitidn, kun ei tiedd aiheesta. Himmastyin epétietoisuutta, silld oletin, ettd jokainen
on varmasti tyssddn kohdannut erityislapsia ja tietdi ainakin jotain heidén kohtaa-
misestaan. Ehdotimme koulutoimeen, ettid pyytdisimme ryhméin erityispuolen asi-
antuntijaa. Valitettavasti heid4dn mielestdén siind vaiheessa ei kannattanut enéi ottaa
ryhmién uusia jdsenid. Ennen koko kunnallisen opetussuunnitelman laadintaa kau-
pungin kahdesta erityiskouluista olisi ollut halukkaita osallistujia ryhméén, mutta

heille annettiin kielteinen vastaus. Tilanne koettiin ryhmissé jopa kiusallisena.

Erityislapset tuntui vahin kiusalliselta, miks ei niita ihmisid voitu ryhmain valita. Se
olis kuitenkin tirkesi nikemys. Oliko se rahasta kiinni vai mistid. Luulis et kun on
ammatti-ihmisii et tulis laajempi pohja. Se oli kyl yllittava piirre... (haastattelu 4)

Arviointi

Arviointi tuntui askarruttavan kentélld tyGskentelevid lastentarhanopettajia ja luo-
kanopettajia ja toiveita sen syvillisempéén kisittelyyn tuli monelta taholta. Ryhma
laati esiopetussuunnitelman liitteeksi kaavakkeen, jota voi sellaisenaan tai muunnel-
tuna kiyttii lapsen henkilokohtaisen esiopetussuunnitelman laadintaan. Liséksi poh-

dittiin keskustelurungot, joita voi kiyttdd apuna vanhempien kanssa kéytévissd syk-
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syisissd ja kevdisissd keskusteluissa. Liitteeksi laitettiin liséksi valmiita kuvia lapéen
itsearvioinitiin. (kts. liitteend 1 olevan Anjalankosken kaupungin esiopetussuunni-
telman liite 1) Arviointiosion tydstdminen tapahtui kaupungissa kaytdssd olevien lo-

makkeiden sekd muutaman kunnan arviointilomakkeen pohjaita.

Arvioinnin suunnittelun ja toteuttamisen olen kokenut todella tirkednd osana eka-
luokkalaisten minékuvan kehittymisess, itsetunnon kasvamisessa ja omien realiteet-

tien 16ytymisessa... (haastattelu 4) B

N44 arvoiointijutut t3illd lopussa on tosi térkeitd. Niistd on tullu paljon hyvii palau-

tetta, et ndd on kivoja ja sillee hurjan selkeiti. (haastattelu 2)

Loppukoonti

Esiopetussuunnitelma pyrittiin saamaan mahdollisimman lopulliseen muotoon ennen
kuin se ldhetettiin kouluille ja pdivikodeille kommentoitaviksi. Loppukoonnissa

huomioitiin ty6n ulkoniké kuten tekstityyppi seka piirustukset ja niiden paikat.

Kouluilta ja piivikodeilta tuli muutamia hyvii ehdotuksia, jotka ryhma lisdsi lopulli-
seen versioon. (kts. liite 1) Tama hyviksytettiin vield koulutus- ja sosiaalilautakun-

nassa, jonka jilkeen se meni painoon ja levitykseen.

Kaikki ryhmén jésenet olivat tyytyviisid lopputulokseen. Myds kentiltd on tullut jo
hyvidid palautetta. Esiopetussuunnitelmasta saatiin selked, helppolukuinen, helposti
kdytinto6n vietdvd. Yhden jisenen mielestd sanamuotoja olisi voinut korjailla, toisen
mielesti niitd mietittiin turhankin tarkkaan. Kukaan ei olisi poistanut valmiista suun-

nitelmasta mitéin, vaikka sité tulikin paksu, koettiin, ettd sisdlt on asiaa tdynn.

Jokihan sano, et teitte tdllasen pienen... Mut aattelee et tissidhén on puolet niiti liit-
teit. T44 on kuitenkin niin harvaan kirjoitettue et t44 on selkee ja tota tekstd on ly-
hennetty aika minimiin. T44 on nyt meijin nikdinen... Toivottavast jokainen lto

pystyy tdn pohjalta tekee ty6tadn. Kyl mé uskon et té4 niit palvelee. (haastattelu 6)

Minusta me ollaan tiivistetty t44 todella hyvin. T#44ltd on oikeesti riisuttu kaikki yli-
maéiriinen pois. Ei 0o mitiddn semmosta et kunhan on vaan kirjotettu. Jokaisella lau-

seella ja rivilld on tirkee sanoma tissd. En mé osais tdstd mitdédn ottaa pois. Ja ndistd
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loppujutuista on varmaan iso apu kiytinnon tydssi. T4 on hyvd peruspaketti, johon

kunkin yksikdn on helppo tehds omia lisdyksid. (haastattelu 4)

Seuraavaan taulukkoon on koottu Anjalankosken kaupungin esiopetussuunnitelman

laadinnan eri vaiheet.

Ryhmdin Yleisten linjojen Kentin ja Koulutus/
muodostuminen[®ja aikataulun —P®\vanhempien || teoriaan
sopiminen kuuleminen tutustuminen
Arvojen ja Kommentit
toiminta-ajatuksen > kouluilta,
pohdinta pédivikodeilta ja
50s.- ja sivistystoimelta

PN

Sisdlto- Arviointi
alueet

Muokkaus Sosiaali- ja koulutus- OPS
> N
lautakunnan kdyttoon
hyviksynti

KUVIO 6. Anjalankosken kaupungin esiopetussuunnitelman laadintaprosessi
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7.2 Esiopetuksen ja opetussuunnitelman merkitys tyéryhmiin jﬁéenten kokema-

na

7.2.1 Tyéryhmiin jisenten niikemykset esiopetuksesta

Esiopetus — evditd kouluun , sosiaalisuus ennen kaikkea

Esiopetus néhtiin tirkednd osana lapsen eldmii. Lihes kaikki haastateltavat korosti-
vat esiopetuksen ainutlaatuisuutta sosiaalisten taitojen harjaannuttamisessa. Etenkin

maaseudulla eldvien lasten kohdalla esikoulun merkitys nihtiin tirkeéksi.

Monessa haastattelussa tuli esiin esikoulun yhteiskunnallinen aspekti: lapsen valmis-
taminen koulutielle. Esikoulu antaa lapselle monenlaisia valmiuksia ja eviitd kou-
luun, esimerkiksi itsendisyyttd ja omatoimisuutta. Myos lasten tasoerojen tasoittami-
nen koettiin tirkedksi. Tulokset ovat samansuuntaisia Ojalan ja Siekkisen tutkimuk-
sen kanssa, jossa esiopetuksen yhtend tavoitteena nihtiin pyrkimys lapsen kou-

lunaloittamisen helpottamiseen (Ojala & Siekkinen 1998, 39).

Sehin tavallaa palvelee sité lasta kun se 1dhtee kouluu. Lapset on siind vaihees kehi-
tykses hirveen eri tasolla, et se vihd tasottaa sitd koulun alotusta. Et etenkin ne ketka
on heikommilla evéilld 14hos sinne kouluun et ne sais niinku tdltd valmiuksii ja ...

(haastattelu 6)

Yksi haastateltavista korosti esikoulun mahdollisuutta auttaa lasten mahdollisten tu-
levien oppimisvaikeuksien ennaltachkidisyssid ja ohjauksessa oikeanlaisen avun pa-

riin.

Lahes kaikki haastateltavat mainitsivat myos erilaisten taitojen ja tietojen oppimisen
leikin ja itse tekemisen avulla. Kuitenkin kaikki painottivat enemmén sosiaalisia ta-

voitteita. Kolme haastateltavista korosti esiopetuksen tavoitteellisuutta.

Siis sehdn on suunnitelmallista opetusta, jota annetaan. Missddn muual ei lapselle
pystytd antamaan télldsii tietoja, taitoja ja valmiuksia ja mahdollisuuksia toimii niin

kuin esiopetuksessa. (haastattelu 5)
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Kaikki haastateltavat korostivat esiopetuksen sosiaalista merkitystd. Toisaalta myos
yksil6llisyyden korostaminen koettiin tiarke#ksi; opitaan toimimaan ryhmaissé yksilo-

ni. Sisdltdalueet tulevat toimintaan kaiken muun ohella.

Ojalan ja Siekkisen tutkimuksessa esi- ja alkuopettajat korostivat siséltdalueista ker-
tomusten kuuntelua ja kielenkéytt64, taide- ja késitditd, liikuntaa, numeroiden ja ma-
temaattisten késitteiden opettelua, luonto- ja ympdristétietoa, kirjoittamista ja mu-
siikkia (Ojala & Siekkinen 1998, 40). Haastateltavani nostivat sisiltdalueista esiin
erityisesti kielen ja kommunikaation. Muutama korosti liikunnan merkitystd. Muita
aineita ei edes mainittu. Tutkimustulosten erot saattavat johtua kysymystenasettelus-
ta. Itse pyrin selvittimadn mitkd olivat haastateltavieni mielestd kaikista tirkeimmat

osa-alueet esiopetuksessa.

Aidinkieli ja kielellinen kehittiminen ennen kaikkea, koska se on yhteydesséd ihan
kaikkeen muuhun. (haastattelu 5)

Sisiltdalueista liikunta on yksi, tind vuonna tulee joka tuutista, et lapset ei liiku tar-

peeksi. (haastattetu 1)

Yksi haastateltavista hieman kritisoi kielen ja vuorovaikutuksen suosiota. Hénen

mielestdin yhté ainetta korostamalla, muut jadvat helposti vihemmalle huomiolle.

Alkuopetus — tavoitteellista ja koulumaista

Opettaminen ja oppiminen ndhddin Suomessa vield laajasti varhaiskasvatukseen
kuulumattomana asiana, ajatellaan jopa, etti se riistdd lapsilta leikin ja ilon. Esiope-
tus taas mielletdin usein vain kouluun valmentamisena, jossa opetellaan kuuntele-
maan aikuisen ohjeita ja istumaan hiljaa. (Riiheld 1993, 23.) Myds tutkimuksessani
esi- ja alkuopetus nihtiin melko erilaisina. Vaikkakin mydnnettiin alkuopetuksessa
toiminnallisuuden merkityksen korostuvan, koettiin alkuopetus kuitenkin melko kou-
lumaiseksi. Alkuopetuksessa tavoitteet ovat selkedmmat. Jokainen haastateltava mai-
nitsi, ettd alkuopetuksessa pitid oppia lukemaan, kirjoittamaan ja laskemaan. Esiope-

tuksessa annetaan valmiuksia ndiden taitojen oppimiseen. Ainejakoisuuden mainittiin
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myds olevan selkedmpdd alkuopetuksessa. Esiopetuksessa opitaan “siind sivussa”.
Yksi haastateltava korosti, ettd esiopetuksessa lapsen kehityksen tukeminen on tirke-
ai.

Alkuopetukses meil on ihan nima selkeet tavoitteet eri oppiaineissa, vaikka meil on
my0s kiytossd kokonaisopetus t44lld. Eli ei menns ihan niin vapaasti kun esiope-

tuksessa. (haastattelu 4)

Alkuopetushan on paljo systemaattisempaa lukemaan ja laskemaan opettamista.

T4é4lld annetaan vaan niitd valmiuksia pohjalle. (haastattelu 5) -

Muutama haastateltava totesi fyysisten tilojen merkityksen: alkuopetuksen luokka-
huone muodostaa tietyn koulumaisen ilmapiirin, esiopetusta taasen annetaan yleensi

kodinomaisessa péivakodissa.

Yksi haastateltavista korosti alkuopetuksen merkitystd tyon ilon kokemisessa. Sama
haastateltava totesi alkuopetuksen opetuksen pohjautuvan samalla lailla kun esiope-
tuksessakin: ensin kokeillaan k#ytinnéssd, mutta koulussa harjoitellaan aina asioita

myos kirjallisesti.

Ta4lla leikki on tyotd. Painotetaan et lapsen on opittava tekeméén ty6td silloinkin
kun se ei tunnu niin hauskalta. .. Koulussa ehk& painottuu vield enemmin se, ettd
opetellaan kokemaan ty6n iloa, kun on uurastettu oikein jonkun tyon parissa, et ope-

tellaan nauttimaan siit4 ettd ma tein sen. (haastattelu 4)

Esikoululaisen kohtaaminen

Esikoululaiset nihtiin ainutlaatuisina erilaisina persoonina. Lastentarhanopettajien
mukaan heiltd vaaditaan enemmin kuin pienemmiltd piivékotilapsilta esimerkiksi
oman kidyttdytymisen hallitsemista, omatoimisuutta, odottamista, sdéntdjen noudat-
tamista. Luokanopettajat taasen vaativat esikoululaisilta vahemmaén kuin koululaisil-

ta.
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Niiltd voi vaatia enemmin kuin néiltd pieniltd. Odottamista ja kaiken nikost sddnto-

jen noudattamista ja toisten huomioimista. (haastattelu 2)

Kylldhdn me ollaan yhtd luokkaa kaikki eskarit, ykkoset ja kakkoset. Mutta kuiten-

" kin sitten niin ettd oon mi huomattavasti lempe4dmpi niitd kohtaan. (haastattelu 3)

Kaikki haastateltavat suhtautuivat esikouluikdiseen lapseen kunnioittavasti. Lapsen
tietoa ja taitoja tulee heiddn mielestddn kunnioittaa ja kuunnella. Oppimisessa koros-

tettiin oppimisen ilon sdilyttdmista.

Tekevd, kokeva, tutkiva ja leikkivd lapsi

Jokainen haastateltava totesi lapsen oppivan tekemilld, kokemalla, tutkimalla ja leik-
kimalld. Kaksi haastateltavista mainitsi myos mallista oppimisen seké yritys-erehdys

oppimisen merkityksen.

Kaikkea kokeilemalla, tutkimalla. Olla tuolla retkelld jossain. Kylld ne oppii luon-
nossa parhaiten, kun ettd sie niytit jotain kirjoja... Mut leikkiaikanakin ne oppii
vaikka mitd kun on sellaisia vilineitd, vaikka sellaisia mittajuttuja et ne voi vapaasti

menn4... (haastattelu 2)

Itse tekemiilld, kokemalla. Ei se lapsi paljo perusta jos sille kertomalla kertoo. Kyl

sen pitad saada jonkinlaiset todisteetkin. (haastattelu 5)

Ideaali esiopetus

Jokainen haastateltava vastasi kysymykseen ideaalista esiopetuksesta antaumuksella.
Kaikki korostivat tilan merkitysté, tilaa pitéisi olla runsaasti, paljon erikokoisia huo-
neita, joissa voisi puuhata kaikkea mahdollista. Yksi haastateltavista korosti lasten

mukaan ottamista ideaalin esiopetuksen suunnittelemisessa.

Voi etti siind oliskin aikamoinen lottovoitto! Tilaa ainakin pitéis olla runsaasti. Pie-
nempi ja isompi litkuntatila. Luonto td4llda onkin upea, ettd pddsis kevaalld ja syk-

sylld lilkkumaan mahdollisimman paljon ulkona. Sisilli pitdis olla oma isompi tila,
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yks tai kaks ryhmdtilaa, toisessa voi tydskennelld joku porukka, toisessa leviti. Siel-
14 pitdis olla joko tyynyji tai muuten pehmustettuja paikkoja joil vois istua rennos-

ti... (haastattelu 4)

Materiaalia toivottiin runsaasti: paljon leluja; pelejd, kirjoja, kdsinukkeja, liikuntavi-
lineitd. Kaikki materiaali toivottiin olevan lasten saatavilla ja esteettisesti aseteltuna.
Ympdériston tulisi muutenkin olla virikkeellinen.

Rakentaisin sellasen talon missd olis eri huoneita tosi paljo ja yhes huonees olis
vakka matiikkaa liittyvid kaikkii tehtdvijuttuja ja peleja, joita lapset sais oaasti ottaa
esiin... Sit olis yks huone missé olis soittimii lasten vapaasti kdytettivis, ei missié
kaapis.. . Sit olis mahollisuus kun alottaa jonkun leikin, niin sit4 ei tarvis korjata heti

pois... (haastattelu 1)

Aikaa suunnitteluun toivoi yksi haastateltava. Muutama mainitsi ryhmékokojen pie-

nentdmisen ja henkil6kunnan lisdimisen toiveen.

... Ja sit et olis niin paljo henkilokuntaa, et ei menis pdivit siihen voivotteluun, et

mitenkihén tistdkin pédivastd selvitddn. .. (haastattelu 5)

Muutama haastateltavista mainitsi luonnon merkityksen. Yhdysluokan opettaja toivoi

lisdtunteja pelkistidn esikoululaisille.

Yksi haastateltava huomioi lapsen turvallisen jatkumon kouluun siirtymisen kannalta
ja toivoi piivikodin sijaitsevan koulun yhteydessd, jotta voitaisiin tehdd yhteistyoti,
mutta kuitenkin edetdin kuitenkin pdivdkodin kodinomaisessa ympéristssd ja péi-

vikodin rytmilla.

No se olis kiva, et se olis koulun yhteydessid mut kuitenkin péivikoti. Et ei missiédn
koululuokass. Olis mahollisuus tehi yhteisty6td koulun kans, vaik niin et opettaja tu-
lis pitdd ndille ja m4 menisin vaik ekaluokalle. Se olis minust kiva. Kylhédn ntit jos-
sain onkin... Ois lapselle helppo sit menni kun on tuttu ympdristd ja tutut ihmiset.

(haastattelu 2)
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7.2.2 Opetussuunnitelman merkitys esiopetuksessa

Mitd asioita pitdd ottaa huomioon esiopetussuunnitelmaa laadittaessa?

Opetussuunnitelmaa laadittaessa tulee huomioida monia asioita. Kaikki haastatelta-
vat totesivat tirkedksi muistaa kenelle opetussuunnitelmaa laaditaan. Esiopetuksen

parissa oleva henkilékunta tuli esiin ldhes jokaisessa haastattelussa.

Niille jotka tekee esiopetuksen parissa ty6td. Tavallaan helpottamaan niiden tyotd ja

antamaan uusia ideoita. (haastattelu 3)

Lapset nousivat tarkedksi ndkokulmaksi. Opetussuunnitelmaa laatiessa tulee ottaa

huomioon paitsi lapsen kehitystaso myés yksil6llisyys.

... huomioiden koko ajan lapsen, et lapsellehan t4t4 tehés. .. (haastattelu 2)

Mut lastahan mi koko ajan mietin, varsinkin kun niité tavoitteita laadittiin. (haastat-

telu 1)

Tietyst kohderyhmi kelle sitd teh#d eli lapset. Mis vaihees ne kehityksesséddn on.

(haastattelu 6)

No et kenelle sitd tehdd. Ettei tehd hienoa opetussuunnitelmaa vaan opetussuunni-
telman takii. Ja sit tietenkin pitdis muistaa et siithdn tulee jokapdivdinen tyokalu
ihmiselle kun se tekee titd tyotd. Et sen pitdis kuitenkin olla kdyttokelponen. (haas-

tattelu 5)

Yksi haastateltavista otti esiin my&s koulun puolen, eli tiedon siirtymisen kouluun.

”ja sen lisdks tonne koulun puolelle vihin informaatiota et mité tdald tapahtuu” (‘haastattelu 5)

Liahes kaikki mainitsivat valtakunnallisten raamien merkityksen esiopetussuunnitel-
man laadinnan pohjalla. Valtakunnalliset perusteet antavat heidén mielest4dén hyvin

pohjan, mutta myds liikkumavapautta oman esiopetussuunnitelman noudattamiseen.
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Myos ympdéristd, jossa esiopetus tapahtuu koettiin tirkeénd. Anjalankoskelaisuus py-
rittiin saamaan nékyviin selkeisti esiopetussuunnitelmassamme. Oman talon opetus-
suunnitelmassa pitdd haastateltavien mukaan huomioida talon mahdollisuudet, tilat,

ryhmait, henkilokunnan kokemukset, resurssit seké painotusalueet.

Opetussuunnitelman ulkon@k6on ja kaytannollisyyteen otettiin myds kantaa. Selkei-
lukuisuus, miellyttava ulkondko tulivat esiin monessa mielipiteessd. Opetussuunni-
telman tulisi olla eldva ja helposti vietdvissd kdytdnto6n, ei vain paperi tdynni teori-

aa.

Myés Ojalan ja Siekkisen tutkimustulokset noudattelevat samaa linjaa. Heiddn tut-
kimuksessaan opetussuunnitelman perusteina néhtiin lasten omat kiinnostuksen koh-
teet, kokemukset ja lahiympérist6. Hyvin useissa vastauksissa mainittiin peruskoulun
opetussuunnitelman perusteet, opetushallituksen esiopetussuunnitelman perusteet se-
k& niihin yhdistettynd arvioinnit ja mielipidetiedustelut vanhemmilta. (Ojala & Siek-

kinen 1998, 38.)
OPS — tdarked apu kdytdannon tyossd

Jokainen haastateltava korosti opetussuunnitelman merkityksen tarkeyttd. Se ndhtiin
tiarkednd apuvilineend tyon suunnittelussa, siitd nikee tavoitteet, joita lapsen pitéisi
osata sekd antaa uusia ideoita, selkedt raamit, mutta kuitenkin tilaa omalle ajattelulle.

Esiopetuksen siséllon katsottiin monipuolistuvan opetussuunnitelman avulla.

Se antaa selkeet raamit, et tietdd minka sisdlld pysyy. Mut ettd omalle ajattelulle jite-

t4dn tilaa. (haastattelu 5)

Yksi haastateltavista toi esiin kunnan merkityksen. Kun kunnassa on yhteiset raamit,

on toiminta yhdenmukaista.
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Arvot ja opetussuunnitelma

Yhtéd lukuun ottamatta kaikki haastateltavat olivat sitd mieltd, ettd valmis esiopetus-
suunnitelma vastaa heiddn omia arvojaan: mm. itsendisyys, omatoimisuus, sosiaali-

suus, itsetunto, oppimisinto, positiivinen asenne elimaén.

Kyl t44 aika pitkille joo... korostaa just lapsen oppimishalukkuutta ja eheyttimista.

(haastattelu 1)

Jos mie sanoisin et t44 ei vastaa mun arvoja, niin mun nimen vois ottaa pois t4ilt lis-
tasta t44ltd lopusta... Kyl must on térkeeti et lapsesta tulee omatoiminen, et se pys-
tyy jo vihd vastaamaa omista teoistaan ja ajattelemaan miti seurauksia omilla teoilla

on muille. Ja lapsi oppii olemaa kaveri toiselle... (haastattelu 6)

Yksi haastateltavista oli sitd mielti, ettd hinen omat arvonsa ovat ristiriidassa esiope-
tussuunnitelman arvojen kanssa. Hian on ty6ssdédn joutunut kohtaamaan vanhempia,
joiden arvomaailma on hénen mielestdéin vinoutunut. Hin itse korostaisi enemmén
eettisid arvoja. Hin ei kuitenkaan osannut sanoa suoraan, mitd “v&irid” arvoja esi-

opetussuunnitelmassa on.

Ei t4d vastaa mun arvojani! Nykyajan arvot on ihan erilaisii kun mun omani. Pidén
hirmu térkeené eettisten arvojen korostamista, tuntuu ettei niitd enéd niin paljon pai-

noteta eikd arvosteta. (haastattelu 4)

Paperikasasta tutuksi ja tdrkedksi asiaksi

Yhtéd lukuun ottamatta kaikki haastateltavat totesivat esiopetussuunnitelman laadin-
taprosessin muuttaneen omia késityksid opetussuunnitelmasta. Useimmille opetus-
suunnitelma on ennen ollut vain paperikasa, jota on parhaimmassa tapauksessa hiu-
kan selailtu syksyisin. Prosessin my&td on késitetty, miten esiopetussuunnitelma on
tarkkaan mietitty ja suunniteltu opas tyon helpottamiseksi. Opetussuunnitelma on tul-
lut tutuksi ja henkilokohtaiseksi asiaksi ja sen merkitystd on myds yritetty vieda tyd-

yhteisoihin.
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On muuttunut, koska ennen t4td mul oli semmonen kisitys et ne on tosi turhia pape-
reita, joil ei 0o kdytinnon kans yhtddn mitddn tekemistd. Se johtu varmaan siiti, ettid
mé en ollu tarkkaan niitd koskaan lukenu enki paneutunu niihin... Mut nyt tietis et
ne on tarkkaan suunniteltu mitd sinne on kirjotettu. Ne kannattaa huolella lukea ja

ottaa kiyttoon. Se on nimenomaan itselle etu. (haastattelu 4)

Ehk# semmonen kun nyt on ollu ite mukana tekemissé niin on sisdistiny n44 asiat

paremmin. Kyl sit4 aika tuuliajol olis jos ei mitdd timmostd olis. (haastattelu 6)

Ei ole muuttunut. Ei hirveesti. Mut mulla ei varmaan ookkaan ne vanhakantaisimmat

ajatukset opetussuunnitelmasta. (haastattelu 5)

7.2.3 Sitoutuminen opetussuunnitelmatyéhon
Ajan hermoilla — mukana tyoryhmdssd

Haastateltavat olivat ryhmissd mukana eri syistd. Yksi kertoi 1dhteneensd mukaan,
koska halusi tutustua uusiin ihmisiin, heiddn ndkemyksiinsé ja luoda suhteita. Muu-
tamaa haastateltavaa oli pdivikodin johtaja pyytdnyt mukaan ja he kokivat timén
kunnia-asiana. Yhdelle oli koulun johtaja ilmoittanut, ettd hin joutuu ldhtemiin mu-
kaan. Alussa tdméa opettaja koki tilanteen vaikeana, mutta pian hén sai itsensd moti-
voitua ty0ryhmén toimintaan. Yhdessa péivikodissa ei ollut muita halukkaita ja pai-
kan lastentarhanopettaja oli ldhtenyt mukaan, koska hénestd olisi ollut noloa, ellei
kukaan heidén talostaan osallistuisi. Muutamat, jotka olivat tavallaan joutuneet vas-
ten tahtoaan tai velvollisuuden tunnosta ryhméén, olivat pian kuitenkin miettineet it-
selleen, miksi kannattaa ldhted mukaan ja todenneet prosessin varmasti kehittivin

heiti.

Monet kokivat, ettd lihtemaélld ryhméén mukaan, perehtyy itse samalla tédrkeisiin asi-
oihin. Yksi haastateltavista korosti, ettd hidn haluaa pysy4 ajan hermoilla ja olla mu-

kana luomassa jotain uutta.

Minulla on tuorein tieto kun oon esi- ja alkuopetuksen approa lukenu ja muutenkin

kiinnostunu esiopetuksesta ja oon osoittanu sen kiinnostuksen td#llakin nii sit kai
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sen takii. Kun minuu pyydettii mukaan niin olin ihan innoissani. Hieno juttu passts

téllasta tekeméin. (haastattelu 1)

Ty6ryhméssi vallitsi erilaisia rooleja. Yksi tunnusti olevansa kuunteluoppilas, muu-
tama totesi olevansa aktiivinen osallistuja, yksi koki olevansa sivustaseurailija. Kaik-
ki totesivat, ettd ryhmésséd oli helppo sanoa mielipiteensd ja kaikki varmasti saivat
ddnensd kuuluviin. Muutaman vastauksista heijastui tunne, etti enemminkin olisi

ehki voinut antaa.

Kylld mie oon sellainen aktiivinen osallistuja. Kun kerran tehd4 joku asia, niin tehi

se sitten hyvin. (haastattelu 6)

Koen et oon ollu aktiivinen. Oon sanonnu jos on ollu jotain mitd mieltd oon ollu. Ei

mul oo jagnny mitéd4n et vitsi kun ei tullu sanottuu. (haastattelu 1)

Ainahan sitéd ois voinnu enemmin antaa, mut tilli kokemuksella annoin mielestini

ihan tarpeeksi. (haastattelu 3)

Rohkeutta yli rajojen

Kaiken kaikkiaan ryhmén jdsenet olivat tygskentelyyn ja lopputulokseen tyytyviisii.
Léhes kaikki olivat sitd mieltd, ettd ty$ saatiin ylldttdvan helposti kokoon. Ryhmin
jésenet olivat samanhenkisid, eikd mitdan suuria ristiriitoja ilmennyt missdin vai-
heessa. Positiiviseksi koettiin yhteistyé luokanopettajien ja lastentarhanopettajien

kesken ja tdmén yhteistyon toivottiin jatkuvan myos tulevaisuudessa.

Mielenkiintosta ja antanu mulle tyydytystd. Todella sellainen et kokee et vaikka alku
ndytti hankalalta niin lopputulos oli hyv4, ettd kannatti olla siind mukana... On an-

tanut sellaista rohkeutta yli rajojen! (haastattelu 4)

Ryhmaillé oli selked tavoite johon pyrittiin ja tunne, ettd tyoti tehtiin tarpeeseen aut-

toi jaksamaan loppuun asti.

Ihan ajattelin ens et t44 on suurempi urakka kun olikaan. Mielenkiinto on sdilynyt

koko ajan ja ihan mielekds. Joskus kun tehé jotain tyoté niin ajattelee et lukeekohan
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tat kukaa koskaa ni sillai oli sellain ajatus et titid tehédid ihan tarpeeseen. (haastattelu

6)

Opetussuunnitelma ja oma tyoyhteiso

Opetussuunnitelman merkitys tuntui prosessin my&ti levinneen ainakin péivikotei-
hin. Siséltéalueethan tydstettiin pdivikodeissa ty6yhteison kanssa. Kouluissa tuntui,
ettei muiden opettajien kiinnostus jaksanut riittdd esiopetussuunnitelmaan. Asia ei
kosketa heité tarpeeksi. Yksi opettaja epdili kuitenkin, ettd ylaluokkien opettajat ovat
késittdneet esiopetusuudistuksen merkityksen koko opetussuunnitelmauudistuksen
pohjana. Ja kun timé uudistus saavuttaa ndma yldluokkien opettajat, he varmasti pe-
rehtyvit tarkemmin pohjatyond tehtyyn esiopetussuunnitelmaan. Ryhmin jédsenet
ovat parhaansa mukaan yrittdneet tuoda asian tirkeyttd esiin tyoyhteisoissdén. Thmi-
silld on kuitenkin erilaisia asenteita ja osalle opetussuunnitelma tuntuu olevan valitet-

tavasti vieldkin vain paperi hyllyssa.

Oon yrittiny tuoda OPSia myos talossa, mut tuputtamal ei voi tuoda. Oon jittiny

ihmisten omaan harkintaan. (haastattelu 1)

Jokainen ryhmén jédsen totesi heilld olevan tirked rooli kun aletaan rakentamaan
oman talon esiopetussuunnitelmaa. He tunsivat saaneet kunnallisen esiopetussuunni-
telman laadinnasta paljon eviitid tulevaan urakkaan. Jokainen ryhmén jédsen aikoo
tyostdd oman talon opetussuunnitelman suunnilleen samalla tyylilla kuin kunnallinen
esiopetussuunnitelma tehtiin. Vastuun jakamista pidettiin positiivisena asiana seki
toisaalta yhteisid pohdiskeluja. Kunnallinen esiopetussuunnitelma koettiin tutuksi ja

turvalliseksi pohjaksi, johon tehddén tarvittavia oman talon painotuksia.

Muutamat haastateltavista korostivat vanhempien mukaanoton tirkeyttd opetussuun-

nitelman laadinnassa.

Ajattelin et ensiks sovitaan pddperiaatteista miten aiotaan edetd. Suunnitellaan heti
alku syksyks vanhempainilta, jossa keskusteltais vanhempien kanssa niistd arvoista,
et mitd vanhemmat haluis. Niiden pohjalta ldhdetién tin kunnan ops:in pohjalta poh-
timaan oman yksikon piirteiti. Kannattaa varmaan jotenkin jakaa vastuualueita. Mut

luulen et me aika paljo jutellaa yhdessd. (haastattelu 4)
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Miksi kannatti olla mukana?

Kaikki ryhmén jisenet kokivat mukanaolon positiiviseksi. Prosessi antoi paljon.
Opetussuunnitelma on tullut tutuksi ja itselle tarkedksi. Tdstd on turvallista ldhted or-
ganisoimaan oman talon opetussuunnitelmaa. Rikastuttavana koettiin muiden ihmis-
ten mielipiteiden kuuleminen ja oman mielipiteen esiin saaminen. Omaan ajatteluun
ja tyohon on tullut uusia piirteitd. Yksi haastateltava kertoi prosessin my6té alkaneen

tutkia itsedéin esiopettajana, tapojaan toimia.

No se ettd se on ainakin omassa padssi suht hyvin. Kyl minust td8 on ollu ihan rikas-
tuttava kokemus kuulla muitten ihmisten mielipiteitd ja ollaanhan myd nyt saatu

hieno esiopetussuunnitelma aikaiseks! (haastattelu 5)

Alkuopettajana toimiva luokanopettaja totesi, ettd prosessi antoi héinelle varmuutta ja
turvallisuuden tunnetta, koska hén nyt tietdd minkélaisiin tavoitteisiin esikoulussa
pyritdin. Ja totesi hinen olevan helpompaa suunnitella omaa opetustaan alkuopetuk-

Sessa.

Vaikka sanotaan, et tieto lis44 tuskaa, niin kyll4 se on lisanyt turvallisuuden tunnetta
ja antanu jotakin semmosta selkeetd kuvaa mikd t4# kokonaisuus esiopetus-

alkuopetus on. (haastattelu 4)

Hieno lopputulos ja positiivinen palaute kentiltd on koettu mukavana palkkiona uu-

rastuksesta.

Koko prosessi oli mielenkiintoinen ja tulos hieno. Paljon saatiin aikaiseksi!

(haastattelu 2)
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8 POHDINTA JA JOHTOPAATOKSET

8.1 Tutkimustulosten arviointia

Tutkimukseni 1dhtokohtana oli vuoden 2000 esiopetusuudistus, joka on pohjana koko
peruskoulun uudistamiselle. Vuoden 2000 joulukuussa valmistuneiden esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden pohjalta jokaisen kunnan tuli uudistaa oma esiope-
tussuunnitelmansa ajan tasalle. Tutkimuksessani kuvailen Anjalankosken kaupungin
esiopetussuunnitelman laadintaprosessia. Olin itse laadinnassa mukana aktiivisesti.
Tutkimuskohteena on anjalankoskelaisista lastentarhan- ja luokanopettajista seké so-
siaalikasvattajasta koostuva tyoryhmd, jonka kanssa laadimme esiopetussuunnitel-

man Anjalankosken kaupungille.

Tutkimuksen teoriaosassa tarkastelen esiopetusta ja sen uudistamista, opetussuunni-
telmaa sekd opetussuunnitelman laadintaa ja merkitystd. Teoriaosion pohjalta muo-
dostin tutkimusongelmani. Tutkimukseni tavoitteena oli kuvailla esiopetussuunni-
telman laadintaprosessia ja selvittdd, millaisen merkityksen tyoryhmén jdsenet anta-
vat esiopetukselle sekd opetussuunnitelmalle, ja miten sitoutuneita he olivat opetus-

suunnitelmaty6hon.

Opetussuunnitelmien laadintaa on tutkittu paljon koulun puolella. (Atjonen 1993; At-
jonen & Koivistoinen 1993; Malinen 1992) Ndamé tulokset ovat hyvin sovellettavissa
myos esiopetuksen puolelle. Esimerkiksi Poikonen (1999) on tutkinut esi- ja al-
kuopetuksen opetussuunnitelman laadintaa ja tulokset ovat hyvin samansuuntaisia.
Opetussuunnitelman laadintaprosessi on aina ainutlaatuinen, mutta tietyt piirteet siind
esiintyvét aina. Anjalankosken kaupungin esiopetussuunnitelman laadintaprosessi
eteni hallinnollisesti Paanasen (1982, 36) kuvaavan mallin mukaisesti. Koulutuslau-
takunta kdynnisti laadintaprosessin, varasi resurssit ja nimesi tyoryhmén. Tamén jil-
keen tydryhmad toimi itsendisesti asettaen ensin tavoitteet ja aikataulut. Ryhmé tyos-
kenteli aktiivisesti ja toimitti tuotoksiaan sivistys- ja sosiaalitoimelle. Loppuvaihees-
sa koulut ja pdivékodit saivat kommentoida versiota. Lopullinen esitys hyviksytettiin

seki koululautakunnassa etti sivistyslautakunnassa.
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Ty6ryhmén toiminta eteni osittain Atjosen (1993, 4) esittiméin rationaalisen opétﬁs-
suunnitelmamallin mukaisesti; tavoitteet, oppisisillét, opetusmenetelmit ja arviointi
muodostivat pddkehikon, joka syventyi toiminnan edetessid. Opetussuunnitelman laa-
dinnassa otimme huomioon asioita, joita on esitetty monissa aiemmissa tutkimuksis-
sa. (Kts. esim. Atjonen & Koivistoinen 1993; Beyer & Apple 1988; Grondahl 1994;
Hass 1983; Hétonen 2000) Téarkeimmit asiat, joita pitdd huomioida esiopetussuunni-
telman laadinnassa, olivat haastateltavieni mielesté: lapsi, paikkakunta, valtakunnan
perusteet, vanhempien toiveet sekd kidytdnnonidheisyys. Anjalankosken kaupungin

esiopetussuunnitelman laadintaprosessi on kuvattu kaaviossa 6.

Esiopetussuunnitelman laadinnassa ilmeni my6s vaikeuksia, joista tirkeimpid olivat
erityislapset, tukipalvelut, arvokeskustelu, aineiston puute, vetdjan puute sekid ajan
puute. Erityislapset olivat nyt ensimmadistd kertaa mukana esiopetussuunnitelmassa.
Tamai vaikutti varmasti epitietoisuuteen. Ryhméssimme ei ollut mukana yhtiin eri-
tyispuolen ihmistd, joten asiantuntijaa ei ollut. Asiantuntijan puute vaikutti myos tu-
kipalveluiden ongelmallisuuteen, kukaan ei tiennyt asiasta tarpeeksi. Gréndahl ym.
(1994) korostavat opetussuunnitelmatyossé johtajan merkitystd. Heid4n mukaan pro-
sessin johtajan on selvitettdvi ensin itselleen, mistd on kysymys ja mitd pitdd konk-
reettisesti tehdd. (Grondahl ym. 1994, 59.) Suurimpana ongelmana johtajan puutteen
koin varmasti mind, koska olin vastuussa ty6n lopullisesta muodosta. Tyon alkuun
padsemisen sujuvuutta olisi varmasti auttanut selked johtaja esimerkiksi sosiaali- tai

sivistystoimen puolelta.

Esiopetussuunnitelman laadinta koettiin positiivisena. Vaikka negatiivisia asioita tuli
esiin, mukavat ja helpot asiat korostuivat haastatteluissa. Ryhma oli toimiva ja jokai-
nen tunsi saaneensa esiin oman mielipiteensd. Hyvéné asiana koettiin vastuun jaka-
minen ryhmén jdsenten kesken. Kun jokainen oli valmistellut omaa aluettaan tyéyh-
teisonsd kanssa, oli tydryhman helppo muokata hyvin valmisteltuja alustuksia. Vas-
tuualueiden jakaminen on yleistd opetussuunnitelmien laadinnassa (Atjonen & Koi-
vistoinen 1993, 5; Grondahl 1994, 71-91). Arviointiin perehtyminen koettiin tarkes-
nd ja onnistuneena. Saatiinhan kentille arvokasta kdyttomateriaalia. Ryhmaissd oli
mukana henkil6stod sekd paiviakodeista ettd koulusta. Yhteisty6 koettiin erityisen an-
toisana ja jopa asenteet puolin ja toisin muuttuivat positiiviseksi. Toisinaan kokouk-

sissa pohdittiin, miten antoisampaa olisi tehdd opetussuunnitelma yhdesséd alkuope-



61

tussuunnitelman kanssa, jotta saataisiin yhteiset linjat. Esi- ja alkuope-tussuunnitélmia
on laadittu yhteistoiminnassa ja yhteistyé on todettu toimivaksi (esim. Poikonen
1999). Koska uudet valtakunnan perusteet alkuopetuksen opetussuunnitelmaan ovat
vasta tekeilld, olisi yhteistyd varmasti ollut hyodyllistd, mutta alkuopetuksen osalta
olisi opetussuunnitelmaan vield jouduttu palaamaan. Tuntuu, ettd koko opetussuunni-
telmien uudistus yritetddn tehdd valtavalla vauhdilla. Valtakunnan perusteiden il-
maannuttua pitdisi kuntien versiot olla valmiita melko pian. Jaako tdssd kiireessi ai-
kaa todella perehtyd opetussuunnitelmaan liittyviin asioihin, kuten arvoihin, oppi-
miskdsitykseen jne. vai tehdddnko se vaan kiireelld aikataulujen mukaisesti? Miten
luokka-asteet nivelletdin toisiinsa, kun yhteisty6té ei tehty ainakaan vield tdssi vai-

heessa?

Valmiiseen tuotokseen, Anjalankosken kaupungin esiopetussuunnitelmaan (liite 1)
olivat kaikki ryhmin jdsenet tyytyvéisid. Myos kentiltd on tullut jo paljon positiivista
palautetta. Valtakunnan esiopetussuunnitelman perusteet on koettu vaikeaksi laki-
tekstiksi, kunnan opetussuunnitelma on tisti ns. helponnettu versio, jossa on kuiten-
kin kaikki tarvittavat asiat. Kunnallisen opetussuunnitelman merkitys koetaan opetta-
jien keskuudessa vihaiseksi ja vieraaksi. (esim. Siekkinen 1993) Tarkedmpidni on
pidetty valtakunnan perusteita. Tutkimuksessani tyoryhmén jdsenet kokivat, ettd
valmis esiopetussuunnitelma on helppo viedd kiytdntoon, pyrimmehén tekeméén sii-

td mahdollisimman yksinkertaisen ja selkeén.

Sitoutuminen opetussuunnitelmaty6hén on tiarkedd (Haténen 2000, 27). Kaikki ty6-
ryhmin jédsenet olivat sitoutuneita opetussuunnitelmatydhon. Sitoutumisen myotd
myds opetussuunnitelman ja esiopetuksen merkitys ja tarkeys ymmarretdén. Niemi ja
Korhonen (1995) korostavat opetussuunnitelmatydssid omien kasvatusnékemysten ja
oppimiskisitysten pohdintaa. Sitoutumalla opettaja ymmértdd oman tydnsd merki-

tyksen lasten eldmiille.
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8.2 Tutkimusprosessin arviointia ja jatkotutkimusideoita

Tutkimuksessani pyrkimyksena oli tarkastella Anjalankosken kaupungin esiopetus-
suunnitelman laadintaprosessiin liittyvid vaiheita, sekd prosessiin osallistuvien aja-
tuksia esiopetuksesta ja esiopetuksesta sekd sitoutumisesta opetussuunnitelman laa-
dintaan. Tutkimuksessani on toimintatutkimuksen piirteitd, eli pyrimme yhdessd
ryhmién kanssa laatimaan esiopetussuunnitelman. Itse tutkijana olin Isnd koko ajan

aktitvisesti.

Tutkimustuloksissa tarkastelen aluksi opetussuunnitelman laadintaprosessia. Haastat-
telutilanteen anti tdhidn osaan on kovin niukka ja pidpaino onkin minun kokemuksis-
sani. Muutamat kohdat paljastavat selkeitd eroja minun ja haastateltavien vilill4.
Koska minulla oli ryhmén tuotoksesta suurin vastuu, heijastuu se myds epdvarmuu-
tena etenkin prosessin alkuvaiheessa. Muut ryhmén jidsenet eivit kokeneet esim. sel-
kedn johtajan puutetta niin voimakkaasti kuin mind. Syrjdlda ym. (1994) kuvaavat
kvalitatiivisen tutkimuksen aineiston luotettavuutta termeilld aitous ja relevanttius.
Aitous ilmenee siind, ettd samasta asiasta tutkimukseen osallistujien ilmaisut ja tutki-
jan olettamukset ovat yhtenevidiset. Luotettavuutta olisin voinut parantaa vield niyt-
tdmallad tutkimustulokseni ja tulkintani tyéryhmaén jisenille pyytdmaélld heiddn kom-

menttejaan.

Jarvinen (1990) on koonnut asioita joita hdnen mukaansa tulee esiintyd tutkimusra-
portissa, jotta tutkimuksen voidaan sanoa olevan luotettava. Aineiston kokoamisesta
sekd analysoimisesta tulee olla systemaattinen selvitys. Olen pyrkinyt kuvailemaan
aineistoni keruun sekd analysoinnin niin tarkasti kun olen ndhnyt tarpeelliseksi.
Enempi olisi liikaa. Raportissa tulee ilmeti aineiston tutkimusmenetelmit, jotka olen
kuvannut kappaleessa kuusi. Arvio tutkijoiden tai muiden seikkojen vaikutuksesta
tutkimustilanteisiin ja sitd kautta tuloksiin tulee esiin tutkimuksen luotettavuutta tar-
kasteltaessa. Tutkittavien taustatiedot tulevat esiin myds kappaleessa kuusi. Tutki-
mustulosten yhteydessd olen kayttdnyt suoria lainauksia vastauksista. Lainauksien
perdin olen merkinnyt haastattelun tai kirjoitelman numeron. Olen pyrkinyt kéytta-
médn monipuolisesti kaikkien tutkittavien lainauksia. Haastattelujen numerot eivit

etene taulukon 1 mukaisessa jarjestyksessd, koska tdma heikentisi tutkittavieni inti-
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miteettisuojaa. Tadma heikentdd hieman tutkimukseni luotettavuutta, koska lukijar ei
voi vertailla kuka on sanonut mitékin. Tarkoituksenani ei kuitenkaan ollut edes ver-
tailla tutkittavieni sanomisia. Seké tulos- ettid pohdintaosuudessa olen pyrkinyt tulkit-
semaan sekd yksittiisid tapauksia ettd tutkimuksen yleistd kulkua ja teorian kytkentai

tuloksiin. (Jarvinen 1990, 73.)

Tutkimuksen luotettavuutta tarkasteltaessa kéytetdsin usein triangulaatio- kisitetti.
Talld tarkoitetaan monipuolisten menetelmien kayttod tutkimusaineiston koonnissa.
Tutkimuksessa voidaan esimerkiksi yhdistdd haastattelu ja havainnointi tai kayttas
valokuvia tai vig_eointia. Uskottavuutta parantaa myos useampi tutkija. (Patton 1990,
244-246; Syjdla & Numminen 1988.) Tutkimuksessani aineistoni koostui omista
pédivakirjamerkinnoéistédni, ryhmén jisenten kirjoittamista aineista, omista havainnois-
tani sekd ryhmén jdsenten haastatteluista. Tutkimuksen tekijéind olivat tavallaan

kaikki ryhmin jasenet. Tutkimukseni on siis suhteellisen luotettava.

Syrjdla ym. (1994) korostavat tutkimustulosten siirrettdvyyttd ja hyodynnettéavyytta
johonkin toiseen yhteis6on. Esiopetussuunnitelman laadintaprosessi oli varmasti
opettavainen kokemus kaikille tyoryhmén jisenille. Opetussuunnitelmien laadinta
jatkuu kaupungissa nyt pdivikotien ja koulujen tasolla. Tutkimustulosteni perusteella
prosessi antoi ryhmén jédsenille paljon eviitd ja varmuutta opetussuunnitelmatydn ve-
tdmiseen omassa talossa. Néin tutkimus on ollut hyédyllinen tutkimuksen osallistujia
ajatellen. Laajemmin ajatellen tutkimus antoi arvokasta tietoa myds muille esiopetus-
suunnitelman laadintaa aloitteleville paivikodeille ja kouluille. Térkein anti on ni-
menomaan Anjalankosken kaupungille ja sielld tyoskenteleville esiopettajille ja en-
nen kaikkea lapsille, joille pyritdsin rakentamaan mahdollisimman laadukasta esiope-

tusta.

Tutkimus herétti monia kysymyksii ja ideoita jatkossa tutkittavaksi. Kuinka kunnan
esiopetussuunnitelma vieddédn kiytdntoon ja miten se toimii sielld? Kuinka péiviko-
tien ja koulujen esiopetussuunnitelmien laadinta on sujunut ja onko kunnan esiope-
tussuunnitelma antanut eviiti ja raameja tyon tekemiseen? Onko tyoryhmén jésenten
ja muiden esiopettajien opetussuunnitelma-ajattelussa eroja? Miten opetussuunnitel-
man merkityksen tirkeyttd saataisiin viety4 kentélle? Miten kunnan esiopetussuunni-

telma eldi jatkossa? Miten eri kuntien esiopetussuunnitelmat eroavat toisistaan? Laa-
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jemmassa nikokulmassa olisi mielenkiintoista tutkia millaisia eviitd koko esiopetus-

uudistus tulee antamaan koko peruskoulun uudistukselle?
8.3 Tutkimuksen merkitys

Esiopetusuudistuksen tarkoituksena on olla pohjana koko peruskoulun uudistukselle.
Mitd uutta esiopetus voisi antaa? Uusissa esiopetussuunnitelman perusteissa koroste-
taan paljon eheyttdmisen merkitystd (Esiopetussuunnitelman perusteet 2000). Eheyt-
tdminen on ollut koulumaailmassakin ldsnd jo vuosia, mutta sitd ei kuitenkaan kos-
kaan ole liikaa, varsinkaan yldasteilla ja lukioissa. Arviointi painottuu koulujen puo-
lella enemmén oppiaineisiin. Esiopetuksessa arvioidaan monipuolisesti lapsen kehi-
tystd sekd kasvatustavoitteita. Esiopetuksessa pyritéddn yksilollisyyden korostamiseen
esim. laatimalla lapselle henkilokohtainen opetussuunnitelma, téhén voisi my6s pyr-
kid perusopetuksen puolella. Erityislapset olivat uusi asia esiopetuksessa. Koulujen
puolella on integrointia jo tehtykin, mutta antaisiko esiopetus lisdd eviitd? Perintei-
sesti varhaiskasvatuksessa on vanhempien merkitys ollut tirkeampi kuin koulussa.
Uudessa esiopetussuunnitelman perusteissa korostetaan paljon erilaisten yhteistyo-

muotojen tirkeyttd (Nisonen 2001, 48-51).

Opetussuunnitelmauudistukset koetaan usein etdisiksi oman ty6én kannalta. Opetus-
suunnitelmaa ei juurikaan lueta eikéd hyddynnetd. (Campbell 1985.) Esiopetussuunni-
telman laadintaan osallistuneiden kisitys opetussuunnitelmasta muuttui tutkimuksen
aikana merkitykselliseksi ja tirkeédksi. Jasenet sitoutuivat prosessiin, kokivat teke-
vénsi tiarkedd tyotd ja saivat oman nidkemyksensd esiin ja ndin vaikuttivat esiopetus-
suunnitelmaan. Tulokset on yhteneviisid esim. Kosusen (1994) sekid Tarkiaisen ja
Vihridldn (1997) tutkimusten kanssa. Esiopetussuunnitelman laadinnassa otettiin
myos tyoyhteisot mukaan siséltéalueiden laadintaan. Néin pyrittiin saamaan kunnan
opetussuunnitelman merkityksen tirkeys ja vaikuttamisen mahdollisuus myds kentél-
le. Sitoutuminen oli ollut vaihtelevaa. Negatiivisia asenteita oli jonkin verran havait-
tavissa ja vedottiin kiireeseen. Tydryhmién jdsenet saivat myés positiivisia kokemuk-
sia ryhmatyoskentelysté erilaisten ihmisten kanssa. Hieno palkkio oli varmasti tunne
siitd, ettd on tehty tdrkedd tyotd ja positiivisena kannustimena oli my6s kentin posi-

tiivinen palaute. Opetussuunnitelmien laadinta jatkuu nyt paivikodeissa ja kouluissa.
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Ty6ryhmin jédsenet kokivat saaneensa tyGyhteisdjen opetussuunnitelmien laadintaan

paljon eviitd ja ideoita prosessista.

Tutkimukseni oli tapaustutkimus ja sen tulokset ovat merkittdvid Anjalankosken
kaupungille ja sielld oleville esiopetusikaiisille lapsille, esiopetuksen toteuttajille, tyo-
ryhmén jésenille sekd minulle. Anjalankosken kaupungin velvollisuus oli laatia esi-
opetussuunnitelma, jonka ryhmémme sai aikaiseksi. Uuden esiopetussuunnitelman
myotd paivikotien ja koulujen esiopetukselle tulee nyt yhteiset linjat. Huolella mieti-
tyn ja laaditun esiopetussuunnitelman my6td toivottavasti kaupungin esiopetuksen
laatu paranee ja ndin anjalankoskelaiset esiopetusikéiset lapset saavat laadukasta esi-
opetusta. Esiopetuksen toteuttajat saavat hyvin pohjan opetukselle seké uusia ideoita

ja ajatuksia opettajuuteen sekd omien kasvatustottumusten pohdintaan.

Kasvattavin kokemus tdmi tutkimus oli varmasti minulle itselleni. Kaiken edellisen
lisaksi opin ennen kaikkea vastuun ottamista tirkedstd tydstd. Tyon alkuvaiheilla olin
todella epdvarma opiskelija, olihan kaikki uutta ja ihmeellisté ja suurin osa tehtdvis-
tini tuli minulle tdytend yllityksenid. Kukaan ei koskaan suoraan sanonut tehtivin-
kuvani todellisuutta ja pikkuhiljaa ymmaérsin miten vastuulliseen paikkaan olin péis-
syt tai joutunut. Kun esiopetussuunnitelma saatiin valmiiksi, oli tunne hieno ja hel-
pottunut. Jilkeenpiin ajatellen olisin tehnyt paljon asioita toisin. Olisin selvittinyt
asioita ennakkoon. Toisaalta, tietoa ei juurikaan ollut saatavilla ja tuntuukin, etti vas-
ta nyt graduani viimeistellessdni on ilmestynyt muutama aiheeseen liittyvi kirja, jots-
ta olisi ollut paljon apua laadintavaiheessa. Kuitenkin kirjoja tutkiessani, olen helpo-
tuksekseni huomannut, ettd etenimme “oikein”. Helpompaa olisi kuitenkin ollut kul-

kea pitkospuita pitkin, kuin rdmpis suon pohjan kautta...
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1 TOIMINTA-AJATUS

Esiopetuksen tehtivini on edistii lasten kasvu-, kehitys- sekd oppimisedellytyksid. Lasta tuetaan kokonais-
valtaisesti hiinen yksil6llisessd kasvussaan sekd vuorovaikutuksessa toisten ihmisten kanssa. Lasta autetaan

omatoimisuuteen, vastuun ottamiseen itsestiin, toisista ja ympéristostaan.

- Esiopetuksen opetussuunnitelma rakentuu alla olevalle arvopohjalle.

omatoimisuus vastuun ottaminen

hyvit tavat \ ajattelutaidot

LAPSI

sosiaalisuus luovuus

my®onteinen mindkuva

oppimisen ilon siilyttdminen oppimaan oppiminen

Esiopetuksen piiriin kuuluvat kaikki anjalankoskelaiset esiopetusikiiset lapset. Esiopetuksen toteutuksessa
otetaan huomioon paikkakuntamme ainutlaatuisuus. Kymijoki mahtavine koskineen on antanut leivin mo-
nelle, luonut ty6paikkoja, kuullut historian havinaa ja suonut virkistymismahdollisuuksia lapsista vanhuksiin.
Kaupunkimme tunnetaan sekd kehittyneend paperiteoilisuuden keskuksena etti elinvoimaisena maaseutu-
paik.kakuntana. Ympirdivd luonto antaa virikkeiti monipuoliseen harrastustoimintaan. Lukuisat seurat ja

yhdistykset jarjestivit kaikenikdisille virikkeellistd toimintaa, kuten litkuntaa, musiikkia ja kddentaitoja.
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2 OPPIMISYMPARISTO

Esiopetuksen oppimisympiristolld tarkoitetaan sitd fyysistd, kognitiivista, emotionaalista, psyykkisti ja sosi-

aalista ymparistod, jossa toiminta toteutuu. Oppimisympiristo luodaan lapsen tarpeet ja kiinnostuksen koh-

teet sekd esiopetuksen tavoitteet huomioon ottaen.

Oppiminen tapahtuu opettajan, lapsen seki lasten keskindisessd vuorovaikutuksessa. Esiopetuksen lapsikes-

keisyys edellyttdd ohjaavaa kasvatusta, jossa aikuinen asettaa lapselle rajoja ja jossa lapseen kohdistetaan

odotuksia ja vaatimuksia. Oppimisympériston tulee tarjota lapselle mahdollisuuksia pohdintaan, tutkimiseen,

kokeiluihin, ongelmanratkaisuun ja omaan rauhaan. Lapset otetaan mukaan oppimisympiéristonsid luomiseen

ja kehittdmiseen.

kohteet

Lapsen tarpeet ja kiinnostuksen

Esiopetuksen tavoitteet

Aikuiset {a lapset yhdessi luovat ja
kehittivit oppimisympiriston

1

kannustus
ja

oppimisen

o

Fyysinen ympiristd Kognitiivinen ym- Emotionaalinen Sosiaalinen ympi- Psyykkinen ympa-~
paristd ymparistd ristd Hstd
\ 7 2 7 7 1 1
2 tunallisuus > virikkeellinen kie- *» huumori arjessa > Lilpailu vapaaeh- <> vaimius lapsen
< muuntelu mahdol- liymparists < tunteiden ilmaisu ja toista psyykkisen kehi-
lisuudet < tiedon merkityksen niiden opettelu > e liikaa muutoksia tyksen huomaa-
< materiaalit esili3 ymmirtiminen <> vilittiminen sosiaalisessa ymp. miseen
< houkuttelevuus, <> yhteinen kieli < hartaus/pyhyys < lapsi tulee toimeen <> tyonilo
esteettisyys =» omatoimisuuden <> jidot tunteet itsensd/ryhmin/ 2 tunallisuus (kodin
< mahdollisuus rau- harjoittelu > pettymysten koh- opettajan [a toisten merkitys)
hoittumiseen > tysskentelytaitojen taaminen lasten kanssa > erilaisuuden hy-
=» pihan monipuoli- harjoitteleminen > Liellot fa rajat > vertaisryhmin tuki viksyminen
suus <> aikaa omaksua 9> yllityksellisyys > kaikki aikuiset 9 yksilollinen etene-
> leikkitilat tieto > riehakkuus/rauha tirkeity minen
2 melulta suojaus > siinnollinen piiva- <> henkinen ilmapiiri S siinnot kaikille =» omat tunteet ja
9 koko Anjalankoski ohijelma (avoin, iloinen, vhteiset niiden kisittelemi-

< tieto helposti saa-
tavilla

rohkaiseva,
kiireeton)

> syli

< vastuutehtivit

nen
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3 ESIOPETUKSEN PEDAGOGINEN TOTEUTTAMINEN

Esiopetuksen keskeisend periaatteena on toiminnallisuus ja leikki. Opettajan rooli on oppimisen tukijana ja

ohjaajana. Toiminnassa otetaan huomioon lasten toiveet ja kiinnostuksen kohteet.

Tydtapoina kiytetddn monipuolisia menetelmii mm. leikkid, konkreetteja kokeiluja, aktiivista osallistumista,
lapsen omia tutkimuksia, tiedonhankintaa, ryhmi- ja yksiloohjausta. ongeimanratkaisua, vuorovaikutusta,

draamaa sekd pohtimista.

4 TAVOITTEET JA SISALLOT

Esiopetus pohjautuu opetuksen eheyttimiseen. Opetus muotoutuu kokonaisuuksista, joissa mielenkiinnon
kohteena olevia asioita ja ilmioiti tarkastellaan ja selitetddn luontevasti eri teemojen ja projektitdiden avulla.
Eri sisdlt6jd ei opeteta tai kisitelld esiopetuksessa tiedonalakohtaisesti, vaan eri sisdltdalueet liitetddn kul-
loiseenkin teemaan mielekkiilla tavalla kokonaisopetuksen periaatteiden mukaisesti. Samalla lasta kannus-

tetaan uusien tietojen ja taitojen hankkimiseen.

Kukin esiopetusta jdrjestivd yksikko kirjaa omaan opetussuunnitelmaansa mahdolliset painotusalueensa

esim. liikunta, musiikki, luonto ja ympdristd, kansainvilisyys.
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4.1 KIELI JA VUOROVAIKUTUS

Kieli on ajattelun viline ja kaiken oppimisen ja vuorovaikutuksen edellytys. Oppimaan oppimisessa didin-
kielelld on keskeinen osuus. Kielen avulla lapsi toimii kuuntelijana, puhujana, kirjoittajana ja lukijana seka
aktiivisena tiedonhankkijana. Hanelle annetaan mahdollisuus ja tilaa toteuttaa itsedén niilla osa-alueilla omi-

en edellytystensid mukaisesti. Kielellinen tietoisuus heritetdin leikin, toiminnan ja vuorovaikutuksen avuila.

TAVOITTEET

=» Lapsen kieleilinen tietoisuus vahvistuu.

= Lapselle herdd kiinnostus kieleen, kirjoittamiseen, lukemiseen ja siihen, ettd puhuttu kieli voidaan
muuttaa kirjoitetuksi.

=» Lapselle annetaan mahdollisuus lukutaidon valmiuksien kehittymiseen.

=> Lapsi oppii uusia sanoja ja kisitteitd, joiden avulla hin avartaa omaa ajatteluaan ja rikastaa mielikuvi-
tustaan.

=> Lapsi opettelee vuorovaikutustaitoja yhdessd ryhmin lasten ja aikuisten kanssa.

=> Lapselle kehittyy halu, rohkeus ja taito ilmaista itseiiin ja ajatuksiaan.

<> Lapsen kuuntelutaidot kehittyvit.

LAPSI PUHUJANA

- omailmaisu

- keskustelu

SISALLOT - jokapiiviiset kielenkiytto-
tilanteet

- omat kertomukset

- monipuolinen sana- ja

LAPSI KUUNTELIJANA kasitevarasto
X lu 2 keski - mielikuvitus
- kuuntelu [a keskittyminen - lorut, runot, riimit, vitsit
- lastenkirjallisuus
o _ - kuvakerronta
- erilaiset tekstit L
<tin harioittami - roolileikit
- muistin harjoittaminen - nukketeatteri
- ohjeiden mukaan toimiminen svitelem:
- kuullun ymmiartaminen " haytteleminen
- kyselytaito
LAPSI KIRJOITTAJANA LAPSI LUKIJANA
- kiinnostuminen kirjoittamisesta - kiinnostuminen lukemisesta
- kuvakirjoitus - kirjoitetun tekstin esilldolo
- leikkikirjortus - leikkilukeminen
- omat viestit - lukuleikit
- jiljentaminen - dinne-. tavu- |a sanaleikit
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4.2 MATEMATIHKKA

Matematiikka auttaa lasta jisentimiidn ympéristod, jota lapsi havainnoi kokonaisvaltaisesti kaikilla aisteil-
laan. Arkipdivdn matematiikan ongelmat kehittivit lapsen ajat—telua ja hinen kykyddn 10ytdd niihin omia
ratkaisutapoja. Toiminnallisuus, leikinomaisuus ja konkreettisuus ovat tirkeitd lapsen matemaattisen ajatte-
lun kehittimisessd. Lasta ohjataan ja kannustetaan kertomaan ajattelu- ja ongelmanratkaisutavoistaan. Aikui-
sen tehtdvénd on rakentaa oppimisympirist, joka tukee ja edistdd jokaisen lapsen yksilollistdi matemaattisen

ajattelun kehittymisti.

TAVOITTEET

=» Lapselle kehittyy myonteinen asenne matematiikkaan.
Lapsi osaa soveltaa ja kiyttia arkipdivin tilanteissa oppimiaan matemaattisia taitoja.
Lapsen matemaattinen ajattelu kehittyy.

Lapsi keksii ja luo aktiivisesti matemaattisia ratkaisumalleja.

L

Lapsi oppii ymmértimisin matemaattisia peruskisitteita.

SISALLOT

lukukisite: lukumddrd, lukusana ja numeromerkinti
vertailu, luokittelu, sarjoittaminen ja mittaaminen
geometriset muodot: ympyrd, kolmikulmiot, nelikuimiot
ajan kisite

yhteen- ja vihennyslaskun kisite

ongelmanratkaisua arkipdivin tilanteissa (esim. rahan kiytto)

N N N N N N YN

avaruudellinen hahmottaminen

LUKUKASITE

Lukusana Numeromerkinti
pubuttu luku kirjoitettu luku

> KOLMFE
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4.3 ETIIKKA JA KATSOMUS

Esiopetukseen sisiltyy eettistd kasvatusta ja kulttuurista katsomuskasvatusta. Perustuslain 6 §:n sddnndsten
puitteissa esiopetukseen sisiltyy myos uskontokasvatusta ja sille vaihtoehtoista eliménkatsomustietokasva-
tusta. Huoltajan valinnan mukaan lapsi osailistuu tilloin joko jirjestettyyn uskontokasvatukseen, eliminkat-
somustietokasvatukseen tai muuhun opetukseen. Vihemmistéuskontokuntaan kuuluvien tai uskontokuntaan
kuulumattomien lasten vihidisestd méidristi tai muusta erityisestid opetuksen jirjestimiseen liittyvistd hyvik-
syttivastd syystd esiopetuksen jdrjestdjd voi paittad, ettei kyseisen uskontokunnan tunnustuksen mukaista

uskontokasvatusta tai elimidnkatsomustietokasvatusta jérjesteti.

4.3.1 EETTINEN KATSOMUS

Eettinen kasvatus korostaa yhteiskunnan yleisid, hyviksyttyjd arvoja ja normeja. Se tukee esiopetuksessa
lapsen vuorovaikutustaitojen ja arvomaailman seki terveen itsetunnon kehittymistd. Eettinen kasvatus sisdl-
tyy kaikkeen toimintaan ja on koko ryhmille yhteisti. Se liitetdin esiopetuksen eri tilanteisiin ja sitd kisitel-
ladn lasten kanssa keskustellen tai roolileikkeji kiyttien. Eettinen kasvatus tukee lapsen arvomaailman ra-

kentumista ja vastuullisuuteen kasvamista.

TAVOITTEET

=» Lapsen eettinen ajattelu kehittyy.
=>» Lapsen myonteinen mindkuva ja itsetunto kehittyvit ja vahvistuvat.
=» Lapsen sosiaaliset taidot harjaantuvat.

=> Lapsi suhtautuu vastuullisesti ldhimmaisiinsi ja elinymparistoonsa.

SISALLOT

A erilaisuus rikkautena 7 anteeksipyytdminen - anteeksiantaminen
A ystivyys — toisen huomioon ottaminen A Kkisitys oikeasta ja vidristd

7 vastuu omista teoista A hyvit tavat

7 oma ja toisen oma 7/ lapsen tunteet ja elimdnkokemukset

A sddnnot ja sopimukset kdyttdytymisen tukena

?;\?/ \?/ \?3 $ %
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4.3.2 KULTTUURINEN KATSOMUSKASVATUS

Kulttuurinen katsomuskasvatus kisittelee lapsesta ja hinen ympiristdstidn nousevia asioita, joita ovat mm.
lapsesta itsestddn lihtevit elimii ja katsomuksellisia valintoja koskevat kysymykset, oma ja vieraat kulttuu-
rit, luonto ja ympdrist. Kulttuurinen katsomuskasvatus on kaikille lapsille yhteistd. Sen tavoitteena on lap-

sen katsomuksellisen ajattelun kehittyminen.

TAVOITTEET

=» Lapsi tulee kuulluksi katsomuksellisissa el.’iméinkysymyksiss%.

=» Lapsen katsomuksellinen yleissivistys karttuu.

=» Lapsi tutustuu oman katsomuksen ja muiden lapsiryhmissi olevien lasten uskontojen ja vakaumusten
tapoihin.

=>» Lapsi oppii kunnioittamaan toisen lapsen oikeutta olla erilainen.

=» Lapsi oppii tuntemaan ja arvostamaan oman kotiseudun kulttuuri- ja luontoperinté.

SISALLOT

A lasten katsomukselliset kysymykset
A ryhmin lasten vakaumukset ja uskonnot

2 lahiympiristd ja sithen tutustuminen

4.3.3 USKONTOKASVATUS

Uskonnon ja elimin peruskysymysten kisittely antaa aineksia oman eliminkatsomuksen muodostamiseile.
Uskontokasvatuksessa on tirkeid myonteinen ilmapiiri, yhdessi eldminen ja opetuksen elimyksellisyys,

jossa lapsi voi kokea perusturvallisuutta ja eliméniloa.

TAVOITTEET

=>» Lapsella on mahdollisuus kohdata uskontoon liittyvii asioita
<> Lapsi tutustuu uskonnollisiin juhliin ja tietdd miten ja miksi niitd vietetddn.

=> Lapseila on mahdollisuus tutustua oman uskonnon keskeisimpiin siséltoihin.
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SISALLOT

NN M N N N N

434 ELAMANKATSOMUSTIETOKASVATUS

Eliminkatsomustietokasvatus antaa lapselle aineksia oman elimidnkatsomuksellisen perustansa rakentami-

kristilliset juhlat ja perinne

Jumala rakastavana Taivaan Isdni, Jeesus ja Raamattu
lapsen eldmii koskevat hengelliset kysymykset
rukous luontevana osana lapsen elimai

hiljaisuuden ja hiljentymisen kokeminen

hengelliset laulut ja virret

tutustuminen omaan seurakuntaan

seen.

TAVOITTEET

<> Lapsi saa valmiuksia kohdata vakaumuksellisia kysymyksid, jotka liittyvit

SISALLOT

A

A
A
A

AR

=» ihmissuhteisiin
= kuittuuri-identiteettiin
=» ihmisen ja luonnon suhteeseen

=» yhteis6on

suvaitsevaisuus ja kohtuuilisuus
oikeudenmukaisuus ja reiluus
rohkeus ja oma identiteetti

hyvéntahtoisuus ja huolenpito

/4
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4.4 YMPARISTO- JA LUONNONTIETO

Lapsi tutustuu luontoon ja ympiristo6n omakohtaisten kokemusten ja havaintojen avulla. Kestivin kehityk-
sen ajatus on toiminnan pohjalla. Ympiristo tulee lapselle tutuksi ja turvalliseksi. Sitd kautta lapsi kokee sen
kiinnostavaksi tutkimus- ja leikkipaikaksi. Oppiminen ldhtee lasten kiinnostuksen kohteista ja opetus etenee

teemoittain.

TAVOITTEET

Lapsi oppii huolehtimaan luonnosta. ‘

Lapsi arvostaa ja suojelee rakennettua ja luonnonvaraista ymparistoa.
Lapsen ajattelutaidot kehittyvit.

Lapsi tutustuu ldhiympéristoon ja oppii likkkumaan sielld turvallisesti.

Lapsi havainnoi luontoa kaikkien aistien avulla.

L 2 B

Lapsi saa positiivisia kokemuksia luonnosta.

SISALLOT

yksinkertaiset tutkimukset

elollinen ja eloton luonto, esim. kasvit, eldimet ja ihminen
kierritys

vuodenajat

lilkkennekasvatus

N N N N N N

turvakasvatus

Yo b 8y
)
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4.5 LIIKUNTA JA TERVEYS

Esiopetuksessa edistetddn lapsen terveyttd sekd kasvua ja kehitystd. Lasta ohjataan huomaamaan liikunnan
merkitys ihmisen hyvinvoinnille ja terveydelle. Lapsille tulee jirjestia sellainen oppimis- ja toimintaympa-

risto, jossa on hyvit mahdollisuudet luonnolliseen liikkumiseen, leikkimiseen ja pelaamiseen.

TAVOITTEET

Lapsi omaksuu myonteisen asenteen liikuntaan. -
Lapsen myénteinen miniikuva kehittyy.

Lapsen kehontuntemus ja -hallinta kehittyvit.

Lapsi oppii liikunnan perustaitoja.

Lapsi oppii noudattamaan saintdja.

Lapsen sosiaaliset taidot kehittyvit.

Lapsi oppii sietimddn pettymyksia.

Lasta ohjataan huolehtimaan omasta terveydestiin

Lapsi ymmrtid terveellisten ruokailutottumusten merkityksen.

L 2 2 B K N I

Lapsen kasvua ja kehitysti tuetaan huolehtimalla ty6n, levon ja virkistyksen vilisestd tasapainosta.

SISALLOT

A perusliikuntamuodot

A litkunnalliset lajitaidot (esim. palloilu, luistelu, luontoliikunta, viline- ja telinevoimistelu, musiikkilii-
kunta. uinti)

ulkoilu r

rentoutus

hygienia

N N N N

terveellinen ruoka ja ruokailutavat

78 78 &y §
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4.6 TAIDE JA KULTTUURI

Esiopetuksen tavoitteena on tukea lapsen esteettisen tajun kehittymistd ja auttaa lasta havaitsemaan, sdilyt-
timain ja suojelemaan kauneutta luonnossa, taiteessa ja rakennetussa ympiristossd. Taideaineet antavat lap-
selle mahdollisuuden eldmyksiin, nautintoon ja rentoutumiseen. Lapsen mielikuvitus rikastuu ja luova ajat-
telu kehittyy. Lapsi saa eldytyd taiteen eri lajeihin sekd oppia ilmaisemaan itsedin musiikin ja kuvallisen
ilmaisu_n avulla, dramatisoimalla sekd tekemilld erilaisia kidentditid. Onnistumisen kokemusten my&ta lap-
sen mindkuva kehittyy. Taideaineissa korostuu tekemisen prosessi. Lapsi osallistuu valmistelutdihin, suun-

nitteluun, toteuttamiseen seka tydskentelyn arviointiin. Lasten tydt ovat niikyvilld ja-niitd arvostetaan.

199 78 by ¥
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4.6.1 MUSIIKKI

Musiikkikasvatuksessa luodaan oppimisympiristd, jossa on mahdollista kehittdd lapsen luontaista kiinnos-
tusta musiikkiin, tukea lapsen luovuutta ja yhteistyé6taitoja. Téarkedd on yhdessd olemisen ilo, onnistumisen
elimyksen sekd oman ilmaisun I6ytyminen ja siitd nauttiminen. Musiikki on osa kansanperinnettd ja kulttuu-

ria. Musiikkikasvatuksen lihtokohtana on kuuntelemisen taito.

TAVOITTEET

Lapselle kehittyy myonteinen asenne musiikkiin.

Lapsi saa musiikin kautta erilaisia kokemuksia ja elamyksid seki oppii nauttimaan musiikista.
Lapsen luovaa ilmaisua tuetaan ja kehitetdan.

Lapsen kielellisti kehitystd edistetdédn rytmileikkien, riimien ja lorujen avulla.

Lapsen tiedollisia ja taidollisia musiikkivalmiuksia kehitetdan.

Lapsi saa kokemuksia sekid oman maansa etti muiden maiden musiikkiperinteesti.

L 2 2

Lapsi saa kannustusta ja virikkeitd henkilokohtaisen musiikin harrastamiselle.

SISALLOT
—
- erilaiset 33net
- erilaiset 33nen perusominai-
suudet MELODIA
- etilaiset soittimet - musiikkilajit
- laulaminen

musiikin tunnelma
{uova kuuntelu

(esim. musiikkimaalaus,
RYTMI musiikkiliikunta)

- erilaiset rytmit
- rytmin vaihtelut

A INERER
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4.6.2 KUVATAIDE

Kuvataiteessa lasta kannustetaan luovuuteen ja luovaan ajatteluun. Lapsi saa tutustua kulttuuriin ja nauttia
taiteesta. Kuvataiteen avulla lasta rohkaistaan kokeilemaan ja keksimiin erilaisia tapoja ilmaista itsedin seka

arvostamaan omaa ja muiden tyotd. Tédrkedd on kunnioittaa lapsen ilmaisutapaa ja sdilyttdd tekemisen ilo.

TAVOITTEET

=>» Lapsen silmin ja kiiden yhteisty6 kehittyy.

Lapsi tutustuu erilaisiin tyotapoihin, -vilineisiin ja materiaaleihin.
Lapsen aistiherkkyys kehittyy:~

Lapsen havaintokyky seki avaruudellinen hahmotuskyky kehittyvit.

L2 2

Lapsi kisittelee kokemuksiaan, eldmyksiddn seka tunteitaan kuvailmaisun keinoin.

SISALLOT

N

piirustus, maalaus ja viri-ilmaisu
muovailu, rakentelu ja tilatyoskentely

kuvallinen viestinti (esim. televisio, elokuva ja tietokone)

A N N

taide ja ymparisto (esim. taidendyttelyt ja maataideteokset)

O
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4.6.3 KADENTAIDOT

Kidentaitoja harjaannuttamalla lapselle tarjoutuu mahdollisuus monien taitojen soveltamiseen kidytannossi.
Lapsi saa tutustua oman- elinympéristonsi taidolliseen ja esineelliseen kulttuuriperinteeseen. Opetuksessa

korostetaan kokemuksellista oppimista ja toiminnallisuutta.

TAVOITTEET

Lapsi tutustuu erilaisiin materiaaleihin, vilineisiin ja tekniikoihin.
Lapsen silmin ja kidden yhteisty6 sekd kiden motoriikka kehittyvit.
Lapsen mielikuvitus ja luovuus kehittyvit.

Lapsi kokee oppimisen iloa t;'éskentelyn eri vaiheissa.

Lapsi oppii tydskentelemdin pitkijénteisesti.

L 2 N

Lapsi oppii huolehtimaan tyovilineistd seki turvailisuudesta.

SISALLOT

ARKIPAIVAN TYOTEHTAVAT
Mahdollisuus osallistua pienten tystehtivien tekemiseen.

(Esim. leipominen, ruoanlaitto, kattaminen, siivous, apulaisena tai jirjestijina toimiminen)

TEKSTULITYO
Monipuolisten tekstiilimateriaalien kisittely eri tekniikoiden avulla seki tekstiilitydn perusvalineisiin

tutustuminen.

(Esim. pujottaminen, ompelu, punominen, palmikointi, solmiminen, langan kisittely, pyored tupsu)

TEKNINEN TYO
Monipuolisten materiaalien tydstiminen eri tydkalujen avulla.

(Esim. sahaaminen, hiominen, liittiminen, naulaaminen, liimaaminen, pintakisittely, maalaaminen,
lakkaaminen, tekninen rakentelu)

ASKARTELV
Tutustuminen eri askartelumateriaaleihin ja niiden tyéstimiseen, muotoiluun ja kisittelyyn.

(Esim. repiminen, virittiminen, leikkaaminen, liimaaminen, muovailu, taittelu, rakentelu, purkami-
nen)

@x(?/ \?/ (?i $ @3 4
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5 ERITYISTA TUKEA TARVITSEVIEN LASTEN ESIOPETUKSEN JAR-
JESTAMINEN

"Esiopetuksen eritystuen piiriin kuuiuvat:

- Lapset, joiden kehityksen, kasvun ja oppimisen edellytykset ovat heikentyneet sairauden, vamman tai
toimintavajaavuuden vuoksi.

- Lapset, jotka tarvitsevat psyykkisti tai sosiaalista tukea kasvulleen.

- Lapset, joilla on opetuksen ja oppilashuollon asiantuntijoiden ja huoltajan mukaan kehityksessédin oppi-
misvalmiuksiin liittyvia riskitekijoita. ] - '

- Lapset, jotka ovat pidennetyssd oppivelvollisuuden piirissd tai joiden perusopetuksen aloittamista on
paitetty siirtdd vuotta myShemmaksi.

- Lapset, jotka otetaan tai siirretdin erityisopetukseen esiopetuksen aikana.

Erityisen tuen tulee sisdltid oppimisvaikeuksien varhaiseen tunnistamiseen, ennaltachkdisyyn ja kuntoutta-

miseen liittyvit tarpeelliset toimet.

Anjalankoskella erityistd tukea tarvitsevien lasten esiopetus jirjestetdin integroidussa erityisryhmassid Vii-
alan piivikodissa, Kirkkovuoren koulussa (EMU) seki tavallisissa esiopetusryhmissid. 11-vuotisen oppivel-
vollisuuden piiriin kuuluvat kuulovammaiset ja dysfaatikot, kidyvit kaksivuotisen esiasteen Kymenlaakson
koulussa. Tarkoituksena on, ettd lapset osallistuvat mahdollisimman paljon ryhmidmuotoiseen esiopetukseen,
jota tarvittaessa eriytetddn samanaikais-, pienryhmi- tai yksil6opetukseksi. Esiopetuksen jirjestdjin tulee
huolehtia, ettd opetuksen tukitoimenpiteind kadytetddn pidivdhoitoasetuksen mukaista ryhmédkoon pienenti-
mistd. ryhmékohtaista tai lapsen henkilokohtaista avustajaa sekd muita kaupungin jirjestimid erityispalvelu-

ja.

Erityistd tukea tarvitsevalle lapselle laaditaan yhdessd huoltajan ja tarvittavien asiantuntijoiden kanssa esi-
opetusta koskeva suunnitelma, jossa huomioidaan lapsen kasvulle ja kehitykselle asetettavat tavoitteet, arvio
lapsen vahvuuksista ja oppimiseen liittyvistd riskitekijoistd sekd vaikeuksista. Yhtend tavoitteena on nivoa
lapsen kuntoutuksellinen tuki osaksi normaaleja esiopetusryhmin arkipdivin toimintoja ja esiopetussuunni-
telmaa. Lapsille, jotka tarvitsevat erityisopetusta, laaditaan henkildkohtainen opetuksen jirjestimistd koske-

va suunnitelma (HOJKS).

209 98 Oy
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6 ERI KIELI- JA KULTTUURIRYHMIIN KUULUVIEN LASTEN ESI-
OPETUKSEN JARJESTAMINEN

Anjalankoskella esiopetus jirjestetddn tavailisissa suomenkieltd didinkielenddn puhuvien lasten esiopetus-
ryhmissé. Eri kulttuuri- ja kielitaustasta tulevien lasten esiopetuksessa on pyrittiva suomen kielen oppimisen

ja myonteisen mindidentiteetin tukemiseen lasten oma kulttuuritausta huomioiden.

7 YHTEISTYO MUUN VARHAISKASVATUKSEN JA PERUSOPETUK-
SEN KANSSA

Varhaiskasvatus ja siihen kuuluva esiopetus sekd perusopetus muodostavat lapsen kehityksen kannaita joh-
donmukaisesti etenevian kokonaisuuden. Esiopetuksen jirjestimisessd tulee ottaa huomioon sekd varhaiskas-
vatuksen ettd perusopetuksen tavoitteet ja sisallét. Esiopetuksen omaleimaisuus on kuitenkin aina otettava

huomioon.

Yhteisty6td varhaiskasvatuksen, pdivikotien ja koulujen kesken kehitetiin mahdollisuuksien mukaan mm:
jarjestimilld vierailuja, tutustumispdivid, yhteisid juhlia ja teemapdivid. Esiopetusta toteuttava henkilosto
tekee yhteisty6td esim. suunnittelemalla, toteuttamalla ja arvioimalla yhteisid tapahtumia. Mahdollisissa

koulutustilaisuuksissa vaihdetaan kokemuksia, tutustutaan toisten toimintaan ja etsitdin uusia ideoita.

8 YHTEISTYO KOTIEN KANSSA

Lapsen paivastuulliset kasvattajat ovat lapsen vanhemmat. Esiopetuksen ldht6kohtana ovat yhteisesti hyvik-
sytyt arvot ja tavoittect. Lapsen viihtyvyyden, kasvamisen ja oppimisen kannalita on tirkedd luoda luotta-
muksellinen yhteys esiopetuksen henkildston ja huoltajien vilille. Yhteistyotd pyritidn tekemdin monipuoli-
sesti. Mahdollisia yhteistymuotoja ovat esim. vanhempainillat, arviointikeskustelut. pivittdiset tapaamiset,

reissuvihkot, tiedotteet, talkoot, retket, juhlat.

\(F/ \?/ ¥ g ¥, @
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9 OPETUKSEN TUKIPALVELUT JA YHTEISTY® MUIDEN ASIANQ
TUNTIJOIDEN KANSSA

Esiopetuksen tavoitteiden toteutuminen edellyttid lapsen terveydestd sekd fyysisestd , psyykkisestd ja sosi-
aalisesta hyvinvoinnista huolehtimista. Mikili lapsen kanssa tyoskentelee piivakoti- tai kouluhenkilston
lisdksi muita asiantuntijoita (neuvola, terapeutit, kuntouttajat jne. ), heidin kanssaan pyritiin olemaan mah-

dollisimman tiiviissd yhteisty6ssd. Titd yhteistyotd tehdidn vanhempien suostumuksella.

10 YHTEISTYO MUIDEN TAHOJEN KANSSA

Esiopetuksessa tehdidin yhteistyotd myos muiden tahojen kanssa. Yhteistyokumppaneita voivat olla esim.
seurakunta, kirjasto, urheiluseurat, yritykset ja yhdistykset. Jokainen yksikkd kirjaa omaan opetussuunnitel-

maansa tirkeimmat yhteistyGtahonsa.

11 ESIOPETUKSEN JARJESTAMINEN

Perusopetuslaki velvoittaa kuntia jirjestimdin esiopetusta 700 tuntia vuodessa. Esiopetukseen osallistumi-
nen on vapaaehtoista. Jotta asetettuihin tavoitteisiin paistdisiin, on tirkedi, ettd opettaja ja huoltajat sekd
esiopetuksen toteuttamiseen osallistuva henkilost6 kantavat yhdessd vastuun lapsen sddnnéllisesti osallistu-

misesta esiopetukseen.

Esiopetusta voidaan jdrjestid paitsi erillisissd ryhmissd, myos esim. 3-6—vuotiaiden ryhmissd péivikodissa

tai alkuopetuksen yhdysluokassa. Tillin esiopetus eriytetidn muun ryhmén toiminnasta.

\(F/ \?/ (?i $ %
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12 LAPSEN ESIOPETUSSUUNNITELMAN LAATIMISEN PERIAAT-
TEET

Lapsen esiopetuksen suunnitelma voidaan laatia yhteisesti koko ryhmiille tai lapselle voidaan laatia henkils-
kohtainen esiopetuksen suunnitelma, jonka avulla turvataan lapselle parhaat edellytykset kasvaa ja oppia.
(Ks. liitel)

Suunniteima perustuu havaintomateriaaliin, jonka pohjalta opettaja ja vanhemmat kidyvit syksylla esikoulun
alkaessa ja keviilld koulunaloituksen Idhestyessd keskustelun. Keskustelussa kartoitetaan mm. lapsen vah-

vuuksia, kiinnostuksen kohteita j; sellaisia kehittimisen alueita, joissa lapsi tarvitsee tukea.

Esiopetuksen suunnitelmaan kuuluvat tirkeind osina lapsen oppimisprosessin tavoitteiden kirjaaminen, seu-
ranta ja arviointi. Keskustelut kdyddén vanhempien asiantuntemusta arvostaen. Lapsi voi olla mukana kes-

kusteluissa. Niin hin saa tukea itsearviointitaitojensa kehittimiseen.

Vanhempien kanssa sovitaan, otetaanko lapsen omasta esiopetussuunnitelmasta kopio tulevalle alkuopetta-

jalle. Tiedonsiirto tapahtuu lapsen parhaaksi ja on siksi tirkedi.

13 LAPSEN KEHITTYMISEN JA OPPIMISEN SEURANTA JA ARVI-
OINTI

Esiopetuksessa arviointi perustuu siihen, miten hyvin esiopetuksen yleiset tavoitteet ja mahdollisessa lapsen
esiopetuksen suunnitelmassa asetetut lapsen tavoitteet toteutuvat. Arviointia kdydain jatkuvasti opettajan ja
lapsen vuorovaikutuksessa tydskentelyn ja oppimisprosessin edetessi. Palautetta annetaan opettajan ja van-

hempien sekd lapsen kanssa kiytivissd sddnnollisissid keskusteluissa.

Lapsen esiopetussuunnitelmaan kirjattujen tavoitteiden toteutumista ja koko lapsen oppimisprosessia arvioi-
daan vanhempien, lapsen ja opettajan yhteisty6ni vield keviilld ennen kouluun siirtymisti. Palaverissa voisi
olla mahdollisuuksien mukaan mukana lapsen tuleva luokanopettaja. Arvioinnissa painotetaan lapsen kasvu-

ja oppimisprosessin edistymistd pikemmin kuin tavoitteiden saavuttamista.

\(\y/ \?/$ g% '
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Opettaja ja koko muu tySyhteisé ovat luomassa edellytyksid lapsen itsearviointiin. Vahvuuksia I6ytivi ja
mahdollisuuksia osoittava tydskentely rohkaisee lasta asettamaan itselleen realistisia tavoitteita ja jasenti-
miin tyoskentelydan. Oman kasvun, kehityksen ja oppimisen arviointi ohjaa lasta iloitsemaan omasta edis-

tymisestddn. Mindkuva vahvistuu.

Itsearvioinnin harjoittelussa voidaan kiyttid apuna jatkuvaa havainnointia, dokumentointia (esim. kasvun
kansio), kyselyiti, haastatteluja (Ks. keskustelurungot: liitteet 2 ja 3), ja itsearviointilomakkeita (Ks. Lapsen
itsearviointi: Jijteb+ja siihen liittyvit ohjeet liite4) Kaikkia liitteitd voidaan vapaasti muokata.

Esiopetuksen piitteeksi voidaan antaa osallistumistodistus. Todistus on vapaamubtoinen kertomus lapsen
osallistumisesta oman yksikon esiopetustoimintaan. Todistuksessa ilmenee lapsen nimi, esiopetusyksikks,
todistuksen pdivdys ja opettajan allekirjoitus. Todistusta voidaan tiydentid kuvaamalla jirjestettyd esiope-

tusta. (esim. esiopetuksen tavoitteita, sisiltdjd, painotusalueita ym.)
14 ESIOPETUKSEN TOIMINNAN JATKUVA ARVIOINTI

Esiopetuksen arviointiin kuuluu kaikkien tydyhteisossd toimivien tyontekijoiden omaan ty6hdn, tySyksik-
ko6n sekd opetussuunnitelmaan ja sen toteutumiseen (esim. oppimisympiristd, sisdllot ja opetusmenetelmiit)
kohdistuva arviointi. Arviointi on yksi ty6n kehittimisen viline. My6s vanhemmat, lapset ja esiopetuksen
yhteistydtahot arvioivat sekid keskusteluin ettd mahdollisiin kyselyihin vastaten opetussuunniteimaa ja sen

toteutumista.

Kiytyjen keskusteluiden ja kyselyiden pohjalta kirjataan mahdolliset muutokset opetussuunnitelmaan ja
mietitddn keinoja tavoitteiden saavuttamiseksi seuraavana vuonna. Arviointi on jatkuvaa. Opetussuunnitelma

Veldd”.
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ESIOPETUSSUUNNITELMAA VALMISTELLEEN TYORYHMAN JASENET

Hernesaho Miia opiskelija

Kemppainen Kati Enijarven koulu
Korjus Satu Anjalan paivikoti
Meier Tiina Viialan piivikoti

Rekki Marjatta - Sippolan koulu
Siukkola Kirsi Ummeljoen paivikoti
Tuittu Hilkka Myllykosken piivikoti
Turkia Niina Inkeroisten paivakoti
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LUTE1

LAPSEN ESIOPETUKSEN SUUNNITELMA

Lapsen nimi: : Syntyma3aiks:
Osotte:
Huoltyat Pub. koti/ tyo:

Muita [Gheisid henkiloits:
Lapsen luovuttaminen (kuka hakee):
Esikoulu: -
Terveys/sairaudet/liikitys/ertyisruokavalio:

HAVAINNOINTI, TAVOITTEET, SEURANTA JA ARVIOINTI
(esiopetuksen suunnittelun tueksi ja oppimisprosessin arvioimiseksi)

Lomake tiytetiin yhdessi vanhempien kanssa. Syksylli vanhemmat tiyttivit yhdessi opettajan
kanssa sarakkeen HAVAINNOINTL Lomakkeen voi antaa vanhemmille rauhassa tutustuttavaksi
ennen palaveria. SEURANTA- kohdan tiytti3 opettaja itse joulun jilkeen. ARVIOINTI- kohta
tiytetddn keviilld yhdessi vanhempien kanssa.

OMATOIMISUUS JA PAIVITTAISTOIMINNOT

Osaajo A  Osaa jonkin verran B Tarvitsee harjoitusta C

HAVAINNOINT! SEURANTA ARVIOINTI

Pukeutuu itseniisesti

Noudattaa sovittuja
ruokailutapoja.

Huolehtii omista
tavaroistaan.

Selviytyy WC:ssj
itsendisesti

Stirtyy joustavasti
toiminnasta toiseen.




Havainnointiin perustuvia tavoitteits ja sopimuksia:

SOSIAALISET TAIDOT JA TUNNEILMAISU

HAVAINNOINTI

SEURANTA

ARVIOINTI

Subtautuu aikuisiin
luontevasti. (kertoo
asioistaan, ottaa kontaktia)

Erottaa toden ja
mielikuvituksen

Solmii ystivyyssuhteita.

limaisee tunteitaan.

Ratkaisee erimielisyyksid
myonteisin keinoin.

Kisittelee pettymyksia
vahingorttamatta
toisia tai ympdristds.

Havainnointiin perustuvia tavoitteita ja sopimuksia:




TYOSKENTELYTAIDOT

Keskittyy toimintaan
vapaassa
ryhmitilanteessa.

Keskittyy toimintaan
ohjatussa
ryhmitilanteessa.

peleissi {a leikeissa.

Pystyy itsendiseen
tyaskentelyyn.

Osallistuu mielelldin
toimintaan.

Suorittaa tehtivat
loppuun.

Havainnointiin perustuvia tavoitteita ja sopimuksia:

HAVAINNOINTI

SEURANTA

ARVIOINTI

(98]




MOTORIIKKA JA HAHMOTUS

Tunnistaa {a nimedd
kehon osat.

Hyppii vhdells jalalla.

Heittis pallon ja ottaa
sen kiinni.

Hallitsee saksiotteen
3 osaa leikata.

Hallitsee kyniotteen.

Kokoaa palapelejd.

HAVAINNOINTI

SEURANTA

ARVIOINTI

Havainnointiin perustuvia tavoitteita ja suunnitelmia:




KIELELLISET VALMIUDET

Kuuntelee satuja ja
muistaa kuulemansa.

Kertoo ia kuvailee asioita
ia tapahtumia.

Pystyy etenevddn
keskusteluun
aikuisten {a lasten kanssa

Ymmirtis ohieita ja
toimii niiden mukaan.
Puhuu selkeisti ja
ymmarrettavisti.
Kirjoittaa oman

nimensd.

Kuulee ja tunnistaa
sanojen alkudinteits.

Havainnointiin liittyvid tavoitteita ja sopimuksia:

HAVAINNOINTI

SEURANTA

ARVIOINTI




MATEMAATTISET VALMIUDET

Luettelee luvut 1-10
lukuloruna.

Tunnistaa luvut 1-10.
Laskee pelissi (siirt3d
nappulaa nopan
silmaluvun mukaisesti).
Ratkaisee pienig

arkipdivin matematiikkaan
liittyvid ongelmia.

Hahmottaa ajankulua.

Havainnointiin perustuvia tavoitteita ja sopimuksia:

HAVAINNOINTI

SEURANTA

ARVIOINTI




LAPSEN PERSOONALLISUUS

Lapsen vahvat alueet: (esim. tiedot, taidot, [uonteenpiirteet, harrastukset ym.)

L3pst tarvitsee tukea seuraavissa asioissa:

Millaisista leikeist] lapsi pitda?

Annan luvan lapseni kuljettamiseen henkildautolla liikenneturvallisuudesta annettuja ohieita
noudattaen. [ JKylld []Ei

Saako tarvittaessa olla yhteydessi paivihoidon ja koulun eri yhteistydtahojen (kuten neuvola)
kanssa lapsen terveytts ja kehitysti koskevissa asioissa? ] Kylla ] &

Osallistuuko lapsi pyhdkouluun? L] Kylls L

VAITIOLOVELVOLLISUUS

Piivihoitolain 32$:n mukaan lasten piivihoitoon osallistuva e saa sivulliselle ilmaista mit3 hin tissj
tehtivissi on saanut tietds paivihoitopalveluja/koulun oppilashuoltoa kiyttineests henkildst ja
hinen perheestiin.

SOPIMUKSEN ALLEKIRJOITTAMINEN
Tima sopimus on voimassa toistaiseksi. Siihen voidaan sopifaosapuolen niin halutessa tehd3
muutoksia.

Anjalankoskella / 20

Huoitajan allekirjoitus ja nimenselvennys Opettajan allekirjoitus ja nimenselvennys




CLITEZ2

Keskustelurunko lapsen ja opettajan keskustelun pohiaksi syksyll3

1 Mik3 sinun nimesi on!

~2 Kuinka vanhz olet!

3 Mikj eskarissa on mielestisi kivaa?

4 Millainen on mielestisi hyva ystva?

w

Millaisista kirjoista pidat?

6 Millaiset leikit ovat sinusta mukavia?

7 Millaiset asiat pelottavat tai jgnnittavat sinua?

8 Mitj teet yhdessi vanhempien kanssa

9 Miti osaat mielestisi hyvin?

10 Mitj haluaisit oppia?

Lapsen nimi: Opettaja:




LUTES
Keskustelurunko lapsen ja opettajan keskustelun pohijaksi
vuodenvaihteen jilkeen ja kevaills

1. Millaiset leikit ovat sinusty mukavia?

2. Mikj eskarissa on mielestisi kivaa?

3. Mistj et pid3 eskarissa?

4. Millaiset asiat pelottavat tai jgnnittavat sinua?

5. Millainen on mielestisi hyvs kaveri?

- 6. Kenen kanssa leikit?

7. Kiusatagnko sinug eskarissa?

8. Mit§ osaat oikein hyvin?

9. Mitj olet oppinut eskarissa?

10.0Onko joku asia sinusta lilan helppo/vaikea?

Lapsen nimi: Opettaja:




LITE 4
LAPSEN ITSEARVIOINTI (ohijeet liitteeseen)

Lapsi arvioi yhdessi opettajan kanssa omaa oppimisen tasoaan. Arvioinnissa ovat tukena
esiopetussuunnitelmaan kirjattujen tavoitteiden mulkaiset arviointilauseet. Mukana on myés
sellaisia lauseita, joissa lapsi pohtii omaa suuntautumistaan uuden oppimiseen. Liitteen kuvat voi
jokainen yksikko suunnitella ja piirtid omalla persoonallisella tavallaan.

Arviointilauseet voivat olla esimerkiksi seuraavanlaisia:
1. Selviydyn itse pukeutumisesta.
2. Huolehdin tavaroistani ja tehtivistini.
3. Minulla on hyvit ruokailutottumukset.
4. Osaan kdydd yksin WC:ssa.
5. Osaan leikkig toisten kanssa.
6. Osaan ilmaista tunteitani.
7. Osaan odottaa vuoroani.
8. Osaan noudattaa yhdessi sovittuja siintsja.
9. Osaan keskittyd omaan tyshéni.
10. Haluan oppia uusia asioita.
1. Kuuntelen mielellini satuia.
12. Osaan kertoa asioita ja sanoa mielipiteits.

Ty&skentelyvaiheet:

- Lapsi keskustelee opettajan kanssa ensimmiisen arviointilauseen sisillosts liitteen
ensimmdisti kuvaa tutkien. (Kuva kannattaa suurentaa A 3-kokoiseksi, ainakin
siind  tapauksessa, etti opettaja tydskentelee koko ryhmidn  kanssa
samanatkaisesti.)

- Lapsi arvioi omaa osaamisen tasoaan liitteen alareunassa olevaa "TAITOLASIA”
varittden. (Osaan: vdritin kokonaan. Osaan jonkin verran: viritin vihin. En viels
osaa: j4td lasi varittimitts.)

- Keskustelu jatkuu toisen kuvan perusteella toista arviointilausetta pohtien.

Arviointi tapahtuu samaa kaavaketta kiyttien sekd kevailli ettd syksylla.
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LIITE 2: Haastattelun teemarunko

TEEMOJA HAASTATTELUUN
TAUSTATIEDOT

Mikj on koulutuksesi?
Mikj on tydkokemuksesi esi- ja alkuopetuksessa?

KUINKA AK:N ESIOPETUSSUUNNITELMAN LAADINTAPROSESSI

ETENI?

Kuvaile opetussuunnitelman laadintaprosessia. Mitj tehtiin? Miten? Miksi?
- 3lussa

keskells
- lopussa
Mitkj asiat koit helpoiksi?
Mitkj asiat koit vaikeiksi¢? Mitkd olivat mielestisi suurimmat ongelmat?
Mitj tekisit nyt toisin?

Mitj asioita pitis mielestisi ottaa huomioon OPS:ia laadittaessa?

MITEN TYORYHMAN JASENET KOKEVAT ESIOPETUKSEN JA

OPETUSSUUNNITELMAN MERKITYKSEN?

Miksi esiopetus on mielestdsi tirke3s?

Mikj ero on esi- ja alkuopetuksella?

Kuinka suhtaudut esioppilaisiin?

Miten esiopetusta pitiisi mielestisi toteuttaa? /ideaalia

Kuka saa antaa esiopetusta’ Miksi?

Miten ajattelet ettd lapsi oppii?

Mitks osa-alueet ovat mielestisi tirkeits esiopetuksessa? Miksi?

Mit§ hystyd mielestdsi OPS:ista on oppilaalle/opettajalle/muille (kenelle?) Miksi?
Millaiset raamit OPS antaa kasvatustyolle?



- Vastaako uusi esiopetussuunnitelma omia arvojasi? Miten?

- Onko kisityksesi opetussuunnitelmasta muuttunut? Miten?

KUINKA SITOUTUNEITA RYHMAN JASENET OLIVAAT OPS-
TYOHON/

- Miksi olet mukana OPS-ryhmissa?

- Mikj oli sinun roolisi tyoryhmissa?

- Minka arvosanan antaisit tydskentelystdsi?

- Milts tyd on tuntunut?

- Mitd ty® on antanut sinulle?

- Miten omat nikemyksesi tulevat esiin uudessa esiopetussuunnitelmassa?

- Muissj vaiheessa oman PK:si, koulusi esiopetussuunnitelman laadinta on?

- Miki on sinun roolisi siing?

- Miten organisoit tyostamisen?

- Saitko kunnallisen esiopetussuunnitelman laadinnasta eviiti talonne OPSin rakentamiseen?
Millaisia?

- Koetko, ettj sinulla on OPSin myéts mahdollisuus vaikuttaa sithen, millainen
piivikotinne/koulunne on?

- Onko tydyhteisssi ollut mukana rakentamassa kunnallista OPSia? Miten?

- Millaisia oivalluksia koitte tydyhteisdssanne?

- Mihin ongelmiin térmisitte?

- Arveletko OPS-kisityksen muuttuneen tydyhteisssi jasenills?

- Onko OPS-prosessi muuttanut omia ajatuksiasi paivakodissa/koulussa, omassa ajattelussasi?
Miten/!

- Miki oli mielestssi niin tirkeds, et kannatti olla mukana esiopetussuunnitelmaa laativassa

tydryhmissa?



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

