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Tiivistelmi

Tamai opinndytetyo kisittelee nuorisorikollisten tyttdjen koulukokemuksia.
Tarkoituksena on kuvailla koulua sopeutumattomien silmin, silld koulun puolella
ollaan usein yllattdvin nihkeitd tunnustamaan kritiikin aiheita tai antamaan
puheenvuoroa niille, joilla on kielteisid kokemuksia koulusta. Lahtokohtana
tutkimukselle on asioiden tiedostamisen tdrkeys niin, ettd koulutyo ei jéisi vain
lavastetuksi oppimistilanteeksi, jossa seké opettaja ettd oppilas niyttelevit rooliaan
vain hoitaakseen velvollisuutensa opettajana ja oppilaana, odotellen kédrsimattoméana
paivin pédittymistd. Opettajalle ndiden asioiden tiedostaminen merkitsee myds sen
vallan tiedostamista, miké hénen késiinsd on annettu. Tdmain vallan avulla opettaja
vaikuttaa oppilaansa koko persoonaan ja loppueldméin ja sen vastuuttomalla

kaytollad voi olla vakavat seuraukset.

Pidongelmana tarkastellaan sitd, miten myShemmin rikoksesta/rikoksista tuomitut
tytot kokivat koulun kaytdnnot. Rikollisuuden katsotaan olevan ddrimméinen
yhteiskuntaan sopeutumattomuuden muoto ja oletan jonkinlaista
sopeutumattomuutta esiintyneen ndiden tyttdjen kohdalla jo kouluaikana. Samalla
tutkimuksella pyritdan kartoittamaan niitd taustatekijoitd seké koulussa ettd koulun
ulkopuolella, jotka liittyvit koulusopeutumattomuuteen. Pddongelmia tarkastellaan
kartoittamalla teoriaosassa koulutyon alle yleisesti kétkeytyvid lainalaisuuksia ja
kaytdntojd sekd tutkimusosassa nédiden kdyténtojen ilmenemisti arjessa ja oppilaiden

kokemustasolla.

Selvittiddkseni "sopeutumattomien” kokemuksia koulusta, haastattelin
teemahaastattelumenetelmalld yhdeksid 16-21 -vuotiasta, rikoksesta tuomittua tyttod.
Haastateltujen iki ja koulusta kulunut aika antavat jo jonkinlaista perspektiivia
tapahtumiin. Kaikki haastateltavat ovat tyttdjd, koska tavallisesti
sopeutumattomuutta késiteltdessi kohteena ovat pojat. Tdmaé johtuu tyttojen
suhteellisen vihiisestd madrastd niin tarkkailuluokkien, koulukotien kuin
kriminaaliyhdistysten ja vankiloidenkin tilastoissa. Kuitenkaan se, ettd tyttojen
sopeutumattomuus ei ndy tilastoissa, ei tarkoita, etteiko sitd olisi. Se vain ilmenee eri
tavalla, usein piilevimmin. Olisiko tytdille ja pojille asetetuissa erilaisissa

rooliodotuksissa osasyy tyttdjen ndenndiseen sopeutuvuuteen?



Teoreettisena viitekehykseni tarkastelen koulun kiytintojé ja lnokkahuoneen
lainalaisuuksia. Piilo-opetussuunnitelman késite sitoo namai tekijit kokonaisuudeksi
ja selventdd kaytintdjen taustalla vaikuttavia yhteiskunnallisia tekijoitd. Ndkokulma
muuttuu sen mukaan, katsotaanko piilo-opetussuunnitelman kohdistuvan yhtiliisesti
kaikkiin oppilaisiin vai perustuvan eri sosiaaliryhmien eriarvoiseen kohteluun ja
tiettyjen kulttuuriominaisuuksien suosimiseen. Téssd tutkimuksessa "luokkasyrjintd-
ulottuvuus” jai suppeaksi, kun katson piilo-opetussuunnitelman vaikuttavan jokaisen

oppilaan koulunkdyntiin.

Haastatteluaineistoissa koulukokemuksiin vaikuttavina tekijoind nousevat esille eri
seikat jokaisen tyton kohdalla. On mahdotonta vetdd suoria johtopiitoksid
koulukokemusten vaikutuksesta rikollisuuteen. Koulun ulkopuolisilla tekijoilld ja
perheessi tapahtuvilla muutoksilla on suuri merkitys lasten koulumotivaatiolle.
Kuitenkin koulussa on kéytdnt6jd, jotka vihentdvit kouluviihtyvyyttd. Eriyttimisen
puute, koulumenestyksen ja ihmisarvon mittaaminen numeroin, opettajan asettamat
merkityksettomiltd tuntuvat sddnndot ja koulun pakollisuus muiden tekijoiden muassa
herittdvat kielteisia tunteita ja kapinallisuutta. Usein ne oppilaat, jotka eivit pysty
saavuttamaan menestystd koulussa, kehittdvit ajanvietteekseen muuta mielekisti

tekemistd, joka ulkopuolisten silmin néyttiytyy héiriok&dyttdytymisend.

Koulun kédytidnnét ja niihin vaikuttavat taustatekijdt on syytd tunnistaa, jotta
koulunkéynnistéd voidaan tehdd oppilaille mielekistd ja jotta opettaja voi tiedostaa
tyonsi tarkoituksen. Koulun tehtivi on kasvattaa oppilaistaan kelvollisia
yhteiskunnan jisenid ja varustaa heidét tyoeldméssd vaadittavin taidoin. Nami
tavoitteet vaikuttavat taustalla kaikessa koulutydssi ja siksi on tirke#dd nahdid koulu

laajemmassa yhteydessién.
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Alkusanat

"Jarki ja realiteetit tuntuvat kallistavan vaa'an pessimismin suuntaan.
Tunne puhuu optimismin puolesta. Jotain tulee tehda.
Muussa tapauksessa kaikki jatkuu vanhaan malliin."

(Mahkonen 1993)

Omistan tyoni Laurille, joka antoi voimakkaan sysdyksen aiheen valintaan.

Jyviskyldssa 1.6.1997

Johanna Korhonen
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Johdanto

Tamaé tutkimus on hyvin kérjistetty kuvaus koulun kiytdnndisté ja erdiden oppilaiden
koulukokemuksista. Todennék®oisesti se paikoin érsyttdd lukijaa ainakin yhti paljon,
kuin itsedni vililld drsyttivit Jdhdekirjojen mustavalkoiset asettelut ja
yksinkertaistukset. Tarkoitukseni on kérjistyksilld kuitenkin heréttid huomaamaan
seikkoja, jotka kytevit kauniisti kirjattujen tavoitelauseiden alla. Oppilaat kokevat
koulun varsin eri tavalla kuin mité virallinen opetussuunnitelma koulun tehtivii

kuvaa tai kuin mité opettajat tarkoittavat.

Myos koulussa yhteiskunnan tdysipainoiseksi jaseneksi kasvamista pidetiddn kaiken
kasvatuksen tavoitteena. Kouluaikana lapsen oletetaan sisdistdvin yhteison
kdyttdytymissddnnot, arvomaailma ja normit ja sopeutuvan aikuisen rooliin.
Identiteetin muokkauksen murrosvaiheeseen liittyy usein monia ongelmia kotona,
kaveripiirissi ja koulussa. Kun ndiden kypsymiseen liittyvien vaikeuksien lisdksi
esiin nousee muita ongelmia, syntyy konflikteja ja tasapainoinen kehitys vaarantuu.

Sosiaalistuminen yhteiskunnan edellyttdamaillé tavalla ei onnistu.

Yhteiskunnan vaikutus yksilon sopeutumattomuuteen kanavoituu monien
ympdéristotekijoiden kautta. Perheen sosiaalisella asemalla on oma merkityksensi,
samoin kasvatuksella. Yksiloltd itseltdénkéén ei vastuuta voi ottaa pois. Yleensi
tdiménkaltaiset ongelmat tulkitaan oppilaiden ja ndiden perheiden ongelmiksi.
Koulun osuutta ongelmien syntymisessi ja ehkéisyssd on tutkittu vain vihin. Lapsen

kouluvaikeuksiin kiytetdin ensisijaisena selityksend lapsen oletettuja puutteita.

Jos lapsi ei viihdy koulussa tai hidnelld on sielld paha olla, ei syytd voi ldhted
etsiméin lapsen lahjattomuudesta, osaamattomuudesta tai sopeutumattomuudesta.
Usein lapsen kéytds on vastaus olosuhteisiin. Hén yrittdd tehdi parhaansa niissd
olosuhteissa, missd on pyrkien samalla sdilyttdmaién itseluottamuksensa sekd
jonkinlaisen arvokkuuden ja mielekkyyden. Ei riitd, ettd lapsi leimataan
jarjestyshéiridongelmaksi tai kdyttdytymishéiridiseksi, vaan on pohdittava, miti
mahdollisuuksia koululla on muuttua, jotta se voisi paremmin vastata juuri timéan

lapsen tarpeisiin. Ongelmia ei voida héivyttdd yksinomaan poistamalla hiirik6t.
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Sopeutumattomuuden taustalla on monien seikkojen yhteis- ja vuorovaikutus.
Tutkimuksen nikokulma on ehké ongelman laajuuden suhteen suppea, mutta haluan
keskittdd huomion tulevaan tyopaikkaani ja vilttdd samalla yleisluontoisuuden usein
mukanaan tuoman pinnallisuuden ja kdytdnnon puutteen. Koulua ei ole tarkoitus
syyllistdd, muuttaa vain ndkokulmaa niin, ettd nédhtdisiin muitakin vaihtoehtoisia
tapoja toimia ongelmatilanteissa, kuin oppilaan ja vastuun siirtiminen muualle.
Tdytyy muistaa, ettd kun tarkastellaan vain yhtd sopeutumattomuuteen vaikuttavista
tekijoistd, jad ndkemys hyvin yksipuoliseksi. Koululla ei Iiheskdin aina ole
mahdollisuutta vaikuttaa vaikeuksissa olevien oppilaidensa eldméén tai edes

koulumotivaatioon.

Tarkoituksena ei ole puolustella rikollisuutta tai tehdd siitd vihemmin tuomittavaa.
On eri asia hyviksya rikollisuus kuin pyrkid ymmértdmédn sitd ja siihen liittyvii
yksilotasoa laajempia yhteyksid ja ongelmia. On tirkedmpii ja hyodyllisempad
keskittyd sopeutumattomuuden ja rikollisuuden ennaltaehkéisyyn kuin seuraamusten

ja rankaisemisen suunnitteluun jilkikéteen.



1 Nuorisorikollisuudesta

1.1 Kriminologian peruskisitteita

Rikollisuuden késite on méériteltdvissd monin eri tavoin nidkokulmasta ja
tieteenalasta riippuen. Rikollisuuden sosiologia keskittyy niihin yhteiskunnallisiin
ympdristdihin ja instituutioihin, jotka muokkaavat yhteiskuntaa, sen arvojirjestelmaa
ja sen normeja. Téssi tutkimuksessa keskitytadn nuorisorikollisuuden
yhteiskunnalliseen taustaan ldhinnd koulun kautta. Ndkokulma on sosiologinen ja

pedagoginen.

Kriminologia on sananmukaisesti oppia rikoksesta. Se tutkii rikollisuutta
yhteiskunnallisena ilmiona. Tarkastelun kohteena ovat rikoksentekijét ja uhrit,
rikollisuuden mééri ja sen vaihtelu sekd yhteiskunnan kontrollitoimenpiteet ja niiden
vaikutukset rikollisuuteen. Pelkin syytutkimuksen sijasta kriminologia etsii
lainalaisuuksia yhteiskunnan kokonaisrikollisuuden tasosta ja rakenteesta seké

rikollisten henkildiden ja tekojen valikoitumisesta. (Anttila & Tornudd 1983, 14-15.)

Legaalisesti mairiteltynd rikos on laissa rangaistavaksi julistettu teko eli voimassa
olevien oikeusnormien rikkomista. Sdénndsten ja lakien tehtdavé on suojata yksilod,
muita ihmisid sekéd koko yhteiskuntaelamii rikosten aitheuttamilta
haittavaikutuksilta. Kiellettyjen tekojen kuvaaminen laissa ja niistd sdddettyjen
seuraamusten ilmoittaminen ohjaavat omalta osaltaan kiyttdytymista. (Anttila &

Tornudd 1983, 15-16, 184; Laitinen & Aromaa 1993, 13-14; Salminen 1989, 103.)

Rikosoikeuden ja legaalisen méadritelmin kannalta rikollisuuden méérittely néyttdd
yksinkertaiselta. Kaytiannossd ongelman ratkaisu ei ole néin yksioikoinen. Lait ja
normijirjestelmat eri maissa, eri kulttuureissa ja eri aikoina vaihtelevat. Jos
rikolliseksi médriteltdisiin henkild, joka joskus on syyllistynyt lainvastaiseen tekoon,
midrittely kérsisi inflaation. Joku valehtelee veroilmoituksessa, toinen jittda
palauttamatta kirjaston kirjan. Siksi rikolliseksi méiritelldéin henkilo, joka toistuvasti
syyllistyy lainvastaisiin tekoihin ja jolla on rikosrekisteri. (Anttila & Tornudd 1983,
16; Laine 1991, 26; Laitinen & Aromaa 1993, 15; Trojanowicz 1987, 18.)
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Rikollisuuden yhteiskuntatieteellinen tutkimus méiérittelee rikollisen toiminnan
sosiaalisten normien vastaiseksi ja niin ollen poikkeavaksi kdyttdytymiseksi.
Sosiaalinen normi on kdyttdytymissidénto, jonka noudattamista valvotaan pakottein.
Ihmiset asettavat téllaisia normeja toisilleen ja valvovat niiden noudattamista.
Normista poikkeamisesta seuraa muiden ihmisten asettamia sanktioita
norminrikkojalle. Kielletyn teon suorittaminen voi olla jossain mielessi
houkuttelevaa, minkd vuoksi yhteiskunnan on tasapainotettava tilanne vastakkaiseen
suuntaan vaikuttavalla normipaineella ja sanktiouhalla. (Allardt & Littunen 1984, 21;

Anttila & Tornudd 1983, 81; Laitinen & Aromaa 1993, 13-15.)

Sosiaalisen normin rikkomisen maidrdiminen rikoksena rangaistavaksi eli teon
kriminalisointi edellyttdd yleensi ettd norminvastainen teko joko aiheuttaa olennaista
vahinkoa tai vaaraa tai sithen syyllistymisen yleisyytti otaksutaan voitavan sididelld
julistamalla se rangaistavaksi. Suunniteltaessa kriminalisointeja on vahingon ja
vaaran suuruuden médritteleminen poliittinen tehtdvé, missé erilaisia intresseji

punnitaan vastakkain. (Anttila & Tornudd 1983, 113.)

Sosiaalinen kontrolli valvoo normien noudattamista joko virallisesti yhteiskunnan
instituutioiden ja julkisen vallan haltijoiden muodossa tai epdvirallisesti yhteison
jasenten kautta. Samalla se sddtelee poikkeavaa kéyttdytymistd pyrkien ohjaamaan
yhteiskunnan jdsenet toimimaan normien suunnassa. Keskeisimmiit
kayttdytymissadannot opitaan ja sisdistetddn jo varhaislapsuudessa kotona ja
myohemmin koulussa. Sddnnot edustavat myShemmin laajemmin yhteiskunnassa
vaadittavia kdyttdytymismalleja. Kun néihin lapsuudessa siséistettyihin kieltoihin
lisdtddn samansuuntaiset yhteison normit ja ankarat rangaistusuhat, jadvat
rikollisuuden tasoiset poikkeavat teot normaalioloissa varsin harvinaisiksi. Yhteison
epavirallisilla kayttaytymissddnngilld ja epévirallisella sosiaalisella kontrollilla on
ensisijaisen tirked merkitys kayttdytymisen sdételyssd. (Allardt & Littunen 1984,

387-388; Anttila & Tornudd 1983, 24, 82-83; livari 1996, 29; Maquieira 1989, 43.)

Peruskysymyksid on se, millainen kiyttdytyminen médritelldén niin poikkeavaksi,

ettd sithen on ulkopuolisten puututtava. Lisdksi se, millaisia poikkeavuuksia
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yhteiskunnassa siedetédin, miten normeja valvotaan ja miten poikkeavia kohdellaan.
Vaikka sosiaalinen kontrolli kohdistuu normeista poikkeavaan kayttdytymiseen, ei
tilastollisesti normaalista poikkeaminen sinénsa edellytd kontrollia. Tavallisesti
sosiaalisen kontrollin alaiseksi luokitellaan nimenomaan sellaiset poikkeavan
kayttaytymisen muodot, joiden katsotaan vahingoittavan joko poikkeavaa henkilod
itseddn (sairaudet) tai ulkopuolista yhteisod (rikollisuus). (Allardt & Littunen 1984,
388; Anttila & Tornudd 1983, 19; Laitinen & Aromaa 1993, 13-15))

1.2 Nuoret rikoksentekijit

'1.2.1 Lainsiadintod ,

Lainsdddannollisesti nuorisorikollisuus on alettu erottaa omaksi alueekseen vasta
1800-luvun lopussa. Titd aikaisemmin ainoastaan alle 7-vuotiaita oli pidetty liian
nuorina rangaistaviksi muuten kuin kodin kurinpitokeinoin. Nyt katsottiin, ettd
vaikka nuorilla rikollisilla onkin suurin riski muodostua rikoksen uusijoiksi, on tdssi
ryhméssd myos eniten vaikutuksia kasvatustoimenpiteilld. Rangaistuksilla alettiin

tahditd nuoren rikollisen parantamiseen. (Tuunainen 1987, 58.)

Nykyinen nuorisorikollisuuslainsiddddntd on perdisin pddasiassa vuosilta 1940-42.
Lainsdddédnnossi lakia rikkoneista nuorista kéytetdin termid "nuori rikoksentekijd".
Tilld tarkoitetaan henkildd, joka rangaistavan teon tehdessédédn on ollut 15, mutta ei
21 vuotta tdyttianyt (Laki nuorista rikoksentekijoistd 31.5.1940/262 Ri 209).
Rikosoikeudellisen vastuun alaikéraja on 15 vuotta, jota nuorempien teot jaavit
rankaisematta. Alle 15-vuotiaita koskevat lastensuojelulain toimenpiteet. Kuitenkin
alle 15-vuotiaskin on velvollinen korvaamaan aiheuttamansa vahingon. (Laitinen &

Nyholm 1995, 20; Lauronen & Pietarila 1994, 9.)

Lastensuojelulaki médrittelee alle 18-vuotiaan henkilon lapseksi ja alle 21-vuotiaan
henkilon nuoreksi. Lastensuojelulaki kattaa lapsia ja nuoria koskevat perhe- ja
yksilokohtaiset toimintamuodot, joita ovat avohuollon tukitoimet, huostaanotto,
sijaishuolto ja jilkihuolto. Avohuollon tukitoimenpiteitd sovelletaan tilanteisiin,

joissa lapsen tai nuoren kasvuolot vaarantavat tai eivit turvaa hdnen kehitystaén tai
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joissa lapsi tai nuori kéyttdytymisellddn vaarantaa terveyttdén tai kehitystddn. Taméin
tutkimuksen haastatteluaineistossa esiintyvid avohuollon toimenpiteitd ovat mm.
tukihenkilon tai -perheen jdrjestaminen, koulunkdynnin tai asumisen tukeminen
taloudellisesti seki terapiapalvelut. Lapsi voidaan huostaanottaa
lastensuojelulaitokseen tai muuhun sijaishuoltoon, jos avohuollon toimenpiteet ovat
osoittautuneet riittimattomiksi ja jos puutteet lapsen huolenpidossa tai muut kodin
olosuhteet uhkaavat vaarantaa lapsen terveytté tai jos lapsi vaarantaa vakavasti
terveyttdin tai kehitystdédn péihteilld, tekemaélld muun kuin vdhidisend pidettdvin

rikollisen teon tms. (Lastensuojelulaki 5.8.1983/683 Si 233.)

1960-luvulta ldhtien nuorten rikosten sanktioinnissa on vaikuttanut uudenlainen
ajattelutapa. Vankilarangaistusten sijaan on alettu yhd enemmin mietti
vaihtoehtoisia seuraamuksia, koska vankeusrangaistuksen katsotaan olevan erityisen
vahingollista nuorelle henkilolle. Vuonna 1989 nuoria rikollisia koskevaa
rangaistusasteikkoa lievennettiin edelleen ja sdédettiin, ettéd alle |8-vuotiaana
tehdysti rikoksesta ei saa tuomita ehdottomaan vankeuteen, elleivit painavat syyt
sitd vaadi (Laki ehdollisesta rangaistuksesta 17.11.1989/992 Ri 201). "Painavat syyt"
merkitsevit useimmiten pitempiaikaista, toistuvaa rikosten tekoa, ei pelkdstédin
yksittédistd tekoa. Vuonna 1990 lakiin liséttiin pykdld mahdollisuudesta jattad
syyttamittd, jos rikoksentekijd on ollut alle 18-vuotias ja teon katsotaan johtuneen
ymmirtdméttomyydesti ja harkitsemattomuudesta (Asetus rikoslain
voimaanpanemisesta 23.3.1990/301 Ri 102). Vuoden 1991 alusta voimaan astui
my0s laki toimenpiteistd luopumisesta ja syyttdmaétti tai tuomitsematta jattdmisesti
rikoksentekijin nuoruuden, seuraamuksen kohtuuttomuuden tai

tarkoituksettomuuden perusteella. (Iivart 1996, 70-71; Laitinen 1993, 27.)

Alle 18-vuotiaiden kohdalla sovelletaan usein ehdollista rangaistusta. Rangaistus on
ehdollinen tuomioistuimen asettaman koetusajan. Jos ehdolliseen rangaistukseen
tuomittu tekee koetusaikana uuden, vankeusrangaistusta vaativan rikoksen,
tuomioistuin saa méiratd ehdollisen rangaistuksen pantavaksi tiytintoon. (Laki
ehdollisesta rangaistuksesta 19.4.1991/700 Ri 201.) Koetusaikana nuoren on oltava

valvonnan alaisena. Tarkoituksena on estid tuomittua tekemisté uutta rikosta ja
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tukea héantd hinen pyrkiessddn eliméiin nuhteettomasti. Valvonnan jérjestad
oikeusministerio ja kdytdnnossi siti toteuttaa kriminaalihuoltoyhdistyksen valvoja
tai oikeusministerion valvojaksi sopivaksi katsoma henkild. (Laki nuorista

rikoksentekijoistd Ri209.)

1.2.2 Nuoret syyntakeettomat

Nuorisovékivaltaa ja -rikollisuutta on kasitelty paljon julkisuudessa ja on syntynyt
kuva nuorisorikollisuuden kasvusta. Todellisuudessa nuorten tekemiit rikokset ovat
rajusti vdhentyneet jopa niin, ettd kun ilmitulleiden kaikkien rikosten mirasta
vuonna 1980 26% oli alle 21-vuotiaiden tekemid, oli nuorten osuus vuonna 1989
endd 20%. Valvonnan tehostuessa tilastoitu rikollisuus kasvaa ja toisaalta medialla
on valta otsikoitaan valitsemalla luoda ithmisille illuusioita eri ilmitiden
yleisyydestd. Tutkimusten mukaan nuorten vikivalta ja rikollinen kéyttdytyminen
kokonaisuudessaan on vihentynyt, mutta ilmitulleiden tapausten mairi lisdéantynyt.

(Nuorisokomitea -90 1991, 131.)

Nuorten rikollisuuteen liittyy joitakin tyypillisid tekijoitd. Nuorten tekemat rikokset
ovat enimmaékseen lievii ja kokeilu- ja kertaluontoisia. Pojat tekevit rikoksia tyttoja
enemmain, rikokset keskittyvit ikdvaiheeseen 12-16 ja ovat harvoin
suunnitelmallisia. Nuorten rikokset liittyvit toisaalta nuorten vapaa-ajanviettoon ja
toisaalta niiden ikdrajojen rikkomiseen, joiden perusteella aikuiset ovat méaritelleet
nuorten kypsyyttd. Tilanteeseen ja ympiristoon liittyvd normisto on vapaa-ajan
viettopaikassa erilaista kuin vaikkapa koulussa ja rikoksia tehdédénkin usein ryhméssi
iltariennoissa. Myshemmin eldmintilanteen vakiinnuttua avioliiton, tyopaikan tms.
kautta rikollisuus loppuu. Kun perhe- ja tyoeldméén siirrytdén nykyéan yha
myo6hempéin, kuohunta saattaa jatkua pitkédin. (Iivari 1996, 36-37, 80;
Nuorisokomitea -90 1991, 132; Tawast-Miettinen 1993, 33))

Se, miksi lapsen ja nuoren tekemdi rikosta késitelladn oikeudessa lievemmin,
perustuu siihen, etti teon rangaistavuutta arvioitaessa huomioidaan teon tekija ja
hédnen syyntakeisuutensa. Periaatteessa rikosoikeudellinen jirjestelmédmme perustuu

sithen olettamukseen, ettd rikoksentekijdlld on valinnan vapaus ja ettd hin on siksi
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voinut valita kdyttdytymisensd kaavan. Kuitenkin katsotaan, ettid nuori ihminen ei ole
tdysin kykenevi tekojensa harkintaan eikd kypsi kantamaan vastuuta teoistaan
(syyntakeettomuus). Samaan ajatukseen perustuen nuorille ei mydskién anneta
kaikkia kansalaisen oikeuksia, kuten dinioikeutta. Samoin nuorten rikoilisten
kohdalla katsotaan olevan paremmat mahdollisuudet kasvatukseen ja yhteiskuntaan
uudelleen sosiaalistamiseen (hoidettavuus). (Anttila & T6rnudd 1983, 105; Lauronen

& Pietarila 1994, 10; Mikeld 1967, 40.)

Aikuisten ja lasten arvomaailmojen vililld on huikea ero. Varttuvalla nuorella eivét
"aikuisten arvot" ja moraaliajattelu ole vield sisdistyneet eiviitkd nuoret aina niihin
arvoihin pohjautuvia normeja haluakaan noudattaa. Usein péinvastoin kapinoidaan
aikuisten asettamia siint6jd vastaan keinoilla milld hyvinsa. Erddn suomalaisen
arvion mukaan jopa 90% lapsista syyllistyy lainvastaisuuksiin ennen aikuistumistaan.
Suurimmalla osalla nuoria timéi vaihe on kuitenkin ohimenevi. (Mahkonen 1993,

15-16.)

Sanktioita médrittiessd on muistettava, ettd rikoksella on rangaistuksen lisdksi
muitakin seuraamuksia rikolliselle. Viralliset ja epdviralliset lisdseuraamukset, kuten
ajokortin peruuttaminen, tydstd erottaminen tai opiskelumahdollisuuksien
menettiminen, perhesuhteiden muutokset ja ympiriston leimaava asenne, voivat
muodostua jopa merkittivimmaksi rangaistukseksi kuin varsinainen tuomio. (Anttila

& Tornudd 1983, 106.)

Nuoren leimaaminen rikolliseksi jo varhain muodostuu helposti eridéinlaiseksi itsedan
toteuttavaksi ennusteeksi. Jos nuoria leimataan, he alkavat vastata ympériston
odotuksiin eli kayttidytyd pdinvastoin kuin mihin rankaisemisella tihdatddn. Tamin
vuoksi ymmirrys ja sormien ldpi katsominen on tietyissi tilanteissa perusteltua. On
eri asia syyllistyd nuorisorikollisuuteen ja olla nuorisorikollinen. Kertaluontoisten,
lievien rikosten ankara rankaiseminen leimaa nuoren varhaisessa vaiheessa ja
enemman edistidd kuin ehkdisee rikollisen uran syntymisti. Kuitenkin nuoren
lainvastaiseen ja epédsosiaaliseen kiyttdytymiseen on aina reagoitava jollain tavalla,

jotta pystytdin osoittamaan kdyttdytymisen rajat. Jos oikean ja vidirin vilinen raja
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hdmirtyy, on toimenpiteistd luopuminen vastoin nuoren etua. (Mahkonen 1993, 65,

84, 115; Nuorisokomitea -90 1991, [32)

Ennaltachkéisevit toimenpiteet voidaan jakaa sosiaalipoliittisiin,
tilaisuuspainotteisiin ja yhteisdpohjaisiin toimiin. Rikollisuuden torjunta olisi
aloitettava yhteiskunnan rakenteelliselta tasolta, koska sopeutumattomuuden ja sitd
kautta rikollisuuden syyt yleensd pohjaavat néihin taustoihin. Toisaalta, koska
nuorten varsinaisten rikollisten tekojen taustalla harvoin on suunnitelmallisuutta ja
padmadrahakuisuutta, on ennaltachkdisy seuraamusjérjestelmin kautta vaikeaa.
Talloin tilaisuuspainotteiset ehkiisykeinot ovat kayttokelpoisempia. Koska koulu on
merkittdvd nuorten eldmén ja ajankéyton saitelijd ja yhteiskunnan
vaikutusmahdollisuuksien ulottuvilla, voidaan koulun lahempii tarkastelua
suhteessa sopeutumattomuuteen Ja rikollisuuteen pitdéd perusteltuna.

(Nuorisokomitea -90 1991, 133-134.)
1.3 Nakokulmia nuorisorikollisuuteen

1.3.1 Yksilo ja yhteiskunta

Sosiaalisia ongelmia, kuten nuorisorikollisuutta voidaan tarkastella eri
perspektiiveistd. Suuri osa kriminaali- ja huoltopoliittisista keskusteluista voidaan
palauttaa kysymykseen siitd, johtuuko yksilon poikkeavuus "sydimen pahuudesta”
vai epdedullisista oloista. Tami on merkittdva kysymys siind mielessi, ettd se
suoraan méidrittelee sen, missd méérin rikoksen tekijan katsotaan olevan vastuussa
teoistaan. Ja edelleen vastauksesta on riippuvainen se, millé tavalla rikokseen

reagoidaan ja mitd seuraamuksia silld on. (Mikeld 1967, 36-40; Nyqvist 1993, 16.)

On tavallisempaa ajatella, ettd nuorilla on ongelmia aikuisyhteiskunnan kanssa eikd
pédinvastoin. Nuorisolle annetaan suuri huomio julkisuudessa, erityisesti
negatiivisessa mielessd. Nuorisosta muokataan tahallisesti tai tahattomasti
tietynlainen kuva ja aiheutetaan samalla yhteisossi lievii paniikkia. Nidin nuorista
rikoksentekijoistd puhuttaessa yleinen huomio kiinnittyy huonoihin yksil6ihin, jotka

ovat itse atheuttaneet ongelmansa. Nuorten asemaan liittyvit yhteiskunnalliset
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ongelmat sekd tekijit, jotka tuottavat ongelmanuoria, jadvit julkisuuden ja huomion

ulkopuolelle. (Hoikkala 1989, 91; Nyqvist 1993, 16.)

Kun rikollisuus ndhddén vain yksilon lainvastaisena kéyttdytymisend tai yksilon
poikkeavuutena, ndhdiddn myds rikos tavoitteellisena ja tarkoituksenhakuisena
tekona, jonka voi tehdd vain tietoinen yksild. Téstd ndkokulmasta rikollisuus voidaan
selittda silld, ettd on olemassa rikollisia ihmisid. Niin ollen syytutkimukset seki
vaikuttamis- ja parantamisyritykset tulee kohdistaa yksiloon. (Laitinen & Aromaa

1993, 59.)

Yhteiskuntatieteiden nykyisen kasityksen mukaan rikollisuus ei kuitenkaan ole
yksilon ominaisuus, vaan vuorovaikutusta yksilon ja yhteiskunnan vililld. Yksilolle
syntyy yhteiskunnassa tietty rooli ja tarkastelukulmana voidaan pitéé sitd, miten hin
roolinsa hyviksyy ja sithen sopeutuu. Nidkokulmaa nédin muutettaessa pyritdin
ongelma nidkeméin yhteiskunnan laajuisena, jolloin tarkastellaan ympéristotekijoita
ja pyritddn muuttamaan vallitsevia yhteiskunnallisia epdkohtia. (Anttila & T6rnudd

1983, 13, 100, 107; Tawast-Miettinen 1993, 31.)

Rikollisuus on ilmid, jota ei voi poistaa, koska se on yhteiskunnalle vilttamaton
monessakin suhteessa. Jokainen jirjestiynyt yhteiskunta asettaa jdsenilleen
kdyttdytymisnormeja ja niiden ylldpitdmiseksi vaaditaan sosiaalisen kontrollin
jarjestelmd. Normien rikkomisesta seuraa vastareaktio ja reaktion kautta sddnnosto
vahvistuu edelleen ja havainnollistuu yhteison jisenille. Koska yhteiskunnalla aina
on normistonsa, on yhteiskunnassa myds valttdmattd poikkeavaa kiytosts, so.
normien rikkomista. Tavallaan rikollisuus on niin yhteiskunnan tasapainotilaan

perustuva vélttdmiton voima. (Anttila & Tornudd 1983, 71-76.)

Vaikka rikollisuuden selitysteorioiden erilaisia malleja ei pidetéd vastakkaisina tai
toisensa poissulkevina, voidaan teoriat jakaa kahtia; biologis-psykiatrisiin ja
sosiologisiin teorioithin. Ensimmaiset keskittyvit rikoksentekijiksi valikoitumisen
lainalaisuuksiin ja ovat perinteisesti etsineet rikollisuuden syitd yksilon

ominaisuuksista kuten mielisairaudesta, psyykkisestéd kehitysvammaisuudesta ja
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psykopatiasta ja sitd kautta perinnollisyydestd. Jalkimmaiset kiinnittdvat huomionsa

yleisiin sddnndnmukaisuuksiin. (Anttila & Tornudd 1983, 25-31.)

1.3.2 Rangaistus ja hoito

Rikollisuuden seuraamuksista keskusteltaessa merkittiaviksi kysymykseksi nousee
myds rangaistuksen ja hoidon vilinen suhde. Sinénsé seké hoidolla ettad
rangaistuksella on yhteisend pddmairana estdd asianomaista rikkomasta yhteiskunnan
normeja uudelleen, ideologia vain on erilainen. Rangaistuksella ymmérretiin teon
jalkeiset seuraamukset, jotka ovat luonteeltaan yksilon oikeuksia rajoittavia (aika ja
tila) ja jotka tuottavat jonkin asteista kirsimystid tekijédlle. Kdrsimykseen yhdistetdan
usein ajatus, ettd sen kautta rikollinen voi sovittaa tekonsa. Hoito-termid ei tissd
yhteydessi pidd yhdistdd rikollisuuden hoitoon sairautena, vaan sen tavoitteena on
yhteiskuntaan uudelleen sopeuttaminen ja normin vastaisen kadyttdytymisen
loppuminen. Hoidolla suunnataan tulevaisuuteen ja keinoina kaytetéin
rangaistukselle piinvastaisia elementtejd; tarjotaan mahdollisuus aikaan ja tilaan

seké sosiaalisiin kontakteihin. (Mikeld 1967, 45, 52; Nyqvist 1993, 14.)

Edellisen kappaleen jaottelu méirittelee avohuollon hoidoksi ja vapaudenriiston
rangaistukseksi. Kahtiajako ei kuitenkaan ole néin selked. Useat instituutiot, jotka
rajoittavat asiakkaidensa vapautta, katsovat ainakin virallisesti toteuttavansa
hoitoideologiaa so. yhteiskuntaan uudelleensopeuttamista. (Christie 1983, 35;
Mikeld 1967, 35.) Pelkkd nimitysten uudistaminen ei muuta toimenpiteiden
vaikutusta kohteeseensa. Vapauden riistaminen yksilon suojelemiseksi ja estdmiseksi
vahingoittamasta itsedén tai muita ei terapian tai hoidon nimikkeelld vaikuta

positiivisemmin yksilon tulevaisuuteen. (Kersten 1989, 130.)

Rangaistuksella ja hoidolla on my®os hieman eroavat tavoitteet. Rankaisuperiaate
nojaa rangaistuksen yleisestdvyyteen niin, ettd rangaistukset toimivat pelotteina
muulle viestolle ja vahvistavat vallitsevia virallisia sdddoksia ja epdvirallisia
kiytosnormeja. Rangaistut rikolliset toimivat esimerkkeind siitd, mitid normien

vastaisesta kayttdytymisestd seuraa. Oletuksena télloin on, ettd rikoksentekijd ennen
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tekoaan harkitsee ja punnitsee eri vaihtoehtoja. Yleisestdvyyden vaikutus riippuu
siitd, kuinka suuri kiinnijoutumisriski on ja toisaalta siitd, kuinka ankaria
rangaistuksia ko. teosta yleensi langetetaan. (Anttila & Tornudd 1983, 146-153;
Christie 1983, 17-19.) Nuorten rikollisten syyntakeettomuuteen perustuva
moitittavaksi, mutta poikkeustilanteen huomioon ottaen rikoksentekijé siirretdidn

rikollisen roolista syyntakeettoman rooliin (Anttila & Tornudd 1983, 105).

Useiden tutkimusten mukaan rangaistuksen yleisestdvilld vaikutuksella on
merkitystd vain niissé vélineellisissd rikoksissa, joiden tekeminen edellyttidi
pidempii harkinta-aikaa. Useimpien rikoksentekijoiden tiedetdin vain harvoin
systemaattisesti punnitsevan eri kéyttdytymisvaihtoehtoja. Jos motivaatio rikoksen
tekemiseen on korkea, kuten esim. huumausaine- ja henkirikoksissa, rangaistuksen
pelolla ei ole juurikaan merkitystd. (Anttila & Tornudd 1983, 148, 155.) Kun
kahdenlaiset motiivit vetdvdt eri suuntiin, on voittaja usein se, joka tarjoaa
vilittomamman vaikutuksen. Virallista rangaistusuhkaa suurempi merkitys katsotaan

rikollisuuden ehkiisyssd olevan epivirallisella kontrollilla ja sanktioilla.

Yleisestdvyysperiaatteen erds kritiikin aihe on ollut se seikka, ettéd rikoksentekijé jad
vilikappaleeksi ja vilineeksi normien vahvistamisessa. Kun tiedetién, ettid
rangaistusjirjestelmén piiriin joutuminen enemmén lisdd kuin vihentii
uusintarikollisuusriskid, voidaan yleisestidvin ajattelutavan katsoa ottavan vihan tai

ei ollenkaan huomioon rikoksentekijii yksilond. (Anttila & Tornudd 1983, 159.)

Erityisestdvit toimenpiteet kohdistuvat enemmin yksiloon niin, ettd hin ei endi
syyllistyisi rikoksiin. Erityisestdvyyttd toteutetaan kolmella tavalla; varoitetaan
yksilod uudella seuraamuksella, jos hin uusii rikoksensa (myds tuomitsematta
jattdminen tai ehdonalainen tuomio), pyritdin sopeuttamaan rikoksentekijd uudelleen
yhteiskuntaan erilaisin hoitotoimenpitein (koulutus, tyShonohjaus, pdihdehuolto
tms.) tai tehdadn rikoksentekijd vaarattomaksi niin, ettd suljetaan hinet laitokseen tai

muulla tavoin estetdédn hintd tekemésti rikoksia. (Anttila & Térnudd 1983, 160.)



Vankilaan tai muuhun laitokseen sulkemisen on todettu lisdivin rikoksen
uusimisriskid. Vanki samastuu rikoksentekijin rooliin, omaksuu vankilan
osakulttuurin tavat, tiedot ja yhteiskunnanvastaiset asenteet seké passiivisuuden sitd
varmemmin, mitd pidempi on vankeusaika. Rikoksen sovittamisella on seki
yksilollinen ettd yhteisollinen merkitys. Karsimillad rikoksestaan langetetun tuomion,
rikoksentekijé ikddn kuin hyvittidid tekonsa ja piisee eroon syyllisyydestiddn. Yhteison
on helpompi uudestaan hyviksyd hénet jasenekseen, kun hin on hyvittinyt tekonsa.

(Anttila & Tornudd 1983, 165, 171.)

Rikollisuuden torjunnassa esiin nousee jilleen kysymys yksiloon ja yhteiskuntaan
kohdistuvasta kontrollista ja parannustoimenpiteistd. Yksioon kohdistuvista
pakkohoitotoimenpiteistd ja muista seuraamustoimenpiteistd on pyritty siirtyméén
yhteisod koskeviin toimenpiteisiin. Rikostilaisuuksien vahentdminen erilaisilla
varotoimenpiteilld sekd perhe-, ty6llisyys-, koulutus-, asunto- ja alkoholipolitiikkaa
koskevilla vudistuksilla pyritdén estdméén rikollisuutta edes syntymaéstd. Nidin
siirrytdéin samalla jalkitoimenpiteistd ennakkotoimenpiteisiin. (Anttila & Térnudd

1983, 179-183.)

1.4 (Nuoriso)rikollisuutta selittivia teorioita

1.4.1 Syrjiaytyminen ja anomia

Jokaisessa yhteiskunnassa on olemassa enemmin tai vihemmain hyviksytty
pidmaiird, jota ihmiset tavoittelevat. Hyvin eldmén tavoitteet ovat kulttuurisesti
mairitellyt ja siksi melko yhdenmukaisia samassa kulttuurissa. Niitd ovat mm.
materiaaliset arvot ja taloudellinen hyvinvointi, yhteiskunnalliset valmiudet, kuten
koulumenestys sekd idylliseen perhe-eldméin liitty vt odotukset. On kuitenkin myos
normeja, jotka méddradvat, kuinka padméarit tulee saavuttaa. Kaksijakoisuus
kulttuuriin sisdltyvien pdidmadrien ja niiden saavuttamistapojen vililld sddtelee
yleensi yhteiskunnan jdsenten kdyttdytymistd. Pddméirien tavoittelu aikaansaa
kilpailua menestyksesté, hyvinvoinnista ja vallasta. Yhteiskunnan rakenteesta
johtuen jotkut yksilot ja ryhmit eiviit voi saavuttaa yleisid pddmaidrid hyvaksytyin

keinoin. Sosiaalinen rakenne tai yhteiskunnalliset rakennetekijat ovat syrjayttineet
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heidit tavoitteiden ulottumattomiin. (Allardt & Littunen 1984, 389-390; Campbell
1981, 69; livari 1996, 23; Kivirauma 1995, 19-20; Laine 1991, 56-61; Maquieira
1989, 43.)

Paamddrien ja niihin johtavien keinojen ristiriidasta on tuloksena jénnityksen,
anomian synty. Anomia merkitsee erdinlaista moraalisen tyhjyyden tunnetta, joka
syntyy, kun ihmisen toiveet ylittévit reaaliset toteuttamismahdollisuudet. Anomian
tilaan liittyy myds sosiaalisen kontrollin ja normien heikentyminen niin, ettei niilld
ole yksilolle endid suurta merkitystd kiyttdytymisen sidtelijana. Niille ihmisille, jotka
eivat kykene saavuttamaan tavoitteitaan norminmukaisin keinoin, jid erilaisia
vaihtoehtoja selviytyd tilanteesta. Osa sopeutuu ja jatkaa yrittdmistd hyvéksytyin
keinoin. Osa hylkdd yleisesti thannoidut tavoitteet ja jatkaa toimintaansa normien
mukaan. Toiset pyrkivit pddméadradnsi normin-, jopa lainvastaisin keinoin. Osa
hylkid sekd yleisesti ihannoidut tavoitteet ettd keinot niiden saavuttamiseksi ja
vieraantuu yhteiskunnasta. Osa hylkid kulttuuriset padmédrit ja keinot ja luo niiden
tilalle omat arvonsa. Kolme viimeistd ryhmaéi, jotka eiviit sopeudu normien
mukaiseen elamién, muodostavat potentiaalisen ryhmaén rikoksentekijoina.

(Campbell 1981, 69; Tivari 1996, 21-23; Kivirauma 1995, 19-20; Laine 1991, 56-61.)

Tavanomaisten eldmaintyylien sekd toimintojen ulkopuolelle suljetun ihmisen
sanotaan kirsivin sosiaalisesta deprivaatiosta eli sosiaalisesta vajaatilasta.
Sosiaalinen syrjdytyminen nidkyy kyvyttomyyteni tai haluttomuutena olla mukana
yhteisoeldmassi. Henkilo ei kykene kontrolloimaan ja ohjaamaan elinolosuhteitaan
ja héanelld on vaikeuksia selviytyd ongelmista, koska hin ei kykene analysoimaan
elamintilanteitaan. Syrjdytymisen syyni saattaa olla kdyhyys tai fyysinen tai
psyykkinen kyvyttdomyys selviytyd ja saavuttaa pddméirinsi yhteiskunnassa. Usein
tdllainen henkild on myds syrjdytynyt niin, ettd hdn tuntee itsensd kyvyttoméiksi
tayttdmain yhteison odotuksia eikd pysty noudattamaan yleisid normeja, vaikka

haltuaisikin. (Nuorisokomitea -90 1991, 119; Toivola 1987, 11.)

Modernisaation my0ti perinteiset nuoria sosiaalistavat insituutiot, kuten perhe,

koulu, tydeldmi, sosiaaliluokkatausta, nuorisojdrjestot, naapurusto jne. ovat alkaneet
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menettdd merkitystddn ja korvautua uusilla tekijoilld. Nuorten identiteetin ja
persoonallisuuden muotoutuminen tapahtuu yhd suuremmassa miérin vapaa-aikana
vertaisryhméssé saaden vaikutteita alakulttuureista, mediasta ja mainonnasta.
Samalla syrjdytymisriski yhteiskunnasta kasvaa. Syrjdytyneelle yksilolle ongelmat
usein kumuloituvat. Yksilo saattaa kuulua yhteiskuntakerrostumaan, jossa huono-
osaisuuden riski on suurempi kuin keskiméérin. Hén on saattanut viettdd lapsuutensa
asuinalueella, jonne on kasautunut sosiaalisia ongelmia. Jotkin koulujirjestelmién
tai tyomarkkinotihin liittyvét tekijét ovat saattaneet ajaa hdnet vaikeuksiin.
Moniongelmaiset nuoret ovat usein moniongelmaisen perheen jiasenii. Niin passtdidn
sosiaalisen periytyvyyden ongelmaan, jolla tarkoitetaan perinto- ja
ympiristotekijoiden vuorovaikutusta. Vanhemmat siirtdvét lapsuuskodissaan
oppimansa kaytos- ja reaktiomallin edelleen lapsilleen. (Nuorisokomitea -90 1991,

120; Siurala 1991, 138-139.)

1.4.2 Alakulttuurit

Cohenin (1955) mukaan alakulttuurit syntyvét kun vallitseva kulttuuri niyttaa
tuottavan pelkkédd epdonnistumista ja arvostuksen puutetta. Kun enemmistén
arvomaailma, johon sisdltyy mm. akateeminen koulutus ja kilpailu menestyksests,
tuntuu vieraalta ja aiheuttaa turhautumista, ldhdetdin arvostusta etsimaidn muualta.
Liitytadn yhteen samat arvot ja normit omaavien "sopeutumattomien” kanssa ja
aletaan noudattaa omaa kulttuuria omin keinoin, joka valtakulttuurin silmissi on

poikkeavaa ja jopa rikollista. (Campbell 1981, 70-71; Kivirauma 1995, 20-21.)

Kun alakulttuuri ndin maérittyy negatiivisesti sen kautta, mité se vastustaa,
muodostuu uudesta kulttuurista valtakulttuurin vastakulttuuri. Se syntyy ryhméssi
turhautumisen kokemuksesta ja on epédsuora keino viestittdd, etti se miti
valtakulttuuri tarjoaa, ei ole ryhmille kiyttokelpoista. Anomiateoriaan viitaten,
ryhméltd on poissuljettu mahdollisuudet saavuttaa kulttuurisesti hyviksytyt
padmadrdt muuten kuin laittomin keinoin. Ryhmille muodostuvat omat muun
yhteiskunnan vastaiset arvot, tavoitteet ja normit, jotka vihitellen kehittyvit ainoiksi
hyviksytyiksi. Asenteet opitaan vuorovaikutuksessa yhteison kanssa. (Bourdieu

1985, 32; Erdtuuli & Puurula 1990, 11; Livari 1996, 23-24, 31.)
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Bourdieun (1985, 32-33) mukaan symbolisen jdrjestyksen vastaliikkeet ovat sikéli
tarkeitd, ettd ne asettavat kyseenalaiseksi sen, miké tuntuu itsestiin selvilta.
Kuitenkin useimmat alakulttuurit ovat kyvyttémid muuttamaan valtakulttuuria juuri
"poikkeavuutensa" ja "epédsosiaalisuutensa” sekd norminvastaisten keinojensa takia.
Todellinen muutos voi sen vuoksi tapahtua vain valtakulttuurin sisélli, ottamalla
etdisyyttd niin, ettd sitd voidaan analysoida ja nihda sen puutteet ja muutoksen tarve.
Alakulttuureiden tutkimuksessa oleellisia ovat ryhmin tavoitteet. Halutaanko
valtakulttuuria muuttaa vai onko ryhmin tavoitteena laittomilla keinoilla saavuttaa
yleisesti hyviksytyt padmadrit tai vain yksilolle ryhmissd kunnioitettu asema ja

status? (ks. myds livari 1996, 24.)

Maquieira (1989, 38) pitdd merkittidvénd uuden identiteetin omaksumista ryhméssi,
jossa opitut arvot ja kdytdnnot hylédtadn ja korvataan aivan uudenlaisilla rakenteilla ja
uudella elaméntyylilld jokapdivéisessi eldméssid. Merkittdva timéd muutos on siksi,
ettd se edellyttidd perityn todellisuuden kyseenalaistamista; aikuisten maailman
insituutioiden, perheen, tyon ja koulutuksen, koko kasvuympdriston ja jo siséistetyn

maailman ja kdyttdytymissddnnoston hylkddmistd ja korvaamista uudella.

Nuoret jakavat maailman ja thmiset me/he -ulottuvuudella. "Heihin" kuuluu koko
aikuisten maailma ja yhteiskunta, jota nuorelle kidytinnossd edustavat vanhemmat ja
opettajat, poliitikot, sosiaalityontekijdt ja poliisi jne. "Meihin" kuuluu se, miki on
ehdottomasti "meidédn" omaa ja "meille" vertaisryhméni luonteenomaista. Identiteetti
kehittyy kahden voiman ristipaineessa. Negatiivisen ulottuvuuden muodostaa "he",
joka maéirittelee stereotypioidensa perusteella "nuoret” ominaisuuksin, joita nuoret
eivit tunnista omikseen; mitd nuoret ovat ja miten heidén tulee kiyttiytyd. Tillainen
luokittelu ja manipulointi saa nuoret tuntemaan itsensd yha etdisemmiksi aikuisista.
Positiivisella ulottuvuudella vaikuttaa tunne ryhmiin kuulumisesta omassa
maailmassa, jossa kollektiivisesti vastustetaan aikuisten arvoissa nihtyé itsekkyytti,
hydtyajattelua, arvohierarkiaa ja valheita. Nuoret vastustavat myos aikuisten
tavoittelemia ihanteita, koska niikevit todellisuuden aivan toisenlaisena, kaukana
ideaalista ja pitidvit myOs titd piirrettd osoituksena aikuisten valheellisuudesta.

(Maquieira 1989, 40-45.)

16



Aikuisten arvomaailman hylkddmisen seurauksena nuoret alkavat arvioida ihmisii
sen mukaan, missd mairin ndma kunnioittavat auktoriteetteja ja vallankayttdjid
perheessi, koulussa ja tyopaikalla ja missd méaérin alistuvat ndiden sdintoihin ja
lakeihin. Arvostettavaksi piirteeksi vertaisryhmésséd nousee ndiden "ulkopuolisten”

vastustaminen ja oman kulttuurin normien noudattaminen. (Maquieira 1989, 44.)

1.4.3 Poikkeavuus ja leimautuminen

Poikkeavuus méiritelldén ympériston asettamien normien ja niiden rikkomisen ja
sanktioinnin kautta. Yksilo ei siis leimaudu poikkeavaksi yksinomaan
kayttaytymisensd vuoksi vaan yhteison kontrollitoimien seurauksena. Vasta
yhteiskunnan toimenpiteet lyovit yksiloon poikkeavan leiman. Sdéntojé ei ole
olemassa ennen kuin ne rikotaan ja rikkomusten kautta sdinn6t vahvistuvat edelleen.

(Campbell 1981, 28; Mikeld 1967, 43.)

Kun ympéristd midrittelee yksilon tietynlaiseksi, se samalla ly6 hineen leiman ja
alkaa suhtautua leiman kantajaan tietylld tavalla. Leimaan liittyy tietynlaisia
oletuksia ja odotuksia kiyttdytymisestd, joita yksilo alkaa pian noudattaa. Ndin myos
rikoksesta epdillyt tai sithen syyllistyneet alkavat pitdi itsedén sellaisina henkiloini,

joiksi muut ovat heiddt médritelleet. (Iivari 1996, 33.)

Yksilon leimautuminen poikkeavaksi tapahtuu teon tekijan ulottumattomissa. Ne,
joilla on valtaa, miérittelevit ja asettavat leiman ja joko anteeksiantavat, pyrkivit
parantamaan tai rankaisevat. Yksilolle itselleen ei jdd sananvaltaa. On kuitenkin
erotettava normin rikkominen, joka tavallisesti tapahtuu yksilon omasta tahdosta,
tietoisena yleisistd normeista tai laeista ja toisaalta leimaaminen, joka on ympariston

suhtautumista ja reaktio yksilon toimintaan. (Campbell 1981, 32.)
Koska leimautumisteoria ei yksindin pysty vastaamaan esimerkiksi kysymykseen

siitd, miksi normeja rikotaan, voidaan teoriataustaa tiydentid palaamalla takaisin

anomiateoriaan ja alakulttuureihin.
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2 Koulun kaytinnot

"Heiddn kasittadkseen Jumala loi alussa taivaan ja maan raaka-aineeksi niin kuin
on ryhmd oppilaita, jotka tulevat ensimmdiiselle luokalle nimenomaan ja varta vasten
tyostettdviksi ja jalostettaviksi. Siksi tasaiseksi tieksi, jota mydten jalostuksen oli
mddrd edetd, hin loi lineaarisen ajan. Ja vilineeksi, jolla mitattaisiin
Jalostumisprosessin edistymistd, hdn loi [oppiaineet] matematiikan ja fysiikan.”

(Hgeg 1993, 322.)

Valtiollinen perusopetus syntyi yleisten valistus- ja kasvatusaatteiden kehittyessa.
Samaan aikaan teollisuus kehittyi ja ammattiryhmit eriytyivit. Perhe ei enédd yksin
voinut vastata teollistuvan ja monimutkaistuvan yhteiskunnan koulutustarpeisiin.
Koululaitos kehittyi sekéd vastaamaan tyoeldmén tarpeisiin ettd sosialisaation kautta
valittdmaédn yhteiskunnan jasenille yhdenmukaista suhtautumistapaa itseen ja

ymparistdon. (Jarvi 1990, 38.)

Yhteiskunnassa on enemmin tai vihemman hyviksytyt padmairit, joita yksilot
tavoittelevat. Tdma ideaali hyvistd eldméstd on koko koulutuksen perusta.
Toivottavaan eldménkaareen katsotaan siséltyvin mm. peruskoulutus
paastotodistuksineen, hyvin arvosanoin, jotka takaavat jatkokoulutuspaikan. Eri
ammatteja arvostetaan eri tavalla, mutta toimeentulon perustana on kuitenkin oltava
palkallinen ty6. Aviopuoliso ja muutama lapsi kuuluvat perhe-eldmén idylliin.
Yleistavoite jakautuu tietenkin yhteiso- ja henkilokohtaisempiin tavoitteisiin, mutta
padpiirteittdin kansalaiset sosiaalistetaan lapsesta saakka tietyntyyppisen eldmén

tavoittelemiseen. Koulu toimii yhtend tirkeimpéni sosiaalistajana.

2.1 Koulun muutospaineet

Koulutuksen muutospaineet lisdintyivét 1950-60 -luvuilla. Syind tihin olivat
koulutuksen rdjihdysméinen laajeneminen; koulu muuttui pitkdaikaisemmaksi,
aikuiskoulutus laajeni ja elinikdisen koulutuksen idea omaksuttiin.
Yhteiskunnallinen valtajirjestelma alkoi rakentua saadun koulutuksen
paremmuuteen ja hyvilld koulutuksella oli mahdollisuus kompensoida vaatimatonta

kotitaustaa. Koulutus alkoi olla taloudellisen kasvun keskeisin viyli. Tiedon valtava
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lisddntyminen seki tiedonalueiden eriytyminen edellyttivit jatkuvasti laajenevaa

koulutusta. (Syrjdldinen 1992, 4.)

Ziehen (1991, 167-169) mukaan muutospaineen aiheuttaa se, ettid koululaitoksen
ympdriltd on haihtunut se sidekehd, joka aikaisemmin mahdollisti koulun toiminnan
niin, ettd ulkopuolelta tuli hyvin vihin kritiikkid. Koulu opettajineen oli vuosisadan
puoliviliin saakka perinteikis auktoriteetti ja edusti sivistystd, korkeampaa kulttuuria
sekd kurinalaista kasvatusta. Yksilollisyyden korostuessa seki opettajat ettd oppilaat
saivat enemman liikkkumatilaa, koulun tabu asema asetettiin yhi useammin
kyseenalaiseksi ja siti alettiin tarkastella uusista nakokulmista. Koululle alettiin

asettaa avoimesti vaatimuksia.

Nykyéain koululle muutospaineita asettavat myos muuttuneet valtiolliset, poliittiset ja
taloudelliset jarjestelmét, kansainvélistyminen sekd nopeat muutokset tyo- ja
elinkeinoeldmissi. Ndmd muutokset heijastuvat my0ds perhe-eliméin ja vapaa-ajan

kayttoon ja koulun merkitys kasvattajana korostuu entisestdén. (Pops 1994 1996, 8.)

Koulussa néyttdd aina olevan lukemattomia asioita, joihin pitdisi puuttua. Opettajan
puheen médri ja laatu, yksisuuntainen vuorovaikutusrakenne, oppilaiden yleinen
passiivisuus, opetuksen ja oppimisen oppimateriaalisidonnaisuus, arkkitehtonisen
tilan eristyneisyys, luokkahuoneilmaston koleus, yksipuoliset opetusmallit ja
opetusjirjestelyt, oppiaineksen viipalointi, ikdstandardiin sidottu vuosiluokkarakenne
muiden muassa ovat tyypillisid koulueldimin elementtejd. Kaikkia naitd kiytantoji
leimaa niiden ylikansallisuus ja ylihistoriallisuus. (Syrjaldinen 1992, 2-3.) Juuri
koulussa perinteitd vaalitaan tarkasti. Koulun perinteet vain usein ovat sisdlloltdédn
onttoja, pelkkiid muotoseikkoja korostavia. Kun muotojen yllapitamisesti tulee
itsetarkoitus, ei huomio enid kiinnity syvemmdlld oleviin tarpeisiin ja motiiveihin.

(Ziehe 1991, 173-174.)

Koulua on kautta aikojen pyritty muuttamaan erilaisilla pedagogisilla
reformiliikkeilld erilaisin motiivein. Muutosliikkeiden kdyttovoimana on ollut

kullekin ajalle ominainen arvoajattelu. Yrityksistd huolimatta aina on jouduttu
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painimaan samojen muuttumattomuuden ongelmien kanssa. Suomessa
muutosprosessin suurimpana ongelmana on ollut keskusjohtoisuus; koulunuudistus
on ollut valtion ohjaamaa, ylhailté alas suuntautuvaa. Pditokset on tehty suhteellisen
kaukana kentilti ja kenttidtyontekijoilld on ollut melko vihén sananvaltaa heitd
koskevissa asioissa. Nédind vuosina koululaitoksen vahvasta keskusjohtoisuudesta on
pyritty padsemédn irti. Tavoitteena on koulukohtainen opetussuunnitelma-ajattelu,
joka siséltidd ndkemyksen opettajasta oman tyonsa kehittdjini ja kouluyhteison

vahvuuksien tunnistamisen. (Pops 1994 1996, 9; Syrjéldinen 1992, 3-7.)

Pyrkimys muuttaa koulua edellyttdad koulun kulttuurin ja kdytédntojen tuntemusta
myds syvemmaltd. Muutosprosessia ei voi saada aikaan hetkessi, vaan se vaati
jatkuvaa prosessointia, yhteistyotd ja kaikkien tydntekijoiden, oppilaiden ja
vanhempien sitoutumista. Tehokkuusvaatimusten paineessa on muistettava
koulueldmin kompleksisuus. Kun luokassa on kymmenia erilaiset kyvyt ja taustat
omaavia oppilaita, on mahdotonta lainata tulosajattelua muilta alueilta ja keskittya
tehokkuuden vaatimukseen. Vaikka opetuksen onnistumiseksi opettajalla on oltava
jonkinlainen suunnitelma tunnin kulusta, ei hiin voi koskaan ennustaa tai suunnitella
tarkasti, mitd seuraavaksi tapahtuu. Tehokkuuden, nopeuden, tarkkuuden ja sdéstojen
arviointi ei ihmislasten opetuksessa voi olla etusijalla. Hyodyllisempdi kuin
tarkastella tuloksia, on tarkastella prosesseja, jotka kiynnistyvit oppimistilanteissa.

(Jackson 1968, 165-168; Syrjildinen 1992, 73-74.)

Koulun muutos vaatii myds mahdollisuuksien nidkemistd. Instituutioiden maailma on
aina ihmisten rakentama maailma. Berger ja Luckmann (1979) kutsuvat sosiaalisen
todellisuuden reifikaatioksi sitd, ettd ihmiset ensin luovat maailman, jonka sitten
kokevat joksikin muuksi kuin oman inhimillisen toimintansa tulokseksi. Samalla
unohdetaan ihmisen oma auktoriteetti inhimilliseen maailmaan nihden ja ihmisen ja
maailman viliset suhteet kintyvét pailaelleen. Ihminen, maailman tuottaja,
ymmarretdin sen tuotteeksi. Ihminen kokee maailman outona asiaintilana, johon
hénelld ei ole kontrollivaltaa. (Aikio 1991, 36.) Tistd seuraa usein se, ettd ongelmista
syytetéin liian helposti yhteiskuntaa, aatesuuntauksia tms. hahmottomia olentoja,

joiden ndhdadn olevan yksilon ulottumattomissa ja vaikutusvallan ulkopuolella.
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2.2 Virallinen opetussuunnitelma

Virallisen opetussuunnitelman yleiset lauseet méérittelevit ne tavoitteet, joihin koulu
kasvatus- ja opetustyonsd perustaa. Sithen on kirjattu, mitéd ja miten tulisi opettaa,
sekd mihin tavoitteisiin tilld opetuksella pyritdén. (Meri 1992, 54-55.)
Opetussuunnitelman perusteiden taustalla vaikuttavat koulutuspolitiikan ja
pedagogiikan yleiset katsomukset seké kulttuurin yleiset arvot ja arvostukset.
Kouluhallitus antaa opetussuunnitelman laadintaa ja opetusta koskevat yleiset ohjeet,
opetussuunnitelman perusteet peruskoululain perusteella. Kunnat laativat ndissd
puitteissa omat opetussuunnitelmansa ja koulut edelleen koulukohtaiset
opetussuunnitelmansa. Opettaja on opetussuunnitelman toteuttamisen avainhenkild.

(Pops 1985, 7-10.)

Arkisessa koulutyossi kirjoitettu ja virallinen opetussuunnitelma ei liheskiin aina
toteudu suunnitellulla tavalla. On eri asia kirjata tavoitteita ja sisdltoji paperilla kuin
toteuttaa ne kiytidnnossi. Eletty eli toteutunut opetussuunnitelma kuvailee sitd, miten
opettaja ja oppilaat kokevat koulutydn, millainen opetussuunnitelma koulun
kdytdnnon tydssd nikyy. Oppilaat kokevat opetussuunnitelman luokkayhteison
kautta. Luokassa on tietyt sisdiset tavat, tietty aikataulu ja tietyt tottumukset, joiden
kautta oppilaille vilittyy kisitys siitd, mitd koulueldméén kuuluu. Samalla oppilas
muodostaa kuvan siitd, mitd on oppiminen, opettaminen ja opiskeleminen. Opettajan
tavoitteena on noudattaa virallista opetussuunnitelmaa mahdollisimman pitkille,
mutta viliin tulevat kdytdnnon ongelmat usein pikemminkin asettavat kirjoitetun ja

toteutuneen opetussuunnitelman vastakkain. (Meri 1992, 55, 58.)

Ziehe (1991, 190-191) pelkia, ettd opetussuunnittelun kieli on muodostumassa
omaksi sananhelindalueekseen, joka on tdysin irrallaan koulun kéytinnosti ja
arkipdivastd. Tavoite- ja suunnittelukielen pdétehtdviksi jdd ndin ainoastaan taata
jérjestelmin suostumus ja rahoitus. Opetussuunnitelman kauniit lauseet ovat liian
laajoja ja abstrakteja, jotta niistd saisi otteen. Virallisesti médritelldiin tavoitteita,
joiden toteuttamiseksi kédytinnossi ei anneta keinoja ja jotka néin ollen jadvit
konkretisoimatta koululuokan tasolla. (ks. myds Eisner 1972, 25; Gordon & Lahelma

1992, 317)



Meri (1992, 53) kartoittaa opetussuunnitelman kolmetasoista ulottuvuutta néin:
"Aluksi luotiin kirjoitettu opetussuunnitelma, jonka mukaan oli tarkoitus opettaa.
Sitten toteutettiin se ja saatiin oppilaiden kokema eletty opetussuunnitelma. Lopuksi
tutkittiin oppilaiden kokema todellisuus ja jouduttiin opetussuunnitelmasta piilo-

opetussuunnitelmaan ja sen vaikutuksiin."

2.3 Epivirallinen opetussuunnitelma (piilo-opetussuunnitelma)

Kiaytinnon koulutyoté sadtelevit institutionaaliset odotukset eli piilo-
opetussuunnitelman vaatimukset. Namé ovat sidoksissa palkkatyolaisyyden
vaatimiin moraalisiin tyokvalifikaatioihin, joita ovat mm. sdannollisyys,
karsivéllisyys, pitkdjdnnitteisyys ja aikakésitys. Koulun tavoite koulia oppilaistaan
kuuliaisia tulevaisuuden tydntekijoitid nousee usein jopa tarkedmmaiksi

koulumenestyksen miérittdjdksi kuin oppiaineissa menestyminen. (Jarvi 1990, 44.)

Piilo-opetussuunnitelma késittdd koulun eldiméntavan ja opetuksen ulkoiset
jarjestelykysymykset, oppilaiden ja opettajan viliset sekéd oppilaiden keskinéiset
suhteet (Meri 1992, 55). Piilo-opetussuunnitelma perustuu koulun tehtdvéin lasten
sosiaalistajana yhteiskuntaan; tehtdvdin valmentaa lapsia jatkokoulutukseen,
myohemmin tydeldamain seki yleensi yhteiskunnan jdseniksi. (Eisner 1972, 17; Jarvi

1990, 29.)

Oppilailta vaadittava "sisdistetty sosiaalisuus" edellyttid ahkeruutta, kérsivillisyyttad
ja kieltaytymistd omien hetkellisten tarpeiden tyydyttdmisestda. Samoin vaaditaan
mm. itsendisyyttd, aloitteellisuutta, oppimisvireyttd, muuttumiskykya, liikkkuvuutta,
joustavuutta sekd (koulu)tyon ulkoisten ehtojen, ajan ja olosuhteiden, hyvéksymisti.
(Jarvi 1990, 29.) Piilo-opetussuunnitelma koostuu koulutyon kdytannoista;
oppitunnin pituudesta, ainejaosta, koulun hierarkiasta, todistusjérjestelmaéstd,
koulutydn siséllon ja oppilaiden kokemusten vélisestd kuilusta, opettajien ja

oppilaiden sosiaalisesta taustasta jne. (Broady 1987, 15).

Piilo-opetussuunnitelman jérjestelyt eivit ole koulujirjestelmalle sinédnsi tarpeellisia.

Koulu ja opettajat eivit tuota niitéd eivitkd ne muodostu opettajan tietoisista
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pyrkimyksistd, vaan ovat pikemminkin riippumattomia niistd, vaikka tapahtuvatkin
koulun sisalla. Opettaja on yhteiskunnan edustaja, joka ei voi méiritell4 tehtdviinsa
uudestaan joutumatta itse ja saattamatta oppilaitaankin ristiriitaan. Piilo-
opetussuunnitelma on osa yleistd yhteiskunnallista ideologiaa, joka ldpéisee koulun
kaikissa sen toiminnoissa. Piilo-opetussuunnitelman tekijét ovat niin sidoksissa
jokapdivaiseen koulutyohon, ettd niitd on mahdoton poistaa tai késitell4 erillisend
osana koulumaailmaa. Tdmin perustavan rakenteellisuutensa vuoksi piilo-
opetussuunnitelmaa on mahdoton poistaa mullistamatta koko yhteiskunnan

perusteita. (Bourdieu 1985, 95, 100; Metso 1992, 273.)

Piilo-opetussuunnitelman mukaan koulutyota siitelevit tietyt puitteet, jotka
vilillisesti ohjaavat opettajan toimintaa sidddellen opetusprosessin kulkua. Niihin
tuntikehysjdrjestelmastd ja oppilaiden arvioinnista. Lisédksi koulutyoté sdédtelevit
mm. oppilaiden ja opettajien tarpeet seki koulun yhteiskunnalliset tehtidvit. Koulun
instituutioasemaan perustuu se, ettd koulu kasvattaa laitoksena, yksittdisen opettajan
osuus ei kokonaisuuden kannalta ole merkittidvi eikd korostu. Nédennidinen opetuksen
yksilollisyys ja vapaus jdd illuusioksi etenkin, jos toimintaa sddteleviid tekijoitd ei
tiedosteta. Tietoisuus ehdoista auttaa tekeméén niistd vihemman piilevii ja opettajaa
nidkemaan toimintansa tarkoituksenmukaisuuden. Vaikka néitd vaikutuksia ei ole
tietoisesti suunniteltu, on niiden huomioonottaminen mahdollista ja tarpeellista.

(Broady 1987, 133; Meri 1992, 65, 70-73.)

Meri (1992, 71) on laatinut kattavan ja havainnollisen kaavion piilo-
opetussuunnitelmaan siséltyvistd tekijoistd. Siind kuvataan koulutyotéd opettajan ja
oppilaan vilisend tapahtumana, jota sditelevit koulunkidynnin vilittomat ja vililliset

kehystekijat.
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Kuvio 1. Piilo-opetussuunnitelma opetussuunnitelmakésitteeni

(Meri 1992, 71 muokattu)
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Piilo-opetussuunnitelma vaatii oppilailta mm. tdsmillisyyttd, hiljaa istumista,
odottamista, omien kokemusten poisrajaamista, annettujen tehtdavien kanssa
puuhaamista, pitkdjannitteisyyttd seké tyon ja vapaa-ajan erottamista toisistaan
(Broady 1987, 33-34). Jotkut lapset sopeutuvat piilo-opetussuunnitelman
vaatimuksiin, toiset eivét. Néin lapset erotellaan menestyjiin ja putoajiin,
normaaleihin ja poikkeaviin. Koulu lajittelee oppilaitaan kahdella ulottuvuudella;
toisaalta oppilaat jaotellaan erilaisille tydurille vanhempien ammatin mukaan,
toisaalta koulu karsii poikkeavat normaaleista. Pdétekiji koulussa ei siis olekaan
menestyminen oppiaineissa, vaan koulun institutionaalisiin odotuksiin
sopeutuminen. (livari 1996, 52,55; Jirvi 1990, 44.) Christie (1983, 32) kutsuu piilo-
opetussuunnitelmaa "salatuksi oppisisdlloksi". Salatun oppisisallon yksi ulottuvuus
on se, ettd kaikissa jirjestelmissé on voittajansa ja hividjdnsi; voittajat voittavat seka

koulussa ettd muualla, kun taas havidjit hidvidvat kaikkialla.

Koulu toimii kahdella ulottuvuudella, opettajana ja kasvattajana. Nama kaksi
tehtdvii toimivat samanaikaisesti ja toisiinsa kietoutuen. Opetukseen sisdltyvien
oppiainesten ja -sisiltdjen tavoitteena on se, ettd oppilas omaksuisi uuden aineksen,
kykenisi ymmartdmain sen, soveltamaan sitd uusiin tilanteisiin ja kiyttdméain sitd
ongelmien ratkaisuun. Kasvatustehtidviin sisiltyy sosiaalistava ja sopeuttava
ominaisuus, jolla pyritddn kasvattamaan oppilaasta yhteiskunnan arvoja ja normeja

kunnioittava jisen. (Meri 1992, 56-57.)

2.3.1 Koulu sosiaalistajana

Kasvatuksella on kaksi perustavanlaatuista funktiota; se pyrkii sailyttimaén ja
pitdmain koossa yhteiskuntaa siirtdimélléd kulttuuriomaisuutta uusille sukupolville,
mutta myOs uudistamaan yhteiskuntaa edistamalla yksilollisen ainutlaatuisuuden
toteutumista jokaisessa yksilossd. Sosialisaatio on ndin prosessi, jossa uudet lasten ja
nuorten ikdluokat muokkautuvat yhteiskunnan jdseniksi. Tavoitteena ja siséaltoni on
yksilon sosiaalistaminen siithen kulttuuriin ja ympiristoon, jossa hin eldi, eli
kulttuurin sisédltimien arvojen, normien ja toimintatapojen siirtdminen sukupolvelta
toiselle niin, ettd yhteiskunnassa sdilyy yksildiden ja sukupolvien vaihtumisesta

huolimatta jatkuvuus. (Antikainen 1993, 11-12; Hirsjdrvi 1992, 72; Meri 1992, 66.)
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Koulu toimii yhtend kasvattajana perheen, mutta myos joukkotiedotuksen,
vertaisryhmien ja mainosten ohella. Koulu kasvattajana poikkeaa muista siini, ettid
kasvatus on tarkoituksellista ja sille on mairitelty viralliset tavoitteet. Kdytdnnossa
kaikki kouluty6 tunti- ja vilituntirytmeineen, tiloineen, sd4intdineen ja muine
rutiineineen valmentaa oppilaita yhteiskuntaan ja myohemmin tydelamén
vaatimuksiin. Yleisesti hyviksyttyja, koulun ylldpitamii arvoja ovat mm.
oppimisesta pitiminen, kovan tyoskentelyn ja saavutusten arvostaminen, omaisuuden
ja vikivallattomuuden kunnioittaminen sekd rohkeuden, ystivillisyyden ja
itsekunnioituksen osoittaminen. Arvot puetaan kéiyttéiytymisohj.eiden ja
jdrjestyssddntdjen muotoon. (Antikainen 1993, 11-12; livari 1996, 53; Meri 1992,
66.)

Peruskoulun opetussuunnitelmassa vuodelta 1985 koulukasvatuksen tavoitteeksi
asetetaan seuraavaa: "Nuorelle tulisi tarjota sellaisia virikkeitd, ettd hin saa
mahdollisuuden kehittdad yhteiskunnallisten valmiuksien ohella my&s persoonallisia
taipumuksiaan.” Koulukasvatuksen yhteiskunnallinen perusta on selvisti maaritelty:
"Yhteiskunnallisesti ajatellen koulutuksen siséllon lahtokohtana ovat yhteiskunnan
toimivuuden ja kehityksen koulutukselle asettamat tarpeet... Yksi koulutuksen
tarkeimmist4 tehtdvistd on yhteiskunnan perustoimintojen jatkuvuuden ja
arvomaailman tietynasteisen pysyvyyden turvaaminen...Koulutuksen tehtdvini on
valittdad uudelle sukupolvelle niitd arvoja, joita Suomessa pidetiin yleisesti

hyviksyttivini ja toivottavina." (Pops 1985, 10-12.)

Vuoden 1994 peruskoulun opetussuunnitelmassa sosiaalistamistavoite esitetdian
piilevdmmin ja on sisédllytetty yleissivistyksen piiriin: "Yleissivistykseen kuuluvat
niin tiedolliset valmiudet kuin eettinen ja esteettinen herkkyys, kehittynyt tunne-
eldmd, havainnoimisen ja kommunikoinnin taidot, tydnteossa tarpeelliset perustaidot
sekd taidot toimia yhteiskunnan jasenend." Erikseen peruskoulun toiminnan
tavoitteeksi mainitaan "kehittéa oppilaissa sellaisia valmiuksia, jotka luovat
edellytykset toimia aktiivisena, kriittisend ja vastuuntuntoisena

kansalaisyhteiskunnan jdsenend". (Pops 1994 1996, 11, 14.)
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Virallinen opetussuunnitelma korostaa koulutuksellista tasa-arvoa:
"Koulutuksellisen tasa-arvon tavoite ei merkitse koulusaavutuserojen pakonomaista
minimointia, vaan koulun opetus- ja kasvatustyon jarjestamisté siten, ettid jokainen
oppilas voi kehittdd omia kykyjdén ja harrastuksiaan mahdollisimman
tdysipainoisesti...Jokaisella peruskoulun suorittaneella nuorella tulee olla
jatkokoulutuspaikka keskiasteen koulutuksessa...koska peruskoulu ei enda
nykyisessd laajuudessa toimi jatkokoulutukseen valikoivana laitoksena." (Pops 1985,

11-12.)

Broadyn mukaan koulu valikoi ja sosiaalistaa oppilaansa tavalla, joka kehittés ja
ylidpitdd vallitsevia valtasuhteita, luokkarakennetta ja yhteiskuntajérjestysté
kokonaisuudessaan. (Broady 1987, 127; Jarvi 1990, 39.) Koska yhteiskunta tarvitsee
kaikki jaseniddn tdyttdmain erilaisia tehtdvid yhteiskunnassa, on koulun tehtéava
lokeroida oppilaat omiin luokkiinsa, auttaa heitd jatkamaan omaa linjaansa ja
sdilyttdmaddn oma (vanhempiensa) sosiaalinen asema ja yhteiskunnalliset tehtavit.

(Tivari 1996, 53-54.)

Se, ettéd korostetaan koulutusmahdollisuuksien yhtéldisyyttd ja tasa-arvoisuutta, jaa
Jarven (1990, 75) mukaan kauniisti kirjattujen tavoitteiden tasolle. Lajitellessaan
oppilaat erilaisille koulutusurille, koulu samalla tuottaa syrjdytymisen ja -
leimautumisen alkusysiyksen. Christien (1983, 47) mukaan jadrjestelmé on
rakennettu niin piilevéksi, ettd ihmiset on saatu uskomaan jirjestelmin avoimuuteen
kaikille yhtaldisesti. Kaikille on annettu mahdollisuus kilpailla, mutta areena on
rakennettu keskiluokan toimesta keskiluokkaa varten. Ihmiset saadaan uskomaan,

ettd epdonnistuminen tissa kilpailussa on yksilon epdonnistumista ja syyta.

2.3.2 Koulu poikkeavuuden méirittelijina

Kouluaika kattaa suuren osan lapsen elaméstd. Oppivelvollisuuden eli kdytdnnossd
koulupakon vuoksi se on ainoa yhteiskunnallinen instituutio, joka neuvolan jilkeen
tavoittaa lapsista ja nuorista koko ikédluokan. (Iivari 1996, 51.) Kouluty&ssi yksi
perustekijd on oppilaiden erilaisuus; oppilaat oppivat kukin tavallaan, koululla on

erilainen merkitys eri ldhtokohdista tuleville oppilaille ja siksi oppilaat sopeutuvat
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kouluun eri tavoin (Nuorisohuollon tyoryhmi 1988, 36).

Koulu vertailee yksiloitd keskenéin, eriyttdd heidét, asettaa heidét arvojérjestykseen
ja erottaa jotkut yksilot ulkopuolelle. Toisin sanoen koulu normaalistaa oppilaita.
Samalla tietyiltd oppilailta evitdin menestymisen mahdollisuudet. (Jarvi 1990, 50.)
Koulussa normaalistamisvalta nikyy eri yhteiskuntaluokkien lasten erilaisina
mahdollisuuksina vastata piilo-opetussuunnitelman vaatimuksiin. Koulu perustuu
alyllisille ja symbolisille suorituksille, koulussa arvostetaan kielellistd lahjakkuutta ja
melkein kaikki toiminta perustuu kieleen. Koulun ja keskiluokan kodin suhde
tietoon, kielenkéyttoon ja arvoihin ym. on samankaltainen, keskiluokan lapsilla on
oikeat asenteet ja intressit, he osaavat kayttdytyd koulun vaatimalla tavalla, joten he
ovat jo kouluun tullessaan oppineet noudattamaan joitakin piilo-opetussuunnitelman
vaatimuksia. Vaikeuksia kohtaavat ne lapset, joiden kotoa tuoma kulttuuripddoma ei
vastaa koulussa arvostettua kulttuuria. Jo kéytetty kieli poikkeaa kotona kiytetysti ja
opitusta. Tyovéenluokan lapsille koulun normit eivit ole itsestdin selvid, vaan he
kohtaavat koulussa aivan uuden arvojdrjestelmén. (livari 1996, 53; Jarvi 1990, 37-

38; Skutnabb-Kangas 1988, 217; Ziehe 1991, 191.)

Oppilaat tuovat kouluun tullessaan mukanaan oman kulttuurisen piddomansa,
yhteiskunnallisen ja kulttuurisen taustansa, sosiaali- ja henkilohistoriansa, joka
luokitellaan normaaliksi tai poikkeavaksi suhteessa piilo-opetussuunnitelman
vaatimuksiin (Kivinen ym. 1985, 37-38). Kun koulun vaatimat &lylliset, psyykkiset
ja moraaliset ominaisuudet usein médrddvit koulumenestysti, niitd erehdytdin
pitdmién lahjakkuuden osoittimina. Kun sosiaalisen perimén kautta nima
ominaisuudet ovat useammin siirtyneet keskiluokan kuin tydvienluokan lapsille,
kuvitellaan tdimin olevan merkki lahjakkuuden tietynlaisesta jakautumisesta

sosiaalisten luokkien kesken. (Broady 1987, 137.)

Erityisopetus on yksi koulutuksellisen valikoinnin ja lajittelun muoto. Vaikka
erityisopetusjirjestelmé vastaisikin erityisopetusta tarvitsevien tarpeisiin, luokittelee
siirto erityisoppilaan poikkeavaksi. (Nuorisohuollon tydryhma 1988, 38.) Ryhmiit ja

yksilét, joilla on valtaa ja auktoriteetti leimata tietynlainen kéyttdytyminen viariksi
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tai epdsosiaalisekst ja asettaa heihin poikkeavan leima sillé tavalla, ettd siitid tulee osa
heidén identiteettidédn, ovat tirked tekijd luotaessa poikkeavuutta ja jopa rikollisuutta.
(Tivari 1996, 55; vrt. Mékeld 1983.) Koulun tasolla tdmé valta on opettajilla, jotka

eivit aina née toimenpiteidensd vaikutuksia pitkélle oppilaidensa tulevaisuuteen.

Oppilaan on opittava eldmaén koulun pelisddntdjen mukaan. Hinen on alistettava
omat toiveensa ja halunsa opettajan tahdon mukaisiksi ja mukauttamaan kaikki
toimintansa luokan "objektiivisen" edun suuntaiseksi. (Kivinen ym.1985, 36.) Kun
osa oppilaista ei tihidn vaatimukseen kerta kaikkiaan taivu, on koulun poistettava
nama hiiridtekijit yhteisen edun nimissi; tdytyyhidn muille oppilaille taata hiirioton
mahdollisuus saavuttaa yhteiskunnallisesti merkittivit ja arvostetut paamaarit

(Kivirauma 1995, 140).

2.3.2.1 Kieli vallan valineena

Koulussa kieli on erds merkittdvimmistd vallan kiyton vélineistd. Vaaralliseksi sen
tekee se, ettd sen valtaa ei useinkaan tiedosteta. Valitsemamme sanat sisaltavat
arvolatauksen joten kadyttdmamme kieli kertoo meihin sosiaalisen perinnon kautta
siirtyneistd arvostuksista ja asenteista. Eri ihmiset ovat oppineet eri osia
todellisuudesta ja oppineet néin eri sanoja. Kaikkia todellisuuksia ei vain pidetd yhta
arvokkaina. Minkilaisen kielen hallintaa vaaditaan koulussa menestymiseen?
Minkilaisia yhteentormiyksid syntyy, kun kotona opittu sanasto ei vastaa koulussa

vaadittavaa? (Skutnabb-Kangas 1988, 23-25.)

Kotona ja varhaislapsuuden ympéristossd lapsi omaksuu kiytettdvin kielen samalla,
kun lukee ympéristodin kielen ja ihmisten kdyttaytymisen vélittdmien piiloviestien
avulla. Kielen kautta opitaan luokittelemaan maailmaa ja omaksutaan ympériston
arvostukset, normit ja asenteet ja perspektiivi. Eri thmiset eldvit erilaisissa
ympiristdissi ja tekevit erilaisia t0itd, joissa vaaditaan erilaista sanastoa ja erilaista
kielenkdyttod. Luokkien ja sukupolvien viliset erot tulevat tissd voimakkaasti esille.
Tiettyjen ryhmien méairitelmét maailmasta, heidin luokittelunsa ja nikokulmansa,
nayttavit yleispiteviltd. Ndmi ryhmét madrittelevit, mitkéd sanat tulee osata, jotta

selvidd koulussa ja osaa kiyttdytyd "oikealla" tavalla ja ammatin kautta voi saada
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mahdollisuuden itse paistd kiyttimiin valtaa. My6s koulussa arvostukset, normit ja
rooliodotukset vélittyvat lapselle pitkille kielen kautta. (Eisner 1972, 22; Skutnabb-
Kangas 1988, 25-27, 29, 43.) Bourdieun (1985, 104) mukaan koulujirjestelmai ei
opeta vain kieltd, vaan sellaista suhdetta kieleen, joka edellyttii tiettyd suhdetta

asioihin, ihmiseen ja epitodellista suhdetta maailmaan.

Olennaista on siis tiedostaa, kenen kieltd me puhumme, kenen suhtautumistapa ja
arvostukset ovat niissd sanoissa, joita kdytdmme ja miten siirrdimme omia
arvostuksiamme eteenpdin seuraavalle sukupolvelle. Kun tiedostamme
kayttimamme kielen, voimme tiedostaa myds sen sisdltdimén nidkokulman asioihin ja
pystymme paremmin nikeméaidn my0s vaihtoehtoisen nikdkulman (Eisner 1972, 22;

Skutnabb-Kangas 1988, 21, 31).

2.4 Sopeutumattomuus koulussa

Yleisesti koulusopeutumattomuuden oireiksi katsotaan kyvyttdmyys toimia yhteisesti
ja yhteisvastuullisesti opettajan ja oppilastovereiden kanssa, ikikauteen sopimaton
kadyttdytyminen normaaleissa tydskentelytilanteissa, jatkuvat masennuksen ja
mielipahan tunteet ja erilaisten fyysisten oireiden, kuten esimerkiksi
puhevaikeuksien ja kivun ilmaantuminen koulussa kohdatuissa ongelmatilanteissa.
(Salminen 1989, 96.) Kouluvaikeudet ilmenevit myds mm. oppimisvaikeuksina,
poissaoloina, levottomuutena, hyperaktiivisuutena, keskittymiskyvyn puutteena,
kéytoshdirioing, hankaluuksina toveripiirissi ja koulukiusaamisena. Noin 10-15%
peruskoululaisista kohtaa vakavia kouluvaikeuksia, mutta vain 2% jéttdd koulun

kesken. (Mahkonen 1993, 80.)
Oppilaat suhtautuvat kouluun eri tavoin ulottuvuudella myonteinen - kielteinen ja

kéyttdytyminen saa erilaisia muotoja ulottuvuudella aktiivinen - passiivinen. Kivinen

ym. ovat laatineet kuvion eri oppilasryhmien suhtautumistavoista.
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koulumyonteisyys

sopeutuvat "normaalit” oppilaat menestyvit, koulua hyvikseen
- kouluun mukautuvat kayttiavit oppilaat

- opiskeluun sopeutuvat - koulun toimintaympiristod

- konflikteja valttavat hyddyntivit

- suoritus- ja arvosanaorientoituvat

'

passiivisuus ; : aktiivisuus
passiivisesti poikkeavat, aktiivisesti poikkeavat, koulua
vetdytyvit oppilaat vastustavat oppilaat
- deprivoituvat - konfliktihakuiset
- ahdistuvat ; - koulunvastaiset
- poissaolevat - hiirikot

koulukifelteisyys

Kuvio 2. Oppilasryhmittédiset kulttuuriset jaot koulussa (Kivinen ym. 1985, 75.)

Seuraamukset kouluun sopeutumatiomuudesta on sdddetty peruskoululaissa
(27.5.1983/476 Op 101) ja sitd tdydentdvissd peruskouluasetuksessa
(12.10.1984/718 Op 102) ja lastensuojelulaissa (9.2.1990/139 Si 233). Koululaitos
tukeutuu kahteen pédasialliseen seuraamustoimenpiteeseen; koulusta erottamiseen ja
erityisopetukseen siirtdmiseen. (Mahkonen 1993, 81.) Téllainen asettelu herattdi

usein mielikuvan néistd toimenpiteistd jonkinlaisena rangaistuksena.

Koulusta erottaminen rauhoittaa tilanteen koulun puolella muun luokan kannalta ja
palauttaa tyorauhan. Erotetun oppilaan kannalta erottaminen edistad
koulupudokkuutta entisestddn. (Mahkonen 1993, 81.) Erityisopetussiirron
mieltdminen rangaistukseksi taas on aivan vairi 1dhtokohta. Usein siirtiminen
turvalliseen ja pieneen oppimisympéristodn on hyvé vaihtoehto, mutta siirrolla
uhkailu ei toimi. Kritiikkid kohdistuu myos ongelmaoppilaiden siirtdmisesté pois

jaloista ja leimaamista “tarkkislaisiksi" ja "rikollisiksi". (mm. Mahkonen 1993, 82.)
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KOULU

koulun ilmapiiri

tehokas opetus aI kontrolli
opettajat
I toistuvat epdonnistumiset 1
tukitoimet I
KOULUN syrjinté tai ERITYISOPETUS
TAVOITTEET | vetdytyminen
KOTI Ikontrol]i

7, N

motivaation puute
lahiyhteison koulukielteisyys
kasvattajien yhteis-

’ toiminnan puute '

ldhiyhteison painostus

fyysiset tai psyykkisei

rakennetekijit

Kuvio 3. Poikkeavuus koulussa (Salminen 1989, 35.)

Poikkeavaksi kiyttdytymiseksi midritellddn sellainen kiytos, jota yhteiso ei hyviksy.
Tervetti ja toivottavaa on tilloin kiyttdytyminen, joka on vallitseviin oloihin
sopeutunutta ja joka palvelee jdrjestyksen uusintamista ja vahventamista (Salminen -
1989, 36). Koulu on yhteisd, jossa poikkeavuuden suhteen ollaan melko
suvaitsemattomia ainakin, jos poikkeavuus ei liity fyysiseen tai psyykkiseen

sairauteen. Erityistd huomiota kiinnitetddn useimmiten vain niihin oppilaisiin ja
ongelmiin, jotka haittaavat koulun normaalin rutiinin toteuttamista. (Kivinen ym.

1985, 1.)
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Sopeutumattomuuden syitd koulussa on varmasti yhtd monta kuin on sinne
sopeutumattomia oppilaita. Jokainen heistd kokee koulun omalla tavallaan.
Seuraavan jaottelun sopeutumattomuuteen liittyvisti tekijoistd olen muodostanut
haastattelemieni tyttdjen lausuntojen perusteella sekd joidenkin aikaisempien
koulusopeutumattomuutta késittelevien haastatteluaineistojen perusteella (Kivirauma
1995; Ruoppila 1995). Jaottelu on keinotekoinen, koska sopeutumattomuuden
taustalla ei koskaan ole yhti ainoaa tekijdi, mutta se auttaa ymmartamain niiti
moninaisia tekij6itd, joiden koulussa tulisi enemmaén askarruttaa sopeutumattomien
lasten kanssa tydskentelevid. Koska mikéin tekijd yksindén ei aiheuta kouluongelmia
ja sopeutumattomuutta, voi jaottelu toimia vain laajan ongelma-alueen erittelijini ja

selkeyttdjana.

2.4.1 Kulttuurien yhteentormaiys

Kaikkien yhteiskuntaluokkien koulutus alkoi 1800-luvulla, kun keski- ja yldluokka
katsoi, ettd tyovaenluokka tuli sivistdd ja sosiaalistaa yhteiskuntaan, jotta he eivit
uhkaisi yhteiskuntajérjestystd ja -rauhaa. Tdlloin myds naiset tulivat mukaan
kasvatussysteemiin. 1930-luvulla Suomessa voimaan tullut oppivelvollisuuslaki
siirsi lopulta kaikki lapset yhteiskunnallisen kasvatuksen piiriin. Kun tydvidenluokan
lapset pantiin kouluun, joka kuitenkin kulttuurisesti noudatteli ylempien
sosiaaliluokkien eldmintapaa ja arvoja, syntyi kulttuurien yhteentdrmayksii ja
sopeutumattomuutta. (Kivirauma 1995, 14; Saari 1992, 259; Saarnivaara 1984, 25.)
Vield nykyéédnkin koululaitoksen voi sanoa edustavan ldhinnd keskiluokkaista

eldméntapaa.

Kaupungistumisen my6td elinympéristo ja elaméntapa muuttui. Maaseudulla
koulutdiden rinnalla vaadittiin lapsilta kotitoitd ja lapsilla sdilyi kosketus
tyoeldméin. Kaupungissa tyoméérd oli vihidisempéd ja lasten maailma keskittyi pian
koulumaailmaan, jossa tydskentely oli paljon késitteellisempéd ja abstraktimpaa.

(Saari 1992, 266.)

Koulumaailma saattaa edelleenkin poiketa kodin yksityiseldmastd huomattavasti;

toimintamuodot on tarkasti ja julkisesti méiritelty, oppilaiden maailma korvataan
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koulun kielelld ja todellisuuskuvalla ja kouluympiéristd jasennetéin lapselle vierain ja
abstraktein termein. Samalla ehkiistddn lapsen omaehtoinen merkityksenanto
ilmidille. Joukkomuotoinen opetus, oppimistoiminnan tiukkeneva kontrolli ja
erilainen toimintaympdristd sekd kulttuuri vaativat oppilasta pakottamaan itsensa
oppilaan rooliin kulttuurisen, institutionaalisen ja psyykkisen kurinpidon keinoin.
Oppilaan tdytyy oppia sulkemaan pois oma sisdinen maailmansa, jotta voisi omaksua
vieraita asioita ulkoisesti. Ziehe kutsuu titd psykodynaamiseksi askeettisuudeksi,
joka opitaan koulussa, kun lapsen tiytyy jatkuvasti taistella sisdistd todellisuuttaan

vastaan. (Kivinen ym. 1985, 4, 17-18; Ziehe 1991, 203-204.)

Koulusopeutumattomuuden voidaan mééritelld olevan yksildiden sosiaali- ja
henkilohistorian ja koulun institutionaalisten odotusten ja mekanismien
yhteentérméays. Bourdieun kulttuurisen pddoman késite korostaa sosiaalisesti
epitasa-arvoisesti jakaantuneita mahdollisuuksia selviytyd koulujérjestelmassa.
Ylempien sosiaaliluokkien lapset saavat jo varhaislapsuudessa haltuunsa sen
kulttuurisen padoman, jota koulu suosii. Tdhén liittyy puhetapa ja yleinen habitus ja
kulttuurisesta piddomasta muodostuu tirked padsyvaatimus, koulumenestyksen
madrittdjd ja vallankédyton viéline. Lapsen habitus on se jérjestelmd, joka on
muodostunut héinen kokemuksiensa pohjalta ja muuttunut pysyviksi osaksi
persoonaa. Siihen siséltyvit ne olemisen ja tekemisen tavat, vaadittavat
"pelisddnnot”, jotka on hankittu (annettu) sosiaalistavan yhteison toimesta. Habitus
vaikuttaa lapsen toimintaa suuntaavana kehyksend ja siihen sisdltyy tavallaan
kokonainen eldméntapa. Koulu on toimintaympéristd, joka rajaa habituksen
toimintamahdollisuudet. Kun oppilaan habitus voi sopeutua uudenlaiseen
toimintaympéaristoon vain tietyssd méérin ja jos toimintaympéristd poikkeaa rajusti
aikaisemmasta, on yhtiloé mahdoton. (Bourdieu 1985, 47, 51, 82, 121; Kivinen ym.
1985, 3-4.)

Vanhempien koulusuuntautuneisuudella ja lapsiinsa kohdistamilla
koulunk#yntiodotuksilla on vaikutuksensa tuleviin koulutapahtumiin. Ylempiin
sosiaaliluokkiin kuuluvat oppilaat sosiaalistetaan tehtdvédsuuntautuneiksi,

hillitsemiin ja siirtdimédn vilitontd tarvetyydyttdmistd, sopeutumaan opetuksen
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auktoriteettiluonteeseen sekd hyviksymién koulun ylldpitimi palkitsemisjérjestelma
kannustuskeinona. (Meri 1992, 76.) Alempien yhteiskuntaluokkien kodeissa ei
akateemista koulutusta arvosteta niin kuin "todellista tydntekoa" eik# koulutukseen
aina ole varaakaan. Koska lasten kokemus- ja arvomaailma on koulun maailmasta
katsoen niin erilainen, ei koulunkiynnilld ole néille lapsille juuri merkitysti ja
opiskelu koetaan irrallisena ja hyodyttoménd tulevaisuudelle. (Campbell 1981, 69-

70.)

Koulussa menestyvit siis parhaiten keski- ja yldluokan lapset. Tdma johtuu heidin
valmiuksistaan vastata koulun odotuksiin. He ovat jo kotoa saaneet sen
kulttuuripddoman, jota koulu edustaa. Néin heilld on tavallaan etumatka alempien
yhteiskuntaluokkien lapsiin verrattuna. Vanhemmat, joilla on akateeminen ja
kirjallinen koulutus, kéyttavit lastensa kanssa erilaista kieltd kuin tydvienluokan
vanhemmat. Usein ns. keski- ja yldluokan lapset joutuvat enemman ja
monipuolisemmin tekemisiin seké kirjoitetun ettd suullisen kielen kanssa. Koska
tyovaenluokan lasten kulttuuri on erilainen, joutuvat he koulussa usein huomaamaan
olevansa epionnistujia. Koulu heijastelee yhteiskunnassa valtaapitivien asenteita,
tapoja, normistoa seki kielellisié kirjallis-akateemisia taitoja ja tietoja, jotka
tyovienlapset usein kokevat turhakst; he ovat kotona oppineet arvostamaan erilaisia
tietoja ja taitoja. Niin tavoite tasa-arvoisesta koulusta jdd pelkiksi illuusioksi.

(Kivirauma 1995, 22-23; Skutnabb-Kangas 1988, 82-83.)

Koska koulu on yhteiskunnan ylldpitdmai instituutio, koulutydhon vaikuttavat
yhteiskunnan arvot ja arvostukset. Koulun yhteiskunnallisen pddméérdn vuoksi vain
tietyt oppisisallot ovat arvokkaita; ne, joita vaaditaan jatkokoulutuspaikoissa ja
joiden hallintaa arvostetaan tyonhaussa. Koska yhteiskunnassa arvostetaan kielellisid
taitoja ja kognitiivisia suorituksia, myos koulu painottaa nditd "hyodyllisid" sisiltoja.
Kisityotaitoja ei niinkdin arvosteta ja koulueldméssi viheksytddn nididen aineiden
merkitystd myds tiedostamattomasti ko. aineista puhuttaessa, niihin kiytettavid
resursseja supistettaessa jne. Samalla viestitetdidn oppilaille, mikd koulussa on

arvostettavaa, mistd palkitaan ja mitd viheksytdin. (Eisner 1972, 17-22.)

35



2.4.2 Auktoriteetit ja kontrolli

Kouluun mennesséén lapsi joutuu tottumaan kayténtoihin, joita kotona ei ole
noudatettu. Oppilas joutuu jakamaan eldménsi kahteen eri maailmaan, toisaalta
koulun julkiseen ja kontrolloituun toimintaympéristoon, jossa kayttdytymista
sadtelevit ulkopuoliset voimat ja toisaalta koulun ulkopuoliseen maailmaan, jossa on
suuremmat mahdollisuudet toteuttaa omia mielihalujaan ja pyrkimyksidén. (Kivinen
ym. 1985, 4, 8.) Koulussa toiminnalle on laadittu tarkat sddnnot ja lapsen on
sopeuduttava toimimaan ryhméssé, olemaan yksi joukosta. Kaikki mitd luokassa
tapahtuu, on opettajan institutionaaliseen asemaan perustuvan auktoriteetin, vallan ja
kontrollin alainen. Vaikka lapsi on todennékoisesti kotonakin tottunut vanhempien
auktoriteettiasemaan, on kontrollia kidytdnndsséd tuntemattomalta aikuiselta

vaikeampi sietdd. (Jackson 1968, 29; Kivinen ym. 1985, 1-2.)

Opettajan valta luokassa perustuu ensisijaisesti aikuinen-lapsi -asetelmaan.
Olennaisin ero lasten ja aikuisten asemassa on se, ettd aikuiset ovat tdysivaltaisia ja
lapset vajaavaltaisia. (Alanen & Bardy 1991, 65.) Bourdieun (1985, 98) mukaan
tama valtasuhde on vilttdmiton opetuksessa; tarvitaan arvovaltainen lahettédjd ja
vastaanottamaan valmis kuulija, joka uskoo, ettd se mitd sanotaan on tirkedd. Tarked
kysymys on tissi se, ettd puhuja toimii yhteiskunnan edustajana eiké koskaan
mddrittele itse sitd, mistd saa ja mistéd et saa puhua. Mutta opettajan arvovalta ei
yksin riitd, vaan tarvitaan oppilaita, jotka ovat valmiita tunnustamaan opettajan valta-

aseman ja vanhempia, jotka antavat opettajalle luottoa.

Opettajan valta-asema estdd usein oppilaita ilmaisemasta mielipiteitddn luokassa.
Jacksonin (1968, 66) mukaan negatiivisen kritiikin nieleminen on vélttimatonti,
koska opettajalla on valta rangaista tyytyméttomyyden ilmauksista. Oppilaan on
opittava miellyttdmain opettajaa, mikili haluaa vilttya pitkdaikaiselta silmétikuksi

joutumiselta ja opettajan epédsuosiolta.

Kurin yllapito ja kontrolli ovat koulussa ydinkysymyksié, koska ne luovat ehdot
pedagogisten pddmdirien toteutumiselle. Siksi kurinpito, vastuu sdédntojen

noudattamisesta on vihintdédn yhté tirked osa opettajan ty6td kuin koulunpito, vastuu
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oppimisesta. Kuri muodostuu kuitenkin helposti itsetarkoitukseksi ja kuuliaisuutta
sekd auktoriteetin kunnioittamista osoittamaan vaaditaan symbolisia rituaaleja.
luokan johtaja. Rituaaleja on noudatettava, koska ne opettavat koululaitoksessa ja
koko yhteiskunnassa vaadittavaa jdrjestysté ja kuuliaisuutta ylempié kohtaan. Jonot
jarivit, viittaamiset ja vastaamiset, istumatavat ja seisomaan nousemiset osoittavat
kaikki kunnioitusta opettajalle, osoittavat auktoriteetin sekd kuuliaisuuden ja
kontrollin alaisuuden. (Jackson 1968, 106-107; Kivinen ym. 1985, 2-3, 21-22, 33;
Tarmo 1992, 293.)

Vastaavasti koko koululaitosta vastustavaksi kapinoinniksi, vihamielisyyden ja
vastustuksen osoitukseksi tulkitaan se, ettd oppilas selkedsti kdyttdytyy ndisti
rituaaleista poikkeavalla tavalla; puhuu tai litkkuu luvatta, kertoo védristi asioista
vidrdan aikaan jne. Téllaiset tunteenpurkaukset ja odottamattomat muutokset
hiiritsevit muuten sulavasti virtaavaa opetustapahtumaa. Oppilaiden
jarjestdytyméttomin kéyttdytymisen katsotaan merkitsevén opettajan otteen
menettdmistd ja kyvyttdomyyttd sdilyttdd kontrolli ja jérjestys. Ja jos kontrolli
kadotetaan, kaikki on hukassa. (Jackson 1968, 106-107; Kivinen ym. 1985, 31, 38.)
Siksi pienet valtataistelut sindnsd merkityksettomista asioista, kuten purukumin
jauhamisesta tai takkien riisumisesta luokassa, ovat vilttiméttomid valtasuhteen

sdilyttdmiselle (Broady 1987, 119-120).

Kun opettaja seisoo luokan edessd ja johtaa oppilaidensa toimintaa esittimalld
kysymyksid, hin vihentdd opetustapahtuman ennustamattomia tekijoitd ja

opetustilanne pysyy ainakin jossain méérin opettajan hallinnassa (Meri 1992, 77).

Muutamassa vuodessa oppilaat oppivat koulun sdinndt niin, ettd pelkkd opettajan
katse saa niitd rikkoneen oppilaan kiemurtelemaan tuolissaan (tai sitten ei).
Sadntojen avulla sdddellddn sitd, kuka saa litkkua luokassa, tulla sisdin ja poistua,
kuinka paljon melua siedetéin, kuinka sdilyttdd oma rauha ryhmissé, mitéd tehdd kun
tehtidvé on valmis ennen aikojaan. Sdintdjen yhteinen tavoite on vilttad héirioiti ja

onnettomuuksia seké pitdd oppilaiden huomio kisiteltidvissd asiassa, mutta
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ylemmilla luokilla sdénnot alkavat usein oppilaiden mielissé eldd omaa eldméinsi ja
vaikuttaa kielloilta kieltdmisen vuoksi. Oppilaat kehittelevit sdintoihin rikkeitd,
jotka peittdvit laillisuuden nimiin. He selittelevidt myohéstymistdin ladkarissd
kdynnein, he poistuvat luokasta kesken tunnin wc:hen, he litkkuvat kesken
oppitunnin Juokassa kidydékseen vesihanalla tai teroittaakseen kynénsi jne. (Jackson
1968, 104-106.) Opetustilanteesta muodostuu helposti ottelu, jossa opettaja ja tietyt

oppilaat kilpailevat muun luokan huomiosta ja vallasta seké viimeisestd sanasta.

Lapsella on tarve idealisoida hiinelle tirked, vanhempi ja kokeneempi henkil6.
Tillaiselta ihmiseltd saatu palaute muokkaa oppilaan itsetuntoa sekd kuvaa omasta
kelvollisuudesta oppilaana ja usein myds ithmiseni. Opettajan auktoriteettiasema
luokassa perustuu osittain tdhén itsestdin selviin idealisointiin, joka on sitd
voimakkaampaa, mitd pienemmisté lapsista on kysymys. Téllaisen henkilén
hyviksyntdé kaivataan ja usein tilanne on se, ettd samalla kaivataan ja peldtdan hinen

arviointiaan ja palautettaan. (Meri 1992, 100; Ziehe 1991, 182-186.)

Kaikki oppilaat pyritdin tehokkaasti sopeuttamaan yhteisoon ja ne, jotka eivét
sopeudu, siirretdén sopeutumattomien opetukseen. Suuri syy tiettyjen oppilaiden
sopeutumattomuuteen on se, ettd on vaikeaa torjua omat mielihalunsa téyttaikseen
opettajan toiveet. (Jackson 1968, 30; Salminen 1989, 34.) Opettaja paittid kuka
luokassa saa puhua ja ilmaista mielipiteensé ja kuka ei. Opettaja myds padttds,
milloin on aika menni kylpyhuoneeseen tai syomién riippumatta oppilaan tarpeista.
Opettaja paittid, milloin tehtévi aloitetaan tai lopetetaan huolimatta oppilaan
motivaatiosta tai tehtdvin vaatimasta ajasta. Opettajan harkinnan varassa on myos se,
kuka luokassa kaipaa ohjausta ja keneen hdn huomionsa kohdistaa. (Jackson 1968,

12-13.)

2.4.3 Pakollisuus ja kapina

Koulunkéynnin yhteiskunnallinen merkitys on kasvanut. Tydeldmiin paistidkseen
tarvitaan aikaisempaa pitempi peruskoulutus ja yhd useammin myds koulutus
ammattiin. Peruskoulu on laitos, joka vaikuttaa nyky&ddn merkittivisti jokaisen

suomalaisen eldmain. Oppivelvollisuus eli kdytinndssad koulupakko varmistaa
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jokaisen 7-16 -vuotiaan joutumisen koululaitoksen vaikutuksen alaisuuteen ainakin
yhdeksiksi vuodeksi. Ajallisesti koulu kattaa siis suuren osan lapsen eldméisti ja
lisdksi keskittyy lapsen tirkedin kehitysvaiheeseen. (Alanen & Bardy, 1991, 42-43;
Jackson 1968, 9; Jarvi 1990, 37.) Lienee itsestdédn selvid, ettd koululaitoksella tiytyy
olla merkittdvi vaikutus myos kasvattiensa tulevaisuuteen. Paitsi suuret
mahdollisuudet kasvattaa "kunnon kansalaisia", timd asettaa koululle my®&s valtavan

vastuun.

Jackson vertaa koululaitosta tdsséd suhteessa jopa vankiloihin ja mielisairaaloihin.
Oppilaiden on pakko kidydd koulua riippumatta siitd, mitd he itse haluaisivat tehdi.
He eivit voi ainakaan kovin pitkélle valita kouluansa eivitké opettajia tai
oppilastovereita. He eivit voi ottaa lopputilid, kuten opettaja voi tehdé, ainakaan
ilman vakavia seurauksia. Oppilailla on yhtd vihin yksityisyyttd ja sosiaalista
intimiteettid kuin on néiden laitosten asukeilla. He viettdvét pdivinsi
kolmenkymmenen muun lapsen kanssa samassa huoneessa ja valtaosa [uokassa
tehtivistd toiminnasta tapahtuu toisten kanssa tai ainakin muiden ldsnéollessa.
Samalla kuitenkin vaaditaan, ettd oppilaan on pystyttdvd myos tyOskenteleméén
yksin huomioimatta muita oppilaita ja erilaisia hairiotekijoitd. (Alanen & Bardy

1991, 45; Jackson 1968, 8-10, 16, 31.)

Koulun pakollisuudesta seuraa se, ettd opettajien on vaikea lisitd oppilaidensa
kiinnostusta koulunkéyntiin ja opetettavaan asiaan. Oppilaiden
kiinnostumattomuuden syyni on usein se, ettd asiaa kisitellddn koulussa. Jo sana
koulu herittid tietynlaisia assosiaatioita, muun muassa sen, ettd koulu on paikka,
jossa oppilaiden on pakko viettdd pdivinsd. Mielenkiintoisinkin oppisisédltd menettad
helposti hohtonsa, kun sitd on pakko opiskella. Opettajan kehittelemit
motivointikeinot menettivit uutuudenviehityksensa hetkessi ja hukkuvat
kouluinstituutioon vilttdmattd kuuluviin sdéntoihin ja rutiineihin. Oppiaineet ja

asiasisdllot eivit vilttamattd ole tylsid, koulu on. (Jackson 1968, 110-111.)
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2.4.4 Kilpailu ja luokittelu, palkinnot ja rangaistukset

Yhteiskunnasta tulevien paineiden vuoksi koulussa vallitsee jatkuva arviointi-
ilmapiiri ja oppilaiden tdytyy sopeutua siihen, ettd he ovat jatkuvasti arvioinnin
alaisia. Kaikki koulussa tapahtuva ja tehtdvé on punnittava suhteessa kilpailuun ja
arviointiin. Kilpailu perustuu puolustusasemiin, kun omaa suoritusta jatkuvasti
verrataan toisten vastaaviin suorituksiin. Koulu riisuttuna on valmistautumista
ammattiin ja taistelua numeroista. Tamé valmentautumisulottuvuus on
koulueldmissé koko ajan taustalla 14sni jo alaluokilta l&htien. (Jackson 1968, 10,

123; Ziehe 1991, 170, 179.)

Koulujirjestelmi asettaa ihmiset jarjestykseen, joka myohemmin sanelee hyvin
pitkille valta-aseman yhteiskunnassa. Kulttuurisen uusintamisen teorioiden
ndkokulmasta alistetut yhteiskunnan ryhmiit saadaan kokemaan yhteiskunnan
valtarakenteen sédilyminen hyviaksyttdvana arvosanojen ja todistusten valitykselld.
Niin arvosanajirjestelmd olisi vain kaunisteleva yhteiskunnallinen Iuokitus, jonka
pyrkimyksend on muuttaa luokkaerot dlykkyyseroiksi, lahjakkuudeksi ja muiksi

luonnollisiksi eroiksi. (Bourdieu 1985, 203, 223; Lahelma 1992, 101.)

Arviointia tapahtuu luonnollisesti myds kotona ja toveripiirissd, mutta koulussa
arviointi on systemaattista ja perustuu erilaisiin testeihin. Oppilaat laitetaan
kilpailemaan keskenéén ja tdmén kilpailun vahvimpana vélineend ovat arvosanat.
Oppilaita verrataan jatkuvasti toisiinsa, heidat asetetaan keskindiseen
paremmuusjirjestykseen ja tehddén selviksi, kuka menestyy ja kuka ei. Oppilaille
arvosanat ovat palkka tehdysta tyosti ja usein tyotd tehdddn ennemmin palkan (hyvit
arvosanat, opettajan kiitos) kuin oppimisen vuoksi. Kdytdnnossi arviointi kéddntyy
palvelemaan seki ulkoista motivointia ettd vihittdistd valikoitumista. (Broady 1987,

42; Jackson 1968, 19; Kivinen ym. 1985, 10.)

Arvioinnilla tarkoitetaan kaikkea sitd toimintaa, jonka tarkoituksena on verrata
koululaitoksen toimintojen tuloksia niihin tavoitteisiin, joita yhteiskunta on sille
asettanut. Arvostelu taas on yksittdisen oppilaan tai oppilasryhmiin vertaamista

joihinkin ennalta asetettuihin kriteereihin ja tuloksen ilmoittamista arvosanana
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kuitenkin niin, ettd luovutaan oppilaiden keskinéiseen vertailuun perustuvasta
suhteellisesta arvostelusta. (Pops 1985, 29.) Arvioinnille esitetdédn seuraavanlaiset
vaatimukset: "Oppilasarvioinnin tehtidvini on tukea ja ohjata oppilasta myonteiselld
tavalla sekd kannustaa hintd opinnoissaan...Arviointipalautteen tehtévini on edistia
oppilaan kasvua opetussuunnitelman tavoitteiden médradméssa suunnassa seki

vahvistaa oppilaan itsetuntoa.” (Pops 1994 1996, 25.)

Opettajan auktoriteettiasemaan liittyy oikeus palkita ja rangaista oppilaita sen
mukaan kuinka hyvin ndiden kdyttdytyminen vastaa koulun tavoitteita. Opettaja on
tarkein tekijd arvioinnin suorittajana ja hidnelld on valta padttdd oikeasta ja vadristd,
hyvésti ja huonosta. Samalla hinen on jatkuvasti arvioitava osa oppilaistaan
epdonnistujiksi. Kun ndmi samat oppilaat vuodesta toiseen saavat kokea olevansa
arvosteluasteikon hintidpaissa, he oppivat vuosien mittaan olevansa lahjattomia,
kyvyttdmii ja sopeutumattomia. Heiddn arvonsa médritellddn koulussa opillisen
menestymisen mukaan. (Hirsjarvi 1992, 172; Kivinen ym. 1985, 2; Kivirauma 1995,

7-8, 20.)

Akateemisten tietojen ja taitojen lisiksi oppilasta arvioidaan jatkuvasti myds sen
mukaan, miten hdn sopeutuu koulun institutionaalisiin odotuksiin.
Opetussuunnitelmakielelld ndma odotukset ovat "yleisid kasvatustavoitteita". Niihin
kuuluvat yrittelidisyys, vastuuntuntoisuus ja suhtautuminen kouluty6hon,
sadnnollinen ja huolellinen tehtdvien suorittaminen seké aktiivinen osallistuminen
tuntityoskentelyyn ja kyky ja halu yhteistyshon. (Pops 1985, 30.) Kéytinnossi timé
merkitsee sitd, ettd oppilaan vastatessa oikein opettajan kysymykseen, hinti ei
palkita vain oikeasta vastauksesta vaan my®os siité, ettd hdn on osannut noudattaa
kirjoittamattomia sdant6jd (kuunnellut opettajaa, toiminut timén ohjeiden
mukaisesti, odottanut viitaten puheenvuoroa, osoittanut osallistumisensa jne.). Myd&s
hinen persoonallisuudenpiirteenséd ovat samalla seki opettajan, ettéd
oppilastovereiden arvioinnin kohteena. (Jackson 1968, 23-24.) Koulumenestys
liitetdén usein toimintatapoihin jopa niin, ettd koulumenestys kytketddn hyviin

kdytokseen, ei niinkddn saavutuksiin (Tarmo 1992, 294).
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Kilpailun paineessa ja innossa unohdetaan helposti toiminnan tavoitteet. Kun
tahdatdian suoriutumiseen ja valikointiin ja niithin motivoivat palkinnot, kiitokset ja
arvosanat nostetaan tavoittelemisen arvoisiksi, tuottaa kilpailu myos piilevii
oppimistuloksia. Oppilaat oppivat pian keinot saavuttaa opettajan suosio; he
oivaltavat, kuinka esittdd ahkeraa, asiansa ymmairtinyttd, tehokasta ja toimeliasta,
kun oppiminen ja ajattelu jaavit tosiasiassa miellyttdimisen varjoon. (Kivinen ym.
1985, 37.) Oppilaiden on opittava huomaamaan, minkélainen kéytos tuottaa
palkintoja ja pyrittava siihen. Itse asiassa piilo-opetussuunnitelman eli
kouluinstituution saédntojen vastustaminen ("huono kédytds") aiheuttaa oppilaalle

varmemmin vaikeuksia kuin heikko menestys oppiaineissa. (Jackson 1968, 26, 34.)

Toisaalta oppilaiden on pidettivi profiilia ylld my0s toiseen suuntaan, kavereiden
keskuudessa. Oppilaat tekeviit johtopdatoksid toisistaan jatkuvasti; jokainen saa
maineen tyhména tai dlykkéind, "nynnynd" tai "koviksena", opettajan "lellikkind" tai
tavallisena kaverina, petturina tai lojaalina. Joskus opettajan ja luokkatovereiden
arviot oppilaasta saattavat olla ristiriidassa; lapset arvostavat toisissaan eri
ominaisuuksia kuin opettaja. Opettajalle kuuliainen poika on opettajan nakoékulmasta
kiltti ja helppo oppilas, luokkatoverit sen sijaan saattavat pitdd kuuliaisuutta
mielistelynd. Oppilas jdéd kahden tulen viliin ja hinen on itse arvioitava, kummalle
puolelle asettuu. On opittava esiintymain kahdelle erilaiselle yleislle samaan
aikaan, opittava olemaan luokan priimus asettumatta silti muiden yldpuolelle.

(Jackson 1968, 22-26.)

Peruskoulu pohjautuu siihen ajatukseen, ettd oppilaat saavat tasavertaiset
mahdollisuudet jatkokoulutukseen. Kilpailu jatko-opintopaikoista aiheuttaa valtavat
arvosanapaineet. Aikaisemmin koulujirjestelmi oli hyvin hierarkkinen ja kaikki
tavallaan tiesivit paikkansa ja ammatinvalintakysymyksissi ratkaisumahdollisuudet
olivat selkeit. Nyt koulu asettaa oppilailleen valtavia suorituspaineita, silld
jatkokoulutukseen valikoinnissa arvosanat ndyttelevit piddroolia. Oppiminen on
toissijaista, hyvid arvosanoja voi saada monin keinoin opettajasta riippuen. Koulusta
on tullut véline kilpailtaessa tyopaikoista ja sosiaalisesta asemasta. (Kloehn 1979,

90-92.)
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Broadyn mukaan oppilaat luokitellaan usein jo ensimmiisell luokalla "vahvoihin" ja
"heikkoihin"; toiset siirtyvit myohemmin jatkokoulutukseen ja arvostettuihin
ammatteihin, toiset pdétyvit nopeammin tyomarkkinoille. Opettaja kohtelee eri
"linjojen" oppilaita eri tavoin. Oppilaat oppivat eri asioita ja vaihtavat vain harvoin

linjaa jatkaen ndin vanhempiensa viitoittamaa tietd. (Broady 1987, 12-13.)

Koulussa korostettuun asemaan nousevat kognitiiviset taidot so. helposti
numeerisesti arvosteltavat pikkutiedot. Tydvienluokkaisista perheistd tulevat lapset,
jotka arvostavat kisilld tehtdvia tyotd ja konkreettista oppimista, arvostetaan alas.
Eivithin kisityo, litkunta tai taideaineet ole arvostuksessa reaaliaineiden tasolla.
Kilpailuasetelmassa ndmd lapset ovat jo valmiiksi heikommassa asemassa. Sisdista
motivaatiota tekemiseen ja oppimiseen liittyen ei arvosteta, sitd pidetdin ylld
ainoastaan ulkoisten palkintojen avulla numeroiden, kokeiden ja todistusten

muodossa. (Kivirauma 1995, 143; Kloehn 1979, 92-94.)

2.4.5 Motivaation puute ja keskittymisvaikeudet

Yhteiskunnan vaatimuksesta ja ulkopuolelta tulevan paineen vuoksi koulu on
muuttunut erilaiseksi. Painotetaan kognitiivisia tavoitteita ja korostetaan suorituksia.
Tiéllaista oppimista ei viittdmattd koeta mielekkddnd. Koulun tarjoama faktatietous ei
auta pysyvien taitojen oppimisessa. Oppilas e1 saa tiedollista pohjaa ja ajattelun
evditd, joilla hin pystyisi vastaamaan edes koulun vaatimuksiin, saati sitten

myOhemmin opiskelun tai tyon vaatimuksiin. (Meri 1992, 70.)

Eri oppilaat kokevat samatkin seikat ja tilanteet omalla tavallaan, jotkut oppilaat
kokevat opetuksen kannustavaksi ja motivoivaksi samalla kun toiset eivit nde
opetuksessa minkéddnlaista mielekkyyttd. Tapa, jolla oppilaat hahmottavat
koulueldmin olosuhteet ja arkipdivin, oppimisympéristonsé seké tiedon ja opiskelun
hyodyllisyyden tai hyodyttdémyyden, sddtelee heiddn motivaatiotaan koulutyhon.
Oppilaan koulukokemukset riippuvat néistd yksilollisistd kokemuksista ja hdnen
niille antamistaan tulkinnoista. Kokemuksilla on suora vaikutus oppilaan kidytokseen,
hénen itselleen asettamiinsa tavoitteisiin ja kisitykseensd itsestddn oppijana. (Meri

1992, 70, 74-75, 95, 98.)
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Koulumenestys nayttai liittyvin ldheisesti kouluviihtyvyyteen. Oppilaiden tiytyy
osata taktikoida saadakseen hyvid arvosanoja. Koululaisen velvollisuuden
tayttdminen, mukautuminen opettajan kdyttdméén opetusmenetelmiin ja opettajalle
mieliksi oleminen, kiyttdytyminen kunnolla ja toimiminen opettajan haluamalla
tavalla voivat muodostua niin hallitseviksi pyrkimyksiksi, ettda opiskeltavat asiat

menettdvit merkityksensd. (Kivinen ym.1985, §; Meri 1992, 97.)

Koulussa viihtyvit ne jotka noudattavat siddntdjd ja mukautuvat opettajan odotuksiin.
Tistd palkintona opettaja suo hymyjé, kohteliaisuuksia, erityisoikeuksia ja hyvia
arvosanoja, jotka taas lisddvit kouluviihtyvyyttd. Vastaavasti kouluahdistuneisuus
herii usein oppilaassa, joka pitdd itsedédn opinnoissaan epdonnistuneena. Hin saa
osakseen paheksuntaa, pilkkaa, kieltoja ja huonoja arvosanoja. Syntyy kierre, jossa
huono koulumenestys lisdd rangaistuksia, jotka edelleen vihentdvét
kouluviihtyvyyttd ja syntyy halu vetdytya koulutyoskentelyn asettamista haasteista.
Samalla kyseenalaistuu koko koulunkdynnin mielekkyys. (Jackson 1968, 72-75;
Meri 1992, 102.)

Koulussa menestyminen edellyttidd jatkuvaa keskittymistd ja yrittdmistd. Yrittdminen
taas edellyttdad halua yrittdd. Ne oppilaat, joilla on koulussa vaikeuksia, mainitsevat
kyllastymisen yhtena padsyynd vaikeuksiinsa. Opettajien keskuudessa tdiméd
madritellddn "keskittymiskyvyttomyydeksi". (Jackson 1968, 74, 102.) Siis jilleen syy

on oppilaan "kyvyttdmyydessd", ei koulussa.

Koululaiselta odotetaan jatkuvaa motivaation ylldpitoa riippumatta opetettavasta
aineesta tai aiheesta. Hinen odotetaan seuraavan opetusta ja osallistuvan siihen.
Osallistuminen osoitetaan viittaamalla ja tdtd merkkié on néytettdvd, vaikka opettaja
ei kysyisikddn. Oppilaiden on kyettidvi sulkemaan oma maailmansa ulkopuolelle ja
keskityttdvi luokkahuonemaailmaan, joka yleensi on kaukana oppilaan omasta

maailmasta (Jackson 1968, 18, 85).

Luokassa on oppitunnin aikana kdynnissé kaksi prosessia, toisaalta opettajan opetus,

toisaalta oppilaiden sisdiset monologit. Ndmi erilliset ajatuskulut voivat olla 16yhasti
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sidoksissa toisiinsa niin, ettd opetettava asia antaa aineksia oppilaiden sisiisille
ajatuksille mielleyhtymini, mutta opettaja ei voi suunnitella tuntia etukiteen tarkasti
ja olettaa asian siirtyvéin oppilaihin niin kuin héin on sen siséistinyt. Oppilaiden omat
ajatuskulut eivit suinkaan ole kaoottisia heiddn omasta logiikastaan nidhden vaan
niitd voidaan pitdd tuloksena oppilaan subjektiivisesta syntetisoinnista. (Ziche 1991,

221-222))

Oppilaiden (ja opettajan) huomio kiinnittyy helposti opetuksen sisillén kannalta
tdysin epdolennaisiin seikkoihin; opetuksen ilmenemismuotoihin, rituaaleihin,
ristiriitoihin, opettajan kummallisuuksiin ja omiin tunnelmiin. Oppimistilanteissa
ollaan alttiita mité erilaisimmille drsykkeille, jotka samanaikaisesti vaikuttavat

oppilaaseen useiden kanavien kautta. (Ziehe 1991, 193, 198.)

Monelle oppilaalle koulu merkitsee tilannetta, jonka voi sietdd vain piiviaunelmien
avulla. Oppilaat kehittavit tekniikoita, joiden avulla voi viettdd koulupdivat
tarvitsematta kiinnittdd huomiota opetukseen. Mukana olemisen minimiméaarilla
tdytyy saada aikaan hyvén vaikutelman maksimi. (Ziehe 1991, 192.) Se, ettd oppilaan
silmit ovat kiinnittyneet opettajaan pdin ei vélttdméttd lainkaan merkitse sitd, ettid

hén on keskittynyt opetettavaan asiaan (Jackson 1968, 102).

Se, ettd luokassa valtaosa oppilaista ei olisi kiinnostunut opetettavasta asiasta,
merkitsisi joillekin opettajille hdnen auktoriteettinsa ja luonnollisesti
opettajantaitonsa kyseenalaistamista (Jackson 1968, 102). Ndenndinen kiinnostus
asiaan voi valheellisesti pitda ylld opettajan itsetuntoa, kun taas tarkempi
havainnointi voisi johtaa itsetunnon murenemiseen. Kaytinnossi oppimistilanteisiin
vaikuttavat niin monet oppilaaseen ja ympdristoon liitty vt asiat, ettd opettaja
hallitakseen tilanteen, rajoittuu usein jérjestdmaén ndenndisen oppimistilanteen, jossa

kaikki ainakin néyttdvit katsovan opettajaa. (Ziehe 1991, 190-191.)

45



2.4.6 Oppimisvaikeudet ja eriyttamisen puute

Peruskoululain 3 § séitdd, ettd opetus on jérjestettidvé oppilaiden ikidkauden ja
edellytysten mukaisesti. Koulusaavutusten eroja on pyritty vdhentdméién ja
takaamaan kaikille oppilaille samojen tavoitteiden saavuttaminen ja jatko-
opintokelpoisuus. Oppilaiden ryhmitykseen perustuvat tukitoimet eivit saa johtaa
tavoitteiden eriyttdmiseen siten, etti sen perusteella voitaisiin erottaa jatko-

opintokelpoisuudeltaan selvisti poikkeavia ryhmid. (Pops 1985, 14-15.)

Toiminta luokassa on tiukasti kontrolloitua ja kaikille asetetaan yhdenmukaiset
vaatimukset. Opetus on suunnattu koko luokalle, ei kenellekéan erityisesti ja silti
kaikille. Opettajalla ei ole resursseja huomioida jokaista oppilastaan
henkilokohtaisesti ja oppilaat joutuvat tiedostamaan, etteivit he ole ainutlaatuisia

yksiloind. (Broady 1987, 113-114; Kivinen ym. 1985, 1-2.)

Koulu suosii atomistista oppimistapaa, jossa opittava aines paloitellaan pieniin
faktatietoihin ja opetellaan sellaisenaan. Koulussa vaaditaan spesifeji oikeita
vastauksia eiké niink#édn kiinnitetd huomiota asioiden ymmaértdmiseen ja
késittdmiseen. Oppilaiden on tydskenneltdvi ikdin kuin valmistautuisivat
tietokilpailuun, opetellen ulkoa pikkutarkasti oppikirjassa luetellut asiat. Tdssa
menestyvét oppilaat, jotka ovat sosiaalistuneet tarkkaavaisiksi ja
keskittymiskykyisiksi, jotka osaavat tulkita ja ennakoida opettajan antamia vihjeité ja

jotka osaavat taktikoida kokeita ja kuulusteluja varten. (Mert 1992, 87, 91-92.)

Isot luokkakoot, heterogeeniset oppilasryhmat seké tiyteenahdetut
opetussuunnitelmat ja ajanpuute nayttdvit muodostuvan ongelmaksi molempien
ddripdiden oppilaille. Opettajalta ei riitd aikaa jokaiselle, eiki tukea sité tarvitseville.
He joutuvat odottamaan opettajan aikaa huomioida heidit. Kun toimitaan ryhmaissa,
on tyoskentelyn tahti riippuvainen hitaimman tydskentelyvauhdista. Riippumatta
siitd, kuinka nopeasti suoriutuvat, on kaikkien odoteltava viimeisen lopettamista
ennen siirtymisti eteenpéin. Néin kohtuuttoman suuri osuus ajasta kuluu oppilailla
odottamiseen. (Jackson 1968, 13-14; Meri 1992, 96.) Toisaalta panostetaan

tehokkuuteen ja tiedollis-taidolliseen eteenpdinmenoon. Télldin jo
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lahtoedellytyksiltddan heikommat oppilaat jadvit toisarvoiseen asemaan. Erilaisille
oppilaille ei tunnu olevan sijaa ainakaan silloin, kun he ddnekkéaisti vaativat

oikeuksiaan. (Salminen 1989, 34.)

Koulussa kaikki eivit voi puhua yhtiaikaa, mutta timé merkitsee myos sitd etteivit
kaikki saa sanoa sanottavaansa. Kaikkien toiveita e1 voi toteuttaa eikd kaikkiin
pyyntoihin suostua. (Jackson 1968, 15.) Tamad tarkoittaa myds sitd, ettd ainakin
joillekin oppilaille jd4 kuva, ettei heidén toiveillaan tai sanomisillaan ole merkitysti,
ettei niistd olla kiinnostuneita. He passivoituvat eivitkd yritdkidin tuoda enéd itsedén

esille.

Epédonnistumiset ovat niille oppilaille tuttuja. Heilld e1 ole itseluottamusta; he ovat
varmoja, etteivit ymmarrd mitién, eivit osaa eivitkd koskaan opikaan mitién.
(Martikainen 1987, 60.) Epdonnistumisten jatkuessa oppilaat turvautuvat usein
sithen puolustusmekanismiin, ettd jadvit henkisesti pois tilanteesta, kun heille
fyysisesti ei ole mahdollista poistua ilman seurauksia. Oppilaat, jotka eivit tunne
osaavansa eivit endd yritd; he eivit kuuntele, tekevit jotain muuta, istuskelevat
omissa ajatuksissaan, lukevat, puhuvat, juttelevat kaverin kanssa, piirtelevit jne. eli
"héiritsevit opetusta”. Kyse on tarpeesta tehdé jotain mielekéstd ja kun opetusta ei
sellaisena koeta, taytyy oppilaiden kehittédi itselleen mielekésté tekemista..

(Skutnabb-Kangas 1988, 102.)

2.4.7 Kotitausta

Koulun ohella nuoren elimién vaikuttavat monet muutkin tekijdt. Koti on néistad
merkittdvin. Yleisen késityksen mukaan episosiaaliset ja rikolliset lapset tulevat
usein kodeista, jotka ovat taloudellisesti ahtaalla. Monet tilastot ja kidytdnnon
esimerkit tukevat tatd kisitystd. Vanhempien varallisuuteen katsotaan liittyvén sen,
arvostavatko he koulutusta yleensi, pystyvitko he auttamaan lapsia ndiden
koulutyossé, kuinka paljon he voivat hankkia lapsille apuvilineitd opiskeluun,
millaiset tyoskentelytilat lapsella on, onko vanhemmilla aikaa, millaisia sosiaalisia

ongelmia perheessi on jne. (Mahkonen 1993, 23; Skutnabb-Kangas 1988, 189.)
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Ongelmia syntyy tulosten yksinkertaistavasta tulkinnasta. On hitdistd vetdd
johtopditoksend, ettd heikkotuloisten ja heikosti koulutettujen vanhempien lapsista
viistamattd tulee rikollisia. Se, ettd tutkimustulokset osoittavat nédin usein kidyvén,
johtuu monesta seikasta. Perhetaustan merkitysté lapsen eldmisséd on mahdotonta
tutkia muista tekijoistd irrallaan. Juuri vihdiseen varallisuuteen liittyy kumuloituvasti
niin paljon muita tekijoitd, ettd taloudellista toimeentuloa on mahdoton pitad
yksittdisend syynd mihink&in. "Alimpien" sosiaaliryhmien nuorille rikollisuuteen
liittyvid tekijoitd kasautuu enemmén kuin niille nuorille, joilla on turvallisempi
sosiaalinen pohja. (Iivari 1996, 20-21; Mikeld 1967, 78-79.) Nditi syrjdytymiseen ja

sosiaaliseen perimain liittyvia tekijoitd on jo mainittu edella.

Rikoksen julkisuus, tdhén liittyvd kiinnijoutumisriski ja kyvyttomyys selviytyd
ongelmatilanteista sekd valikoiva kontrollijirjestelmd my0s osaltaan selittavét, miksi
toiset nuoret todennédkdisemmin syyllistyvat rikokseen kuin muut. Suurin ero eri
sosiaaliryhmien vililld liittyy kulttuurien ja arvostuksien viliseen kuiluun.
Keskiluokan arvot ja normit voivat hyvinkin paljon poiketa toisenlaisissa oloissa
eldvien tavoista. Rikosten ilmitulon todennédkdisyys on pienempi rikoksia tehneiden
keski- ja yldluokan nuorten keskuudessa. Alempien sosiaaliluokkien nuorilla ei ole
péadsyd varakkaampien nuorien harrastustiloihin eikd samanlaista mahdollisuutta
harrastuksiin kuin varakkaiden perheiden nuorilla jne. (Iivari 1996, 20-21, 37, 81;
Mikeld 1967, 78-79.)

Edelld on jo kisitelty koulun perustumista eri kulttuurille kuin se, mista
tyovaenluokan lapset usein tulevat. Lisdksi kodin merkitys ja mahdollisuudet kantaa
kasvatusvastuuta ovat koko ajan vihentyneet. Yhteiskunta on ottanut vastuuta lapsen
kasvatuksesta, kaveripiirin ja vertaisryhmin vaikutus on lisdéantynyt,
joukkotiedotusvilineet, muoti ja eldmintyylin trendit vaikuttavat nuoriin ja heidin
kayttaytymiseensd. Perhe ei ole endd samanlainen, kiinted sosiaalinen kokonaisuus
kuin ennen. Perheenjisenet ovat yksilollistyneet, heilld on oma eldméinpiirinsa
toineen, harrastuksineen jne. Toisin sanoen perhe instituutiona on muuttunut.

(Nyqvist 1993, 17.)
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Lasten eldmintilanne on luonnollisesti tdysin sidottu perheen eldmintilanteeseen ja
perheessi tapahtuvilla muutoksilla on suuri vaikutus lapsen eldmdin. Avioerot ja
uudet avioliitot muuttavat perheen koostumusta ja lapselle saattaa muodostua monta
eri kotia. Asunnon vaihdoksia seuraavat uudet péivihoitopaikat, koulut, opettajat,
ystivit jne. Tillaisilla elinympiriston ja eldmintilanteen muutoksilla saattaa olla
hyvinkin negatiivisia seuraamuksia lasten etenkin sosiaaliselle kehitykselle. (Alanen

& Bardy 1990, 33-41.)
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3 Tyttoys kulttuurisena kysymyksena

3.1 Sukupuolirooliin sosiaalistuminen

Sosialisaatiossa lapst oppii vuorovaikutuksen avulla oman roolinsa ja paikkansa
yhteiskunnassa. Kulttuurintutkimus nékee sosialisaation yhteiskunnan kulttuuristen
muotojen, mm. sukupuoliroolien, siirtimisend sukupolvelta toiselle. Sukupuoliroolit
ovat niitd normeja ja odotuksia, jotka eri yhteiskunnissa kohdistetaan toisaalta
mieheen, toisaalta naiseen hinen sukupuolensa perusteella. Kulttuurissa namd eri
sukupuolille hyvéksytyt kiyttaytymistyypit ilmenevit stereotypioiden kautta.
Sukupuoliin liittyvit stereotypiat ovat sukupuoliin liittyvien odotusten ja asenteiden

tiivistymid ja ne muuttuvat kulttuurin mukana. (Palmu 1992, 302.)

Sukupuolirooliin sosiaalistuminen on prosessi, jossa omaksutaan oma sukupuoli-
identiteetti. Sukupuolirooli-identiteetti siséltdd ne sukupuoleen kohdistuvat
normistot, taidot, tiedot, mielipiteet ja asenteet, jotka henkild on ottanut omakseen.
Rooli vilittyy mm. perheen ja koulun kautta jiljittelemélléd ja mallioppimisen kautta,
osana kognitiivista kypsymistd ja samaistumalla omaa sukupuolta olevaan aikuiseen.
Identiteetin kehitykselle on tirkedd voida tuntea olevansa seki ainutkertainen yksild,
ettd ryhmaén jdsen. Lapsi haluaa sosiaalistua ja tulla hyviksytyksi ryhmén jaseneksi.
(Huttunen 1984, 8; Lahelma 1992, 7, 29; Nire & Lihteenmaa 1992, 13; Saarnivaara
1984, 26.)

Tyttdjen ja poikien kasitykset erilaisten tekojen ja toimintojen sopivuudesta ja
kulttuurisesta sallittavuudesta alkavat poiketa toisistaan jo hyvin nuorena. Biologinen
sukupuoli (sex) muuttuu ndin vihitellen sosiaaliseksi sukupuoleksi (gender), jolloin
lapsi sisdistdd omaa ja vastakkaista sukupuolta koskevat kiyttdytymisodotukset ja

alkaa kayttdytyd niidden mukaisesti. (Delamont 1980, 5; Honkatukia 1993, 115-116.)

Sekai tytot ettd pojat pyrkivit saamaan ihmissuhteissaan sosiaalista vahvistusta ja
toisten hyviksyntdi, tosin erilaisin keinoin. Pojat pyrkivét valta-asemaan
kilpailemalla auktoriteettiasemasta poikien, mutta myds koulussa opettajan kanssa.

Tytot etsivit ldheisyyttd muista ihmisistd, my0ds opettajasta. He alistuvat
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auktoriteetiin ja noudattavat sdintdji, myos koulussa. (Metso 1992, 279-280.)

Sosialisaatioprosessi johtaa helposti opittuun avuttomuuteen eli sithen, ettd yksilo
tilanteessa kuin tilanteessa pyrkii toimimaan hyvéksyttynad sukupuolensa edustajana,
el niinkdan yksiloni. Kun poika oppii testaamaan omaa pitevyyttidn tekemdlli itse
havaintoja omien tekojensa seurauksista, odotetaan tyton ottavan vastaan
nimenomaan muiden ihmisten viestejd kulloisessakin tilanteessa ja palaute omasta

toiminnasta vélittyy sosiaalisen tilanteen kautta. (Rauste-von Wright 1984, 16-17.)

Sukupuolijdrjestelmd nédyttdytyy nédin yhtend valtakysymyksen ulottuvuutena.
Dualistinen ja hierarkkinen vastakkainasettelu asettaa miehen ja mieheyden normiksi
ja naisen ja naiseuden normista poikkeavuudeksi. (Gordon & Lahelma 1992, 320;
Saarnivaara 1984, 26.) Naiseus mééritelldén suhteessa mieheyteen niin, ettd naisena
ja naisen piirteind pidetddn niitd ominaisuuksia, jotka eivit liity mieheen ja
tarkastellaan sitd, missd suhteessa nainen on erilainen kuin mies. Naisten tarpeita ja
koko olemassaoloa méiritelld4n miesten kautta. Piilevind on kisitys naisesta

erilaisena ja normaalista (miehestéd) poikkeavana. (Cain 1989, 14.)

3.1.1 Tytoille ja pojille asetetut erilaiset rooliodotukset

Syntyméhetkestd suhtautuminen lapseen on erilainen, riippuen sukupuolesta. Pojat
opetetaan kohtaamaan itsendistymisen ristiriitoja jo varhain, kun taas tyttojd pyritdian
suojelemaan kaikilta vaikeuksilta ja heididn itsendistymisensi estetédn silld, ettd
heidit totutetaan siihen, ettd heiti varten on aina olemassa joku, joka suojaa, hellii ja
huolehtii. Erilainen kasvatus ei vilttdmatté ole tietoista ja usein vanhemmat

kysyttidessa kieltivit kohtelevansa eri tavalla poikia ja tytt6jd. (Mustola 1984, 79-80.)

Mies edustaa kulttuurimme stereotypioissa jarked, mieltd, julkista ja kovaa, kun
nainen edustaa ruumista, tunnetta, konkreettista, yksityistd ja pehmeii. Naiseus ja
mieheys muodostuvat toisensa poissulkeviksi kategorioiksi, jotka lasten on
kasvaessaan rakennettava; heidin oletetaan olevan selkeisti jompaakumpaa
sukupuolta noudattaen méadrdttyjd kdyttdytymisodotuksia. (Gordon & Lahelma 1992,
324.)
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Naisen odotetaan omaksuvan ymmartivi ja kuunteleva rooli, ihmissuhteita
ylldpitavi kiltteys ja alistuvuus, omien mielihalujen tukahduttaminen muiden
ihmisten tarpeiden edelld, uhrautuvaisuus ja ongelmien selvittiminen puhumalla
(Kersten 1989, 139). Naisille sallittu reviiri on kapea ja sitd rajaavat yksityisyyden ja
hyvitapaisuuden seké sdadyllisyyden rajat. Miehet voivat liikkkua julkisen ja
yksityisen rajan yli ja jopa satunnaisesti ylittdd sdadyllisyyden rajat ilman vakavia
sosiaalisia seurauksia. Naiset ovat suojelun tarpeessa paitsi passiivisuutensa ja
heikkoutensa vuoksi, my0s koska ovat jatkuvasti vaarassa ylittad sallitut

konformisuuden rajat. (Hudson 1989, 203.)

Psykoanalyyttisten teorioiden mukaan tyttdjen ja poikien erilaiset roolit liitty vt
didistd irrottautumiseen lapsuudessa. Pojille varhainen rajanveto ditiin on samalla
rajanvetoa oman miehisyyden ja didin edustaman naiseuden vilille. Tytot,
samastuessaan didin edustamaan rooliin, jddvdt enemman kiinni ja
riippuvaisemmiksi didistd. Kun &didin on vield usein vaikea rohkaista tyttarensi
itsendistymistd, tyton mindkuva jai riippuvaiseksi didin ja mybhemmin my6s muiden
ihmisten hyviksymisestd. Poikien on helpompi mieltd4 oma, erillinen identiteettinsa.

(Lahteenmaa 1992, 159-160.)

Feminiinisyyteen ei liity valtaa samalla tavalla kuin maskuliinisuuteen. Tastd syysta
tyttdjen ei keskeniin tarvitse kilpailla vallasta ja suosiosta samalla tavalla kuin
poikien. Tytoille on helpompaa toimia sekd poikamaisena ettd tyttomaisend kun taas
poikien keskuudessa tyttdméinen kdytos ei ole hyviksyttiavad. Syrjdytyminen olisi
nédin enemman poikien ongelma. Téstd nakokulmasta tyttdjen koulumenestys ja
sopeutuminen monenlaisiin odotuksiin voitaisiin nihdd suunnitelmallisena ja
maiiritietoisena toimintana ja oman eldmén rakentamisena. (Gordon & Lahelma

1992, 321.)
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3.2 Tyttokysymys piilo-opetussuunnitelmassa

1930-luvulta saakka oppivelvollisuus siirsi kaikki lapset yhteiskunnallisen
kasvatuksen, koululaitoksen, piiriin. Kaikkien lasten oppivelvollisuus perustui
ajatukseen, ettd yhtendinen opetusohjelma takaisi ideologisesti terveen jilkikasvun
my0s tulevaisuudessa. Samalla lasten arkipdivi ja yhteiskunnallinen asema

muuttuivat huomattavasti. (Saari 1992, 259.)

Niin myos tytoistd tuli koululaisia ja heidén roolinsa muuttui monella tapaa.
Aikaisemmin tytot olivat yleensi osallistuneet oman kodin t6ihin tai piikoneet
ldhitaloissa, mutta koulu vihensi tyttdjen tydpanosta kotona. Koulu vihensi tyttdjen
itsendisyyttd muuttamalla heiddn roolinsa (palkka)tyolédisestd koululaiseksi, mutta
my0s arvostusta, silléd tyttdjen elinympdristdssd harvemmin arvostettiin koulutyoti
ylitse kisilld tehtdvin tyon. Kaikkien lasten ldhettdminen kouluun lisési perheen
taloudellisia rasitteita, kun lapset eivit endd tehneet tyotd aikaisemmassa méirin
kotona ja koulunkdynti tarvikkeineen lisdsi kustannuksia. Sosiaalinen kontrolli oli
ollut voimakasta jo perhe- ja yhteisopiirissd eikd koulu siltd osin muuttanut tyttdjen

asemaa. (Saari 1992, 259-261.)

Nykyiin tyttojen koulunkéynti on siind médrin itsestdidnselvyys, ettd sithen
harvemmin enéé edes kiinnitetddn erityistd huomiota. Suomen koulujérjestelmissa
sukupuolta ei pidetd ongelmana, koska sekd tytoille ettd pojille taataan yhtéldiset
koulutusmahdollisuudet. Vaikka tytot menestyvit koulussa usein poikia paremmin ja
vaikka naiset usein ovat yhteiskunnassa jo koulutetumpia kuin miehet, ei koulutus

edelleenkédin ndyttiydy samanlaisena tytdille ja pojille. (Metso 1992, 270.)

Koulun vilittdmat arvot eivit poikkea yhteiskunnan vélittdmisté arvoista. Myos
sukupuoliroolin mukainen kiyttdytyminen kuuluu koulun institutionaalisuuteen, kun
oppilaan kayttidytymisté séitelevit rooliodotukset. Koulu on sen yhteison tuote,
missé se vaikuttaa ja toimii yhteiskunnan arvojen vilittdjdnd ja sosialisaation
toteuttajana. Sosiaalistuminen on myds sité, ettd oppilaat hyviksyvit roolinsa
luokassa, rooliodotukset sekéd kouluyhteisdn normit kyseenalaistamatta niita.

(Delamont 1980, 3; Syrjildinen 1990, 78, 85, 118.)
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Koulun kdytdnnét ja rutiinit ilmentévét kulttuurin tietoja, arvoja ja asenteita ja
sopivan toiminnan ja kadyttdytymisen madritteitd jatkuvasti eiki ldheskéin aina
tietoisesti. Néitd kadytdntojd ohjaavat yhteiskunnan lait ja virkakdytidnnot, yhteison
tavat seké yksilotasoiset asenteet ja stereotypiat. Opettajan henkilokohtaisiin
nidkemyksiin vaikuttavat hinen kokemuksensa ja tulkintansa yleisistd kulttuurille
ominaisista arvoista, mutta myos hiinen oma sukupuolensa. Opettaja uusintaa
sukupuolia kohtelemalla oppilaitaan sukupuolen mukaan ennakkokésitystensa

suuntaisesti. (Tarmo 1992, 285-286.)

Peruskoulun virallisena tavoitteena on edistdd sukupuolten tasa-arvoa. Lahtokohtana
on nikemys sukupuolesta sosiaalisena ja kulttuurisesti muuttuvana. Yhteisollisesti
nikokulmasta sukupuolten tasa-arvo kasvatustavoitteena madritellddn niin, ettd tytot
ja pojat saavat valmiudet toimia yhtélidisin oikeuksin ja velvollisuuksin perhe-
elamaissd, tyoelamissi, yhteiskunnassa ja julkisessa elamissd. (Nuorisokomitea -90
1991, 93; Pops 1994 1996, 14.) Yksilollinen nidkdkulma painottaa sukupuoliroolien
viljentdmistd niin, ettd opetuksessa ja kasvatuksessa pyritddn poistamaan
stereotyyppiset kasitykset miehen ja naisen rooleista. Vield pyritdin muuttamaan
valtarakennetta ja kulttuuria niin, ettd opetuksen ja kasvatuksen vilityksella lisétddn
oppilaiden tietoisuutta naisten ja miesten eldméstd sekd arvoista, joita niihin siséltyy,
naisten ja miesten vélisestd eriarvoisuudesta, eriarvoisuuden historiallisesta taustasta
sekd sen merkityksestd timén péivén kehitykseen. (Nuorisokomitea -90 1991, 93-

94.)

Tasa-arvoa edistetddn koulussa asennekasvatuksella, yhtéldiselld koulutustarjonnalla,
sekd samojen osallistumismahdollisuuksien suomista pojille ja tytdille (Pops 1985,
13). Todellisuudessa koulussa, kuten muuallakin yhteiskunnassa kuitenkin
vahvistetaan tietynlaisia kisityksid naisista ja miehistid. Keskeiseni erottelevana
piirteend on passiivisuus, riippuvuus vs. aktiivisuus, aggressiivisuus. (Saarnivaara

1984, 18.)

Piilo-opetussuunnitelma ilmenee siis my9s tyttdjen ja poikien asemassa koululaisina.
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sukupuolineutraaliudesta, sukupuolten hierarkkinen vastakkainasettelu tulee esiin
koulun todellisuudessa. Ensinnikin sukupuolten erilaiset roolit oppilaina korostuvat
koulutyossd. Toiseksi piilo-opetussuunnitelma ilmenee oppisisilloissé ja
oppikirjoissa esiintyvissa kisityksissd sukupuolista ja niiden tehtdvistd. Kolmanneksi
koulun henkilokunnan sukupuolirakenne antaa kuvan miesten ja naisten paikoista
tyoeldmissi jakamalla miehet johtotehtiviin ja pdétosvallan haltijoiksi ja naiset

"rivityoldisiin”. (Gordon & Lahelma 1992, 319; Metso 1992, 272-273.)

3.2.1 Tytot ja pojat koululaisina

Luokkahuoneessa pojat sekd ndkyvit ettd kuuluvat tyttdjd enemmaén. Toisaalta pojat
vaativat huomiota enemmin, toisaalta opettajat kdyttidvit aikaa vuorovaikutukseen
poikien kanssa enemmin kuin tyttdjen. Pojat oppilaina ovat opettajalle yksiloitd, kun
taas tytot usein pelkkdd massaa. Tytot tukevat opettajaa ja koettavat yllapitad
jarjestystd. Pojat ovat usein levottomampia ja heidén puuhiinsa tdytyy tySrauhan
vuoksi puuttua, mutta pojat huomataan tytt6jd useammin my0s positiivisissa
asioissa. Tytot saavat puheenvuoron viitattuaan, pojat ottavat sen itse, tytot vastaavat
laksynkuulustelutilanteessa, pojat osallistuvat vapaaseen keskusteluun. Tyttojd
pidetddn ahkerina, mutta mielikuvituksettomina, poikia virikkdind ja
mielenkiintoisina. (Gordon & Lahelma 1992, 314; Metso 1992, 272; Saarnivaara
1984, 23.)

Tyttojen keskimidrin poikia parempaa koulumenestysté selitetdin silld, ettéd
arvosanoja annettaessa numeroa maériddvit hyvin pitkédlle muut kuin varsinaiset
oppiaineeseen liittyvat tekijat. Virallisissa arviointiohjeissakin kehotetaan ottamaan
huomioon my6s yleisten kasvatustavoitteiden saavuttaminen. Piilevisti oppilaan
yhteistyokykyisyys seka suhde opettajaan mééridé arvosanoja vield enemmaén. Tytot
vastaavat nidihin odotuksiin tavallisesti paremmin, koska heitd sosiaalistetaan tdhin
muottiin voimakkaammin pienestd pitden. Passiivisuus ja sopeutuvuus niyttadisivat

ndin olevan koulussa palkittuja ominaisuuksia. (Lahelma 1992, 107.)

Tyttojen osaaminen kytketddn nimenomaan ahkeruuteen. Poikien huono

koulumenestys ndhdédédn koulun syyni, koulu ei pysty tarpeeksi motivoimaan poikia.
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Tytt6jen hyvid puolia vihitelldan tai niille annetaan negatiivinen sivy mielistelyni
tai salakavalina aikeina, poikien heikkouksia selitellddn muilla tekijoilld ja ne
ndhdain positiivisina aktiivisuuden osoituksina ja ymmirrettavinid protesteina. Myos
kirsivillisyyden suhteen tyt6iltd odotetaan pidittyvimpai kiytostd ja kykyi
tukahduttaa mielihalunsa. Kun poikien vallatonta, jopa aggressiivista kaytosti
pidetdin itsestddn selvisti kasvamiseen kuuluvana ja hellyttivini poikamaisuutena,
tyttdjen kohdalla samanlainen kiytos tuomitaan ankarasti. (Cain 1989, 2; Tarmo

1992, 296.)

Kun opettajat pelkéévit poikien aitheuttavan hiiriotd, he rauhan sdilyttimiseksi
tekeviit yleensi kaikki mielenkiintoiset asiat ja laajentavat sitd kautta perspektiividén.
Tytot jadvit oppimistilanteissa taustaksi ja varalle osallistumaan asioihin, joista pojat
eivit ole kiinnostuneita. Pojat protestoivat, kyselevit ja esittivit uusia nikemyksii,
tytot eivét halua protestoida ja hajottaa vaan keskustelevat opetusta tukevasti. Siksi
poikien motivoimiseksi ndhdéin paljon vaivaa ja tyttjen vain oletetaan olevan

kiinnostuneita ja motivoituneita. (Saarnivaara 1984, 18-20; Tarmo 1992, 291-292.)

Tutkimusten mukaan opettajat luokittelevat oppilaansa nididen kouluasenteen
mukaan helposti "tyytymittomiin poikiin" ja "tyytyviisiin tyttoihin" (Jackson 1968,
67-68). Rajaa ei tuonnollisesti voi todellisuudessa vetdd ndin jyrkisti, mutta tosiasia
on, ettd yleisesti ottaen tytdt tuntuvat olevan asenteeltaan tyytyviisempii kouluun
kuin pojat. Poikien tyytymittdmyys on ndkyvimpéii, koska he esittidvit mielipiteitddn
ja kritiikkid luokassa useammin ja d4nekkddmmin kuin tytot. Tytot taas ovat usein
alttiimpia auttamaan opettajaa vapaaehtoisesti ja hakeutuvat opettajan seuraan myos
vilituntisin. (Jackson 1968, 68.) Kiltit, hiljaa ahertavat tytdt helpottavat opettajan
kérsiviin ja hyvin menestyviin. Ndin sekd pojat ettd opettaja oppivat kayttimiin
hyvikseen tyttojen vastuuntuntoa ja vuorovaikutustaitoja tarvittaessa. (Gordon &

Lahelma 1992, 315-316; Metso 1992, 282.)
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3.2.2 Tyttojen koulusopeutumattomuus

Tyttojen koulunkiynti ei suinkaan ole ongelmatonta ja helppoa. Usein itse asiassa
tytot joutuvat peittimdin sen ahdistuksen, joka pojille on "luvallista”" purkaa
héiriokayttdytymisend. Tytot vetdytyvit herkemmin ja kapinoivat sisélldzin. Niin
opettajat eiviit huomaa ahdistusta, tytot eivit saa apua tarvittaessa eivitkid péise
purkamaan tuntemuksiaan. Pinnalta katsottuna téllaisten tyttojen kéytods on
hyviéksyttdvampad ja vaikka he eivit mielestdédn sopeutuisi mihinkdén koulussa,
heidét harvemmin luokitellaan sopeutumattomiksi, koska heidén kayttdytymiseensi
el liity ulospéin suuntautuvia kilytoshiirioitd. Kayttdytymisodotusten asettaman
kynnyksen takia ahdistuksen purkautuminen saattaa venyd ja viimein réjdhtaa

suhteettoman voimakkaana. (Gordon & Lahelma 1992, 316.)

Kun tyttd purkaa ahdistustaan, hinet leimataan koulussa sopeutumattomaksi poikia
herkemmin. Jos tyttd on verbaalisesti aloitteellinen, hinet tulkitaan dénekkaiksi,
aggressiiviseksi ja esittdmain pyrkiviksi. Pojan kohdalla vastaavan kédyttdytymisen
katsotaan osoittavan johtajan ominaisuuksia. Tytt6jd palkitaan hiljaisuudesta,
tunnollisuudesta ja siitd, ettei hiin kysele. Tyttojen sddntojen noudattaminen saa usein
passiivisuuden, miellyttdmisen halun ja riippuvuuden leiman ja siistit
tyoskentelytavat tulkitaan luovuuden puutteeksi. (Saarnivaara 1984, 21-22; Tarmo

1992, 287.)

Toisaalta myos tytdt protestoivat ja vastustavat koulua, he vain tekevit sen
nakymaittomammin ja niin, etteivit héiritse muita. He vain ripustavat hanskat
naulaan ja lopettavat tydskentelyn. Tyttdjen hyokkddvyys koetaan paljon
hankalammaksi kuin poikien hyokkéédvyys, silld aggressiivisuudellaan tyt6t
poikkeavat odotuksista ja rikkovat feminiinistd rooliaan vastaan. Suora, hyokkaava
aggressio liitetdéin kulttuurisesti miessukupuoleen ja on miehelld hyviksytty, jopa
ihannoitu piirre. Naisella aggressiivinen ja hyokkadava kaytos tulkitaan
hairiintyneeksi. Naisille ominaisempaa on epésuora, piillevampi aggressio. (Tarmo

1992, 292, 296, 289.)
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3.3 Tyttojen poikkeavuus

Tytoille sosiaalinen kontrolli niyttdd asettavan huomattavasti tiukemmat rajat kuin
pojille. Koska heidédn eldmiinsd kontrolloidaan jatkuvasti lapsesta saakka ja heille
asetetaan tiukkoja kayttdytymissiéntoja, jad tytoille perustavanlaatuiseksi
ominaisuudeksi paitsi konformisuus ja sopeutuvuus, myds suurempi riippuvuus
tytolle merkittdvien ihmisten hyviksynnistd. Kun tyttd rikkoo normeja, on syyllisyys
ja tunne luottamuksen pettdmisestd usein paljon raastavampi kuin pojilla. Tarve
saada hyviksyntéa tirkeiltd ihmisiltd pdtee my0s tyttdjen alakulttuureissa, jolloin
rikollisuuden osaltaan selittdd ryhmin hyviksynnidn hakeminen. (Campbell 1981, 59-

60.)

Tytoille tyypillisen mukautumisen ja sopeutumisen taustalla vaikuttaa osaltaan se,
ettd tyttojen ja naisten sosiaalinen rooli on niin jdykka ja sitd valvova sosiaalinen
kontrolli niin kova, ettd naisellisista odotuksista poikkeavaan kidytokseen puututaan
jo varhaisessa vaiheessa ja paljon herkemmin kuin poikien vastaavaan kdytokseen
puututtaisiin. Yhteison asettama paine naisen roolista aiheuttaa tyt6illd poikia
huomattavasti voimakkaampia syyllisyydentunteita, kun sdéntojé on rikottu,

auktoriteetteja uhmattu tai luottamus petetty. (Honkatukia 1993, 125.)

Englannissa 1986 laadittujen tilastojen mukaan suurin osa nuorista tytdistéd ajautui
sosiaalitoimistojen asiakkaiksi, el rikollisten tekojen vuoksi, vaan koska he rikkoivat
naisen perinteistd roolia vastaan seksuaalisella tai muulla "poikkeavalla”
kayttaytymiselld. Heiddt otettiin ajoissa huoltoon riskiyksiloind. (Hudson 1989, 197.)
Samoin 1960- ja 1970-luvuilla Englannissa ja Amerikassa alettiin huomata, etti
oikeus médrisi tyttdja laitoksiin moraalisista rikkomuksista. Kun 95%
huostaanotetuista pojista oli syyllistynyt rikokseen, tytdistd vain 36% oli toiminut
vastoin lakia. Tytot kuitenkin méérittiin hoitoon "moraalisen hyvinvoinnin" nimissa.

(Campbell 1981, 7.)

Vaikka Englanti valtiona edustaa melko konservatiivisia asenteita, on timé selked
esimerkki ympériston tiukasta sosiaalisesta kontrollista tyttdjd kohtaan. Yhteison

madritteleméin "poikkeavuuden” kdyttdminen huostaanoton perustana vaikeuttaa
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rajojen asettamista. Kriteeriksi muuttuu helposti yleinen mielipide, eri ihmisten
henkilokohtaiset kasitykset olosuhteista, leimaaminen, paheksuminen, stereotypiat

jne. (Campbell 1981, 7-8.)

Naisten sopeutumatonta ja rikollista kdytostd tarkastellaan eri tavalla kuin miesten.
Naisten rikoksista puuttuu samanlainen hohdokkuus, kuin "yhteiskunnan sidantoja
tietoisesti uhmaavien" tai jengeissi rotostelevien poikien rikollisuudesta ja kapinasta.
Pienen rotostelyn ja kapinoinnin katsotaan kuuluvan jokaisen pojan eldméin
kuuluvana vaiheena kun taas tyttdjen eldméinpiiristd se on kaukana; tyttojen
odotetaan olevan [uonnostaan passiivisia ja sopeutuvaisia. (Honkatukia 1993, 113-
115.) Tiettyyn pisteeseen saakka poikien uhma on aikuisten silmissé suloista ja
ikdtovereiden silmissd sankarillista, mutta tyttdjen uhma epiamiellyttivia ja todellista

hairikointid. (Kersten 1989, 143.)

3.3.1 Tytot rikollisina

Naisten rikollisuutta on pyritty koko sen tutkimuksen ajan selittimién biologisilla,
naissukupuoleen luontaisesti sisédltyvilld geneettisillé piirteilld. Lombroson (1895)
viittaukset naisten jilkeenjdédneisyyteen evoluutiokehityksessd, Rosanoffin (1941)
kromosomitutkimukset ja paftelmét naisrikollisten maskuliinisuudesta ja
homoseksuaalisuudesta, Pollakin (1961) etsimit kuukautisten, raskauden ja
vaihdevuosien aiheuttamien hormonaalisten hiirididen yhteydet rikollisuuteen,
Cowien ym. (1968) pyrkimykset kartoittaa rikollisille naisille yhteisia ulkoisia,
yleensi rumuuteen ja rotevuuteen viittaavia piirteitd, Freudin (1973) kisitys naisten
luonnostaan alhaisemmasta moraaliajatte]usta ym. teoriat pyrkivit todistamaan
naisten luontaista heikkoutta ja jilkeenjdéneisyyttd. (Campbell 1981, 4-5, 38-48;
Laine 1991, 84.)

Miesten rikollisuutta tutkittaessa otettiin jo alemmin huomioon heidin roolinsa
yhteiskunnassa. Miesten rikollisuutta pidettiin ymmérrettdvampéni, koska heidin
roolinsa oli huolehtia perheestién ja pérjdtd yhteiskunnassa. Heiddn menestyksensa
mitattiin suhteessa koulutukseen, palkkatyohon, valtaan ja asemaan.

Epédonnistuttuaan laillisessa toiminnassa heidén oli pakko turvautua laittomiin
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keinoihin. Lombroson péddtelmien mukaan miehet vankilassa olivat naisia
dlykkdampid ja inhimillisempid ja joutuneet sinne olosuhteiden pakosta, kun taas
epdinhimillisille naisrikollisille vankila oli sopiva sdilytyspaikka. (Campbell 1981, 4-

6,75.)

Yhti lailla sosiaaliset ja psykologiset selitysmallit kuittasivat naisten rikollisuuden
usein miltei tutkimatta toisen luokan rikollisuudeksi. Psykoanalyyttinen selitysmalli
korostaa naisten epatoivoa siiti, etteivit voi olla miehii ja yritystd siksi pited
rikollisuudella. Marsh (1978) selitti naisten aggressiivisuuden puutteen evoluution
tuloksena; naisten tehtéviin jo esihistoriassa kuului suvun jatkumisen turvaaminen, ei
aggressiivinen puolustautuminen tai hyokkddaminen. Clowardin & Ohlinin (1960)
mukaan naiset ajaa rikollisuuteen epdonnistuminen perhesuhteissa ja sitd kautta '
omaksuttu késitys omista olemattomista mahdollisuuksista pirjéta

heteroseksuaalisissa suhteissa ja avioliitossa. (Campbell 1981, 46, 50, 76.)

My®s tyttdjen ja naisten rikollisuuden suhdetta naisen asemaan yhteiskunnassa
alettiin tutkia. Lombroson aikaan katolisessa Italiassa naisen roolina pidettiin
maanpdéllisen madonnan roolia ja sen takia naisten elimé oli hyvin kontrolloitua.
Naisen tehtdvi oli synnyttidd lapsia, hinestd huolehti ensin perhe ja sitten aviomies.
Tistd mallista erottuvia naisia pidettiin poikkeavina ja naisen syyllistyessa rikokseen
rikos tavallaan kaksinkertaistui; nainen ei rikkonut vain lakia, vaan myos tiukkaa
sukupuolirooliaan vastaan. Samalla tavalla naisten asema on jatkuvasti enemmdn tai
vihemmin méiritelty suhteessa aviomieheen ja perheeseen. Naisten rikollisuuden
midrd on 1adpi aikojen ollut suorasti ja epdsuorasti sidoksissa naisten
yhteiskunnallisen aseman vapauteen. Kun naiset ovat saaneet asemaa ja valtaa
yhteiskunnassa, heidin roolinsa on itsendistynyt eikd naisen identiteetti endi niin
vahvasti ole sidoksissa mieheen Jd perheeseen ja vapaus heijastuu myos kasvaneissa

rikollisuustilastoissa. (Campbell 1981, 4-5, 57-58, 80; Laine 1991, 84.)

Rikollisuutta késittelevit tutkimukset ovat kriminologian synnysté ldhtien kisitelleet
pidasiassa miesten rikollisuutta. Tyypillinen tarkastelun kohteeksi valittu

rikoksentekijd on ollut valkoinen, nuorehko ja urbaani mieshenkild. Tdmai johtuu
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miespuolisten rikollisten suuresta médristd suhteessa naisiin. Naisten tekemien
rikosten méird on tilastojen mukaan pysynyt 1900-luvulla suhteellisen
muuttumattomana, vuosina 1900-1989 méiiri on heilahdellut 7 ja 11,3%:n valill4.
Naisten osuus Suomen vankiluvusta on viime vuosina ollut kolmen prosentin
luokkaa. Nuorisorikollisuuden osalta kaikista syyllisiksi epdillyistd nuorista vain
noin 10% on tyttdji ja vankiloissa olevista nuorista vain vajaa 5% on tyttojd. (Laine

1991, 87, 107; Nuorisokomitea -90 1991, 132.)

Tilastollisesti katsoen miesten rikollisuus on siis huomattavasti yleisempéé kuin
naisten rikollisuus. Tédssakin on tarkasteltava sosiaalisia tekijoitd ja naisen aseman
merkitystd. Naisilla on edelleen tietty sukupuolirooli perheenditina. Perhe
kontrolloivana tekijiand sitoo naista niin paljon, ettd hinelle yksinkertaisesti jda
vihemman mahdollisuuksia rikollisuuteen. Juuri 1dhiympériston naisiin kohdistama
epavirallinen kontrolli on se tekijé, joka suuralta osalta ehkéisee naisten rikollisuutta.
(Laine 1991, 85-87.) Roolin noudattaminen on merkkti sen hyviksymisestd; aviomies
ja perhe pelastavat naisen maineen ja osoittavat hinen sopeutuneen hénelle

kuuluvaan rooliinsa (Cain 1989, 11).

Koska tyttdjen ja naisten elinympéristd nédyttdd edelleen olevan enimmékseen koti ja
poikien ja miesten enemmankin yhteiskunta, johtaa timé ndkymittdémyyden
ongelmaan (Campbell 1982, 10-11). Naisten rikollisuus on useammin
piilorikollisuutta, teot ovat laadultaan vihemmain vakavia ja uusiutuvat harvemmin.
Naisten tekemiit rikokset ovat usein ns. avustavia rikoksia, toisen pyynnosti tai
painostuksesta tehtyjd. Poikien tekemissi rikoksissa tytot ovat harvoin mukana ja
silloinkin passiivisessa roolissa sivustaseuraajana tai huomaamattomissa tehtédvissa.
Jos naiset tekevit rikoksia yksin, ne ovat yleensé lievid omaisuusrikoksia;
nédpistyksii, petoksia tai kavalluksia. (Honkatukia 1993, 126; Laine 1991, 86, 106-
107.)

Alakulttuurisiin ryhmiin pojat sitoutuvat usein tdysilld ja puolustavat paikkaansa
samassa jengissi varhaispuberteetista ravintolaikddn. Tytot kdyvit ryhmissi

kéddntymassi ja katselemassa menoa silloin kun ei ole muuta tekemistid. Tyttjen
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muodostamat ryhmét ovat tavallisesti poikaryhmid pienempii ja jo timén vuoksi

tempauksiltaan nikyméttomampid. (Lihteenmaa 1992, 157, 161-162.)

Poikien ja tyttdjen muodostamissa ryhmisséd ndkyy poikien valta-asema, ilman etti
sitd valttdmattd tiedostaa kumpikaan osapuoli. Pojat arvioivat tyttdystiviensi
pukeutumista, puheita, ystivid ja médrittelevit, kenen kanssa tytto saa liikkua ja
jutella. Jopa vikivalta hyviksytddn mustasukkaisuuden ja rakkauden nimissa.
Samalla kun uhoavat kapinaansa vanhempiaan ja opettajia vastaan, tytoiltd jaa
huomaamatta selkein alistajansa. Pojat suojelevat tyttdjddn niin, ettd kun tytot ovat
joutumassa vaikeuksiin tai vaarallisiin tilanteisiin, pojat vievit heidét pois ja miehina
hoitavat miesten ja naistenkin asiat. Tdmiikin vaikuttaa siihen, etti naiset harvemmin
joutuvat tekemisiin poliisin kanssa. Jengeissi tyttdjen asema ja jopa identiteetti
médrdytyy ja muodostuu usein poikaystivin ja muiden poikien kautta. (Cain 1989, 7-

8, 12))

Kun poika tekee rikoksen, hin kiyttdytyy sukupuoliroolinsa mukaisesti. Kun tytto
tekee rikoksen, hin rikkoo naisen roolia vastaan. Namaé kulttuuriset normit ovat niin
vahvoja, ettd vain hyvin harva tytdistd lopulta haluaa vapaaehtoisesti koettaa niiden

ylittdmistd. (Honkatukia 1993, 115.)
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4 Tutkimuksen kulku

4.1 Tutkimuksen tavoitteet ja tutkimusongelmat

Tieteellisen tutkimuksen tavoitteena on ilmididen kuvaaminen ja selittiminen,
ilmididen ja niihin liittyvien syysuhteiden ymmértdminen, kritiikki sekd ennalta
asetettujen hypoteesien testaaminen (Laitinen & Aromaa 1993, 275).
Teemahaastattelua kéytettidessd tutkittavat ilmidt ovat yleensi niin monitahoisia, etti
hypoteesien muodostaminen on hankalaa. Kiinnostus kohdistuu usein tutkittavan
ilmidn perusluonteeseen ja -ominaisuuksiin ja keskittyy enemméin hypoteesien
I6ytdmiseen kuin ennalta asetettujen hypoteesien todentamiseen. (Hirsjirvi & Hurme

1988, 40-41.)

Tutkimuksessa ensimmdisend tehtdvéni on tutkimusongelman mairittely ja sen
teoreettinen ja kéasitteellinen hahmotus (Laitinen & Aromaa 1993, 275). Tami
tutkimus etsii yleisesti sopeutumattomuuteen ja erityisesti nuorisorikollisuuteen
liittyvid tekijoitd ensinnékin tietyistd nuorisorikollisuutta selittdvista teorioista;
anomia-, leimautumis- ja alakulttuuriteorioista. Toiseksi koulusopeutumattomuuteen
liittyvid tekijoitd etsitdin piilo-opetussuunnitelman avulla koulun kdytannoisti.
Kolmanneksi selvitellddn nimenomaan tyttdjen sukupuolisen roolin ja suhteellisen
joustamattomien kiyttdytymisodotusten vaikutusta sosiaaliseen
sopeutumiseen/sopeutumattomuuteen koulussa ja yhteiskunnassa.
Haastatteluaineisto muodostuu etupiidssi koulukokemuksista, mutta nostaa esiin

myds muihin aihepiireihin kuuluvaa materiaalia.

Tdmin tutkimuksen pddongelmaksi muodostuu kaksi kysymysté;

Miten koulun kéytidnnot kokivat myshemmin rikokseen/ rikoksiin syyllistyneet tytot?
Millaisia taustatekijoitd liittyy tyttdjen koulusopeutumattomuuteen?

Niitd padongelmia tarkastellaan kartoittamalla teoriaosassa koulutyon alle yleisesti
kétkeytyvid lainalaisuuksia ja kédytdnt0jd sekd tutkimusosassa ndiden kiyténtojen

ilmenemisté arjessa ja oppilaiden kokemustasolla.
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Tutkimusongelma jakaantuu osaongelmiin kysymyksini, jotka kohdistuvat
tarkentaen koulun eri kdytintoihin. Ndmé kysymykset on méairitelty

haastattelurungossa (liite 2). Kysymysalueet yleisemmin ovat:

opettajat

menestyvé/ sopeutumaton oppilas
mind oppilaana

arvosanat ja kilpailu

ala- ja yldasteen erot

tasa-arvo

tyypillinen tyttd

tytot ja pojat oppilaina

sdannot ja rangaistukset

koulun tehtévi ja tarpeellisuus

Lisaksi kysymysten avulla kartoitettiin haastateltavan koti- ja koulutaustaa, nykyistad
eldmintilannetta, rikoksen/ rikosten vaikutusta tulevaisuuteen seké
tulevaisuudensuunnitelmia. Jokaisesta haastateltavasta on laadittu hinen taustaansa
kuvaileva henkil6historia, josta ilmenee myd6s henkil6kohtainen suhde kouluun.
Rikosrekisterid ja tuomioita en késitellyt, koska rikoksen laadulla ei ole merkitysta
milldédn tarkasteltavana olevalla alueella ja koska halusin tehdi selviksi, ettd

haastatteluni koskee nimenomaan haastateltavan koulukokemuksia.

Silti useimmissa haastatteluissa rikoksen laatu tuli ilmi ja voidaan sanoa, ettei
aineistosta rikollisuuden suhteen voi vetdd minkdinlaista yhteenvetoa, kaikkein
vihiten madritelld tytoille tyypillisia rikollisuuden muotoja. Rikoslaji vaihteli
népistelystd ja myymaldvarkauksista huumeiden hallussapitoon seki pahoinpitelyisti
rattijuoppouteen. Rikoksia oli tehty yksin, poika- tai tyttdystdvin kanssa kahden tai
isommissa ryhmissi. Useimmilla rikos oli kuitenkin kertaluonteinen tai liittyi
nopeasti ohimenneeseen kokeilunhaluun ja useimmat vakuuttivat olevansa sikéli
"selvilld vesilld". Tosin on epitodennidkdistd, ettd kukaan olisi myontinyt

haastattelijalle suunnittelevansa uusia rotoksia.
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4.2 Teemahaastattelu tutkimusmenetelména

Teemahaastattelu on puolistrukturoitu, pehmei haastattelumenetelma.
Keskustelunomaisena se sallii haastateltavien henkildiden mahdollisimman
luontevan ja vapaan reagoinnin ja mahdollistaa hyvinkin syvillisen keskustelun

haastattelijan ja haastateltavan vililld. (Hirsjdrvi & Hurme 1988, 3-8.)

Teemahaastattelu soveltuu tutkimusmenetelmiksi mm. silloin kun tutkimuksen
kohteena ovat emotionaalisesti arat aiheet, kun halutaan selvittdd heikosti
tiedostettuja seikkoja, kun muistamattomuuden arvellaan tuottavan virheellisid
vastauksia tai kun tutkitaan 1lmiditd, joista haastateltavat eivit ole tottuneet paivittdin
keskustelemaan ja kun vaaditaan mielipiteiden perustelua (Hirsjérvi & Hurme 1988,

35). Omat haastatteluni vastaavat edelld mainittuja kuvauksia joka suhteessa.

Rikollisuus on sikéli tuomittava asia yhteiskunnassa, ettd haastateltavien tyttojen
kannalta aihe on vihintddnkin arkaluontoinen. Kiinnostukseni kohdistui kuitenkin
etupadssd koulukokemuksiin ja annoin haastateltavien selvisti ymmirtii, etten
niinkéin ollut kiinnostunut heidén rikoksestaan. Uskon tdmaén lisdnneen avoimuutta,
vaikka ldhes kaikki tytot muutenkin olivat hyvin avoimia ja jopa innokkaita
kertomaan kokemuksistaan. Teemahaastattelu menetelméné auttoi vapaan
keskusteluilmapiirin luomisessa ja antoi my0ds haastateltaville mahdollisuuden
jossain madrin johdatella keskustelua. Etenimme haastatteluissa suppilotekniikalla
aloittaen aiheet yleisilld kysymyksilld ja tarkentaen véhitellen spesifimpiin
kysymyksiin. Aihe ja teemat ovat niin moniulotteisia ja henkilokohtaisia kullekin
haastateltavalle, ettd valmiita kysymyksid olisi ollut mahdoton muokata.
Haastatteluissa nousi tyttjen taholta esiin lukemattomia asioita, joita en.olisi
osannut erikseen kysyéd. Strukturoidulla haastattelulla ndmaé olennaiset aiheet olisivat
jddneet kasittelemattd. Koulusta taas kenelld vain tuntuu olevan niin paljon
sanottavaa ja muisteltavaa, ettd teemahaastattelurunko on vilttdmiton aiheessa

pysymiseksi.

Haastattelu tuo vieraan elementin siithen sosiaaliseen tilanteeseen, jota sen on

tarkoitus kuvata. Haastattelu tavallaan luo asenteita ja saa aikaan ei-tyypillisid
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reaktioita ja rooleja. (Hirsjidrvi & Hurme 1988, 23.) Virheiti saattaa
vuorovaikutusprosessissa syntyd sekd kysymysten ja vastausten tuottamisessa etti
vastaanottamisessa ettd niiden tulkinnassa tilanne- tai henkilotaustakohtaisiin
luoda virheiden suhteen "steriili” ympéristo tutkittaessa inhimillisid ilmioitd
inhimillisin keinoin. Henkilokohtainen vuorovaikutus my0s antaa haastattelijalle
mahdollisuuden havainnoida haastateltavaa ja peilata sanallista viestia
havaintoihinsa. Haastattelun kannalta ep4dolennainen tietoaines usein kertoo
haastateltavan eldmésté, ajatus- ja tunnemaailmasta sekd antaa taustatietoa

haastateltavasta.

Haastattelumenetelmad paljastaa tietenkin vain haastateltavien kokemuksia,
mielipiteitd ja ndkemyksid eiké sinéllaédn selitd koko totuutta tutkittavasta ilmiostd,
mutta tdmi tutkimus perustuu nimenomaan kokemusperéiseen tietoon
koulumaailmasta. Haastatteluaineiston peilaaminen ilmiota objektiivisemmin

kuvaaviin teorioihin laajentaa ja syventdd kokonaiskuvaa.

Vaikkakin teemahaastattelu menetelmini on suhteellisen tyolds ja kuluttaa seki
aikaa ettd rahaa, on se mielesténi hyodyllisin menetelma tédssid tutkimuksessa. En
voisi kuvitella saavani samanlaista tietoa esim. kyselylomakkeilla tai tiukan
strukturoiduilla haastattelumenetelmilld. Tédysin strukturoimaton haastattelu taas olisi
helposti levinnyt epiolennaisiin yksityiskohtiin, silld haastattelijana minulla ei vield

ole tarpeeksi kokemusta.

4.3 Haastateltavat tytot

Koulun kiytdnnot ja piilo-opetussuunnitelman toteutuminen ja kokeminen
yksilotasolla ovat atheena sikili hankala, ettd asiat ovat syvilla ja yleensd
tiedostamattomia. Sopeutumattomuuden syyni oppilasta on tavallisesti aivopesty
pitdmadn itseddn ja muiden tekijoiden pohtiminen on jddnyt vihemmalle. Niiden
taustatekijoiden, erityisesti koulukokemusten, osuus sopeutumattomuuden selittdjana
ja yhtend osa-alueena on tutkimuksen tavoitteena. Toisaalta uskon etti se, etteiviit

oppilaat ole péisseet yleisesti kisittelemiin ahdistaviksi koettuja tekijoitd koulussa,
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osaltaan selittdd myos ndiden nuorisorikollisten tyttdjen kiinnostuksen ja

halukkuuden osallistua tutkimukseen.

Haastateltavat ovat kaikki rikoksesta tuomittuja, ehdollisen vankeusrangaistuksen
saaneita tyttdjd. Ikdhaitari on 16-21. Yleisen késityksen mukaan nuoret rikolliset ovat
todennikoisesti jo koulussa osoittaneet sopeutumattomuuden merkkejd ja viihtyneet
sekid menestyneet koulussa huonosti. Téssé tutkimuksessa halusin kerédtd myo6s
sellaisia kokemuksia koulusta, jotka osaltaan selvittdisivit
koulusopeutumattomuuden taustaa. Erdédnlaisen sopeutumattomuuden edustajat,

rikolliset, olivat omiaan kuvaamaan niita.

Haastateltavia keritessiani havahduin huomaamaan, miten voimakkaat
ennakkokisitykset minulla oli siitd, millaisia henkildité ja millaisen taustan omaavia
ovat nuorisorikolliset tytot. Itselleni oli terveellistd pdéstd tapaamaan yksiloité ja

joutua muuttamaan késityksidni "tyypillisestd nuorisorikollisesta".

Yhteinen piirre melkein kaikille haastateltaville oli avoimuus ja puheliaisuus. Tamad
selittynee silld, ettd haastateltaviksi olivat jo valintavaiheessa karsiutuneet
vapaaehtoiset ja siitd paitellen tytot, jotka halusivat kertoa kokemuksistaan. Vaikka
haastateltavat olivat tietoisia opiskelustani luokanopettajaksi, ei se kiisitykseni

mukaan vaikuttanut mihinkdin haastatteluun.

4.3.1 Haastateltavien keruu

Tismennettyédni kohderyhmékseni nuorisorikolliset 15-21 -vuotiaat tytét, 1dhdin
hakemaan haastateltavia kriminaalihuoltoyhdistysten kautta ympéri Suomea.
Ehdollisesti rangaistuilla tai ehdonalaisesti vankilasta vapautuneilla nuorilla on
valvojana joko yksityishenkil® tietyin vaatimuksin tai kriminaalihuoltoyhdistyksen
tyontekijd. (ks. lisdd KHY:n toimintaperiaatteesta liitteestd 3) Luonnollisesti valvojat
tai yhdistykset eivit voi antaa valvottaviensa yhteystietoja ulkopuolisille, joten
lahetin kirjeet ja kyselylomakkeet (liite]) yhdistysten kautta valvojille, jotta ndmé
vélittdgisivat ne valvottavilleen. Tyttéjen omaan harkintaan jdi lomakkeen

palauttaminen ja yhteystietojen antaminen.
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Alustavan puhelinkartoitukseni mukaan rikoksesta tuomittuja tyttdja on Suomessa
suhteellisen vidhin, vain muutama kunkin kriminaaliyhdistyksen kirjoissa. Olin
melko pessimistinen haastateltavien saatavuuden suhteen, varsinkin kun
kyselylomakkeiden palauttaminen oli tyttdjen harkinnassa. Yllityksekseni
lomakkeita palautettiin viisitoista ympéri Suomea. Néistd kaksi halusi osallistua
tutkimukseen ilmoittamatta henki]étiétojaan, kolmeen en saanut yhteytti ja
kymmenen suostui haastateltavaksi. Kymmenesté haastattelusta yksi epdonnistui
teknisistd syistd; nauhuri ei tallentanut haastattelua. Toinen haastattelu (H8)
suoritettiin kahteen kertaan kahden viikon viliajalla, silld nauhuri ei tallentanut
ensimmaistd yritystd. Suuri kiitos lankeaa kriminaalihuoltoyhdistyksille ja tyttojen

valvojille, jotka auttoivat suuresti haastateltavien keruussa.

Kyselylomakkeet toimivat pddasiassa motivointina haastatteluun osallistumiselle ja
ennen kaikkea vilineend yhteystietojen saamiseksi. Lomakkeet selvittivdt myos
joitakin perusasioita haastateltavan tilanteesta (ikd ja koulutausta). Lomake jatti
kuitenkin huomiotta sen mahdollisuuden, ettd tdyttidjadlla kyselyhetkelli olisi
opiskelu- tai tyopaikka. Koska lomakkeella ei tutkimustulosten kannalta kuitenkaan
ole merkitystd ja jokainen kohta tarkennettiin haastattelussa, ei tdlld puutteella ollut
merkitystd. Kyselylomakkeet kirjeineen toimivat myos erddnlaisina motivaation
herittdjini ja toimivat yhteydenluojina; oli helppo ottaa haastateltaviin yhteyttéd ajan
sopimiseksi, kun kontakti oli tavallaan jo luotu ja asia oli haastateltavalle tuttu.

Haastattelutilannekin oli helppo aloittaa lomakkeesta: "Olet siis 21-vuotias..." tms.

Haastatteluajat sovittuamme ldhetin kaikille haastateltaville kysymysteemat
etukiteen, jotta he voisivat orientoitua haastatteluun ja tietdisivat, mitd odottaa. Talld
oli suuri merkitys sekd jannityksen poistamiseksi, ettd asioiden pohtimiseksi
etukiteen. Teemat ovat niin laajoja, ettd olist ollut mahdotonta saada niin syvillisid
pohdintoja antamatta lainkaan miettimisaikaa. Osittain etukéteisinformaation
ansiosta tytot osasivat kertoa tutkimukseni kannalta olennaisia asioita eksymatti
sivuseikkoihin ja yksityiskohtiin. Ennen kaikkea olin yllittynyt siitd, miten kaikilla
haastateltavillani oli niin selked kuva ja mielipiteet koulun kdytdnnoistd; paljon

selkedmpi kuin itselldni olisi ollut lukematta viittd vuotta alan kirjallisuutta.
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4.3.2 Haastateltavien kuvaus

Haastatteluaineistojen késittely jakautuu tutkimuksessani kahtia. Olen kuvaillut
tyttojd yksitellen, jotta esiin nousisi heididn persoonansa, henkilokohtainen tilanne ja
koulukokemukset sekd heididn eldmédnsé vaikuttaneita tekijoitd myos koulun
ulkopuolella. Kuvaukset eivit ole aivan yhdenmukaisia, mutta toisaalta jokaisen
tyton kohdalla eri tekijét nousivat kouluajalta merkittdviksi. Tdssd suhteessa
sopeutumattomuuteen liittyvien tekijoiden kirjo on kattava. Koulua koskevat
"yleiset" kokemukset olen pyrkinyt liittiméén tutkimustuloksiin selventiméin
teoriaosaa ja tuomaan sen lihemmas kédytdntod ja ndiden oppilaiden kokemuksia.
Vaikka tutkimustuloksia tuskin voi ryhmén pienuuden ja kokemusmaailman
kapeuden vuoksi yleistdd laajempia ryhmii koskeviksi, ovat tyttdjen kokemukset

suuntaa antavia sithen nihden, miten oppilaat kokevat koulun kéytiannét.

4.3.2.1 Hilda (H1)
Hildan kohdalla avainsanoja, jotka ovat vaikuttaneet kouluaikaan, ovat kiusaaminen

ja kaveripiiri.

Hilda on 21-vuotias ja opiskelee hoitoalaa. Hén viihtyy opinnoissaan ja nauttii
asumisestaan yksin ja siitd, ettd saa itse hallita eldméénsa ja padttdd asioistaan.
Hildan vanhemmat ovat eronneet ja diti on mennyt uusiin naimisiin. Hildan isd on
tyottomani ja diti hoitoalalla. Kouluaikana Hilda e1 muista vanhempiensa paljonkaan
puuttuneen koulunkiyntiin ja painottaa, ettei hinté ole ikind pakotettu mihinké&én.
Kuri on ollut 16ysid ja hin on saanut tehdd mitd vain, mihin vanhempien rahat ovat
riittdneet. Mutta Hilda toteaa my®ds:

"...atka vapaasti saanu olla. Tavallaan than hyvd, mutta tavallaan tietysti ois voinu
toisinki...Sitiki oon miettiny, et jos ois vahdn enemmdn ollu tota kuria ja rajoja, ni

ois ehkd pari asiaa ollu eri tavalla."”

Hilda on haastatelluista ainoa, jonka muistot ala-asteelta ovat negatiivisemmat kuin
ylidasteelta. Ensimmaisilld luokilla Hilda vaihtoi koulua useamman kerran.
Kolmannelta ala-asteen loppuun Hilda on ollut koulukiusattu. Asiaan ei koulun

puolelta puututtu eiké didin yhteydenotoilla koululle tuntunut olevan vaikutusta.
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Hilda muistelee lintsanneensa paljon ja keskiarvon laskeneen. Ala-asteella hin
kertoo olleensa hiljainen ja syrjddnvetdytyvi:

"Se on hirveen vaikee sellasen ihmisen kuka on syrjdytyny siitd muusta porukasta tai
et silli on ees yks hyvd kaveri, sen on hirveen vaikee alkaa puhumaan mitddn tai
niinku nayttimddn et sekin osaa...Et ne varmaan luulee et md oon vaan laiska tai
Jotain, muistaakseni md en siitd kiusaamisestakaan pahemmin sit uskaltanu
puhuukkaan sielld koulussa koska sen ties ala-asteella siit ois tullu vaan enemmdn

kiusausta.”

Ala-asteelta Hilda luettelee paljon harrastuksia; kuoroa, tanhua, jumppaa, partiota,
ratsastusta jne. Lempiaineita olivat kuvaamataito, biologia, litkunta ja kisityot seka
kotitalous. Yldasteella myds uskonto ja ruotsi kiinnostivat. Todella epdmiellyttivia

aineita olivat fysiikka ja kemia sekd historia.

Seitseminnelld fuokalla Hilda muutti pieneltd paikkakunnalta suurkaupunkiin.
Paikkakunnan muutoksella oli suuri merkitys Hildan eldméssé, varsinkin kun muutto
osui yldasteen alkuvaiheeseen. Hilda korostaa, ettd muutto oli hinestd kiinni; jos hin
olisi halunnut jaddad saman paikkakunnan musiikkiluokalle, perhe olisi jddnyt. Oma
huone uudessa kodissa ratkaisi. Puoli vuotta uudessa koulussa meni hyvin ja
keskiarvo nousi, mutta sitten rooli muuttui. Hilda itse kuvaa muutosta ala-asteeseen
verrattuna:

"Ala-asteella md oon tietysti ollu sellanen aika hiljanen enkd uskaltanu sitte
loppujen lopuks sanookaan mitddn...olin viihdn sielld sivussa tavallaan, mut

yldasteella vois sanoo, ettd oon ollu vihiin sellasta hdirikkotyyppii.”

Keskiarvo alkoi taas laskea. Harrastukset jéivét ja kaveripiiri muuttui, kun "alettiin
harrastaa tupakanpolton opettelemista ja viinan kdayttod". Yhti lailla muuttui asenne
kouluun vélinpitiméattoméaksi. Hilda katsoo myos ala-asteen kiusaamisen
vaikuttaneen roolin vaihtamiseen myohemmin;

"Ku ala-asteella oli kiusattu ni ei halunnu jdddd endd sellaseks hiljaseks, et oli
pakko itekki rupee vihdn oleen diinessd ja kaiken maailman juttuja muuta

touhuumaan..."
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Hilda muistaa suksien menneen usein ristiin varsinkin vanhempien naisopettajien
kanssa, joidenkin kanssa niin pahasti, ettei paidssyt endi ndiden tunneille. Kuitenkaan
hén ei koe esim. lintsaamisen suhteen poikenneensa muista paljonkaan;

"Se oli niin normaalia. Must tuntuu, et yldasteella kaikki on yhtd hulluja."

Yldasteen jalkeen Hildalla on ollut useita, myds pitkdaikaisempia tydsuhteita.
Lyhyitd jaksoja hédn on ollut tyottdménd. Tulevaisuudensuunnitelmat ovat melko
optimistiset;

"No yritdn valmistuu ja sit md aattelin tota yritdn siis niinku pddstd johonki
Jatkokouluun varmasti...md haluun niinku samaa alaa mut jos en pddse, ni téiytyy

vaikka yrittdd tehd lapsia, haha."

Hilda kiy edelleen "krimikselld" puhumassa valvojansa kanssa, vaikka varsinainen
valvonta-aika on jo péattynyt, koska hénen mielestddn vieraalle ihmiselle on
helpompi puhua, kun jutut eivét piédse levidméain. Tekemainsd rikosta Hilda pitda
kertaluonteisena hairahduksena, jonka tuomion kérsimisen jdlkeen voi unohtaa. Hin
kertoo tehneensi rikoksensa alkoholin vaikutuksen alaisena ja poikakaverinsa
vaikuttamana. Hilda kertoo vieldkin olevansa altis kavereiden vaikutteille ja

joutuvansa edelleen joskus vaikeuksiin poikaystdvinsd seikkailujen vuoksi.

Hildaa ei ole leimattu, mutta hin kertoo, ettet oikein tied4, miten suhtautuisi kun
kaveripiirissd naureskelleaan ja lasketaan leikkid Hildan rikosrekisterista.
Vanhemmat eivit ole Hildaa tuominneet, vaan ovat suhtautuneet asenteella "eihdn

sitd tekemdttomdks saa’.

Hilda miettii aika paljon asioita, jotka olisi voinut tehdé toisin. Suurimmaksi
tekijédksi tilanteeseensa hdn nimedd kaveripiirin; kavereiden kanssa tulee tehtya
juttuja, joita ei muuten tekisi. Hilda sanoo "piésseensi jaloilleen" elamésséén, ainoa
vakautta horjuttava asia on hinen omien sanojensa mukaan rikollisuuteen

taipuvainen poikaystavi.

Haastattelutilanteessa Hilda oli hyvin avoin ja vilillid oli vaikea pitidd haastattelu
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aiheessaan. Hilda kertoi paljon henkilokohtaisesta eldmistiin ja kertoi osittain
suostuneensa haastatteluun sen takia, ettd tuntemattomalle ihmiselle on helpompaa
puhua asioistaan. Ainoastaan oma kokemattomuuteni haastattelijana esti saamasta

haastattelusta irti kaikkea sitd, miti siitd olisi voinut saada.

4.3.2.2 Maria (H2)

Maria kokee suurimmaksi koulumenestykseen ja -kokemuksiin vaikuttavaksi
tekijdksi sen, ettei saanut edetd omassa tahdissaan ja omien kykyjensid mukaan. Hin
tiivistdd kouluhaluttomuutensa yhteen lauseeseen: "“Ois huvittanu se aika tehdi

kaikkee muuta."

Maria on 18-vuotias ja asuu vanhempiensa luona pienen lapsensa kanssa.
Kouluajastaan Maria muistelee, ettei oikein koskaan ole viihtynyt koulussa:
"Emmie oo oikein ikind tykdnny kdyd koulua. Ettd tota ala-asteella mie olin aika

hiljanen semmonen, ettdi emmie oikein pddssy mukaan...ei kiinnostanu..."

Oppilaana Maria arvelee opettajien silmissé olleensa syrjddnvetiytyvi:

"Ne ois varmaan sanonu, ettd en ollu oikein kuvioissa mukana..."se oli ihan omissa
maatlmoissaan”, ja auoin pddtdni niille, jos joku otti pattiin. En mind silleen, jos oli
mukava opettaja minua kohtaan, ni en mind sille mitddn, ettd kylli ne varmaan

tykkdskin. Riippuu tietysti kuka opettaja sais sanoa.”

Ala-asteen Maria kévi samalla paikkakunnalla, mutta vaihtoi koulua kolmannella
luokalla. Koulunvaihdoksen Maria koki hyodylliseksi, kun katsoi uudessa koulussa
panostettavan paljon enemmén jokaiseen oppilaaseen erikseen. Myds
opiskelumenetelmait olivat Marialle sopivampia:

"No sitte ku sinne (toiseen kouluun menin) ni sielld sitte alko olla mukavempia
opettajia ja sielld oli semmosii tavallaan teemaviikkoja, ettd sai jutun tehd yksin ja

vitkko oli aikkaa...ettd sai ihan omassa tahissaan tehd."”

Maria muistaa my9s opettajien uudessa koulussa olleen mukavia. Hin kuvailee

luokkailmapiirii:
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"Luokkakaan ei ollu sellanen, ettd vaan pulpetit oli vaan sielld oli semmoset isot
poyddt ja semmoset sohvanurkkaukset, ettd sai ithan missd vaan tehd, just ku oli niitd
teemaviikkoja varsinki. Se oli vihdn semmonen viihtysdmpi se ympdristo ja sit se
(opettajakin) oli semmonen aika mukava, ettd se ei niinku opettamalla opettanu vaan

anto itekki tajuta.”

Kuitenkaan Maria ei osaa mainita oikein yhtéin oppiainetta, josta hén olisi pitédnyt.
Ilmeisesti suurin syy siihen, ettd hén ei pitinyt koulusta on se, ettei hén saanut edeti
omien kykyjensd mukaan eiké siis saanut tuntea osaavansa oikein mitdén.
Puristamalla hidn myonsi: "englanti oli ihan mukavaa...siind mie osasin jottain..."
Jonkin verran hén kertoo saaneensa tukiopetusta tietyissé aineissa. Historian voisi
oppiaineena hénen mielestéén jdttdd vapaaehtoiseksi. Kielten hiin arvelee olevan
hyodyllisid, mutta kertoo, ettd niiden vaikeus oli siind, ettd "mie en niitd sijamuotoja
ossaa...” Matematiikan Maria mainitsee erikseen vaikeana aineena, mutta korostaa

selvinneensdi siita.

Marialla on ala-asteella ollut pari kaveria, joitten kanssa hin on liikkunut. Hén
kuvailee rooliaan ala-asteella "huomaamattomaksi”, mutta ei silti ole kokenut
olevansa kiusattu:

"Ala-asteella justiin ku mie olin aika hiljanen ja sit ku mie olin niin hirveen pieni, ni
kukkaan ei minua sillei oikeestaan ees huomioinu ku mie aina olin vaan

hiljaa...Emmie vdlittiny niitten jutuista...”

Yldasteen Maria suoritti yhdeksdnnen luokan puolivilistd tenttimilld alettuaan
odottaa vauvaa. Yliasteelta hiin muistaa opettajat, joiden kanssa "oli vdlilld hirveesti
nokkapokkaa". Maria kertoo eriille opettajalle suoraan ilmoittaneensa, ettei
viihtynyt tdmén tunneilla. Kertomuksesta nékyy, kuinka opettajalta saatu hyvaksynti
kapinoinnista huolimatta on tarkedi, mutta myos se, miten paheksuttavaa on epiilld
opettajan ammattitaitoa (tosin asian esittimistapa heréttdd tietenkin omat reaktionsa):
"Se oli hirvedn kuiva silleen ettd sen tunnit oli vaan semmosia, ettd katottiin joku
pdtkd jottain filmid, josta kukaan ei tajunnu mittddn ja sit se suurinpiirtein kirjasta

luki samalla dénelld jotain...No sitte myo ilmotettiin tai siis vahdn enemmdn tota
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muutakki, niinku taulullekki ois laittanu jotaki...olis vihdn ilosempia ne tunnit...niin
se laitto minut kirjastoon tekemdidn jotain ainetta ku mind en osannu tunnilla olla
kunnolla. Ni sit se koko matkan sinne kirjastoon sétkytti ja mind sit sannoin sille,
ettd minua inhottaa ku sind oot minun opettaja ja se sano ettd "niin, samat
sanat"...Sitte mie menin sinne kirjastoon ja mie tein sen aineen niin hyvin ku osasin
Jja vein sen ku se oli ruokatunnilla, mie vein sen sinne ruokalaan. Sit se sano, etti

"hyvin tehty, hyvi"."

Ylaasteen jilkeen Maria oli ditiyslomalla ja aloitti opiskelun kauppaoppilaitoksessa.
Maria jatti koulun kuitenkin kesken ja on siitd asti hoitanut lastaan kotona.
Tulevaisuutensa suhteen Maria on epidvarma. Hin suunnittelee menevinsi
tyovoimatoimiston jérjestdmélle tyko-kurssille, jossa tutustutaan erilaisiin
tyopaikkoihin ja toivoo suunnitelmien sielld selkiytyvén:

"Saapa ndhd mitd tahtoo tehd ja sitte jos tosissaan haluaa lihtee ni kaippa sitd sitte

vois ajatella sitd, ku on valmis, jos pddsis johonki opiskelemaan."

Haastattelutilanteeseen Maria oli alusta alkaen, jo puhelimessa, selvisti
vastahakoinen osallistumaan. Ilmeisesti hdnet oli painostettu ilmoittautumaan
vapaaehtoiseksi vasten tahtoaan. Koko haastattelun ajan hén oli hyvin vaivautunut ja
vastauksista sai viahan irti. Haastattelun loputtua ja nauhurin kadottua kassiin hidn
tunnusti tilanteen olevan vaikea siksi, ettd hin ei katsonut "tietdvinsi oikeita
vastauksia kysymyksiin". Haastattelu suoritettiin Marian kotona. Haastattelua
vaikeuttivat haastattelijan kokemattomuus, Marian lapsi, joka vaati huomiota, sekd
Marian hiljainen déni ja tilannejénnitys. Haastattelijjana en ilmeisesti onnistunut
vakuuttamaan hénti tietojen salassapidosta enki haastattelun tarkoituksesta. Maria

oli ilmeisen kiusaantunut vieraan utelusta.

4.3.2.3 Stiina (H3)

Stiinan kohdalla koulusopeutumattomuutta ja rikollisuutta selittdviksi tekijoiksi
nousevat kapinallisuus ja kokeilunhalu. Kun kaveripiiri muuttui, muuttuivat
harrastuksetkin ja mielenkiinto kiinnittyi muualle kuin koulunkéiyntiin. Kuitenkin

Stiina vaikuttaa itsendiseltd eikd kavereiden vaikutuksille alttiilta.
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Stiina on 20-vuotias, tydttdméind ja asuu vauvansa kanssa. Stiinan vanhemmat ovat
eronneet Stiinan ollessa pieni. Stiina jii asumaan isén luo, joka meni uusiin
naimisiin. Stiina pitdd uutta ditidédn ja sisaruspuoliaan perheendin. Stiinan oikea #iti
on ompelija ja isd koneistaja. Kodin merkitystd koulunkéyntiinsa Stiina pitaa
védhdisend. Isd on yrittidnyt patistaa hdntd monin keinoin, mutta "md sanoin, ettd
alkdd puuttuko mun asioihin, ettd md teen niinkun teen ja silld siisti". Vilit
vanhempiin ovat nykyéan viileit ja Stiina tapaa vanhempiaan omien sanojensa

mukaan miltei yksinomaan lapsen takia.

Koulukokemuksiaan Stiina kuvailee vililld itsestdin kasin, vélilld taas yllattiavan
objektiivisesti vield niin, ettd miettii, miten hdnen kouluaikansa olisi kokenut joku
vihemmin itsendinen, vihemmin itsestdidn vastuun ottava ja vihemmén itsepdinen
ja sopeutuvampi oppilas. Esimerkiksi negatiivisena puolena koulunkdynnissé hin
mainitsee koulukiusaamisen nimenomaan isoissa kouluissa:

"Et siel niinkun ei pystytty tarpeeks hyvin valvoon sitd systeemid, vaan se meni aika
viililld vihdn ldskiks ja siis, kun md olin nditten vahvojen ithmisten puolella elikkd en

niitten, jotka sai selkddnsd."

Ala-asteen ajan Stiina kuittaa tyhjentdvilld kommentilla:

"No se oli ihan hienoo, ettd sillon md tykkdsin kdaydd koulussa ja mulla oli than
hyvid todistuksia ja opettajat oli mukavia, mut md olin sillon niin pieni. [Mistd
Johtuu, ettd pienend se on helpompaa? | Sillon ei ollu vield mukana niinkun eldmdissa
mitddn semmosta viinaa eikd muuta tdallasta héssdkkdd. Sillon oli se koulunkdynti
melkein pddasia ja kaikki kaverit oli koulussa, koska md asuin sillon mun
isovanhemmilla ja se oli aika maalla. Ni eihdn sielld kavereita lahelld ollu, ettd se
kouluki oli semmosta, ettd sielld nihdddn kavereita ja se oli sillon ihan hienoo.

Sitten yldasteella kaikki muuttu, heitti ympdri, fiuuu."

Peruskoulun aikana ja edelleenkin Stiinalla on ollut paljon harrastuksia; ratsastusta,
liikuntaa "sitten diskoilua tietenkin ja tdmmostd yleistd hulinaa", paljon hin on ollut
tekemisissd myds musiikin kanssa ja on kirjoitellut runoja poytélaatikkoon.

Peruskouluaikana hin on muuttanut paljon, asunut vuoron perdédn isovanhempiensa
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Ja vanhempiensa luona, kadynyt vililld koulukotia ja 17-vuotiaana muuttanut omaan

asuntoon.

My®oskin Stiina kertoo erikseen kysyttynd [Onko koulumuistot enimmikseen
positiivisia vai negatiivisia?], ettd "positiiviselle puolelle kiicintyy". Erikseen hin
kertoo:

"Vililla oli ihan hienookin, siis normaalissa koulussa, mutta se johtu pelkdistdin
siitd, ettd saatto olla ihastunu johonki poikaan, joka kdvi samaa koulua. Ja se
pakotti aamulla nouseen, ettd mun on pakko ndhdd hanet tianddn, pakko siis mennd

kouluun. Emmd osaa sanoo...koulunkdynti ja koulu...se oli drsyttivdd."

Kouluaikaansa yldasteella Stiina kuvaa néin:

"...Md en vdlittany. Md olin sielld, pistin korvalappustereot soimaan ja téyttelin
ristikoita ja siis en valittiny koko hommasta. Mua vaan drsytti, ku se (opettaja) tuli
sithen naputteleen sormiansa, ettd nyt korvalappustereot seis ja rupeet opetteleen.
Ettd md kattoin vaan silmiin, ettd md en ota nditd korvalappustereoita poies ja ne

anto mun olla rauhassa.”

Stiina korostaa, ettei ollut héirikkd. Hén ei vain mennyt tunneille tai sitten istui sielld
passiivisena. Lintsille 1dhdettiin vililld kaveriporukassa, valilld "pelkdstddn
likkakaverin kanssa, joskus siihen tuli poikia mukaan, semmosia héllavilida-tyyppejd
kans". Stiina kévi seitseminnen luokan kahteen kertaan, oli muutaman kuukauden
erityisluokassa "johon kerdttiin timmoset vihdn vaikeet tapaukset” ja siirtyi
kahdeksannella luokalla koulukotiin. Syyna siirtoon oli kouluhaluttomuus:

"M en kdyny koulua. Md lintsasin ja lorvin kotona vaan ja sitten koulukuraattori ja
ndd N:n sosiaaliviranomaiset ehdotti ettd haluisinko md kokeilla semmosta, ettii jos

md sielld tykkdisin kdyda."

Koulukotisiirto oli Stiinan mielesti hyvi ratkaisu vdhiksi aikaa, aluksi
uutuudenviehityksen, myshemmin myds koulumenestyksen kannalta. Aikaisemmin
hénelld oli ollut vain yksi hyvi ystivi ja hin oli tuntenut itsensé vieraaksi useimpien

oppilaiden joukossa. Ystdvinsid kanssa he kokivat itsensd ikiistddn vanhemmiksi ja
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muut lapsellisina. Koulukodissa hén tunsi tulleensa omiensa joukkoon:

"Tuntu, ettd ihmiset ketd sielld (koulukodissa) oli, ni ne on kans timmésic lintsareita
Jja pikkukriminaaleja. Tuntu ettd niitten kans tuli paljon paremmin toimeen, ettéi ne
on samanlaisia ku md, ettd ne ymmdrtdad mua. Kun taas kaikki timmoset, ketkd oli
siind normaaliyldasteella, katto mua pitkddn, ettd "apua, taas se tulee" ja piti mua
suurin piirtein kummituksena niihin aikoihin. No ehkd md olinki, mulla oli irokeesi
Jja kédytin semmosia punk-vaatteita ja oli semmonen tyyli sithen aikaan. Se ei ollu

normaalia. Mut sielld koulukodissa se oli normaalia. Sielld oli kaikki samanlaisia.”

Koulukodissa Stiina suoritti kahdeksannen luokan hyvin arvosanoin, mutta yhdeksés
luokka alkoi jo sielldkin tokkid. Stiina suoritti yhdeksénnen luokan loppuun
tenttimalld isénsi ja ystdviensd avulla. Osa numeroista oli kiitettiavid (musiikki,
kotitalous ym.) osa taas kiikkui ehtojen rajalla. Stiinan mukaan se johtuu siiti, etti
hén on aina tehnyt vain sitd miké kiinnostaa. Hin kertoo tenttimisajan opettaneen
ennen kaikkea itsendisyyttd, "etfei sithen (oppimiseen) tarvita opettajia eikdi muita

thmisid".

Kouluhaluttomuuteensa Stiina etsii syitd 1dhinnd itsestdén:

"Md oon ollu tosi hankala tapaus joskus 13-16 -vuotiaana. Mun asenteet oli sillon
vdlilld ihan uskomattomia, ettd md otin kaikki asiat hirveen negatiivisesti ja kapinoin
Joka asiaa vastaan eikd mikddn kiinnostanu ja kaikki otti pddhdn. Et emmd usko, etti
se koulusta johtu, koska nyt md ajattelen eri lailla. Ettd koulu on jotenkin
enemmdnkin semmonen uusien mahdollisuuksien tie. [Onko koululla tai opettajilla
mitddn mahollisuuksia muuttaa sitd asennetta? ] Ei, emmd usko. Siis jos mé sanon
ihan oman kokemuksen perusteella, etti se lihtee ihan ittestddn. Ehkd joku
koulukuraattori, joku tdmmonen auttaa ja siind vaiheessa ku rupee tulemaan
semmosta kapinaa, ni olis hyvd itte tajuta se, ettd menis puhuun jonkun aikuisen
kanssa...Ymmdirtdis itte sen, ettd se on ohimenevd juttu...Se on tirkee, ettd kertois
niille, minkd takia ei haluu kdydd sitd koulua...Mut emmd usko, ettd opettaja...[Ei

opettaja? ] Ei, niitd ei ajattele semmosina ammatti-ihmisind, jotka osais auttaa.”

Joidenkin opettajien kanssa vilit olivat huonot, mutta Stiina korostaa, ettei
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kanssakdyminen riipu opettajuudesta vaan henkilokemioista;

"Ei mulla oikeestaan oo ollu huonoja opettajia. Oli vaan semmosia niinkun thmisid,
Joista md en pitdny, ettd emmd osannu niin opettajana sitd kattoo...Sillonhan ku md
olin normaalilla yldasteella, niin opettajat anto mun olla aika lailla rauhassa, koska
md ndytin niille heti alussa, ettd jos ne tulee mussuttaan mulle jostain, ni md otan
reppuni ja ldhen meneen eikd siind auttanu mikédn, ettd ne juoksi perddn ja uhkaili.
Mind painelin poies. Ne anto mun olla rauhassa. Ja aika sillai viileesti kohteli, ettd
than normaalisti, niinkun muita oppilaita, mutta ei sillai, ettd sdhdn teet nyt ndin
etkd noin. Et ei voida sanoo, ettei ne uskaltanu sanoo mulle, vaan ne ties, ettei se

hyodytd mitdadn. Niin ne anto mun olla atka omissa oloissaan.”

Mielenkiintoinen huomio on, ettd Stiina mainitsee huonon opettajan ominaisuudeksi
itsendisyyden edellyttdmisen oppilailtaan vaikka itsessdédn korostaa juuri
itsendisyyttd. Stiina lukee itsensi jalleen ikédtovereistansa poikkeavaksi ja médrittelee
huonon opettajan "keskiverto-oppilaan” ndkdkulmasta:

"No md en osaa sanoa, koska md tykkddn ite semmosesta itsendisestd
opiskelemisesta, ettei kddestd pitden neuvota kaikkee. Semmonen on huono opettaja,
Joka edellyttid litkaa sitd itsendistd opiskelua. Ja edellyttid sitd, ettd jos joku
ymmdrtdd, puolet luokasta ymmdirtiid ja puolet ei, niin se on sitten opettajan
mielestd niitten toisten vika, jos ei ne ymmdrrd. Koska toiset ymmdrtdd, ni pitéid

kaikkien ymmdrtdd. Jotkut opettajat ei tajua sitd, ettd jotkut el opi ja jotkut oppii.”

Stiina korostaa vield sitd, ettd muutoksen on ldhdettivi itsestd, ettd hin ei mennyt
kuraattorille kun kiskettiin, vaan vasta myShemmin oma-aloitteisesti. Hin kertoo,
ettei itsekddn osannut selittdd asennettaan:

"Rehtorin kanssa meilld oli ihan hyvdit vilit, vaikka md jouduin kdymddn siel vihdn
vdlid...Se sano, et se tykkdd musta, ettd md oon fiksu tytto, mutta minkd takia mun
pitdd heittdd kaikki ldaskiks. Md en osannu sitd kenellekddn selittéid ja md vaan

sanoin, ettd mua drsyttdd kaikki, koko eldmad, ettd md en tykkdd tdastd."

Rikostaan Stiina késittelee kertaluonteisena kokeiluna. Hin mainitsee syyna

yksinkertaisesti rahantarpeen. Poikaystivi on rikollinen ja tarjosi esimerkin helpon
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rahan saamisesta. Stiina kévi tyttdystdvinsa kanssa kokeilemassa myds, mutta jéi
kiinni "ja aateltiin, ettd se ei oo kannattavaa, ettd ei silld konstilla tienaa."” Stiina
teki rikoksensa pienelld paikkakunnalla "ja totta kai sielléi kaikki tietdd, kun juoru
levidd. He ihmiset sielld kattovat vihdin sillai kieroon. Ja ajattelevat mitd ajattelevat,

mutta ei muuten.”

Tulevaisuudensuunnitelmiin Stiinalla kuuluu jonkinlaisen koulutuksen hankkiminen,
ldhinnd hdnté kiinnostavat hoito- ja sosiaaliala:

"M tykkddn hirveesti nuorista ja timmosistd ja haluaisin kertoo omista
kokemuksista. En sanoo, ettd dlkdd tehko niin, md oon kokeillu sen kantapddn
kautta, vaan kertoo, mitd siitd seuraa ja ndin poispdin...Md oon toiminu oikeestaan
aika hetken mielijohteesta, ettd emmd suunnittele hirveen pitkdlle asioita. Paitsi
semmosia tietenkin missd on pakko, lapsen suhteen ja ndin poispdin...Mutta jos mun
omaa eldmdd, ni md vaan annan eldmdn kuljettaa ja yritin mennd mukana ja haen

sitd mistd piddn..."

Haastattelu suoritettiin kahvilassa, jossa oli paljon ihmisid ja mahdoton puhua kyllin
hiljaa pitddkseen asiat yksityisind. Paikka oli kuitenkin Stiinan ehdottama eika
vikijoukon uteliaisuus héirinnyt héntd lainkaan. Hén kertoi asioistaan tdysin
avoimesti keskittyen tdysin haastatteluun. Vastaukset olivat laajoja, mutta tdsmallisia
ja Stiinalla oli selvésti tarpeeksi perspektiivid pohtia asioita toisaalta timén hetken
eldimédnkokemuksen kautta, toisaalta ymmartden tdysin "sitd pikku punkkaria". Suuri
motivaatio osallistua haastatteluun oli varmasti Stiinan kohdalla halu saada tuleva
opettaja ymmartdmain hankalia oppilaita. Haastattelijallakin oli jo tarpeeksi

kokemusta tarttua olennaisiin aiheisiin ja saada irti aikaisempaa enemmaén.

4.3.2.4 Selma (H4)

Selman koulunkaynti muuttui radikaalisti ala-asteelta yldasteelle siirryttiessa.
Paitekijd kouluhaluttomuuteen on vanhempien ero. Lisédksi Selma itse painottaa
ikédédn kuin luonteenpiirteend villeyttd, jolle ei mahtanut mitdén. Selma on menestynyt
hyvin ala-asteella, ollut jopa lahjakas, miké osittain selittdnee levottomuuden.

Ylaasteella koulunkiynti muuttuu Selman mielesté totaalisesti.

79



Selma mainitsee monta asiaa, jotka koulussa, erityisesti yldasteella ovat véirin, mutta
toteaa my0s ettd koulu on pysynyt muuttumattomana jo kauan eiki kukaan ole
yrittdnytkdin muuttaa asioita. Ainoa mikéd on muuttunut on se, etti kuri ei enéi

(fyysisesti) ole niin ankaraa (ei piiskaa, eikd karttakepistd sormille).

Selma on 19-vuotias, opiskelee kauppaoppilaitoksessa ja asuu opiskelijasolussa.
Vanhemmat ovat eronneet, kun Selma oli kahdentoista, Selma jéi isélle. Aiti muutti

pois ja meni uusiin naimisiin. Aiti on konttoritydntekiji ja isd yksityisyrittiji.

Peruskouluaikaansa yleisesti ottaen Selma kuvaa etupééssi positiiviseksi, mutta
myOntdd myds vaikeutensa sopeutua tiettyihin kaytintoihin:

"Ettd varmaan md tykkdsin koulussa pelkdstidn olla kavereitten takia tai se vaikutti
hirveen paljon. Mutta olihan siellii sit vihdn hankalaa vililld. [Mistd ne johtu ne
hankaluudet?] No ku (md olin) kauheen aamu-uninen, ettd ei jaksa ldhtee kouluun ja
valvo...Ettd md menin sinne, mutta md olin niin visyny sitte koulussa ja kaikkee...ja

sitte ku niin kauheen villi olin, etti en malttanu olla sielld."

Ala-asteen aikaansa Selma kuvailee positiiviseksi:

"Ala-aste, se oli semmonen aika ilonen paikka ja mun mielestd sinne oli mukava
mennd...No se oli semmonen kumminki, ettd sinne ku meni, ni ei tuntunu inhottavalta
mennd et sinne tykkds mennd. Et se kuulu joka pdividn ja sillei, ettd sitd ei aatellu
sen kummemmin. Se oli melkein niinku joku hoitopaikka, et sinne mennddn pdiviks

ja illalla takasin.”

Selma vertaa ala-astetta ja yldastetta my0s opettajien suhteen:

"Must tuntuu, ettd se koulu oli paljon enemmdn semmosta leikkid ala-asteella.
Yldasteella opettajat on mun mielesti semmosia, et ne ithan tosissaan raivos sielld
vililld ja tuntu et ne on hullumpia ku oppilaat. Mutta sitte ala-asteella ne oli aina
hirveen pitkdpinnasia ja semmosia, ettd jos ndytti siltd, ettd jollakin on véihdn paha
mieli, ni "no mikd sulla nyt on" ja oli tosi semmosia, niinkun isdn ja didin

korvikkeita."
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Ala-asteen positiivisuuteen vaikutti myds se, ettd kotona olivat asiat kunnossa.
Selman keskiarvo on kieppunut yhdeksikon pinnassa. Ala-astetta Selma on kdynyt
pienessd koulussa, vililld yhdysluokassa. Yhdysluokka oli jonkinlainen
musiikillisesti lahjakkaiden erikoisluokka ja Selman mukaan luokalle otettiin vain
koulussa menestyvid, musiikista kiinnostuneita oppilaita. Selma kuvailee luokan
ilmapiirid turvalliseksi:

"Musta se oli thanaa sillei, ettd ku sinne pdds ni kuitenki ties, ettd piti olla vihdn
semmonen parempi, ettd tajuaa asioita helposti ja sillei. Ku se meni vihan ristiin, ku
meille (neljasluokkalaisille) opetettiin niitikin asioita, mitd joillekin
kutosluokkalaisille. Ne, jotka silld luokalla oli ni oli kauheen ylpeitd ja sit ku se oli
vahdn niinku musitkkiluokka. Ettd md tykkdsin ihan kauheesti olla, yleensdikkin ku
ala-asteella ei niin kauheen tiukkaa ollu se koulu ja sielld ei opettajat ollu niin
vihamielisid, ettd sielld oli tosi mukava olla. Ettd sillei oikein tykkds mennd kouluun

sinne aina.”

Selma kertoo myés ala-asteella olleensa vilkas ja puhelias, mutta korostaa, etti sielld
tausta oli aivan erilainen kuin myShemmin yldasteella. Ala-asteella oppilaat eivit
hdnen mukaansa vield ole oppineet sitd, miten koulussa pitéa olla ja ovat siksi
vilkkaita. Siksi ala-asteen opettajalta vaaditaan pitkdd pinnaa ja ymmaértamysta:
"Kylld mulla ala-asteellakin se kéyttidytyminen oli kasi, et vaikka meilld oli kotonaki
kaikki hyvin ja sillei, mut ku md olin niin kauheen semmonen villi ja levoton ja
puhuin ja mulla oli kaikkia asioita opettajalle ja kaikille muille, etti se oli sen takia.

Ettd emmd sillon mikddn ilkimys ollu ala-asteella enkd mitddn semmosta.”

Selman vanhemmat erosivat juuri ala- ja yldasteen vaihteessa, kun Selma oli
kahdentoista ja Selma jii isélle. Selma katsoo avioeron vaikuttaneen kovasti omaan
koulunkayntiinsi:

"...et stllon ku mulla oli diti vield kotona, ni se jotenki huolehti, ettd md kdyn sitd
koulua. Mutta sit ku diti muutti pois, md jdin isdn kans ja muutenki oli pallo ihan
hukassa, ni joutu ite niin kauheesti sillei, ettd oli kotona kauheesti toitd ja sellasta.
Ja muutenki se otti niin koville, ettd md en sitte jaksanu siitd koulusta endd

kiinnostua."



Ylaasteella koulunkiynti ei enédd oikein maistunut:

"No yldaste, mdi en tykdnny oikeestaan yhtddn siitd paikasta. Se tuntu niin, etti se on
kolkko ja kaikkee...Ja sekin ku oli niin pienessd koulussa (ala-asteella) ja sit yldaste
oli paljon isompi verrattuna sithen. Ku oli tottunu, tietysti ku on viihemmdin
oppilaita, ni opettajatkin tuntee oppilaat paljon paremmin, ni sielli sitte oli vaan

semmosta pelkkiic massaa yldasteella, ettei kukaan sillei perehtyny paremmin.”

Opettajat yldasteella olivat Selman mielestd vihamielisid ja etdisempid. Selma
arvelee syyksi sen, etti joutuessaan opettamaan murrosikiistd, hankalaa
oppilasjoukkoa pitkidn aikaa, opettajista on tullut hermoraunioita. Yldasteen
opettajien Selma toivoisi enemmin perehtyvin ongelmaoppilaiden taustaan, "kun ei
kukaan semmonen huligaani oo ilman mitddn syytd". Itse hin arvelee olleensa
opettajienhuoneessa huonossa huudossa. Selma muistaa erityisesti opettajan, jonka
kanssa otti vililld pahasti yhteen ja joka leimasi hdnet usein syntipukiksi ilman syyta
ja jopa heitti hintd mérilld taulusienelld. Syy siihen, ettd opettaja valitsi juuri hianet
moitittavakseen oli Selman mielestd osittain siind, ettd hén oli ainoa, joka uskalsi
sanoa vastaan, “ettd emmd tiid, uhmasinko md jotenki sen asemaa". Tilanne kirjistyi,
kun opettaja halusi passittaa Selman psykiatrille:

"...md kauheesti loukkaannuin, ku se rupes mulle, ettd mun pitdis mennd johonki
psykiatrille tai jotain semmosta. Et mun mielestd se sitte on ihan vdidrin, ettd totta
kai sitd sillon (ajattelee), ettd se luulee, ettd md oon hullu ja sillei. Pitdis perehtyd

ihmisend eikd mitddn, ettd mene hoitoon, sind et oo than terve.”

Vanhempien eron lisdksi kouluhaluttomuuteen vaikutti se, ettd Selmalla oli omia
hevosia ja hin vietti paljon aikaa tallilla. Lisiksi muut litkunnalliset harrastukset
velvit paljon aikaa ja voimia kouluty6ltd. Hén lintsasi paljon ja ldhti luokasta, vaikka
opettaja seisoi oven edessi esteend. Kaverit, joiden kanssa Selma liikkui, olivat
Selman mukaan erilaisia kuin hén;

"Mulla oli hirveen hyvid kavereita sillei, et ne oli hyvisti perheisti ja monet
ihmetteliki, ettd miten mind sovellun siihen porukkaan, ku muut oli semmosia aika
rauhallisia ja mind sitte...No kai md oon sitte aina ollu niin ylivilli, etti ei loydy

samanlaista...Niin kovasti aina koheltaa, ettd sais olla, ettdi miettii ensiks mitd tekee,
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ettd siitd md oon joutunu kdrsimddn monta kertaa.”

Tiettyjen opettajien kanssa Selma muistaa tulleensa hyvinkin toimeen, toisten kanssa
taas ei mitenkédidn. Selma mainitsee syyksi kunnioittamisen; niiden opettajien
tunneilla, joita hin kunnioitti, hin kdyttdytyi hyvin. Kunnioittamiseen taas vaikutti
se, miten opettaja hdneen suhtautui:

"Musta tuntuu, ettd ku md olin semmonen yldasteella...jotenki yritin olla kauheen
erilainen, vihdn punkkari tai jotain, ni musta tuntuu, ettd niitd toisia drsytti mun
ulkondkoki ja sit ne suhtautu muhun sillei, et vaikka md en ois mitddn tehnykkddn, ni
md olin vihdn semmonen syntipukki. Ku sitte taas ne toiset opettajat, ni ne piti mua
ithan niinku muitaki. Md tykkdsin siitd, ettd ne oli aika ankaria, mutta kuitenkin pysty

Jjoustamaan, ettd siitd md tykkdsin."”

Oppiaineista Selma mainitsee liikkunnan ja tekniset tyot mieluisimmiksi, “ettd sai
véihin omilla kdsillddn tehd” ja saaneensa ndistéd aineista hyvid numeroita. Fysiikka
ja kemia esimerkkeind ovat niitd aineita, "joihin pdid ei kerta kaikkiaan riittiny".
Tukiopetusta olisi ollut tarjolla, mutta Selma puuskahtaa, ettei halunnut viipya
koulussa yhtédin sen pidempéin kuin oli pakko. Kuitenkin hén painottaa, ettd vaikkei
joistain oppiaineista pitdnytkdén, ne ovat silti tarpeellisia (didinkieli, matematiikka,
kielet). Selma mainitsee historian erityisen tarkeédni, kun "ois se tosi hdolmaoo, jos ei

ois historiaa, ku ei tietdis niinku ajassa taaksepdin mistdadn mitddn.”

Yldasteelle siirtymisen jidlkeen myds keskiarvo alkoi laskea niin, ettd kun ala-asteella
keskiarvo vililld oli yli yhdeksan, se paistotodistukseen laski alle seitsemédin. Selma
arvelee tdiman johtuneen siité, ettd kun opiskeltavat asiasisillét vaikeutuivat
huomattavasti, lopahti kiinnostus koulunkéyntiin:

"Md oon semmonen ollu aina, ettd md tajuan perusasiat hirveen hyvin. Koulussaki
md opin kauheen dkkid lukemaan ja yhteenlaskut ja vihennyslaskut ja semmoset,
mutta sitte ku se meni pitemmdille, ni md en taas tajua semmosia oikein hirveen

hyvin. Ettd varmaan se, ja sit se kiinnostus loppu siithen koko kouluun."”
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Peruskoulun jilkeen Selma kédvi ammattikoulua vuoden, mutta jitti kesken, piti

vilivuoden, oli tdissd muutaman kuukauden ja meni kauppakouluun.

Tulevaisuudensuunnitelmat Selmalla ovat toistaiseksi sidottu opiskeluun:

"Jos md nyt ton (koulun) saisin kdytyd, sit md varmaan pitdisin vahdn taukoo. Md en
jaksa hirveen pitkdn aikaa kerrallaan. Ku md nyt valmistuisin tuolta, jos md pitdisin
vaikka kaks vuotta vilid...Sit md en tiid, voi olla ettd md rupeisin sitd fysioterapeutin

hommaa, jos md pddsisin sinne kouluun. Se kiinnostas mua kylld ihan tosissaan."

Rikoksensa Selma arvelee seuraavan tulevaisuuteensa. Vaikka tapaus oli Selman
osalta kertaluonteinen ja Selman osuus jengissd avustava, hintd hivettdd merkinté
rikosrekisterissd. Pienelld paikkakunnalla, josta hdn on kotoisin, puhutaan
tapahtuneesta paljon ja asiaa liioitellaan. Eniten hidntd harmittaa se, etti rikosrekisteri
sulkee héneltd oven elinikdiseen haaveammattiin, poliisiksi. Leimastaan Selma
kertoo pddsseensd muutettuaan toiselle paikkakunnalle kouluun: "...ku mulla on ihan

uus eldma tddlld kokonaan, ettd on voinu kaikki jéttdda taakse."

Haastattelin Selmaa hénen kotonaan. Huoneessa kulkivat myos vilillda Selman
asuinkaveri ystdvineen, puhelin ja ovikello soi, mutta nailléd hiirioilld ei juurikaan
ollut merkitysti haastattelun sujumiselle. Teemat jdivit silloin télloin kesken, mutta
niihin péistiin taas uudestaan kiinni. Selma oli miettinyt teemoja paljon etukéteen ja
hin oli ehtinyt jo muodostaa kysymyksiin selvit mielipiteet. Témé auttoi teemoissa

etenemisti.

4.3.2.5 Sirkka (HS)
Sirkan kouluaikaan liittyy vahvasti leimaaminen ja kdytdksen muuttuminen leimaa

vastaavaksi.
Sirkka on 20-vuotias, asuu omassa asunnossaan ja on tyottoméni. Sirkalla on lapsi,

joka varsinaisesti asuu Sirkan didin luona, mutta jota Sirkka hoitaa muutamana

pdivénd viikossa didin ollessa opiskelemassa. Sirkan diti opiskelee kondiittoriksi.
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Sirkka on muuttanut pois kotoa 15-vuotiaana ja jéttinyt yhdeksinnen luokan kesken.

Sen jdlkeen hin on ollut ty6ttdmand, vililld tyollistimistuella tdissd puoli vuotta.

Kotona asuessaan Sirkalla on ollut &itiinsd melko huonot vilit. Riitoja on tullut ja
vililld “oikein kunnolla tapeltiin, hakattiin toisiamme". Aiti ei ole juuri puuttunut
Sirkan koulunkéyntiin, vaan on alistunut sithen, ettd Sirkka kuitenkin tekee oman
pédnsd mukaan. Kotitaustan Sirkka arvelee vaikuttaneen koulunkéyntiinsi sen
verran, ettd kun riidat 4idin kanssa jatkuivat ydomyohéén, seuraavana péivini ei aina

jaksanut ldhted kouluun.

Sirkan &iti on helluntailainen ja Sirkkaa on ala-asteen aikana kiusattu ditinsi
uskonnosta ja siitd, ettd hin pukeutui eri tavalla kuin muut. Kiusaaminen loppui, "ku
md aloin lyomddn niitd mun kiusaajia, kdvin niitten kimppuun sielld. Naksahti

pddssd, sillon riitti."

Sirkan muistot kouluajalta ovat hyvin negatiiviset. Hin kertoo pyrkivinsi
unohtamaan kaiken kouluun liittyvédn. Ainoana hyviné asiana hin mainitsee
vilitunnit ja koulumatkat kavereiden kanssa. Sirkka mainitsee
koulusopeutumattomuutensa syyksi ensisijaisesti opettajat, mutta myGos useat
koulunvaihdokset ovat vaikeuttaneet pysyvyyden ja turvallisuuden tunteen
saavuttamista koulussa, kun Sirkalta on jatkuvasti vaadittu sopeutumista uuteen
ymparistoon ja tutustumista uusiin kavereihin. Sirkalla sopeutumattomuuden
ilmeneminen on ollut harvinaisen aggressiivista. Sirkka kertoo olevansa melkoisen

rdjahdysaltis ja herkkd drsyyntyméén.

Peruskouluaikanaan Sirkka on joutunut vaihtamaan koulua monta kertaa, mutta
vaikka vililld on ollut vihin vaikeuksia, hédn kertoo pdédsseensd aina mukaan uudessa
koulussa. Kahdeksannen ja yhdeksidnnen luokan vilissd Sirkka joutui taas
muuttamaan koulua, kun hénet leimattiin narkkariksi. Myhemmin selvisi, ettd
pyortyily, jonka oli tulkittu johtuvan huumeista, olikin johtunut epilepsiasta, mutta
leima jdi pysyviksi "ja md jouduin vaihtaan koulua sitte, ku md en endiii kehannu

olla sielld." Muutto uudelle paikkakunnalle ei sujunut ongelmitta. Sirkka kivi
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kahtena péiviné uudessa koulussa ja lopetti koulun kdynnin kokonaan. Vaikeuksia
oli sekd uudelle paikkakunnalle, ettd uuteen kouluun sopeutumisessa. Hin kertoo,
ettd uudessa koulussa opettajatkin olivat ihmeellisi:

"Tylyja. Semmottia, ettd ne ei mun mielestd tajunnu yhtddn mitéddn. Jotakin yrmydi
oli siind..."hoida itte omat asiat ja md hoidan omat”. Sitte ku ei saanu kavereita ku
oli uus oppilas. Md menin pdivin myohdssd téddalld kouluunki. Sit ma en osannu
Litkkua tuolla koulussa, se oli niin outo, than outo koulu, et mulla ei aikasemmin oo

’

tollasta koulua ollukkaan. Hirveet sokkelot...Md aattelin, ettii olkoon sit koko koulu.'

Ala-asteella Sirkan todistus on ollut suhteellisen hyvi, mutta yldasteelle siirryttidessa
kaikki numerot putosivat. Ainoastaan musiikin arvosana on ollut koko kouluajan
kymmenen. Sirkka kertoo pitdneensi erityisesti juuri musiikista ja kotitaloudesta,
mutta "matematiikka ei mahtunu mun péiéihéin ollenkaan”. My®os fysiikka ja kemia
olivat vaikeita Sirkalle. Hén piitti, ettei kily lainkaan niiden aineiden tunneilla, joista
ei pidd ja joita ei hallitse. Tukiopetukseen Sirkka ei suostunut, koska ei halunnut
viettdd koulussa aikaa yhtdidn sen enempéa kuin oli pakko. Ruotsin kielestéd hin sai

vapautuksen kokonaan.

Sirkka lintsasi paljon. Hén kuvailee koulunkdyntid vastenmieliseksi:

"Herdtd aamulla ja mennd sinne ja kuunnella jonkun opettajan paasausta. Sit ku
palaa ittelld kiinni, ni sitd alkaa huutaa tai lihtee meneen sieltd. Sit havettdida mennd
seuraavana pdivdnd. Sit jdttdd hyvin dkkid menemdittiki, ku aattelee, ettd se alkaa

huutaa kuitenki uudestaan.”

Sirkka kylld myontéda koulunkédynnin olevan tarpeellista, "ef oppii ja laskee”. Hin
nikee koulun lopettamisen erdinlaisen kierteen alkuna. Jos olisi kdynyt koulun
loppuun, olisi saanut paremmin t6itd. Jos olisi ollut tditd, olisi tullut juotua

vahemmin. Jos ei olisi ollu humalassa, moni rikos olisi jadnyt tekemdtti.

Monilta osin koulu on Sirkan mielesti turhaa. Kotitalous on turhaa, koska ruokaa
oppiti laittamaan kotonakin, uskonto on hinen mielestddn perhekohtainen asia.

Kemia esimerkkiné on aine, jota voi opiskella itseniisesti, jos haluaa, mutta
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pakollisena se on turha. Historian, litkkunnan ja musiikin héin mainitsee tarpeellisina
aineina lukemisen ja laskemisen lisidksi, mutta mainitsee, ettei itse hallitse

matematitkasta kuin yhteenlaskun.

Koulua Sirkka haluaisi muuttaa rennommaksi ja paheksuu myos suuria luokkakokoja
joidenkin oppilaiden jaddessa syrjdan ja heikoille:

"Ei sais olla niin hirveen tiukkaa. Et hirveesti annetaan niinku nykyddn laksyjd ithan

Jdrestddn. Sit pitdis vihdn rennommin ottaa, ettei se 0o, ettd tid tarvii nyt osata. Md

kerran tan sanon ja se tarvii sit osata. Semmosta ei sais olla.”

Oppilaana Sirkka arvelee olleensa "hirvee":

"M aina riehuin koulussa ja tein kaikenndikosii jaynii. Ala-asteella ku md olin, ni
mulla oli kdyttaytyminen kymppi ja huolellisuus ysi. Ku md menin yldastelle, ni
kumpikin heti tipahti kaks numeroo. [Mistd se johtu? ] Emmd tiid. Md en jotenki
osannu olla ihmisiks...No mun mielestd ne kaikki opettajat oli niin idiootteja. Md en

kestdny niitd. Mua otti aina hermoon, ku ne alko huutaan.”

Opettajilla Sirkka kertoo olleen hyvin negatiivinen kuva hénestd. Sirkan &idille
opettajat ovat puhuneet Sirkasta ja ldhetelleet viestejd seki soitelleet Sirkan kotiin.
"No se (opettaja) ois varmaan sanonu, niinku mun ditille, ettd mulla on
keskittymisvaikeuksia ja sitte md huudan ja meuhkaan ja riehun koulussa ja
Jatkuvasti oon jdlki-istunnossa ja semmosta. En tee laksyjd ja..."

Sirkan mukaan iti ei ole asiaan puuttunut, sanonut vain, ettd Sirkka tekee oman

padnsa mukaan.

Sirkan mielesté opettajat kohtelevat oppilaita epitasa-arvoisesti ja ottavat aina
jonkun oppilaan silmitikukseen, toisen suosikikseen. Silmitikuksi ja syrjityksi
joutuu tietyntyyppinen (Sirkan tyyppinen) oppilas:

"Semmonen mikd riehuu tunnilla, ei tee liksyjd ja tommosta, on aina jdlki-

istunnossa...semmonen joutuu silmdtikuks."
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Jalki-istuntopéivénd Sirkka on ollut rangaistavana joka viikko "jos md tein jotain
Jéyndd tunnilla tai sit md varastin jotain koulusta tai sit md olin hakannu jonkun
koulussa tai semmosta”. Usein Sirkka on lintsannut myos jélki-istunnosta.
Istuntorangaistuksen hin katsoo olevan kohtuuton, "kun piti téllei istuu vaan selkd
suorana, kddet piti olla ndin pulpetilla, jdykkdand siind istuu vaikka kaks tuntii, ni ei
kiitos". Ertyisesti Sirkka kuitenkin korostaa, ettei hinté kuitenkaan koskaan ole

erotettu koulusta.

Koulumotivaation muutoksen syyni yldastelle siirryttdessi oli Sirkan kohdalla
jélleen koulun vaihdos:

"No se (yldaste) on paljon vaikeempi kavereitten suhteen ja sit ku md vaihdoin
koulua just ku md menin yldasteelle, seiskalle, ni md en tuntenu koko kaupungista
ketéidn ja oli than uudet opettajat. Se yks varsinki, md en muista mitd se opetti, se
aina huus ja polki jalkaa oikein naama punasena. Md en voinu sietdd sitd, md en
tykkdid yhtddn, ettd mulle huudetaan, md alan ittekki huutaa muuten. On se kylld
paljon erilaista olla yldasteella, ku ala-asteella. Sielléi oli kaikki paljon helpompaa.
Etti opettajat nyt joten kuten tuki vihdn ja autto, mut ylédasteella ei endd
saanukkaan sitd apua sillei...Ne oli yldasteella véiihin vilinpitdamdttomia ne

opettajat.”

Yldasteen aikana Sirkka lahetettiin myos psykiatrin luokse ja hin on vield koulun
loputtua kédynyt psykiatrilla sosiaaliviraston kautta. Sirkka kertoo, ettd "tulee pdidahdn

valilld véhdn héikkdd, tulee tehtyd, mitd ei pitdis tehd”.

Harrastuksistaan Sirkka mainitsee laulamisen ja lukemisen erityisen4 intohimonaan.
Kaveripiiriddn kouluajalta Sirkka kuvailee hyvin samanlaiseksi, kuin itsedén:

"No ne poltti tupakkaa, sit niilld oli véiihdn samanlaiset jutut litkku péidssd ja
ryypdttiin ihan hirveesti, md en pahemmin selvdd pdivdd ndahny tossa yhteen viiliin.
M en muista edes kaikkee, md ryyppdsin vaan koko ajan. Sit se muuttu, ku md aloin
tota lasta oottaan, sit md en juonu mitddn endd. Sit hajos se kaveriporukkaki siin

samalla.”
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Sirkan rikokset ovat luonteeltaan etupdissi pahoinpitelyji. Sirkka etsii syitd
rikoksiinsa rdjdhdysalttiudestaan ja [0ytdd osasyyllisen myds uhristaan; joku on
levitellyt hdnestd juttuja, yrittdd kdhmid tms:

"Mii en niinku pahemmin voi sietdd sitd, ettd muhun kosketaan. Sillon md saatan
niinku lyodd, varsinki jos md oon humalassa.”

Sirkka myontdd rikosrekisterinsd vaikuttavan tulevaisuuteensa, hinelti on jo evitty

tyopaikka mm. pankkien siivoojana.

Tulevaisuudensuunnitelmistaan Sirkka antaa selkeédn ja varman kuvan, mutta
pédstotodistuksen puuttuminen vaikeuttanee jatkosuunnitelmien toteuttamista.
Sirkka haluaa kokiksi. Hin kertoo jo hakeneensa keittidapulaisen peruslinjalle, mutta

arvelleen sen sitten liian rankaksi ja paittineen hakea suoraan kokkikouluun.

Haastattelu suoritettiin Sirkan kotona. Sirkan lapsi kaipasi kovasti haastattelijan
huomiota ja moni aihe jii pahasti kesken timén vuoksi. Alun epéluuloisuuden
jélkeen Sirkka alkoi avautua, mutta haastattelijalle jdi tunne siité, ettd haastattelu
lopulta jéi keskenerdiseksi. Erityisen merkittdvai lienee tissé tapauksessa se, ettd
Sirkka sai vasta haastattelun lopuksi tietdd minun valmistuvan opettajaksi (olin kylla
maininnut asian jo kyselylomakkeen yhteydessd). Muussa tapauksessa olisin tuskin

saanut haastattelusta irti mitaéan.

4.3.2.6 Lea (H6)

Lea muistelee kouluaikaansa melko neutraalisti. Han ei viihtynyt koulussa, "ku olis
paljo parempaaki tekemistd, ku olla sielld", mutta ottaa koulun toisaalta
vilttimattdmind pahana, joka kuuluu jokaisen elaméén. Varsinaisesta
koulusopeutumattomuudesta ei hinen kohdallaan voi puhua, jos
koulusopeutumattomuuden kriteereinéd pidetddn ulospéin suuntautuvia

kéayttdytymisen muotoja.

Lea on 19-vuotias, asuu ditinsé luona ja on ilman tyotd. Tyottomyyskorvausta hin ei
saa. Muutaman kuukauden Lea oli toissi tyokeskuksessa, mutta jdi pois "ku se ei

oikein passannu mulle". Lea suunnittelee kodin perustamista poikaystivinsi kanssa.
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Lea on asunut koko ikénsi samalla pienelld paikkakunnalla, lukuun ottamatta vajaata
vuotta ldheiselld paikkakunnalla kidydessédin maatalousoppilaitosta.
Maatalousoppilaitoksesta Lea totesi, ettei ala sittenkdén sopinut hénelle, koska
hiinelld ei ole maatilataustaa ja lopetti kesken. Lean isd on kuollut onnettomuudessa
Lean ollessa ala-asteen viidennelld luokalla. Koulunkéyntiinsd Lea ei katso isidn

kuoleman vaikuttaneen, muuta kuin niin, ettd héin oli vdhin aikaa pois koulusta.

Peruskoulumuistot Lea kuittaa ensin Iyhyelld kommentilla:
"Qotti vaan, ettd pddsis akkid pois. Jotenki tuntu, ettd olis paljon parempaaki
tekemistd kylld ku olla sielld. Ettd kylléihdn se meni siind, mutta ikkddn ei kylld tullu

luettua mittddn."

Oppilaana Lea arvioi itsensd koulumenestyksen suhteen hieman keskitason alle.
Lempiaine oli didinkieli, koska "siind ei tarvinnu sillai niinku ulkoa opiskella eikd
pitany olla kovin viisas, ettd osas kirjottaa”. Lea piti erityisesti
aineidenkirjoittamisesta ja saikin didinkielestd hyvid arvosanoja. Myds kuvaamataito
ja litkunta olivat mukavia aineita. Maantiedon Lea mainitsee erityisen tympeéni,
koska siind olisi pitinyt lukea niin paljon. Fysiikka ja kemia voisivat olla

valinnaisina niille, jotka niitd arvelevat tarvitsevansa.

Ala- ja yldasteen eroja Lea kuvailee:

"Tuolla yldasteella opettajat ei enndd jouda opettaan samanlailla. Ettd ala-asteella
ne pystyy seurata kaikkia ja kiertid koko ajan tunnilla luokassa ja neuvoon, mutta
vldasteella sitd ei enndd tapahu oikeestaan ollenkaan. Ne kerkee seurata paremmin
ala-asteella...Ala-asteella jotenki paljo hittaammin opetettiin kaikki. Tai paljo sillai
selvemmin tai tarkemmin. Yldasteella opettaja kirjottaa taululle ja siitd pittdd sitte
ite, kirja on nokan eessd ja sitte pittdd jotaki tehtdvid. Ei se (opettaja) paljo seuraa

sitd."

Lealla oli yksi hyvé kaveri, jonka kanssa kuljettiin tupakkipaikan porukassa
vilituntisin ja kyldlld iltaisin ja viikonloppuisin. Ala-asteella harrastukset ovat

liittyneet hevosiin.
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Koulussa Lea olisi halunnut muuttaa (tupakanosto ikirajan ollessa vield 16 vuotta)
tupakanpolton sallituksi vanhempien luvalla. Vield haastattelun lopussa, kuultuaan
haastattelijan valmistuvan luokanopettajaksi, hdn haluaa antaa muutaman neuvon ja
heittidytyy vuolaaksi:

"Kannattaa aika hyvin seurata sitd, ettd kaikki pyssyy mukana. Etti sielld ylleensd
on luokassa semmosiakin, jotka ei vélttdmdttd ymmdrrd yhtd hyvin ku jotkut muut. Ei
silld tavalla, ettd ne ois pohlojd tai mittddn, mutta silld lailla, ettd ne on hittaampia
vaan oppimaan sitd tai jottain muuta. Ettd kerkeis kaikkia opettaa. Ettd pysys suht
koht samassa kaikki, ja ettei passais kettéicin ruveta suosimaan. Ja meille ei puhuttu
mittddn siitd, ettd kuinka iso ero niillé on, ku joutuu ala-asteelta yldasteelle. Siitd ei
puhuttu mun mielestd paljo mittddin, ettd siitdki pitdis puhua, ettd ossais valmistaa
sithen, ettd joutuuki yhtikkid kirjoja kulettaan kotona ja sielld ei ookkaan endidi niin
ldheisid nuo opettajat ja oppilaat, mitd ne on ala-asteella. Etti se on se oma luokka,
ettd ku on eri opettaja joka aineessa, ni ei kerkee kenenkddn kans sillai tutustua
ldhemmin...Ettd se on vaan niinku rutiini tai tapa niilld opettajilla yldasteella. Mutta
ala-asteen opettaja, ku silld on sama luokka ja opettaa kaikkia aineita, ni se on

Jotenki...tuntuu, ettd se menee paremmin jakeluun penskoillekin."

Tekemansi rikoksen Lea arvelee jossain méirin vaikuttavan tulevaisuuteensa:
"Saattaa se vaikuttaa, ku sehdn ndkyy sielld kaikissa sitte jos johonki tihin haluaa
tai jottain muuta, ni kahtoo heti, ettd tdd on rikosrekisteri, ettd empd otakkaan. Vaan
eipd sitd sillon aatellu. Eikd se nyt ainakaan vield haittaa, mutta se voi joskus
haitata kylld. [Onko sua tddlld leimattu siitd mitenkdidn? | Jaa...eihdn ne kukkaan
suoraan tuu sanomaan, vaan kylléihén nuo kahtoo vihdn alta kulmain. Sillai ettd ku
tddlliiki tuntee kaikki ja heti ku jotaki tekkee, ni kaikki tietdd sen seuraavana pdivind
viimestddn. On se vihdn silld lailla, ettd ruppee itekki vihdn aattelemmaan, ettei
Vviihti, jos ei 0o pakko, ni mennd kauppaan tai jonnekki. Ettd ei ne sitd suoraan sano,

aika hyvin ne on ottanu, ne on ehkd tottunu sithen.”

Lean tulevaisuudensuunnitelmat keskittyvit edelleen samalle paikkakunnalle:
"En tiid. Kai sitd sitte pittdid yrittdd joskus pddstd tdnne toihin, jos sen asunnonki

saa ja vahdn rauhottua ja muuta."
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Leaa haastattelin huoltoaseman terassilla. Terassilla ei ollut muita asiakkaita, mutta
Lean poikaystivévi oli mukana, ei turvana, vaan kdytinnon syistd. Pariskunta oli
1ahdossd mokille viikonlopuksi ja he toivoivat haastattelun sujuvan mahdollisimman
nopeasti. Poikaystavi ei hdirinnyt haastattelua mitenkéin eiké ilmeisesti vaikuttanut
Leankaan vastauksiin milldén lailla. Kuitenkin kiire sai sekd haastattelijan ettd

haastateltavan oikomaan vihin ja haastattelu jéi pintaraapaisuksi.

4.3.2.7 Anna (H7)

Annalla kouluhaluttomuuden suurin syy on ollut se, ettd vanhempien erottua ja
Annan muutettua asumaan yksin jo peruskouluaikana, hinelld ei ollut ketéén, joka
olisi tukenut koulunkéynnisséd. Kaveripiiri vei muihin ajanviettotapoihin ja

koulunkdynti jéi.

Anna on kuurojen vanhempien kuuleva tytir. Myos hidnen kaksi veljeddn ovat
kuuroja. Kuurossa perheessd kasvaneena Annan didinkielend on ollut viittomakieli ja
hédn on oppinut puhumaan suhteellisen myohdin. Vield kouluun mennessi suomen
kieli on tuottanut hankaluuksia ja Annaa on kiusattu siitd ja vanhempien
kuuroudesta. Anna on kidynyt puheterapiassa kaksivuotiaasta saakka ja vield
kouluaikana. Annan isd on ollut alkoholisti, vanhemmat ovat eronneet ja Anna on
asunut yksin 14-vuotiaasta. Nyt Anna on 17-vuotias ja opiskelee hoitoalaa, mutta
kokee opiskelun hyvin raskaana. Annalla on jo tdssd vaiheessa paljon poissaoloja ja

hén harkitsee keskeyttdvinsa ja vaihtavansa alaa, ellet opiskelu ala sujua.

Koulusta lintsaaminen on ollut Annalla tavallista peruskoulussa. Koulussa hin on
kdynyt paremman tekemisen puutteessa:

"Emmd nyt suoranaisesti vithtynyt (koulussa), mutta kylli md myonndn, ettd aika
kavi aina vililld pitkdks, jos lintsas koulustaki ja makas vaan kotona, ettd oli tylsdd.
Sitte ku innostu taas ldhteen liikenteeseen, ei se sit endd ollu tylsdd. Et valilld, ku
kaveritki oli missd oli ja sit ite satuit oleen kotona lintsipdivand, ni kylld oli

Jjumalattoman tylsdd ku katto vaan videoita ja soi jotain, oli vaan tylsdd."”
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Oppilaana Anna kertoo olleensa hankala:

"Vittumainen. Md sanon asiat kylld ihan suoraan, ettd jos opettaja on mun mielestd
than maasta, ni kylld md sen sille sanon. Ja sitte, jos mulla palaa hermot, ni kylli
palaa varmasti opettajaltaki. [Miten opettajat suhtautuu siihen, jos si sanot niille
asiat suoraan?] On ollu niin monta...Sillon yldasteen aikaan aina heitettiin pihalle
Ja sitte aina johonki rehtorin puhutteluun tai jotain jilki-istuntoo tai timmaostd. Ja sit
annettiin kaks viikkoo lomaa koulusta, ettd ei saa tulla kouluun ollenkaan. Huom. ei

saanut tulla...”

Opettajien kanssa on ollut paljon sanakopua, kun Anna on kuuluttanut
kylldstymisensa:

"No md sanoin, jos mua drsytti, ettd opettaja rupes vaikka kimittddn tai ldassyttadn
Jotain ni md sanoin sille, ettd puhu vittu kunnolla dléka ldssytda. Kylld md sanoin

asiat suoraan. Tai mitkd drsyttida."

Anna toivoisi oppilaille enemmén valtaa ja mahdollisuutta esittdd mielipiteitdén ja
toivomuksiaan etenkin yldasteella. Syyksi vihdiseen sananvaltaan hén arvelee olevan
sen, etteivit opettajat arvosta peruskoululaisia niin paljon, ettd uskaltaisivat antaa
niille valtaa ja vastuuta. My0s rangaistuksista Anna toivoisi enemmién keskustelua
oppilaiden kanssa. Rasittavana Anna koki jatkuvan kilpailun oppilaiden vililla:
"Just se, ettd kuka saa parhaimman numeron ja tdillei. Kuka on luokan paras ja

Jjotain tammdostd. Aina sai olla tappelemassa.”

Oppianeista mieluisimmat ovat Annalle olleet valinnaisaineet; konekirjoitus,
kotitalous ja késityot. Mistddn "kunnon aineista" hin ei omien sanojensa mukaan ole
pitidnyt lainkaan. Fysiikka-kemia voisi hdnenkin mielestédén olla valinnainen sekd
ruotsi. Tiettyjen oppiaineiden kohdalla Anna kertoo opettajan olleen suurin syy
epamiellyttivyyteen, koska koulukodissa monet aineet, jotka yleisluokassa eivit

kiinnostaneet, sujuivat hyvin. Suuri merkitys oli myds asioiden ymmartamiselld.

Ylaasteella koulu on heti seitseminnelti luokalta ldhtenyt alamikeen. Anna on

kidynyt erityisluokassa jonkun aikaa, hin on opiskellut kotona opettajan kanssa,
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yrittdnyt tenttid yksindén ja kokeillut tyoharjoittelua tenttimisen ohessa. Annan
mielestd kaikki yritykset valuivat hukkaan, koska hin ei jaksanut yksin:

"...Md olin ihan yksin, ei mulla oo koskaan...Md olin aina tottunu, ettd joku patistaa
aina niskasta kouluun, ettd alahan mennd. Sit yhtdkkid oli yksin sillai, etti ei kukaan
patistanu. Ni sit aatteli, ettd hurraa! vapaa! teen mitd tykkddn! Sit loppujen lopuks,
ku meidn mutsi ja iskd niinku taas palas raitelleen ja molemmat viihéin patisteli

kouluun, ni sillon oli, ettd haistakaa nyt, ettd el mua kiinnosta.”

Ylidasteen aikana ja vield koulukodin jilkeen Annalla oli sijaisperhe, jonka luona hin
el varsinaisesti asunut, mutta jonka kotona hin sai halutessaan tai ongelmien
ilmetessd kédyda ja joka avusti Annaa myos taloudellisesti silloin tidlloin. Perheessi

oli kaksi muuta lasta ja Anna harrasti paljon perheen kanssa.

I5-vuotiaana Anna siirrettiin koulukotiin. Anna kuvaa tyhjentivisti siirtoon
vaikuttaneita tekijoita:

"Md asuin yksin omassa kampdssd ja sit soskun mielestd md olin liian nuori
asumaan yksin [5-vuotiaana. Sit ei oikein koulu maistunu eikd mikddan maistunu, tuli
vaan lorvittua, ni ne pisti mut sinne. Meidn vanhemmat eros ja sitte meidn mutsi ja
mind muutettiin ditin semmoseen tyosuhdeasuntoon. Sit meidn mutsi [Oysi
miesystdavan, muutti sen luo ja md jdin yksin ja sit tyhménd rupes kaikenlaista

touhuamaan ja sitte kaveritki oli semmosia mitd oli, ni ei tullu kiytyd koulua."

Siirto on ollut jokseenkin dramaattinen ja kaikin puolin pakonomainen:

"Meilld oli siind soskussa neuvottelu ja md menin ihan tuhannen pdissddn sinne ja
se (sosiaalityontekiji) vaan sano, ettd Ei, sun eldmd ei mee hyvin. Md siithen, ettd se
el kuulu sinulle. Sit se vaan sano, ettd sd ldhet nyt, ei tistd mitddn tuu. Sd oot aina
vaan sekasin, sd lihet nyt kylld koulukotiin. Md sanoin, ettd jumalauta, md en lihe
mihinkddn. Siin pienet matsit otettiin ja sit tuli kytdt ja mut pistettiin rautoihin ja

vietiin taksilla sinne koulukotiin.”

Anna vietti koulukodissa puolitoista vuotta ja niin jdlkeenpéin myontdd koulukodin

olleen sikili hyvi "etten md varmaan muuten hengissd endd olis". Opiskelu oli
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vapaamuotoisempaa ja kun ryhmiit olivat pienempii, opettajalta riitti aikaa kaikille
auttaa. Koulukodissa Anna sai suoritettua loppuun peruskoulun ja ilmeisesti sai
my0s opiskelupaikan sieltd kautta. Kuitenkin Anna on katkera yldasteen koululle,
josta siirto tapahtui:

"...ettd ne ois voinu enemmdn sillon antaa sitdi tukiopetusta ja kaikkee tommosta, ku
md pyysin aina, ettd md en pysy kdrryilld ja voiko nyt auttaa, ni ei. Tukiopetusta saa

niin harvoin sillon alussa. Eikd se erityisluokassakaan sitte mitédn..."

Ala- ja yldasteen eroja Anna kuvailee:

"Ala-asteella on niin lapsellista, mut sit yldasteella tuntuu, ettd aikuistuu. Emmdi
oikein tiid, on niissd kylld tosi paljon eroja, et sielld on systeemit aivan erilaiset.
Kaikki tdmmdset opiskelutekniikat ja kaikki tillaset, aivan erilaiset. Laksyjen médird
muuttuu. [Mitd se tarkottaa, ettd ala-asteella on paljon lapsellisempaa?] No kai sitii
ku on niin tavallaan pentu ja sitte ku meni sinne yldasteelle, ni sielld on niiti
isompia pompottamassa, ni sit ei endid tuukkaan riehuttua niin paljon. Sitd rauhottuu

tai sitten el.”

Koulussa Anna katsoo oppineensa kavereilta paljon "eléimdin tosiasioita” aina
sukupuoliasioihin saakka. Samoin koulussa opittiin kiroilemaan ja myShemmin
"polttaan pilvee”. Niin koulu on epésuorasti toiminut my0s kaveriporukkaan
sosiaalistajana. Kaveripiiri jakautui selkedsti kahtia:

"Semmosia hulttioita. Meidin luokalla oli pari semmosta tyyppid, joitten kanssa, et ne
oli hiton hyvid tyyppejd. Etti vaikka kuinka oltiin edellisiltana kdnnddmdissd, ni silti
ne meni aina seuraavana aamuna kouluun. Mind en taas koskaan. Ku ei vaan
Jaksanu mennd. Ne silti hoiti koulunsa hyvin. Mutta sitte muut kaverit, ei ne tehny
mitddn, ei ne kdyny tdissd tai koulua. Niitten kanssa tuli pyorittyd. Péiviit etittiin

rahaa ja illat ja yot otettiin sitte."”

Kahdeksannelle luokalle saakka Anna muistaa pyOrineensd etupiissa tyttdjen kanssa,
mutta vahitellen tytot hivisivit ja poikia tuli lisdéd. Lopulta Anna on ollut ainoita
tyttdjd suuressa jengissd. Itse Anna ei katso olleensa "tyypillinen tytt6", koska ei

sopinut "normaaliin” kiyttdytymiskaavaan;
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"Md en kdyny kouluu loppuun normaalisti ja sit koko aika kaikkee jotain rikosta piti
Jatkuvasti tehd, ettd sai rahaa ja sitte kaikki yot aina valvo ja pdivit nukku puoleen

valiin ja semmosta...”

Kavereilla Anna katsoo olleen myos suuri vaikutus kouluhaluttomuuteensa.
Kavereiden houkuttelemana ldhdettiin lintsille tai ei menty kouluun ollenkaan.

Ainoastaan paremman ajanvietteen puutteessa kouluun ldhdettiin.

Rikoksia Anna kertoo vililld tehneensd uhmasta, kun muuten meni huonosti:

"Md otan liian raskaasti kaikki asiat, mé oon luonteeltani semmonen. Aina koulussa
ku palo pinna, jos joku opettaja sano, ettd jadt jalki-istuntoon, ni vittu, en varmaan
jdd ja sit ku ei uskonu, ni md sanoin, ettd haista sd kylld...Ja sit ku ei koskaan
opettaja suostunu neuvottelemaan, ettd jos jotain muuta ratkasuu ois ollu, ni sit sitd
aina vaan lahti valilld kauppaan ja pisti muutaman purkin poveen...Tai just jos oli

riitaa ollu vanhempien kans tai ihan kenen kans vaan."

Rikoksilla on ollut Anna eldmiin taloudellisia seurauksia, kun kesitdiden palkasta
suuri osa menee sakkojen maksamiseen. Ajatuksissa asiat pyoriviit silloin téll6in,
mutta Anna arvelee pddsevinsd siitd huolimatta jatkamaan eldmiéinsi. Leimaa Anna
joutuu kantamaan silld paikkakunnalla, missé teki rikoksen:

"Ei mulla nyt nuorten kanssa oo mitddn, mutta sit kaikki timmdoset aikuiset ihmiset
Jja ne on heti vetamdissd pikkupentujaan pois eestd, ku md kiivelen siitd, et mut on
tosissaan leimattu siitd."

Toisaalta Annalla ei ole aikomusta palata sille paikkakunnalle ja
opiskelupaikkakunnalla hinelld on uusi elimé. Tulevaisuuden suhteen

paikkakunnalla ei ole niin vélid, kun vain toitéd 10ytyy.

Anna kertoo kasvaneensa hyvin itsendiseni ja omapdisend. Viittomakielen taidostaan
hén on ylpei ja tietdd siitd olevan hydtyd monessa suhteessa. Hén toivoo jaksavansa
koulun loppuun ja vield erikoistua hoitoalalla, mutta toisaalta kiehtoo ty6 kuurojen

kanssa seké nuorten tukihenkilona.

96



Haastattelu suoritettiin Annan kotona. Anna on ilmeisesti ollut jo aikaisemmin
mukana usemmassa haastattelussa eri ikdkausina ja vastaili rutiinilla, ei kuitenkaan
pohtimatta asioita. Tilanne oli kaikin puolin sovelias ja rauhallinen, haastateltava

avoin ja haastattelija vired.

4.3.2.8 Karoliina (HS8)

Karoliina kertoo osallistuneensa haastatteluun valvojansa painostuksesta, mutta
tosiasiassa hénelld on paljonkin sanottavaa koululaitoksesta. Karoliina on hyvin
kriittinen ja nikee asioita pintaa syvemmaltd. Hin laukoo pistelifidsti totuuksia,
mutta perustellen niakemyksensé. Olosuhteiden kriittinen tarkastelu voi suurelta osin
selittdad Karoliinan koulusopeutumattomuuttakin; hdn puuttuu niihin asioihin, joita

pitdd epédkohtina ja on sen vuoksi leimattu jo kouluaikana hdirikoksi.

Karoliina on 16-vuotias, asuu vanhempiensa luona ja opiskelee hotelli- ja ravintola-
alalla ammattikoulussa, mutta motivaatio koulunkdyntiin on heikko. Hin selvittda
pédsevinsa perustutkinnon jilkeen tyottomyyspéivirahan piiriin ja tdlld hetkella
korvaus tuntuu olevan ainoa opiskelumotivaation lihde. Suuri tekijd on my®s se, ettéd
Karoliina ei katso olevansa "teoriathminen":

"...vaikka kyllihdn se on aika paljon itestd kiinni. Mutta koska md en koskaan oo
ollu semmonen teoriaihminen, ni emmd voi semmoseks muuttua. Ettd kyllihdn se on
siitd kiinni, jaksaako kuunnella vai ei, vai pitdiko koko ajan olla tekemistd. Md oon

miettiny, ettei semmosta koulua taida ollakkaan, missd sais koko ajan tehd vaan ite.”

Kouluajasta yleensd Karoliinalla on negatiivinen mielikuva, mutta ala-asteen myos
han muistaa melko neutraalina aikana. Koulunkéynti ala-asteella kuului eldamidin eikd
sitd sen kummemmin mietitty, yleensd ottaen sielld viihdyttiin. Koululuokan
Karoliina katsoo jakautuvan kolmeen ryhmaén: “on ne hiljaset, sitten on ne, jotka on

olevinaan vihdn kovempia ja sitte on ne, sanotaanko niitd normaaleiks."

Oppiaineista mieluisin oli Karoliinasta liikunta. Epdmiellyttivit oppiaineet -
kategoriaan Karoliina paiskaa kaikki muut oppiaineet. Erityisesti uskonnosta hén

mainitsee, ettd sen pitdisi olla valinnaisena:
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"...ku jos ei oo mikdicin uskontoihminen, ni mitd jdarkee sitd on opiskella. Ja missd sitdi
tarvii sitd uskontoo? Kylldhdn sitd, jos haluaa hurahtaa, ni sit voi hurahtaa

muutenkin.”

Yléasteelle siirtyminen muutti koulunkdyntid. Syyksi Karoliina mainitsee opiskelun
itsendistymisen ja ala-asteen paapomisen loppumisen. Yldasteella Karoliina oli osa-
atkaisessa pienryhmdissé yleisluokkaan sopeutumattomuuden vuoksi.
Erityisopetuksen hin muistaa hyodyttoméné, jopa haitallisena, koska tehtivit olivat
liian helppoja ja Karoliinan mukaan “sielld tehtiin ihmisestd typerd." Selitys
tehtdvien helppouteen on Karoliinalla valmiina:

"No se varmaan helpottaa niitten tyotd aika paljon ja sit ku sielld on niin eritasosta
porukkaa...Kylldhdn sielld helpolla pdds, mutta mitidn ei oppinu ja jdi jilkeen
muista (yleisluokasta). Jos md oisin saanu ite sen pdidittid, ni md oisin kylld ollu
sielld tavallisessa luokassa. Mutta md en saanu valita...Sielld varmaan katottiin, ettd
musta el 00 semmoseen isompaan porukkaan, ettd md en osaa pitdid turpaani kii.
Ettd md oisin varmaan hdirinny niin pahasti sielld. Toivottavasti se oli tdmmonen

syy, et se ei ollu mikdan..."

Karoliina asui vuoden koulukodissa. Keskiarvo kyllid parani huomattavasti, mutta
tosiasiassa Karoliina arvelee jddneensd pahasti jilkeen ikdtovereistaan tavallisessa
luokassa ja kiteen jdi vihemmén kuin mitéd arvosanoista olisi voinut paitelld.
Toisaalta oppilaat laativat itselleen henkildkohtaiset opetussuunnitelmat, joita
noudattaa:

"Kylld se varmaan mun eldmdntilanteen kannalta oli se asuminen sielld (hyvd
ratkaisu), mutta se koulu nyt oli mitd oli, parempi ois ollu kdydd jossain muualla.
Mut toisaalta, ei varmaan ois tullu kdytyd koulua missddan muualla. Sielld se oli

aika paljon ittestd kiinni. Ois tietysti pitdny ottaa itteensd niskasta kiinni."

Karoliina on huolissaan siité, ettd opetuksen taso erityisluokassa ja koulukodissa
ovat vaikuttaneet negatiivisesti hdnen jatko-opintoihinsa. Siirtyessiin takaisin
yleisluokkaan yldasteella, hin tunsi jddneensi jdlkeen ja arvelee myos opiskelun nyt

olevan hankalampaa kuin mité se olisi ollut "normaalin yldasteen" jdlkeen.
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Oppilaana Karoliina arvelee olleensa hankala. Karoliinan mukaan tietyt opettajat
ansaitsevat huonosti kiyttdytyvid oppilaita omalla asenteellaan oppilaita kohtaan.
Toisaalta Karoliina "pddnaukomisellaan” tuntuu etsineen opettajista vastustajaa ja
tasa-arvoinen vastus on ollut positiivinen yllitys, jopa kunnioitukseen saakka. Nais-
Ja miesopettajien ero on kiérsivillisyydessd ja reaktioissa "piddnaukomiseen".
Fyysiselld voimalla miesopettajat saattavat siilyttdd auktoriteettiasemansa, mutta
toisaalta suuremman arvostuksen saa opettaja, joka "parjad dlylladn":

"Onhan niisséki tietysti poikkeuksia, mut ne (miesopettajat) on yleensd vihdn
rajumpia, ettd ne kuuntelee pitempdidin, mutta sitte ku rdjahtdd, ni ne kylld toimii
vdlilld viihén ajattelemattomasti...Jotain naisopettajaa voi yrittdd pyorittid takasin,
mutta ku siihen tulee semmonen kakssataakilonen karju, ni sitd on kylli turha ruveta

urputtaan.”

Karoliina on ollut kriittinen ja piikikis jo koulussa ja sanonut, miti on ajatellut
asioista:

"Totta kai sitd pitdd arvostellakki, mutta se on vaan siind, ku ei sitd koskaan passais
opettajille sanoo. Johan nyt toki opettajat tietdid kaikki ja osaa tehd kaikki oikein,
ettd ei niitd parane mennd neuvomaan. Muuten vihdn aikaa nostetaan punaa ja
auotaan suuta ja sitte se alkaa. Ne el joko sano mitddn tai sitte nostetaan hirvee

dlakka, ettd ei ajatella yhtddn mitid sanotaan.”

Karoliina kuvaa koulua raakana paikkana, jossa vallitsevat viidakon lait ja jossa on
koko ajan oltava varuillaan ja valmiina puolustautumaan seki opettajan ettd muiden
oppilaiden hyokkayksiéd vastaan. Karoliinan mielestd koulussa opitaan oppiaineiden
lisdksi "koulussa selviytymisen" kannalta olennaisia ominaisuuksia:

"Kylld varmaan, koska onhan koulu kuitenki...kestcidhdn se kuitenki niin pitkéin
aikaa, niin pitkd prosessi. Kylli sielld oppii ainakin olemaan ilkee. [Mikd opettaa
olemaan ilkee? ] No joutuu koko ajan pitdmdcdn puolensa ja sit ku ei siti koskaan
tarvii pitdd puoliaan hyvdssd. (Haastateltava viittaa ilmeisesti "terveeseen
kilpailuun" arvosanoista ja koulumenestyksesti.) Kylldhdn sielld verbaalinen
lahjakkuus ainakin kasvaa kovasti (sanallinen puolustautuminen). Fyysistd

voimaakin tarvitaan."
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Ne oppilaat, jotka eivit ole oppineet pitdméin puoliaan, "ansaitsevat" tulla kaltoin
kohdelluiksi. Ndmé oppilaat joutuvat niin opettajan kuin oppilaidenkin hyskkiysten
kohteeksi:

"No se varmaan (kiusatuksi valikoituminen) riippuu siitd omasta kdyttaytymisestdidn,
mitd itte ansaitsee. Kyllii sielld helposti ruvetaan kdyttddn heti hyvikseen, jos joku
on vihdn rassukka. Se kddntyy hyvin dkkid semmoseen kiusaamiseen, jos ei osaa
pitdd puoliaan. Aika usein ne (kiusaajat) on niitd, jotka ei itte oikein uskalla ja pitiii
ponkittdd itsetuntoa silld....Sellasta kiusataan, jota sanotaan rassukaks, justiinsa
sellanen hiljanen, mahdollisesti erittdin sulkeutunu tyyppi...Varmaan aika helppo
tulla kiusaamaan, ku tietid, ettei sieltd tuu takasin. Harvoin sielli kukaan tulee
kiusaamaan semmosta, joka on koko ajan ddnessd, ettd ne on varmaan kuullu, ettdi

se osaa kylld pitid puolensa.”

Samat oppilaat joutuvat myds opettajien silmétikuiksi:

"Opettajilla se on sitd samaa suunsoittoo, siindkin on kylld ihan sama juttu, ettd jos
on hiljanen ja syrjddnvetdytyvd, ni se saa kylld kuulla siitd. Et sit ne varmaan pelkdidi
vield enemmdn tuua itteensd esiin...Se on just sitd vittuilua, ne voi vittuilla ihan
mistd vaan. Jos itelld menee kotona huonosti, ni ne voi sanoo ihan mistd vaan;
vaatteet, kotiolot tai jos ei oo vanhempia, ni aika hyvin kuulee...Mut emmd oo ikind
kuullu kiusattavan sellasta, jolla on hyviit kotiolot ja muutenki semmosta normaalia,
ni emmd oo ikind kuullu, ettd joku opettaja ois vittuillu semmoselle. Ettd niiti ei vois

vahingoittaa henkisesti tai fyysisesti.”

Toisaalta Karoliina nikee kiusaamisen opettajalta melkein oikeutettuna, jos oppilaat
kiusaavat ensin opettajaa niin, ettd opettaja kiusaa ikéin kuin itsepuolustukseksi tai
kostoksi. Kosto melkein kuuluu asiaan, silld puolutustuskyvyton, "nortti" opettaja

"ansaitsee” tulla kiusatuksi, jos ei osaa antaa takaisin samalla mitalla.

Sopeutumattomista oppilaista Karoliina puhuu ulkopuolisena, ei itsedin mukaan
lukien:
"Ne ei sopeudu siihen koko paskaan. [Mitd se paska on?] No se on koulu, opettajat,

oppilaat, kouluaineet, kaikki, lukujiirjestys, ne ei sopeudu siihen muottiin. [Mutta
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onhan ne samat asiat sielld tarkkiksellakin. ] Niin no ohan ne, mutta eihiin ne
sopeudu sinnekddn. Ei ne kuulu tarkkikselle, ne kuuluis johonki muualle, ei se oo

oikee rangaistus niille."

Karoliinalla on selked kasitys siitd, ettd kouluun sopeutumattomia pitdisi rangaista
jollain tavoin. Tarkkailuluokka on sopimaton rangaistus, koska se ei rajoita
tarpeeksi. IImeisesti ajatuskuvio on se, ettd mitd kovempi kuri ja mitéd vapautta
rajoittavampi laitos, sitd vaikeampi on eksyi rikoksen poluille tai koulussa
héirik6innin tielle ja on pakko opiskella ja eldd lainkuuliaisesti:

"Emmd tiid (mihin ne kuuluu), niille pitis kehittdd jotain. Ainakin musta ois ollu
kiva, jos mulle ois kehitetty jotain, josta tietdiis, ettdi se on ihan mua varten tehty. Tai
ethdn niin voi ajatella tietenkddn, ei mihinkddn erikoisasemaan vilttimdittd, mutta
Joku N:n koulukoti ois hyvd esimerkki siitd, mitd pitdis tehd sopeutumattomille. Se on
Just, ettd jos pistetddn ovi kiinni, ni sieltd ei sit lidhetd mihinkddn. Sehdn kéy
vankilasta ja jotkut nuoret istuukin sielld vankeusrangaistusta. [Onko tarkkis sun
mielestd sitte ikddn kuin rangaistus siitd, ettd ei menesty sielld normaaliluokassa?
Niinku vankilaan verrattavissa? ] No el se vieldi toistaseks oo, vaikka ois kylld tosi

hyvd, jos se ois. Joku rangaistushan siihenki pitdis keksid."”

Kaveripiirissd Karoliinasta on tirkedd saada sanoa suoraan asiat. "Hiljaiset hissukat"
Karoliina nikee liian sdikkyind kuuntelemaan pahaa oloa. "Sillon jos ottaa pddhin",
tdytyy saada antaa tulla kaikki ja kaverin pitdd kestdd. Kavereilla on vaikutusta
koulunkéynnille, jos on altis vaikutteille. Koulussa huonosti menestyminen on
"kovan kaverin" ominaisuus ja monet eivdt ryhméin painostuksesta voi suoriutua

koulussa niin hyvin, kuin mihin heillé olisi kykyja.

Kouluajallaan Karoliina arvelee olevan merkitystd nykyiseen eldméiin
annettujen/otettujen roolien kautta. Koska asuu edelleen samalla paikkakunnalla,
Karoliina joutuu vaihtamaan rooliaan ja kdytdstdin sen mukaan, onko ala-asteen,
yldasteen vai nykyisten luokkakavereidensa seurassa. Ristiriitatilanteita syntyy, jos
samassa seurassa on seki vanhoja ettd uusia luokkakavereita. Karoliina kokee

roolien vetdmisen rasittavana, kun ei saa olla oma, nykyinen itsensi:
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"Mulla on kolme eri persoonaa. Ne (roolit) varmaan tulee siitd, ku ihminen kasvaa.
Yldasteella olleessaan ei voinu istua paikallaan ja piti aukoo opettajille ja nyt voi
istua paikallaan nditisti. Varmaan siindki on taas ihmisten ennakkoasenteet, ettii ne
varmaan tosissaan pitds mua outona, jos md niille rupeisin heittdidn semmosta
Juttua, mitd md téndpdivind heitdn. Onhan ne kuitenki niin radikaaleja juttuja...Se
on jdnnd, miten ne (roolit) aina kulkee perdissd. Aina joku uus kaveri tietdd niitdi
vanhoja ja sitte ne on keskenddn puhunu ja kayny ldpi, ettd nikee sen vield
kymmenen vuoden pdidstd. Toivottavasti md pddsen eroon ndistd rooleistani, etten
md sitten endid oo tdmmonen, ku md oon nykyddn...Mulla on kaks kaveria, jotka
tietdd, millanen md oon oikeesti. Koska emmd osaa olla tuolla kaupungilla ku
huidon menemdidin yhtddn semmonen, mitd md oon vaikka tédlld. Sen taakse on aika

helppo mennd piiloon, sen roolin taakse."

Rikoksellaan Karoliina ei katso olevan merkitystd tulevaisuuteen:

"Niin no ei se nyt varmaan vaikuta mitenkddn. Tuskin sitd kukaan tulevaisuudessa
rupee muistelemaan mitd md oon nuoruudessani tehny. Mulla ei lue otassa, mitd md
oon tehny. Md vertaan sitd sddekehddn, ettd se vaan puuttuu multa nyt pari vuotta ja

sitte md saan sen takasin."

Karoliinaa haastattelin kahteen kertaan parin viikon vélein hidnen kotonaan.
Hairiotekijoitd ei ollut, mutta nauhuri ei tallentanut ensimmadisti haastattelua eika
toistakaan tarkasti. Sen vuoksi purkaminen tuotti erityisid vaikeuksia ja saattoi
aiheuttaa tulkintavirheitd. Kahteen kertaan toistettu haastattelu vaikutti myos niin,
ettd verrattuna muihin haastatteluihin, Karoliinalla oli kaksi viikkoa aikaa pohtia ja
my0Os muuttaa vastauksiaan. Karoliinan en kuitenkaan usko lainkaan kaunistelleen

mielipiteitdén.

4.3.2.9 Saara (H9)

Saarasta saa ensivaikutelmana sen késityksen, ettd hiin on hyvin itsevarma, haluaa
olla erilainen ja on tietoisesti aina valinnut omat polkunsa, vaikka se onkin
merkinnyt vililld leimautumista ylpeiksi ja pitdnyt vain muutaman tosiystdvin

rinnalla. Saara korostaa jatkuvasti eri yhteyksissé sitd, miten ei ole koskaan kulkenut
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massan mukana ja on aina ollut erilainen nuori. Puhuessaan koulussa kohdattavista
vaikeuksista hédn sanoo hyvin usein itsensa irti “et ei mun kohalla oo koskaan kiiyny
ndiin, mut md luulisin, et se on semmosta.” Toisaalta Saarasta saa kouluidssi kuvan
epdvarmasta, lahjakkaasta ja persoonallisuudeitaan ikéisiddn kypsemmasti tytosti,
jonka kyvyt ovat menneet hukkaan koulussa, kun niité ei ole huomioitu tarpeeksi ja
joka on aina saanut huomata, ettei ole samanlainen kuin muut ja on vasta

myohemmin osannut muodostaa siitd vahvuuden.

Saara on 21-vuotias ja opiskelee kaupallisia alaa. Hédn on ainoa haastattelemistani
tytoistd, joka on kdynyt lukion ja kirjoittanut ylioppilaaksi. Saara asuu
poikaystdvinsi kanssa. Hénen isénsi on myyntijohtaja ja diti vakuutusalalla. Ala-
asteen hdn on kidynyt saman luokan kanssa, tosin koulutilat vililld vaihtuivat ja

samalla paikkakunnalla myos lukion.

Koulukokemuksensa Saara erittelee luokka-asteiden mukaan; ala-asteella koulua
kédvi mielellddn, yldaste oli pakollinen eiki sitd sen enempii mietitty, mutta
lukiomuistot ovat negatiiviset. Lukiossa on Saaran mielesté ollut paljon turhaa ja
liian vihén valinnanmahdollisuutta. Hin olisi halunnut painottaa matematiikkaa
kielten sijasta ja kokee "ettd ku se (lukio) ei valmista mihinkddn ammattiin, se on

kolme vuotta tavallaan turhaan'”.

Muutenkin Saara muuttaisi koulua vapaampaan ja avoimempaan suuntaan niin, etti
oppilaat huomioitaisiin yksiloind ja jokaisen vahvuuksia korostettaisiin;

"Enemmdin valinnan mahollisuutta kehittid jokaisessa niitd puolia heti ala-asteesta
ldhtien, ettd ku opettaja huomaa, ettd joku on lahjakkaampi jossain toisessa asiassa,
ni antaa sille mahollisuus tehd enemmdn sitd, missd se on lahjakkaampi. Tietenki
kehittdd sitd huonompaaki puolta, ettei se nyt jdisi aivan varjoon, mutta enemmdn
antaa mahollisuutta sinne suuntaan, mihin on lahjakkuutta, missda pdrjdd, ni
kannustaa siind asiassa eikd yrittdd masentaa siind, ettd jos on huono toisessa

asiassa."”

Joissain repliikeissd Saara huomaamattaan alkaa kesken lauseen puhua itsestéin,
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vaikka korostaakin puhuvansa yleiselld tasolla "niistd muista". Saara painottaa
moneen Kertaan sitd, miten opettajien pitdisi "kannustaa heikompia oppilaita, etti
niitd kiinnostas yrittdd enemmdn, ettei ne antas periks sen takia, ettd niistd tuntuu,
ettd apua, ma en opi, emmd yritikkddn... Tietyissd asioissa se innostus kuolee siihen,
ettd musta tuntuu, ettd md en kertakaikkiaan osaa enkd opi. Sit tulee semmonen

"

hélldvalid, emmd kylld opettelekkaan, ku emmd opi kuitenkaan.

Itse Saara arvelee olleensa oppilaana helppo ja on menestynyt suhteellisen hyvin.
Saara ei ilmeisesti ole ollut kovin nikyvi oppilas, mutta monesta kommentista kiy
ilmi, ettd hédn arvelee olleensa erikoinen ainakin ajatusmaailmaltaan. Saaran mielesti
vaaditaan vahvaa ihmistd, jos haluaa poiketa massasta koulussa:

"Koulu yrittid tehd kaikista hirveen samanlaisia. Md en oo ikind ollu semmonen, md
oon aina kulkenu omia polkujani. [Minkd takia koulu yrittid tehd samanlaisia? ] No
ehkd niitten on helpompi sielld opettaa ja pitid kuria, ku kaikki on samanlaisia ja
noudattaa samanlaista kaavaa kaikin puolin...Jos tekee asiat niinku ne sanotaan,
sillon ku sanotaan ja tekee ne siind...Sais mun mielestd olla enemmdn just valinnan

mahollisuutta.”

Kiytos- ja huolellisuusnumerot ovat Saaralla olleet kiitettdvid eiké opettajien kanssa
tunnu olleen juurikaan ongelmia. Toisaalta Saara on melko kriittinen koulua kohtaan
ja olisi ehki halunnut sanoa jotain jo kouluaikana. Sopeutuvan oppilaan rooliin
kuitenkin taitaa kuulua se, ettd myétdilee. Lieneekd sopeutuvuus Saaran kohdalla

vaikuttanut my®6s koulumenestykseen?

Myds kaveripiirissd vaaditaan Saaran mielestd vahvaa persoonaa, jotta selvida
pahimmilta kolhuilta:

"Tavallaan semmonen (ihminen pitdd olla), joka ei vilitd toisista hirveesti. Tietdid
ite, mikd on eikd valitd siitd, jos toinen sanoo jotain semmosta, mitd sd tiidit, ettd sd

"o

et ite 0o.” My0s Saaran mielestd koulukiusaamisen taustalla on "lupa kiusata" "jos
kiusaajalle ei anna sanallisesti takasin, ni se tavallaan antaa luvan sille

kiusaamiseen."
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Koulumenestys Saaralla on aina ollut melko hyvi, vaikka hin kieltdd koskaan kovin
paljon tehneensi t6itd sen eteen. Lempiaineikseen hin luettelee valinnaisaineet ja
etenkin matematiikka on ollut Saaralla vahva;

"Sit taas jossain matikassa md oisin ehkd kaivannu vihan vaikeempia tehtdvid,
Jotkut taas, ne ei pysyny perdssd, niillekin ois pitinyt antaa helpompia tehtaividi. Ei

voi olettaa, ettd kaikki pdrjdd kaikissa aineissa."

Kielet ovat olleet kompastuskiveni etenkin lukiossa. [lmeisesti kokemus siiti, ettei
pirjad muiden mukana on ollut Saaralle vield kovempi pala sen takia, ettd han muilla
alueilla oli ilmeisen lahjakas ja luokan parhaita;

"Mdi inhosin suoraan sanottuna kielid just sen takia, et meitd oli hirveen pieni ryhmd
ja siind oli semmosia ihmisid, jotka oli kauheen hyvid, luuli osaavansa. Sit se
opetuski oli sen mukaan hirveen vaativaa ja md en pysyny yhtddn perdssd missddn.
M sitte loinki ihan ldskiks, ettd antaa mennd, tehkdid mitd teette, multa kysytddin
Jjotain, ni md sanon, etten md tiid, koska md en tajua mistd te puhutte...Noissa
kielissd tahti tosissaan oli sitd, ettd et pysy millddn mukana, vaikka yritdit kotona
tehd, vaikka itkien teet ja yritdt, ni et pysy mukana. Sit tulee se, ettd hdlldvilid, antaa

olla, en viitti valittdd, tulee vaan itelle hirveet paineet, etti on helpompi..."

Saara kertoo, mitd koulunkéynti pohjimmiltaan on ja miké siind on sellaista, mihin
"sopeutumattomat” eivit sopeudu;

"Ne (sopeutumattomat) ei ehkd sopeudu just nithin tiettyihin rooleihin, mihin
koulussa pitdis sopeutua, ne ehkd kaipaa...Kouluhan loppujen lopuks kumminki on
semmonen, ettd sun pitdd istua siind pulpetissa ja tehd siind se tyo. Ne ehkd kaipaa
niinku enemmdn semmosta kdytdnnon ldheisyyttd sithen opetukseen tai jotain

vastaavaa, ne ei halua sopeutua siihen.”

Saaran mielesti koulun pitdisi paremmin "valmistaa péarjddmain eldméssa”;
"Kylldhan sielld on pakko oppia yhteistyotd ja sosiaalisuuttaki, mutta sitd vois oppia
enemmdn...tarkotus ois oppia pdrjddamddn eldmdssd... mutta kylld md ainakin

opettelin tdtd eldmdn eldmistd hakkaamalla pddtdni seinddn.”
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Kavereista puhuessaan Saara ottaa esiin kilpailuasetelman ja halun osoittaa taitonsa,
mutta toisaalta halun sopeutua ja sulautua porukkaan;

"Just, ettd jos kaikki kaverit on niitd hirveen hyvid, ni ehkd sit itelle tulee semmosta,
et ois pakko kans olla hyvd, et muuten ei kuulu porukkaan tai jotain vastaavaa. Tai

Jos on siind pddssd, missd yritetddn pdtee silld, ettd saadaan huonoja numeroita, ni
sitte tahallaan jdtetddn, ajatellaan, ettd emmd voi saaha niin hyvdd, ettd md en

kehtaa, ne tykkdd niin kauheesti jos mad saan huonon.”

Kotitaustan merkitystd koulumenestykselle Saara pohtii pitkédén ja ilmoittaa sitten
osallistuneensa tutkimukseen kertoakseen, ettid nuorisorikolliset eivit aina tule
rikkinéisistd kodeista;

"M en suoranaisesti menis yleistamddn, ettd rikkindisestd kodista tulee huonot
oppilaat tai mitddn vastaavaa. Kylli se on than ihmisestd ja kaveripiiristd ja
tammaosistd enemmanki... Ehkd joskus jos on oikein rikkindisestd kodista, yrittéid
enemmdn ja saa sellasia numeroita, ettd on valmis tekemdan paljon enemmdin
asioitten eteen. Hyvistd kodeista tulee joskus taas sellasia, jotka on tottunut saamaan
kaiken, mitd on aina halunnu. Sit sitd on taas pdinkin vastoin, ettd sitd on hyvin
vaikee ainakaan mennd yleistdmddn, ettd poikkeuksia loytyy mun mielestd

kumpaankin suuntaan.”

Lukion jidlkeen Saaralla oli hyvin negatiivinen asenne koulunkéyntid kohtaan, kun
muistissa oli pakkopullamainen opiskelu. Jilkeenpiin kouluaikaansa miettiessédin
Saara pystyy jo eritteleméén mielenkiintoisia aineita, kuten psykologia ja
positiivisena asiana kaveripiirin, jonka koulussa sai. Saara haki
kauppaoppilaitokseen, pédsi sisddn ja huomasikin pitdvansi opiskelusta. Ainoa

rasittava asia on pitkd koulumatka, johon kuluu péivittdin paljon aikaa ja rahaa.

Tekeminsi rikoksen vaikutusta tulevaisuuteen Saara pitdd pienend ja tulevan esiin
korkeintaan joissain tyonhakutilanteissa. Toisaalta Saaran osalta rikos oli
kertaluonteinen "se on ainut mitd md oon ikind tehny ja ainut mitd md varmaan tuun
koskaan tekemdicin. Mun on itteni hyvin vaikee ajatella, ettd md oon tavallaan tehny

yhtddn mitddn."

106



Nyt tulevaisuudensuunnitelmiin kuuluu koulun kdyminen loppuun ja sen jilkeen

hakeutuminen tdihin “ihan sen takia, ku rahaa ei oo ikind penniiikdadn'.

My®0s Saaraa haastattelin hinen kotonaan. Saara jannitti hieman nauhuria, mutta ei
loppujen lopuksi haastattelun kidynnistyttyd kiinnittdnyt sithen mitéin huomiota.
Poikaystivi ja koirat kivivit huoneessa useaan otteeseen ja Saara keitteli ja tarjoili
kahvia haastattelun aikana, mutta kaikki sujui luontevasti eiké hairinnyt haastattelun

kulkua milldin tavalla.



5 Tutkimustulokset; tyttojen sopeutumattomuuden taustatekijoita

5.1 Rikollisuuden taustatekijoita

Eri teoriat rikollisuuden syntytaustasta muodostavat erddnlaisen poikkeavaksi
leimautumisen jatkumon ja esittelevit rikollisuuteen johtavia, samanaikaisesti
vaikuttavia taustatekijoitd. Olen laatinut selitysmalleista soveltavan
titvistelmédkokonaisuuden, jonka toivon noudattavan alkuperiisid ajatusmalleja,
mutta samalla osoittavan eri mallien toisiaan tdydentdvdn ominaisuuden.
Padperiaatteet sisdltyvit anomiateoriaan, alakulttuuriteoriaan ja leimautumisteoriaan.
Lisdksi mukaan on kytketty muita taustalla, pienemmaissi mittakaavassa vaikuttavia

valintaa tutkimukseen.

Kun yksilo ei kykene saavuttamaan haluamaansa padméadrad yhteiskunnassa
hyviksytyin keinoin, hidn saattaa turvautua norminvastaisiin keinoihin tavoitteiden
saavuttamiseksi. Ympéristo leimaa sopeutumattoman tai rikollisen yksilon
poikkeavaksi ja vihitellen leimasta muodostuu itsedin toteuttava ennuste; yksilo
alkaa kayttaytyéd leiman edellyttdmalld tavalla. Poikkeava yksilo etsii hyviksyntdd
muualta, etsiytyy kaltaistensa seuraan ja joukko muodostaa oman kulttuurinsa, joka
usein poikkeaa tdysin valtakulttuurista. On syntynyt yhteiskunnasta syrjdytynyt
joukko, joka huomattuaan valtakulttuurin syrjivédn heitd muodostaa oman yhteisonsi
ja omat sadntonsd. Kun rikollisuutta kontrolloivan sosiaalisen ympiriston merkitys
vield on heikentynyt, maaperd on otollinen rikollisuuden syntymiselle. Leimaaminen
jatkuu ja ruokkii poikkeavan ryhmin tiiviyttd; syntyy rikoskierre, joka johtaa

ennenpitkdd vankilaan.

Vaikka sosiologiset teoriat selittdvit yhteiskunnan rakenteita laajassa mittakaavassa,
ne ovat melko helposti siirrettdvissd pienempéidn mittakaavaan koulumaailmassa.
Anomiateoriaa voidaan soveltaa my0ds koulumaailmaan. Peruskoulun periaatteiden
mukaan kaikilla tulisi olla tasavertaiset mahdollisuudet menestyi koulussa.
Kuitenkin vain tietylld osalla oppilaista on menestyksen avaimet késissédin.

Menestyksen tdytyy noudattaa tiettyd jakaumaa ja huipulle eivit ldheskéin kaikki
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mahdu. Koulun vaatimuksiin ja suorituspaineeseen eivit kaikki sopeudu. Huonoja
arvosanoja ja midrittelyd "heikoksi oppilaaksi" voidaan verrata aseman (tai sdddyn)
alemmuuteen. Oppilaalla ei endd ole mielekistd tavoitetta, jonka toteuttamalla hin
tietdisi parantavansa asemansa. Saatua leimaa on jokseenkin mahdoton muuttaa.
Arvostusta on etsittivd muista ympiristoisti ja yhteisoistd, muilla keinoin, esim.

vékivallan ja rikollisuuden kautta.

Yksilo pyritddn sosiaalistamaan yhteiskunnassa hyvéksyttyihin arvoihin ja normeihin
ja omaksumaan yhteiskunnassa hyviini pidetyn eldmén tavoitteet ja tavoittelemaan
niitd. Sosiaalistajina toimivat ennen kaikkea perhe ja ldhiympéristo, sitten koulu ja
lopuita koko ymparsivé yhteiskunta. Yleiset arvot hyldnneet asosiaaliset ryhméit
opettavat jdsenilleen uudenlaisia, yksilolle mielekkéitd ja kiyttdkelpoisia keinoja
saada haluamansa ja yhdessi ajaudutaan rikoksiin helpommin kuin yksin.
Yhteiskunta ei enédd saa otetta ryhmén jdsenistd epévirallisin eikd virallisin keinoin ja
sosiaalinen kontrolli jdd tehottomaksi. Tietyt tilannetekijét helpottavat ja
houkuttelevat rikollisuuteen, kun kiinnijadmisriski, sikéli kun se enda toimii
pelotteena, on pieni. Kiinni jddddédn kuitenkin ennemmin tai myShemmin ja
rikoksesta seuraa laissa midritty rangaistus. Rangaistu nuori saa leiman "rikollinen"
ja leima tulee seuraamaan héntd myds sovituksen jilkeen sulkien joitakin ovia, mutta
ennen kaikkea muokaten yksilosté tietynlaisen kuvan ihmisten silmisséd. Usein endé
vain toiset rikolliset hyviksyvit hinet seuraansa. Tarpeeksi voimakas leimaaminen,
jopa syrjiminen saa yksilon omaksumaan odotusten mukaisen roolin, etsiytyméén
pysyviésti saman leiman omaavien seuraan ja jatkamaan rikollista uraansa. Lopulta
yksild on niin syrjaytynyt, ettei endd toimi vuorovaikutuksessa yhteiskunnan kanssa,

vaan pikemminkin omassa eristetyssd maailmassaan yhteiskunnan laitamilla.

5.2 Koulusopeutumattomuuden taustatekijoita

Opetussuunnitelma on menossa yleisluontoisempaan suuntaan. Kunnille, kouluille ja
opettajille halutaan antaa enemmén valtaa toteuttaa opetus- ja kasvatustydssiin niitd
tarkedksi katsomiaan tavoitteita ja sisélt6jd, joita pitdd merkittdvini juuri kyseisen
oppilasryhmén kohdalla. Yleiset ohjeet saadaan vield kouluhallitukselta, mutta teos

opetussuunnitelman perusteista ohenee jatkuvasti ja ohjeet muuttuvat
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yleisluontoisemmiksi. Merkittdvad on, ettd mitd vihemmén opetussuunnitelman
perusteissa kerrotaan kasvatustyohon vaikuttavista taustatekijoistd ja mita
suppeammin médritellddn arvoja ja tavoitteita, sitd vdhemmaén niisté 16ytyy piilo-
opetussuunnitelman tavoitteita. Toisin sanoen, piilo-opetussuunnitelmaan kuuluvia
sisdltdjd voi 10ytdd aikaisemmista opetussuunnitelmista virallisesti kirjattuina, mutta
uusimmassa opetussuunnitelmassa sisillot pitloutuvat tehokkaammin. Vaikuttaako

tama néiden tekijoiden vihidisempéin tiedostamiseen?

Piilo-opetussuunnitelmasta puhuttaessa avainsanana on aina tiedostamattomat
koulun kéytdnnot. Haastatteluissa kavi ilmi, ettd oppilaat kylld tunnistavat nididen
kédytdntdjen ilmenemismuodot, mutta eivit ehké née niiden taakse kitkeytyvid
tarkoitusperid. Suorilla kysymyksilld, esim. Onko tytoilld ja pojilla eroa oppilaina?
Onko koulussa kilpailua? Kohteleeko opettaja oppilaita tasapuolisesti? Mitd muuta
koulussa opitaan kuin oppiaineita? Onko kouluajallasi ollut jotain vaikutusta
mydchempddn eldmddsi? jne. oli vaikea saada minkéénlaista vastausta, mutta
tarkentaessani kysymyksid koulun jokapéiviisiin arkirutiineihin, tytdt mainitsivat
useita piilo-opetussuunnitelmaan siséltyvid piirteitd ja usein analysoivat niiden
merkitystd hyvinkin syvéltd. Koulun piilevien kédytidntojen yksi ominaisuus lienee,
ettd niitd pidetddn niin kouluun kuuluvina, ettei niitd edes tunnisteta, saati sitten
kyseenalaisteta. Sopeutumattomat oppilaat usein kyseenalaistavat tiettyji rutiineja
kéaytoksellddn ja vastalauseillaan. Se vain koetaan hiiritseviksi ja koulutyota
jarkyttaviksi kapinaksi ja pyritdin vaientamaan. Paremmin koulussa menestyy, jos
mukisematta sopeutuu perusteettomiinkin vaatimuksiin ja tekee miti késketddn,

miettiméitta miksi.

Koulun merkitystd oppilaat tai opettajatkaan tulevat harvoin miettineeksi. Koulua
pidetédn itsestddn selvind, kaikille kuuluvana eldménvaiheena, joka ei ole
miellyttdvad, mutta josta selvidd helpoiten sitd enempéé pohtimatta tai
kyseenalaistamatta. Haastattelujen perusteella koulun merkitys nahdéin ennen
kaikkea vilineellisenid. Kahdeksan yhdeksistd haastateltavasta sanoi kouluaikana
ajatelleensa, ettei kivisi koulua, jos se ei olisi pakollinen, mutta miettineensé nyt

jélkeenpiin sen merkitysti toisella tavalla. Sielld opitaan perustiedot ja taidot,
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opitaan lukemaan ja kirjoittamaan. Sielld saadaan kavereita, mutta ennen kaikkea
(kuuden haastateltavan mukaan) koulu ndhdéén vilttamattoméini askeleena

tyoeldmaén

"Eldmadssd pitiid saada se hyvd todistus, ettd téddlld pddsee eteenpdin ja jos haluaa
pddistd sithen pddmddrddn, mihkd haluaa. Ettd se kuuluu téihdn elamdidn, ettei se oo
semmonen Vilttimdton pakko, vaan ettd jos haluaa jotain, niin sen eteen on tehtivd

t0itd ja se tarkottaa opiskelemista. (H3)"

Suuri murrosvaihe koulunkdynnissé on siirtyminen ala-asteelta yldasteelle. Tdma
vaihe nousi esille useassa haastattelussa kouluvaikeuksien alkuna. Nayttda siltd, ettd
muutos on rankka, mutta selvitettdvissi, jos kaikki muut tekijit ovat kohdallaan. Jos
murrosvaiheeseen osuu muita suuria eldmanmuutoksia (muutto uudelle
paikkakunnalle, uuteen kouluun, vanhempien avioero tms.), vaikeuksista tulee
helposti ylitsepddseméttomid. Suurimpana erona ala- ja yldasteen vililla koettiin
muutos itsendisempdén ja samalla turvattomampaan maailmaan, kun opettajilla ei
endd ole resursseja tuntea ja huomioida oppilaitaan yksilollisesti. Muutos on jyrkkéa

ja dkillinen;

"Kuudennella luokalla vield hyysditédn ja pidetdidn kdidestd kiinni ja sitte yhtakkid

pitdd ite pitdd itestddn huolta. (H8)"

Eri kouluasteilla kouluasenteet ovat olleet hyvinkin erilaiset. Ala-aste kuitattiin
haastatteluissa useimmiten lyhyelld kommentilla ja ohitettiin. Se muistettiin

etupidssd myonteisend paikkana eiké sieltd oikein ollut muistojakaan.

"Sen varmaan muistaa joltain ekalta luokalta, et sitd oli ihan dlyttomdn innoissaan
niinku siitd kouluun menosta, ku kaikki tietysti oli uutta, ni oli kiva opetella ja

huomata, et osaa kaikkee. (H1)"

Ylaasteelta oli negatiivisia muistoja ala-astetta paljon enemmaén. Ala-aste on jo niin

kaukana takanapiin, ettd on Iuonnollista, ettd yldaste muistetaan paremmin (ja siksi
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tulee esille kouluaikaa miettiessd paljon suuremmassa méairin kuin ala-aste).
Murrosiki tulee ongelmien syyni esille usean tyton kohdalla, mutta osittain titd
heidén kéytoksensi johtuu vaikeasta murrosidstd. On helppo kuitata vaikeudet
murrosidlléd niin, ettd asiat ikdédn kuin tapahtuvat, ovat ohimenevii eiké niille kannata
tehd4 mitédén; ne vain kuuluvat tiettyyn ikédidn. Lukiota ei yhtd haastateltavaa
lukuunottamatta kukaan ollut kdynyt, mutta usein peruskoulua vertailtiin
mydhempiin ammattikouluihin tai juuri meneilldén olevaan kouluun suhteessa

vapauteen; myShemmin toiminta on ollut paljon itsendisempéi.

5.2.1 Perheen merkitys koulunkiynnille

Vanhempien varallisuuden, sosiaaliluokan tms. esiin nostaminen rikollisuutta
selittdvénd tekijdna perustunee osittain siihen, ettd ndma seikat on helposti
tilastoitavissa ja vertailtavissa. Yleensdhin ithmisen kiyttiaytymiseen liittyvistd
tekijoistd on vaikea vetdd suoria syy-seuraus -suhteita ja on jokseenkin mahdotonta
laatia yhté selitysmallia, joka tyydyttdvisti ennustaisi, miten ihminen toimii

tietynlaisessa tilanteessa.

Vanhempien avioero tai toisen vanhemman kuolema on tapahtunut kuuden
haastatellun perheessi yhdeksasti. Niistd kuudesta perheesti kahdessa
huoltajavanhempi on mennyt uusiin naimisiin ja muodostanut uusperheen. Nelji
huoltajaa on jadnyt yksinhuoltajaksi. Perheistd kolme on pysynyt rakenteeltaan
samana. Perheiden yhteiskuntaluokista on vaikea tehdd yhteenvetoa, koska kaikissa
haastatteluissa vanhempien ammatti ei kilynyt ilmi ja koska uudet vanhemmat ja
uusperheet sekoittavat pakkaa. Tama kysymys olisi ollut merkittiva kotitaustan

merkittdvyyden kannalta, mutta jdd tissid tutkimuksessa selvittimitti.
Yhdeksisté tytostid kolme on itse yksinhuoltajia. Nelj tytoistd on tyottoméni, ilman

ammattia ja viisi opiskelee jossain keskiasteen koulussa. Viisi tyttod asuu yksin,

kolme vanhempien luona ja yksi poikaystivin kanssa.

112



Koulusopeutumattomuuden osalta em. perheeseen liittyvilld tekijoilld ndyttaa
suoraan olleen merkitystd vain avioerotapauksilla. Perheeseen liittyvit mullistukset
ovat jarkyttineet tyttojen elamid siind médrin, ettd koulunkédyntimotivaatio on
laskenut. Piilevdmpini voi nihdéd koulutuksen arvostamiskysymyksen (vrt.Campbell
1981, 69-70). Tyohon pddsemisen motivaationa on rahan ansaitseminen, siksi aikaa
ei haluta tuhlata jatko-opintoihin. Bourdieun (1985, 131) mukaan oman rahan
ansaitsemiseen liittyy paitsi vilinarvo, myds aseman muuttuminen lapsesta
aikuiseksi. Toinen koulunkiyntimotivaatiota heikentiva tekiji on se, ettd tytot eivit
pidd itsedédn “"teoriaihmisind", vaan haluavat tehdd omilla kasillddn. Niin
teoriasuuntautuneisuus ndhdiédn fuontaisena ominaispiirteend, joka joillain on,

toisilla ei.

5.2.2 Opettajan merkitys koulumotivaatiolle

Opettajan osuus ndyttdd muodostuvan erittdin merkittdviksi kouluajan vaikuttajaksi.
Opettajalla on yhteys enemmin tai vihemmin suorasti melkein kaikille
kouluvaikeuksien alueille koulumotivaatiosta ja -menestyksestd syrjaytymiseen ja

oppilaan mindkuvaan.

Haastateltavat jakoivat yleisesti opettajat kahteen kategoriaan asteikolla hyvé -
huono. Kaikilla haastateltavilla oli selked késitys siitd, millainen on hyvi ja millainen
huono opettaja ja samat ominaisuudet toistuivat eri haastatteluissa. Kuvaukset olivat
vililld yleisid, vililla mainintoja erityisesti negatiivisessa tai positiivisessa mielessd

muistiin painuneista opettajista.

Seuraavaan kaavioon on koottu tyttdjen kisitykset opettajan toivotuista
ominaisuuksista. Ominaisuudet on jirjestetty sen mukaan, kuinka usean
haastateltavan kohdalla ko. ominaisuus tuli esille. Kysymys oli laaja "Millainen on
hyvé/ huono opettaja?" Joitakin ominaisuuksia tuli esille myos muissa
asiayhteyksissi. Jokaisen haastatte]un osalta tietty ominaisuus on saanut vain yhden
merkinnin huolimatta siitd, kuinka monta kertaa tyttd sen mainitsi eri yhteyksissa.

Than kiva/ ithan tyhmé -luokitteluja en ole ottanut mukaan perusteitta.
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yksilollisyys 8 kritiikin sietokyky 5
kannustavuus 8 motivointi 5
rentous, reiluus 6 turvallisuus 4
tasapuolisuus 6 kurinpito 4
karsivillisyys 6 valinnaisuus 3
oppilas subjektina 5 kielikysymys 2

taulukko 1. Hyvén opettajan ominaisuudet

Yksilollistda huomioimista pidettiin kaikkein tdrkeimpéni opettajan ominaisuutena.
Tamad tuli esille monissa eri asiayhteyksissd. Hyvé opettaja tuntee ja ottaa huomioon
oppilaansa yksiloind, oppilaina ja ihmisind eiké vaadi keneltdkdidn liikaa tai liian
vihin. Hin tietdd oppilaidensa tason eiké kisittele luokkaa massana niin, ettéd jos osa
ymmiértdd, opettaja olettaa kaikkien ymmértivin. Hén ei syyllistd oppilaita siiti,
etteivit ndmd osaa tai opi ja suvaitsee erilaisuutta. Edelleen yksilollistd
oppilaantuntemusta opettajalta vaaditaan, ettd hin huomaisi ongelmat luokassa ja
tarttuisi niihin ja ettd hinelld olisi herkkyyttd huomata ongelmat my®ds silloin, kun
oppilas ei niistéd kerro. Opettajan tdytyy my0s olla tarpeeksi vahva ratkomaan asioita
ndenndisesti haluttomien oppilaiden kanssa ja tietdd vayldt ohjata oppilas hakemaan

apua myd6s muualta.

"Semmonen on huono opettaja...joka edellyttid sitd, ettdi jos puolet luokasta
ymmdirtdd ja puolet ei, ni se on sitten opettajan mielestd niitten toisten vika, jos ne ei

ymmdrrd. Jotkut opettajat ei tajua sitd, ettd jotkut ei opi ja jotkut oppii." (H3)

Kannustavuus ja auttaminen liittyvét ldheisesti yksilollisyyteen. Ala-aste on koettu
yldastetta positiivisemmaksi paikaksi juuri siitd syystd, ettd opettajat ala-asteella
tukivat ja auttoivat ja tunsivat oppilaansa yksiloind. Syykin on selvd, silld ala-asteen
opettajilla on enemmin aikaa opetella tuntemaan oma luokkansa ja kaikki oppilaat

sielld, kun taas yldasteella joka opettajalla on satoja oppilaita ja vain muutama tunti
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viikossa yhden luokan kanssa. Kannustavuus pohjaa siihen, ettéd 16ydetdidn kunkin
oppilaan hyvit puolet ja annetaan palautetta my0s positiivisissa asioissa. Positiiviset
palautteet muistettiin usein aivan tilannekohtaisesti ja tarkkaan jopa ala-asteelta.
Useinkin motivaatio koulunk&yntiin kaatui siihen, ettd oppilas putosi kérryiltd eika
kukaan ollut nostamassa takaisin ja seurauksena oli tunne omasta

osaamattomuudesta ja huonommuudesta.

"Md tykkdsin siitd, ettd ne oli ankaria, mutta kuitenki, jotka pysty joustaan. Ja sitte
musta on hirveen mukavaa se, ettd ku sai palautetta, ku oli hyvinki tehny jotain, ni

sen takia md tykkdsin niistd. Ne aina sano, jos teki jonkun asian hyvin." (H4)

Rentous ja reiluus nousivat ehdottomasti merkittdvimmaksi inhimilliseksi
ominaisuudeksi hyvissd opettajassa. Ominaisuutta kuvattiin "sormien ldpi
katsomisena tarvittaessa", "joustamisena", "nuorten ymmaértdmisena",
"huumorintajuna” ja "kaverimaisuutena". Parhaiten opettaja osoittaa reiluutensa
astumalla etdisestd opettajan roolistaan ldhemmis oppilaiden tasoa ihmisend
vaikkapa ottamalla syliin ja lohduttamalla tai myohemmin tupakkapaikalla ja
kahviossa. Opettajan rooliin ystivini katsottiin kuitenkin kuuluvan myos
auktoriteetin rooli, jonka tehtdvini on "potkia eteenpédin" ja osoittaa suunta. Myos
rajojen asettaminen kuuluu opettajalle ja sitd arvostetaan, vaikka rajoja vastaan
kapinoidaankin. Rajoista pitdd kuitenkin pystyd joustamaan ja erityisen
arvostettavana pidettiin sité, ettd opettaja kysyi oppilaan omaa mielipidetti
sadnndistd tai rangaistuksista. Tdhén liittyy my0s opettajan vaikeus pédstd roolistaan
opettajana, kun jo opettajan rooli herittdad kapinan oppilaissa huolimatta siité,

millainen opettaja on. Jo sanat heréttavit tietynlaiset assosiaatiot. (vrt. Jackson 1968,

110-111.)

"Ehkd se pelkki sana opettaja, koulu, opettaja, kaikki inhottaa. Se tulee vaan ehkii

alitajuntaisesti.” (H3)

Joustamattoman "nipottajan” ja "pilkunnussijan" maineen saivat yleensa opettajat,

jotka kielsivit asioita oppilaiden ndkokulmasta kieltdmisen vuoksi perustelematta
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saintdjddn. Valtataisteluita tdllaisissa tilanteissa késitelldéin enemmaén kappaleessa

"koulussa sallittu kdyttdytyminen".

Tasapuolisuuteen siséltyy oppilaiden tasapuolinen kohtelu niin, ettei ketdédn suosita
ja opettajan oikeudenmukaisuus sekd ennakkoluulottomuus ja luokittelun
vilttdminen. Oppilaiden eriarvoinen kohtelu nikyi toisaalta eroina tyttdjen ja poikien
vélilla, toisaalta eroina hyvien ja huonojen oppilaiden, sekéd miellyttivien ja
epamiellyttivien oppilaiden vililld. Monet tytoistéd olivat kouluaikanaan kokeneet
joutuneensa opettajan silmétikuksi sekd aiheesta ettd aiheetta. Kerran tietyn maineen
saanut joutui kantamaan leimaansa loppuun saakka; timé piti sekd suosikkien ettd

epdsuosittujen kohdalla.

"Ne ottaa aina jonkun silmdtikukseen, sitd ne oikein syrjii ja sit niilld on joku

suosikki." (H5)

Kritiikkia sietdd tyttojen mukaan vain harva opettaja. Opettajan reaktio on tietenkin
suoraan riippuvainen kritiikin esitystavasta, mutta usein asiallinenkin palaute koetaan
henkilokohtaisena loukkauksena ja opettajan arvoaseman uhkana. Toiset opettajat
osasivat ottaa kritiikin vastaan aineksina kehittdd omaa opetustaan, mutta toiset
opettajat eivit sietdneet arvostelua yhtdin. Tédssékin mielessd oppilaat tuntuvat

jakavan opettajat kahtia hyvin selkedsti.

"Semmonen ymmdrtdvdinen opettaja toivoo tietenki niin myonteistd ku kielteistaki
palutetta, ettd pystys kehittamddn sitd omaa opetustyylididn, mut sitte taas opettaja,

Joka ei kestd ite kritiikkid, ni toivoo hyvin mydétdilevid oppilaita.” (H9)

Unelmaluokkaansa useimmat kuvailivat hyvin yhdenmukaisesti sellaiseksi paikaksi,
jossa kaikki olisivat tasa-arvoisia eikd ketddn syrjittdisi. Tasa-arvoisesta
luokkahengesti ovat vastuussa niin opettaja kuin oppilaatkin. Tallaista luokkaa vain
pidetdin tdysin utopistisena, koska "aina on ithmisié, jotka jdd vihin alle muiden".
Huomattavaa on, ettd ndkdkulma on jélleen se, ettd my0s syrjityt ovat osittain

vastuussa alistumisestaan. Unelmaluokassa opettajakaan ei asetu etédiseen rooliin,
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vaan on osa luokkaa eiki fuokka siindkddn mielessd jakaudu kahtia.

"Semmonen kumminki, ettd kaikki tietdd, ettd ne kuuluu sithen samaan ja sit ketddan

el syrjitd sielld. Ettd ne ei oo vaan niinku opettaja ja oppilaat.” (H2)

Tytot olivat hyvin selvilléd roolistaan oppilaana opettajan silmissi "hdirikkond",
"vittumaisena" ja "hankalana tapauksena" sekid maineestaan opettajien keskuudessa.
Esiin nousi leiman pysyvyys ja vaikeus pédistd myShemmin hdirikon roolistaan.
Vuosien hiirikoinnin jilkeen tuntuu olevan mahdotonta yrittdd muuttaa
kiyttdytymistdin, kun kukaan ei enédd usko muutokseen. Opettajien ennakkoluulot
erilaisia oppilaita kohtaan muodostuivat ensinnékin erilaisuuteen ulkonitn kannalta.
Tamain olivat kokeneet monet punkkarivaiheen lapikdyneet ja muuten massasta
poikkeavat. Asenne muovautuu, ennen minkéénlaista kontaktia, kun ulkomuoto
herittiéd opettajassa tietyn reaktion. Kuitenkin myds opettajan ulkomuoto (nuttura ja
leninki tai nahkarotsi ja farkut) heratti oppilaissa heti tietyn reaktion. Myos etukéteen
levinnyt maine opettajien keskuudessa aiheutti ennakkoasenteita (puolin ja toisin).
Tytot olivat hyvin tietoisia siité, ettd opettajainhuoneessa puhuttiin tietyisti

oppilaista (usein juuri heistdl) jo ennen tapaamista.

Vililld tytot puhuivat opettajistaan jopa sdilien, kun ndmé joutuivat sietdméén villeja
ja ilkeitd oppilaita. Kérsivallisyys médriteltiin ensinnékin pitkdpinnaisuudeksi
"hairikoitd" kohtaan, toisaalta heikompien oppilaiden kanssa katsottiin vaadittavan
kirsivillisyyttd neuvoa ja auttaa, vaikka oppilas ei tahtonut milldén oppia tai
muistaa, mitd edelliselld tunnilla oli puhuttu. Usein opettajien rdjdhtdmisestd ja
ilkeydestdkin puhuttiin ymmérrettivini; jos ndmi olivat opettaneet jo vuosia, oli

selvii, ettd he olivat jo henkisesti rasittuneita ja hermoromahduksen partaalla.

Monella tytolld mieleenpainuvin kokemus kouluajalta oli se, kun opettajan
kérsivillisyys ja itsehillintd viimein petti ja tuloksena oli haavoittava sana tai
pahempaakin. Nami tilanteet muistettiin hyvin selvisti ja monelle niistd puhuminen
nostatti vieldkin tunteet pintaan. Jotkut oppilaat ottivat selvisti haasteena saada

opettaja drsyyntymadn. Vililld opettajat purkivat kiukkunsa puolustuskyvyttomiin
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oppilaisiin, joista he tiesivit, etteivit ndmi sano takaisin.

Etenkin ala-asteella ditimiisyyttd ja isimaisyyttd pidettiin turvallisuuden ja
luottamuksen pohjana. Ala-astetta pidettiin luonnollisesti turvallisempana kuin
yldastetta pysyvén ja ldheisen opettajasuhteen vuoksi. Monella kouluvaikeuksien
alku sijoittuu juuri ala- ja yldasteen taitteeseen ja muutos toisenlaiseen koulueldméin
on ollut shokki. Turvallisuuteen ldheisesti liittyy myds luottamussuhde opettajan
kanssa. Jotkut tytoistd eivit lainkaan pystyneet kuvittelemaan puhuvansa
ongelmistaan opettajalle, koska "opettajuus"” esti opettajan nikemisen ithmisend tai
ammattilaisena. Tai sitten opettajaan ei yksinkertaisesti luotettu, jos timéd sekaantui
hénelle kuulumattomiin asioihin tai hinen tiedettiin puhuvan eteenpéin jopa

vaitiolovelvollisuutta vaativia asioita.

"Pitdis enemmdn puuttua sithen, pitdisi perehtyd enemmdin, jos on joku semmonen,
Jjoka nayttid ongelmatapaukselta, ni sitte kysyd siltd, ettdi mikd sulla oikein on tai
ohjata johonki. Et pitdis enemmdn kattoo, ettd voiko siind nyt olla jotain takana, ku

ei mun mielestd kukaan semmonen huligaani oo ilman mitddn syytd." (H4)

Kieli opettajan ja oppilaiden vililld on tdrked tekijd ilmeisesti paitsi oppimisen
kannalta (vaikea/ymmarrettdvd opetuskieli), myos henkildsuhteiden kannalta. Usein
opettaja pystyi saamaan luottamus- ja kaverisuhteen kéyttdmalld oppilaiden
omakseen kokemaa kieltd. Toisaalta ala-asteellakaan opettajan ei pidi aliarvioida
oppilaitaan pyrkiessédan "oppilaiden tasolle"; oppilaat tunnistavat teennéisen
yrityksen ja esimerkiksi ala-asteen opettajien puheen joku mielsi "alentavaksi

lassyttamiseksi". Oppilaat siis odottavat asioiden sanomista suoraan ja rehellisyytti.

"Ala-asteen opettajat opettaa sillei ldssyttimdlld; "Ald nyt viitti, ihan totta”. Mut

vldasteella ne on semmosia oikein, ettd ne sanoo asiat suoraan.” (H7)

Mielenkiintoisinta opettajien kuvauksissa on, ettd opettajan tavalla opettaa on ldhes
aina vasta toissijainen merkitys. Persoonalliset piirteet ja opettaja ihmisend vaikuttaa

aina ensisijaisesti oppilaiden asenteeseen. Opettajat saavat hyvin pian maineensa
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reiluna tai nipottajana ja silld on suora yhteys tunnilla viihtymiseen ja usein myés
oppiaineeseen tai koulutyohon suhtautumiseen. Maine siirtyy suusta suuhun

seuraaville sukupolville ja muokkaa asenteita jo etukéteen.

Opetustavasta positiiviset maininnat kerdsivit vapaus ja valinnaisuus omassa
opiskelussa. Hyvé opettaja antaa oppilailleen valinnanvapautta mahdollisimman
paljon. Valinnaisuus lisdi suoraan motivaatiota (monen lempiaineita ovat
valinnaisaineet) pakollisuus taas herittdd kapinan huolimatta itse tehtivin
kiinnostavuudesta. Hyvé opettaja antaa oppilaidensa itse ajatella ja tehdi eikd anna
kaikkea valmiiksi pureskeltuna. Itsenédinen tyoskentely ja mahdollisuus edetd omaa
tahtiaan koettiin positiivisena kuitenkin niin, ettd opettajalla oli aikaa auttaa

tarvittaessa. Niskaan hengittiminen ja jatkuva valvominen ahdistavat.

"Ja auttaa sillon ku on tarvis, eikd oo sillai niskaan hengittimdssa, ettd "laksyjd et

oo taaskaan tehny". (H2)

Yleisemmin arvostettiin opettajan monipuolisia opetusmenetelmii ja viitselidisyyttd
kehittdd motivoivia tehtdvid. Usein riittivét jo pienet "vélipalat", jotka keskeyttivit
vililld raadannan ja antoivat virkeyttd jatkaa hetken paistd. Monipuolisia menetelmid
ja virikkeellisyyttd kaivattiin myos oppitunteihin yleensi paitsi pitiméiin ylld
mielenkiintoa, my&s sallimaan jokaiselle oppilaalle ominainen opiskelutapa.
Kaavamainen ja aina samanlaisena toistuva opettaminen on omiaan tappamaan

oppilaiden mielenkiinnon.
Tytot samastuivat usein opettajan rooliin ja kertoivat nyt ymmértavénsi paremmin
silloisia opettajiaan ja arvelevat, ettd koulunkéynti olisi paljon helpompaa, jos

oppilaat ymmdrtdisivit opettajan aseman

"...eikd niinku ajateltas, ettd se opettaja vaan piruuttaan niitd rddkkad sielld, vaan

niitten omaks parhaaks (H2)."
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Useissa yhteyksissi tuli esille, etté tytot selviésti kaipasivat kuria ja kapinointi
auktoriteetteja vastaan oli tavallaan vastuksen kerjddmisti ja kaipuuta rajojen
asettamisesta. Arvostuksen saivat ne opettajat, jotka osasivat pitdd kurin ja "antaa
takaisin" kun taas "lepsuja” opettajia pidettiin epédpétevini tyShonsi. Opettajien
vastuulla katsottiin usein olevan oppilaiden osallistuminen ja opettajia moitittiin
siitd, etteivit he "pakottaneet” oppilaitaan opiskelemaan. Epédkohtiin puuttuminen
esim. kiusaamistapauksissa tai sdéntojen rikkomisissa katsottiin vélttdmattomaksi
nurinoista huolimatta. Myds vanhemmat, jotka eivét olleet rajoittaneet lastensa

tekemisid, saivat sapiskaa tyttdjen lausunnoissa.

5.2.3 Oppilaan roolissa

Kaikilla haastateltavilla oli selked kuva siitd, millainen oppilas koulussa menestyy ja
millainen ei. Oman roolinsa tytot sijoittivat ei—meneétyjien joukkoon. Tirked seikka
oman oppilasroolin méirittelyssi on se, etten kysyesséni haastateltavan roolista
tarkentanut, koskiko kysymys omaa kisitystd vai opettajan késitystd roolista. Usein
vastauksista ndkyy, ettd ndmd roolit ovat menneet pdillekkéin tai ettd opettajan
luonnehdinta on sisiistetty omaksi késitykseksi itsestd koululaisena. Kisitys itsestid
koululaisena vain muuttuu helposti késitykseksi itsestd yksilond ja ihmisena
(Kivirauma 7-8, 20).

Tissé kappaleessa olen kiésitellyt nimenomaan oppilaisiin itseensa liittyvid tekijoitd.
Taustatekijit, kuten kaveripiiri ja kotiolot tms. késitelldédn erikseen. Useat kisitteet
ovat paillekkaéisii ja esim. sopeutumiseen liittyy paljon allaolevista ominaisuuksista.
Ennen kaikkea kaikki ominaisuudet liittyvit koulupelin sdéntdihin; miten oppilaan
on osattava pelata saavuttaakseen koulumenestystd. Tdrked huomio on se, ettid
dlyHisilla ominaisuuksilla on varsin vdhdinen osuus koulumenestykseen tyttojen
késityksen mukaan. Lahjakkuuden osuus taulukossa on haméévin suuri, silld
taulukkoon on laskettu jokaiselle ominaisuudelle vain yksi maininta jokaiselta
haastateltavalta. Kuitenkin sopeutumiseen liittyvistd asioista puhuttiin paljon ja
lahjakkuus-maininnat jdivit suhteessa harvinaisiksi ja yksittdisiksi maininnoiksi

sivulauseissa.
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aktiivisuus 9 ahkeruus 7
sopeutuminen 8 miellyttivyys 7
keskittyminen 7 lahjakkuus 5
ei-hdirikkémaéisyys | 7 maineettomuus 3

taulukko 2. Millainen oppilas menestyy koulussa?

Jacksonin (1968, 23-24) mukaan oppilaita arvioidaan jatkuvasti sen mukaan, kuinka
hyvin he sopeutuvat koulun institutionaalisiin odotuksiin. Vaikka tytot eivit
vélttamattd tiedostakaan ndiden odotusten merkitysté, he tiedostavat kylld niiden
olemassaolon. Ennen kaikkea menestyvén oppilaan on oltava aktiivinen ja
kiinnostunut, osallistuttava koko ajan ja ainakin esitettdvi asiasta innostunutta.
Ensimmadinen askel kouluaktiivisuudelle on tietenkin se, ettd ylip4ddnsi saapuu
kouluun eiki lintsaa. Osallistumishalukkuus osoitetaan viittaamalla, keskittymalld
pidé sanoa &ineen sité, ettei halua, osaa, jaksa tai viitsi tehdi jotain. Yhti lailla

tdytyy ainakin yrittda vastata kysymyksiin eiké vastata "en tiedd".

"Lukkee vahdsen, viihtii yrittdd. Semmonen varmaan (menestyy koulussa).
Semmonen, ettd viihtii vahdan seurata ja kahtoo, missd ollaan menossa. Just, jotka ei

hdirihte ja tekkee liksysd ja on muutenki ihmisiks." (H6)

Sopeutuminen kouluun (ja yhteiskuntaan yleensé) nihdéin etupiissa toivottuna
asiana niin, ettd monet tytot pitivit itsedidn jotenkin "viallisena". Syyni
sopeutumattomuuteen pidetdén joskus lapsellisuutta, jonka takia tarvitaan joku
kouluttamaan talon tavoille, joskus ymmairtdmattomyytté ja tietdméattomyytti
koulussa vaadittavasta kidytoksestd, jota sietdiméin opettajalta vaaditaan
kérsivillisyyttd. Syy on aina yksilossd, ei olosuhteissa. Oppilaiden sopeutuminen on
kuitenkin usein ndenndistd sopeutumista ja alistumista vaatimuksiin, koulupelin
tietoista pelaamista (Kivinen ym.1985, 8.) tarkoituksena vilttdd konfliktit ja ehki

jopa saavuttaa parempi koulumenestys tulevaisuutta ajatellen.
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Ahkera oppilas jaksaa lukea aina vaan ja yrittd seurata ja pysyd mukana. Tissi
suhteessa menestyminen on tiysin itsestd kiinni. Muutamassa haastattelussa tuli esiin
kotitaustan merkitys koulumenestykselle niin, ettd koulussa suositaan "porvareitten
pentuja" (oppilaita, joiden vanhempien varakkuus nikyy lasten kdnnykoiné ja
urheiluautoina) ja ettd "paremmista perheistd" tulevat lapset menestyvit paremmin,
koska heihin asetetaan kova paine kotoa, "ettei hyvissi virassa olevien vanhempien
tarvitse hdvetd". Muuten vanhempien varallisuuden merkitys ei noussut esille

koulumenestystd midrddvini tekijana haastatteluissa.

Menestyvi oppilas ei hiirikdi, ei kiusaa oppilaita eiké opettajia. Pinna ei saa palaa
misséddn tilanteessa ja kiltit oppilaat eivét "huuda takaisin, kun opettaja huutaa
heille". Menestykseen liittyy olennaisena osana miellyttivyys. Miellyttivyys voi olla
"luontaista miellyttavaa kiytostd" ja "viisautta” tai sitten se voi olla tietoista
pyrkimysté opettajan suosioon. Oppilailla tuntuu kylld olevan melkoisen hyvin
selvilld se, minkéilaista kdytostd koulussa suositaan, mutta kaikki oppilaat eivit kidyta
tatd tietoa hyvikseen. Syyni voi olla nuoleskelijan leiman vélttiminen, haluttomuus
esittdd roolia tai haluttomuus nidhdi vaivaa. Joskushan opettajan suosion saaminen

saattaa suoraan vaikuttaa suosion laskuun kaveripiirissa. (vrt. Jackson 1968, 24-25.)

Miellyttdvyyttd opettajan silmissé pidettiin jokseenkin itsestdédn selvisti
koulumenestyksen suurena vaikuttajana. Toisaalta miellyttidvyys oli usein suoraan
verrannollinen opettajan suhtautumiseen ja heijastui suoraan takaisin samanlaisena
asenteena. Maineettomuus on myos nakyméttdmyyttd niin, ettd opettajan suosion
saavat ne oppilaat, jotka ovat mieliksi opettajalle eivitki sano didneen olevansa eri
mieltd asioista. Miellyttidvyys ja samalla hyvin oppilaan maine maardytyy siis
ensisijaisesti vuorovaikutuksessa opettajan kanssa ja miellyttdvyys on tietenkin

sopeutumista ja konfliktien valttamista.

"Semmoset (menestyy), jotka on hyvin mieliks opettajalle eikd vilttimditid ilmase

niitd mielipiteitddin asiasta, jos on eri mieltd ja se ei aina oo niin miellyttivdd.

(H9)
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Keskittyminen asiaan on edellytys kiinnostuksen osoittamiselle ja pdinvastoin.
Kouluun sopeutumattomilta juuri keskittymiskyvyn katsottiin puuttuvan. Niin
fiksuus ei olisi lahjakkuutta eiki edes sit, ettd kiinnostuneisuuden takia jaksaisi

keskittyd asiaan, vaan sitd, ettd olisi tarpeeksi fiksu ndytelldkseen keskittynytta.

"No hirveen isoon porukkaan (ne ei sopeudu) ja ne ei sopeudu siihen, ettd pitiis olla
hiljaa sillon ku opettaja paapattaa ka niilld ei oo siti keskittymiskykyd niin paljon ku

sitte ndilld toisilla vihan fiksummilla.” (H7)

Lahjakkaat oppilaat menestyvit koulussa melkein itsestdén niin, ettd lahjakkaan
oppilaan ei tarvitse tehdi niin paljon téitd menestyksen eteen, mutta my®s niin, etti
hénen hutilointiaan tai kiytosrikkeitdin katsotaan vihédn useammin ldpi sormien.
Toisaalta ahkeruuteenkin liittyvad koulumenestysti pidettiin usein luontaisena

"viisautena", johon tytot eivit itselldidn katsoneet olevan resursseja.
Seuraavassa kaaviossa on pyritty selkeyttdmién kunkin tyton roolia oppilasjoukossa.

Koska roolit ovat vaihtuneet kouluaikana, on erikseen huomioitu ala-aste (a-a),

yldaste (ya), koulukoti (kk) ja lukio (1).
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koulumy
sopeutuvat "normaalit" oppilaat
- kouluun ja opiskeluun mukautuvat,

- konflikteja vilttdvat
Stiina a-a (H3)
Lea a-a, ya (H6)

Karoliina (H7)

passiivisuus

passiivisesti poikkeavat, vetdytyvit
oppilaat, deprivoituvat ja ahdistuvat,

poissaolevat

Hilda a-a (H1)
Sirkka a-a (HS)

Maria a-a, ya (H2)

Anna a-a (H7)

onteisyys
menestyvit, koulua hyvikseen kiyttavit
oppilaat

- suoritus- ja arvosanaorientoituvat

Selma a-a (H4)

corgrecmm e SAAT A -2, YA, |awmesaktiivisuus

aktilvisesti poikkeavat, koulua vastustavat

oppilaat

- konfliktinhakuiset

- koulunvastaiset, hiirikot

Hilda ya (H1)
Selma ya (H4) Stiina ya, kk (H3)
Sirkka ya (H5)
Anna ya, kk (H7)
Karoliina ya, kk (H8)

koulukiel

Kuvio 5. Haastatellut tytot oppilaina,

koulussa (Kivinen ym. 1985, 75.)

eisyys

runkona Oppilasryhmittdiset kulttuuriset jaot
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5.2.4 Koulussa sallittu kiyttdytyminen

Sdidnnot muistettiin etupédssd yldasteen ajalta, ala-asteella erillisten sddntojen
arveltiin olevan jopa turhia, kun oppilaat ovat vield niin "pienid ja kiltteja". Koulun
sadnnot ovat ehkd niin sisdistettyjd ja niitd pidetdén niin selvésti koulunkdyntiin
liittyvind, ettei niitd edes mielletd erityisesti sddnnoiksi. Yleisesti kisitys on se, ettd
koulun alueelle ei kuulu sellainen kédyttaytyminen, joka ei liity opiskeluun. Yleisesti
sadnnot muistettiin sen kautta, ettd niitd oli itse rikottu. Omaan rooliin kuuluvana
pidettiin sddntojen rikkomista ja kokemuksia rangaistuksista, erikseen olivat
"semmoset vihin kiltimmit tapaukset, jotka totteli sddntdjd ja meni niitten mukaan".
Sdintojd rikottiin ja pidettiin osin turhinakin varsinkin kouluaikana, mutta nyt jo
myonnetédin, ettd jonkinlaisia sidntdjd koulussa tarvitaan, koska oppilaat ovat niin

nuoria, etteivit vield tdysin ymmarrd omaa parastaan.

lintsaaminen 9 mydhédstyminen 2
tupakointi 7 alkoholi ja huumeet 2
hiirikdinti 5 rituaalisddnnot 2
koulun alueelta 5 kiroileminen 1
poistuminen

taulukko 3. Sddntdjen rikkominen koulussa

Lintsaamisen mainitsivat kaikki haastateltavat, joskaan ei yksikdin koulun
saanndista keskusteltaessa. Kaikilla oli lintsaamisesta omakohtaisia kokemuksia
enemman tai vahemmén, aktiivisempana tai passiivisempana mielenilmauksena.
Koulun pakollisuuteen liittyen oppilailla tiytyy olla hyvi syy poissaoloihin ja
mieluummin etukdteen lupa opettajalta. Vield tuomittavampaa tuntuu olevan se, etté
kesken pdivin poistuu. Joskus kesken tunnin ldhtemiseen liittyy tietty kapinan
osoittaminen voimakkaampana kuin poissaololla alusta asti; tunnilta poistuminen
saattoi merkitd todellista késirysyd opettajan kanssa ja samalla ndyttod muulle

luokalle opettajan konkreettisesta voittamisesta.
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"Md lihin kesken tunnin, ettd md olin niin kauhee kapinoimaan, ettd siind opettaja
meni oven eteen ja mind sitte vaan menin véakiselld ldpi siitd, ettd mulla se varmaan

oli jotain kauheeta esittimistd sillon." (H4)

Hyvin muistissa oli myds tupakointikielto. Seitsemin haastateltavaa yhdeksésti
mainitsi kiellon erikseen ja loput kaksikin mainitsivat sen "paheksuttavana tapana".
Todennik®oisesti sddntd on iskostunut mieleen juuri sen takia, ettd siti rikottiin
eniten, koska yksinkertaisesti oli nikotiinin tuska. Tupakointiin liittyi yll4ttdvin
vidhin kapinointia, se mainittiin vain fyysisend tarpeena, joka oli tyydytettdvi.
Tupakointiin liittyen oli pakko rikkoa my&s koulun alueelta poistumiskieltoa koska
koulun alueella tupakointi oli kielletty ja kieltoa valvoi vélituntivalvoja. Edelleen oli
mydhdstyttiava tunnilta, silld koulun alueelta poistuminenkin oli kiellettya ja siksi piti

odottaa, ettd valvoja meni sisille eikd ndhnyt "rikkureita".

Henkilokohtaisina huomautuksina muistettiin yksittdisié kieltoja, joiden kieltdmista
ei aina oikein ymmarretty. Nima sdénnot on taulukossa merkitty rituaalisdantoind,
kieltoina osoittamassa luokan pomo. Tillaisia yksityiskohtaisia sdént6ja muistettiin
tuolilla kitkkumisen kieltdmisestd huomautukseen jalat ristissa istumisesta.
Purukumiin ja péillysvaatteisiin liittyvat huomautukset ovat myos klassisia
esimerkkeji rituaalisdinnoistd. Niilld komennoilla opettaja satunnaisesti muistuttaa
siitd, kenelld luokassa on valta. (vrt. Broady 1987, 119-120 ja Jackson 1968, 104-
105.)

"Ettd jumalauta, jos purkkaa ei joskus muistanu vilkaltd tullessa heittdd pois, ni sitd
saatto saaha tunnin istumista sen takia, ettd jos on pari kertaa huomautettu, etti on

purkka suussa." (H7)

Luokkahuonekiyttidytymiseen liittyy olennaisena osana viittaaminen. Opettajalta
puheenvuoroa pyytidmittd er saa huudella tai sanoa asiaansa. Tdmi ja monet muut
kouluun liittyvat kdyttdytymissddnnot tuntuvat olevan niin itsestdinselvii, ettd niitd
el edes pidetd sadntdind. Tupakointikielto ja koulusta poistumiskielto on kirjattu

jarjestyssadntoihin ja sddntdjd valvoo erityinen pihalle asetettu vilituntivalvoja,
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mutta viittaamista ja hiljaa istumista puhumattakaan muista piilo-
opetussuunnitelman vaatimuksista ei ole selkedsti merkitty sadntdihin. Harva
haastateltavista sisidlsi muistamiinsa sdantoihin téllaisia rajoituksia. Monet
koulukiyttdytymiseen liittyvit sddnnot muistettiin erikseen siséltyvin "kunnolla
olemiseen” ja "ei-hdirikdimiseen", oikeaan kielenkdyttoon ja siihen useassa
yhteydessi esille nousseeseen seikkaan, ettd omaa itsedin ei saa tuoda liikaa esille

ylitse muiden (tai ainakaan ylitse opettajan).

"Vastaa vaan sillon ku kysytddn, muuten istuu sielld hiljaa ja muistaa viitata." (H8)

Kiusaamista koulussa esiintyy, vaikka se on periaatteessa kiellettyd. Tytot ovat yhta
mieltd siitd, ettd kiusaamista ei pystytd koulun toimesta valvomaan. Sen tdhden
koulukiusaaminenkin kuuluu koulun arkeen vilttdmattoména pahana ja kiusattujen
ainoa mahdollisuus on itse pitdd puolensa mahdollisimman hyvin.
Koulukiusaaminen ei sisélly ylld olevaan taulukkoon, koska kysyin siitéd jokaiselta
haastateltavalta erikseen eika sitd sen vuoksi voi asettaa "ranking-listalle”
mainintojen yleisyyden perusteella. Lisdksi se on niin laaja aihe, etti sité ei tidssd
yhteydessi ldhdetd tarkemmin selvittdmain. Oppilaiden keskuudessa sitd ei lueta
rikokseksi tavanomaisessa mielessi eikd siitd yleensd seuraa muihin ylldoleviin

koulurikoksiin liittyvdd rangaistusta.

Moni haastateltavista muistaa opettajille tehdyt kepposet, mitka tietysti olivat
opettajan kiusaamista ja kiellettyja. Osittain niilld testattiin opettajan kirsivillisyytts,
mutta my6s huumorintajua. Positiivisiin jdyniin suhtauduttiin yleensi opettajien
taholta yhtd negatiivisesti kuin ilkeiksi tarkoitettuihin temppuihin. Seuraus oli
yleensd sama, kun opettajilla ennemmin tai myohemmin paloi pinna; jonkinlainen

rangaistus oli luvassa.

Alkoholin ja huumeiden nauttiminen ovat toimintoja, jotka koulussa eivit tietenkédén
ole sallittuja, mutta jotka ehki ovat niin harvinaisia rikkeitd, etti niité ei sisdllytetty
oppilaille opetettaviin koulun jirjestyssidintdithin. Molemmat kuitenkin nousivat

esiin parissa haastattelussa jopa niin, ettd ndmaé oli opittu koulussa.
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Rangaistuksista yleisimmin muistiin on jdédnyt jilki-istunto, useimmilla
omakohtaisena kokemuksena. Kédytidnnot olivat erilaisia muutamine varoituksineen
Ja muistutuksineen, mutta lopputuloksena tuli aina istumista. Lisiksi rangaistiin
ylimééraisilld tehtévilld joko koulumaisesti kirjoitusrangaistuksilla tai lisdtehtivilld,
kédytdnnon askareilla (esim. tupakkapaikan siivous) tai muulla epiamiellyttivilld
tavalla tarkoituksena seki rangaista tottelemattomuudesta ettd painaa sdiannét

mieleen mahdollisimman tehokkaasti.

Koulusta erottamista moni piti koulun nékokulmasta pahimpana mahdollisena
rangaistuksena niin, ettd nekin, jotka mielestdén olivat kokeneet kaikki mahdolliset
rangaistukset, saattoivat viimeiseni oljenkortenaan korostaa, ettei heitid kuitenkaan
koskaan oltu erotettu koulusta. Siirtoa tarkkailuluokalle tai koulukotiin ainakin yksi
haastateltavista piti selvisti rangaistuksena, joskaan ei tarpeeksi tehokkaana ja
rajoittavana. Koulukoti oli saman haastateltavan mielestd samaistettavissa vankilaan
Jja olisi ehka siksi sopiva rangaistus koulusopeutumattomille. Télloin rangaistus

seuraisi siitd, ettd oppilas ei menesty normaaliluokassa.

Hyvistd kdytoksestd seuraa tietenkin hyvéd kiytosnumero. Hyville kidytokselle
asetetaan tietynlaiset kriteerit. Peruskoulun opetussuunnitelman (1985) mukaan hyvi
kdytos on "rehellisyyttd, toisen thmisen huomiointia eli mm. oikeudenmukaisuutta,
tyorauhan sdilyttdmistd ja ystdvillisyyttd, myonteistd suhtautumista tyo- ja
elinympéristoon eli vastuuntuntoisuutta ja ympéristonsuojetua”. Huolellisuusnumero
késittdad arvioinnin oppilaan tavasta "suorittaa koulutyohon siséltyvit tehtavit ja
velvoitteet" sekd oppilaan "vastuuntunnon; sddnnéllisyyden, siisteyden ja

turvallisuusn@kdkohtien huomioinnin". (Pops 1985, 32-33.)

Koulun oppilaista harva on lukenut opetussuunnitelmasta, mitd hyva kaytos
edellyttdd. Heille kisitys vaatimuksista on muodostunut koulutyon kautta ja
vuorovaikutuksessa opettajan ja muiden oppilaiden kanssa. Hyvién kidytokseen
katsotaan liittyvdn huomaamattomuus niin, ettd jos opettaja ei ole pahemmin pistanyt
oppilasta merkille hyvissi tai pahassa, seuraava kidytosnumero on hyvi. Opettajan

inhimillisyys arvioinnissa nikyy tyttdjen mukaan my®ds siind, ettd yksittdiset
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tai jopa koko ala-asteen kayttaytymisnumeron. Hyvén kidytosnumeron saa
haastateltavien mukaan, jos vastaa vain silloin kun kysytdén ja muistaa muuten istua
hiljaa ja viitata. Huolellisuuteen liittyvét vaatimukset olivat epdselvempid, mutta

enimmikseen ne mielletddn annettavaksi sen mukaan, miten huolellisesti tehtidvit on

"Jos sua ei 0o pahemmin pistetty merkille, ni se on se hyvd numero, mutta sillon sd
et 00 osottanu huonoo tai erityisen hyvddkddn kédytostd. Tai sitte jos sut muistaa

Jostain nimenomaan jostain hyvdstd tapauksesta, ni sen perusteella.” (H9)

5.3 Tyttokysymys

Kisitys tyton roolista koulussa ja muissa toimintaympéristdissd nousi esille usein
tilanteissa, joissa kysyin tyttdjen ja poikien eroista koululaisina. Useat niistikin
tytoistd, joiden mielestd tytot ja pojat ovat oppilaina samanlaisia, nostivat muissa
yhteyksissd esille tyypillisen (tavallisen, normaalin) tyton ja vastaavasti pojan roolin.
Ilmeisesti ndmékin stereotypiat ovat syvélld piilossa; niiden ei haluta tunnustaa
olevan olemassa omissa kasityksissd, mutta ne vaikuttavat silti kaikkialla, myos

koulussa.

Toinen havainto tyttokysymyksessd on se, ettd kukaan haastateltavista ei itse
katsonut olevansa tyypillinen tyttd. Kaikki eivét osanneet pukea tyton roolia
sanoiksi, mutta silti tiukasti sanoutuivat irti tdstéd roolista. Tyypillisen tyton
eldménkaareen kuuluu koulun kdyminen "normaalisti” so. tytdn rooliodotukset
hyvéksyen ja oppilaan roolin omaksuen seki jatko-opintojen kautta ammattiin
valmistuminen ja tydeldméin siirtyminen. Tyypillisen tyton rooliin kuuluu toki myos

hauskanpito, mutta hillitysti tyttokavereiden seurassa.

"Siis md en osannu olla semmonen hiljaa istuva ja pikkunainen. Suurin osa mun

kavereista on poikia, niitten kanssa tulee paljon paremmin toimeen.” (H9)
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Koulussa tytolle sallitut kédyttdytymismuodot ovat niin tarkoin médriteltyjd, ettd
haastatellut kokevat tytoltd odotetut ominaisuudet raskaana roolina, jota on
kannettava mukanaan. Tytot eivit saa olla omia itsejdin, jos haluavat olla
"kunnollisia”. Omana itsendin olo ndhddédn epitoivottavana piirteeni ja
kyvyttdmyytenéd/ haluttomuutena sopeutua kiltin tyton rooliin. Sitd, ettid rooli on
heitetty pois ja kidytds on muuttunut "poikamaiseksi hiirik6inniksi", puolustetlaan ja

selitelldidn haastatteluissa.

Se, ettd tyton roolia ei koettu omaksi, johdatti monen haastateltavista vapaa-aikanaan
poikaryhmiin (vai kumpi oli syy ja kumpi seuraus?). Poikien tapaa ja mahdollisuutta
eldi ja kuulua ihailtiin, vaikka sosiaalisessa paineessa se koettiin tyttdjen kohdalla
poikkeavaksi. Pidettiin luonnollisena sitd, etté tytoiltd odotetaan kypsempéd ja

jarkevampéd kdytostd kuin samanikdisiltéd pojilta.

"Pitdshdn niitten (tyttdjen) nyt olla, pités olla vihdn jarkevimpid ku pojat siind

idassd, ni et meilld ollu sitd jdrkee sillon.” (HI)

Koulussa tytoiltd vaaditaan paitsi jarked, myos kiltteyttd ja ahkeruutta. Moni kuvasi
kiltin tyton roolia ulkoisin ominaisuuksin, letitetyin hiuksin ja puhtain, silitetyin
vaattein. Poikien rempseys ja vapaus rellestdd nikyivét yhtilailla vapaammassa, jopa
renttumaisemmassa ulkomuodossa. Tyttdjen oletetaan menestyvén koulussa
automaattisesti ja helpommin kuin pojat. Poikien oletettiin joutuvan tekemiin kaksin
verroin enemmén ty6td hyvéin koulumenestyksen eteen. Erityisen hyvin menestyva

poika on siten harvinainen, jopa poikkeavaksi leimattu.

"Tyttojen pitdis istua letit pddssd nétisti ja lukee. Ja sitte ndd miespuoliset, ni ne saa

kylli rellestdid hyvin paljon enemmdn.” (H8)

Joidenkin huomioiden mukaan tyttdja ja poikia kohdellaan koulussa eri tavalla.
Tdma piirre oli erityisen vaikea lausua déneen, viisi yhdekséstd haastateltavasta sanoi
heti, ettei tyttdjd ja poikia kohdella eri tavalla. Niidenkin, jotka olivat tillaista

huomanneet, oli vaikea pukea huomiotaan sanoiksi. Tyttojd huomioidaan enemmiin
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kuin poikia ja heitd myos kohdellaan paremmin. Poikien syrjiminen nikyy ennen
kaikkea siind, ettd pojista tehdéin aina syntipukkeja, opettajien kisitys on se, etti
pojat ovat luonnostaan pahoja. Toisaalta pojille timén luontaisuuden ja villiyden
normaalisuuden vuoksi sallitaan enemmaén "pahuutta". Jos tyttd on "villimmaén
puoleinen", se herattdd heti huomiota ja yleensd tillaiseen poikkeavuuteen ja roolin
rikkomiseen puututaan ymparistostd. Tdssd nakyy selkedsti tyttdjen ja naisten

sosiaalisen roolin jiykkyys ja ahtaus (vrt. Honkatukia 1993, 125).

Tyttjen ja poikien roolit ovat hyvinkin jaykkid ja kaavasta poikkeamista sallitaan
tuskin yhtédin. Poikien véljemmaét kayttdytymisrajat antavat pojille samalla
mahdollisuuden toteuttaa omaa persoonaansa ja olla luovia sekd esittda
mielipiteitddn. Tytoiltd odotettu hiljaisuus ja paikallaan istuminen ndhdéén siten
uskaltamattomuutena ottaa kantaa asiaan tai ilmaista ajatuksiaan. Poikia rohkaistaan
keskustelemaan ja ottamaan kantaa, tytt9jd rohkaistaan olemaan hiljaa ja

hymyileméén.

"Tytéiltd ootetaan just sitd, ettd ne on semmosia kiltimpid eikd ilmase niin
mielipiteitddn. Pojilta hyvaksytddn paljon enemmdn, koska ne on poikia, just sen

takia." (H9)

Sama ilmi6 nidkyy my6s koulun ulkopuolella. Vanhemmat suojelevat tyttsja poikia
enemman. Poikien arvellaan pérjddvin maailmalla, tytoille voi sattua kaikenlaista
sellaista, jolta heitd pitdé suojella viimeiseen saakka. Jo kotona pojat saavat puhua
rumemmin, tytdiltd odotetaan sivistynyttd kidytostd ja siistid kieltd. Toisaalta tytotkin

yrittdvét irrottautua roolistaan muuttamalla tietoisesti kielenkdyttoddn ja kadytostadn.

Haastatelluille tytdille yhteistd oli sopeutumattomuus tyton roolin vaatimiin
ominaisuuksiin. Osa arveli sen liittyvén johonkin synnynniiseen piirteeseen,
villeyteen ja levottomuuteen tai puheliaisuuteen, osa arveli sen johtuvan rajojen
puutteesta tai sitten hdirikointi laitettiin murrosidn piikkiin. Yhta kaikki, sosiaalisen
paineen alla oma soveltumattomuus tytoksi koettiin poikkeavaksi ja epahyviksytyksi

piirteeksi sekd omissa, ettd ympériston silmissd. Hyviksytympad villeys ja irtiotot
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olivat poikavaltaisissa ryhmissd, joihin moni tytoistd etsiytyi ja joihin oli helpompi

samaistaa itsensa.

"Me erottiin siin mieles meiddn luokan tyttoporukasta, et me oltiin just niinku noi
pojat ja sit siind oli joku kuus tytt00, ketkd oli ihan niinku tytot pitddkin olla, sellasia

kilttejéi."” (H1)

5.4 Yhteenveto sopeutumattomuuden taustatekijoistéi

tyttdjen koulukokemuksista rikollisuuteen. Tutkimuksen otos koostuu nuorista
rikollisista, joiden tekemat rotokset ovat pitkélle liittyneet tilanteen tarjoamiin
houkutuksiin, kaverin yllytykseen tai kokeilunhaluun. Useimmilla tyt6ill4 rikos on
jaényt yhteen tai korkeintaan muutamaan kokeiluun. Leima ei ole muodostunut niin
vahvaksi, ettd se olisi haastatteluaineistojen mukaan vaikuttanut merkittavisti
tyttdjen identiteettiin tai tulevaisuuteen. Moni on muuttanut toiselle paikkakunnalle
aloittaakseen uuden eldmén. Namai tytot ovat tietysti vield niin nuoria, ettei leiman
vaikutus vilttdmittd vield ndy, mutta haastattelut antavat optimistisen kuvan tyttdjen
tulevaisuudesta ja uusista aluista. Tuloksia ei voi yleistdd koskemaan
nuorisorikollisia tyttdjd yleensd, koska tihin tutkimukseen ovat selkedsti
valikoituneet oman halukkuutensa perusteella ne, joille rikollisuus ei endi ole kovin

arkaluontoinen asia ja liittyy yleensd jo ohitettuun eliménvaiheeseen.

Koulusopeutumattomuuden taustalta 16ytyy paljon erilaisia tekijoita. Haastatteluissa
jokaisen tyton kohdalla nousi jokin tekijd muita merkittdvimmaiksi. Seuraavassa
taulukossa on eritelty niitd tekijoitd koulusopeutumattomuuden taustalla, jotka
vaikuttavat koulun ulkopuolella. Kahdella rastilla (xx) on merkitty erittdin
merkittavit tekijét, yhdelld rastilla (x) taustalla vaikuttavat tekijdt ja sulkurastilla
tekijét, jotka ovat olemassa haastateltavan menneisyydessd, mutta joiden hén itse ei
katso vaikuttaneen koulunkéyntiin. Merkittavyys méirdytyy siis suoraan haastatellun

oman ndkemyksen perusteella.

132



HI H2 | H3 H4 | H5 | H6 | H7 | H8 | H9

koulu- XX (x) X X (x)
kiusaa-

minen

kaveri- XX X X

piiri

koulun X X XX

vaihto

vanhem | (x) (x) XX XX
pien

cro

vanhem x)
man

kuole-

ma

taulukko 4. Koulusopeutumattomuuden taustatekijit koulun ulkopuolella

Koulusopeutumattomuuden taustalta 16ytyy paljon erilaisia tekijoitda myos
nimenomaan kouluun liittyen. Néistikin tekijoistd on mahdotonta laatia yleispatevii
"sopeutumattomuuden selitysmallia" tai ennustetta tiettyjen kéytintdjen suorasta
yhteydesti rikollisuuteen. Seuraava jaottelu voi ainoastaan kartoittaa niiti tekijoit,

jotka tietyille oppilaille koulussa aiheuttavat hankaluuksia.

Kaikki seuraavat tekijit voi liittdd "sopeutumattomaan asenteeseen"”. Sopeutumaton
asenne tarkoittaa tissi yhteydessd nikyviid sopeutumattomuutta opettajan silmissa,
kayttdytymisrajojen rikkomista, aggressiivista kdytostd, keskittymiskyvyttomyytti,
asiattoman kielen kdyttamistd jne. (Ruoppila 1995, 4). Téhin liittyy yleensd vahva
leimaaminen. On vain vaikea eritelld sitd, mistd "asenneongelmat” johtuvat. Vaikka
kaikkien haastateltujen kohdalla esiin nousee Idhes kaikki seuraavat tekijét

ongelmien ldhteeni, olen merkinnyt ainoastaan todella merkittivét alueet kunkin
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tyton kohdalle. Samalla pyrin kartoittamaan sitd, missd méérin ongelmat johtuvat
nimeomaan kouluun liittyvistd tekijoistd ja missd méirin koulun ulkopuolella
tapahtuneista eldmanmuutoksista. On muistettava, ettd alueet ovat piillekkiisii ja

vaikuttavat toisiinsa.

Melkein kaikilla tytoilld ndyttdd olleen enemmiin tarvetta opetuksen eriyttdmiseen,
kuin mitéd koulu on tarjonnut. Oppimisvaikeudet vihentdvit koulumotivaatiota,
mutta erlyttdmistd vaativat myos lahjakkaat oppilaat. On vaikea eritelld, johtuuko
kapinallinen asenne opettajiin kohdistuvasta uhmasta vai koulun pakollisuuden
aiheuttamasta ahdistuksesta. Koulusta juuri kukaan ei nédyté olleen erityisen
kiinnostunut ala-asteen jilkeen. Toisaalta useimmat oppilaat sietavit koulua
huolimatta motivaation puutteesta. Osaltaan motivaation heikkeneminen ala-asteen

jélkeen on sidoksissa oppisiséltdjen vaikeutumiseen, osaltaan turvattomuuteen.

Hl H2 H3 | H4 | HS H6 | H7 H8 | H9

pakolli- (x) XX X X XX
suuteen
kohdistu
va

kapina

eriyttami XX x) X XX X XX X X
sen

puute

motivaa- X X XX (x) XX x) | xx XX
tion

puute

auktori- XX X X X X

teetti-

uhma

taulukko 5. Sopeutumattomuuden taustatekijit koulussa
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Suoraa yhteyttd koulukokemuksista sopeutumattomuuteen ja rikollisuuteen ei siis voi
vetdd, mutta tietyilld kdytdnndoilladn koulu edistdd koulusopeutumattomuutta ja
vihentéd joidenkin oppilaiden mahdollisuutta edes selvitd, saati menestya koulussa.
Kun koulumenestys niin pitkille madrda menestysté tulevaisuudessa, néilti oppilailta
suljetaan joitakin ovia jo etukiteen. Kielteisten kokemusten ja mindkuvan seki
negatiivisen késityksen saaminen omista kyvyistd ja mahdollisuuksista koulussa
saattaa hyvinkin edistdd rikollisiin ryhmiin ajautumista ja pétevyyden etsimistid

muista ympéaristoista.

Tyttokysymyksen liittdminen sopeutumattomuuteen antaa vield uuden nikokulman.
Haastateltavista kukaan ei mieltdnyt olleensa tyypillinen tyttdoppilas. Vikisinkin
tulee mieleen tyttdjen roolin ahtaus ja se, olisiko nima oppilaat aikoinaan leimattu
niin voimakkaasti hulttioiksi ja héirikoiksi, jos he olisivat olleet poikia. Tytoltd vaatii
paljon tehdi irtiottoja tyton roolista, rajat ovat ldhelld ja niiden ylityttyd hinta saattaa
olla kova. Kuinka pitkélle tyttdjen painaminen raameihin on samalla heidin
persoonallisuutensa tukahduttamista? Toisaalta, kuinka paljon opettajat tulkitsevat
tyttdjen persoonalliset piirteet ja mielipiteiden ilmaukset héirikdinniksi? Opettajat
pitdvit poikien opettamisesta, koska ndmi ovat ndkyvimpii ja tuovat esille
persoonansa. Samalla kun tuskastelevat tyttdoppilaidensa persoonattomuutta,

opettajat eiviit huomaa jatkuvasti ruokkivansa ja palkitsevansa siti.
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6 Tutkimuksen arviointia

Tieteelliseltd tutkimukselta vaaditaan tiettyjen kriteereiden tiyttamista, jotta tuloksia
voitaisiin pitdd luotettavina ja pdtevind. Tieteen tehtdvd on uuden tiedon tuottaminen,
el vain saavutettujen tietojen jarjestdminen ja puolustaminen. Yhti lailla tieteeseen
kuuluu kriittisyys eli itsestdén selvyyksien asettaminen kyseenalaiseksi. (Laitinen &
Aromaa 1993, 269.) Alasuutarin (1993) mukaan tieteellinen tutkimus on ilmiéihin
liittyvien vihjeiden ja johtolankojen aktiivista tuottamista. Ndiden vihjeiden avulla
yritetddn paatelld jotain syvempéd ilmiostd, jotain joka ei ole néhtivissi paljaalla

silmilld. (Laitinen & Aromaa 1993, 270.)

Tutkimukset voidaan jakaa selittiviin ja kuvaaviin tutkimuksiin. Selittavissi
tutkimuksessa pyritdin asianomainen ilmid liittimé44n johonkin yleiseen
lainalaisuuteen. Kuvaavat tutkimukset pyrkivét vain kuvaamaan ilmiotd. Molemmat

menetelmét pyrkivit ilmion ymmaértdmiseen. (Anttila & Térnudd 1983, 43.)

Tissd tutkimuksessa on pyritty kuvaamaan rikollisuuteen ja tyttokulttuuriin seki
erityisesti koulutyon alle kytkeytyvii yleisia lainalaisuuksia. Niitd tarkastellaan
sopeutumattomien tyttdoppilaiden omakohtaisten koulukokemusten valossa.
Tutkimus pyrkii eritteleméédn sopeutumattomuuteen liittyvid taustatekijoitd sekd
koulussa, ettd koulun ulkopuolella ja jasentdméén naitd tekijoitd kattavaksi
kokonaisuudeksi. Taustatekijoisté ei voi vetdd yksiselitteisid syy-seuraus -suhteita
sopeutumattomuuteen. Mitdédn tekijii ei yksindén voi nimetéd sopeutumattomuuden

syyksi, mutta kumuloituessaan nama tekijit lisadvit sopeutumattomuusriskia.

Systemaattisuus on havaintojen teossa, materiaalin késittelyssd ja tulosten
esittdmisesséd noudatettava periaate. Havainnot eivit saa olla satunnaisia,
tarkoituksellisesti valikoituja, mielivaltaisia tms. vaan huomio on pyrittivi
tasapuolisesti kohdistumaan ilmion kaikkiin olennaisiin seikkoihin. (Laitinen &
Aromaa 1993, 272.) Itselleni systemaattisuus oli tutkimuksen teossa kaikkein
vaikeinta. Jo teoriaosa jakautui kolmeen melko erilliseen osaan,
nuorisorikollisuuteen, koulu kéytdntoihin ja tyttokysymykseen ja oli vaikea

muodostaa niistd ehjd kokonaisuus. Tutkimusosassa systemaattinen tietojen
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kerddminen olennaisilta alueilta ja tulosten peilaaminen laajaan teoriataustaan oli

enemman kuin vaikeaa.

Vaikka edelld on useaan kertaan korostettu teemahaastattelun
keskustelunomaisuutta, on muistettava, ettd haastattelu on aina informaation
kerddmiseen tdhtddvid, ennalta suunniteltua, pddmadrahakuista toimintaa.
Haastattelun tulokset on kyettdvi raportoimaan myShemmin ja timi
pdamidrihakuisuus haastattelijan on pidettdvd mielessa tutkimuksen alusta loppuun.
(Hirsjarvi & Hurme 1988, 25.) Tésté johtuen haastattelijalla on oltava selked kisitys
siitd, mitd hin tutkimuksellaan hakee, mihin kysymyksiin vastaukset on saatava ja

miki on tutkimuksen tarkoitus.

Juuri teemahaastattelun avoimuuden ja keskustelunomaisuuden vuoksi on vaikea
johdattaa haastattelua niin, ettd pitdydytd4n aiheessa ja saadaan vastaukset tiettyihin
asioihin. Tarkka ja selked teemahaastattelurunko auttaa tilanteen hallinnassa.
Aineiston haastattelut eivit kaikilta osin noudata systemaattista kaavaa;
myOhemmissi haastatteluissa kysymykset ovat lisddntyneet tai kokemuksen kautta
muuttuneet. Haastattelemaan vihitellen harjaantuessani myohemmisti haastatteluista
sain irti huomattavasti ensimmaéisid enemmaén. Kokonaisuutena jokaisessa
haastattelussa kuitenkin késiteltiin samat teema-alueet ja tulokset ovat raportoitavissa

systemaattisesti.

Kysymysten asettelu eri haastatteluissa samalla tavalla oli vaikeaa. Kysymyksen
merkitys voi muuttua tdysin sananvalinnasta riippuen. On eri asia kysyi
"Minkdlainen on opettajan mielestd hyvd oppilas?" tai "Minkdlaisia ovat opettajan
suosikkioppilaat?" tai "Minkdlaisia oppilaita opettaja toivoo luokalleen?" Vililld
kysymykset olivat johdattelevia: "Arveletko, ettei sielldi (koulussa) sit tarpeeks hyvin
ymmidirretty erilaisia oppilaita?” Usein syntyi tilanteita, joissa haastateltavan oli
vaikea vastata, koska haastattelija esitti niin monta kysymystd samassa lauseessa ja
vield epdselvisti: "No tota minkdlaisia oppiaineita, mitd sd tykkdsit, mikd oli

mielenkiintosta ja mikd ei? Mistd sd tykkdsit koulussa?”
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Hiljaiset hetket ja haastateltavan haluttomuus vastata kysymyksiin saivat
haastattelijan toisinaan johdattelemaan ja vastaamaan haastateltavan puolesta, vililld
jopa torkedsti tulkitsemaan toisen hiljaisuutta:

haastattelija: "...mikd siind oli syynd, ettet sd viihtyny siind koulussa?"
haastateltava: "Kai se oli vihdn...sillon meilld oli hirveen vanha opettaja...ja tota..."
(hiljaisuus)

haastattelija: "Niin sielld ei oikein saanut edetd omaa tahtiaan, vai..."

haastateltava: "Nii..."

Yleispitevyydelld pyritdédn tulosten yleistettdvyyteen laajempaan kohderyhmaiin. Ei
kerrota vain yksittéisid tapauksia ja historioita, vaan etsitddn yleisid lainalaisuuksia.
Mitd yleispdtevimmin ilmio voidaan selittdd, sitd paremmin sen esiintymien
pystytdan ennustamaan. Systemaattisuus on valttaméatonta yleispétevyydelle.
(Laitinen & Aromaa 1993, 272.) On kuitenkin muistettava, ettd kriminologisessa
tutkimuksessa harvoin pystytédin esittdiméain konkreettisia ja yleispitevii
rikollisuuden syit4, kuten esim. luonnontieteissd pyritdédn tekeméin. Vaikka
tutkimuksen sovellettavuus rajoittuisi ainoastaan maéréattyihin kulttuureihin ja
madrittyihin ajanjaksoihin, voi vaikkapa nuorisorikollisuuden ja koulukokemusten
vilisten yhteyksien tuntemuksella olla merkitysté jatkosuunnittetulle. (Anttila &

Tornudd 1983, 44.)

Tassd tutkimuksessa kuvaillaan yksittdisid tapauksia ja yksittdisid rikoksentekijoité ja
heiddn koulukokemuksiaan. Yksilotason kokemukset eivit ole yleistettdvissa niin
laajaan ongelma-alueeseen kuin rikollisuus. Haastattelutulokset eivit ole
yleistettdvissd edes kaikkiin koululaisiin. Otos on pieni suhteessa kaikkiin niihin
oppilaisiin, jotka joutuvat tekemisiin koulun kéytintdjen kanssa ja tytot edustavat
ryhmii, jonka koulukokemukset keskimédrin ovat tavallista negatiivisemmat.
Kuitenkin ryhmé on suhteellisen kattava otos nuorisorikollisia suomalaisia tyttojd
silld varauksella, ettd tytot ovat joutuneet kiinni, eli joutuneet rikosoikeudellisen
kontrollin kohteeksi ja ovat syyntakeettomia ikénsd vuoksi. Rikollisia tytt6jd on
Suomessa vidhin, vain muutama kunkin kriminaalihuoltoyhdistyksen (21) kirjoissa.

Tyttojd on otoksessa ympéri Suomea; seitsemilté paikkakunnalta ja kuudesta
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(vuoden 1996) ldénistd. Tytot ovat kuitenkin oman ryhménsi aktiivisia ja avoimia

edustajia, koska itse ilmoittautuivat vapaaehtoisiksi haastatteluun.

Tarkkuus ja tdsmallisyys edellyttidviat mittareilta ja mittaustuloksilta luotettavuutta eli
reliabiliteettia, jolloin kysytdédn, kuinka hyvin ja tarkasti tutkimusta varten kootut
tiedot vastaavat tutkittavan ilmion tilaa. Otokseni oli niin laaja ja aineisto lopulta
niin runsas, ettd vaikka tallennettuna oli paljon epédolennaistakin ainesta, sain irti
runsaasti teoriataustaan liittyvad tietoa. Mittareilta ja mittaustuloksilta vaaditaan
myo0s patevyyttd eli validiteettia. Talloin kysytdén, kuinka hyvin aineisto vastaa
tutkittavaa ilmioté eli tutkitaanko todella sitd miti on tarkoitus tutkia.
Haastattelurunkoni ei haastatteluja aloittaessani ollut tiivis ja tdsmillinen, mutta
haastattelujen edetessd sain karsittua siitd epdolennaisen. Tami asettaa toisaalta
uuden luotettavuuteen liittyvian ongelman, kun haastattelurunko on erilainen eri

haastatteluissa. (L.aitinen & Aromaa 1993, 272-273.)

Eksaktiutta seké yksinkertaisuutta vaaditaan paitsi teorian ja tulosten esitystavassa
my0s siind, ettd kdytetddn mahdollisimman vihén peruskasitteitd, jotta havainnot
voitaisiin yhdistelld kokonaisvaltaiseksi teoriaksi. (Laitinen & Aromaa 1993, 273.)

Avainsanat oli vaikea 16ytdd késitteiden tulvasta, mutta onnistuin siindkin lopulta.

Objektiivisuus eli puolueettomuus edellyttédd, ettd tutkimus ja tutkija eivit saa olla
muuta kuin totuuden puolella. Tutkija henkilond ei saa vaikuttaa tutkimustuloksiin.
Tutkijan tulisi antaa tutkimustiedon kayttéjille kaikki tulosten arvioimiseksi
tarvittavat tiedot, myds tiedot tutkimuksen merkittdvistd arvoratkaisuista, jotta lukija
voi arvioida tutkimustuloksia tietoisena tutkijan intresseistd ja tutkimukseen
mahdollisesti vaikuttaneista valinnoista. Harhajohtopéditosten kannalta on vaarallista,
jos tutkija esittelee kriminaalipoliittisesti mielenkiintoisen syy-yhteys -asetelman,
mutta jattdd johtopaatdsten tekemisen lukijalle. (Anttila & Tornudd 1983, 23, 46;
Laitinen & Aromaa 1993, 273-274.)

Pyrin tietoisesti karsimaan ldhdekirjallisuutta leimaavaa aatteellisuutta ja

kérjistyksid. Aihe on jollain tapaa niin tunteita kuohuttava, ettd jouduin jatkuvasti
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karsimaan my0s henkilokohtaisia ajatuksiani. En ole aivan onnistunut
objektiivisuudessa kummassakaan suhteessa, mutta toisaalta, aihe ehki salliikin
tietynasteisen mielipiteiden paljastamisen. Ilmi6 on niin yleinen ja tuttu ja jokaisella
on siitd niin omakohtaisia kokemuksia, ettd siitd ilmaistut ajatukset tuskin pystyviit

muokkaamaan lukijan kisityksid ainakaan vaaraksi asti.

Selkedn padmadrin sdilyttdminen tutkimuksen tekemisen aikana oli vaikeaa. Avoin
suhde oli haastatteluissa suhteellisen helppo luoda, keskustelut syntyivit luontevasti.
Paljon vaikeampaa oli pitdd haastattelu haastatteluna; pitdytya olennaisissa asioissa,
vilttdd omien mielipiteiden esittdmistd, himméstely4 ja kantaaottavia kommentteja.
Objektiivinen haastattelijan rooli on vaikeaa juuri teemahaastattelun avoimuuden

takia.

Haastatteluaineisto kuvaa koulun kéyténtojd luonnollisesti hyvin subjektiivisten
kokemusten kautta, joista muistikuvat saattavat osittain olla virittyneiti ja
vadristyneitédkin. Toisaalta tutkimus kuvaa juuri subjektiivisia kokemuksia, eihin
pelkilld objektiivisella kuvauksella koulun rutiineista péadstdisi kiinni ndiden tyttdjen
elamiin, kokemuksiin ja sopeutumattomuuden alkuléhteille. Aineiston tulkinnassa
painottuvat ja valikoituvat tutkijan intresseihin liittyvét asiat ja ndin my®0s tutkija

vaikuttaa tulosten raportointiin subjektiivisesti.

Vield tieteellisen tutkimuksen kriteereind voidaan pitdd sen yhteiskunnallista
merkittdvyyttd so. kyky tuottaa tirkeitd asioita koskevaa uutta tietoa, kyky paljastaa
epékohtia ja ndin vaikuttaa niiden poistamiseen. Hyvi tutkimus myos kehittda
teorioita, joilla on mahdollista selittdd kohteena olevia ilmigita. (Laitinen & Aromaa
1993, 274.) Tama tutkimus tdhtdd, kuten on useaan kertaan mainittu, juuri asioiden

tiedostamiseen niiden muuttamisen lihtokohtana.
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Lopuksi

Sosiologian ideologian mukaan rikollisuuden syitd etsitdin ymparoivista
yhteiskunnasta. Tdmi nidkemys ei kuitenkaan voi ottaa vastuuta pois yksilolta.
Keltinkangas-Jéarvinen (1985) kirjoittaa yksilon omasta vastuusta tekemisissian:
"Thminen on itse aina ja kaikessa kdyttdytymisessdin toimija, agentti ja selitys hdanen
kéaytokselleen 16ytyy (lopulta) hdnen omista ratkaisuistaan." Huolimatta olosuhteista,
yksilo ei sittenkdédn ole tahdoton sédtkynukke, vaan viime kidessd ratkaisun avaimet

ovat hdnen omissa kisissddn. Hén itse padttad toimia tai olla toimimatta.

Vastuu on silti myos yhteiskunnalla. Yhteiskuntaan sopeutumattomuuden juuret
ulottuvat usein jo ala-asteelle eikd tdstd sopeutumattomuudesta voi syyttid vain
yksilod. Ei myoskdin yleiselld tasolla "yhteiskuntaa”, jota on helppo syyttid ikddn
kuin hahmottomana. Silloin unohdetaan, ettd me kaikki muodostamme yhteiskunnan,

joten meilld on mahdollisuus ja velvollisuus vaikuttaa asioihin.

Koulun korjaamisyritykset oppilaiden ongelmissa ovat ldhinni kohdistuneet
yksiloihin. Ongelmien taustojen on katsottu olevan oppilaissa itsessdédn ja heidédn
perheissadin. Kun kieltdydytdin ndkemastd koulua yhteiskunnan osana ja niitd
tekijoitd, jotka aiheuttavat sopeutumattomuutta koulussa, suuntautuvat
parannusyritykset hukkaan. Siirtdmélld oppilasta instituutiosta toiseen,
normaaliluokista erityisluokkiin ja koulukoteihin sekd vankiloihin, sysétdian
ongelmaa vain eteenpdin ja ongelman kantajaa séilytyspaikasta toiseen. Eristiminen
ja leimaaminen aikaansaa vihitellen lopullisen syrjdytymisen yhteiskunnasta. Vaikka
siirroilla useimmiten haetaan oppilaan parasta, ovat seuraamukset usein oppimisen

helpottumista laajemmat.

Tarkoitus ei kuitenkaan ole syyllistdéd yksinomaan koulua. Koulun ohella toimii
useita kasvattajia ja piilokasvattajia. Koululaitos toimii yhteiskunnan ehdoilla ja sen
kdytdntojd on yksittdisen opettajan vaikea muuttaa. On kuitenkin tirkedi tarkastella
itsestddnselvind pidettyjd asioita ja tarkastella niitd tekijoité, jotka oppilaat kokevat
ahdistaviksi. Saattaa heriti kysymys, kuinka koululaitosta voi kritisoida monta

vuosikymmenti sitten kehitetyn piilo-opetussuunnitelmateorian valossa, mutta
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toisaalta koulun peruskéytinndot eivit paljonkaan ole muuttuneet.

Monet epdkohdat on huomattu ja asioita pyritdén korjaamaan. Arvosanoista
luopuminen vihentéd kilpailumentaliteettia, opettajat pyrkivét luomaan oppilaisiinsa
tasavertaisemman suhteen; opettaja ei enid siirrd tietoa, vaan oppilaat oppivat itse
tekemisen ja tiedonhaun kautta. Motivointiin pyritdén erilaisin tyStavoin ja
eriyttdminen on avainsana jo luokassa kuin luokassa. Kuitenkin samaan aikaan
luokkakokoja suurennetaan, erityisopetusta viahennetéin ja sité tarvitsevia oppilaita
siirretddn normaaliluokkiin. Opettajan ja koulun resursseja pienennetidén ja
mahdollisuuksia puuttua ongelmaoppilaidensa koulunkéyntiin vihennetiin rajusti.
Suorituspaineita lisdtaéin tulosajattelun ja tilastojen kautta. Kuitenkin asenne on
selvésti muuttumassa. Vield tiytyy yksittdisten parannusyritysten lisdksi pystya
nidkemain koko kuva, kaikkien sopeutumattomuuteen vaikuttavien tekijoiden
yhteisvaikutus ja lisdtd yhteistyotd eri osapuolten kesken. Yksittdisen opettajan on
mahdoton vaikuttaa tdmintasoisiin ongelmiin yksin. Vaikka koulun on vaikea
muuttaa perusteitaan yhteiskunnan sille asettaman tehtdvin vuoksi, ei pidi heittaytyd
passiiviseksi. Tiedostamalla ongelmat ja tuomalla ne avoimeen keskusteluun,

voidaan piilo-opetussuunnitelmasta tehdd vihemmaén piileva.

Mielenkiintoinen jatkotutkimuksen aihe olisi opettajien késitykset koulun
kaytdannoistid. Kuinka opettajat kokevat piilo-opetussuunnitelman vaatimukset,
kuinka tietoisia he ovat niistd ja miten he kokevat niiden vaikutukset tyhonsd? Olisi
hedelmillistd vertailla tuloksia oppilaiden késityksiin. Molemmat ryhmit joutuvat

nididen kysymysten kanssa tekemisiin péivittdin, mutta nikokulma on erilainen.

Henkilohistorioita tutkittaessa jaa kiinnostamaan haastateltavien tulevaisuus. Miti
tehdéén, kun "vahinko on jo tapahtunut"? Peruskoulu on takana ja edessi uravalinta.
Kuinka yhteiskunta huolehtii néisté jdsenistddan? Milld tavalla hoidetaan usein
mainittua uudelleen yhteiskuntaan sopeuttamista niin, ettd nimé nuoret eivét
syrjdydy lopullisesti? Luonnollisesti ratkaisut ovat jélleen heiddn omissa késissién,
mutta minkélaiset mahdollisuudet heille tarjoutuu sen jilkeen, kun heidit on

tuomittu rikoksesta. Kuinka paljon se kaventaa heidin valinnan mahdollisuuksiaan?
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Kriminaalihuoltoyhdistys Jyviskyldssd 22.5.1996

Hei,

Opiskelen Jyviskylédn yliopistossa luokanopettajaksi ja teen gradu-tutkimusta aiheesta
Nuorisorikollisten tyttdjen koulukokemukset eli sopeutumattomuuden syyt koulussa.
Rikollisia tyttdjd on tutkittu vain vihén jo suhteellisesti vdhidisen midrdnsa takia.
Koska itse valmistun luokanopettajaksi, haluan tutkia sopeutumattomuuden syité
koulussa. Yleensd sopeutumattomuuden syitd etsitdén oppilaasta; oppilaan katsotaan
olevan laiska, lahjaton tai sosiaalisesti sopeutumaton. Tdsséd tutkimuksessa haluan
tarkastella asiaa toisesta ndkokulmasta, entisten koululaisten silmin. Mité he ajattelevat

kouluajastaan?

Haluaisin haastatella 15-21 -vuotiaita tyttdjd, jotka on tuomittu jostain rikoksesta ja
jotka ovat kriminaalihuoltoyhdistyksen tai yksityisvalvojien valvonnassa. Haastatteluun
halukkaita kerddn kriminaaliyhdistysten kautta ympéri Suomea. Toiveenani olisi, ettd
valvojat jakaisivat laatimaani kyselomaketta (liite 1) em. ikdisille valvottavilleen.
Tyttdjen omaan harkintaan jéisi, tdyttdvétko he lomakkeen ja antavatko yhteystietonsa
haastattelun sopimista varten. Tietysti toivoisin valvojilta hieman kannustusta
lomakkeen tdyttdmisessd, koska kaipaan kovasti haastateltavia. Edelleen tytot
palauttaisivat lomakkeen valvojalleen, joilta mind ne kerdisin ja ottaisin yhteytta
haastatteluun halukkaisiin tytt6ihin suoraan. Valvojien osuus siis olisi lomakkeiden

vilitys minun ja tyttdjen valilld.
Olen jo alustavasti ottanut yhteytté joihinkin kriminaalihuoltoyhdistyksiin ja useimmat
vaikuttavat yhteistyohaluisilta. Ennen kuin ldhetén kyselylomakkeet aluetoimistoihin,

haluaisin tietdd keskustoimiston (Teiddn) mielipiteen sen soveltuvuudesta. Lihetidn

ohessa my0s tutkimussuunnitelmani. Otan uudelleen yhteyttd vield toukokuun aikana.

Johanna Korhonen
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Hei, liite 1 2/3

Opiskelen Jyviskyliassia luokanopettajaksi ja haluaisin tietaa,
miten Sini koit kouluaikasi. Piditké koulunkiynnista vai et?
Miksi? Uskon, ettei Sinulta koskaan ole kysytty, miti mielti olet
koulusta. Nyt Sinulla on tilaisuus kertoa, miten koulua
mielestisi voisi parantaa. Tulevana opettajana haluaisin tietia
asiantuntijan, oppilaan mielipiteen. Jos haluat kertoa minulle
koulukokemuksistasi, tiyti oheinen kyselylomake ja ilmoita
yhteystietosi. Otan sitten yhteytti ja sovin haastatteluajasta.
Sinun ei tarvitse matkustaa, vaan mina tulen Sinun

kotipaiklcakunnallesi.

Kaikki antamasi tiedot siilytin ehdottoman salassa. Kaytin
haastatteluaineistoa tutkimukseeni, jonka aiheena on
Nuorisorikollisten tyttéjen koulukokemukset. Tutkimukseen

muutan kaikld tiedot, joista Sinut voisi tunnistaa.

Haluaisin kovasti tavata Sinut ja kuulla mielipiteesi koulusta.
Jos Sinulla on kysyttivai, voit ottaa minuun yhteytta jo ennen

lomalkkeen tiyttimista.

Terveisin Johanna Korhonen
Tuomiojarvenranta 2 B 32
40740 Jyvaskyla
(940) 5571811
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KYSELYLOMAKE liite 1 3/3

. Ika

. Kotipaildcakunta

. Valvonnasta vastaava kriminaalihuoltoyhdistyksen

aluetoimisto

. Valvojana — Kriminaalihuoltoyhdistyksen valvoja
___ Yksityisvalvoja

. Olen __ehdollisesti rangaistu
___ ehdonalaisesti vankilasta vapautunut
__ yhdyskuntapalvelua suorittava
___muu, miké?

. Koulutausta __ peruskoulun yleisluolkka

erityisluokka, mili?

___lukio suoritettu
___ylioppilastutkinto

___ ammatillinen tutkinto, mika?

Jos olet valmis tulemaan haastateltavaksi, merkitse alle

yhteystietosi, jotta voin ottaa Sinuun yhteytti ja sopia

haastatteluajan ja -paikan.

Nimi

Osoite

Puhelinnumero
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TEEMAHAASTATTELURUNKO liite 2 1/2

1. nykyinen elima
- opiskelu/ty6
- asuminen, perhe
- vanhemmat, sisarukset, avioerot

- kotoa muuttaminen, milloin

2. koulutausta
- peruskoulu
- ylaasteen jilkeen
- erityisopetus, tukiopetus?
- koulun vaihdokset?

- luokalle jadmiset?

3. koulukokemukset

- koulumuistot; positiivisia/negatiivisia?

- ala- ja yldasteen erot

- opettajat; hyvi/huono

- mini oppilaana; opettajan/omasta mielesta

- koulumenestyksesi

- kilpailu koulussa

- minkalainen oppilas menestyy koulussa, millainen ei

- minkalaisia oppilaita kiusataan

- kohteleeko opettaja oppilaita tasapuolisesti

- tyypillinen tyttéoppilas/poikaoppilas?
kohdellaanko samalla tavalla
vaaditaanko samoja asioita

odotetaanko erilaista kayttaytymista
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- sdannot koulussa; minkalaisia muistat?
minkilaisia rangaistuksia/palkintoja
- kaytos ja huolellisuus; milld perusteella annetaan
- oppiaineet; mika tarpeellista, milé ei?
vaikeaa/helppoa? mielenkiintoista?
- opitaanko koulussa jotain muuta kuin oppiaineita?
- koti ja koulu? onko kotitaustalla merkitysti?
miten vanhemmat olivat mukana?
- kaverit; miten vaikuttavat?
- koulun tarpeellisuus; miksi koulussa kaydaan?
- mitd haluaisit muuttaa? esititké kritiiklkia
koululaisena?
- onko vaikuttanut elimiin myohemmin?
- minka vuoksi jotkut oppilaat eiviat pida koulusta,
mihin eivit sopeudu?

= unelmaluokkasi?

4. tulevaisuuden suunnitelmat
- minkalaiset olivat kouluaikana, enti nyt?
- rikos, miten vaikuttaa jatkoon
- leimaaminen

- onko kouluajalla ja rikoksella mitain yhteytta?

Onko sinulla minulle luokanopettajana antaa mitiaian henk.

koht. neuvoa?
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Kriminaalihuoltoyhdistyksen toiminnasta liite 3

Kriminaaliyhdistys (KHY) perustettiin vuonna 1975 kriminaalihuoltoty6td varten. Siti
ennen toiminnasta oli vuodesta 1870 huolehdittu yksityisesti ylldpidetyssi
Vankeusyhdistyksessd. Yhdistyksen tehtdvit médriteltiin laissa ja se asetettiin

oikeusministerion vankeinhoito-osaston hallintoon.

Kriminaalihuoitoyhdistyksen toiminnan péitavoitteena on uusintarikollisuuden seké
rikollisuutta aiheuttavan syrjdytymisen ehkdiseminen. Sen tehtdvini on toimeenpanna
erilaisia yhdyskuntaseuraamuksia ja -toimenpiteitd sekd kontrolloida ja tukea vankilasta
ehdonalaisesti vapautuvia ja ehdollista vankeustuomiota suorittavia. TyoOssd sitd
auttavat kuntien sosiaaliviranomaiset seké yksityisvalvojina yksityishenkil6t. Muuta
kriminaalihuoltoty6td tekevit vapaaechtoisjdrjestot ja kirkko. Alle 18-vuotiaiden
valvontaa hoitavat sosiaalitoimi tai yksityisvalvojat, mutta péddvastuu on KHY:1l4.
KHY huolehtii myos yhdyskuntapalvelun toimeenpanosta seki henkilotutkinnoista ja
soveltuvuusselvityksistd. Valvontatehtidvin hoitoon liittyy kontrollin lisdksi mm.
henkistd tukemista, ohjausta ja neuvontaa. Tarkoituksena on estdd valvottavaa
tekemastd uutta rikosta ja tukea hintid uuden eldmén aloittamisessa. Eldménhallintaa

tuetaan myos tukiasuntojen, koulutuspalvelujen seké leiri- ja harrastetoiminnan avulla.

Tilld hetkelld kriminaalihuollon tyé on muuttumassa yhé tirkeimmiksi, kun maan
taloudellinen tilanne, korkea tyottdmyys ja tarjolla olevan tyon vaativuuden
lisadntyminen heikentdd kriminaalihuollon asiakkaiden uudelleen yhteiskuntaan

suuntautumista. Heitd uhkaa syrjdytyminen ja putoaminen yhteiskunnan ulkopuolelle.

Naisten ja tyttdjen vdhiinen osuus rikollisista ndkyy my6s kriminaalihuoltoyhdistyksen
toimintakertomuksen tilastoissa. Vuonna 1995 ehdollisesti rangaistuista nuorista oli
tyttojd 224/3394 eli vain noin 15 %. Ehdonalaisesti vapautuneita tyttjd oli samana

vuonna 44/2141 eli vajaa 10 %.

(Lahteet: Vankeusrangaistuksen  suorittaminen  vankilan ulkopuolella. 1994,
Kriminaalihuoltoyhdistyksen toimintakertomus 1995. 1996. Kriminaalihuoltoyhdistys
-esite. 1996.).
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