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Tiivistelma - Abstract

Laulunopetuksen kieli. Laulunopetustilanteen kommunikaation luokitusjérjestelma -tutkielman
tarkoituksena on ollut luoda luokitusjarjestelmad, jonka avulla on mahdollista saada tietoa laulunopetusti-
lanteen kommunikaatiosta.

Tutkimukseni teoreettisen pohjan ovat muodostaneet Helsingin yliopiston kasvatustieteen laitok-
sen DPA-projektin (didaktisen prosessin analyysi) tulokset, Jyvaskylan yliopiston suomen kielen ja vies-
tinndn laitoksen Leiwon tydryhmén tekema kilellisen vuorovaikutuksen tutkimus sek4 osaltaan myés
amerikkalainen behavioristinen opetuksen tutkimus. Kaikilla nill4 on osittain yhtensinen teoreettinen
tausta, joka pohjautuu Balesin, Bellackin ja Flandersin opetuksen tutkimuksen jarjestelmiin.

Laulunopetustilanteen kommunikaatiota on luokitettu systemaattisesti ja epasuorasti videonau-
hoituksia apuna ké&yttéden. Kommunikaatiota on analysoitu sen pedagogis-kognitiivisen, sosiaalis-affektii-
visen ja interaktiotyypin sis&lién suhteen.

Vaikuttaa silta, ettd luotu taksonomia on kayttdkelpoinen ja luotettava: sen avulla on pystytty ku-
vaamaan todenmukaisesti laulunopetuksessa kaytetyn kielen ominaisuuksia ja saamaan siit4 perustie-
toa. Tutkimus ei kuitenkaan valota esim. opetuksen tehokkuutta koskevia kysymyksié - siihen k&sitelty
aineisto on liian suppea. Vasta suuren oppituntiaineiston analysointi voisi paljastaa kommunikaatiosta
ominaisuuksia, jotka korreloivat opetuksen tuloksellisuuden kanssa.

Tutkimuksen mukaan laulunopetuksen pedagogis-kognitiivinen siséito keskittyy opettajalla esi-
merkkisuorituksiin ja toimintaohjeisiin sekd arviointiin ja oppilaalla ohjeiden toteuttamiseen ja myéntymi-
seen. Kayttaytymisen ja kommunlkaatlon persoonalliset erot kuvautuvat taksonomiassa erityisesti lisa-
maareluokituksen avulla.

Sosiaalis-affektiivisessa maelessé opettajan ja oppilaan valinen suhde on useimmiten hyvin asi-
allinen ja neutraali. Kuitenkin jo pienet poikkeamat neutraalista vaikuttavat hyvin voimakkaasti tunnin
tybskentelyilmapiiriin.

Laulunopetustilanteen kommunikaatiosta noin puolet on verbaalista - muu osa nonverbaalista.
Verbaalinen viestint4 on opettajan tarkein kommunikointitapa, mutta oppitaalla vasta toissijainen. Oppi-
laalla tarkeimmalle sijalle nousee vokaalinen eli laulettu ifmaisu. Molemmilla osapuolitia on erittain kes-
keisessa roolissa myds ilmeisiin ja eleisiin perustuva viestints. Soittoon, kosketukseen tai paikkaan liitty-
va viestintatapa muodostaa kommunikaatiosta pienemman osan.

Jatkokayttda varten tdssd kaytetty taksonomia vaatii selkeyttédmisté ja yksinkertaistusta. LAKI-
taksonomiaksi (LAulunopetuksen Kleli) nimedmani selkeampi luokitusjarjestelma esitetaén tutkielman si-
vuilla 147-148. Se on kehitetty esim. laulupedagogiikkaopiskelijoita varten opetustitanteen kommunikaati-
on analysointia varten. LAKI-taksonomian kaytdnnén sovellutusten kannalta olisi myds ensiarvoisen tar-
keaa tehdd analyysijarjestelméasta helppokéyttoinen atk-sovellutus.

Opetustilanteen vuorovaikutuksen analysoinnin on todettu vaikuttavan edullisesti opettajakoke-
laan opetustyyliin. Siina onkin taman tydn suurin kdytanndéliinen arvo: antaa laulunopetustilannetta tutki-
valle henkil&lle valine hahmottaa opetustilannetta, sen ilmapiiris, kielts ja tavoitteita.
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ESIPUHE

Kiinnostukseni laulua kasittelevaan tutkimusaiheeseen syntyi aluksi laulun opetuksen koulukun-
takiistoja pohtiessani: miksi oikeasta ja vaarasta opetusmetodista kéydaan niin kiivaan katke-
raa keskustelua juuri laulun parissa? Ovatko opetuksen erot todelia suuria? Ovatko toiset pe-
dagogit enemmén oikeassa? Miksi yhteinen kieli keskusteluissa ndyttda puuttuvan?

Proseminaaritydssani (Laulunopetusmetodien suppea tarkastelu, 1986) yritin paneutua ongel-
maan haastattelemalla eri opettajia opetusmetodeja ja laulamisen keskeista termistéa koske-
vista aiheista. Tulokset olivat mielenkiintoisia ja osoittivat suuria eroja tavassa ilmaista eri asi-
oita - suurin vaihtelu ilmenikin juuri siin&: peruskysymyksista naytti kyll& vallitsevan melko suuri

yksimielisyys.

Jatkotutkimuksen kannalta tuntui kuitenkin valttamattomalta I6ytaa jokin tarkempi, perustietoa
antava tutkimustapa. Musiikkikirjallisuus valotti tata aluetta huonosti: yksinlaulua koskeva kir-
jallisuus oli suureita osin omaeldmakerrallista kerrontaa - "kuinka elin ja opetin” - tai tieteellisel-
14 rintamalla 1&ahinna fysiologista. Yleistd musiikkipedagogista tutkimusta on viela melko niukal-
ti, enké ole tavannut vield tdhdnkadn mennessé yhtdan kasvatustieteellistd teosta, joka olisi ka-
sitellyt opetustilanteen tutkimuksen kohteena yksinlaulun opetusta. Aihetta késittelevan perus-
tutkimuksen tekeminen néytti siis valttamattomalta, jotta eteneminen olisi mahdollista.
Tarkeaksi kysymykseksi keskusteluissa asiantuntijoiden ja asian harrastajien kanssa nousi
yleensa aina "laulunopetuksen kieli": yhteys ja tapa, jolla opetus vdlittyy ja jossa erot, "koulu-
kunnat” ilmenevét, opetustermistén kirjavuus ja sen aiheuttamat ongelmat. Laulunopetuksen
termiston ja kasitteiden tutkimus on valttdmatén perustutkimusaihe, mutta henkilékohtaisesti
katsottuna aihe ilmeni aivan liian laajaksi ja vaativaksi. Tutkimusalueen mittavuutta ja mutkik-
kuutta kuvaa se, etta kansainvalinen teatteriladkareiden yhdistys, COMET, on asettanut komi-
tean tutkimaan pelkastaan lauludanen eri rekisterejd, niiden olemassaoloa ja eri nimityksia.



Komitean suomalaisjasenen, professori Aatto Sonnisen mukaan, komitea on saanut tyénséa
paatokseen juuri askettain, toimittuaan seitsemén vuotta. (Sonnisen luento laulupedagogisilla
syyspaivilld Kuopiossa 22.10.1988). Rekisterikysymys on kuitenkin vain osa laulunopetuksen
kasiteviidakkoa.

"Laulunopetuksen kieli" on mielenkiintoinen ja monitahoinen ongelma myds siksi, ettd musiiki-
nopetuksessa yleensa ja laulunopetuksessa erityisesti kieli ei ole pelkédstdén verbaalista vaan
sisaltda runsaasti myds nonverbaalista viestintdd, mm. eleisiin, ilmeisiin ja musiikkiesimerkkei-
hin liittyvda kommunikaatiota. Kiinnostukseni suuntautuminen laulunopetustilanteen kommuni-
kaation erityisluonteeseen vaati valttamatta tutustumista yleiseen kasvatustieteelliseen opetuk-
sen ja opetustilanteen kommunikaation tutkimukseen. Téllaista tutkimusta on tehty melko run-
saasti ja myds meilld Suomessa, erityisesti ns. DPA -Helsinki projektin yhteydessa osana yh-
teispohjoismaista tutkimusta. (DPA = didaktisen prosessin analyysi).

Erilaisissa tutkimuksissa on pyritty kehittdméaan opetusviestinnén sisaltéa kuvaavia taksonomi-
oita, luokitusjérjestelmia, opetustapahtuman kommunikaatioon pureutumisen vélineeksi. Omal-
la tutkimuksellani pyrin myés tdhan samaan: olen kéyttényt yleistd kasvatustieteellista tutki-
musta pohjana ja muokannut siitd paremmin laulunopetuksen erityisiuonnetta kuvaavan luoki-
tusjarjestelman, jossa yritetdén oftaa huomioon mahdollisimman tarkasti niin viestinnén ver-
baalinen kuin nonverbaalinenkin osuus. Uskon, ettd luokitusjérjestelmén avulla voidaan saada
tarkeaa tietoa laulunopetustapahtuman erityisluonteesta.

Teoreettisen viitekehyksensa vuoksi tutkielmani on osittain kasvatustieteellinen: tarkeimmét
lahdeteokseni ovat kasvatustieteen piiristd. Tutkimusaiheen ja aineiston puolesta taas tydni on
musiikkitieteellinen, silla monet kysymykset ja jo yksin tutkimusaineiston analyysi vaativat mu-
tata tyota ajatellen. Musiikki oppiaineksena luo myds monia mielenkiintoisia nakékulmia - mut-
ta aiheuttaa myds ongelmia aiheen késittelyyn. limeisesti tasté syysté taideaineet ja erityisesti
musiikki on jatetty tarkastelun ulkopuolelle yleisissé kasvatustieteellisissa tutkimuksissa. Poik-
kitieteellisyys on tdssakin tydssé seké ongelma, ettd kiinnostavuuden ldhde.

Ty6sséni saamastani avusta tahdon kiittaa laulupedagogi Seija Mikkosta ja Jorma Elorinnetia,
jotka ovat antaneet tehda oppitunneillaan - joskus hairiétakin aiheuttaneita - videonauhoituksia
ty6ni analyysiaineistoksi. Kiitokset mygs tydni virallisille ohjaajille, monille laulupedagogeille ja
laulajille arvokkaasta ohjeista ja rikastuttavista ajatuksista. Lisaksi haluan kiittda sydamellisesti
ystdvidni Marja Vuorta ja Heikki Pesosta kdytanndllisestd avusta, joka on huomattavasti edista-
nyt tyéni valmistumista.

Jarvenpaissa 7.11.1988
Tekija



POSTESIPUHE

Edellisen kappaleen viimeinen lause herattadé vaistdmatta hilpeytta nyt kun viimeistelen tutkiel-
maani loppuun kymmenen vuotta myshemmin. limeisesti ystaviltd saamani apu ei kuitenkaan
ollut riittdvan "tukevaa” - tai sitten aihe osoittautui liian vaativaksi, kun graduty6ni vaati ndin an-

karan kypsyttelyajan valmistuakseen.

Tosiasiassa tutkielmani kirjoittaminen takerfui kahteen asiaan: kokopéivaty6hon ja tietokonevi-
rukseen. Tyd nieli ajan ja motivaation opiskelulta ja virus séi tiedostot. Tutkielmani viimeinen,
tuhoutumaton varmuuskopio jéi odottamaan parempaa aikaa ja Mac-asiantuntijan kosketusta.
Tekniikka on néina vuosina kehittynyt kuitenkin niin paljon, ettei vanhan virusepidemian kanssa
tarvinnut aloittaa uutta tuttavuutta. Osa ty6éhoni liittyvista litteraatiokaavioista on tehty vanhalla,
nyt poistetulla MacDraw -chjelmalla ja tulostettu osittain hiukan heikkolaatuisella kirjoittimella.

Ne ovat kuitenkin mukana ty6ni osana, silla uudelleentulostus ei endé onnistu.

Kokemus ei ole tuonut tdné aikana juurikaan lisda tietoa laulamisesta ja laulunopetuksesta pait-
si kuuntelijan ja musiikinkuluttajan kuulokulmasta kasin, mutta kaytannén tietoa ja harjoitusta
kommunikaatiosta on kertynyt sitidkin enemmén: perheemme ensimméinen kommunikoija on
saateftu onnellisesti taukoamattoman verbaalisen viestinndn maailmaan ja toinenkin osittain.
Kolmesta lapsestamme nuorin taas on vielé onnellisesti nonverbaalisen viestinnan varassa.
Tutkielmani valmistumisesta voin kiitella kolmikkoamme silla tyéhén ryhtyminen on tuliut lasten
my6téa paljon helpommaksi "kohta" -méaaritelmén kadottua ajan kasittelysta. Nykyisin asiat on
tehtava heti - tai sitten ei ollenkaan. Erityisen lampiman kiitoksen opintojeni loppuunsaattami-
sen suhteen ansaitsee mieheni Lassi jarjestdessdan minulle kirjoitusaikaa huoitamalla silloin
talidin urheasti yksin lapsikatrastamme. Parhaimman kiitoksen haluan osoittaa musiikkitieteen
laitoksen johtajalle Matti Vainiolle, jonka kiinnostus, apu ja rohkaisu todella saivat minut ryhty-

maén tdhan viimeiseen faistoon!

Toivon, etta pitkdan virunut lopputydni voisi olla kipindna muillekin, jotka esim. tyd on vienyt
pois opintojen &aresta kesken matkan: parempi my&haan, kuin ei milloinkaan!

Espoossa 22.4.1998
Tekija



TEOREETTISTA TAUSTAA

1. DPA-Helsinki -projekti

1.1 Didaktisen prosessianalyysin taustaa

Helsingin yliopiston kasvatustieteen laitoksen tutkimusryhman - Koskenniemi, Holopainen, Kan-
sanen, Karma, Komulainen, Martikainen, Uusikylé (Koskenniemi & al. 1972, 1974 ja 1977) -
kehittdman didaktisen prosessin analyysin metodologisena pohjana ovat olleet runsaasti kasva-
tustieteellisessa tutkimuksessa kaytetyt Balesin, Bellackin ja Flandersin opetuksen tutkimuksen
menetelmét. Esittelen seuraavassa kutakin metodia hiukan yksityiskohtaisemmin seké niiden
DPA-projektissa kaytettyja modifikaatioita, joita lahinna olen k&yttényt omassa tydsséni pohja-
na. DPA-teorian lahdeteoksina olen kayttanyt edelld mainittujen Koskenniemien tydryhman jul-
kaisujen liséksi muuta kotimaista DPA-tutkimukseen liittyvaa lahdeaineistoa mm. Kansanen,
1976, Koskenniemi 1968, 1976, Martikainen 1972, 1977, Mikkola 1971, Uusikyla 1975 seka
Helsingin yliopiston kasvatustieteen laitoksen opetusmonisteita (1974).

1.1.1 Balesin interaktioanalyysi

Balesin interaktioanalyysi on kehitetty alunperin pienryhmien toiminnan tarkasteluun, mutta sita
on kaytetty runsaasti my&s kouluopetuksen - ryhméaopetuksen - tutkimukseen. Lahdeteoksina
Balesin analyysimetodiin tutustumisessa olen kéyttanyt mm. Bales 1951, 1955, Bales & al.
1968 seka Helsingin yliopiston kasvatustieteen laitoksen opetusmonisteita (1968).



Bales jaottelee opetustapahtuman analysoitaviin osasiin eli akteihin, jotka tarkoittavat yleensa
tietty& aihetta koskevia puheenvuoroja ja jotka voidaan luokitella seuraavasti:

Opetustapahtuman osat Balesin mukaan:

sosiaalis- 1. Osoittaa solidaarisuutta, auttaa
emotionaalinen 2. Vapautuu jannityksestd, nauraa, laskee leikkia
alue 3. On samaa mieltd, yhtyy, ymmantas
tehtévialue vastaus- 4.1 Ehdottaa
yritykset 4.2 Antaa toimintaohjeita

5. Esittdd mielipiteen, analysoi, iimaisee tunnetilaa

6. Informoi, toistaa, selvitts, vastaa suppeast
kysymykset 7. Kysyy suppeast, pyyta4 tietoa

8. Pyytia mielipidetts, analyysia

9. Pyyti4 toimintaohjetta, ehdotuksia

10. On eri mieltd, hytkai

11. Osoittaa jannittyneisyyttd, pyytid apua

12. Osoittaa aggressiivisuutta, korostaa itsedén

1.1.2 Bellackin siirtoluokitus

Bellackin luoma opetustapahtuman tutkimusjérjestelma on hieman monimutkaisempi ja hanka-
lampi kayttda. Bellackin teorian tdrkeimpéana pohjana on peliteoria: kommunikaatio on hanen
mukaansa pelin kaltaista ja niinp& Bellack nimitta4kin kommunikaation analysoitavia perusyksi-
kéita siirroiksi ja ne ovat aina verbaalisia. Pedagogisista siirroista ja niiden seurauksista syntyy
interaktiosyklejé, jotka vaihtelevat pituudeltaan ja opettaja- tai oppilaskeskeisyydeltéan.

Kaikkiaan Bellackin luokitusjérjestelma on monidimensioinen eli sen avulla jokaista siirtoa tar-
kastellaan usealta eri kannalta. P&aluokitusryhmia ovat mm. puhujan seka siirron pedagogisen
ja loogisen sisallén luokittaminen. Koska luokitusjérjestelmé ei ole oman tyéni kannalta ensisi-
jainen esikuva vaan vain vélillisesti DPA-jarjestelman kautta, en esittele sité tissa yksityiskoh-
taisesti. Bellackin jéarjestelméan kuvauksen ldhdeaineistona olen kayttanyt mm. Bellackin teosta
Research in teaching (1963), Helsingin yliopiston kasvatustieteen laitoksen tutkimuksia (1969)
seka opetusmonisteita (1968). Kotimaiseen opetuksen tutkimukseen Bellackin jarjestelmaa on
soveltanut mm. Kai Karma (1971).
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1.1.3 Flandersin opetuksen tutkimuksen menetelman kaytto

Flandersin opetuksen tutkimuksen menetelma on ylla mainituista teorioista eniten

kaytetty. Yksi syy Flandersin metodin suosioon - selkedn teorian lisaksi - on epéilematta sen
kaytén vaivattomuus: koodaaja voi suorittaa verbaalisen kommunikaation luokituksen merkitse-
malla muistiin muutaman sekunnin vélein sen hetkista toimintaa vastaavan koodausluokan
suoraan tuntitilannetta tarkkaillessaan, eika esim. videonauhoitus observointiaineistosta ole
valttdmaton, vaikkakin suotava. Lahdeaineistona Flandersin tutkimusmenetelman esittelyyn
ovat olleet mm. Flanders (1981) seké Helsingin yliopiston kasvatustieteen laitoksen opetusmo-
nisteet (1968).

Flanders-tyyppisté observointimenetelmaa ja sen sovellutuksia on lagjemmin tutkinut Erkki Ko-
mulainen lisensiaattitydssaén (1970). Hanen mukaansa Flandersin menetelméé on sovellettu
hyvin erilaisten opetustapahtumien tarkkailuun, mutta parhaiten metodi nayttéa soveltuvan ta-
vallisen koulun luokkaopetuksen ja yleensa juuri opettajan toiminnan havainnoinnin. Tavalli-
simmin Flandersin avulla pyritd&n saamaan selville opetuksen tehokkuuteen vaikuttavia tekijoi-
ta. Flanders-metodia kayttaneet tutkijat ovat paatyneet useissa tapauksissa siihen, etta oppilai-
den rohkaisu ja kiittdminen, oppilaan ideoiden huomioiminen ja kdskyjen asemasta kysymys-
muotojen kéytté on ensisijaista opetuksen tehokkuuden lisdamiseksi.

Erilaisilla tutkimusmetodeilla on tosin saatu myos tasta poikkeavia tuloksia: Rosenshinen ja
Furstin mukaan ei opetuksen tunneilmastoa tai nonverbaalisen viestinnan kayttd ole ainoa tai
ensisijainen opetuksen tehokkuuteen vaikuttava tekija, vaan hyvin suuri merkitys on eri tekijoi-
den yhteisvaikutuksella. Tekijéitéd ovat mm. opetuksen selkeys, opetustyylin joustavuus, opetta-
jan uusiutumisvalmius, asiaan sopivat harjoitukset, rakentava kritiikki, kayttékelpoinen asioiden
strukturointi, asioiden vaihteleva kasittelytapa, kysymysten esittdminen ja keskeisten asioiden

kertaus.

Komulaisen tutkimuksessa havaitaan, etté Flandersin metodi néyttas soveltuvan huonommin
normaalista luokkaopetustilanteesta poikkeavien opetusmuotojen tutkimukseen, kuten musiiki-
nopetukseen tai yliopisto-opetukseen. Musiikinopetuksen suhteen ongelmana on suuri nonver-
baalisen viestinnan maéra, jota on mahdotonta luokittaa Flandersin menetelmalla ja nain olen-
nainen osa opetuksen sisallosta jaa huomiotta. Yliopistojen luennointiopetuksessa taas ei voi-
da valttdmatta puhua enaa interaktiosta, koska kommunikaatioasetelma on selkedasti yksisuun-
tainen. Opetuksen tehokkuus ei télléin perustu esim. kuuntelijoiden huomioimiseen tai oma-a-
loitteisuuden rohkaisemiseen, vaan I&hinné opetettavan asian siséltdén ja esityksen

selkeyteen.

Tosin Fiandersin tutkimusjédrjestelmén soveltuvuudesta musiikinopetuksen tutkimukseen on eri-
avidkin kantoja: tutkijat Verrasto ja Filson ovat Komulaisen mukaan molemmat kéyttéaneet
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tutkimuksissaan alkuperéista Flandersin interaktiosysteemia ja ovat vakuuttuneita sen soveltu-
vuudesta musiikintutkimuksen alueelle. Flandersin tutkimusjarjestelmaa on kéytetty musiikin-
tutkimukseen myés siten, etta on rajattu huomio pelkastaan verbaaliseen kommunikaatioon ja

valittu tutkimusaihe siten, etta verbaalisella viestinnalla on keskeinen osuus.

Flanders-kategoriat:

Opettaja 1. Hyvaksyy oppilaiden tunnetilan
vélillinen 2. Kiitta4 ja rohkaisee
vaikutus 3. Kayttaa hyvaksi oppilaan ajatuksia

4. Tekee kysymyksid

5. Esittia tietoja tai kisityksidan

6. Antaa ohjeita

7. Kritikoi tai osoittaa muuten olevansa auktoriteett

Oppllas 8. Vastaa kysymykseen
9. Puhuu oma-aloitteisesti

10. Hiljaisuus tai epéselva tilanne
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1.2 DPA-Helsinki -projektin kdyttama luokitusjarjestelma

1.2.1 Tiivistelma

Edell4 esitettyjen "paéteorioiden” ja muun tutkimuksen pohjalta DPA-tutkimusryhmé - Holopai-
nen, Kansanen, Karma, Komulainen, Martikainen, Uusikyld - muokkasi Matti Koskenniemen
johdolla opetustapahtuman tutkimusmetodin, jossa opetukseen liittyvié tekijoita tarkastellaan

kolmesta eri ndkdkulmasta:

1. Varsinaista opetustapahtumaa tutkitaan ns. yksikkékohtaisen
luokitusjarjestelman avulla.

2. Opetustapahtumaan kiinteésti liittyviad seikkoja, jotka eivét ilmene suoraan
tuntitilanteen vuorovaikutusta seuraamalla, tutkitaan ns. tilannejaksokohtaista
luokitusta kayttden.

3. Erilaisia tilanteeseen liittyvid muuttujia tarkastellaan muuttujaluokituksella,
jossa otetaan huomioon ns. prosessi- ja kehysmuuttujat.

Kuhunkin tutkimusnékdkuimaan liittyvét yksityiskohdat selvenevét luultavasti
parhaiten seuraavista kaavioista:

Muuttujat OPETTAJAMUUTTUJAT

- koulutus ja virkaura
- persoonallisuus
- asenteet jne.

TAVOITEMUUTTUJAT PROSESSIMUUTTUJAT LUOKAN RAKENNE

Virallinen Opettajan Opettajan ja Kuvatut opetusjaksot - attraktio/ rejektio
suunnitelma (1. 2. 3. péiva)

OPPILASMUUTTUJAT

- kotiolot
- kyky- ja prosessimuuttujat
- motivaatio
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DPA: Yksikkdékohtainen luokitus

1. Siirrot ja niiden pedagoginen funktio.
(Bellackista modifioituna)

2. Siirtojen kognitiivinen sisaitd.
(Bellackista modifioituna)

3. Interaktion sosiaalis-affektiiviset ominaisuudet.
(Balesista modifioituna)

4. Opettajan vaikutustapa.
(Flandersista modificituna)

DPA: Tilannejaksokohtainen luokitus

IA. Tyén ja vastuunjako ja ryhmitys. |

IB. Verbaalisen kommunikaation muodolliset ominaisuudet. l

|c. Sisits tiedony taidon jrjestelmass ja sen relevanssi oppilaiden kannalta. |

|D. Luokan ilmasto. ]

| F. Joustayuus. I

[G‘ Oppilaiden osallistuminen l

|H. Tavoitteisuus. ]

1.2.2 DPA-taksonomian yksikkdkohtainen luokitus

Omassa tyossani olen kéyttényt pohjana periaatteessa vain DPA-taksonomian yksikkékohtaista
luokitusta. Taksonomian soveltuvuutta laulunopetustapahtuman tarkasteluun olen hahmotellut
esitutkimuksessa ( teemasminaarityd xx), jossa empiirisens aineistolla oli suppeahko m#4ra
laulunopetustapahtuman videotallenteita ja teoreettisena pohjana modifioimaton DPA-taksono-
mian yksikkokohtainen analyysijdrjestelma. Esitutkimuksen perusteeila yksikkdkohtainen luoki-
tus soveltuu hieman muunneituna hyvin my6s kyseiseen alueeseen.

Opetustapahtuman yksikkdkohtaisen analyysin luokitusyksikkd on ns. siirto. Siirto -nimitys on
otettu kayttdon Bellackin jarjestelmén mukaisesti ja se tarkoittaa pienintd mahdollista analysoi-
tavaa osasta, joka on sanallisessa viestinnédssa yleensé yksi repliikki, vuorosana. Siirrot tuoki-
tellaan kolmelia eri kriteerind ja lisdksi yksikkdkohtaisessa luokituksessa madritelldén opettajan
vaikutustapa. Luokitusjdrjestelmén padryhmat ja yksityiskohtaiset siirtoluokat ovat seuraavat:
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| Siirtojen pedagogisen funktion luokitus

STR - siirto (strukturing)
omien kasitysten, mielipiteiden tai tietojen esille tuominen.

SOL -siirto (soliciting)
Siirto, jonka tarkoituksena on kysymysté, kehotusta tai kiskya kéyttaen
saada toinen henkild toimimaan tietylla tavalla. Alalajit:

SOLi kysymys, jolla pyritddn saamaan informaatiota.

SOLh  kysymys, johon vastattaessa joudutaan turvautumaan
korkeampaan loogiseen operaatioon.

SOLO  sis#itas toimintaohjeen.

SOLs  siséltad ehdotuksen pyytamisen.

SOLd  sisiltad ohjeen pyytdmisen.

RES-siirto (responding)
SOL-siirron suoranainen, odotettu seuraus eli vastaus.

REA-siirto (reacting)

Edelld olevaa siirtoa seuraava, kommentoiva, lisééva tai muuntava.
limaisee puhujan mielipiteen tai huomautuksen, ettei hin ole kuullut/
ymmértanyt.

IRR-siirto (irrelevant)
Irrelevantti, aiheeseen kuulumaton lausuma, jolla usein pyritéén

hairitsemaan tuntia.

SIL-siirto (silence)
Tytskentely nonverbaalista.

Il Siirtojen kognitiivinen sisélt

MAN-siirto (manage)
Opetustilanteen ohjailuun ja kulkuun liittyvat seikat.

PER-siirto (person)
Siirron siséltd liittyy henkilskohtaiseen kokemustaustaan.

FAC-siirto (fact stating)
Asioiden esittdminen sellaisenaan.

OPN-siirto (opinion)
Puhujan oma mielipide.

XPL-siirto (explaining)
Kysymyksess4 ovat syyt tai seuraukset.
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Il Siirtojen sosiaalis-affektiivinen siséltd

Kat. 1
Yhteenkuuluvuuden osoittaminen, toisen sosiaalisen aseman kohottaminen,

palkitseminen.

Kat. 2
Jannityksen laukaiseminen, nauru, leikinlasku, tyytyvéisyyden/ vapautuneisuuden
osoittaminen.

Kat. 3
Hyvaksyminen, ymmartdminen, mukautuminen.

Kat. 4
Hyvaksyminen, joka liittyy asioiden todenmukaisuuteen.

Kat. 5§
Asiakritiikki, joka liittyy asioiden todenmukaisuuteen.

Kat. 6
Henkiltkohtainen kritiikki, erimielisyys.

Kat. 7
Jannittyneisyyden osoittaminen, avunpyynté.

Kat. 8
Vihamielisyyden osoittaminen, toisen sosiaalisen aseman véheksyminen.

IV Opettajan vaikutustapa

Suora
Tiettyd vastausta vaativien kysymysten esittdminen, auktoriteettisyyden osoitus,
lyhyt késky tai ohje.

Epédsuora
Ohjeiden esittaminen kysymysmuodossa jne.

DPA-tutkimuksen yksikkokohtaisen luokituksen antamia tuloksia kasiteltiin lopuksi tekemalla
yhteenvetoja seké sanallisesti, ettd tilastomatemaattisia kuvaajia kéyttden laskemalla esim.
tietyn koodausluokan - so. tietyn ilmién - yleisyytta aineistossa, koodausluokkien korreloivuutta
kesken#an tai koodaajien keskindistd yksimielisyytta.
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2 Jyvaskylan yliopiston tutkimuksia -
kielellinen vuorovaikutus opetuksessa ja oppimisessa

2.1 Yleistd

Myds Jyvaskylén yliopiston kasvatustieteen laitoksella on tehty opetustilanteen kielellisen vuo-
rovaikutuksen tutkimusta samankaltaisella teoreettisella viitekehykselld, kuin mitd DPA-Helsin-
ki -projekti kaytti. Tyéryhma - Leiwo, Kuusinen, Nykdnen, Péyhénen - on kehittényt edellisten
pohjalta tutkimusjarjestelman, joka eréiltd osin on omaa kayttétarkoitustani ajatelien DPA-me-
todia soveltuvampi. Erityisen mielenkiintoisena pidan vuorovaikutuksen kokonaisrakenteen
tarkempaa analyysié: interaktiosta ei tarkastella vain perusosasia (DPA: siirrot), vaan hahmote-
taan myds perusosasten muodostamia kokonaisuuksia ja opetustapahtuman kommunikaation
muodostaman kokonaisuuden alarakenteita.

Tutkimusryhmén tyéta on esitelty Jyvaskylén yliopiston suomen kielen ja viestinnén laitoksen
tutkimusten sarjassa (1981) ja sen mukaisesti jarjestelma perustuu: 1. Diskurssianalyyttisiin
opetuksen kuvaamisen malleihin, kuten Sinclairin ja Coulthardin kouludiskurssin kuvaus tai
Spanhelin didaktis-lingvistinen malli; 2. Opetustapahtuman kognitiivisiin kuvauksiin kuten Kos-
kenniemen DPA-tutkimus tai Bloomin taksonomia. 3. Lisdksi se on saanut vaikutteita myés et-
nometodologisista keskustelukuvauksista. Kuvausjarjestelmén avulla voidaan kuvata luokka-
keskustelun sisallllisia, diskursiivisia ja kognitiivisia ominaisuuksia.

2.2. Kuvausjirjestelma

2.2.1 Kielellisen interaktion kuvaus

Rakenneyksikéiden nimitykset pienimmasta yksikdsta lahtien ovat: ilmaus, siirto, sykli, episodi

ja jakso. llmaus on perusyksikkd, josta kaikki muut rakenteet muodostuvat. limaukset jaetaan
kahdeksaan ryhmaan: tietoa esittaviin, jaksottaviin, kysyviin, vastaaviin, kommentoiviin, arvioi-
viin, ohjaileviin ja muihin ilmauksiin. Yksityiskohtaisiin koodausluokkiin jaoteltuna ilmaukset

ovat seuraavat:

Tietoa esittévat:
01 Nimeaminen ja luokittelu
02 Médritelma
03 Kuvaus
04 Kertomus
05 Vertailu
06 Syy-seuraus
07 Perustelu
08 Arvio
09 Mielipide
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10 Padtelmd, yleistys
11 Neuvo

Tietoa jaksottavat:

20 Kokoaminen
21 Viittaus kasiteltyyn
22 Johdanto késiteltévaan

23 Siityma

Kysyminen:

30 Vaihtoehtokysymys
31 Nimeamis- ja luokittelukysymys

Kuulustelukysymykset:

32 Magrittely- ja kuvaamiskysymys

33 Syy-, seuraus- ja perustelukysymys
34 Vertailukysymys

35 Arvioimiskysymys

Aidot kysymykset:

36 Avoin kysymys
37 Neuvon pyyntd

38 Muu kysymys

Vastaaminen:

40 Vaihtoehtovastaukset

41 Nimeamis- ja luokitteluvastaukset

42 Magrittely- ja kuvaamisvastaukset

43 Syy-, seuraus- ja perusteluvastaukset
44 Vertailuvastaukset

45 Arviointivastaukset

46 Avoimet vastaukset

47 Neuvot

48 Muut vastaukset

49 Mallintoisto

Kommentointi:

50 Vastauksen kommentointi ja muotoilu
51 Materiaalin kommentointi
52 Tilanteen ja toimien kommentointi

Toiminta ja toiminnan saétely:

60 Toimintakehotus

61 Vastaajan tai tekijan nimedminen
62 Ei-teemallinen kysymys

63 Ohje tai ei-teemallinen vastaus
64 Tydrauhakasky

65 Kontaktinotto

66 Kieltéyhyminen ja vastaehdotus
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67 Reaktion kuittaus

Arviointi:
70 Oppilaan arviointi
74 Vastauksen arviointi

Muu:
80 Elavéittaminen
81 Kohteliaisuudet
82 Téayteilmaukset
83 Epéasiallisuuudet
84 Leikit ja pelit
85 Epéselvit tapaukset

limauksille on méaaritelty my6s lisimaareet, koska pelkka ilmauksen paéluokan koodaaminen ei
riita aina kertomaan riittédvasti kommunikaation siséllésta. (Koodit ovat Iahdeteoksen mukaiset).

Yleisia lisdmaéreita:
01 Nonwverbaalinen ilmaus
01 Yksiléllinen ohjaus
01 Esimerkin sisaltéva iimaus
07 Keskenerainen ilmaus
08 Opettajan oma vastaus

Affektiivisia lisdmadareita:
01 Moittiva
02 Kannustava/ Suostutteleva
03 Puolusteleva
04 Epéilevd/ eparéiva

Sisélldllisia lisamaareita:
01 Lagjentava
02 Tasmentava
03 Toistava
04 Vihjeen antava
05 Vaihtoehdon esittavé
06 Korjaava

Oppilaan suoritusta evaluoivia lisdmaéreita:
01 Eksplisiittisesti hyvaksyvé
02 Implisiittisesti hyvaksyva
03 Eksplisiittisesti hylk&sva
04 Implisiittisesti hylka&va

limausten lisamaarittelyssé on lisaksi koodattu viestija ja kohde. Lisdmaareitten kaytto tekee
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ilmausluokituksesta osittain monidimensioisen: vaikka ilmausten p&aluokituskin on hyvin yksi-
tyiskohtainen, tarvitaan useita ndkdkulmia valottamaan interaktion kokonaisuutta.

Siirrot taas luokitellaan nondiskursiivisiin, kommentti-, avaus-, sidonnainen avaus-, vastaus- ja
seuruusiirtoihin. Nondiskursiivinen siirto on tyypillisesti opettajan puheessa esiintyva siirtotyyp-
pi, jolla ei pyritd saamaan aikaan vastausta tai keskustelua. (Esim. uuden tiedon esittaminen).
Kommenttisiirto lisaa, tdydentaa tai tuo uutta tietoa tai on esim. oppilaan luvaton huomautus
tunnilia. Avaussiirto esiintyy interaktion alussa ja sitd seuraa vastaus. Sidonnainen avaus taas
liittyy kiintedsti aiempaan kommunikaatioon. Vastaussiirrot ovat yksinkertaisesti vastauksia ky-
symyksiin ja seuruusiirrot loppukommentteja, kuittauksia tai arvioita. Oppilaiden vastaussiirrois-
ta tutkimuksessa on tehty lisaksi kognitiivisen tason luokitus, jonka kuvaamisessa on kaytetty
ko. tutkimuksen mukaan Biggsin ja Collinsin SOLO-taksonomiaa.

Siirrot muodostavat suurempia kokonaisuuksia, sykleja, jotka jaotellaan didaktisesti opetus-,
jaksotus- ja ohjailusykleihin. Opetus- ja jaksotussyklit liittyvat opetettavan asian kasittelyyn ja
ohjailusyklit yleisten toimien jarjestelyyn ja ohjailuun. Kommunikaation rakenteen kannalta syk-
lit on jaoteltu monologi- tai vuorovaikutussykleihin. Lis&ksi on maéritelty syklien kognitiivinen
taso jaottelemalla syklit esirakenteisiin, yksirakenteisiin, monirakenteisiin, relatiivisiin ja avoi-
miin abstrakteihin sykleihin. Luokitus on SOLO-taksonomian mukainen. Syklien rakenteen tar-
kastelu on yksi ko. kuvausjarjesteiméan keskeisimpia tehtévia, koska syklien ominaisuudet ker-
tovat paljon opetuskeskustelun ja opetuksen yleisisté piirteista.

Sykleista muodostuu edelleen suurempia kokonaisuuksia, episodeja, jotka ovat pienimpia tie-
tyn tavoitteellisen opetuskokonaisuuden muodostavia jaksoja. Tutkimusryhmé on kayttanyt
episodiluokituksessaan soveltaen Smithin & al. opetuksen didaktisten tavoitteiden kuvausjar-

jestelmaa olettaen opetuksen tavoitteeksi:

1. termien, nimien, sijaintien, ajankohtien ja luokitusten

2. kasitteiden

3. ominaisuuksien ja olosuhteiden

4. tapojen, tapahtumien ja tapahtumaketjujen

5. erojen ja yhtélaisyyksien

6. kausaali- ja riippuvuussuhteiden

7. periaatteiden ja s&sntdjen

8. asioiden ja ilmididen keskeisen merkityksen tai tarkoituksen
9. eettisten ja moraaliarvojen

10. itsenaisen ajattelun ja arvioinnin oppimisen.

Episodin tavoitteena voi olla myds toimintojen ohjailu tai silia voi olia ei-tiedollinen tavoite.
Tutkimuksessa on madritelty myés episodien kognitiivinen taso SOLO-taksonomiaa kayttéen.
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Kuvausjarjestelman laajin rakenneosa on jakso. Jakso kasittda oppitunnin yhden,
suuren toiminnallisen kokonaisuuden, kuten tunnin alkutoimet, uuden asian opettamisen tai
ldksynkuulusteltun.

2.2.2 Nonverbaalinen viestinta

Tutkimusryhma - Leiwo, Kuusinen, Nykédnen, Péyhdnen - on esitellyt tutkimuksessaan nonver-
baalisen viestinnan tarkastelun teoreettista pohjaa, mutta perusteellista analyysia tutkimusai-
neistosta ei talta kannalta ole kuitenkaan tehty. Tutkimuksessa todetaan, etté nonverbaaliseen
viestintadn kuuluvat prosodiset, 1ahinna paralingvistiset ekstraverbaaliset viestit, jotka voidaan
jakaa joko tarkoituksellisiin ja tahattomiin tai itsendisiin ja riippuviin viesteihin.

Kielellisen viestinndn kanssa yhtdaikaa esiintyvia prosodisia ja paralingvistisia keinoja ovat pu-
heen painotus, tauot, sdvelkulku, &dnenkorkeus, rytmi, savy ja vari. Ekstrakielellisia merkkeja

ovat kineemiset, eleisiin, ilmeisiin ja liikkeisiin perustuvat sekd prokseemiset, asemaan ja etéi-
syyteen perustuvat viestit. Nonverbaaliset viestintakeinot voivat joko tdydentaa tai jopa koko-

naan korvata verbaalisen viestinndn. Tarkein nonverbaalinen viestintékeino tavallisessa luok-
kaopetuksessa on katse.
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3 Amerikkalainen musiikkipedagoginen tutkimus Hildegaard
Froelich-Rainbown mukaisesti

3.1 Froelich-Rainbown tutkimus lihdeaineistona tissi tydssa

Katsaukseni amerikkalaiseen musiikkipedagogiseen tutkimukseen pohjautuu Hildegard Fro-
elich-Rainbown teokseen: Musikpddagogik - forschung und lehre (1984), joka on erinomainen
lapileikkaus amerikkalaisesta, sangen laajasta musiikkipedagogisesta havainnointitutkimukses-
ta. On tietenkin syyta olettaa, ettei tdméa kokoomateos kata kaikkea alan tutkimusta, mutta on
kuitenkin paras kyseisté aluetta koskeva lahde, johon itse olen saanut tilaisuuden tutustua.
Mielenkiintoista on ettei Froelich-Rainbown:kaan aineistossa ole viittauksia yksinlaulua koske-
viin musiikkipedagogisiin tutkimuksiin - lauiun kaytt6a kouiuopetuksessa on kylla tutkittu. Voisi-
ko jo tasta vetda sen johtopaatdksen, ettei yksinlaulua koskevaa tutkimusta siis ole juurikaan
tehty? Tosiasia ainakin on se, ettd aineistoa laulunopetuksen tutkimuksesta on huonosti saata-
villa, eika laulunopetustilanteeseen sovellettua kommunikaation kuvausjérjesteimaa liene ole-
massa. On kuitenkin kiinnostavaa tutustua yleisesti musiikkipedagogiseen tutkimukseen, jossa
on kaytetty kiinteasti hyvaksi interaktion tutkimusta ja luokittelua eli tutkimusta, jossa teoreetti-
nen viitekehys ja tutkimusaineisto ovat samankaltaisia kuin omassa tyéssani.

3.2 Amerikkalaisen havainnointitutkimuksen yleisia piirteitd

Systemaattinen observointi on tullut amerikkalaisessa musiikkipedagogisessa tutkimuksessa
erittain suosituksi viimeisen kymmenen vuoden aikana ensimmdisten R.C. Puckettin ja J.
Deweyn tutkimusten jéalkeen. Suurin osa tutkimuksista pohjautuu interaktioteoreettisiin naké-
kulmiin ja naista erityisesti aiemmin esitettyyn Flandersin opetuksen tutkimuksen menetelmé&an
tai Withallin teoriaan, jota en nde aiheelliseksi esitella téssa idhemmin.

Toinen paaasiallinen teoreettinen lahtckohta amerikkalaisessa tutkimuksessa on behaviorismi,
jota on yleisestikin suosittu kasvatustieteellisen tutkimuksen parissa. Lis&ksi systemaattista ob-
servointia kayttdvien tutkimusten teoreettisena viitekehyksené voi olla myds edellisten teorioi-
den pohjalta muodostetut synteesit.

3.2.1 Behavioristiset teoriat

Behavioristisen tutkimuksen keskeisena kiinnostuksen kohteena on opetuksen efektiivisyys, tu-
loksellisuus ja tekijat, jotka vaikuttavat opetustulosten paranemiseen. Behavioristinen 18ht6-
kohta on siis kokonaisuudessaan hyvin kaytannéllinen. Koulutus on behavioristisesta nakékul-
masta "olosuhdemanipulaatiota”: Olosuhteita muokkaamalla voidaan saada aikaan oppimista.
Behavioristien mukaan on tarkeinta tutkia opetustilanteen riippuvia muuttujia. Tdmé&n ndkemyk-
sen mukaisesti behavioristit pitavét systemaattista havainnointia erittdin hyvana opetuksen
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tutkimuksen metodina. Opetustilanne tutkimuskohteena kasitetdan laboratorioksi, jossa voi-
daan manipuloida eri variaabeleita ja ndin mitata tarkasti niiden osuuksia opetustapahtumassa.
Froelich-Rainbown mukaan merkittdvaa amerikkalista behavioristista tutkimusta ovat tehneet
mm. Madsen ja Madsen, Forsythe, Greer ja Kuhn.
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4. Yhteenveto opetustapahtuman tutkimusmenetelmista

4.1 Tutkimusmenetelmit

Edella esitellyt tutkimukset ovat kaikki menetelmiltdan hyvin samankaltaisia: kohteena on ope-
tustapahtuma ja tutkimuksen apuvélineena kaytetdén systemaattista observointia. Observoi-
dusta aineistosta tulokset saadaan luokittelemalla opetuksen tapahtumat kommunikaatio, ta-
voitteet, menetelmét ym. - tutkimusta varten kehitetyn taksonomian avulla. Meneteimien sa-
mankaltaisuus johtuu epailemétta teoreettisen pohjan yhtalaisyydesta, tarkeimmista opetuksen
tutkimuksen teorioista, jotka kaikissa t6issé ovat taustalla. Oman tydni kannalta pidan positiivi-
sena suurta tutkimuksen maéaraa talla alueella, pohjautuuhan oma tyéni samaan tutkimustraditi-
oon - havainnointi- ja luokittelutyd opetuksen tutkimuksen vélineend on ainakin osoittanut kayt-
tékelpoisuutensa vankasti.

Kahdessa tarkemmin kasitellyssa kuvausjérjestelméassa - DPA-Helsinki -taksonomiassa ja kie-
lellistd vuorovaikutusta tutkineen jyvaskylaldisen tyéryhmén luokittelujérjestelméssa on paljon
yhtéldisyyksia ja vastaavuuksia. On kuitenkin huomattava, ettéa tietyissé asioissa on myés ero-
ja, jotka voivat olla vaikeastikin havaittavia. Tarkein ero naiden kahden luokitusjarjestelman
vililla lienee tavassa kayttaa nimitysta "siirto”, joka ei suinkaan ole identtinen. DPA-taksono-
miassa siirto tarkoittaa pieninta luokitusyksikk&d, joka usein on yksi repliikki. Siirtoja ovat pe-
dagogiselta kannalta mm. kokonaisuus, jossa tuodaan esille omia késityksiani, mielipiteita tai
tietoja tai mahdollisesti kommunikaation osa, joka kommentoi, lis4a tai muuttaa edellista siir-
toa. Siirroksi luokiteltava kokonaisuus voi siséltda sosiaalis-affektiiviselta kannalta myds iima-
piiriin liittyvan sisaltékokonaisuuden esim. asiakritiikkia, vihamielisyyden tai yhteenkuuluvaisuu-
den osoittamista. Siirtoluokituksella pyritaén siis saamaan esille kommunikaation sisaltéén liit-
tyvia seikkoja pedagogiselta, kognitiiviselta ja sosiaalis-affektiiviselta kannalta seka opettajan
vaikutustavan suhteen.

Jyvaskylaldisen tutkimuksen siirto-nimitys taas liittyy enemmankin kommunikaation rakentee-
seen, kuin sen sisaltéon. Siirtoluokkia ovat mm. nondiskursiiviset, kommentti- tai avaussiirrot.
Molemmissa luokitusjérjestelmissa on kuitenkin huomattavaa, etté pienin ja téten ensisijainen
luokitusyksikkd on siséliéllinen: kielellisen vuorovaikutuksen tutkimuksessa DPA-taksonomian
siirtoa vastaa - osittain - ilmaisu, jotka jaotellaan esim. maéritelmaéan, kuvauksiin, tyérauhakés-

kyihin ym.
4.2 Tutkimusten tavoitteet

Useimmissa opetusta koskevissa tutkimuksissa taustalla ovat kayténndliiset kysymykset mm.
opetuksen tehokkuuden parantamisesta ja opettajien opetustaidon lisddmisestd. Perustiedon
saaminen opetustilanteesta on véline, jonka avulla paastaan pureutumaan konkreettisten
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ongelmien ratkaisuun.

Froelich-Rainbown kuvaamissa amerikkalaisissa tutkimuksissa on yleisesti tutkimusongelmana
keinojen I16ytaminen opettajan opetustaidon parantamiseksi. Hildegaard Froelich-Rainbown to-
teaa, etta systemaattisen interaktioanalyysin (ns. RIOS-systeemi) kdytt6& opettajakoulutuksen
osana on tutkinut mm. Ch. E. Hicks, jonka mukaan orkesterinjohtoa opiskelevien opettajako-
kelaiden opetustyyli muuttuu joustavammaksi - so. paremmaksi - mikali he analysoivat omaa ja
muiden opettamista opetustilanteen vuorovaikutuksen kannalta. Tutkimuksissa on myés 0soi-
tettu, etta suurin merkitys ei ole silla, miké kaytetty interaktioanalyysisysteemi on, vaan sill, et-
ta interaktioanalyysin kautta opiskelijat - tai opettajat - oppivat systemaattista itsensé ja opetus-
tyylinsé tarkkailua. ltsekontrolliin paranemisen lisdksi kommunikaatiotutkimuksilla pystytaan
16ytdmadn myds uusia didaktisia ja musiikillisia keinoja perinteisten opetustapojen rinnalie.

Hildegard Froelich-Rainbow sanoo esipuheessaan havainnointitutkimusten tavoitteena olevan
opetustyylin parantamisen lisdksi itse tutkimusmetodien parantamisen. Kirjoittaja on kuitenkin
hieman huolestunut tutkimuksesta, jonka padasiallisena tavoitteena on ratkaista kaytannéllista
kysymyksié: tutkimus pysyy talldin usein yleisena ja epatarkkana - eli tietylla tavalla epétieteel-
lisend. Yieisten kysymyksenasettelujen tilalle pitdisi saada tutkimusta, jonka ongeimat, koh-
teet, tutkimustavat ja kasitteiden maérittelyt olisivat tarkemmin rajattuja.

Myds oman ty6ni arvo ja kayttd on tarkoitettu valineelliseksi: tarkeaa ei ole luokitella kommuni-
kaatiota, vaan tarkeda on saada selville perusperiaatteita laulunopetuksen kommunikaatiosta.
Perusasioiden selvittdminen on itsessaan jo yksi tarkea tavoite, mutta toivon silti, ettd luomani
tutkimus- ja luokitusmetodi olisi kéyttokelpoinen myds jatkotydskentelyn kannalta selvitettdessa
vaikkapa tietyn opetustyylin efektiivisyytta tai opetuksen tavoitteisuutta.
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TUTKIMUSAINEISTO JA TUTKIMUSMENETELMA

1 Tutkimusaineisto

Tutkimusaineisto tassa tydssé on oikeastaan kaksitasoinen. Tyésséni on tutkittu laulutunteja ja
niiden kommunikaation rakennetta ja tutkimusaineistona ovat talléin olleet videotallenteet lau-
lutunneilta. Toisaalta tutkittavana aineistona on ollut kommunikaatiota luokittava taksonomia,
joka naytetunteihin sovellettuna on ollut vasta koeversio, eri esikuvien pohjalta koottu "proto-
tyokalu”. Taksonomian soveltuvuudesta laulunopetustilanteen tutkimiseen on ollut mahdollista
saada tietoa vain kdytannén sovellusten kautta. Tydsséni on siis tutkittu seka laulunopetustilan-
teen kommunikaatiota etta kaytetyn tutkimusmenetelman validiutta eli soveltuvuutta tutkimus-
kohteeseen. Tutkimusmenetelman validius on siis ollut suoranaisesti tutkimuksen toinen
lahtdkohta.

Myos tutkimuksen tulokset ovat néinollen kahtalaiset: Oppituntien analyysit kuvaavat laulun-
opetustunnin kommunikaation luonnetta ja toisaalta analyysien tekeminen ja taksonomian so-
veltaminen kertovat milta osin kaytetty tutkimusjarjestelma on kayttékelpoinen.

1.1. Aineiston kerays

Tutkittavan taksonomian aineistoa olen koonnut eri opetuksen tutkimuksen menetelmista, joita
olen esitellyt tydn teoreettista taustaa valottavassa katsauksessa.

Aineistoa laulutunnin kommunikaation tutkimusta varten olen koonnut videoimalla laulutunteja

lokakuussa 1988 Sibelius-Akatemian Kuopion toimipisteessd, lehtori Seija Mikkosen tunneilta
seké Sibelius-Akatemiassa Helsingiss3, lehtori Jorma Elorinteen opettaessa. Otos ei pyri
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olemaan edustava lapileikkaus suomalaisesta tai edes Sibelius-Akatemiassa annettavasta lau-
lunopetuksesta, vaan tarkoituksena on ollut saada aineistoksi tyypillisié laulutunteja. Tutkimus-
henkil6t - niin opettajat, kuin oppilaatkin - ovat valikoituneet oman halukkuutensa perusteella:
opettajat ovat olleet koko ajan myénteisia ja kiinnostuneita tutkimuksesta, oppilaat taas ovat
voineet kieltdytya tuntinsa videoinnista niin halutessaan. Oppilaita on kuitenkin hiukan valikoi-
tu yhdessé opettajan kanssa etukéteen ja pyritty saamaan mukaan henkil6it, joita videiointi
hairitsisi mahdollisimman vé&han.

Nauhoitteiden kokonaismé&ara on kuusitoista oppituntia, kukin kestoltaan 30 - 60 min.. Olen
kayttanyt koko nauhoitemateriaalia koodausjarjestelmén kehittdmisen pohjana, mutta tarkat,
kirjalliset analyysit olen liittényt tadhdn tyéhdn vain osasta oppitunteja, koska analyysien selked
esittdminen on seka tilaa vievas, etta vaikealukuista. Tarkeinta ja mielenkiintoisinta lienee kui-
tenkin tutustua analyysin tuloksiin, jotka voivat olla osaksi suurestikin poikkeavia verrattuna
yleiseen kasvatustieteelliseen tutkimukseen - vasta analyyseissa tulee esille tdméan tutkimuk-
sen musiikkitieteellinen nakékulma.

1.2 Aineiston kisittely

Tallennetun videomateriaalin olen kasitellyt katselemalla ensin koko materiaalin 1api ja rajaa-
malla pois ne nauhoitteet, jotka ovat esim. epaselvia tai kuvauksellisesti epdonnistuneita. Ko-
konaisuudessaan kayttokelpoisesta materiaalista olen valinnut neljan oppitunnin tallenteet: mo-
lemmilta opettajilta yhden edistyneemman ja yhden aloittelevamman oppilaan tunnin, jotka
mielestani ja esitietoni mukaisesti ovat tyypillisia laulutunteja.

Valitut nelja oppituntia olen kaynyt lapi katselemalla ne useaan kertaan aineistoon tutustuakse-
ni ja sen jalkeen olen analysoinut tunnit yksityiskohtaisesti kayttden alustavaa laulunopetuksen
kommunikaation taksonomiaa. Analysointi ja luokittaminen on ollut tdmén tyén ehdottomasti
suuritéisin vaihe: kahden opetusminuutin yksityiskohtaiseen luokittamiseen on mennyt n. kaksi
tuntia. Alustava taksonomia on saanut uusia yksityiskohtia analyysin edistyessd. Videoaineis-
ton analyysi on antanut tavallaan kahdenlaisia tuloksia: toisaalta analyysijarjestelman avuila on
saatu tietoa laulunopetustilanteesta, toisaalta luokitusjariestelmén kehittdminen on vaatinut
valttamatta vertaamista todelliseen tilanteeseen kehittyzkseen eteenpain, todellisuutta vastaa-

vaksi ja kayttokelpoiseksi.

Aineiston analysoinnin ja litteroinnin jélkeen videonauhoitteista on tehty tarkistuskoodaus. Apu-
koodaajat ovat saaneet perehtyd taksonomiaan ja harjoitella etukdteen sen kayttéa. Varsinai-
nen tarkistuskoodaus on suoritettu ndytteenomaisesti muutamista tyypillisista laulutuntien jak-
soista. Molemmat avustajat ovat kasitellet samat kohdat vertailun helpottamiseksi. Apukoo-
dauksen yksityiskohtaisesta toteuttamisesta on tarkempi selostus myéhemmin.
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Lopulliset laulutuntiaineiston antamat tulokset on kasitelty kirjallisesti ja myds analyysikaavioi-
hin perustuvia laskennallisia arvoja kayttaen.

Olen liittanyt seké laulutuntien kommunikaation litteroinnit etta koodausluokkien maéria kuvaa-
vat taulukot tdman tyon varsinaisiksi osiksi, vaikka ne olisivat voineet hyvin olla my®&s tyén liit-
teend. Tutkimukseni on kuitenkin varsin menetelmékeskeinen - pyritadnhén talla tutkimuksella
luomaan nimenomaan kayttdkelpoinen tutkimusmenetelmé ja siksi menetelman kuvaaminen
on mielesténi tyoén oleellinen osa. Analyyseihin ja niiden tuloksiin on my&s helpompi tutustua,
kun ne on esitetty yhdessa. Oppitunteihin ja niitéd koskeviin dokumentaatiohin perehtymista
olen pyrkinyt helpottamaan myds marginaalissa esiintyvilla vériraidoilla, kullakin oppitunnilla
omansa. Kaytetyn taksonomian I6yt4da myds kirjan sivuilta helposti nelivérisen marginaaliraidan

avulla.

Analyysiaineistoon tutustuvan henkilén on syyta muistaa, etta pelkka kirjallisen analyysin luke-
minen ei riité tunnin tapahtumiin perehtymiseksi, silld suoraan kirjoitetussa muodossa ilmaistu
sanallinen kommunikaatio vaikuttaa vaaristyneelta, koska se ei tayta kirjallisen viestinnan kri-
teereitd. Keskenerdisen lauseet, interaktiotyypin nopea vaihtelu ym. vaikuttaa luettuna nauret-
tavalta, mutta on kommunikaatiotilanteessa ollut taysin luonnollista ja ymmaérrettédvaa esim. no-
peamman tapahtumarytmin vuoksi. Videotallenteeseen tutustuminen on siis valttamatonta -
kirjallisen litteraation rinnalla - oikean kuvan saamiseksi analysoiduista tapahtumista.
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2 Tutkimusmenetelma

2.1 Tutkimusmenetelmana observointi

2.1.1 Observoinnin ominaisuuksia ja ongeimia

Useiden lahdeteosten mukaan (mm. Kansanen, Uusikyld, 1981, s. 17) kaytetyin opetuksen tut-
kimuksen metodi on havainnointi eli observointi. Yleisesti ottaen observointia voidaan suorit-
taa joko systemaattisesti tai vapaasti. Vapaassa observoinnissa havainnoija seuraa opetusti-
lannetta ilman ennakkosuunnitelmaa ja kiinnittdd huomionsa omasta mielestéan tarkeimpiin
opetuksessa havaitsemiinsa piirteisiin. Systemaattisessa observoinnissa havainnoijalla on
tarkka ennakkosuunnitelma, jonka mukaan hén tutkii aineistoansa ja yleensa myés luokittaa
opetustapahtuman osat valitsemansa luokitusjarjestelmén avullia.

Toisaalta observointi voidaan jakaa suoraan ja epdsuoraan observointiin: suora observointi ta-
pahtuu ilman tallenteita, suoraan opetustilanteessa. Tutkittava tieto on talléin mahdollista ha-
vaita heti ensindkemalta. Epasuora havainnointi taas tarkoittaa tallennettua tapahtumaa, jonka
tarkkailija k&y lapi usein hyvinkin yksityiskohtaisesti esim. videonauhoitteen avulla.

Observoinnin ongelmat ovat yleisesti tunnettuja: Ulkopuolisen tarkkailijan on vaikea olla lasna
opetustilanteessa siihen tavalla tai toisella vaikuttamatta. Usein havainnoijan vaikutus on tie-
tylia tavalla positiivinen: opettajat ja oppilaat haluavat antaa itsestdén mahdollisimman positii-
visen kuvan ja néin esim. negatiivisten kommenttien ja kayttaytymismuotojen méaéra vahenee.
Tietenkin kaikilla ihmisilld on oma, tyypillinen tapansa kayttaytya, eiké sitd voida suuresti muut-
taa. Erot eri paivien ja opetustapahtumien valilla voivat olla suuriakin, huolimatta siité tarkkail-
laanko opetusta vai ei. Voidaan siis olettaa, ettd kdytdksen muutos havainnoiduilla oppitunneil-
la ei ole ratkaisevan suuri, vaan yleensa ns. normaalivaihtelun rajoissa.

Positiivisen kuvan antaminen omasta persoonasta ja esim. opettajalle omasta opetustyylista
voi olla kuitenkin rasittavaa ja tehda havainnoinnin kohdehenkildille raskaaksi. Mita tottumatto-
mammasta esiintyjasta on kysymys, sita suurempi henkinen paine luultavasti on. Observointi-
ajan suhteen tutkija voi paétya kahdentyyppiseen ratkaisuun t&mé huomioidessaan: han pyrkii
tekemaan observointitutkimusta mahdollisimman vahan aikaa, jotta tutkimushenkilGiden ei tar-
vitsisi kokea tarkkailun painetta pitk&dan; ajan kuluessa "lieveilmiét” voisivat vasymyksen myéta
voimistuakin. Toisaalta observointitutkimuksen jatkuessa kohdehenkil6t voivat tottua tarkkai-
luun ja tutkimuksen hairibvaikutus vahenee. Observoinnin aiheuttamaa kayttdytymisen muu-
tosta - ns. Hawthorne-efektia - on mahdollista kartoittaa havainnointitapahtuman jélkeen tehta-
vin kyselyin, jotka usein suoritettaan kirjallisina.
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2.1.2 Observointi tassa tutkimuksessa

Tassa tutkimuksessa observointi on toteutettu kokonaan epésuorasti, videotallenteiden avulla.
Suoraan observointiin opetustilanteessa ei ole pyritty kahdestakin syysta: ensisijainen syy on
ollut se, etta analyysijérjestelma ja sen kehittdminen edellyttaa, etta tuntitilanteista on oltava
tallenne, jonka avulla on mahdollista tutkia opetusta pienissa osissa ja eri tilanteita toistaen.
Observointitapa tassa tydssé on siis systemaattinen. Lis#ksi videointi aiheuttaa uskoakseni va-
hemman héiriéta - nykyiselle tekniikkaan tottuneelle ihmiselle - kuin kahden kolmen tarkkailijan
lasndolo. Useamman tarkkailijan kaytto olisi vaivalloista, mutta kuitenkin valttdmatonta, koska
utkopuolisen avustajan on tehtavéa analyyseista tarkistuskoodaukset.

Observointi on aiheuttanut tassa tutkimuksessa vahemman ongelmia ja héiriéta, kuin se, ehka
yleensé opetusta tutkittaessa aiheuttaa, koska tutkittavat kohdehenkil6t ovat muusikoina tottu-
neet esiintyméaan, eika tarkkailu néin héiritse heita juurikaan. Yleensdhan havainnoitavien kay-
téksen muutos johtuu juuri "miltdhdn mind kuulostan/ ndytan" -peloista ja téllaiset pelot vahene-
vét esiintymistottumuksen ja itsetuntemuksen myéta.

Opettajien kohdalla tilanne oli hyvin selva: molemmat tutkimusaineistossa esiintyvat opettajat
ovat esiintyvié taiteilijoita ja kokeneita pedagogeja, joiden opetusta seurataan useinkin; peda-
gogiikkatunneilla, kursseilla, jopa normaalin tyén osana. Oppilaista kaikki eivét tietenkéan ol-
leet viela rutinoituneita esiintyjia, sillé joukossa oli aloitteleviakin laulajia. Laulunopetus on kui-
tenkin "itsensé alttiiksi asettamista”; oman persoonallisen 4adnensa esille tuominen jonkun
(opettajan) kiinte&dssa tarkkailussa kehittaa jo sindnsi esiintymistaitoa, eika ylimaaraisten tark-
kailijoiden lasndolo ndin muuttanut kovin paljon normaalia opetustilannetta.

Lisaksi opettajan asenne vaikutti oppilaisiin suuresti: kun opettaja vaikutti "normaalilla”, oppi-
laskin unohti pian nauhoituksen. Laulunopetus on myés luonteeltaan hyvin intensiivista kahden
ihmisen ollessa keskenaan kiintedssa kommunikaatiossa, joten ulkopuoliset, hairitsevat tekijat
oppilaan on pakko unohtaa, jos opettaja vaatii héneltd hyv&a suoritusta - ja opettajan on pakko
unohtaa, jotta hdn kykenisi keskittymaan oppilaaseen tdysin ja tekemadn opetustapahtumasta

mahdollisimman onnistuneen.

Observoinnin hairidvaikutusta testattiin kohdehenkildille esitetyilla suullisilla kysymyksilla. Ta-
vallaan odotusten mukaisesti opettajat - ammattiesiintyjiné - kokivat nauhoituksen positiivisena:
he kokivat "terdstdytyvansa" kameran edessé ja pystyvansa opettamaan tavallistakin tehok-
kaammin. Vasymyksen opetuksen tehokkuutta vahentavan vaikutuksen sai voitettua "kun oli
pakko". Oppilaiden osalla opettajat huomasivat joissakin tapauksissa samankaltaisia reaktioita:
opettajan arvion mukaan oppilas olisi normaalilla tunnilla saattanut vastustaa tai lakata yritta-
masté uutta, vaikeaa asiaa, mutta nauhoituksen aikana ei halunnut kayttaytya negatiivisesti.
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Oppilaiden omat kommentit olivat yleensa: "Tallaista tdma aina on" -huokauksia, iloisia kom-
mentteja, toteamuksia - riippuen tunnin kulusta.

On tietysti pohtimisen arvoinen asia kuinka normaaleja téllaiset "aktivoituneet”, tunnit

ovat. Ymmartaakseni erot tavalliseen kaytokseen olivat kuitenkin melko pieni&. Kohdehenki-
IGille kerrottiin tutkimuksen aiheesta ylimalkaisesta, enka usko sen ohjanneen tunnin kulkua mi-
hink&aan suuntaan. Opettajille ja oppilaille painotettiin sitd, ettei tutkimuksessa kiinniteta huo-
mioa musiikkisuorituksiin, vaan halutaan aineistoa tavallisesta laulutunnin kommunikaatiosta.
Kerrotun perusteella lienee vaikea ohjata opetustapahtumaa "edullisempaan” suuntaan.

Observointiaika yritettiin supistaa minimiin, koska vasymisen haittavaikutukset vaikuttivat suu-
remmilta, kuin videointiin tottumisen positiivinen vaikutus oli. Vasymysta aiheuttivat mm. ah-
taat opetustilat, jossa ylimaéraisen henkilén ldsnéolo tuntuu seké aikataulumuutokset, joita tut-
kimuksen teko vélttamatta aiheutti. Analysoidussa aineistossa vasymyksen merkkeja ei mieles-
tani viela voinut havaita. Kunkin oppilaan tunneilta tehtiin kaksi tallennetta, joista yleensa myé-
hemmin tehtyd on kéytetty varsinaisena materiaalina. Oppitunti on siten mahdollisimman nor-
maali, koska oppilaskin on hiukan ehtinyt tottua videointiin.

Joskus seka opettaja, etta oppilas pyrkivat ottamaan kontaktia havainnoijaan. Kysymyksesséa
oli luonnollinen reaktio ottaa huomioon lasnéoleva persoona, henkil®, osoittamalla puheensa tai
reaktionsa hanelle. Kysymys ei ollut niink&an erityisesti "tutkijan” tai "kuvaajan" huomioimises-
ta. Havainnoijana pyrin kuitenkin estdma&n normaaliin opetustilanteeseen kuulumattoman
kommunikaation kayttaytymalla "seinén” tavoin eli yritin olla vastaamatta kommunikaatioon

esim. katsekontaktia valttamalla.

Téassa tutkimuksessa observointiin ei ole liittynyt kirjallisia kyselyitd, eiké haastatteluja, vaan
empiirista aineistoa kasitelldan sellaisena, kuin se nayttéaytyy tarkkailijalle, jolla on perustiedot
ja esiymmarrys kasiteltdvasta asiasta.

2.1.3 Tutkimusmenetelman reliaabelius ja validius

Tutkimusmenetelman reliaabeliutta ja validiutta on tarkasteltava tassé ty6ssé kahdelta suunnal-
ta tutkimuksen eri tehtdvat huomioon ottaen: tassa tydssa on ollut tarkoituksena saada tietoa
seka laulunopetustilanteen kommunikaatiosta, etta kaytetyn taksonomian soveltuvuudesta iau-
lunopetuksen kommunikaation tutkimiseen.

Onko kaytetty tutkimusmenetelma ollut reliaabeli eli luotettava tiedon saamiseksi laulunope-
tustilanteen kommunikaatiosta? Onko laulunopetustilanteen kommunikaatiosta saatu tieto oike-
aa? Tutkimusmenetelmané tarkoitan tdssd kommunikaation tutkimista annettua taksonomiaa
kayttaen, jalloin luokitetaan kommunikaation pedagogis-kognitiivista ja sosiaalis-affektiivista
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sisdlt64 ja interaktion tyyppia. - Mielesténi suurimmalta osalta on. Kommunikaation luokittami-
nen on tuonut esille paljon laulutunneille tyypillisia asioita, mutta my&s kyennyt kuvaamaan
kommunikaatiota niin, etta eri tuntien vélille on saatu nakyville eroja. Tarkistuskoodauksissa
esille tulevat erot eri koodaajien tulkinnoissa eivat mielestsni ole todiste tutkimusmenetelman
epaluotettavuudesta, vaan enemmin kyse on validiusongelmista. Oppitunnista on kuitenkin
kyetty saamaan tietoa ja n&enndisité eroista huolimatta informaatio on kuitenkin pitkalti yhte-

nevéistd, kuten apukoodauslitteraatioita vertaamalla voi havaita.

Mielestani systemaattinen observointi on paras tapa saada luotettavaa tietoa laulunopetustilan-
teen kommunikaatiosta. Jos selke4, luokittava jarjestelma puuttuu, havainnoija kiinnittéé huo-
mionsa helposti vain esim. itse&én kiinnostaviin asioihin ja tilanteesta saatu tieto vaaristyy.
Epésuoran observoinnin kéyttaminen lis&d myds kommunikaatiosta saadun tiedon luotettavuut-
ta - ja tass4 tyGssa se on ollut analyysin suorittamisen perusedellytys. Videonauhan hitaalla 1&-
pikdymisella my6s pienemmat ja nopeammin ohi menevit seikat on saatu esille. Eri luokitus-
vaihtoehtojen runsaus on mys mielestani lisannyt analyysin tulosten luotettavuutta - vaikka se
on tehnyt taksonomian kayttamisen varsin tyolaaksi. Annetuista vaihtoehdoista on taksonomi-
assa I6ytynyt sopiva luokka kaikille tapauksille, eiké nainollen ole luultavaa, ettd mikéan laulun-
opetustilanteen kommunikaatiolle tyypillinen seikka olisi jagnyt huomaamatta. "Kaatoluokkia",

"muu” ei ole tarvittu.

Observointi eli tuntitilanteiden videointi ei ole ymmartaakseni aiheuttanut ongelmia tutkimus-
menetelmén reliaabeliuden suhteen. Oppitunnit ovat mielesténi olleet varsin hyvia esimerkkeja
tavallisista laulutunneista, ilman etta videointi olisi vaikuttanut kohdehenkiliden kayttéaytymi-

seen liikaa.

Kommunikaation tunneilmastosta saatuun tietoon on kuitenkin syyté suhtautua lisdhuomautuk-
sin. Kaytetty taksonomia on kylla antanut tietoa kommunikoijien vélisista affektioista - jotka
analyysin mukaan ovat varsin neutraaleja -, mutta ei ole kyennyt kuvaamaan koko oppitunnin
tunneilmastoa. Eron huomioiminen kaytannossa tuntui ainakin apukoodaajista ongelmalliselta.
Oppitunnin koko affektiivisen kartan kuvaamiseen tarvittaisiin toisen tyyppinen kuvausjérjestel-
mé4, jossa otettaisiin huomioon paitsi kommunikoijien véliset affektiot, my6s oppimateriaalin si-
saltamat tunnelataukset, koska ne vaikuttavat oppitunnin ilmastoon.

Taideopetustunnin sisallén affektioiden erittely on kuitenkin hyvin vaativa asia, koska opetetta-
va materiaali itse sis3lt4a runsaasti affektioita ja sen tuoksekas opettaminen niiden esillesaa-
mista. Kasiteltédvan materiaalin affektioiden kirjaaminen sellaisenaan ei sekéén anna oikeaa
kuvaa henkilsiden valisestd kommunikaatiosta. Eihén ole totuudenmukaista etté onnistunut
laulutunti materiaalinaan Mozartin Yén Kuningattaren kuuluisa aaria kirjautuu tunneilmastoltaan
luokkaan 9, vihamielisyyden osoittaminen - vaikka sitahén laulun sisaitd kertoo! Mutta ei voi-
makkaasti eletty apetus- ja oppimistapahtuma kyseisen aiheen parissa ole siséll5ltaan
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neutraalikaan. Kyseessé on taiteen ja ilmaisun erityisominaisuus, jota ehka Iahimmin voidaan
kuvata tassa tytsséa kaytetylla ratkaisulla: kommunikaation sisélté on kirjattu affektiivisesti
neutraaliksi, mutta varustettu lisdmé&éreelld L16, tehtévan siséllésts aiheutuvan voimakkaan af-
fektion siséltava. Mielestani tassa tydssa myds sosiaalis-affektiivisen mittauksen tulokset ovat
varsin luotettavia - kun muistetaan etta tehtavana oli mitata juuri kommunikoijien valisia
affektioita.

Onko tama tutkimustapa sitten reliaabeli, luotettava, tiedon saamiseksi annetusta taksonomias-
ta? - Ehdottomasti! Seka luotettava etté sopiva! Parhaan ja luotettavimman tiedon kéytetyn
taksonomian kéyttdkelpoisuudesta antaa juuri tassa tydssa tehty yksityiskohtainen analyysi op-
pituntimateriaaliin sovellettuna. Myé&s tutkimuksen tulokset ovat talta osin selvid. Annetun tak-
sonomian kayttaminen osoittautui niin vaivalloiseksi, etta tutkimusmenetelméan validiutta on
mahdollista liséta yksinkertaistamalla taksonomiaa.

Apukoodaukset ovat hyvia tutkimusmenetelman luotettavuuden mittareita tutkimuksen molem-
mat tehtévat huomioon ottaen. Apukoodausten kautta on voitu tutkia kuinka suurelta osin kom-
munikaatiosta saatu tieto on samanlaista vaikka havainnoija vaihtuu. Samaten on apukoodaaji-
en avulla saatu tietoa siitd, milté osin kdytettava jarjestelma on heidédn mielestaén kayttdkelpoi-
nen ja tukevatko apukoodaajien ndkemykset tutkimuksen tekijén ndkemyksia.

Apukoodausten tuloksia on vertailtu alkuperdiseen koodaukseen tdman tyén osassa tutkimusai-
neiston analyysi, tarkistuskoodaukset. Analyyseja on my6s mahdollista vertailla liitesivuilta 16y-
tyvista tuntitilanteen litteraatioista. Koodaajien yksimielisyys kdy paremmin ilmi néista alkupe-
raisistd dokumenteista, kuin niiden pohjalta lasketuista numeraalisista arvoista, joissa ei voi ot-
taa huomioon esim. synonyymisten ilmausten kayttéa samanmielisyyden osoituksena.

Validius eli tutkimusmenetelmén soveltuvuus annettuun tutkimusongelmaan on siis ollut on-
gelmallisempi seikka - tosin se on ollut myé&s tutkimuksen aihe ja juuri sité on pyritty selvitta-
maan. Onko tutkimus ollut validi kommunikaation tutkimisen suhteen? Onko tutkimusmenetel-
ma kyennyt mittaamaan tai kuvaamaan laulunopetustilanteen kommunikaation erityispiirteita?
Kylla. Kommunikaatiosta on voitu télla menetelmalla mitata hyvin sen pedagogis-kognitiivista
sisdltoa, erittdin hyvin kommunikaation vaikutustapaa, interaktiotyyppia seka rajatusti kommu-
nikaation sosiaalis-affektiivista sisaltoa.
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3 Laulunopetuksen kommunikaation taksonomia

3.1 Tiivistelma

Laulunopetuksen kommunikaation taksonomiassa olen yhdistényt ominaisuuksia sek& DPA-
luokitusjarjestelmasta, etta edelld esitellysta Leiwon tydryhman kielellisen vuorovaikutuksen
tutkimuksesta. DPA-jarjestelmén soveltuvuutta laulunopetustilanteen tutkimukseen olen pyrki-
nyt hahmottelemaan myés esitutkimuksella, kasvatustieteen teemaseminaaritydssani (1987).

DPA-metodista on perdisin monidimensioinen luokitustapa pienimpien luokitusyksikéiden eli
samalla kommunikaation sisaltéa kuvaavien yksikdiden suhteen. Pienimpié luokitusyksikéita
nimitan kielellisen vuorovaikutuksen tutkimuksen antaman esikuvan mukaisesti ilmauksiksi. II-
maukset olen luokiteliut kolmella eri tavalla: 1. pedagogis-kognitiivisen sisélién, 2. sosiaalis-af-
fektiivisen sisdllén seka interaktiotyypin mukaisesti. Leiwon tyéryhman tutkimuksen mukaisesti
ole kayttanyt myds kommunikaation suurempien rakenneyksikdiden nimityksid, jotka ovat pie-

nimmasta suurimpaan:_ilmaus, siirto, sykli, episodi ja jakso.

3.1.1 limausluokitus

limausten pedagogis-kognitiivisen jaottelun koodausluokat olen muokannut Leiwon tyéryhman
kayttdman ilmausjaottelun pohjalta. Suurimmalta osalta jaottelu tdsséa tytssé on sama: olen
tehnyt aincastaan muutamia lisdyksia ja tdydennyksié varsinaiseen ilmausluokitukseen ja hie-
man enemman muutoksia ilmauskoodituksen apuna kayttaméaani ilmausten lisdmaarityksiin.

llmausten sosiaalis-affektiivisen siséllén koodauksen olen suorittanut DPA-esikuvaa kayttéden
lisdten ainoastaan yhden luokan: tunneilmastoltaan neutraalin ilmauksen. Sosiaalis-affektiivi-
nen luokitus kuvaa kommunikaation tunnesiséltéa eli siti sdvya, joka ilmaisulla on toiseen hen-
kiloon kohdistettuna. Luokitus ei siis kuvaa kaikkia oppitunnilla esiintyneité tunnesisalt6ja,
vaan ainoastaan henkil6iden vélisessé vuorovaikutuksessa ilmenevét. Esim. luokkaopetukses-
sa harvinaisemmat, mutta laulunopetuksessa - ja yleensa taideopetuksessa - usein esiintyvét
sisalloltaan voimakkaan affektiiviset iimaukset eivét ilmene témén koodausmeneteiman kautta
tunnin affektiivisen ilmaston véripilkkuina, vaan koodautuvat neutraaleiksi, mikali ne eivét si-
sélla kommunikaation toiseen osapuoleen suunnattua tunneilmausta.

limausten interaktiotyypin luokituksen olen kehittanyt ilman aiempaa mallia joskin olen perehty-
nyt mm. nonverbaalisesta viestinnasta tehtyihin tutkimuksiin mm. Martikainen (1977) ja Mikko-
la (1971). Laulunopetustilanteen runsaan ja monivivahteisen interaktion kuvaamiseksi ei mie-
lestani riitd interaktiolaadun nimeaminen esim. ilmauksen lisdmadaretta kayttden, koska viestin-
tatavalla on opetuksessa niin keskeinen merkitys. Eri interaktiotavat olen jakanut seuraavasti:
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verbaalinen (puhuttu), vokaalinen (laulettu),_gestinen (eleisiin perustuva), ekspressionistinen
(ilmeisiin perustuva), positionistinen (paikkaan tai asemaan perustuva), taktiilinen (kosketuk-
seen perustuva) ja instrumentaalinen (soittoon perustuva).

3.1.2 Kommunikaation laajemmat rakenneyksikét

Kommunikaation sisdltéa luokitellaan tassa tydssa tarkimmin ilmauksien tasolla. Laajempien
kommunikaatiorakenteiden kohdalta olen tarkastellut I3hinna maérallisia, en niink&an laadulli-
sia seikkoja. Siirtojen, syklien, episodien ja jaksojen suhteen on taten maaritelty 1&hinna kunkin
luokitusyksikdn rajakohdat esim. siirron vaihtuminen toiseksi.

Maarallinenkin tarkastelu antaa mielenkiintoista tietoa siité, millaisista kokonaisuuksista esim.
yksi siirto muodostuu: kuinka paljon ja minkélaisia ilmauksia yksi opettajan tai oppilaan siirto
saattaa siséltaa tai millainen on syklirakenne esim. eri opettajien opetuksessa. Térkein raken-
neyksikdiden maéréllinen kuvaaja on kunkin yksikén ajallinen kesto, joka on ilmaistu havainnol-
lisesti koodauslitteraatiossa.

Siirroksi olen yleens& méaritellyt yhden repliikin tai muuten selkeén kokonaisuuden muodosta-
van pienen rakenneyksikén, jossa on yhtaldinen sisélté. Sisallén tai kommunikaation tavoit-
teen muuttuessa jyrkasti toiseksi, olen koodannut alkavaksi uuden siirron, vaikka sama repliikki

jatkuisi.

Sykii muodostuu opettajan ja oppilaan siirroista, jotka ovat kiinteasti toisiinsa liittyneité asiayh-
teyden tai funktion puolesta. Keskeisen aiheen tai kommunikaation funktion muuttuessa toi-
seksi (esim. opetuksesta kommentointiin), aikaa uusi sykii.

Laulutunnin erityispiirteista johtuen olen tehnyt muutamia periaatteellisia ratkaisuja sykliraken-
teen koodaamiseksi. Jos tunnilla on meneillaédn &aniharjoitusjakso, olen koodannut syklin muut-
tuvaksi aina, kun harjoitus vaihtuu toiseksi. Joskus raja tuntuu asettuvan nain toimien kommu-
nikaation kannalta epéluontevaan kohtaan, mutta useimmiten jako on k&ytannén mukainen.
Lauluohjelmistojaksossa tilanne ei ole valttamétta sama: kesken ohjelmistonkasittelyn teknisten
seikkojen avuksi voidaan ottaa myds aaniharjoituksia. Syklin vaihtaminen ei anna kuitenkaan
oikeaa kuvaa kommunikaation siséllésté, koska tietyn laulun yhteydessa kéytetyt harjoitukset
palvelevat yleensa kiintedsti samaa pddmaéraa ja kuuluvat yhteen. Syklien nimityksissa en
ole noudattanut mitdan ennalta maarattya luokitusta, vaan olen pyrkinyt antamaan syklilie ni-
men, josta sen keskeinen siséltd kdy hyvin ilmi.

Episodi-nimitysta olen kayttényt tdssa samoin, kuin Leiwo tydryhmineen: episodi on pienin tie-
tyn didaktisen tavoitteen siséltdva kommunikaation osa. Didaktisia tavoitteita voivat olla esim.
ominaisuuksien tai periaatteiden oppiminen. Laulutuntiin sovellettuna olen kayttanyt



episodi-nimitysta esim. daniharjoitusjaksossa oppitunnin osasta, jossa tehdaan tiettya, samaa
asiaa harjoittavia daniharjoituksia. Lauluohjelmistojaksossa taas episodin muodostaa tietyn
laulun harjoittaminen: yksi laulu muodostaa aina itsessédén yhtendisen pedagogisen kokonai-

suuden omine ongelmineen ja tavoitteineen.

Jakso tarkoittaa myds téssa - kuten esikuvana olevassa Leiwon tyéryhmén teoriassakin - yhté
suurta oppitunnin toiminnallista osaa, kuten uuden asian opettaminen tai harjoitusten tekemi-
nen. Laulutunnin jaksot ovat yleensd siirtyméjaksoja, aaniharjoitusjaksoja ja lauluohjel-
mistojaksoja, jotka voivat jakaantua mm. "tavalliseen” lauluohjelmiston harjoittamiseen ja
sdestysharjoituksiin.

3.2 limausluokitus

3.2.1 limausten pedagogis-kognitiivinen luokitus

limausten paéluokat
A Tietoa esittaviét:

1 Nimeé&minen ja luokittelu
2 Méaritelma

3 Kuvaus

4 Kertomus

5 Vertailu

6 Syy-seuraus

7 Perustelu

8 Arvio

9 Mielipide

10 Paatelma, yleistys
11 Neuvo

12 Esimerkkisuoritus
13 Selitys

B Tietoa jaksottavat:
20 Kokoaminen
21 Viittaus kasiteltyyn
22 Johdanto kasiteltavaan
23 Siityma

C Kysyminen:
30 Vaihtoehtokysymykset
31 Nimeémis- ja luokittelukysymys
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32 Méadarittely- ja kuvaamiskysymys

33 Syy-, seuraus- ja perustelukysymys
34 Vertailukysymys

35 Arvioimiskysymys

36 Avoin kysymys

37 Neuvon pyyntd

38 Muu kysymys

D Vastaaminen:
40 Vaihtoehtovastaus
41 Nimeamis- ja luokitteluvastaus
42 Maarittely- ja kuvaamisvastaus
43 Syy-, seuraus- ja perusteluvastaus
44 Vertailuvastaus
45 Arviointivastaus
46 Avoin vastaus
47 Neuvo
48 Muut vastaus
49 Mallintoisto
50 Ohjeiden toteuttaminen

51 Valmistautuminen

E Toiminta ja toiminnan saéately:
60 Toimintakehotus
62 Ei-teemallinen kysymys
63 Ohje tai ei-teemallinen vastaus
64 Tydrauhakasky
65 Kontaktinotto
66 Kieltéaytyminen ja vastaehdotus
67 Reaktion kuittaus
68 Hyvaksyminen
69 Kielto
100 Kéasky

F Arviointi:

70 Oppilaan arviointi

71 Vastauksen/ suorituksen arviointi
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G Muu:
80 Elavéittaminen
81 Kohteliaisuudet
82 Tayteilmaukset
83 Epéasiallisuuudet
84 Leikit ja pelit
85 Epéaselvat tapaukset
86 Ndaytteleminen
87 Musiikkiesitys
88 Vertaus, mielikuvan k&ytté
89 Huumori

H Kommentointi:
90 Vastauksen suorituksen kommentointi ja muotoilu
91 Materiaalin kommentointi
92 Tilanteen ja toimien kommentointi

Lisdma&areet
L1 Laajentava
L2 Tasmentava
L3 Toistava
L4 Vihjeen antava
L5 Vaihtoehdon esittéva
L6 Korjaava
L7 Keskeneridinen ilmaus
L8 Opettajan oma vastaus
L9 Omaan kokemukseen perustuva
L10 Taiteellinen
L 11 Tekninen
L12 Uutta tietoa esittéva
L13 Keskeyttavé
L14 Virheen esittéva
L15 Lainauksen esittdvé
L16 Sisé&llgstd aiheutuvan voimakkaan affektiivisen latauksen siséltévé
L17 Néytelty
L18 Epé&onnistunut/ epéselvé
L19 Tédydentévs
L20 Esityksellinen
L21 Musiikin tyyliin tai historiaan liittyvé
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3.2.2 Sosiaalis-affektiivinen luokitus

Kat. 1

Kat. 2

Kat. 3
Kat. 4
Kat. 5
Kat. 6
Kat. 7
Kat. 8
Kat. 9

Yhteenkuuluvuuden osoittaminen, toisen sosiaalista aseman kohottaminen,
palkitseminen.

Jénnityksen laukaiseminen, nauru, leikinlasku, tyytyvéisyyden/
vapautuneisuuden osoittaminen.

Hyvéaksyminen, ymmartdminen, mukautuminen.
Hyvéksyminen, joka liittyy asioiden todenmukaisuuteen.
Affektiivisesti neutraali ilmaus, tosiasiatieto tms.

Asiakritiikki, joka liittyy asioiden todenmukaisuuteen.
Henkilokohtainen kritiikki, erimielisyys.

Jénnittyneisyyden osoittaminen, avunpyynté.

Vihamielisyyden osoittaminen, toisen sosiaalisen aseman vdheksyminen.

3.2.3 Interaktiotyypin luokitus

verb
vok
gest
exp
pos
takt

instr

verbaalinen, kielellinen iimaus

vokaalinen, laulettu ilmaus

gestinen, eleilla valitetty iimaus

ekspressiivinen, ilmeilla valitetty ilmaus

positionaalinen, paikan, tilan tai aseman avulla vélitetty iimaus
taktiilinen, kosketuksen avulia vélitetty ilmaus

instrumentaalinen, soittoon perustuva ilmaus

3.3 Muutokset esikuvana olleisiin luokituksiin

3.3.1 limausten paaluokat

Suurimmat muutokset esikuvana olleeseen systeemiin tulevat esille Leiwon tySryhmén kielelli-

sen vuorovaikutuksen ilmausluokituksen sovellutuksessa.

Tietoa esittévien ilmausten luokituksessa on eroa muutaman lisétyn ilmauksen verran: Koodi-
numero 12, esimerkkisuoritus, on yksi kaytetyimmista laulutunnin ilmaustyypeistad. Esimerkilla

opettaja valittéd parhaiten tiedon siité, kuinka jokin harjoitus, laulu tai niiden osa tulisi tehd&.

Laulua ei olekaan turhaan nimitetty "matkimistaiteeksi"; laulua opiskelevan ldhes ainoa tie edis-
tymiseen on kuunteleminen ja oikeiden suoritusten matkiminen, koska aénentuottoelinten hal-
linta perustuu hyvin suurelta osin vain valillisesti hallittavissa oleviin fyysisiin tapahtumiin. Lau-

lajan suoritusta on mahdotonta korjata ulkoap&in, vaan suorituksen muokkaamisen taytyy
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I&hted laulajan sisélta, omin korvin kuullusta esimerkists, kuulovaikutelman elementtien osittain
emotionaalisesta osittain alyllisesta oivaltamisesta ja sen henkilokohtaisesta fyysistémisesta
omassa suorituksessa.

Toinen lisdys, koodinumero 13, selitys, on luonteeltaan ainoastaan ilmausluokitusta taydentava
ja on kaytetty silloin, kun opettajan selitys ei sovellu aiempiin tietoa esittévien ilmausten
luokkiin.

Vastausten osalta liséyksia on kaksi: 50 ohjeiden toteuttaminen, joka voidaan mielesténi tulkita
vastaukseksi. Koodinumero 51 ,valmistautuminen, on usein nonverbaalista, annettujen ohjei-
den "maistelemista", oikean asennon ja asenteen etsimista, joka syyst4 tai toisesta ei kuiten-
kaan johda varsinaiseen suoritukseen, mutta on kuitenkin vastaus opettajan ohjelisiin tai
kysymykseen.

"Vastaus"-nimitys on joiltakin osin epésopiva laulutuntiin sovellettuna, silléa laulunopetus ei pe-
rustu kouluopetuksen tavoin opettajan kysymyksiin ja oppilaan vastauksiin, vaan kokonaisval-
taiseen tekemiseen ja tapahtumiseen. Oppilaan suoritus, jossa oppilas noudattaa tarkasti opet-
tajan antamia ohjeita, on siis koodattu numerolla 50. Toinen yleinen vastaustyyppi on maliin-
toisto, joka on kielellisen vuorovaikutuksen tutkimuksessakin kaytetty ilmauskoodi. Laulutun-
neilla mallintoistoilmauksen osuus on kuitenkin paljon suurempi, kuin Juokkaopetuksessa, silla
lahes kaikki oppilaan vastaussiirrot opettajan esimerkki-ilmauksen jélkeen siséltavat mallintois-
toilmauksen. Mallintoiston ja ohjeiden toteuttamisen vélinen ero onkin se, ett& mallintoistossa
opettaja esittaa suoraan kopioitavaksi tarkoitetun ohjeen, esimerkkisuorituksen - ohjeiden to-
teuttamisessa taas ohjeet ovat yleensi eri muodossa, kuin oppilaan seuraava toteutus.

Suoraan kielellisen vuorovaikutuksen tutkimuksesta lainattu vastausilmausten luokitus vaikut-
taa hieman vinoutuneelta monien kielelliseen kommunikointiin kuuluvien vastausluokkiensa
vuoksi. Luokitusta ei ole muutettu radikaalisti siksi, etta laulutuntiaineiston koodaus on suoritet-
tu kayttaen tata ilmausluokitusta ja litteroinnin koodinumeroiden korjaus olisi suuri ja osittain
turhakin ty6. Liséksi ndin voidaan helposti vertailla luokkaopetuksen ja henkilokohtaisen musii-
kinopetuksen valisia eroja kommunikaatiossa. Jatkosovellutuksissa olisi kuitenkin aiheellista
vahentaé vastausluokituksen verbaalisten ilmausten yksityiskohtaisuutta. Yleisesti koodauk-
seen on lisatty "vastaus” sanan rinnalle sana: "suoritus”, koska vastaukset ovat usein tapahtu-
man luonteisia.

Kysymysryhmasté on jétetty taas pois kaikki alaotsikot, joita alkuperaisessé luokituksessa kay-
tetaan, koska kysymyksié esiintyy laulutunneilla enemman, kuin selkeité vastauksia ja ne voi-
vat hyvin sijoittua kielellisen vuorovaikutuksen pohjalta luotuihin luokkiin. Eika kyseessa valtta-
métté ole kuulustelukysymys - kuten alkupersisessa jarjestelmassa on nimetty - vaikka opettaja
esittaakin esim. vertailukysymyksen, joten selkedmp&é on puhua yleensa kysymyksista.
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Toiminta ja toiminnan saately -ryhméssa on liséttyja ilmausluokkia kolme: 68, hyvaksyminen;
69, kielto ja 100 kasky. Hyvaksyminen ja mydntyminen on paitsi affektiivinen ilmaus, myos
mahdollinen ilmauksen kogpnitiivisen siséllén luokka. Laulutunnilla hyvéksyminen onkin tiheasti
esiintyvéa oppilaan ilmaustyyppi yleensa selkeésti opettajajohtoisessa kommunikaatiossa. Kiel-
to voi usein samaistua oppilaan tai suorituksen arvioinnin ilmaukseen tai - samoin kuin kasky -
toimintakehoitukseen. limauksen sévy on kuitenkin ratkaisevasti erilainen toimintakehoitukses-
sa tai toisaalta kdskyssé ja kiellossa, joten ne on katsottu aiheelliseksi erottaa toisistaan téssa
muiltakin osin hyvin yksityiskohtaisessa luokitusjarjestelméssé. Pois jétettyja ilmauksia téssé
ryhmaéssé on yksi: 61 vastaajan tai tekijan nimedminen. Yksityisopetuksessa vastaajan nimeé-
minen on luonnollisesti tarpeetonta. Muista luokista esim. tyrauhakéasky on miltei tarpeeton,
mutta kuitenkin mahdollinen, joten sité ei ole poistettu.

Ryhmaéssa "muu” hiukan tarpeettomia ovat mm. ilmaukset 82, tayteilmaukset ja 83, elévéitta-
minen. Elavéittdminen esiintyy yleensa téahan joukkoon liséttyjen ilmausten ryhmissé: 86, néyt-
teleminen ja 88, vertaus, mielikuvan kdytté. Omiksi luokikseen néayttelemis- ja mielikuvailma-
ukset on syyta erottaa runsaan esiintymisen ja laulunopetuksessa merkittdvan luonteen vuoksi.
Kolmas ilmaus, jonka olen lisénnyt on 87, musiikkiesitys, jolla tarkoitetaan joko oppilaan tai
opettajan lauluesitysta, joka ei ole suoraan matkittavaksi tarkoitettu esimerkki tai tarkasti ohjei-
den mukaisesti toteutettu suoritus, vaan hieman pidempi, valmistettu, itsendisia ratkaisuja ja -
mahdollisesti - taiteellista ndkemysta osoittava esitys, joka on esittéjansa hallitsema ja esitetta-
vaksi tarkoitettu.

3.3.2 Lisdmaareet

Lisamaareiden ryhméassa muutokset alkuperaiseen Leiwo, Kuusinen, Nykdnen, Péyhénen -ty6-
ryhman kayttaméaan luokitukseen ovat suurimmat. Mielesténi se iimentda sita, ettd opetuksen
sisalt6 on tietylta osin aina sama - opetukseen liittyy kysymista, vastaamista, arviointia jne. -
mutta ilmenemistavat ja opetuksen erityispiirteet vaihtelevat opetustapahtuman ja oppiaineen
myo6ta. Lisamaareiden suhteen laulutuntisovelluksessa ei ole kytetty alaotsikoita, vaikka lisé-
maéadreet onkin ryhmitelty hieman aiheen mukaan. Alkuperaisen luokituksen yleisisté lisdmaa-
reista kayttéon ovat jadneet ilmaukset: esimerkin siséltavé ilmaus, keskeneréinen ilmaus ja
opettajan oma vastaus. Seka sisélldlliset lishmaéreet: laajentava, tdsmentéva, toistava, vihjeen
antava, vaihtoehdon esittévé ja korjaava. Affektiivisia lisamaéareita ei ole ollut tarpeellista kéyt-
taa erillisen sosiaalis-affektiivisen luokituksen vuoksi ja oppilaan suoritusta evaluoivat lisdmaa-
reet vaikuttavat mielestani alkuperaisessd muodossaankin hiukan turhilta.

Liséksi alkuperaiseen luokitukseen olen ottanut tdydennykseksi yleisluontoisia lisdmaéareita:

omaan kokemukseen perustuva, uutta tietoa esittavé, keskeyttéva, virheen esittava, lainauksen
esittéava, epéselva tai -onnistunut ja taydentéavé ilmaus. Seka lisdksi musiikilliseen esittdmiseen

41



littyvat lisamaareet: taiteellinen, tekninen, esityksellinen, musiikin tyyliin tai historiaan liittyva,

tehtévan sis4llon aiheuttaman voimakkaan tunnelatauksen siséltdmaé ja naytelty ilmaus.

Naytteleminen on mainittu tassa luokituksessa kaksi kertaa, seké paa- etta lisdmaarityksessa,
silla naytellyilld suorituksilla voi laulunopetuksessa olla suuri merkitys, koska niita esiintyy mel-
ko usein ja ne voivat olla seké padasiallista etta sivumerkityksellistd kommunikaatiota.

Lisdmadareiden koodinumerointi voi vaikuttaa epéjérjestelmalliseltd. Numeroinnin sekavuus
johtuu kuitenkin siitd, etté erilaiset lisikoodien kayttétarpeet ovat tulleet esille vahitellen laulu-
tuntiaineistoa analysoitaessa ja myéhempi luokittelu ryhmittéin on "sekoittanut" numeroinnin.
Lisamadaritysté ei ole kéytetty aina, jokaisen ilmauksen koodauksessa, vaan vain silloin, kun
koodaajan mielesta siséltéa on ollut mahdotonta kuvata pelk&staén paaluokituksen avulla. Li-
samaaritys on nimensd mukaisesti toiminut siis vain liséna ja tarkennuksena.
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TUTKIMUSAINEISTON ANALYYSI

1 Analyysit

1.1 Yleisid huomioita analyyseista

Oppituntien analyysimateriaali siséltda tunnin kommunikaation litteraation, taulukot kommuni-
kaation ilmausten maéaristé ja niiden keskinaisita suhteista seké analyysien tulokset sanallises-
sa muodossa. Lukemisen helpottamiseksi litteraatio ja taulukot on merkitty omalla marginaali-
varilldan kullakin oppitunnilla. Taulukoissa kunkin ryhmén térkeimmét arvot on merkitty + -mer-
killd ja ++ -merkilla, jos maara on ryhmassa yli puolet suhteellisista maarista. Kaikkien oppitun-
tien analyysien jélkeen on esitetty analyysien vertailu kaavioiden muodossa.

1.1.1 Analyysikaavioiden laajuudet

Oppituntien analyysikaavioista on heti aluksi mainittava syyt niiden erilaisiin laajuuksiin. Kaksi
ensimmaisté oppituntia ovat ensimmaéisen opettajan, Jorma Elorinteen tunneilta ja oppitunnit
kolme ja nelja Seija Mikkosen tunneilta. On havaittavissa, etta tunnit yksi ja kaksi on litteroitu
laajemmin ja selitys siihen on kommunikaation erilaisuus eri opettajilla. Elorinteen opetustyyli
on nopeatempoinen ja siséltda paljon nopeasti vaihtuvia, pienia kommunikaatioyksikoéita, joiden
litterointi on vaivalloista ja vaatii erityista tarkkuutta, silla huolimattomuus ja ylimalkaisuus hi-
vittéisi jotakin tdman kommunikaation erityisluonteesta ja "vesittéisi" analyysin. Mikkosen kom-
munikointi on rauhallisempaa ja se "hengittda pidemmissé jaksoissa", joten sen koodaaminen
on helpompaa ja vaatii vahemman tilaa. Analyysikaavion laajuus ei siis suoranaisesti kerro
esim. kasiteltyd opetusaikaa.
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Myés saman opettajan tunnit on koodattu hieman eri tavoin. Olen pyrkinyt perehtyméaan ensim-
maiseen oppituntiin kultakin opettajalta huolellisemmin, jotta paasisin perille kyseisen opettajan
tyylista. Ensimmaisesta tunnista on siis analysoitu tarkasti pidempié jaksoja ja analyysikaavio
on néin laajempi.

1.1.2 Analyysikaavioiden rakenne

Opetustilanteen kommunikaation litteraatio on pyritty tekemé&én mahdollisimman
havainnolliseksi. Téarkein selkeyttdja on analyysikaavion janamainen perusrakenne: opetusti-
lanteen kommunikaation tapahtumat seuraavat toisiaan perétysten, ajallisella jatkumona. Litte-
raatiosta ei kdy kuitenkaan suoranaisesti ilmi tapahtumien ajallinen kesto: yksikét eivat kuvaa
suoraan niiden reaalikestoja, vaan ainoastaan ylimalkaisesta. Esim. pitkalta nayttava siirto on
pitkahko, mutta ei valttamatta "kaksi kertaa pidempi” toiseen siirtoon verrattuna, kuten analyy-
sikaavion perusteella nayttéisi. Kaavion ja reaalikeston vastaavuus on siis suhteellista. Tarkan
mittarin todelliseen tapahtuma-aikaan antavat kaavioon merkityt aikamaéaritykset, joita on mer-
kitty mm. siirtoa suurempien rakenneyksikéiden rajakohtiin.

Analyysikaavioissa pienimmét luokiteltavat rakenneyksikét, iimaukset, nakyvéat

laatikoina, joiden yla- tai alapuolelle on merkitty, mita henkil® on télla hetkelld sanonut tai
tehnyt. Verbaalisen kommunikaation olen ilmaissut tarkasti lainattuina repliikkind. Usein talla
kohtaa litterointi on kuitenkin ollut hyvin vaikeaa epé&selvien, miettivien ja jahkailevien repliikki-
en kohdalla, kun tutkittava on esim. etsinyt oikeaa sanamuotoa. Olen pyrkinyt noudattamaan
litteroinnissa "terveen jarjen periaatetta” eli jattamaan pois merkityksettémén tuntuisia, pitkia
"ankytysjaksoja” ja merkitsemé&n muistiin vain sen verran epéselvaa replikointia, ettd kommu-
nikaation sdvy kay ilmi koodauksesta.

limauksia kuvaaviin laatikoihin on merkitty kolmelle riville numero- tai kirjainkoodeja. Nama
ovat lyhenteita, jotka kuvaavat ilmausluokituksen kolmea dimensioa: ylimmailla rivillé on luokit-
tajan mielesté ilmauksen sisalt6a vastaava pedagogis-kognitiivisen luokan ilmauskoodi, toisella
rivilla on maéritelty sosiaalis-affektiivisen koodauksen luokka ja kolmannella rivilld, kirjainly-
henteella interaktiotyyppi. limaus vaihtuu toiseksi, kun jokin edelld mainituista dimensioista
vaihtuu selkedésti toiseksi.

limausta seuraavaksi suurempi rakenneyksikkd, siirto, on merkitty "ilmauslaatikoiden” alle pys-
tyviivoitetulla janalla. Joskus ilmaus ja siirto ovat yhtenevaiset eli yksi siirto sisdltédé vain yhden

ilmauksen, mutta yleisemmin - varsinkin opettajan osalla - yksi siirto siséltda useita ilmauksia.

Siirto kestaa ldhes aina yhden "vuorosanan” ajan eli niin kauan, kuin "pallo” on jommalla kum-
malla kommunikoijista. Silloin talléin saattaa vuorovaikutustapahtumaa kuvata kuitenkin

44



paremmin se, ettd koodataan siirto vaihtuneeksi vaikka ilmaukset jatkuvat yhtenéisesti, mikaii
aihe tai kommunikaation tarkoitus vaihtuvat selkeasti.

Kahden henkilén kommunikaatio on ollut helppo ilmaista selkeéné kaaviona: aikajanan - eli
suurempien rakenneyksikdiden kuvauksen jatkumon - ylapuolelle on merkitty aina opettajan ja
alapuolelle oppilaan ilmaukset ja siirrot. N&in on ollut yksinkertaista ilmaista myds yhtéaikaa
tapahtuva kommunikaatio.

Jananomaisesti esitetyt suuremmat rakenneyksikét on kuvattu kaaviossa keskella. Siirtoa seu-
raava suurempi rakenneyksikké on sykli ja se on merkitty vinoviivoitetulla janalla. Syklit on ni-
metty niiden sisdllon mukaisesti, ilman ennalta méériteltya luokitusta, mutta siten, etté osan si-
salt6 kay nimityksesta ilmi. Syklien nimityksista olisi varmasti mahdollista koota yksinkertainen
luokituskin; yleisimmin esiintyvat nimitykset "johdantosykli", "opetussykli" tai "musiikkiesityssyk-
li". Syklien ajalliset kestot on mainittu aina niiden vaihtuessa ja rajakohta on helppo havaita lit-
teraatiossa vinoviivoituksen muuttuvasta suunnasta. Syklin vaihtuminen maaréytyy aiempana
mainittujen perusteiden mukaisesti: sykli vaihtuu, kun opetustapahtumassa siirrytdén selvésti
toisen asian pariin esim. opetuksesta tai esityksestd kommentointiin tai kun tydstettdvana oleva
aaniharjoitus vaihtuu toiseksi.

Syklit muodostavat suurempia rakenneyksikéitd, episodeja. Episodi-nimitys tuntuu joskus tar-
peettomalta tai vaikealta maarittaa laulutuntien aaniharjoitusjaksoissa, sillé episodi on mééaritel-
ty - sekd tassa tyossa, etté esikuvan olleessa jarjestelméssa - pienimmaksi opetuksellisen ta-
voitteen sisaltavaksi yksikoksi. Episodi muodostuu luontevasti sykleista, jotka eivéat itsessaén
muodosta taydellista opetuksellista kokonaisuutta, kuten on esim. kommentti- tai musiikkiesi-
tyssyklin laita. Vaikeampia ovat kuitenkin ne tapaukset, jolloin tunnilla tehdaan &aniharjoitusta
siten, ettei sen kasittelyssa voi erottaa useita sykleja. Tal6in &aniharjoituksen teko muodostaa
itsesséan pienimman opetuksellisen kokonaisuuden eli suoraan episodin. Episodin ja syklin yh-
tenevyyden ei tarvitse kuitenkaan muodostua ongelmaksi - télldin on vain kyse tapauksesta,
jolloin episodi sisaltaa vain yhden syklin. Edelld mainittu tilanne muodostuu kuitenkin niin
usein, ettd rakenneluokitusta voisi olla aiheellista muuttaa.

Episodi-nimityksen olen kuitenkin varannut &aniharjoitusjaksossa periaatteellisella ratkaisulla
kokonaisuudelle, jossa harjoitetaan tiettya asiaa, ehka useidenkin harjoitusten avulla. Tunnin
seuraajan on kuitenkin vaikea joskus paattaé, onko kahden harjoituksen tavoite saman asian
kehittdminen vai onko painotus erilainen. Opettaja ja oppilas voivat olla asiasta perilla pitk&én
yhteistytnsa pohjalta, mutta toisaalta on mahdollista, ettei &&niharjoitusten tarkoitus selvene

suoranaisesti oppilaallekaan - aina ei opettajakaan ole ehké harkinnut asiaa loppuun, vaikka

kasittelemani aineiston suhteen ei néissa tapauksissa vaikuttanut siltd. Kysymyksen arvoinen
asia on, pitaisik® tunnin lahitavoitteiden, esim. d&niharjoituksen tarkoituksen, tulla yleensékin

selvemmin esille.
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Lauluohjelmiston kasittelyssa episodille on selkea rajaaja: laulun vaihtuessa toiseksi episodi
vaihtuu. Musiikkikappale muodostaa itsesséan yhtendisen pedagogisen kokonaisuuden.

Jakso on suurin rakennekokonaisuus oppitunnilla. Tallaisia ovat esim. siitymé&jaksot, danihar-
joitusjaksot tai lauluohjemiston késittelyjaksot. Jakso on kohtuullisen helppo mééarittaa yksise-
litteisesti ja litteraatiossa on nimetty myds ndma samoin kuin episoditkin ilman ennalta maéarat-
tya nimitysluokitusta. Jaksoista on merkitty my&s ajallinen kesto. Kunkin osan ajallinen kesto
on sitd kuvaavan janan lopussa. Alin aikamerkinté kertoo siis tunnin kokonaiskeston, sillé ra-
kenneyksikét muuttuvat pienemmasta suurempaan mentédessa kaaviossa alaspéin. Jos alim-
maksi merkitty jakso ei ole tunnin ensimmainen, jakson alapuolelle on rajakohtiin merkitty tun-
nin kokonaiskesto. Muiden, kuin ensimmaisen jakson kohdalla, jaksoa kuvaavan janan lop-
puun merkitty aikamaara kuvaa vain kyseisen jakson kestoa, ei koko opetustapahtuman. Koo-
dausjanan jatkuessa rivilté toiselle rakenneyksik6t on kuvattu jatkuvaksi, jos janat ulottuvat yli
viimeisen "ilmauslaatikon" rivin lopussa.

Térked yleinen havainto tété aineistoa tarkastelevalle on aiempanakin mainittu velvollisuus tu-
tustua seka videonauhoitteeseen, etta kirjalliseen analyysiin yhtdaikaa. Kumpikaan ei anna yk-
sin oikeaa kuvaa tapahtumista ja siita, miten niista on paadytty tassa tydssa esitettyihin
lopputuloksiin.

1.1.3 Hajahavaintoja

Kunkin tunnin litteraatiota ja analyysia seuraa tarkastelu, jossa kasitelldan havaittuja seikkoja
lahinna maaralliselta kannalta ja tehddan niista pastelmid. Aineiston ajallisesta suppeudesta ja
pienten tunnin osien kasittelysté johtuen olen katsonut perustelluksi jattaa pois laajemmat tilas-
tolliset analyysit: korrelaatiot, hajonnat ym., koska olisi erittain tulkinnanvarainen kysymys, mité
kukin luku kertoisi téssé aineistossa.

Selvaa on, etta tietyntyyppiseen tulokseen on ollut vaikuttamassa monta osatekijaé, joiden
merkitysta laskennallisten suoritusten jélkeen olisi hyvin vaikeaa arvioida. Tarkkuudeksi téllai-
sessa aineistossa riittda nahdakseni suuruusjarjestys ja tarkeimmaksi laskutoimitukseksi yh-
teen- ja prosenttilasku.

Koodauksen kuluessa on esiintynyt muutamia asioita, jotka lienee parasta mainita téssa

yhteydessé:

- lisdmadreita on kaytetty vain silloin, kun ne ovat tuntuneet ehdottoman vaittamattomilta.
Esim. lisamadreitd "tekninen" ja "taiteellinen" on kéytetty vain poikkeavissa tilanteissa,
ei esim. silloin, kun asiayhteydesta kay selvasti ilmi, etta tydskennelldan tekniikan
parissa. Usein tallainen jaottelu on myés vaikeaa. Teknisen, taiteellisen, esityksellisen
ym. nadkdkulman huomioiminen voisi kuitenkin olla erillisen tarkastelun mielenkiintoinen
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kohde.

koodausongelmia on voinut aiheuttaa se, ettei aina tiedd, kumpi on danessé, opettaja
vai oppilas, mikali toinen liikuttaa aénettémasti suutaan toisen suorituksen aikana. Néin
tapahtuukin melko usein: oppilas kokeilee opettajan esimerkin mukaista tuottotapaa tai
opettaja ohjaa oppilasta danettémalla esimerkilla.

kahden henkilén valinen kommunikaatio on intensiivista ja kummankin osuus on koko
ajan merkittava. Kuitenkin siirrot on ilmaistu analyysissa siten, etta kay ilmi, kuinka
kommunikaation painopiste vaihtelee toiselta toiselle. Se, etté toinen henkilé ei nayta
valilla kommunikoivan lainkaan, ei tietysti vastaa todellisuutta. Jos toisella henkilélia on
hyvin pitka siirto - yleensé on kyse opettajasta - on myés térkeéa, ettd paikalla on joku
toinen kuulijana. Muuten ilmausten siséllén prosessi, kehitys pysahtyy. Kuuntelijan
ratkaisevan merkityksen vuoksi hanen osuutensa on koodattu nakyviin silloin, kun se
pitkasiirtoisissa jaksoissa on kommunikaation kannalta merkittavaa.

jos ilmaus siséltda voimakkaan affektiivisen latauksen, joka johtuu esitettédvén asian
sisallosta, eikd kommunikoivien henkilbiden keskindisesta suhteesta ja mielipiteista,
affektiivista luokitusta on vaikea tehda. Useimmiten koodaukseen on talléin merkitty
lisdmaére: "voimakkaan affektiivisen latauksen sisdltéava" ja varsinainen sosiaalis-
affektiivinen koodinumero on laitettu sulkuihin osoittamaan, etta sita on vaikea
madrittaa.

kaksissa lainausmerkeissa esitetty ilmaus tarkoittaa, etta puhuja on lainannut
puheeseensa, jonkun muun tekstia tai lausetta tai esittaa itse keksimaansa roolihenkila.

Puhuja ei ole "oma itsensd”.

tunnit, joilla on s&estéja mukana, on koodattu normaalisti opettajan ja oppilaan véliseksi
kommunikaatioksi ja sdestdjan osuus on huomioitu vain, kun se on vaikuttanut erityisesti
opetustilanteen vuorovaikutukseen. Litteraatiossa sdestédjin osuudet - esim. alkusoitot -

on merkitty oppilaan puolelle.

lisémadareiden prosenttiluvut kuvaavat kunkin lisaméaareen maaraa lisamadreryhmassa,
ei koko ilmausjoukossa. Esim. oppitunnilla 1 L7, 18% ei siis tarkoita, etta kaikista
opettajan ilmauksista 18% olisi ollut keskeneréisid, vaan etta lisamaarein varustetuista
opettajan ilmauksista 18% oli keskeneraisia.
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1.2.2 limausten maéarallista tarkastelua oppitunnista 1

(oppituntia observoitu 22,5 min.)

ILMAUSTEN MAARAT JA LUOKAT
P-K = pedagogis-kognitiiviset luokat
S-A = sosiaalis-affektiiviset luokat
INT = interaktiotyppien luokat
L = lis&mé&areiden luokat

9,7/ min.
b sl ampl o oapgl
a4l 4f g3l
Mz : - i ] 4,9/min.
1. ILMAUSTEN PEDAGOGIS-KOGNITHVISET LUOKAT/ OPETTAJA
Opettaja / Oppitunti 1
Padluokka A: tietoa esittavit luokat 1 - 13
luokka mééra %/ luokassa A %/ p-k luckista
1 5 2,6% 1,6%
2 1 0,5% 0,3%
3 14 7.4% 4,4%
4 2 1,1% 0,6%
5 1 0,5% 0,3%
6 10 5,3% 31%
7 3.2% 1,9%
8 8 4,2% 2,5%
9 11 5,8% 3,5%
10 5 2,6% 1,6%
1 62 32,6% 19,5%
12 56 29,5% 17.6%
13 9 4.7% 2,8%
yht. 190 100,0%
A:n osuus 59,7% kaikista p-k luokista
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Opettaja / Oppitunti 1

Pidluokka B: tietoa jaksottavat luokat 20 - 23

Opettaja / Oppitunti 1

Pé#éluokka C: kysyminen, luokat 30 - 39

Opettaja / Oppitunti 1

Péiluokka D: vastaaminen, luokat 40-51

luokka méaéra %/ luokassa B %/ p-k luokista

20 6 40,0% 1,9%
21 1 6,7% 0,3%
22 2 13,3% 0,6%
23 6 40,0% 1,9%
yht. 15 100,0%

B:n osuus 4,7% kaikista p-k luokista

luokka maéra %/ luokassa C %l p-k luokista

30 0 0,0% 0,0%
3 1 9,1% 0,3%
32 1 9,1% 0,3%
33 0 0,0% 0,0%
34 0 0,0% 0,0%
35 2 18,2% 0,6%
36 6 54,5% 1,9%
37 1 9,1% 0,3%
38 0 0,0% 0,0%
yht. 11 100,0%

C:n osuus 3,5% kaikista p-k luokista

luokka maara %/ luokassa D %/ p-K luokista

40 0 0,0% 0,0%
M 0 0,0% 0,0%
42 0 0,0% 0,0%
43 0 0,0% 0,0%
44 0 0,0% 0,0%
45 1 33,3% 0,3%
46 1 33,3% 0,3%
47 0 0,0% 0,0%
48 1 33,3% 0,3%
49 0 0,0% 0,0%
50 0 0,0% 0,0%
51 0 0,0% 0,0%
yht. 3 100,0%

D:n osuus 0,9% kaikista p-k luokista
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Opettaja / Oppitunti 1
Péailuokka E: toiminta ja toiminnan sdately, luokat 60-69, 100

luokka mééra %/ luokassa E %/ p-k luokista
60 23 57,5% 7.2%
62 1 2,5% 0,3%
63 0 0,0% 0,0%
64 0 0,0% 0,0%
65 1 2,5% 0,3%
66 2 5,0% 0,6%
67 1 2,5% 0,3%
68 5 12,5% 1,6%
69 5 12,5% 1,6%
100 2 5,0% 0,6%
yht. 40 100,0%
E:n osuus 12,6% kaikista p-k luokista

Opettaja / Oppitunti 1

Pédluokka F: arviointi, luokat 70, 71
luokka maara %/ luokassa F %/ p-k luokista
70 0 0,0% 0,0%
71 35 100,0% 11,0%
yht. 35 100,0%
F:n osuus 11,0% kaikista p-k luokista

Opettaja / Oppitunti 1

Paéluokka G: muu, luokat 80-89
luokka mé&ara %l luokassa G %/ pk luckista
80 3 23,1% 0,9%
81 0 0,0% 0,0%
82 0 0,0% 0,0%
83 0 0,0% 0,0%
84 0 0,0% 0,0%
85 0 0,0% 0,0%
86 6 46,2% 1,9%
87 0 0,0% 0,0%
88 4 30,8% 1,3%
89 0 0,0% 0,0%
yht. 13 100,0%
G:n osuus 4,1% kaikista p-k luokista

Opettaja / Oppitunti 1

Péaaluokka H: kommentointi, luokat 90-92
luokka maéra %/ luckassa H %/ p-k luckista
90 6 54,5% 1,9%
91 5 45,5% 1.6%
92 0 0,0% 0,0%
yht. 11 100,0%
H:n osuus 3,5% kaikista p-k luokista
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Opettaja / Oppitunti 1
Pedegogis-kognitiivisen luokituksen lisimé&ireet

2. ILMAUSTEN SOSIAALIS-AFFEKTIIVISET LUOKAT/ OPETTAJA

Opettaja / Oppitunti 1

* iimaus sis&ltaa voimakkaan affektiivisen
latauksen, joka johtuu esitettévén asian siséllosts,
eiké ole taten kommunikoijien vélinen. Affektiivista
sisaltéa on ollut vaikea luokittaa.

3. ILMAUSTEN INTERAKTIOTYYPPI/ OPETTAJA

Opettaja / Oppitunti 1

luokka maara %l lisdmadreista
L1 0 0,0%
L2 10 10,0%
L3 2 2,0%
L4 3 3,0%
L5 0 0,0%
L6 0 0,0%
L7 18 18,0%
L8 2 2,0%
L9 1 1,0%
L10 2 2,0%
L11 12 12,0%
L12 1 1,0%
L13 14 14,0%
L14 8 8,0%
L15 2 2,0%
L16 16 16,0%
L17 6 6,0%
L18 3 3,0%
L19 0 0,0%
L20 0 0,0%
L21 0 0,0%
yht. 100 100,0%
luokka maara % s-a luokista
1 6 2,4%
2 19 7,7%
3 1 0,4%
4 19 7,7%
5 106 43,1%
6 75 30,5%
7 7 2,8%
8 0 0,0%
9 0 0,0%
2" 13 5,3%
yht. 246
luokka ma&rd % s-a luokista
verb 42 42,0%
vok 21 21,0%
gest 19 19,0%
exp 11 11,0%
2 2,0%
takt 3 3,0%
instr 2 2,0%
65 100




1. ILMAUSTEN PEDAGOGIS-KOGNITHVISET LUOKAT/ OPPILAS

Oppilas / Oppitunti 1

Pailuokka A: tietoa esittéviit luokat 1 - 13
luokka maara %/ luokassa A %/ p-k luokista
1 0 0,0% 0,0%
2 1 7,7% 0,8%
3 2 15,4% 1,6%|+
4 6 46,2% 47% |+
5 0 0,0% 0,0%
6 0 0,0% 0,0%
7 1 7,7% 0,8%
8 0 0,0% 0,0%
9 0 0,0% 0,0%
10 1 7,7% 0,8%
11 1 7,7% 0,8%
12 1 7.7% 0,8%
13 0 0,0% 0,0%
yht. 13 100,0%
A:n osuus 10,2% kaikista p-k luokista

Oppilas / Oppitunti 1

Paaluokka B: tietoa jaksottavat luokat 20 - 23
luokka maara %l luokassa B %l p-k luokista
20 2 33,3% 1,6% +
21 2 33,3% 1,6%|+
22 2 33,3% 1,6%+
23 0 0,0% 0,0%
yht. 6 100,0%
B:n osuus 4,7% kaikista p-k luokista

Oppilas / Oppitunti 1

P&éluokka C: kysyminen, luokat 30 - 39
luokka maara %/ luokassa C %/ p-k luckista
30 0 0,0% 0,0%
3 0 0,0% 0,0%
32 0 0,0% 0,0%
33 ] 0,0% 0,0%
34 0 0,0% 0,0%
35 1 16,7% 0,8%
36 3 50,0% 2,3%+
37 1 16,7% 0,8%
38 1 16,7% 0,8%
yht. 6 100,0%
C:nosuus 4,7% kaikista p-k luokista
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Oppilas / Oppitunti 1

Pisluokka D: vastaaminen, luokat 40-51

Oppilas / Oppitunti 1

Péaaluokka E: toiminta ja toiminnan sdéately, luokat 60-69, 100

Oppilas / Oppitunti 1

Pailuokka F: arviointi, luokat 70, 71

luokka mééra %/ luokassa D %/ p-k luokista

40 0 0,0% 0,0%
M 0 0,0% 0,0%
42 0 0,0% 0,0%
43 0 0,0% 0,0%
4 0 0,0% 0,0%
45 0 0,0% 0,0%
46 4 6,8% 31%
47 1 1,7% 0,8%
48 1 1,7% 0,8%
49 15 25,4% 11,7%
50 38 64,4% 29,7%
51 0 0,0% 0,0%
yht. 59 100,0%

D:n osuus 46,1% kaikista p-k luokista

luokka méaéra %/ luokassa E %/ p-k luokista

60 1 3.3% 0,8%
62 0 0,0% 0,0%
63 0 0,0% 0,0%
64 0 0,0% 0,0%
65 2 6,7% 1,6%
66 3 10,0% 2,3%
67 3 10,0% 2,3%
68 21 70,0% 16,4%
69 0 0,0% 0,0%
100 0 0,0% 0,0%
yht. 30 100,0%

E:n osuus 23,4% kaikista p-k luokista

luokka méaara %/ luokassa F %/ p-k luokista

70 1 50,0% 0,8%
71 1 50,0% 0,8%
yht. 2 100,0%

F:n osuus 1,6% kaikista p-k luokista
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Oppilas / Oppitunti 1
Padluokka G: muu, luokat 80-89

luokka méaéra %/ luokassa G %/ p-k luokista
80 1 33,3% 0,8%
81 0 0,0% 0,0%
82 0 0,0% 0,0%
83 0 0,0% 0,0%
84 0 0,0% 0,0%
85 1 33,3% 0,8%
86 0 0,0% 0,0%
87 1 33,3% 0,8%
88 0 0,0% 0,0%
89 0 0,0% 0,0%|
yht. 3 100,0%
G:n osuus 2,3% kaikista p-k uokista

Oppilas / Oppitunti 1

Péa#luokka H: kommentointi, luokat 90-92
luokka maara %/ luokassa H %/ p-k luokista
90 5 55,6% 3,9%+
91 1 11,1% 0,8%
92 3 33,3% 2,3%|+
yht. 9 100,0%
H:n osuus 7.0% kaikista p-k luokista

Oppilas / Oppitunti 1

Pedegogis-kognitiivisen luokituksen lisdméaireet
luokka maard %l lisdméaéreista
L1 0 0,0%
L2 0 0,0%
L3 0 0,0%
L4 0 0,0%
L5 0 0,0%
L6 15 34,9% |+
L7 15 34,9% |+
L8 0 0,0%
L9 0 0,0%
L10 0 0,0%
L1 0 0,0%
L12 1 2,3%
L13 0 0,0%
L14 0 0,0%
L15 0 0,0%
L16 5 11,6%
L17 0 0,0%
L18 6 14,0%
L19 1 2,3%
L20 0 0,0%
L21 0 0,0%

yht. 68 43 100,0%



2. ILMAUSTEN SOSIAALIS-AFFEKTIIVISET LUOKAT/ OPPILAS

Oppilas / Oppitunti 1

* ilmaus siséaltaa voimakkaan affektiivisen latauksen, joka johtuu esitettédvan asian
sisélosta, eika ole taten kommunikoijien vélinen. Affektiivista sis&l6a on ollut

talidin vaikea luokittaa.

3. ILMAUSTEN INTERAKTIOTYYPPI LUOKAT/ OPPILAS

Oppilas / Oppitunti 1

luokka maard % s-a luokista
1 2 1,8%
2 10 9,0%
3 0 0,0%
4 39 35,1% |+
5 49 4.1% |+
6 3 2,7%
7 1 0,9%
8 4 3,6%
9 0 0,0%
(O 3 2,7%|
yht. 11
luokka méara % s-a luokista
verb 30 30,0%
vok 35 35,0%
gest 20 20,0%
13 13,0%
pos 2 2,0%
takt 0 0,0%
instr 0 0,0%
100
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1.2.3 Analyysin tuloksia oppitunnista 1

Oppitunnin 1 litteraatio on melko laaja. Tarkasti analysoidun osuuden ajallinen kesto on n. 22,5
minuuttia, joka on pisin koodattu osa tdssé analyysiaineistossa. Oppitunti jakautuu eri osiin si-
ten, ettd daniharjoitusjaksoa tunnilla on n. 5 min. ja lauluohjelmiston kasittelya reilut 45 min.
Painottuminen lauluohjelmistoon kasittelyyn johtunee siité, ettd oppilaana on suhteellisen pit-
kalla oleva, lahjakas oppilas.

Opettajan osuus oppitunnifla 1

Opettajan ilmauksia aineistoon sopii 219 kpl, jotka taas on jaoteltu 318 kognitiiviseen, 100 lis&-
méadareeseen, 249 sosiaalis-affektiiviseen ja 318 interaktiotyyppia maarittdvaan luokkaan. Luku-
jen perusteella saadaan laskemalla suhdeluvuiksi opettajan osalta seuraavaa: opettajan kom-
munikaationopeus on n. 9,7 ilmausta minuutissa. Kognitiivisia maarityksia kutakin ilmausta
kohden on n. 1,5 samoin, kuin mainittuja interaktiotyyppejakin. Lisdmaéritys on joka koiman-
nessa ilmauksessa ja n. 10 %:ssa ilmauksia on kaksi sosiaalis-affektiivista maaretta kuvaamas-
sa ilmapiirid. Kaikista pedagogis-kognitiivista luokista on koodauksessa kaytetty 39 / 63 kpl, li-
samaareita 15 / 21 kpl, sosiaalis-affektiivisia luokkia 7/9 ja interaktiotyypin luokkia 7/7:sta.

Opettajan kannalta tarkasteltuna kommunikaation pedagogis-kognitiivinen painopiste on sel-
vasti ryhmassa A eli tietoa esittévissa ilmauksissa, joihin opettajan kaikista ilmauksista yli puo-
let sijoittuu (59,7%). Tasta ryhmasta 16ytyvat ylivoimaisesti kdytetyimmat pedagogis-kognitiivi-
set ilmaukset, nro:t 11, neuvo (19.5 %) ja 12, esimerkkisuoritus (17,6%). Naiden lisdksi yli kym-
menen prosentin osuudelle kipuaa ainoastaan ilmaus nro 71, vastauksen tai suorituksen ar-
vionti. Se kuuluu kolmanneksi tarkeimpaan paaluokkaan eli luokkaan F, arviointi (11%). Hiukan
suurempi maara ilmauksista sijoittuu paaluokkaan E, toiminta ja toiminnan saately (12,6%) ja
sielld erityisesti luokkaan 60, toimintakehoitus.

Muissa paaryhmissa keskeisimpia luokkia ovat luokat 20, kokoaminen ja 23, siitymé, luokka
36, avoin kysymys ja luokat 90 ja 91, jotka ovat vastauksen, suorituksen tai materiaalin kom-
mentointia. Kyseisten luokkien maarat koko ilmausjoukossa ovat kuitenkin pienia, alle 2% luok-
kaa. Vastausryhmaén D ei sijoitu juuri lainkaan opettajan ilmauksia.

Luokassa G, muu, kaikki luokitukset sopivat laulunopetustilanteen kuvaamiseen, mutta tdman
opettajan kommunikaatiossa ovat tulleet esille vain luokat 86, naytteleminen ja 88, mielikuvan
kaytts. Molemmat ovat laulunopetuksessa paljon kéytettyja ilmaisutapoja.

Kokonaan kayttdmétta ovat jaéneet pedagogis-kognitiivisessa luokituksessa opettajan osalta

mm. ryhman C, kysyminen, ilmausluokat 30, 33, 34, 38 seka ryhméan D, vastaaminen, luokat
40, 41, 42, 43, 44, 46, 48, 49, 50 ja 51. Yksityiskohtaiset kysymysten ja vastausten ryhmittelyt
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ovat peraisin esikuvina olleista luokkaopetuksen kommunikaation taksonomioista, eivétka ne
sovi valttdmatta laulunopetustilanteen tutkimukseen.

Muita kayttamatts jaaneita luokkia ovat luokka 64, tyérauhakésky, jonka kayttotarve olisikin
varsinainen saavutus kahdenkeskisessa opetustilanteessa! Luokka 63, ohje tai ei-teemallinen
vastaus, on jadnyt kayttamatta, koska ohjeet on koodattu synonyymiseen "neuvo” (luokka 11)
kohtaan, koska ohjeet ja neuvot ovat olleet luonteeltaan tietoa esittavia ja kuuluneet siksi paa-
luokkaan A.

Ryhmaa F, arviointi, tarkastelemalia kdy myés selville, etté tarkkailija on kokenut esitetyt arviot
asian ja suorituksen, ei varsinaisesti oppilaan itsensa arviointina. Opiskelijasta tunnilla tapahtu-
va arviointi saattaa tuntua hyvinkin henkilékohtaiselta. Tuntitilanteen yksityiskohtainen tarkkailu
ja analysointi saattaisi helpottaa opiskelijan Akilleen kantap&an pakotusta. Jasentavan vélineen
avulla havaitsee helpommin, etta esitetty arviointi ei ole sittenk&an oppilaan persoonan
arvostelua.

Lisémadreita on kaytetty vain silloin, kun se on tuntunut valttamattomalta padluokan ylimalkai-

suuden vuoksi. Opettajan ilmaisun kuvaamiseen on tassa kaytetty melko tasavahvasti maarei-
ta L7, keskenerdinen (18%), L16, tehtdvan sisallésta aiheutuvan voimakkaan affektiivisen lata-
uksen siséltava (16%), L13, keskeyttava (14%), L11, tekninen (12%) ja L2, tdsmentiva (10%).

Kayttamatta lisdmaareryhmassa jaivat luokat L1, L5, L6, L19, L20 ja L21. Prosenttiluvut kuvaa-
vat tassa kunkin lisimaareen maaraa lisamadreryhmassa, ei koko ilmausjoukossa.

Lisamaareiden kayttd kertoo selkeaa kielta oppitunnin kommunikaatiorakenteesta opettajan
kannalta. Ko. opettajan kommunikointitapa on nopeatempoinen, kieli voimakasta ja varikasta.
Koodauksessa tdma tulee ilmi mm. voimakkaan affektiivisen latauksen sisaltéviné ilmauksina,
lukuisina keskeyttelyina ja omina keskeneraiseksi jaaneina lauseina.

Opettajan iimauksien sosiaalis-affektiivinen ilmasto kuvautui hyvin asiallisena: kategoriat 5, af-
fektiivisesti neutraali ja kat. 6, asiakritiikki, muodostivat yli 70% koko ilmausten affektiivisesta
luokituksesta. Affektiivisesti positiiviin kategorioihin 1-3 sijoittui 10,5% ja negatiivisiin kategori-
oihin 7-9 2,8% kaikista ilmauksista. Vaikeasti méaariteltévia ilmauksia oli jopa 5,3%. Yleensa
nama sisalsivat voimakkaan tunnelatauksen joka kuitenkin liittyi esitettavan asian sisaltéén, ei-
k& niinkaan kommunikoijien keskindiseen vuorovaikutukseen. Tosin musiikin tai ndyttelemisen
kautta voi epasuorasti ilmaista tunteita myds kommunikaation toista osapuolta kohtaan. Sen
analysoiminen on kuitenkin mahdotonta.

Interaktiotyypin tarkastelu kertoo mielenkiintoisia asioita. Ko. oppitunnilla on ollut kéytossa
kaikkia luokituksessa mainittuja interaktiotyyppeja. Verbaalisen viestinndn osuus kaikesta on

vain vajaa puolet 42%. Jos laulunopetuksen kommunikaatiosta tarkasteltaisiin vain sanallista
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viestintaa, puolet kommunikaatiosta jaisi huomaamatta. Verbaalinen viestinta on kuitenkin
viestintatavoista tarkein. Seuraavaksi eniten kaytettiin vokaalista eli laulamalla (21%) ja gestis-
ta eli eleilld ilmaistua (19) viestintaa. Melko runsaasti (11%) opettaja kaytti myds ekspressiivis-
ta eli ilmeisiin perustuvaa kommunikointia.

Oppilaan osuus oppitunnilia 1

Oppilaan osalta tunnin yleiset suhdeluvut muodostuvat seuraaviksi: tarkasti analysoidun aineis-
ton - 22,5 minuutin - sisdan sopii oppilaan ilmauksia 112 kpl, mika tarkoittaa 4,9 ilmausta mi-
nuutissa eli nopeus on noin puolet opettajan esityksesta. Eri dimensiot ovat seuraavat: pedago-
gis-kognitiivisia luokkia on 128 kpl, lisdmaareita 43, sosiaalis-affektiivisia luokkia 112 ja interak-
tiotyypin luokkia 151 kpl. Suhdeluvut kertovat, etta ilmausten kognitiivista siséltéa on maaritelty
kahdella luokalla n. 10%:ssa ja lisimaareita on noin joka kolmannessa. Sosiaalis-affektiivises-
sa luokituksessa on ilmaukset voitu méadritelld poikkeuksetta yhdella luokaiia, kun taas interak-
tiotyyppi on madéritelty keskimaérin kahdella luckalla n. 30%:ssa ilmauksista. Kaikista pedago-
gis-kognitiivista luokista on koodauksessa kéaytetty 32/ 63 kpl, lisimaéreita 6/ 21 kpl, sosiaalis-
affektiivisia luokkia 7/9 ja interaktiotyypin luokkia 5/7:sta.

Oppilaan osalla kommunikaation pedagogis-kognitiivinen sisélto keskittyy selkeésti kahteen
paaryhmaén: Ryhméan D, vastaaminen (46,1% kaikista) ja siella erityisesti luokkaan 50, ohjei-
den toteuttaminen (29,7%) ja 49, mallintoisto (11,7%) sek& ryhméaan E, toiminta ja toiminnan
sadtely (23,4%), jossa luokka 68, hyvaksyminen (16,4%) on kéaytetyin.

Seuraavaksi eniten - mutta selkeasti edellisia véhemmén - esiintyi ilmausluokkaa 4, kertomus
(4,7%) ja luokkaa 90, vastauksen/ suorituksen kommentointi (3,9%). Oman suorituksen kom-
mentointi lieneekin juuri musiikinopiskelulie tyypillinen asia, lyhykaisyydessaan jokaiselle vaa-
rin soittaneelle tuttu: "eiku!". Luokkatilanteessa tuntuisi oudolta kuulla oppilaan kommentteja
omasta vastauksestaan - meniké hyvin vai ei. Parin prosentin osuudella koko ilmausryhmasta
nakyy luokka 36, avoin kysymys ja luokka 92, tilanteen ja toimien kommentointi. Omissa pa&-
luokissaan kahden tarkeimman ilmauksen joukkoon, mutta koko kommunikaation kannalta va-
haiselle merkitykselle jadvat ilmausluokat 3, kuvaus, 20 kokoaminen, 21, viittaus kasiteltyyn ja
22, johdanto.

Paaluokat F, arviointi ja G, muu, vaikuttivat oppilaan ilmauksien suhteen merkityksettomilta
kaikkine vaihtoehtoineen. F-ryhmén luokkia ilmeni jokunen, mutta G-ryhmén vaihtoehdoista
kokonaan kayttamatta jai valtaosa eli luokat 81, 82, 83, 84, 86, 88 ja 89.

Monia kayttamattdmia luokkia oli ryhmén G lisdksi myds padiuokissa A , tietoa esittdva (luokat
1, 5, 6, 8, 9 ja 13), paaluokka C, kysyminen (luokat 30, 31, 32, 33, 34), D, vastaaminen (luokat

40, 41, 42, 43, 44, 45, 51) ja E, toiminta ja toiminnan saétely (62, 63, 64, 69, 100).
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Lisédmadreita on oppilaan osuuden koodauksissa kaytetty melko runsaasti, mutta ne

ovat keskittyneet 1ahinnd kahteen luokkaan: L6, korjaava tai L7, keskeyttavé, joita molempia oli
koko lisdmaareryhmaan verrattuna 34,9%. Molemmat seurasivat loogisesti parina opettajan toi-
mille: ohjeille ja keskeytyksille. Lisdmaareista suurin osa tuntui koodaajasta tarpeettomilta ja
kayttamatta jaivatkin luokat L1, L2, L3, L4, L5, L8, L9, L10, L11, L13, L14, L15, L17, L20 ja
L21.

Oppilaan osalta tehdysta kognitiivisesta luokituksesta voidaan havaita, etta kaikenkaikkiaan op-
pilaan ilmaisuihin sisdltyy vahemman erilaisia kognitiivisia dimensioita, kuin opettajan viestin-
taan. Syyna tahan ovat luonnollisesti oppilaan ilmaisujen vahéisempi maéra opettajaan nah-
den, jolloin sisaltokin jé& niukemmaksi ja toisaalta oppilaan rooli laulutunneilla: opettajajohtoi-
sessa opetuksessa - mité laulun opetus aina lienee - oppilaalle jaa pienempi "varasto” reagoin-
timahdollisuuksia. Kognitiivisessa mielessa oppilaan rooli vaikuttaa kovin passiiviselta ja
reaktiiviselta.

Oppilaan osalta kommunikaation sosiaalis-affektiivinen ilmasto on myds varsin asiallinen, vaik-
ka astetta positiivisempi, kuin opettajalla. Kategoriaan 5 kirjautuvia neutraaleja ilmauksia oli
44,1% kaikista (opettajalla 43,1%). Seuraavaksi eniten oli kategoriaan 4 - hyvaksyminen, joka
liittyy asioiden todenmukaisuuteen, kuuluvia ilmauksia - kaikkiaan 35,1% (opettajalla 7,7%).
Opettajan ilmauksissa merkittava (30,5%) kategoria 6, asiakritiikki, saa tyytya 2,7%:n osuuteen
oppilaan osalla. Positiiviset luokat 1-3 muodostavat yhdessa 10,8% (opettajalla 10,5%) ja ne-
gatiiviset 7-9 4,5% suuruisen osuuden (opettajalla 2,8%). Vaikeasti maariteltavia affektiivisia
sisdltoja oli 2,7%.

Interaktiotyypin luokitus kertoo etté verbaalisen kommunikaation osuus on oppilaan osalta viela
vahaisempdad, kuin opettajan ilmaisussa; ainoastaan 30 % oppilaan viestinnésta oli sanallista.
Maara voi tuntua toisaalta melko suureltakin - onhan ohjeiden toteuttamisen ja mallintoiston
osuus tunneilla suuri. Verbaalisen kommunikaation méaraé suurentaa kuitenkin se, etté lyhyet-
kin myontavat ddnnahdykset on koodattu verbaaliseksi - ja myéntymisidhdn oppilaan osalla on
runsaasti.

Oppilaan tarkein kommunikaatiotapa oli vokaalinen, laulettu (35%) ja my6s gestinen, eleisiin
perustuva (20%) ja expressiivinen, ilmeisiin perustuva (13%) olivat erittdin merkittavia viestin-
tatapoja. Kosketukseen ja soittoon perustuvia kommunikointitapoja ei esiintynyt - ylensékin nii-
ta kayttda enimmékseen opettaja.
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l3-2 limausten maaréllista tarkastelua oppitunnista 2

(oppituntia observoitu 13 min.)

ILMAUSTEN MAARAT JA LUOKAT
P-K = pedagogis-kognitiiviset luokat
S-A = sosiaalis-affektiiviset luokat
INT = interaktiotyppien luokat
L = lisdmésreiden luokat

Opnilas / Oppitunti 2
P-K S-A INT L

luokkia 66 64 €6 10

luokkia/ iimaus 1.0 1.0 1,0 0.2

iimauksia yhteenss 66

1. ILMAUSTEN PEDAGOGIS-KOGNITIIVISET LUOKAT/ OPETTAJA

Opettaja / Oppitunti 2
Paaluokka A: tietoa esittavat luokat 1-13

11,2 / min

51

/ min

luokka maara %/ luokassa A %/ p-k luokista

1 1 0,8% 0,5%
2 1 0,8% 0,5%
3 13 10,3% 6,9%
4 1 0,8% 0,5%
5 1 0,8% 0,5%
6 2 1,6% 1,1%
7 4 3,2% 21%
8 0 0,0% 0,0%
9 2 1,6% 1,1%
10 3 2,4% 1,6%
11 48 38,1% 25,5%
12 43 34,1% 22,9%
13 7 5,6% 3,7%
yht. 126 100,0%

A:n osuus 67,0% kaikista p-k luokista
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Opettaja / Oppitunti 2
P#dluokka B: tietoa jaksottavat luokat 20 - 23

luokka méard %l luokassa B %/ p-k luokista
20 0 0,0% 0,0%
21 0 0,0% 0,0%
22 2 50,0% 1,1%+
23 2 50,0% 1,1%]+
yht. 4 100,0%
B:n osuus 2,1% kaikista p-k luokista

Opettaja / Oppitunti 2

P&gluokka C: kysyminen, luokat 30 - 39
luokka maaré %/ luckassa C % p-k luokista
30 0 0,0% 0,0%
3 0 0,0% 0,0%
32 0 0,0% 0,0%
33 0 0,0% 0,0%
34 1 50,0% 0,5%
35 0 0,0% 0,0%
36 0 0,0% 0,0%
37 1 50,0% 0,5%
38 0 0,0% 0,0%
yht. 2 100,0%
C:n osuus 1,1% kaikista p-k luokista

Opettaja / Oppitunti 2

Pééluokka D: vastaaminen, luokat 40-51
luokka méaéra %/ luokassa D %/ p-k luckista
40 0 0,0% 0,0%
41 0 0,0% 0,0%
42 0 0,0% 0,0%
43 0 0,0% 0,0%
44 0 0,0% 0,0%
45 0 0,0% 0,0%
46 0 0,0% 0,0%
47 3 100,0% 1,6%|+
48 0 0,0% 0,0%
49 0 0,0% 0,0%
50 0 0,0% 0,0%
51 0 0,0% 0,0%
yht. 3 100,0%
D:n osuus 1,6% kaikista p-k luokista
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Opettaja / Oppitunti 2

Péiluokka E: toiminta ja toiminnan sédétely, lJuokat 60-69, 100

Opettaja / Oppitunti 2

Padluokka F: arviointi, luokat 70, 71

Opettaja / Oppitunti 2

Padluokka G: muu, luokat 80-89

Opettaja / Oppitunti 2

Piiluokka H: kommentointi, luokat 90-92

luokka méadra % luokassa E %l pk luokista

60 14 63,6% 7.4%
62 0 0,0% 0,0%
63 0 0,0% 0,0%
64 0 0,0% 0,0%
65 0 0,0% 0,0%
66 0 0,0% 0,0%
67 0 0,0% 0,0%
68 0 0,0% 0,0%
69 6 27,3% 3,2%
100 2 9,1% 1,1%
yht. 22 100,0%

E:n osuus 11,7% kaikista p-k luokista

i

luokka méaéra %/ luokassa F %/ p-k luckista

70 1 5,3% 0,5%
71 18 94,7% 9,6%
yht. 19 100,0%

F:n osuus 10,1% kaikista p-k luokista

luokka maara %/ luokassa G %/ p-k luokista

80 0 0.0% 0,0%
81 0 0,0% 0,0%
82 0 0,0% 0,0%
83 0 0,0% 0,0%
84 0 0,0% 0,0%
85 1 11,1% 0,5%
86 0 0,0% 0,0%
87 0 0,0% 0,0%
88 8 88,9% 4,3%
89 0 0,0% 0,0%
yht. 9 100,0%

G:n osuus 4,8% kaikista p-k luokista

luokka méadra %/ luokassa H %/ p-k luokista

90 1 33,3% 0,5%
91 0 0,0% 0,0%
92 2 66,7% 1,1%
yht. 3 100,0%

H:n osuus 1,6% kaikista p-k luokista
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Opettaja / Oppitunti 2
Pedegogis-kognitiivisen luokituksen lisiméareet

2, ILMAUSTEN SOSIAALIS-AFFEKTIIVISET LUOKAT/ OPETTAJA

Opettaja / Oppitunti 2

3. ILMAUSTEN INTERAKTIOTYYPPI/ OPETTAJA

Opettaja

fuokka méaéra %l lisdmédreista
L1 0 0,0%
L2 0 0,0%
L3 0 0,0%
L4 0 0,0%
L5 0 0,0%
L6 7 23,3%
L7 4 13,3%
L8 0 0,0%
L9 3 10,0%
L10 0 0,0%
L11 0 0,0%
L12 0 0,0%
L13 5 16,7%
L14 2 6,7%
L15 0 0,0%
L16 5 16,7%
L17 4 13,3%
L18 0 0,0%
L19 0 0,0%
L20 0 0,0%
L21 0 0,0%
yht. 30 100,0%
luokka méaéra % s-a luokista
1 0 0,0%
2 3 2,0%
3 0 0,0%
4 4 2,7%
5 107 71,3%
6 33 22,0%
7 2,0%
8 0 0,0%
9 0,0%
yht. 150
luokka maara % s-a luokista
verb 48 43,6%
vok 19 17,3%
gest 22 20,0%
exp 3 2,7%
pos 0 0,0%
takt 10 9,1%
instr 8 7,3%
110
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1. ILMAUSTEN PEDAGOGIS-KOGNITIIVISET LUOKAT/ OPPILAS

Oppilas / Oppitunti 2
Paaluokka A: tietoa esittavét luokat 1 - 13

Oppilas / Oppitunti 2

Padluokka B: tietoa jaksottavat luokat 20 - 23

Oppilas / Oppitunti 2
Pidluokka C: kysyminen, fuokat 30 - 39

luokka méaéra %/ luokassa A %/ p-k luokista

1 0 0,0% 0,0%
2 0 0,0% 0,0%
3 2 100,0% 3,0%
4 0 0,0% 0,0%
5 0 0,0% 0,0%
6 0 0,0% 0,0%
7 0 0,0% 0,0%
8 0 0,0% 0,0%
9 0 0,0% 0,0%
10 0 0,0% 0,0%
11 0 0,0% 0,0%
12 0 0,0% 0,0%
13 0 0,0% 0,0%
yht. 2 100,0%

A:n osuus 3,0% kaikista p-k luokista

luokka maaré %/ luokassa B %l p-k luokista

20 0 0,0%
21 0 0,0%
22 0 0,0%
23 0 0,0%
yht. 0

B:n osuus 0,0% kaikista p-k luokista

luokka méaédra %/ luokassa C %/ p-k luokista

30 0 0,0% 0,0%
il 0 0,0% 0,0%
32 0 0,0% 0,0%
33 0 0,0% 0,0%
34 0 0,0% 0,0%
35 0 0,0% 0,0%
36 2 50,0% 3,0%
37 2 50,0% 3,0%
38 0 0,0% 0,0%
yht. 4 100,0%

C:n osuus 6,1% kaikista p-k luokista
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Oppilas / Oppitunti 2

Paaluokka D: vastaaminen, luokat 40-51

Oppilas / Oppitunti 2

Pialuokka E: toiminta ja toiminnan saitely, luokat 60-69, 100

Oppilas / Oppitunti 2

Padluokka F: arviointi, luokat 70, 71

luokka méaéra %/ luokassa D % p-k luokista

40 0 0,0% 0,0%
41 0 0,0% 0,0%
42 0 0,0% 0,0%
43 0 0,0% 0,0%
4 0 0,0% 0,0%
45 0 0,0% 0,0%
46 0 0,0% 0,0%
47 0 0,0% 0,0%
48 0 0,0% 0,0%
49 5 14,3% 7,6%
50 30 85,7% 45,5%
51 0 0,0% 0,0%
yht. 35 100,0%

D:n osuus 53,0% kaikista p-k luokista

luokka méaéra %/ luokassa E %/ p-k luokista

60 0 0,0% 0,0%
62 0 0,0% 0,0%
63 0 0,0% 0,0%
64 0 0,0% 0,0%
65 0 0,0% 0,0%
66 1 6,3% 1,5%
67 1 6,3% 1,5%
68 14 87,5% 21,2%
69 0,0% 0,0%
100 0 0,0% 0,0%
yht. 16 100,0%

E:n osuus 24,2% kaikista p-k luokista

luokka madra %/ luokassa F %/ p-k luokista

70 0 0,0% 0,0%
71 2 100,0% 3,0%
yht. 2 100,0%

F:n osuus 3,0% kaikista p-k luokista

86

++

+

+



Oppilas / Oppitunti 2
P#sluokka G: muu, luokat 80-89

luokka maara %/ luokassa G %/ p-k luokista
80 0 0,0% 0,0%
81 0 0,0% 0,0%
82 0 0,0% 0,0%
83 0 0,0% 0,0%
84 0 0,0% 0,0%
85 0 0,0% 0,0%
86 0 0,0% 0,0%
87 3 100,0% 4,5% |+
88 0 0,0% 0,0%
89 0 0,0% 0,0%
yht. 3 100,0%
G:n osuus 4,5% kaikista p-k luokista

Oppilas / Oppitunti 2

Padluokka H: kommentointi, luokat 90-92
luokka méaara %/ luokassa H %l p-k luokista
90 2 50,0% 3,0%|+
N 1 25,0% 1,5%
92 1 25,0% 1,5%
yht. 4 100,0%
H:n osuus 6,1% kaikista p-k luokista

Oppilas / Oppitunti 2

Pedegogis-kognitiivisen luokituksen lisiméaéreet
luokka mé&éré %/ lis@mééreista
L1 0 0,0%
L2 0 0,0%
L3 0 0,0%
L4 0 0,0%
LS 0 0,0%
L6 4 40,0% |+
L7 3 30,0%|+
L8 0 0,0%
L9 2 20,0%
L10 0 0,0%
L11 0 0,0%
L12 0 0,0%
L13 1 10,0%
L14 0 0,0%
L15 0 0,0%
L16 0 0,0%
L17 0 0,0%
L18 0 0,0%
L19 0 0,0%
120 0 0,0%
21 0 0,0%
yht. 10 100,0%
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2. ILMAUSTEN SOSIAALIS-AFFEKTHVISET LUOKAT/ OPPILAS

Oppilas / Oppitunti 2

3.ILMAUSTEN INTERAKTIOTYYPPY OPPILAS

Oppilas

88

luokka masra % s-a luokista

1 0 0,0%
2 3 4,7%
3 0 0,0%
4 11 17,2%
5 42 65,6%
6 4 6,3%
7 0 0,0%
8 4 6,3%
9 0 0,0%
yht. 64

luokka maars % s-a luokista

verb 39 39,0%
vok 45 45,0%
gest 14 14,0%
exp 2 2,0%
pos 0 0,0%
takt 0 0,0%
instr 0 0,0%
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1.3.3 Analyysin tuloksia oppitunnista 2

Toisen tarkasteltavana olevan oppitunnin tyéskentelyjaksot jakaantuvat seuraavasti:
aaniharjoitusjakso kestaa n. 26 min. ja lauluohjelmiston késittely n. 24 min. Ohjelmistonkasitte-
lyjakso muodostuu eri tavoin, kuin aiemmassa oppitunnissa siséltéen erittdin paljon myés aéni-
harjoituksia tiettyjen kappaleissa havaittujen ongelmien ratkaisemiseksi. Ohjelmiston kasittely
ei ole siis aivan "puhdasta” kappaleisiin keskittymista. Syyna kasittelytavalle on varmasti oppi-
laan kehitysvaihe, joka vaatii viela yksityiskohtaista teknistéd ohjaamista. Oppitunnista on analy-
soitu tarkasti 13 minuuttia.

Opettajan osuus oppitunnilla 2

Yksityiskohtaisesti koodatussa osuudessa opettajan ilmauksia on 146 kpl. limausten kogpnitiivi-
sia luokkia on méaaritelty 188, lisamé&areitd 30, sosiaalis-affektiivisia maarityksid 150 ja interak-
tiotyypin maarityksid 182. Jatkossa on ilmaistu suluissa vastaava luku oppitunnin 1 suhteen.
Opettaja on molemmilla tunneilla sama.

Suhdelukuina tdméa merkitsee sitd, etté opettajan keskiméaéréinen ilmausnopeus on n. 11 ilma-
usta minuutissa (9,7 ilm/ min.). limauksista n. 30% on maéaritetty kahdella kognitiivisella luo-
kalla (50%) ja n. 20%:ssa (30%) kaikista ilmauksista on jokin lisdmaare. Sosiaalis-affektiivises-
ta luokituksesta on selvitty keskimaéarin yhdella maaritteella (10%:ssa kaksi) ja interaktiotyyppi
on madritelty kahdella luokalla n. 25%:ssa ilmauksista (50%). Kaikista pedagogis-kognitiivista
luokista on koodauksessa kaytetty 26/ 63 (39/ 63 ), lisdmadreita 7/ 21 (15/ 21), sosiaalis-affek-
tiivisia luokkia 5/ 9 (7/ 9) ja interaktiotyypin luokkia 6/ 7:sté (7/ 7).

Opettajan osalta kaytetyimpia pedagogis-kognitiivisia maaritteita ovat tallakin tunnilla tietoa
esittavat luokat (pasluokka A). Niiden osuus koko pedagogis-kognitiivisesta koodauksesta on
peréti 67% (oppitunnilla 1 59,7%). Myé&s télla tunnilla suurin osa kognitiivisista tapahtumista on
neuvoja, luokka 11 (25,5% (19,5%)) ja esimerkkisuorituksia, luokka 12 (22,9% (17,6%)). Paa-
luokka A on myds paaluokista monipuolisimmin kaytéssa: ldhes kaikki luokat tulevat aineistos-
sa esille. Seuraavaksi tarkeimmaksi paaluokaksi tassa aineistossa - samoin kuin oppitunnilla 1
- nousee ryhma E, toiminta ja toiminnan saately, johon sijoittuu 11,7% (12,6%) ilmauksista.

Muita pedagogis-kognitiivisia luokkia ei esiinny yli kymmenen prosentin osuudella. Suhteellisen
paljon on kuitenkin kaytetty luokkia 71, suorituksen arviointi (9,6% (11%), 60, toimintakehoitus
(7,4% (7,2%)), 3, kuvaus (6,9% (4,4%)) ja 88, vertaus, mielikuvan kaytt6 (4,3% (1,3%)).

Kokonaan kayttamétta jaaneita luokkia on yli puolet. Eniten “turhia" luokkia on paaryhmissa D,

vastaaminen, G, muu, C, kysyminen ja E, toiminta ja toiminnan saétely. Kaikkiaan koodausluo-
kista on kaytssd huomattavasti suppeampi maara, kuin edellisen tunnin 1 suhteen. Syitd on
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ymmartaékseni ainakin kaksi. Pienemmaéssé tarkasti analysoidussa aineistossa tulee luonnolli-
sesti esille vahemman erilaisia tapauksia. Toisaalta - ja mielesténi tdrkedmpana syyna - on
tunnin erilainen luonne. Aloittelevamman oppilaan kanssa tuntitilanne muodostuu kommuni-
kaatioltaan helposti yksipuolisemmaksi, koska tunnilla toimitaan enimmakseen &aniharjoitusten
parissa. Ohjelmistomateriaalin késittely tuo véistdméttéa esille monentyyppisié teoksen ja
yleensa musiikin luonteeseen liittyvia tekijoita, joiden kasittelyssé vaaditaan joustavuutta ja eri-
laisia keinoja. Oppitunti, jossa kasitelldén savellyksié, musiikkia, muodostuu siis yleensa luon-
teeltaan rikkaammaksi. Tosin tdmakin seikka on suuresti riippuvainen henkilSista ja erityisesti

tunnin opettajasta.

Lisamaareiden kaytté on tuntunut koodaajasta tarpeelliselta 20%:ssa ilmauksia ja térkeimpié
kaytettyja méadreitd ovat samat, kuin oppitunnilla 1. Ainoastaan L6, korjaava muodostaa poik-
keuksen: oppitunnilla 1 sita ei kaytetty lainkaan, talla tunnilla se oli merkittavin lisdméaére
23,3%:n osuudella kaytetyista lisiméaareista ja sen esiintyminen seuraa loogisesti suuresta
maarasta daniharjoituksia. L13, keskeyttava (16,7%(14%)) ja L16, tehtévan sisallésta aiheutu-
van voimakkaan affektiivisen latauksen siséltava (16,7%)(16%)) olivat seuraavaksi térkeim-
malla sijalla. Melko runsaasti esiintyi myos lisémééreité L7, keskeneréinen (13,3%(18%)) ja
L17, naytelty (13,3% (6%)). Samoin kuin oppitunnilla 1, myJs téssa lisamaareet kuvaavat hyvin
opettajan kdyttdméa nopeatempoista ja varikasta kielta.

Opettajan ilmauksien sosiaalis-affektiivinen ilmasto vaikutti oppitunnin 2 suhteen viela edellis-
takin asiallisemmalta: ilmaukset luokittuivat kategoriaan 5, affektiivisesti neutraaliin peréti
71,3%:sesti (43,1%) ja kat. 6, asiakritiikki, muodostivat ldhes kaiken muun kommunikaation so-
siaalis-affektiivisesta ilmastosta eli 22% (30,5%). Affektiivisesti positiiviin kategorioihin 1-3 si-
joittui 2% (10,5%) ja negatiivisiin kategorioihin 7-9 2% (2,8%) kaikista ilmauksista. Vaikeasti
madriteltavia ilmauksia ei ilmentynyt téssa aineistossa.

Interaktiotyypin tarkastelu kertoo mielenkiintoisia asioita. Ko. oppitunnilla on ollut kaytdssa
kaikkia luokituksessa mainittuja interaktiotyyppeja. Verbaalisen viestinnén osuus kaikesta on
vain vajaa puolet 42%. Jos laulunopetuksen kommunikaatiosta tarkasteltaisiin vain sanallista
viestintad, puolet kommunikaatiosta jéisi huomaamatta. Verbaalinen viestinta on kuitenkin
viestintatavoista tarkein. Seuraavaksi eniten kaytettiin vokaalista eli laulamalia (21%) ja gestis-
ta eli eleilld ilmaistua (19) viestintas. Melko runsaasti (11%) opettaja kaytti myds ekspressiivis-

ta eli ilmeisiin perustuvaa kommunikointia.

Oppitunnilla 2 opettajan interaktiotyypeista térkein on verbaalinen viestintd, joka muodostaa i&-
hes puolet kaikesta, 43% (42%). Mielenkiintoista on etté gestista, eleilla valitettya viestintaa on
jopa enemman - 20% (19%) -, kuin vokaalista, laulettua 17% (21%), vaikka opettaja antaakin
tunnilla runsaasti esimerkkeja. Osa esimerkeisté on kuitenkin esim. hengitys- tai asentoharjoi-
tuksia, ei laulamista. Oppitunnilla 2 opettaja kdyttda my6s enemmaén instrumentaalista
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viestintatapaa, tassa 8% (2%). Syy selvenee nauhoituksia tutkimalla: tunnilla 1 on lasna sées-
tdja joka sdestaa ohjelmistokappaleet ja daniharjoituksiahan kaytiin 1&pi vain vahéan. Talla tun-
nilla taas opettaja soittaa koko ajan pianoa itse ja kayttda nain myés instrumentaalista viestin-
taa. Pianon kayttdon liittynee myds se, ettei paikkaan liittyvaa viestintaa ei ole ollut havaittavis-
sa tarkasti analysoidussa aineistossa; pianon aéresta opettaja ei 1ahde niin helposti liikkeelle -
tosin tarvittaessa kylla: oppilasta on ohjattu melko runsaasti myds kosketuksen avulla, mika on
tyypillista opintojensa alkuvaiheessa olevan oppilaan suhteen.

Oppilaan osuus oppitunnilla 2

Oppilaan iimauksia on 66 samassa, tarkasti analysoidussa 13 minuutissa. Keskiméarainen il-
mausvauhti on siis 5 (4,9) ilmausta minuutissa, joka on vajaa puolet opettajan ilmausnopeu-
desta. Kognitiivisia luokkia 66:n ilmauksen aikana on mééritelty 66, lisimaareita 10, sosiaalis-
affektiivisia luokkia 64 ja interaktiotyyppeja 66. Nayttaa siis silts, etta ldhes jokaisessa ilmauk-
sessa kukin dimensio on voitu madaritella pelkastdan yhta luokkaa kayttden. Lisdméaarityksia on
tarvittu n. 15 %:ssa ilmauksista. Annettuja ilmausluokkia on kéytetty seuraavasti: pedagogis-
kognitiivista luokista on koodauksessa kaytetty 13/ 63 (32/ 63) kpl, lisamaareita 4/ 21 (6/ 21)
kpl, sosiaalis-affektiivisia luokkia 5/9 ( 7/9) ja interaktiotyypin luokkia 4/7:sta (5/7).

Pedagogis-kognitiivisessa mielessa on silmiinpistadvaa koodausluokkien vahaisyys. lise asiassa
vain muutamat ryhmat ovat kaytdssa ja yli kaikkien muiden tulee esille luokka 50, ohjeiden to-

teuttaminen 45,5% (29,7%), joka kuuluu tarkeimpaan paaluokkaan D, vastaaminen. D:n osuus
koko pedagogis-kognitiivisessa luokituksessa on 53% (46,1%). Myés luokan 68, mydntyminen,

osuus on hyvin suuri 21,2% (16,4%) ja samaten sen pééaluokka E, toiminta ja toiminnan sééte-

ly, toiseksi tarkeimmalla osalla oppilaan ilmauksissa 24,2% (23,4%). Oppilaan rooli vaikuttaa

melko passiiviselta.

Myés lisdmaareita on kaytetty melko niukasti - tosin on muistettava, etta naytekin on edellista
lyhyempi. Tarkeimmat lisdmaaritteet ovat L6, korjaava (40% lisdmaéreryhmasta (34,9%)) ja
L7, keskenerdinen ilmaus (30% (34,9%)) , eli juuri samat, kuin edellisenkin tunnin suhteen.
Néaytteen suppeus ei siis ole vaikuttanut kuvan muodostumiseen oppitunnin kommunikaatiosta
ainakaan tassa mielessa. Lisaksi aineistosta on koodattu lisdméaareelld L9, omaan kokemuk-
seen perustuva (20%) ja L13, keskeyttava (10%). Muita lisdméaareita ei olekaan kaytetty.

Oppilasta koskevan kommunikaation sosiaalis-affektiivinen ilmasto kertoo samaa kuin aiem-
minkin: oppilaan asenne on neutraali tai positiivinen. Koodiluokka 5, neutraali muodostaa
65,6% (44,1%) ja luokka 4, hyvaksyminen 17,2% (35,1%). Télla tunnilla ilmenee lisdksi myts
epavarmuutta ja avunpyyntda: koodin 8 osuus koko aineistosta on 6% (3,6%). Toisaalta tunnil-
la esiintyy myés neutraalia positiivisempaa asennoitumista leikinlaskun muodossa ja se on koo-
dattu luokkaan 2. Muita positiivisia luokkia 1-3 ei esiinny, joten ndiden luokkien koko méaara
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aineistossa on 4,7% (10,8%). Negatiivisia luokkia 7-9 on 6,3% (4,5 %). Mielikuva siitd, etta op-
pitunti 1 oli ilmapiiriitd&n positiivisempi néyttad pitdvan paikkansa myés lukujen valossa.

Oppilaan paaasiallisin interaktiotapa on vokaalinen eli laulettu viestints (45% (35%). Hdmmas-
tyttdvan suuren osan ajasta oppilas viestii puhumalla naytetunnin aikana (39% (30%). Verbaa-
lisen kommunikaation maaraa tosin lisda - kuten edellakin - aivan lyhyiden kommenttien kirjaa-
minen verbaalisiksi. Keskimaarin vokaaliset ilmaukset ovat pidempia kuin verbaaliset. My&s
eleisiin (14% (20%)) ja ilmeisiin (2% (13%) perustuvaa viestintda esiintyy, mutta paikkaan, kos-
ketukseen tai soittoon perustuvaa ei havaintomateriaalissa ole.
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1.4.2 limausten maéaréllista tarkastelua oppitunnista 3

{oppituntia observoitu 8 min.)

ILMAUSTEN MAARAT JA LUOKAT
P-K = pedagogis-kognitiiviset luokat
S-A = sosiaalis-affektiiviset luokat
INT = interaktiotyppien Iuokat
L = lisdmaareiden luokat

Oppilas/ Oppitunti 3

PK SA INT L
Juokkia 80 71 95 28
luokkial iimaus 1,1 1,0 1.3 04
iimauksia yhteensé 71

1. ILMAUSTEN PEDAGOGIS-KOGNITIVISET LUOKAT/ OPETTAJA

Opettaja / Oppitunti 3
Pasdluokka A: tietoa esittavit luokat 1 - 13

134

/ min

8,9 / min

luokka maard % luokassa A %/ p-K luokista

1 1 1,1% 0,7%
2 0 0,0% 0,0%
3 4 4,4% 2,8%
4 0 0,0% 0,0%
5 1 1,1% 0,7%
6 11 12,1% 7,8%
7 5 5,5% 3,5%
8 1 1,1% 0,7%
9 4 4,4% 2,8%
10 2 2,2% 1,4%
11 57 62,6% 40,4%
12 3,3% 21%
13 2 2,2% 1,4%
yht. 91 100,0%

A:n osuus 64,5% kaikista p-k luokista

98




Opettaja / Oppitunti 3
Padluokka B: tietoa jaksottavat luokat 20 - 23

Opettaja / Oppitunti 3
Pésluokka C: kysyminen, fuokat 30 - 39

Opettaja / Oppitunti 3
Pi4luokka D: vastaaminen, Juokat 40-51

luokka mééra %/ luokassa B %/ p-k luokista

20 0 0,0% 0,0%
21 1 20,0% 0,7%
22 2 40,0% 1,4%
23 2 40,0% 1,4%
yht. 5 100,0%

B:n osuus 3,5% kaikista p-k luokista

luokka mééra %/ luokassa C %/ p-k luokista

30 0 0,0% 0,0%
3 0 0,0% 0,0%
32 1 50,0% 0,7%
33 0 0,0% 0,0%
34 0 0,0% 0,0%
35 0 0,0% 0,0%
36 1 50,0% 0,7%
37 0 0,0% 0,0%
38 4] 0,0% 0,0%
39 0 0.0% 0,0%
yht. 2 100,0%

C:n osuus 1,4% kaikista p-k luokista

luokka maara %/ luokassa D %/ p-k luokista

40 0 0,0%
M 0 0,0%
42 0 0,0%
43 0 0,0%
4 0 0,0%
45 0 0,0%
46 0 0,0%
47 0 0,0%
48 0 0,0%
49 0 0,0%
50 0 0,0%
51 0 0,0%
yht. 0

D:n osuus 0,0% kaikista p-k luokista
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Opettaja / Oppitunti 3

Pédluokka E: toiminta ja toiminnan séately, luokat 60-69, 100

Opettaja / Oppitunti 3

Paaluokka F: arviointi, luokat 70, 71

Opettaja / Oppitunti 3

Padluokka G: muu, luokat 80-89

Opettaja / Oppitunti 3

Padluokka H: kommentointi, luokat 90-92

luokka mééra %l luokassa E %/ p-k luokista

60 2 14,3% 1,4%
61 0 0,0% 0,0%
62 0 0,0% 0,0%
63 0 0,0% 0,0%
64 0 0,0% 0,0%
65 0 0,0% 0,0%
66 0 0,0% 0,0%
67 3 21,4% 2,1%
68 9 64,3% 6,4%
69 0 0,0% 0,0%
100 0 0,0% 0,0%
yht. 14 100,0%

E:n osuus 9,9% kaikista p-k luokista

luokka méaéra %/ luokassa F %/ p-K luokista

70 0 0,0% 0,0%
71 19 100,0% 13,5%
yht. 19 100,0%

F:n osuus 13,5% kaikista p-k luokista

luokka maaréd %/ luokassa G %l p-k luokista

80 0 0,0% 0,0%
81 2 50,0% 1,4%
82 0 0,0% 0,0%
83 0 0.0% 0,0%
84 0 0,0% 0,0%
85 0 0,0% 0,0%
86 0 0,0% 0,0%
87 1 25,0% 0,7%
88 1 25,0% 0.7%
89 0 0,0% 0,0%
yht. 4 100,0%

G:n osuus 2,8% kaikista p-k luokista

luokka mé&éré %l luokassa H %/ pK luckista

90 0 0,0% 0,0%
91 1 16,7% 0,7%
92 5 83,3% 3,5%
yht. 6 100,0%

H:n osuus 4.3% kaikista p-k luokista
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Opettaja / Oppitunti 3
Pedegogis-kognitiivisen luokituksen lisaméareet

2. ILMAUSTEN SOSIAALIS-AFFEKTIIVISET LUOKAT/ OPETTAJA

Opettaja / Oppitunti 3

3. ILMAUSTEN INTERAKTIOTYYPPI/ OPETTAJA

Opettaja

luokka mé&éré %l lisamagreista
L1 1 71%
L2 0 0,0%
L3 1 7.1%
L4 0 0,0%
L5 0 0,0%
L6 0 0,0%
L7 2 14,3%
L8 0 0,0%
L9 0 0,0%
L10 0 0,0%
L11 0 0,0%
L12 0 0,0%
L13 3 21,4%
L14 1 7,1%
L15 0 0,0%
L16 0 0,0%
L17 0 0,0%
L18 1 71%
L19 3 21,4%
20 0 0,0%
121 2 14,3%
yht. 14 100,0%
luokka mé&éra % s-a luokista
1 3 2,8%
2 4,6%
3 3 2,8%
4 10 9,3%
5 55 50,9%
6 3 28,7%
7 1 0,9%
8 0 0,0%
9 0,0%
yht. 108
luokka maara % s-a luokista
verb 65 65,0%
vok 3 3,0%
gest 8 8,0%
op 1 1,0%
pos 0 0,0%
takt 0 0,0%
instr 23 23,0%
101 100
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1. ILMAUSTEN PEDAGOGIS-KOGNITHVISET LUOKAT/ OPPILAS

Oppilas / Oppitunti 3

Paaluokka A: tietoa esittavit luokat 1 - 13

Oppilas / Oppitunti 3

Padluokka B: tietoa jaksottavat luokat 20 - 23

Oppilas / Oppitunti 3

Péaaluokka C: kysyminen, luokat 30 - 38

luokka maara %l luokassa A %/ p-k luokista

1 0 0,0% 0,0%
2 0 0,0% 0,0%
3 7 70,0% 8,8%
4 0 0,0% 0,0%
5 0 0,0% 0,0%
6 0 0,0% 0,0%
7 1 10,0% 1,3%
8 0 0,0% 0,0%
9 2 20,0% 2,5%
10 0 0,0% 0,0%
11 0 0,0% 0,0%
12 0 0,0% 0,0%
13 0 0,0% 0,0%
yht. 10 100,0%

A:n osuus 12,5% kaikista p-k luokista

luokka maara %/ luckassa B %/ p-k luokista

20 0 0,0% 0,0%
21 0 0,0% 0,0%
22 1 100,0% 1,3%
23 0 0,0% 0,0%
yht. 1 100,0%

B:n osuus 1,3% kaikista p-k luokista

luokka mééra %l luokassa C %/ p-k luokista

30 0 0,0% 0,0%
31 0 0,0% 0,0%
32 1 50,0% 1,3%
33 0 0,0% 0,0%
34 0 0,0% 0,0%
35 0 0,0% 0,0%
36 0 0,0% 0,0%
37 1 50,0% 1,3%
38 0 0,0% 0,0%
39 0 0,0% 0,0%
yht. 2 100,0%

C:n osuus 2,5% kaikista p-k luokista
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Oppilas / Oppitunti 3

Péadluokka D: vastaaminen, luokat 40-51

Oppilas / Oppitunti 3

Péaluokka E: toiminta ja toiminnan sédétely, luokat 60-69, 100

Oppilas / Oppitunti 3

P44luokka F: arviointi, luokat 70, 71

luokka madré %l luokassa D % p-k luokista

40 0 0,0% 0,0%
M1 0 0,0% 0,0%
42 1 2,9% 1,3%
43 0 0,0% 0,0%
4 0 0,0% 0,0%
45 0 0,0% 0,0%
46 1 2,9% 1,3%
47 0 0,0% 0,0%
48 1 2,9% 1,3%
49 0 0,0% 0,0%
50 28 80,0% 35,0%
51 4 11,4% 5,0%
yht. 35 100,0%

D:n osuus 43,8% kaikista p-k luokista

luokka mésra %/ luokassa E %/ pk luokista

60 0 0,0% 0,0%
61 0 0,0% 0,0%
62 0 0,0% 0,0%
63 0 0,0% 0,0%
64 0 0.0% 0,0%
65 0 0,0% 0,0%
66 0 0,0% 0,0%
67 0 0,0% 0,0%
68 15 100,0% 18,8%
69 0 0,0% 0,0%
100 0 0,0% 0,0%
yht. 15 100,0%

E:n osuus 18,8% kaikista p-k luokista

luokka maara %/ luokassa F %/ pk luckista

70 0 0,0% 0,0%
7 2 100,0% 2,5%
yht. 2 100,0%

F:n osuus 2,5% kaikista p-k luokista
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Oppilas / Oppitunti 3

Péaaluokka G: muu, luokat 80-89

Oppilas / Oppitunti 3

Pé&dluokka H: kommentointi, luokat 90-92

Oppilas / Oppitunti 3

Pedegogis-kognitiivisen luokituksen lisdmaareet

luokka médrd %l luokassa G %l p-k luokista

80 1 9,1% 1,3%
81 1 9,1% 1,3%
82 0 0,0% 0,0%
83 0 0,0% 0,0%
84 0 0,0% 0,0%
85 2 18,2% 2,5%
86 1 9,1% 1,3%
87 5 45,5% 6,3%
88 1 9,1% 1,3%
89 0 0,0% 0,0%
yht. 11 100,0%

G:n osuus 13,8% kaikista p-k luokista

luokka maara %/ luokassa H %/ p-k luokista

90 0 0,0% 0,0%
91 3 75,0% 3,8%
92 1 25,0% 1,3%
yht. 4 100,0%

H:n osuus 5,0% kaikista p-k luokista

luokka maara %l lisémadreists

L1 0 0,0%

L2 1 3,6%

L3 2 71%

L4 0 0,0%

L5 0 0,0%

L6 1 3,6%

L7 2 71%|+

L8 0 0,0%

L9 1 3,6%

L10 0 0,0%

L11 0 0,0%

L12 0 0,0%

L13 1 3,6%

L14 0 0,0%

L15 0 0,0%

L16 0 0,0%

L17 18 64,3% |++

L18 0 0,0%

L19 2 71%

L20 0 0,0%

L21 0 0,0%

yht. 28 100,0%
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2. ILMAUSTEN SOSIAALIS-AFFEKTIIVISET LUOKAT/ OPPILAS

Oppilas / Oppitunti 3

3. ILMAUSTEN INTERAKTIOTYYPPYI OPPILAS

Oppilas

luokka méadra % s-a luokista

1 0 0,0%
2 4 5,6%
3 7 9,9%
4 13 18,3%
5 40 56,3%
6 7 9,9%
7 0 0,0%
8 0 0,0%
9 0 0,0%
yht. 71

luokka mééra % s-a luokista

verb 31 31,0%
vok 40 40,0%
gest 26 26,0%
exp 3 3,0%
pos 0 0,0%
takt 0 0,0%
instr 0 0,0%

100
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1.3.4 Analyysin tuloksia oppitunnista 3
Kolmannen oppitunnin tarkasti analysoidun osuuden reaalikesto on n. 8 minuuttia. Tunnin ko-
konaisrakenteeen suuret osat ovat aéniharjoitusjakso, joka kestaa n. 16 minuuttia ja lauluohjel-

miston kasittelyjakso, n. 26 minuuttia.

Opettajan osuus oppitunnilla 3

Opettajan ilmauksia tarkasti koodattuun aikaan sopii 107, joista taas voidaan eritella 141 kogni-
tiivista luokkaa, 14 lisdmaarettd, 108 sosiaalis-affektiivista ja 119 interaktiivista luokitusta.
Opettajan ilmausnopeus on keskiméaarin 13 ilmausta minuutissa ja kaikkiin ilmauksiin suhteu-
tettuina eri dimensioista saadaan seuraavia arvoja. Pedagogis-kognitiivisia maaritteitéd on kaksi
n. 30%:ssa ja interaktiotyypin maaritteitd myods kaksi n. 10%:ssa ilmauksista. Lisdmadreita on
n. 13%:ssa ja sosiaalis-affektiivisia luokkia yleensa yksi kutakin ilmausta kohden. Opettajan
kommunikaatiossa on pedagogis-kognitiivisista luokista kaytdssa 25/ 63, lisamadareita 8/ 21, so-
siaalis-affektiivisia luokkia 7/ 9 ja interaktiotyypin luokkia 5/ 7:sta.

Opettajan kommunikaatiossa oppitunnin 3 osalla on pedagogis-kognitiivisista luokista kayttssa
siis 25/ 63. Eniten niistd siséltyy paadluokkaa A, tietoa esittavat, jonka osuus kaikista kognitiivi-
sista luokista 64,5%. Kaikkiaan aineistossa on havaittavissa opettajan tehtévéan kaksijakoisuus:
eniten opettaja neuvoo, luokka 11 (40,4%) ja toisaalta arvioi suoritusta, koodi 71 (13,5%). Arvi-
oinnin paaluokka F muodostaakin toiseksi tarkeimman paaluokan (13,5%). Muut luokat ovat
vahéisemmélla sijalla, joskin luokka 6, syy-seuraus, esiintyy myés melko paljon (7,8%).

Paaluokan A eri luokat ovat monipuolisesti edustettuina, kdyttdmétta ovat jddneet ainoastaan
luokat 2 ja 4. My®és tietoa jaksottavia luokkia - péaaluokassa B - on kaytetty monipuolisesti.
Paaluokan C, kysyminen, vaihtoehdot tulevat aineistossa esille vain vahaisessa madrin ja viela
vdhemman paaluokan D, vastaaminen, luokat, jotka ovat kaikki kayttamattomia. Oppilas ei
siis ole juuri kysymyksia esittényt - tai opettaja ei ole ainakaan vastannut. Paljon kayttamatts-
mié koodausluokkia on myds padryhmissa E, toiminta ja toiminnan saately ja G, muu.

Kaytetyimpia lisimaareita ovat L 13, keskeyttédva (21,4%), L 19, taydentava (21,4%), L7, kes-
kenerainen (14,3), L21, musiikin tyyliin tai historiaan liittyva (14,3%). Alle kymmenen prosentin
osuudella lisdmaareryhmdsté ovat myos L1, laajentava, L3, toistava, L 14, virheen esittdva ja
L18, epédselva, kaikissa prosenttiosuus 7,1%. Mielenkiintoista on, ettd useimmat - viimeista eh-
ké lukuunottamatta - vaikuttavat erityisen "pedagogisilta” lisdmaareiltd. Opettajan "opettajan-
rooli" vaikuttaa entista selkedmmiailta.

Sosiaalis-affektiivisessa mielessé oppitunnin ilmasto vaikuttaa opettajan osalta "leppedmmai-
t&", kuin tunneilla 1 ja 2. Suurin osa ilmausten affektioista keskittyy luokkiin 5 (50,9%) ja 6
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(28,7%), mutta kaikki positiivista asennetta kuvaavat luokat ovat jotakuinkin edustettuina - jo-
pa luokka 3, joka aiemmin vaikutti ongelmalliselta kayttaa. Positiivia luokkia 1-3 on yhteensa
11,2% ja myds luokkaa 4, tosiasioihin perustuva hyvaksynta, 9,3%. Negatiivisia luokkia 7-9 on
alle prosentin verran (0,9%).

Oppituntia 3 seuratessa saattoi selvéasti havaita, etté opettaja halusi sadstas aantasn. Ko. tun-
nilla oppilaana oli myds jo pidemmadlle ehtinyt laulaja, eiké suoralla mallintoistolla ole t&llin
niin suurta merkitysta. Musiikillinen viestinta tapahtui paljon instrumentin vélitykselld. Kaikki
tédma ilmenee interaktiotyypin luokituksessa.- ehdottomasti tarkein viestintatapa oli verbaalinen
viestinta (73%) ja seuraavaksi instrumentaalinen (14%), mutta sen osuus on vain noin kolman-
nes verbaalisesta viestinndsta. Vokaalinen viestinté on talla tunnilla harvinaisen vahaisessé
asemassa: vain 3% kaikesta opettajan ilmauksista tapahtui laulaen. Eleisiin viestinnésté perus-
tui 9% ja ilmeisiin n. 1%. Paikkaan tai kosketukseen perustuvaa viestintaa ei tassa otoksessa

esiintynyt.

Oppilaan osuus oppitunnilla 3

Kahdeksan minuutin ndytteeseen sopii oppilaan ilmauksia 71, jolloin ilmauksia on n. 9 minuu-
tissa. Edellisiin naytteisiin verrattuna oppilas saa siis itsedan enemman esille. lImaukset on luo-
kiteltu 86 kognitiiviseen, 71 sosiaalis-affektiiviseen ja 95 interaktiotyypin luokkaan seké lisaksi
on kaytetty 28 lisdmaéretta. Suhdelukuina n. 15%:ssa ilmauksia on kaksi kognitiivista ja
30%:ssa kaksi interaktiivista méaéretta. Sosiaalis-affektiivisia luokkia on yksi kutakin ilmausta
kohden ja lis&maareitd on n. 40%:ssa kaikista ilmauksista. Kaikista pedagogis-kognitiivisista
luokista on koodauksessa kaytetty 21/ 63, lisdmaareita 8/ 21, sosiaalis-affektiivisia luokkia 5/ 9
ja interaktiotyypin luokkia 4/ 7:sté.

Oppilaan kognitiiviset ilmaukset sijoittuvat talla tunnilla paaasiassa neljaan paaluokkaan: A, tie-
toa esittdva (12,5%), D, vastaaminen (43,8%), E, toiminta ja toiminnan saétely (18,8%) ja G,
muu (13,8%). Talla tunnilla oppilaan ilmauksissa on havaittavissa analysoiduista oppitunneista
eniten tietoa esittédvaa aineistoa. Paaryhmaan A kuuluvia ilmauksia esiintyi runsaasti myés op-
pitunnin 1 oppilaan ilmauksissa. Syyna lienee opinnoissaan pidemméll4 olevan oppilaan aloit-
teellisempi rooli tunnilla - tai mahdollisesti pidempi analyysiotos, jonka puitteissa my&s tdma
vaihtoehto on tullut esille.

Samoin kuin muillakin tunneilla, ehdottomasti eniten ilmeneva luokka on kuitenkin nro 50, oh-
jeiden toteuttaminen (35%) ja seuraavaksi luokka 68, hyvaksyminen (18,8%). Kolmanneksi tar-
kein yksittdinen luokka on 3, kuvaus (8,8%). Kuvaileminen - joka ei ole valttamétta aina ver-
baalista - néyttaa olevan tdman oppilaan ilmaisulle tyypillinen ominaisuus samoin, kuin luok-
kaan muu t ilmaisu: elavéittaminen, kohteliaisuudet, ndytteleminen. Oppilaalla vaikuttaa
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olevan rooli, joka on kylla oppilaan rooli, mutta hieman véarikk&ampi, kuin muussa analyysima-
teriaalissa esiintynyt.

Paljon kayttamatta jadneité koodausluokkia on padluokassa E, toiminta ja toiminnan séaately
(kaytetty 1/11), C, kysyminen (2/10) ja A, tietoa esittava (3/13).

Lisamdaareiden luokittelussa heréattas varmasti huomioa runsas lisimaareen L 17, nayttelemi-
nen, maard. Kysymyksessé on koodaajan henkilékohtainen ndkemys, johon - kuten my&hem-
pana ilmenee - esim. apukoodaajat eivat valttamatta ole yhtyneet. Oppilaan kayttaytymisessa
oli kuitenkin mielestani havaittavissa kaiken aikaa tietynlainen nayttelemisen efekti, jonka halu-
sin ilmenevéan analyysissd. Kayttaytymismalli liittyi l&hes kaikkiin toimintoihin maneerinomaise-
na, joten se nékyy koodauksessakin lisémaéreen suurena summana. Eri lisdimaéreiden runsas
esiintyminen kertoo my&s oppilaan véarikkddmmasta roolista.

Sosiaalis-affektiivinen luokitus kertoo hyvin samantapaisesta suhtautumisesta, kuin aiempien-
kin oppituntien oppilaat ovat osoittaneet: eniten keskitytdan neutraalista asiaan, kuitenkin siten,
etta yleisasenne painottuu selvasti positiiviseen pain. Luokka 5, neutraali muodostaa kommuni-
kaation ilmastosta puolet (56,3%) ja 4, tosiasioihin perustuva hyvaksyminen 18,3%. Myds asi-
akritiikkia - luokka 6 - esiintyy (9,9%). Paositiivisiin luokkiin 1-3 sijoittuu 15,5% ilmaisusta. Nega-
tiivisia luokkia 7-9 ei ilmene. \

Interaktiotyypeistd kolme on ko. oppitunnilla poikkeuksellisen tasavahvoja: laulettua viestintaa
on 40%, puhuttua 31% ja eleisiin perustuvaa 26%. limeisiin perustuvaa kommunikaatiota on
myds hiukan (3%), mutta paikkaan, kosketukseen tai soittoon perustuvia viestintatapoja aineis-
tossa ei ilmene.
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1.5.2 limausten méérallista tarkastelua oppitunnista 4

(oppituntia observoitu 5 min.)

ILMAUSTEN MAARAT JA LUOKAT
P-K = pedagogis-kognitiiviset luokat
S-A = sosiaalis-affektiiviset luokat
INT = interaktiotyppien luokat
L = lisdméaéreiden luokat

Oppllas / Oppitunt] 4

1. ILMAUSTEN PEDAGOGIS-KOGNITIIVISET LUOKAT/ OPETTAJA

Opettaja / Oppitunti 4
Péadluokka A: tietoa esittavit luokat 1 -13

13,6 / min

7,6 / min

luokka médra % luokassa A %/ p-k luokista

1 0 0.0% 0,0%
2 0 0,0% 0,0%
3 3 6,7% 3,.9%
4 0 0,0% 0,0%
5 0 0,0% 0,0%
6 1 2.2% 1,3%
7 2 4,4% 2,6%
8 0 0,0% 0,0%
9 5 11,1% 6,5%
10 2 4,4% 2,6%
11 19 42,2% 24,7%
12 13 28,9% 16,9%
13 0 0,0% 0,0%
yht. 45 100,0%

A:n osuus 58,4% kaikista p-k luokista
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_Opettaja / Oppitunti 4
P3ailuokka B: tietoa jaksottavat luokat 20 - 23

luokka maéra %/ luokassa B %/ p-K luokista
20 0 0,0% 0,0%
21 1 100,0% 1,3%+
22 0 0,0% 0,0%
23 0 0,0% 0,0%
yht. 1 100,0%
B:n osuus 1,3% kaikista p-k luokista

Opettaja / Oppitunti 4

Pédluokka C: kysyminen, luokat 30 - 39
luokka maara %/ luokassa C %l p-k luokista
30 0 0,0% 0,0%
31 0 0,0% 0,0%
32 0 0,0% 0,0%
33 0 0,0% 0,0%
34 0 0,0% 0,0%
35 0 0,0% 0,0%
36 1 50,0% 1,3%|+
37 0 0,0% 0,0%
38 1 50,0% 1,3%+
yht. 2 100,0%
C:n osuus 2,6% kaikista p-k luokista

Opettaja / Oppitunti 4

Pédluokka D: vastaaminen, luokat 40-51
luokka méaéra %/ luokassa D %! p-k luckista
40 0 0,0% 0,0%
41 0 0,0% 0,0%
42 0 0,0% 0,0%
43 0 0,0% 0,0%
4“4 0 0,0% 0,0%
45 0 0,0% 0,0%
46 0 0,0% 0,0%
47 0 0,0% 0,0%
48 0 0,0% 0,0%
49 0 0,0% 0,0%
50 0 0,0% 0,0%
51 1 100,0% 1,3%
yht. 1
D:n osuus 1,3% kaikista p-k luokista
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Opettaja / Oppitunti 4
Piiluokka E: toiminta ja toiminnan s#étely, luokat 60-69, 100

|luokka madra %/ luokassa E %l p-k luokista
60 5 38,5% 6,5% |+
62 0 0,0% 0,0%
163 0 0,0% 0,0%
|64 0 0,0% 0,0%
65 0 0,0% 0,0%
66 0 0,0% 0,0%
67 2 15,4% 2,6%
68 6 46,2% 7,8%+
|69 0 0,0% 0,0%
1100 0 0,0% 0,0%]
yht. 13 100,0%
E:n osuus 16,9% kaikista p-k luokista

Opettaja / Oppitunti 4

Pédluokka F: arviointi, luokat 70, 71
luokka maara %/ luokassa F %/ p-k luokista
70 1 6,7% 1,3%
71 14 93,3% 18,2%|+
yht. 15 100,0%
F:n osuus 19,5% kaikista p-k luokista +

Opettaja / Oppitunti 4

Padluokka G: muuy, luokat 80-89 -
| luokka méaara %l luockassa G %/ p-k luokista
180 0 0,0%
81 0 0,0%
82 0 0,0%
183 0 0,0%
84 0 0,0%
185 0 0,0%
186 0 0,0%
87 0 0,0%
88 0 0,0%
89 0 0,0%
yht. 0
G:n osuus 0,0% kaikista p-k luokista

Opettaja / Oppitunti 4

Péaaluokka H: kommentointi, luokat 90-92
luokka maéra %/ luokassa H %/ p-k luokista
90 0 0,0%
91 0 0,0%
92 0 0,0%
yht. 0
H:n osuus 0,0% Kaikista p-k luokista

114



Opettaja / Oppitunti 4
Pedegogis-kognitiivisen luokituksen lisdméaéareet

luokka mééra %l ligam.
L1 0 0,0%
L2 1 71%
L3 2 14,3%
L4 0 0,0%
L5 0 0,0%
L6 3 21,4% |+
L7 0 0,0%
L8 0 0,0%
L9 0 0,0%
L10 0 0,0%
L11 0 0,0%
L12 0 0,0%
L13 4 28,6%|+
L14 2 14,3%
L15 1 7,1%
L16 0 0,0%
L17 0 0,0%
L18 0 0,0%
L19 0 0,0%
L20 1 71%
21 0 0,0%
yht. 14 100,0%

2. ILMAUSTEN SOSIAALIS-AFFEKTIIVISET LUOKAT/ OPETTAJA

Opettaja / Oppitunti 4 luokka maara % s-a luokista
1 0 0,0%
2 2 2,9%
3 2 2,9%
4 8 11,4%
5 29 41,4% |+
6 29 41,4% |+
7 0 0,0%
8 0,0%
9 0 0,0%
yht. 70

3. ILMAUSTEN INTERAKTIOTYYPPI/ OPETTAJA

Opettaja/ Oppitunti 4 luokka mé&éra % s-a luokista
verb 66 66,0%
vok 14 14,0%
gest 5 5,0%
exp 3 3,0%
pos 0 0,0%
takt 0 0,0%
instr 12 12,0%

100
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1. ILMAUSTEN PEDAGOGIS-KOGNITIIVISET LUOKAT/ OPPILAS

Oppilas / Oppitunti 4
Padluokka A: tietoa esittdvit luokat 1 - 13

luokka maara %/ luokassa A %/ p-k luokista
1 0 0,0%
2 0 0,0%
3 0 0,0%
4 0 0,0%
5 0 0,0%
6 0 0,0%
7 0 0,0%
8 0 0,0%
9 0 0,0%
10 0 0,0%
11 0 0,0%
12 0 0,0%
13 0 0,0%
yht. 0
An osuus 0,0% kaikista p-k luokista

Oppilas / Oppitunti 4

P4aluokka B: tietoa jaksottavat luokat 20 - 23
luokka maara %/ luokassa B %/ p-k luokista
20 0 0,0%
21 0 0,0%
22 0 0,0%
23 0 0,0%
yht. 0
B:n osuus 0,0% kaikista p-k luokista

Oppilas / Oppitunti 4

P#4luokka C: kysyminen, luokat 30 - 39
luokka maard %l luokassa C %/ p-K luokista
30 0 0,0% 0,0%
31 0 0,0% 0,0%
32 1 50,0% 2,3% |+
33 0 0,0% 0,0%
34 0 0,0% 0,0%
35 0 0,0% 0,0%
36 0 0,0% 0,0%
37 1 50,0% 2,3%+
38 0 0,0% 0,0%
yht. 2 100,0%
C:n osuus 4 5% kaikista p-k luokista
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Oppilas / Oppitunti 4
Péadluokka D: vastaaminen, luokat 40-51

luokka méadra %/ luokassa D %l p-k luokista

40 0 0,0% 0,0%
41 0 0,0% 0,0%
42 0 0,0% 0,0%
43 0 0,0% 0,0%
44 0 0,0% 0,0%
45 0 0,0% 0,0%
46 1 3,6% 2,3%
47 0 0,0% 0,0%
48 0 0,0% 0,0%
49 6 21,4% 13,6%|+
50 21 75,0% 47,7%|+
51 0 0,0% 0,0%
yht. 28 100,0%

D:n osuus 63,6% kaikista p-k luokista ++

Oppilas / Oppitunti 4
Péaaluokka E: toiminta ja toiminnan sédétely, luokat 60-69, 100

luokka maara %/ luokassa E %/ p-k luokista
60 0 0,0% 0,0%
62 0 0,0% 0,0%
63 0 0,0% 0,0%
64 0 0,0% 0,0%
65 0 0,0% 0,0%
66 1 11,1% 2,3%
67 0 0,0% 0,0%
68 8 88,9% 18,2% |+
69 0 0,0% 0,0%
100 0 0,0% 0,0%
yht. 9 100,0%
E:n osuus 20,5% kaikista p-k luokista

Oppilas / Oppitunti 4

Padluokka F: arviointi, luokat 70, 71
luokka maéra %/ luokassa F %/ p-k luokista
70 0 0,0% 0,0%
71 1 100,0% 2,3%|+
yht. 1 100,0%
F:n osuus 2,3% kaikista p-k luokista
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Oppilas / Oppitunti 4
Paaluokka G: muu, luokat 80-89

luokka maara %/ luokassa G %/ p-k luokista
80 0 0,0% 0,0%
81 0 0,0% 0,0%
82 0 0,0% 0,0%
83 0 0,0% 0,0%
84 0 0,0% 0,0%
85 0 0,0% 0,0%
86 0 0,0% 0,0%
87 1 100,0% 2,3%+
88 0 0,0% 0,0%
89 0 0,0% 0,0%
yht. 1 100,0%
G:n osuus 2,3% kaikista p-k luokista

Oppilas / Oppitunti 4

Pédluokka H: kommentointi, luokat 90-92
luokka mééra %/ luokassa H 0,0%
90 0 0,0%
N 0 0.0%
92 0 0,0%
yht. 0
H:n osuus 0,0% kaikista p-k luokista

Oppilas / Oppitunti 4

Pedegogis-kognitiivisen luokituksen lisimééreet
luokka mééra %/ lisdm.
L1 0 0,0%
L2 0 0,0%
L3 0 0,0%
L4 0 0,0%
L5 0 0,0%
L6 6 66,7%|++
L7 2 22.2% |+
L8 0 0,0%
L9 1 11,1%
L10 0 0,0%
L1 0 0,0%
L12 0 0,0%
L13 0 0,0%
L14 0 0,0%
L15 0 0,0%
L16 0 0,0%
L17 0 0,0%
L18 0 0,0%
L19 0 0,0%
L20 0 0,0%
L21 0 0,0%
yht. 9 100,0%

118



2, ILMAUSTEN SOSIAALIS-AFFEKTHVISET LUOKAT/ OPPILAS

Oppilas / Oppitunti 4 luokka masrd % s-a luokista
1 0 0,0%
2 2,5%
3 1 2,5%
4 11 27,5%|+
5 23 57,5%|++
6 1 2,5%
7 7,5%
8 0 0,0%
9 0 0,0%
yht. 40

3. ILMAUSTEN INTERAKTIOTYYPPI/ OPPILAS

Oppilas luokka maara % s-a luokista
verb 39 39,0%
vok 53 53,0%
gest 5 5,0%
ep 3 3,0%
pos 0 0,0%
takt 0 0,0%
instr 0 0,0%

100
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1.3.5 Analyysin tuloksia oppitunnista 4

Neljannen oppitunnin tarkasti koodatun osuuden reaalikesto on lyhyin kaikista, n. 5 min. Koko-
naisuudessaan oppitunnilla kaydaan lapi daniharjoituksia n. 22 minuutin ja lauluohjelmistoa 23
minuutin ajan. Jatkossa suluissa on ilmoitettu vastaavat luvut oppitunnin 3 suhteen, missa
opettaja on sama.

Opettajan osuus oppitunnilla 4

Opettajan iimauksia analysoituun viiteen minuuttiin mahtuu 68 kpl, keskimaérin 13,6 minuutis-
sa (13/ min.) ja ne siséltavat 77 kognitiivista, 70 sosiaalis-affektiivista ja 74 interaktiotyypin
luokkaa seka 14 lisamédarettd. Suhdelukuina siis 13%:ssa on kaksi kognitiivista maaretta
(30%:ssa kaksi), lisimaéareitsd on 20%:ssa (13%:ssa). Sosiaalis-affektiivisia méaéarityksié on kes-
kimaarin yksi ilmausta kohden (n. 1/ ilmaus) ja interaktiotyypin luokkia on kaksi 8%:ssa ilmauk-
sista (10%:ssa). Kaikista pedagogis-kognitiivisista luokista on koodauksessa kaytetty 16/ 63
(25/ 63), lisamaareita 7/ 21 (8/ 21), sosiaalis-affektiivisia luokkia 5/ 8 (7/ 9) ja interaktiotyypin
luokkia 5/ 7:sta (5/ 7).

Neljannen oppitunnin opettajan osuuden pedagogis-kognitiivisessa koodauksessa painottuvat
samat ryhmét kuin aiempanakin: paéluokka A, tietoa esittévat ilmaukset, johon sijoittuu yli puo-
let kaikista ilmauksista (58% (64,5%)), paaluokka F, arviointi (19,5% (13,5%) ja paéluokka E,
toiminta ja toiminnan saétely (16,9% (9,9%)). Eniten kdytetty yksittdinen luokka on 11, neuvo,
jonka osuus on perati 24,7% (40,4%) koko pedagogis-kognitiivisesta luokituksesta. Seuraavak-
si kaytetyimmat ovat luokat 71, suorituksen arviointi (18,2% (13,5%)) ja 12, esimerkkisuoritus
(16,9% (2,1%)). Naista luokat 11 ja 12 kuuluvat juuri pa&ryhmé&an A. Muut koodausluokat eivat
ylla kymmenen prosentin osuuteen pedagogis-kognitiivisesta luokituksesta. Yli viiden prosentin
suuruiselle osuudelle sijoittuvat luokat 9, mielipide, 60, toimintakehoitus ja 68, hyvaksyminen.

Kysymis- ja vastausluokat - paéluokat C ja D - ovat ldhes kdyttaméattémia, samoin kuin paa-
luokka G, muu ja H, kommentointi.

Lisamadreita on kaytetty tdman tunnin koodauksessa melko runsaasti ottaen huomioon néyt-
teen lyhyyden. Eniten on tulleet esille maéareet L13, keskeyttava (28,6% lisamadreryhmaésta
(oppitunnilla 3: 21,4%)) ja L6, korjaava (21,4% (0%)) seka L3, toistava ja L14, virheen esittava,
molemmat 14,3% (oppitunnilla 3 molemmat 7,1%). Lisdméaéreiden kayton perusteella tunnin

kuva vaikuttaa varsin asialliselta.
Sosiaalis-affektiivisten luokkien jakautuminen on erittdin selvé: opettaja keskittyy analyysin mu-
kaan oppitunnilla faktoihin kritisoiden asiallisesti. Sosiaalis-affektiiviset luokat 5, neutraali ja 6,

asiakritiikki muodostavat kumpikin 41,4% koko kommunikaation siséllésté (oppitunnilla 3:
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luokka 5: 50,9% ja 6: 28,7%). Luokka 4, tosiasioihin perustuva myéntyminen muodostaa 11,4%
(9,3%) kommunikaatiosta ja positiiviset luokat 1-3 5,8% (11,2%). Negatiivisia luokkia 7-9 ei
esiinny (0,9%).

Ehdottomasti tarkein opettajan kayttama interaktiotyyppi télla tunnilla on verbaalinen (66%
(73%)) muiden viestintatapojen jdddess& huomattavasti vahdisemmaksi. Opettaja kayttaa 1a-
hes yhta paljon soitettua (12% (14%)) ja laulettua (14% (3%)) viestintaa, yhteensa 28%. Huo-
mattavaa on, etté opettaja kayttaa ko. oppitunnilla kuitenkin paljon enemmaén laulua musiikilli-
sessa viestinnassa kuin oppitunnilla 3. Syyna téhan lienee aloittelevampi oppilas, joka tarvitsee
vield suoranaisia mallisuorituksia. Tassa otoksessa ei tullut esille kosketukseen tai paikkaan liit-
tyvia viestintatapoja opettajan ilmaisussa.

Oppilaan osuus oppitunnilla 4

Oppilaan ilmauskooditusten suhdeluvut ovat seuraavat: analysoidun viiden minuutin aikana op-
pilaalla on ilmauksia 38 kpl, miké tarkoittaa 7,6 ilmausta minuutissa (n.9/ min.). 38:n iimauksen
puitteissa on havaittavissa 39 pedagogis-kognitiivista, 39 sosiaalis-affektiivista ja 38 interaktio-
tyypin luokkaa seké 3 lisamaéritysta. limauksiin on siis riittényt lahes poikkeuksetta yksi maéarit-
tava luokka (oppitunnilla 3: 15%:ssa kaksi p-k-maéaretta, 30%:ssa kaksi int.akt. maéaretta,
40%:ssa kaksi lisamaaretta. Sos-aff. maéreita n. 1/ilmaus). Kaikista pedagogis-kognitiivisista
luokista on koodauksessa kaytetty 9/ 63 (21/ 63), lisamaareita 3/ 21 (8/ 21), sosiaalis-affektiivi-
sia luokkia 6/ 9 (5/ 9) ja interaktiotyypin luokkia 4/ 7:sta (4/7).

Oppilaan osuuden pedagogis-kognitiivinen luokitus osoittaa, etté analysoitu aineisto on talta
osin ehka liian suppea, koska koodatussa aineistossa tulee esille vain erittain rajallinen maara
vaihtoehtoja. Ehdottomasti tarkeimmiéille sijalle kohoaa kuitenkin paaluokka D, vastaaminen
(63,6% (43,8%)) kaikista pedagogis-kognitiivisista luokista ja siella erityisesti luokka 50, ohjei-
den toteuttaminen (47,7% (35%)). P&aluokka E, toiminta ja toiminnan saétely ja sen luokka 68,
hyvéaksyminen (18,2% (18,8%)) ovat seuraavalla sijalla. - Tottelevaisen oppilaan roolia ei saa-
da nakyméattdmaksi mink&an suuruisessa otoksessa! Muita yli kymmenen prosentin osuudelle
nousevia luokkia on vain luokka 49, mallintoisto (13,6% (0%). Muiden koodausluokkien maéarat
ovat hyvin vahaisid, muutaman prosentin suuruisia. Kokonaan kayttamatta ovat paaryhmat A,
tietoa esittavat, B, tietoa jaksottavat ja H, kommentointi.

Lisémaareissa on otettu kayttéén luokat L6, korjaava (66,7% (3,6%)), L7, keskenerainen
(22,2% (7,1%)) - jalleen parina opettajan keskeytyksille - ja L9, omaan kokemukseen perustuva

(11,1% (3,6%)).

Myés sosiaalis-affektiivisen luokituksen kautta heijastuu kuva kiltistd, mutta hiukan epavarmas-
ta oppilaasta, joka periaatteessa hyvaksyy ja my6ntyy, mutta luokassa 7 tulee esille myés
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tunnilla esiintyva epavarmuus. Oppilaan ilmauksista puolet on koodattu neutraaleiksi luokkaan
5 (57,5% (56,3%)). Luokkaan 4, asioiden todenmukaisuuteen perustuva hyvaksyminen, sijoit-
tuu ilmauksista 27,5% (opt 3: 18,3%), positiivisiin luokkiin 1-3 5% (15,5%) ja negatiivisiin luok-
kiin 7-9 10% (0%) kaikista ilmauksista.

Oppilaan kayttamista interaktiotyypeista tarkein on vokaalinen viestinta. Téll& kertaa ero mui-
hin viestintatapoihin on jopa erittédin huomattava. Oppilas laulaa yli puolet "repliikeistaan” (53%
(40%)), puhetta on 39% (opt 3: 31%) viestinnasté ja loput hyvin pienié ilmeisiin (opt 3: 3%) ja
eleisiin perustuvia osuuksia (opt 3: 26%). Paikkaan, kosketukseen tai soittoon perustuvia vies-
tintitapoja oppilas ei kéyta (samoin oppitunnilla 3).
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2 Analyysien yhteenveto

2.1 Analyysin vertailukaavioiden tuloksia

Oppituntianalyysien vertailun esitén kaavioiden muodossa niiden havainnollisuuden vuoksi.
Kolmiulotteisesti kuvatuista kaavioista ei ole aivan helppoa lukea eksakteja tietoja, mutta nii-
den tarkistamiseksi ovat toki olemassa edella tunneittain esitetyt maaréllisen tarkastelun taulu-
kot. Ei ollut aivan yksinkertaista 16yt&a selkeaa esitystapaa ndin monimuuttujaisen kuvauksen
esittédmiseen. Oheinen kaaviomalli on mielesténi selkein vaihtoehto.

Kaavioista kdy ilmi mm. se, kuinka opettajan ja oppilaan kommunikaation siséité eroaa toisis-
taan. Pedagogis-kognitiivisella tasolla opettajan kommunikaation painopiste on neuvoissa (11)
ja esimerkkisuorituksissa (12), arvioinnissa (70, 71) ja toimintakehoituksissa (60). Oppituntien
pedagogis-kognitiivinen sisaltd on opettajasta riippumatta varsin yhtenéinen. Opettajakohtai-
sesti on havaittavissa ainoastaan muutamia eroja: opettajan 2 (oranssi, punainen) ilmauksissa
esiintyy suhteellisen paljon hyvaksynnan (68) ilmauksia, opettajan 1 (violetti, sininen) oma piir-
re on kayttaa toista opettajaa enemman nayttelemista (86) ja mielikuvia (88). Tiedon esittami-
seen (1-13) opettajat kayttavét vaihtelevia keinoja, tunnista - ja varmasti myds oppilaasta -
riippuen.

Pedagogis-kognitiivisessa sisalléssé on oppilaiden vélilla hyvin vahén eroja. Oppilaat toistavat
annettuja malleja (49) ja toteuttavat ohjeita (50) sek& hyvaksyvit (68). Pienta oppilaskohtaista
vaihtelua on siind, kuinka pedagogiseen sisaltédn kuulumaton toiminta (ryhma "muu"”) tulee
kommunikaatiossa esille seka kuinka aloitteellisesti oppilas tuo esille tietoa (1-13).

Lisamaareluokituksen kuvaaja on ilmeeltdan vaihtelevampi. Lisédméaareiden kéytté kommuni-
kaation luokittamisessa on jonkin verran satunnaista mm. monista koodausluokista johtuen: sy-
nonyymisen ilmauksen siséllén on voinut méaéritelld monella tavalla yhdistelemalla eri ilmaus-
luokkia ja niiden lisdmaéreita. Toiseksi lisimadreiden kaytdn tarve nayttaa riippuvan paljon
my0ds koodaajasta, hdnen tarkkuudestaan ja tavastaan hahamottaa kommunikaatiota, mika kay
hyvin ilmi tarkistuskoodauksista. Kuitenkin, vaikka nadma analyysin tulosta epétarkentavat sei-
kat otetaan huomioon, lisdmaareiden analyysi muodostaa kuvaa kunkin opettajan - ja oppilaan
- persoonallisesta tavasta ilmaista itsedan seka eroista oppituntien valilla. Mielenkiintoista on
my&s tarkastella millaisen vasteen esim. opettajan ilmaisu saa oppilaan kommunikaatiossa.
Havainnollinen kaavakuva valottaa tilannetta varmasti parhaiten.

Sosiaalis-affektiivinen sisélté on kaaviokuvassa taas yksivakaampi, neutraaliin vaihtoehtoon

keskittyen. Huomattavaa kuitenkin on, etté eri oppituntien vaililla voi olla huomattaviakin eroja,
vaikka opettaja olisi sama. Tunnin ilmapiiri siis voi vaihdella joko opettajan ja oppilaan vélisista
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tunnilla esiintyva epavarmuus. Oppilaan ilmauksista puolet on koodattu neutraaleiksi luokkaan
5 (57,5% (56,3%)). Luokkaan 4, asioiden todenmukaisuuteen perustuva hyvéaksyminen, sijoit-

tuu ilmauksista 27,5% (opt 3: 18,3%), positiivisiin luokkiin 1-3 5% (15,5%) ja negatiivisiin luok-
kiin 7-9 10% (0%) kaikista ilmauksista.

Oppilaan kayttamista interaktiotyypeistd tarkein on vokaalinen viestintd. Talla kertaa ero mui-
hin viestintatapoihin on jopa erittdin huomattava. Oppilas laulaa yli puolet "repliikeistaan” (53%
(40%)), puhetta on 39% (opt 3: 31%) viestinnésta ja loput hyvin pienia ilmeisiin (opt 3: 3%) ja
eleisiin perustuvia osuuksia (opt 3: 26%). Paikkaan, kosketukseen tai soittoon perustuvia vies-
tintatapoja oppilas ei kayta (samoin oppitunnilla 3).

124



3 84 85 86 87 88 89 90 91 92

Oppitunti 1
Oppitunti 2
Oppitunti 3
Oppitunti 4

84 85 86 87 88 89 90 91 92

Oppitunti 1
Oppitunti 2
Oppitunti 3
Oppitunti 4

127




23 Lisaméaireiden luokituksen vertailu

Opettaja, pedagogis-kognitiivisten lisaméaareiden vert
(Luokat L1-21)
40%
w 30%
3
E 20%
10%
0%
Lt L2 L3 L4 L5 L6 L7 L8 L9 L10 L11 L12 L13 L14 L15 L16 L17 L18 L1
lisdmaareet
Oppilas, pedagogis-kognitiivisten lisdmaareiden vertailu
(Luokat L1-21)
80%
« 60% ,,,,
E 40% —
20% m
t1 L2 L3 L4 L5 L6 L7 L8 L9 L10 L11 L12 L13 L14 L15 L16 L17 L18 L19 L20 L2
lisdmaareet
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2.4 Sosiaalis-affektiivisen luokituksen vertailu

Opettaja, sosiaalis-affektiivisten luokkien vertailukaavio

@8 Oppitunti 1
== Oppitunti 2
Oppitunti 3
M Oppitunti 4

méara

1 2 3 4 5 6 7 8 9 vaik.
sosiaalis-affektiivinen luokka

Oppilas, sosiaalis-affektiivisten luokkien vertailukaavio

80% ¢
60% mm Oppitunti 1
g L @ Oppitunti 2
E 0 - Oppitunti 3
' & Oppitunti 4

20% | -

0%

1 2 3 4 5 6 7 8 9 vaik.
sosiaalis-affektiivinen luokka
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2.5. Interaktiotyypin luokituksen vertailu

Opettaja, interaktiotyypin vertailukaavio

80% ¢
60% s Oppitunti 1
g & Oppitunti 2
«és 4o Oppitunti 3
mm Oppitunti 4
20%
0%
verb vok gest exp pos takt instr
interaktiotyyppi
Oppilas, interaktiotyypin vertailukaavio
60%
, mm Oppitunti 1
g 40% : @@ Oppitunti 2
“g“ Z3 Oppitunti 3
A Oppitunti 4
20%
0% “—
verb vok gest exp pos takt instr
interaktiotyyppi

131



3 Tarkistuskoodaukset

3.1 Tarkistuskoodausmenettely

Analyysiaineiston ja tutkimustulosten reliabiliteetin tarkastamiseksi analyyseisté on tehty myés
tarkistuskoodaukset. Apukoodattu aineisto ei kata koko analyysimateriaalia, eikd kaikkia ana-
lyysin tasoja, rakenneyksikéitad. Koodaukset on suoritettu ainoastaan néyteenomaisesti, laulu-
tuntien joistakin tyypillisista osasista, jotka olen valinnut subjektiivisen ndkemykseni mukaan ja
tarkastelun kohteena on ollut ainoastaan analyysin pienimpieh rakenneyksikdiden, ilmausten ja
siirtojen taso. Apukoodaajia on ollut kaksi, molemmat musikaalisia ja enemmaén tai vahemman
musiikkiin perehtyneita henkil6ita, joista toisella on myés runsaasti kokemusta musiikkipedago-
gisesta tutkimuksesta. Kumpikaan apukoodaajista ei ole laulaja.

Apukoodaus suoritettiin siten, ettd koodaaja sai ensin tutustua analyysimenetelméén, johon
luonnollisesti ei ole aiemmin ollut mahdollisuutta. Kirjallisen tutustumisen ja opastavan keskus-
telun jalkeen apukoodaaja harjoitteli iimausten ja siirtojen koodaamista videoaineiston kanssa,
jolloin kaytetty nauhoitemateriaali oli eri aineistoa, kuin varsinainen apukoodattava materiaali.
Tarvittaessa apukoodaaja saattoi kysya epdaselvista kohdista ja eri menettelytavoista vaihtele-
vassa ongelmatilanteissa keskusteltiin.

Kun apukoodaaja koki tuntevansa analyysimetodin rittdvan hyvin, hén katseli ensin videolta ko-
ko analysoitavan osuuden ja luokitti sen jalkeen aineistoa katsellen ja pyséyttden videoa omas-
sa tempossaan. Apukoodaajan tyon helpottamiseksi koodaajan ei tarvinnut perehtya enaa litte-
rointiin, vaan han saattoi sanella koodauksensa suoraan ja toimin itse "sihteerind" merkiten
muistiin analyysin suoraan omaan analyysikaaviooni, siina olevan tarkan litteraation rinnalle.
Apukoodaajan oli kuitenkin mahdotonta nahda tekemaéni analyysia.

Koko apukoodatun aineiston késittelyyn meni molemmilta koodaajilta aikaa n. kahdeksan
tuntia.

Apukoodauksessa ei kédyty lapi kaikkia niitéd oppituntien jaksoja, jotka olin itse koodannut tar-
kasti, koska se tuntui tarpeettoman aikaavievalta ja huomioitavat ja kiinnostavat seikat naytti-
vét tulevan esille myds suppeammassakin materiaalissa. Valitut tarkastelujaksot pyrin poimi-
maan oppituntien tyypillisista jaksoista.

Apukoodauksessa keskityttiin ainoastaan pienimpien rakenneyksikdiden tasolle siksi, etta juuri
ne kuvaavat opetustapahtuman sisaltda ja sen luonteenomaisia piirteité laadullisesti. Suurem-
pien rakenneyksikéiden tarkastelu on lahinna vain maarallista, eika sindnsa niin kiinnostavaa -
eika varsinkaan niin kiistanalaista.
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3.2 Yleisti tarkistuskoodausten vertailutaulukoista

Tarkistuskoodauslitteraatiot ovat tdmén tyén liitteena. Vertailun helpottamiseksi esitén ohessa
vain ilmausten maaralliseen tarkasteluun perustuvat taulukot apukoodatusta materiaalista.

Vertailuissa on yhdistetty yhteen taulukkoon oppitunnit 1 ja 2 (opettaja 1) ja toiseen oppitunnit
3 ja 4 (opettaja 2), jotta numeraalista vertailuaineistoa saataisiin tarpeeksi. Taulokoissa on mer-
kitty harmaalla kayttaméttomat vaihtoehdot ja kehyksella ryhmansa tarkeimmat vaihtoehdot.
Vertailun helpottamiseksi olen ryhmitellyt esiintyneiden luokkien méaéaria merkityksellisiin ryh-
miin seuraavasti:

Pedagogis-kognitiiviset luokat

ja lisamaareet 1-4 kpl tai

maéré, jos yli 5 kpl analysoidussa aineistossa
Sosiaalis-affektiiviset luokat 1-10 kpl tai

maér4, jos yli 10 kpl analysoidussa aineistossa
Interaktiotyyppi 1-4 kpl

5-10 kpl tai

maé&ra, jos yli 10 kpl analysoidussa aineistossa

Hajonnasta huolimatta yleislinja on kaikilla koodaajilla sama: kaytetyimmat vaihtoehdot ovat
poikkeuksetta samat. Myd&s kayttaméttomista vaihtoehdoista olemme olleet suurimmalta osalta
yhta mielta. Mielestéani myés tarkistuskoodausten tulos puhuu kéytetyn taksonomian luotetta-
vuuden puolesta - joskin antaa selvan kuvan myd&s luokitusjarjestelmén yksinkertaistamisen

tarpeesta.

Taulukoista kay ilmi koodaajien vélisia eroja: apukoodaaja 2 on tarkin ja hahmottaa kommuni-
kaation pienimmissa osasissa. Apukoodaaja 1 ndkee kommunikaation hiukan isommissa pa-
loissa ja oma tulkintani on ndiden vélissa. Erot eivét kuitenkaan ole jarisyttavan suuria. Ainoas-
taan lisdmaareiden kayttd vaihtelee voimakkaasti, mutta kuitenkin niin, etta kaikilla on eniten

lisamadareita oppitunnin 1 suhteen.

Néaytteet tarkistuskoodauksista (liitteessa) on esitetty oppitunneittain. Koodauslitteraatiossa on
nékyvilla alkuperéinen koodaus ja oppitunnin kommunikaation repliikit ja selitykset, mista toi-
minnasta kulloinkin on kysymys. Niiden vierelle on (k&sin) merkitty apukoodaajan luokitus. Jos
apukoodaajien analyyseissa on tullut esille uusia seikkoja tai selvennysté vaativia kohtia, ne on
merkitty kuliekin koodausriville asianmukaiselle kohdalle.
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3.3 Tarkistuskoodausten vertailutaulukot

Oppitunti 1 ja 2

Opettaja

% p-k llisém. ls-a ] int. yht.
Alkup. koodaus 97 47 88 116 80
Apukoodaaja 1 87 11 66 94 76
Apukoodaaja 2 105 18 83 108 82

Oppilas

T

E—k hisém. 's-a [int. yht.
Alkup. koodaus 35 13 34 45 31
Apukoodaaja 1 30 8 31 37 28
Apukoodaaja 2 41 1 31 38 31
Oppitunti 3 ja 4

Opettaja

ok lisam. |s-a lint. yht.
Alkup. koodaus 86 8 75 83 74
Apukoodaaja 1 81 4 61 71 60
Apukoodaaja 2 94 16 78 85 72

Oppilas

ok jisam.  |sa it |yt
Alkup. koodaus 46 12 43 48 42
Apukoodaaija 1 36 4 38 41 36
Apukoodaaja 2 45 7 40 46 40
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1. LMAUSTEN PEDAGOGIS-KOGNITIIVISET LUOKAT

Opettaja / Oppitunti 1 ja 2
P&dluokka A: tietoa esittévat luokat 1 - 13

luokka Akup. |Apuk1 |Apuk2
2 14

3 14

4 14

5 .

6 14

7 1-4 Y

9 14 14 5
10 14 1-4 14

11 20]| 21| 20|
12 26| 20| 22|
13 14 | 7[14 ‘
Opettaja / Oppitunti 1 ja 2

Péiluokka B: tietoa jaksottavat luokat 20 - 23

luokka Akup.  |Apuk.1

iApukz '

20 14

21

22

23

Opettaja / Oppitunti 1 ja 2
Péadluokka C: kysyminen, luokat 30 - 39

luokka

31

BRI

37

Opettaja / Oppitunti 3 ja 4
Péadluokka A: tietoa esittéavit luokat 1 - 13

luokka |Alkup.  |Apuk. 1 |Apuk2

o

13 14 9

Opettaja / Oppitunti 3 ja 4
Padluokka B: tietoa jaksottavat luokat 20 - 23

luokka IAIkup
20 '
21
22
23

Opettaja / Oppitunti 3 ja4
Péaaluokka C: kysyminen, luokat 30 - 39

luokka |Alkup.  [Apuk 1 |Apuk.2

30
31
32

LB /IRIG

38
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Opettaja / Oppitunti 1 ja 2
Pédluokka D: vastaaminen, luokat 40-51

luokka |Alkup.
40
41
42

43

Apuk.1  |Apuk.2

45

47
48
49
50
51

Opettaja / Oppitunti 1 ja 2
Péddluokka E: toiminta ja toiminnan s&itely, luokat 60-69, 100

luokka Alkup. [Apuk.1 jApuk.2

60
62
63
64
65
66
67
68

14

69

100

Opettaja / Oppitunti 1 ja 2
Péadluokka F: arviointi, luokat 70, 71

luokka | Alkup.
70

71

lApuk 1 [Apuk.2

Opettaja / Oppitunti 3 ja 4
Pédaluokka D: vastaaminen, luokat 40-51

luokka |Alkup. |Apuk.1 |Apuk.2
40
4
42
43
44
45
46
47
48
49
50

51

Opettaja / Oppitunti 3 ja 4
Padluokka E: toiminta ja toiminnan sédtely, luokat 60-69, 100

luokka |Apuk.1
60
62

63

Alkup.
14

65

67
68
69
100

Opettaja / Oppitunti 3 ja 4
Pééluokka F: arviointi, luokat 70, 71

luokka Alkup. |Apuk1 |Apuk.2
70 14 L A
71 6] 13 8
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Opettaja / Oppitunti 1 ja 2
Pé3luokka G: muu, luokat 80-89

luokka |Akup. [Apukt |Apuk2

81

82

83

85

87

89

Opettaja / Oppitunti 1 ja 2
Padluokka H: kommentointi, luokat 90-92

luokka Alkup.
90 14
91 14
92 1-4

Opettaja / Oppitunti 1 ja 2
Pedegogis-kognitiivisen luokituksen lisimaireet

luokka |Alkup.  [Apuk.1 |Apuk2

L1

L3
L4

L5

L6
L7
L8

Lo

L10

L1

L12

L13

L14

L15

L16

L17
L18
L19
L20
L21

Opettaja / Oppitunti 3 ja 4
Padluokka G: muu, luokat 80-89

luokka
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89

|Akup.  Apuk.1 |Apuk2

Opettaja / Oppitunti 3 ja 4
Pailuokka H: kommentointi, luokat 90-92

luokka

N
92

Opettaja / Oppitunti 3 ja 4
Pedegogis-kognitiivisen luokituksen lisamaéareet

luokka |Akup.  [Apuk1 |Apuk2

L1

L3
L4
L5
L6
L7
L8
L9
L10
L11
L12
L13
L14
L15
L16
L17
L18
L19
L20
L21
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2. ILMAUSTEN SOSIAALIS-AFFEKTIIVISET LUOKAT

Opettaja / Oppitunti 1 ja 2

luokka

|Alkup.  |Apuk.1  |Apuk.2

1-10 [1-10

1-10

[1-10

40|

31[1-10

SO (N|OO A IWN

~—
*

1-10

3. ILMAUSTEN INTERAKTIOTYYPPI

Opettaja / Oppitunti 1 ja 2

Opettaja / Oppitunti 3 ja 4

Iuiokka Alkup.  |Apuk.1

1 1-10 -10
2 110 |1-10

3 1-10

4 110 [1-10

5 ' 37 s 30 [
6 21]

7 1-10

8

9

O

Opettaja / Oppitunti 3 ja 4

luokka Alkup. |Apuk1 [Apuk2 |
verb s e s7)
vok 22 19 20
gest 20 14 16
o 510  |1-4 1-4

pos 14 (14 |510

takt 510 |510  |5-10

instr 510 5-10 1-4

1. ILMAUSTEN PEDAGOGIS-KOGNITIIVISET LUOKAT

fuokka Alkup. |Apuk1 [Apuk2 |
verb ] 55 47 47 '
vok 510 |510 |510

gest 510 |5-10 11
o 14 |14 |14

pos

takt 5 % i
instr | 15] 13] 15

Oppilas / Oppitunti 1 ja 2
Péadluokka A: tietoa esittévit luokat 1 - 13

luokka |Akup.  |Apuk.1 }uk.z

Oppllas / Oppitunti 3 ja 4
Padluokka A: tietoa esittdvit luokat1 - 13

l

luokka Akup. |Apuk1 [Apuk2

1

O |INOOIg b W N

alalal -
WliN| =~ |O

1

O O N O U b BN

JEF O N
N -0

-
w

138




Oppilas / Oppitunti 1 ja 2
Padluokka B: tietoa jaksottavat luokat 20 - 23

luokka
20
21
22
23

|Akup. |Apuk.1  |Apuk2

Oppilas / Oppitunti 1 ja 2
Pé&dluokka C: kysyminen, luokat 30 - 39

luokka
30
31
32

8|98 888

IAlkp lApuk 1 |Apuk.2

Oppilas / Oppitunti 1 ja 2
Pé&luokka D: vastaaminen, luokat 40-51

luokka
40
41
42
43

45

47

49

|Akup. |Apuk1 |Apuk2

51

Oppilas / Oppitunti 3 ja 4
Padluokka B: tietoa jaksottavat luokat 20 - 23

luokka |Apuk.1  |Apuk 2
20
21
2

23

, IAlkup.

Oppilas / Oppitunti 3 ja 4
Péadluokka C: kysyminen, luokat 30 - 39

luokka
30
31
32
33
34
35
36
37
38

Oppilas / Oppitunti 3 ja 4
Péadluokka D: vastaaminen, luokat 40-51

luokka [Akup. |Apuk.1 |Apuk.2
_— A ‘
41
42
43
44
45
46
a7
48
49
50
51
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Oppilas / Oppitunti 1 ja 2

Padluokka E: toiminta ja toiminnan séétely, luokat 60-69, 100

luokka |Akup.  |Apuk1 [Apuk2

60
62
63
64
65
66

67
68
69
100

Oppilas / Oppitunti 1 ja 2
Paaluokka F: arviointi, luokat 70, 71

luokka |Alkup.  |Apuk.1
70
71 J-4

Oppilas / Oppitunti 1 ja 2
Paaluokka G: muu, luokat 80-89

luokka
80
81

|Akup. |Apuk1 |Apuk2

82
83
84
85
86
87

88
89

Oppilas / Oppitunti 1 ja 2
Padluokka H: kommentointi, luokat 90-92

luokka Alkup. |Apuk.1  |Apuk.2
90 14 14 1-4
91

92

Oppilas / Oppitunti 3 ja 4

Paaluokka E: toiminta ja toiminnan sdately, luokat 60-69, 100

luokka |Akup. |Apuk.1 |Apuk.2

3 &R B3

67
68
69
100

Oppilas / Oppitunti 3 ja 4
Péiluokka F: arviointi, luokat 70, 71

luokka |Akup. |Apuk.1 |Apuk.2
70

71

Oppilas / Oppitunti 3 ja 4

Paédluokka G: muu, luokat 80-89

luokka
80
81

|Alkup.  |Apuk.1  |Apuk.2

82
83
84
85
86
87

88
89

Oppilas / Oppitunti 3 ja 4
Paéluokka H: kommentointi, luokat 90-92

luokka |Akup. |Apuk.1 |Apuk2
90
91
92
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Oppilas / Oppitunti 1 ja 2
Pedegogis-kognitiivisen luokituksen lisdmé&é&reet

luokka |Akup.  [Apuk1 [Apuk.2

L1
L2
——
I

L5 .
L6 6

L7 7 74
L8

Lo

L10

L11

L12

L13 14

=

L15

L16
L17 o
L18 |14
L19

120

L21

2. ILMAUSTEN SOSIAALIS-AFFEKTIIVISET LUOKAT

Oppilas / Oppitunti 1 ja 2

luokka |Alkup.  |Apuk.1  |Apuk.2
1

2

3

4

5 17| 27 22|
6 10

7 110
8 11-10

9 .

O T

Oppilas / Oppitunti 3 ja 4
Pedegogis-kognitiivisen luokituksen lisamaareet

luokka Alkup. |Apuk.1 |Apuk2
L1

L3
L4
L5
L6
L7
L8
Lo
L10
L11
L12
L13
L14
L15
L16
L17
L18
L19
L20
L21

Oppilas / Oppitunti 3 ja 4

luokka
1

|Akup.  |Apuk.1

g

110 [1-10
110  [1-10
110 [1-10

2
3
4
5
6
7
8
9

@
©r
"
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3. ILMAUSTEN INTERAKTIOTYYPPI

Oppilas / Oppitunti 1 ja 2 Oppilas / Oppitunti 3 ja 4

luokka Alkup. |Apuk.1 |Apuk.2 luokka Alkup. |Apuk.1 [Apuk.2
verb 12/5-10 13 verb 14|5-10 15
vok 18] 18] 15 vok 23 2 2
gest 11,5-10 510 gest 510 15-10

exp exp .

pos pos

takt takt

instr instr
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LOPPUPAATELMAT JA SUOSITUKSET

1 Paatelmat

Tutkimukseni tehtdvana on siis ollut luoda luokitusjérjestelma, jonka avulla on mahdollista saa-
da tietoa laulunopetustilanteen kommunikaatiosta. Vaikuttaa silta, etté tassa luotu taksonomia
on kayttékelpoinen ja luotettava: sen avulla on mahdollista kuvata laulunopetuksessa kaytetyn

kielen ominaisuuksia.

Mielestani tama tutkimus on osoittanut, etta laulunopetustilannetta on tarpeellista tarkastella
usealta eri kannalta oikean kokonaiskuvan muodostamiseksi. Kaikki tassa kaytetyt tarkastelu-
nakdkulmat - pedagogis-kognitiivinen, sosiaali-affektiivinen ja interaktiotyypin tarkastelu - anta-
vat omaa tietoaan laulunopetuksessa kaytettévasta kielesta.

Laulunopetuksen pedagogis-kognitiivinen sisaltd keskittyy opettajalla esimerkkisuorituksiin ja
toimintaohjeisiin seka arviointiin, oppilaalla ohjeiden toteuttamiseen ja myéntymiseen. Kayttay-
tymisen ja kommunikaation persoonalliset erot kuvautuvat taksonomiassa erityisesti lisdméaare-

luokituksen avulia.

Sosiaalis-affektiivisessa mielessé opettajan ja oppilaan valinen suhde on useimmiten hyvin asi-
allinen ja neutraali. Pienetkin poikkeamat neutraalista vaikuttavat hyvin voimakkaasti tunnin

tyGskentelyilmapiiriin.

Luokitusjarjestelmén avulla on myés todennettu, etté laulunopetustilanteen kommunikaatiossa
kaytetdan seka verbaalista ettd nonverbaalista viestintada: vain noin puolet viestinnasta on ver-
baalista. Néin perinteiset luokkaopetukseen kehitetyt analyysijarjestelmét voivat kuvata lauiun-
opetustilannetta vain osittain. Verbaalinen viestinta on kylla opettajan tarkein viestintatapa,
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mutta oppilaalla vasta toissiijainen. Oppilaalla térkeimmélle sijalle nousee vokaalinen eli laulet-
tu ilmaisu. Molemmilla osapuolilla erittéin keskeisessa roolissa on myds ilmeisiin ja eleisiin pe-
rustuva viestinta. Soittoon, kosketukseen tai paikkaan liittyva viestintdtapa muodostaa kommu-

nikaatiosta pienemman osan.

Kaytetty taksonomia on osoittautunut joiltakin osiltaan varsin epakaytannélliseksi: ilmaisuluok-
kia on musiikin- tai erityisesti laulunopetusta ajatellen lilan paljon, perinténa esikuvina olleista
luokituksista. Nailta osin jarjestelmaa on helppo korjata kayttajaystavallisempaan suuntaan.
Mutkikkaampi tehtéva - jonka jatén haasteeksi jollekin toiselle musiikintutkijalle - on luoda oppi-
tunnin sosiaalis-affektiivista ilmastoa kuvaava luokitusjarjestelma, jonka avulla voitaisiin huo-
mioida sekd kommunikoijien véliset ettad oppimateriaalista aiheutuvat affektiot eli kuvata koko
tuntitilanteen tunneilmastoa.

2 Suositukset

Tama tyon kautta on saatu perustietoa laulunopetuksen kielen ominaisuuksista. Vaikka kielesta
saatu tieto on sindnsa mielenkiintoista, se ei kerro vield mitaan opetuksen laadusta tai tehok-
kuudesta, hyvyydesta tai huonoudesta - timéa mainittakoon erityisesti malttamattomille, tiedon-
janoisille laulajille! Vasta erittéin suuren oppituntiaineiston késittely taksonomiaa kéyttaen voi
antaa tietoa siité, mika opetuksen kielessa vaikuttaa oppimistuloksiin ja miten.

Kaytanndéllista merkitysta luodulia taksonomialla opetuksen kielen hahamottamisen vélineend
on kuitenkin esim. laulupedagogiikkaopiskelijalle. Kuten Hildegaard Froelich-Rainbow toteaa,
mm. Ch. E. Hickisin tutkimusten mukaan oman ja muiden opetustyylin analysointi opetustilan-
teen vuorovaikutusta tarkkailemalla parantaa omaa opetustapaa.

Analysoinnissa kaytetyn jarjestelméan tulee talléin tietysti olla tehtavasnsa hyvin sopiva. Edella
esitettyjen tulosten mukaisesti tdssa ty6ssa kayttamallani jarjestelmélia on ollut omat puutteen-
sa, minka vuoksi taksonomian jatkokayttd tallaisenaan ei ole suositeltavaa. Esitén ohessa tu-
losten perusteella korjatun analyysijarjestelman, jota olisi mielenkiintoista testata kaytdnnossa
esim. laulunopettajaksi opiskelevien kanssa. Ty6ni tuloksen soveltamisesta pedagogiikkaope-
tukseen onkin ollut keskustelua jo aiemmin Sibelius-Akatemian laulupedagogiikan opetuksesta
vastaavien henkiléiden kanssa. Nimitan kolmidimensioista jarjestelmééani LAKI-taksonomiaksi
LAulunopetuksen Klelen mukaisesti. Komunikaatiosta luokitetaan tyésséni kaytetyn taksonomi-
an mukaisesti pedagogis-kognitiivinen taso luokan ja sen lisdméaéreiden avulla, sosiaalis-affek-
tiivnen taso seka interaktiotyyppi.

Olen karsinut alle 10% yhteenlasketulla osuudella esiintyvia ilmausluokkia tarkistaen kuitenkin

ettei mitaan kommunikaation luokittamisen kannalta olennaista jaa pois. Joitakin luokkia olen
yhdistanyt mm. 6, syy-seuraus, 7, perustelu ja 13, selitys yhdeksi luokaksi: selitys, perustelu.
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Ainoastaan yhden luokan olen lisdnnyt: materiaalin arviointi.

Kommunikaation luokittamisen ty6léin vaihe on ollut litterataatiokaavion tekeminen. Nykyinen
atk-tekniikka ratkaisee tdman ongelman helposti luokitusjérjestelméan jatkokayttéa ajatellen.
Esim. tietokantaohjelmien avulla on mahdolista luoda helppokéyttéinen "analyysiautomaatti”,
jossa annetusta valikosta "klikataan" sopiva vaihtoehto ja kone piirtada annettujen luokkavalinto-
jen, aikaméreiden ja tekstilitteraatioiden mukaisesti litteraatiojanan tdman tyén mallin mukai-
sesti. Samalla kone laskee ilmausten maarat, tekee taulukot ja piirtda kuvaajat. Néin saadaan
nopeasti aikaan helposti vertailtavaa analyysimateriaalia.

|

ILAKI-taksonomia - LAulunopetuksen Klelen kuvausjirjestelmi

limausten pedagogis-kognitiivinen luokitus

Tietoa esittavat:
1 Newo Vastauksen suorituksen kommentointi ja muctoilu
Esimerkkisuoritus Materiaalin kommentointi
Selitys Tilanteen ja toimien kommentointi
Kuvaus
Vertailu Toiminta ja toiminnan saately:
Mielipide ' ] Toimintakehotus
Kieltéiytyminen ja vastaehdotus
Tietoa jaksottavat: Reaktion kuittaus
. Kokoaminen Hyvéksyminen
Viittaus késiteltyyn Kielto
Siirtyma
Oppilaan arviointi
Kysymys Vastaukser/ suorituksen arviointi
Neuvon pyynt6 Materiaalin arviointi
Vastaaminen:
' 1 Malintoisto Elavoittaminen
Ohjeiden toteuttaminen Musiikkiesitys
Valmistautuminen Vertaus, mielikuvan kayttd
Huumori

Muu vastaus



Sos;aelzsqatfeimmﬂm fuokitus
: _Yhteenk gsoittaminen, totsensosnaahstaasemmkohoﬁammen palk:tsemmen
. Janmtyksen jaukaiseminen, nauru, leikiniasky, vapautune:suuden osoittammen
Hyvéksymnen ‘ymmartaminen, mukautummen E
_ Hyv&symmen joka fiittyy asioiden todmmukansuuteen
Affektimsestt neutraah iimaus, tosiasiatieto tms.
Asmﬂikkl joka littyy asioiden todenmukaisuuteen ‘
Henkﬂﬁkohtamen kntukkl enmielisyys.
Jénnittyneisyyden esattamnen avunpyynté
-] 'Vhammhsyyden osattammen tonsen sosiaalisen aseman vaheksymmen

Kuten keskustelu laulunopetuksen koulukunnista, my6s puhe laulunopetuksen "tieteellisesta”
tarkastelusta herattad helposti tunnekylidisen keskustelun myrskyn. Lainaan oheen professori
Aatto Sonnisen artikkelia: "... tieteellisen tutkimuksen tulokset on yleensa esitetty ammattikie-
lella ammattivaelle, eika niista ole ollut valitdnta hyotya laulunopetukselle. Puutteelliset tai vaa-
rinymmarretyt tieteentulosten sovellutusyritykset ovat vaikuttaneet vain, etta tiedetta on laulun-
opettajien taholta vaheksytty tai pidetty suorastaan vahingollisena "taiteen vapaalle lennolle”.
Edeli4 esittamani jako pedagogiseen tai tieteelliseen katsantokantaan toistensa vastakohtana
perustuu kuitenkin valitettavaan vaarinkasitykseen, josta jo olisi aika paasta.” (Sonninen,

1959).

Vaikka Sonnisen artikkeli on kirjoitettu jo useita vuosikymmenié sitten, sama epaluulo elaa tiu-
kassa vield nykypaivanakin. TAma ty6 on yritys yhdistéé tieteellinen ja pedagoginen nakékulma
vaikealla laulutaiteen saralla. Toivon hartaasti, etta syntynyt keskustelu on rakentavaa ja hedel-
maillist ja etta korjaukset ja téydennykset luomaani jarjestelméén paatyvat rikastuttamaan jat-
kotutkimusta ja kéytédnnédn tiedonhankintaa.
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