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I Johdanto

1. Tutkimustehtivi

Tamin tutkimuksen kohteena on vuonna 1863 perustetun Jyvis-
kylin seminaarin kasvatus- ja opetusopin opetus vuosina 1865—
1901." Kasvatusaineita opettivat tini aikana pidasiallisesti historian
ja kasvatusopin lehtorit Olai Wallin, Y. K. Yrjo-Koskinen ja K. J.
Jalkanen sekd osittain my6s seminaarin johtajat Uno Cygnaeus, K. G.
Leinberg ja Yrj6-Koskinen.® Heidin opetuksensa oli pohjana vuosi-
sadan lopussa syntyvien uusien seminaarien pedagogiselle ja didakti-
selle toiminnalle sekd Mikael Soinisen pitkdaikaiselle herbartilaiselle
vaikutukselle. Soininen jitetidn tutkimuksen ulkopuolelle siitd huoli-
matta, ettd hinen Kasvatusopillisia luennoitansa kdytettiin seminaarin
kasvatusaineiden opetuksessa jo lukuvuodesta 1898—99. Tutkimuk-
sen ulottaminen vuoteen 1901 johtuu siitd, ettd Jalkanen siirtyi silloin
seminaarista muihin tehtdviin. Samana vuonna ilmestyi myos Soinisen
opetusopin I osa, ja hinen vaikutuksensa alkoi timidn jilkeen lisddntyd.

Vuoden 1866 ohjesiinndn mukaan seminaarin »tarkoituksena on
kansalle valmistaa mies- ja naispuoleisia opettajia, joilla on ei ainoas-
tansa opetuksen antamiseen tarpeelliset opit ja taidot, vaan myds se
tiedon hartaus ja kristillisesti siveydellinen puhtaus luonnonlaadussa,
sekd se kasvatusopillinen tieto ja kokemus, jota ilman he eivdt voi
yhteisen totiseksi hyviksi hoitaa suuresti edesvastauksen alaista ja vai-
keata tointansa.»”® Siind annetaan kasvatusopillisille aineille erityisen
suuri merKkitys.

1 Kasvatusaineiden opetus alkoi III luokalla.

2 Lehtoreina toimivat Wallin v. 1863—1885, Yrj6-Koskinen 1886—1892
ja Jalkanen 1893—1901 ja johtajina Cygnaeus v. 1863—1868, Leinberg 1869
—1894 ja Yrjo-Koskinen 1895—1899.

3 KM:n Arm. Ohjesddnto 11. 5. 1866, § 1.
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Tutkimuksessa pyritidn selvittimdin Jyviskylin seminaarin varsi-
naisen kasvatus- ja opetusopin aatteellista kehittymistd. Kasvatus-
aineiden opetukseen tdnd aikana kuulunut koulunpidon opetus tulee
tarkasteltavaksi VI luvussa Yrjo-Koskisen uudistustoimenpiteiden yh-

tuksen historian® osuutta selvitetidn II luvussa. Niiden pedagoginen
ja didaktinen aines on tdssd tarkasteltavan problematiikan kannalta
vahdmerkityksistd. Sen vuoksi psykologian ja kasvatushistorian aate-
sisiltoon tyydytddn viittaamaan vain silloin, kun silld on yhtymikohtia
varsinaisen kasvatus- ja opetusopin opetukseen.

Kasvatus- ja opetusoppiin kuuluvat kohteet, jotka tutkimusmate-
riaalista erityisesti pelkistyvit, ovat a) kasvatuksen ja opetuksen kisite,
b) kasvatuksen ja opetuksen objekti eli kisitys kasvatettavan olemuk-
sesta, c) kasvatettavalle asetettavat kasvatus- ja opetustavoitteet,
d) kasvatettavan edellytyksistd ja tavoitteista johtuvat keinot ja mene-

* Uskonnonlehtori N. Jirvinen, joka vieroksui cygnaeuslaista kansakoulua,
opetti »bibliallista sielutiedetti» luentovihon mukaan vuoreen 1870. Sen jal-
keen psykologiaa opetti Leinberg Cleven Sielutieteen oppikitjan ja Yrjo-
Koskinen vuodesta 1887 Reinin Sielutieteen oppikirjan mukaan sekd Jalkanen
vuodesta 1893 samaa oppikirjaa kidyttden. Jarvisen opetuksen mukaan ihmisen
sielua voidaan tutkia »biblialliselta, kokemukselliselta ja mietteelliseltda» kan-
nalta. Raamatullinen sielutiede tarkastelee, millaiseksi sielu on alkuaan luotu,
mitd sille on tapahtunut synnin takia ja kuinka sielu voi uudistua Jumalan
lunastustyon ansiosta. Vrt. D. Lehtosen 85-sivuista kisin kirjoitettua Sielutie-
dettd (JKKK). Cleven oppikirjassa selvitetddn sielun kisitettd, olemusta ja
jakoa lahinnd hegelildiseltd pohjalta. Vrt. my6s Jenny Ingmanin (JKKK) ja H.
Jussilan (H. Jussila) sielutieteen muistiinpanoja. Reinin psykologia kayttdd hy-
vikseen fysiologis-psykologisen laboratoriotutkimuksen tuloksia.

5 Kasvatushistorian opettaminen kuului Cygnaeuksen opetusta lukuun otta-
matta viime vuosisadalla historian ja kasvatusopin lehtorille. Opetus tapahtui
vuoteen 1893 Wallinin luentovihon ja sen jilkeen O. Stenbdckin Kasvatusopin
historian pddpiirteiden mukaan. Wallinin kasvatushistorian oppimidardstd lihes
puolet kisittelee vanhaa aikaa ja uusi aika pédttyy jo 1800-luvun alkuun. Oppi-
madrdan viimeisid kohteita ovat Rousseau, Pestalozzi, Niemeyer, Diesterweg ja
Frobel, joista Pestalozzille ja Frobelille on pantu pddpaino. Wallinin kasvatus-
historian opetus seuraa Karl Schmidtin laajaa neliosaista teosta Die Geschichte
der Pidagogik. Ndmi luennot Wallin sai Wettingenin seminaarista. Kédytettd-
vissd ovat olleet Jenny Ingmanin, Ida Petanderin ja Anna Renvallin kisin kir-
joitetut vihot sekd Wallinin Sveitsissd jdljentdmit luennot (JKKK). Cygnaeus
opetti naisosastolle kasvatuksen historiaa K. v. Raumerin teoksen Geschichte
der Pidagogik I—IV pohjalta laatimansa ruotsiksi kirjoitetun 28 arkkia sisil-
tivan kasvatushistorian mukaan (VA). Vrt. Js:n opetusohjeita ja piivikirjoja
vuosilta 1865—1869 (JKKK).
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telmit sekd e) ndiden kdyttdjd, kasvatustapahtuman pddasiallinen sub-
jekti, opettaja. Tarkoituksena on paitsi ndiden kasvatusaspektien esit-
timinen myos niiden kehityslinjan selvittdminen sekd yhteyden osoitta-
minen ajan muihin kulttuuri-ilmiéihin.

Jyvaskylin seminaarin kasvatus- ja opetusopin opetus riippui viime
vuosisadalla ratkaisevasti oppi- ja ldhdekirjoista. Tarkoitukseen sovel-
tuvien kotimaisten ldhteiden puuttuessa jouduttiin kdyttamddn saksa-
laisia ja sveitsildisid esikuvia. Ulkomaisena vertailuaineksena tassd
tutkimuksessa seurataan Sveitsin ja Saksan sekd naapurimaamme Ruot-
sin vastaavia kehityspiirteitd; Sveitsistd on valittu lihinnd Wettinge-
nin, Kreuzlingenin ja Kiisnachtin seminaarit, joista Jyviskylin semi-
naarin alkuaikojen kasvatus- ja opetusopin opetus sai tirkeimmit virik-
keensd. Ulkomaisen lihdeaineiston hankkiminen on ollut vaikeaa.
Norjalaisen S. Ngrstebgn suppeata tyotd® lukuun ottamatta ei timin-
kaltaista tutkimusta ole tiettdvisti aikaisemmin suoritettu. Saksasta
saatu materiaali on jadnyt puutteelliseksi, koska toisen maailmansodan
aiheuttamien tuhojen takia ei ole voitu 16ytdd arkistoldhteitd niistd sak-
salaisista seminaareista, joissa Cygnaeus ja Wallin olivat opiskelleet.

Jyviskyldn seminaarin kasvatus- ja opetusopin opetus kisittdd vuo-
teen 1901 kolme vaihetta. Niistd ensimmiinen vuoteen 1873 sisdltad
oppikirjattoman opetuksen. Sen jilkeen tulee sveitsildisen H. R.
Rieggin pedagogiikka ensin kasvatusopin ja vuodesta 1883 myss ope-
tusopin opetuksen pohjaksi. Talla tavalla opetus jatkuu Wallinin ja
Yrjo-Koskisen sekd erdiden sijaisten aikana vuoteen 1893, jolloin Jal-
kanen alkaa opettaa kasvatusoppia hegelildisen Z. J. Cleven ja opetus-
oppia herbartilaisen F. Leutzin mukaan. Herbartilaisuus aiheutti muu-
toksia ldhinnd opetusmetodiin. Niinpd Yrj6-Koskinen heti johtajaksi
tultuaan vuonna 1895 uudisti koulunpidon opetuksen suomalaisen
maalaiskansakoulun tarpeita vastaavaksi. Koulunpitoa koskevan luvun
liittiminen vaikeuttaa aiheen koossapysymistd, mutta titen on pyritty
selvittimddn Jyvaskyldn seminaarin teoreettisen ja kidytannollisen kas-
vatus- ja opetusopin opetus ennen Soinisen vaikutusta. Tdmédn ope-
tuksen taustan muodostaa Cygnaeuksen ehdotusten ja virallisten sdd-
dosten kasvatusaineille hahmottelema asema ja tehtdva.

6 Ngrstebg, Pedagogikken si stode ved seminar og laerarskulor, joka sisiltdd
vain 11 sivua. Tanskalaisista lahteistd mainittakoon mm. Larsen, Bidrag til den
Danske Folkeskoles Historie 1818—1898 ja Olrik, Danmarks Laererhgjskole
1856—1906.
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2. Suomen kansakoulunopettajiston pedagogisen
ja didaktisen valmistuksen taustaa

Kansanopetusta varten ei maassamme 1800-luvun alkuun mennessa
ollut jirjestetty opettajien ammatillista valmistusta. Em#dmaassamme
Ruotsissa keskusteltiin pitdjankoulumestarien valmistuksesta 1750-
luvulta alkaen ajoittain vilkkaastikin. Keskustelu ei kuitenkaan vield
mainitulla vuosisadalla johtanut sielld kéytannollisiin tuloksiin eikid
herdttinyt Suomessa edes julkista mielipiteiden vaihtoa. Opettajasivis-
tysta kosketeltiin meilld vain sivumennen eika silloinkaan puhuttu rah-
vaan opettajien valmistuksesta.! Myds Saksan?® ja Sveitsin® opettajain-
valmistus oli sithen aikaan kovin puutteellista.

Valistuksen ja Ranskan suuren vallankumouksen seurauksena kehit-
tynyt yhteiskunnallisille uudistuksille sovelias elimdnkatsomus edisti
1800-luvun alussa hengeltddn pestalozzilaisen kansansivistyksen synty-
mistd useihin Euroopan johtaviin valtioihin. Erityisesti huomattakoon
Saksa, missd edellisen vuosisadan luku-, kirjoitus- ja laskukoulu kohosi
kasvatus- ja ihmisyyskouluksi.* 1800-luvun alkuvuosikymmenien suo-
tuisissa olosuhteissa opettajien valmistus kiteytyi nopeasti. Vuonna
1840 Preussissa oli 38 seminaaria ja seitsemdn apuseminaaria, joita
etevat koulumiehet johtivat Pestalozzin hengessd. Kansansivistyksen
taantumisen alkaessa vuonna 1840 epiluulo ja vastenmielisyys kohdis-
tuivat opettajien muka liian korkeaan sivistykseen. Ensimmiisid tun-
tuvia merkkejd tdstd olivat Breslaun seminaarin sulkeminen ja Die-
sterwegin erottaminen.” Vuoden 1854 preussilaisilla regulatiiveilla
seminaarien sivistystasoa alennettiin; tarkoituksena oli valmistaa sel-
laisia koulumestareita, jotka kykenivit pitimddn tavallista yksiluok-
kaista maalaiskoulua.®

1 Cavonius, Folkskollirarnas foregingare i Finland, 286—.

2 Heman, Geschichte der neueren Pidagogik, 182—. — Miiller, Grundriss
der Geschichte des preussischen Volksschulwesens, 23—. — Rein, Encyklopa-
disches Handbuch der Pidagogik VII, 1041—1047.

3 Sveitsin olosuhteista mm. Brenner, Die Lehrerseminare der Schweiz, 9.
— Rebsamen, Das Lehrerseminar zu Kreuzlingen, 1—16. — Grob, Das Lehrer-
seminar des Kantons Ziirich in Kiisnacht, 3. — Frey, Das Aargauische Lehret-
seminar, 11.

% Rechtmann, Geschichte der Pidagogik, 257.

5 Paulsen, Saksan kasvatusolojen historiallinen kehitys, 216—.

% Rechtmann, mt., 257—258. — Paulsen, mt.,, 221—222.



13

Saksan kansansivistyksen ja kansakoulunopettajien valmistuksen
kehittimisestd madrdsi lahinnd hallitsija. Sveitsissd ei ole ndhtdvissd
yhtendistd kehityslinjaa, koska vuonna 1803 annetun asetuksen mu-
kaan jokainen kantoni sai jirjestad kansakoulunopettajien valmistuk-
sen haluamallaan tavalla.” 1800-luvun alkupuoliskolla kantonien kan-
sansivistys riippui erityisesti seminaarinjohtajista, jotka yleensd ndyt-
tavat olleen vallitsevan ajatussuunnan edustajia ja virassaan vieston
mielipiteiden muokkaajia. Heindkuun vallankumouksen jilkeen kan-
sansivistysharrastus lisddntyi kaikkialla Sveitsissi. Kreuzlingenin semi-
naari muuttui liberaaliseen suuntaan. Piinvastainen kehitys tapahtui
Kisnachtissa, mutta Aargaussa vallitsi kaiken aikaa konservatiivinen
ja vakava kristillinen henki.®

Samoihin aikoihin alettiin Suomessa vaatia tehokkaampaa ja laa-
jempaa® kansansivistysti. 1800-luvun alussa ei niihin kansansivistys-
harrastuksiin sisdltynyt poliittisia tavoitteita. Keskeisimpind vaikutti-
mina meilld olivat valistuksen, filantropismin ja pestalozzilaisuuden
herittimit sosiaalireformatoriset'® uudistusajatukset. Jakob Teng-
stromin kansanopetuksen laajentamisehdotuksen tarkoituksena oli ko-
hottaa kansa velttoudesta ja kelvottomuudesta korkeampaan sivistyk-
seen ja onnellisuuteen. Samaan tavoitteeseen pyrki myos Jakob Bons-
dorff, joka lisdksi tihtdsi sddtyvastakohtien tasoittamiseen ja tyttGjen
kasvatuksen parantamiseen.’’ Sosiaalireformatorista henkei voi ha-
vaita myos K. Bockerin suunnitelmissa ja J. K. Antellin kainuulais-

™ Brenner, mt., 9—10.

8 Weinmann, Das Seminar Kreuzlingen 1833—1933, 48—. — Rebsamen,
mt., 28. — Grob, mt., 20—. — Frey, mt., 62 ja 69—.

9 Kasitteelld laaja tai laajennettu kansansivistys on kasvatusopillisessa kit-
jallisuudessa kaksi merkitystd: sivistystd entistd laajemmille piireille (kaikille)
sekd entistd monipuolisempaa opetusainesta. Ko. aikana ne esiintyvit yhdessa.
Siten kisitetddn laajennettu kansansivistys tdssikin tutkimuksessa.

10 Sosiaalireformatorisuuden kisitteeseen sisillytetddn tissd tutkimuksessa
Pestalozzin aate kohottaa kansansivistyksen avulla alempien kansankerrosten
aineellista, henkistd ja moraalista tasoa, parantaa naisen ja kodin asemaa seka
tasoittaa sddtyvastakohtia. Tdmainkaltaisista uudistuspyrkimyksistd on kiytetty
my0s nimityksid sosiaalinen ja sosiaalipoliittinen, mutta ne eivit tiysin vastaa
uudistusten reformiluonnetta eivitki sovellu tarkoitukseen yhti hyvin kuin
nimitys sosiaalireformatorinen. Vrt. Nieminen, Mitd on sosiaalipolitiikka?, 16
ja 30—36.

1 Tengstrom—Bonsdorff, Om Ahlmanska Sockne-Skolarnes tjenligaste
inrattning.
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kouluissa."®> Mainittakoon vield prokuraattori Carl Gyldenstolpen
senaatin talousosastolle vuonna 1821 antama lausunto, jonka mukaan
rikollisuuden ja viakijuomien kdyton ehkidiseminen oli mahdollista
yleisten hyvin jirjestettyjen kansakoulujen avulla.’® Pestalozzilaisen
Odert Henrik Gripenbergin®* sosiaalireformatorinen uudistustoiminta
tarkoitti lahinnd naisen aseman ja sivistyksen parantamista. Jakob
Ulricin tavoitteena oli varsinaisen kansan aineellisen ja henkisen tason
kohottaminen aito pestalozzilaisessa hengessi. Mutta vuonna 1814
maamme koululaitosta uudistamaan asetetulla komitealla, jonka kisi-
teltaviksi Ulricin laatima seminaariehdotus annettiin, ei ndytd olleen
kisitystd laajennetusta kansanopetuksesta.’”

Kansanopetus tuli jilleen 1840-luvulla vilkkaan keskustelun koh-
teeksi. Keskustelun syntymiseen vaikuttivat varmaankin vuonna 1843
annettu oppikoulujen uusi koulujirjestys, kaupunkien kisityoldisten
sivistystason kohottamiseksi tarkoitettu asetus vuodelta 1842'°% ja sa-
mana vuonna annettu Ruotsin kansansivistyksen jarjestimista koskeva
laki.'™ Tidhin keskusteluun osallistui merkittivilld tavalla J. V. Snell-
man, jonka suomenkielisen vdeston aineellista ja henkistd kohotta-
mista tarkoittavalle toiminnalle ja kansalliselle heritystyolle loivat
pohjaa edellisen vuosikymmenen lukuisat kulttuuritapahtumat. Snell-
maninkin julistus oli luonteeltaan sosiaalireformatorista. Hinen kan-
sallista herdtysty6tddn tukivat uskonnolliset heritysliikkeet, jotka ovat
merkinneet talonpojan henkisten tarpeiden lisddntymistd ja sosiaali-

12 Halila, Suomen kansakoululaitoksen historia I, 128—. — Pirssinen,
Kasvatusopilliset virtaukset ja koululaitoksen kehitys Suomessa vuosina 1801—
1843, 310—.

13 Kaukamaa, Ehdotus kansakoulujen perustamiseksi vuodelta 1821. K ja K
1951, 170—172.

14 Gripenbergid koskevasta ldhdeaineistosta mainittakoon Haavio, Odert
Henrik Gripenberg. K ja K 1948, 233—237. — Leinberg, Odert Henrik Gri-
penberg, en Pestalozzis lirjunge. KOA 1887, 67—72. — Ottelin, Pedagogiska
profiler, 7—25. — Pirssinen, mt., 332—. — Pirssinen, Odert Henrik Gripen-
berg. KL 1912, 448—451.

15 Pirssinen, Kansakoulunopettajain valmistuksen ja kansakoulujen suun-
nittelua 1810-luvulla. KL 1910, 231—237. — Pirssinen, mt., 346— ja 495—.
Vrt. Hanho, Suomen oppikoululaitoksen historia II, 32.

16 Kysymyksessa on 19. 1. 1842 annettu »asetus hantverkkarien ja manu-
fakturistain valmistamisesta Suomenmaassa». Kyostié, Suomen ammattikasva-
tuksen kehitys — — — 1, 235.

17 Almquist, Uppfostran och undervisning i svensk skola, 3. — Halila, mt.
I, 175—.
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reformatorista uudistusta.’® Kansansivistysaatteen kehittymiseen vai-
kutti my6s se vapaamielinen liike, joka helmikuun vallankumouksen
jalkimaininkeina tavoitti ylioppilasnuorison. Ylioppilaiden liberaaliset
aatteet tdhtdsivat kansalaisvapauteen, yhdenvertaisuuteen ja kansan-
kieliseen sivistykseen.'® Toisaalta nikyi selvid merkkeji hallitsijan
taantumuksellisista vastatoimenpiteistd, jotka vaikuttivat myos koulu-
toimeen.*"

Kansanopetuksen laajennussuunnitelmat toivat esiin opettajien val-
mistuskysymyksen. Ensimmiisend tdtd asiaa kisitteli Turun tuomio-
kapituli. Vuonna 1802 se ehdotti akatemian yhteyteen kasvatusopil-
lista seminaaria, joka valmistaisi opettajia myds kansakouluihin.??
Tengstrom ja Bonsdorff suunnittelivat Ahlmanin koulujen opettajille
verrattain korkeatasoista pedagogista valmistusta.?? Gripenbergin
vuonna 1819 tekemid opettajien valmistusta koskeva ehdotus tarkoitti
vain vilillisesti kansansivistystd.>® Ulricin suunnitelma vuodelta 1816
on sikdli merkittdvi, ettd siind ehdotetut seminaarin oppiaineet ja peda-
goginen valmistus ovat melkein samanlaisia kuin Cygnaeuksella 40
vuotta myshemmin.** Toisen koulukomitean jisen E. G. Melartin
ehdotti pitdjinkoulujen opettajien valmistusta, jossa metodiikalla ja
koulunpidolla piti olla huomattava sija.?”

Kansansivistyksestda 1840-luvulta alkaen kiyty vilkas keskustelu
koski my6s kansakoulunopettajien valmistusta. Yleisesti haluttiin
seminaari jokaiseen lddniin.?® Vain laitosten tasosta ja tehtdvistd oltiin
eri mieltd. Wasa Tidning ehdotti muiden maiden esikuvan mukaisia
pedagogisia seminaareja®’, kun taas Morgonbladetin mielestd riittiisi
tavallinen lukkariseminaari®®, jollaista ehdotti my6s L. G. v. Haartma-

18 Vrt. Rosenqvist, Suomen kirkon murrosaikoja, 28.

19 Juva, Suomen sivistyneisto — — —, 78.

20 Tapahtuihan vuonna 1851 asetetun senaattori L. G. v. Haartmanin joh-
taman kansanvalistuskomitean tyd tiysin taantumushenkiseni. Suunnitelma olisi
toteutettuna merkinnyt laajennetun kansanopetuksen hylkddamista.

21 Leinberg, Handlingar rorande finska skolvisendets historia 11, 14—24.

22 Tengstrom—DBonsdorff, mt., 20— ja 96—97.

2 Kuujo, Erdstd seminaari- ja normaalikoulusuunnitelmaa koskeva kirjelma
1800-luvun alussa. K ja K 1948, 237—241.

Pirssinen, ma. KL 1910, 231—237 ja mt., 346—.

Takolander, Erik Gabriel Melartin I, 214.

Lonnbeck, Folkskoleidéns utveckling i Finland, 65—.

Nagra ord om Folkskolan. Wasa Tidning 9/1846.

Om Sockenskolor. Morgonbladet 16—20/1846. — Négot om byskolor.
Sama lehti 90/1846.
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nin johtama kansanvalistuskomitea.?? Snellmanin kisitys kansakou-
lunopettajien valmistuksesta muuttui ajan mukana. Jo Saiman toisessa
vuosikerrassa vuonna 1845 hin tdhdensi kansakoulunopettajien val-
mistuksen merkitystd. Kun kansanopetus tuli hallitsijan toimeksian-
nosta vuonna 1856 konkreettisten ehdotusten ja suunnitelmien koh-
teeksi, palasi Snellman Litteraturbladissaan uudelleen samaan asiaan.
Kun »yhteisen kansan lapset» voivat olla koulussa kaksi tai enintddn
nelja vuotta, oli Snellmanin mielestd tarpeetonta valmistaa opettajia,
jotka ovat kansaa huomattavasti korkeammalla sivistystasolla.?® Hin-
kin suunnitteli opettajan ja lukkarin toimen yhdistdmistd. Kansakou-
lunopettajia olisi valmistettava kaksivuotisessa seminaarissa ankaraan
tyohon ja yksinkertaiseen eldmiidn tottuneista, 20 vuotta tiyttdneistd
talonpoikaisnuorukaisista, jotka ovat saaneet alustavaa opetusta ala-
alkeis- tai kansakoulussa 31 A Meurmanin tavoin Sneliman ajatteli
palaisivat maanviljelijin tehtiviin.*? Kun senaatti ]oulukuun 16. pii-
vind vuonna 1865 piitti alistaa hallitsijan vahvistettavaksi kansa-
koulu- ja seminaariasetuksen Snellman liitti muuten yksimieliseen
git eivdt ole parhaita opettajia, Jo1ta kansakoulut voivat saada. Myos
papeille sekd pedagogisen tutkinnon suorittaneille ja asiaa harrasta-
ville ylioppilaille pitdisi antaa tilaisuus padstd kansakoulunopetta-
jiksi.?® Snellmanin eri yhteyksissi®* lausumat kasvatusaineiden ope-
tusta koskevat ajatukset voitaneen tulkita niin, ettd hdn piti sielutie-
teen opetusta seminaarissa asiaankuuluvana, mutta ei katsonut peda-
gogiikan opetusta vilttimdttomiksi, joskaan ei halunnut sitd Cyg-
nacuksen esittamassd muodossa vastustaa.

Uuden hallitsijan Aleksanteri II:n annettua maaliskuun 24. paivini
vuonna 1856 senaatille maamme kansanopetuksen jirjestimistd kos-
kevan kehotuksen seurasivat saman vuoden jalkipuoliskolla kolmen
tuomiokapitulin lausunnot. Ne ovat keskenddn samansuuntaisia ja
melkein v. Haartmanin komitean ehdotuksen toisintoja. Kaksivuoti-

2% Lonnbeck, mt. Bilaga A, 3—20.

30 Saima 13—15/1845 (SKT V, 47). — Litt. 10/1856 (SKT VI, 45).

31 SKT VI, 49—50 ja 62.

32 Litt. 8/1857 (SKT VIII, 264—269).

33 SKT XI, 354—359.

3¢ Litr. 10/1856 (SKT VI, 48 ja 62—). — Litt. 6—8/1861 (SKT VI,
528—584).
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seen opettajainvalmistukseen kaikki tuomiokapitulit ehdottivat kiy-
tannollisida opetusharjoituksia, joiden Porvoon tuomiokapitulin mie-
lestd tuli tapahtua vuoro-opetuskoulussa ja Turun tuomiokapitulin mie-
lestd hiippakunnan padkaupungin kansakoulussa, alemmissa kouluissa
ja opettajakoulujen yhteyteen sijoitettavissa sunnuntaikouluissa. Kas-
vatusopillisia aineita ei sisdltynyt edes uudistusmielisimpiin lehtorien
G. E. Eurénin ja T. T. Renvallin Turun tuomiokapitulin yhteisestd
ehdotuksesta eridviin lausuntoihin.?®?

Niille 19 lausunnolle®®, jotka seurasivat tuomiokapitulien ehdotuk-
sia, on yhteistd opettajan kristillisyyden, kasvattajataipumusten ja peda-
gogisten kokemusten tdhdentdminen. Opettajien valmistusta koske-
teltiin varsinaisesti kymmenessd lausunnossa, mutta ei kukaan Cyg-
naeusta lukuun ottamatta sisillyttinyt ohjelmaansa kasvatusopillisia
aineita. Valtion varoilla toimivan seminaarin perustamista ehdotti
Cygnaeuksen liséksi vain rovasti A. J. Europaeus, jonka mielestd semi-
naari olisi sijoitettava yliopistokaupunkiin, missd se voisi kehittya aka-
teemisen ilmapiirin ja intelligenssin tukemana. Professori S. Bara-
novskin mielestd naisopettajia voitaisiin valmistaa tyttokouluissa ja
miesopettajia yldalkeiskouluissa sekd kymnaaseissa ndiden koulujen
oppimadria muuntaen. Oppikoulutietd tapahtuvaa valmistusta ehdotti-
vat my6s rovasti G. W. Hougberg ja maisteri J. E. Vegelius. Kansa-
koulunopettajien yliopistovalmistusta suosittelivat tilanomistaja J. G.
Schatelovitz ja kirkkoherra N. Stolpe. Kirkkoherra J. G. Chydeniuk-
sen mielestd tuli ainakin opettajainvalmistuksen teoreettisen puolen
opetus siirtdd tuomiokapituleilta yliopistoon. Yliopistossa tapahtuvaa
kansakoulunopettajien valmistusta oli ehdotettu aikaisemminkin,
mutta asia oli nyt ajankohtainen, kun yliopistoon oli saatu kasvatus-
ja opetusopin professorin virka®? ja helmikuun 7. pdivini vuonna
1856 annetun miirdyksen mukaan kymnaasien, alempien ja ylempien
alkeiskoulujen seki tyttokoulujen opettajiksi pyrkijoiden oli kirjoittau-
duttava pedagogiikan ylioppilaiksi teologiseen tiedekuntaan ja suori-

35 Porslag och Betinkanden rorande Folkskolevisendet i Finland, i under-
dénighet afgifna af Domkapitlen i landet. Turun tuomiokapitulin kokouksen
poytakirjan ja lopullisen ehdotuksen vilistd ristiriitaa on kisitellyt Lonnbeck,
mt., 83—84.

36 Kyseiset lausunnot ovat painettuina Lonnbeckin mainitussa teoksessa,
Bilaga B.

3T HK.M:s Nadiga Statuter for Dess Alexanders-Universitet i Sturfur-
stendémet Finland 1. 10. 1852.

2
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tettava pedagogiikan professorin valvonnan alaisena timén aineen val-
mistava oppimadrd.®®
my06s muilla sivistyseldmin aloilla. J. T. Hanhon mielestd timdn ajan
oppikoulunopettajien valmistusta koskevat suunnitelmat osoittavat har-
vinaista kaukonikdisyyttd ja kasvattajan silmad.®” Myos kirkon on-
gelmiin alettiin kiinnittdd huomiota. Se onkin ymmirrettivdd, koska
kirkko perinteellisesti hoiti oppikoulun, kansansivistyksen ja yleensd
maaseudun vieston aineellisen ja henkisen huollon. Erityisesti huo-
mattakoon, ettd 1850-luvun taantumuksellisissa oloissa vain kirkossa
tapahtuva uudistustyo alkoi vapaamielisessd hengessd. Tamid johtuu
lihinnd siitd, ettd kirkkolakikomitean jaseneksi oli vuonna 1852 tullut
professori F. L. Schauman, joka kaksi vuotta myShemmin sai tehtd-
vikseen uuden kirkkolakiesityksen laatimisen.*®

Uuden kulttuurikehityksen edellytyksend oli yksilollisen ja valtiolli-
sen vapauden lisidntyminen, talouselimén liberaalistuminen ja elin-
tason kohoaminen. Erddt liberaalisia uudistuksia koskevat siaddokset
edellyttivdt valtiopdivien kokoontumista. Ndméd puolestaan edistivdt
valtiollisen eldman muuttumista perustuslailliseen suuntaan. Niin
maamme kansansivistyksen uudistuminen ei ole irrallinen ilmio, vaan
laajan, samaan suuntaan kdyvin yhteiskunnallisen kehitysprosessin osa,
jota on pidetty viime vuosisadan merkittavimpiin kuuluvana kansalli-
sena saavutuksena.*!

38 HK.M:s Nadiga Forordning 7. 2. 1856.

80 Hanho, mt. II, 209.

40 Juva, Suomen sivistyneist6 — — —, 221—222.

#! Palmén, Suomen kansakoulun synty. Valvoja 1888, 1—18.



II Kasvatusaineiden asema ja tehtivi

1. Cygnacuksen ensimmiiset ehdotukset

Ennen Jyviskylin seminaarin perustamista oli kasvatus- ja opetus-
oppia opetettu meilld vain yliopistossa, missd se kuului péddasiallisesti
oppikoulunopettajien valmistukseen.’ Ainoastaan muutamiin kansa-
koulunopettajien valmistusta varten laadittuihin suunnitelmiin ja ehdo-
tuksiin sisiltyi edes vihiistd kasvatusaineiden teoreettista opetusta®,
vaikka kdytannollisida opetusharjoituksia suositeltiin yleisesti.

Niin ollen Jyvaskylin seminaarin kasvatusaineiden opetuksella ei
ollut suuntaa mi#idrddvia traditioita. T#dhdnastinen tutkimus osoittaa,
ettd ensimmaiisia kansansivistyssuunnitelmia esittdessian kevaalld ja
syksylla vuonna 1857 Cygnaeus tunsi laajennetun kansansivistyksen
tarpeen ja kansanopetuksen toteuttamissuunnitelmia® sekid runsaasti

T Turun akatemiassa Porthan aloitti kasvatusopin yksityiset luennot v. 1783.
Vuosina 1803—1828 luennoivat kasvatusoppia ensin kirjastonhoitajat, sitten
pedagogisen seminaarin lehtorit. Mybhemmin luennoivat ainetta A. A. Laurell,
F. L. Schauman ja C. A. Alcenius kunnes v. 1852 perustettiin teologiseen
tiedekuntaan kasvatusopin professorin virka, jonka hoitajan oli esitettdvi kas-
vatus- ja opetusoppia yleensd sekd kristillisen opetuksen metodia erityisesti,
professorin virka v. 1859 siirrettiin filosofiseen tiedekuntaan, muuttuivat oppi-
tuolin haltijan tehtdvidt jonkin verran. Koskenniemi, Akateemiset kasvatusopin
opinnot ja opettajanvalmistus. KOA 1956, 33—40. — Sainio, Kasvatusopin
tutkimus — — —, 41—, 50— ja 68—. — Sainio, Kasvatuksen ongel-
ma — — —, 19—20. — Piivinsalo, Suomen kasvatusopillisen tutkimuksen
historia, 40. — Heikel, Helsingin yliopisto 1640—1940, 508— ja 891. —
HKM:s Néadiga Statuter for Dess Alexanders-Universitet i Sturfurstendémet
Finland 1. 10. 1852. — HK.M:s Nadiga Kungorelse 19. 12. 1859.

2 Sellaista olivat ehdottaneet vain J. Tengstrom, J. Ulrici ja E. G. Melartin.
Tengstrom—Bonsdorff, mt., 20—. — Pirssinen, ma. KL 1910, 231—237. —
Pirssinen, mt., 346—. — Takolander, mt. I, 214.

# Cygnaeus viittaa F. L. Schaumaniin, J. V. Snellmaniin, Borgd Tidningiin
ja tuomiokapitulien ehdotuksiin. Kysymystid valottaa Salo kirjassaan Pikku-
lasten kasvatus Uno Cygnaeuksen kansansivistysjirjestelmassa I.
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ulkomaista kasvatusopillista kirjallisuutta?, mutta tuskin seminaarien
kasvatusaineiden opetusta.

Toukokuussa vuonna 1857 Wiborg-lehteen kirjoittamassaan artik-
kelissa® Cygnaeus tarkastelee tuomiokapitulien kansakouluehdotuksia
varsin kielteisesti, mutta kidyttda kylld hyvikseen Snellmanin esittimid
mielipiteitd.® Kansansivistyssuunnitelman toteuttamisen tirkeimpani
edellytyksend hin pitad pedagogisen koulutuksen saaneen opettajiston
valmistusta. Kuitenkaan hdn ei tdssi vaiheessa sisillytd seminaarin
opetusohjelmaan kasvatusaineita. Hédn puhuu kylld kasvatusopillisesta
voimistelusta, kansantajuisesta anatomiasta, fysiologiasta ja lastenhoi-
dosta sekd mallikoulun ajatus- ja puheharjoituksista.

Saman vuoden syyskuun 15. pdivind senaatin kirkollisasiain toimi-
tuskunnalle jattimassddn ehdotuksessa Stroédda Tankar om den till-
limnade Folkskolan i Finland®, mikd pddasiallisesti sisiltdd mainitussa
Wiborg-lehden artikkelissa esitetyt ajatukset, Cygnaeus tdydentdd se-
minaarin oppiaineiden luetteloa ja mainitsee nyt ensi kerran kasvatus-
ja opetusopin sekd sielullisen lastenhoidon. Cygnaeuksen opettajain-
valmistussuunnitelma oli meilld aikaisemmin esitettyja ehdotuksia kot-
keatasoisempi ja osoitti hyvidd pedagogiikan tuntemusta. Pietarissa ha-
nelld olikin ollut tilaisuus perehtyd parhaaseen ulkomaiseen pedagogi-
seen kirjallisuuteen.®

Ei ole tarkoin tiedossa, mistda Cygnaeus on tissi vaiheessa saanut
pedagogiset ainekset seminaarin opetusohjelmaansa. Varsinkin kansa-
koulua koskevassa suunnitelmassaan hdn nojaa monissa kohdin Snell-
maniin. Seminaarisuunnitelmassaan Cygnaeus kdyttdd A. Hdmadldisen

% Cygnaeus viittaa ulkomaisista lihteistd Ratichiukseen, Lancasteriin, Pesta-
lozziin, Harnischiin, Diesterwegiin, Scherriin, Schnelliin ja Rudenschéldiin sekd
amerikkalaiseen kasvatukseen.

5 C —s., Niégra ord om folkskolevisendet i Finland. Wiborg 33 ja 37/1857
(UCK, 3—17).

¢ Kysymyksessd on Snellmanin kirjoitus Suomen kansakoululaitoksesta Litt.
10/1856 (SKT VI, 41—). Kirjoittaessaan Snellman ei vield tuntenut maan
tuomiokapitulien ehdotuksia, joita hdn arvostelee Litt. 3/1857.

T UCK, 18—25.

8 U.C, Nagra ord till herr prof. FLS. i anledning af hans uppsats i H.T.
n:ris 60 och 62 mot undertecknads reseberittelse jemte betinkande i folksko-
lefragan. HT 112/1860. Cygnaeus valittaa, kuinka Suomessa ja Ruotsissa on
vaikea saada uudempaa kasvatusopillista kirjallisuutta, johon hinelld Pietarissa
oli kymmenen vuoden aikana tilaisuus tutustua ja jonka hin aika hyvin tunsi.



21

mukaan esikuvanaan Liivinmaan piikaupungin Valgan seminaaria.”
Pedagogiikan opetusta varten hidn lienee saanut vaikutteita my0s
muualta. Salon tutkimukset osoittavat, ettd Cygnaeus on Pietarissa
lukenut ainakin kaksi tissd mielessi merkittivdd teosta.!® WNiistd
sveitsildisen koulumiehen Th. Scherrin teos!?! sisdltdia mm. anatomiaa,
tysiologiaa, psykologiaa, pedagogista voimistelua ja kisityotd sekd
erittdin runsaasti alkeisopetusta koskevaa aineistoa. Toinen, W. J. G.
Curtmanin ldhinnd kansakoulunopettajien valmistusta varten kirjoit-
tama teos'? selvittelee monipuolisesti kasvatus- ja opetuskysymyksis,
pikkulapsipedagogiikkaa sekd fyysisti ja psyykkistd lastenhoitoa.'®

Eradstd pedagogisesta ehdotuksestaan Cygnaeuksella ndyttdd olevan
omakohtaisiakin kokemuksia. Jo Pietarissa ollessaan vuonna 1855 hin
kiinnitti huomiota havainto-opetukseen, joka meilld oli lyéty laimin
etenkin lukemisen ja puhumisen alkeita opetettaessa. Havainto-
opetukseen hin oli perehtynyt lukemalla saksalaista ja sveitsildistd kir-
jallisuutta sekd vuonna 1854 ilmestynyttd P. E. Svedbomin kirjasta
Om de olika sdtten att ldra barn lisa. Cygnaeuksen suomentamana ja
kustantamana julkaistiin vuonna 1856 K. Bormannin teos Elimi

9 Hamaldinen, Mistd Uno Cygnaeus sai kansakoululaitosta koskevat aatteen-
sa? KOA 1957, 130—135 ja 195—206. Myohemmissi ehdotuksissaan Cyg-
naeus kadyttdd esikuvanaan pidasiallisesti Wettingenin seminaaria, kuten vield
tdssd luvussa esitetddn. Valgan ja Wettingenin sekd yleensd sveitsildisten ja
saksalaisten seminaarien organisoinnissa ndyttdd olleen pal)on yhte1sta Mainit-
takoon my0s, ettd J. Zimse, joka toimi Valgan seminaarin ensimmaiisend joh-
tajana v. 1839—1881, opiskeli ennen johtajaksi tuloaan mm. Weissenfelsissa
Harnischin johtamana sekd Berlinin yliopistossa filosofiaa, pedagogiikkaa ja
diesterwegildistd didaktiikkaa. Lisdksi hdn teki pitkdn opintomatkan Saksaan,
Sveitsiin ja Itdvaltaan tutustuen myOs seminaareihin. Peterson—Bach—Insel-
berg, Das ritterschaftliche Parochiallehrer Seminar in Walk, 142—147. Toi-
saalta taas Kolppanan seminaarin syntyvaiheisiin ovat vaikuttaneet myds suoma-
laiset esikuvat. Raski, Kertomus Kolppanan seminaarin vaiheista. Kolppanan
seminaari 1863—1913, 19—40.

10 Salo, mt., 176—177.

1 Scherr, Leitfassliches Handbuch der Pidagogik fiir Volksschullehrer,
gebildete Eltern und Schulfreunde I—IIL

12 Curtman, Lehrbuch der Erziehung und des Unterrichts [—IL

18 Cygnaeus kiytti opetuksessaan lv. 1865—G66 Ranckenin teosta Handled-
ning praktisk uppfostringslara, joka oli laadittu Curtmanin teoksen pohjalta.
Jyviskylin seminaarin opetusohjeet ja naisosaston III luokan pdivikirjat Iv.

1865—066.
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Kaupungissa ja maalla, kedolla ja metsdssd, joka oli tarkoitettu kaytet-
tiviksi opetettaessa havainto-oppia Wilken kuvataulujen mukaan.'*

Cygnaeuksen kansakoululaitosta koskeva ensimmidinen suunnitelma
on hengeltddn pestalozzilainen, ja siind voi huomata saksalaisen ja
sveitsildisen pedagogiikan jdlkid. On varsin mahdollista, ettd hdn sai
Pietarissa tietoja Saksan ja Sveitsin opettajien pedagogisesta valmistuk-
sesta, silld vendldisia koulumiehid kidvi tutustumassa Keski-Euroopan
seminaareihin ja my0s Baltian seminaarit ndyttavit olleen saksalaiseen
pedagogiseen maailmaan orientoituneita.!® Cygnaeuksen opintomatka
vuosina 1858—1859 jidi hidnen itsensd suunniteltavaksi. On luulta-
vaa, ettd hdnelld oli tiedossa erditd laitoksia, joihin hdn pyrki Pietarissa
saamiensa ohjeiden ja neuvojen johdosta.

Ennen kuin tarkastellaan Cygnaeuksen varsinaisiin ehdotuksiin sisdl-
tyvien kasvatusaineiden asemaa ja tehtdvdd, on paikallaan lyhyt sel-
vitys seminaarien kasvatusaineiden opetuksesta niissd maissa, joiden
koululaitoksiin Cygnaeus perehtyi opintomatkallaan.

2. Ruotsin, Saksan ja Sveitsin seminaarien
kasvatusaineiden opetus

Ruotsin kansakoulunopettajien valmistukseen sisaltyi Cygnaeuksen
opintomatkan aikaan luonteeltaan teologista pedagogiikan ja didak-
tilkkan opetusta. Vuonna 1842 annetun ensimmiisen kansakoululain
mukaan tuli jokaisessa kaupungissa ja pitdjassd olla ainakin yksi kansa-
koulu. Péddkaupungissa ja hiippakuntakaupungeissa tuli valmistaa
kansakoulunopettajia papiston harkinnan mukaan, minkd vuoksi opet-
tajien valmistus muodostui eri seuduilla erilaiseksi. Oppilaat tulivat
seminaareihin véhin tiedoin, opiskelivat yhden tai kaksi lukukautta
kansakoulun oppiaineita ja yleensd vain kansakoulun oppimddrid.
Metodeja harjoiteltiin kaupungin kansakoulussa.! Upsalan seminaarin
ohjesdinndssd vuodelta 1842 vaadittiin seminaarilta sellaista opetusta,

¥ Salo, mt.,, 190—.

15 Peterson, Die Pidagogik Pestalozzis in den baltischen Lindern. Contri-
butions of Baltic University 4/1946, 1—22. — Aurola, Suomen tehtaankoulut,
72—79.

1 Sundén, Véra folkskollirares utbildning, 6—9. — Bergqvist, Skola och
seminarium, 23—24, 84 ja 151.
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ettd tulevat opettajat kykenivit ilman ajan hukkaa varmasti ja taita-
vasti oppilaiden iin mukaan opettamaan tarvittavat oppimidrit.”
Lundin seminaarissa opetettiin alusta alkaen metodiikkaa ja pedago-
giikkaa sekd pidettiin katekismuksen opetukseen liittyvid katekeettisia
harjoituksia.” Ainakin Visbyn seminaarissa kiytettiin 1840-luvulla
pedagogiikan ja metodiikan oppikirjaa.* Cygnaeuksen matkan aikoi-
hin Ruotsissa keskusteltiin vilkkaasti kansansivistyksen ja kansakou-
lunopettajien valmistuksen uudistamisesta.

Saksan kansakoulunopettajien valmistukseen kuului kasvatus-
aineiden opetusta aivan yleisesti jo 1800-luvun alussa. Vuonna 1818
madrdttiin Preussissa oppiaineeksi didaktiikka ja »koulumestariviisaus».
Baijerin seminaarijirjestys vuonna 1809 mainitsee oppiaineiden jou-
kossa oppilaiden kisittelytaidon. Opetusmetodi tihtdsi voimien moni-
puoliseen formaaliseen kehittimiseen. Vuoden 1836 regulatiivi va-
roittaa opettamasta kasvatusoppia niin, ettd se on pelkkdd kuivien sddn-
tojen ulkolukua.” Fletscherin seminaarin oppiaineisiin kuului vuonna
1836 logiikka, psykologia, pedagogiikka ja koulumestariviisaus.® Kiy-
tannollinen opetusharjoittelu sisdltyi kansakoulunopettajien valmistuk-
seen aivan yleisesti.

Samaan aikaan Herbart kehitti kasvatusopin akateemiseksi opetus-
aineeksi. Pedagogisissa seminaareissa monet seminaarinopettajat pereh-
tyivit kdytinnon opetustyohon ja vilittivat oppilailleen psykologiaan
perustuvaa kasvatus- ja opetusoppia.”

Kansansivistyksen taantumisen aikana julkaistujen preussilaisten
regulatiivien vaatimuksesta antropologia, psykologia, pedagogiikka,
didaktiikka ja kateketiikka alenivat pelkiksi »koulutiedoksi».® Abs-
traktisuutta oli viltettdvd. Katsottiin, ettd oppineella tavalla jirkeile-
leminen ja kehittelevi opetus vain sekoittavat seminaarilaista.”

Saksan muissa osissa kehitys kulki samaan suuntaan kuin Preussissa.
Jo ennen Stihlin regulatiivien julkaisemista suositeltiin Fletscherin
seminaarin sdannoissd vieraan kielen, fysiikan ja psykologian poista-

2 Hall, Seminarierna, 122, »
Lindeberg, Folkskoleseminariet i Lund 1839—1939, 81 ja 96.
Hall och Liander, Seminarieminnen, 172.
Rein, mt. VII, 1050—1052.
Festschrift zur Hundertjahrfeier des Freiherrlich von Fletscherischen
Schullehrerseminars zu Dresden 1825—1925, 28.
" Paulsen, mt., 219.
8 Miiller, mt., 180—.
9 Rein, mt. VII, 1059.
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mista ja sijalle entistd parempaa Jumalan sanan ja katekismuksen opet-
tamista sekd enemmin totuttamista kasvattajan ja opettajan tehtdviin.
Vuoden 1857 koulujirjestyksen mukaan psykologiaan tuli viitata kate-
kismuksen antropologisessa osassa ja pedagogiikassa. Edelleen varoi-
tettiin, ettd pedagogiikkaa ei saanut kisitelld filosofiselta vaan kris-
tilliseltd kannalta.’® Berliinildisen kouluneuvoksen K. Bormannin
regulatiivien henkeen laaditusta teoksesta Schulkunde fiir evangelische
Volksschullehrer tuli yleisimmin kéytetty pedagogiikan oppikirja.*?

Cygnaeuksen tutustuessa Saksan kansanopetukseen oli seminaarien
pedagogiikan opetus sielld regulatiivien kahlitsemalla tasolla. Samaan
aikaan oli Sveitsin vastaava opetus voimakkaassa nousussa. Seminaarit
olivat yleisesti kolmivuotisia.'® Alusta alkaen niyttivit sekd teoreetti-
nen kasvatusoppi ettd kiytdnnolliset opetusharjoitukset kuuluneen lai-
tosten opetussuunnitelmiin. Aargaun seminaarissa oli Ph. Nabholzin
johtajakautena (1822—1834) kielen opetus ensimmiiselld, pedagogi-
nen ja didaktinen opetus vasta toisella sijalla. Kasvatusaineiden ope-
tuksessa selvitettiin ihmisen henkisia voimia ja niiden normaalia ke-
hittymistd, eri oppiaineiden tarkoitusta ja merkitystd, kansakoulun jar-
jestamistd, opetusvalineitd, lukusuunnitelmia, koulun kuria ja opetta-
jan velvollisuuksia. Seminaariin kuului my6s harjoituskoulu, joka
1860-luvulle saakka toimi ilman omaa opettajaa seminaarin opetta-
jien johdon alaisena. Johtaja A. Kellerin pedagogiikan opetus vuosina
1834—1856 sisilsi kasvatusihanteen historiaa, humanistisen ja kris-
tillisen kasvatuksen periaatteita ja pddmidrid, opettajalle ja kasvatta-
jalle asetettavia vaatimuksia sekd kasvatuksen tarkoitusta ja keinoja.
J. Kettigerin johtajakautena (1856—1867) seminaari sai mainetta
lihinnd maanviljelyksen ja asuntolan takia siind mddrin, ettd sielld
kdvi runsaasti ulkomaalaisiakin vierailijoita. Kun Cygnaeus ja Jyvis-
kyldn seminaarin tulevat opettajat opiskelivat Wettingenissd, oli peda-
gogisia aineita IT ja III luokalla. II luokan kasvatusopin kaksi viikko-
tuntia sisdlsivit etupddssd kasvatuksen historiaa. Lisdksi esitettiin

10 Festschrift zur — — —, 34—35. Saman havainnon tckee Jyviskylin
seminaarin tulevana opettajana v. 1861 opintomatkalle lihetetty F. Ahlman.
A—n, Kirje Saksasta I. Mehildinen 8/1862.

11T painos ilmestyi v. 1855.

2 Kiisnachtin seminaari tuli nelivuotiseksi v. 1859, Wettingenin 1865 ja
Kreuzlingenin seminaari useista yrityksistd huolimatta vasta 1911. Brenner,
Die Lehrerseminare der Schweiz, 15 ja 31. — Weinmann, Das Seminar
Kreuzlingen 1833—1933, 113.
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lyhyt johdanto kasvatusoppiin. Toisinaan kisiteltiin my6s sielu-
opillisia kysymyksid. Ylimmailld luokalla kdytettiin viikkotunnit ylei-
seen ja erityiseen kasvatus- ja opetusoppiin sekd psykologisten ja kou-
lunpidollisten asiain kisittelyyn. Aidinkieleen sisiltyvd katekisaation
opetus sai kaksi viikkotuntia.*®

Kreuzlingenin seminaarin johtaja J. J. Wehrli opetti vuosina 1833
—1853 pedagogiikkaa ja kateketiikkaa.'* Kaikkien aineiden opetuk-
selle oli ominaista, ettd seminaarilaiset esittivit oppitunneilla kansa-
koululaisen osaa. Tamd perustui Wehrlin kisitykseen, ettd tulevat
opettajat opettavat alkeiskoulussa samalla tavalla kuin heitd itseddn
oli opetettu seminaarissa. Wehrlin opetusmetodi oli perdisin suoraan
Pestalozzilta. Tieteellinen opetus jdi taka-alalle, mihin olivat syyna
oppilaiden pohjatietojen heikkous ja ~liian lyhyt valmistusaika.!?
Wehrli joutui jittimddn paikkansa vapaamielisemmaille J. U. Rebsa-
menille, jonka vaikutuksesta Jyviskylin seminaarin kasvatusaineiden
opetukseen kerrotaan tuonnempana.'®

Johtaja Th. Scherrin aikana (1832—1839) kiinnitettiin Kiisnachtin
seminaarissa erityistd huomiota pedagogiikan kdytinnollisiin harjoituk-
siin. Scherr itse oli tdlld alalla mestari, ja myos hdnen oppilaansa
osasivat tehtdvinsd. Seminaarilla ei aluksi ollut omaa harjoituskoulua.
Sen vuoksi viimeisen luokan oppilaat saivat johtajan ja opettajan
valvonnan alaisina harjoittelutilaisuuden seminaarin ldheisyydessd
sijaitsevassa valtion avustamassa mallikoulussa. Koska Scherrin seu-
raaja johtaja J. H. Bruch (1840—1846) ei kyennyt johtamaan kansa-
kouluasteen opetusta, annettiin metodien ohjaus seminaarin opettajille.
Vuonna 1844 seminaari sai oman harjoituskoulun, jota johti metodi-
sesti koulutettu kansakoulunopettaja. Johtaja D. Friesin (1857—1875)
toimesta hdn sai vuodesta 1859 opetettavakseen mys eri oppiaineiden
metodiikan. Ndin saavutettiin alkeisopetuksen yhtendisyys, mutta toi-
saalta seminaarin opettajat huolehtivat endd lilan vihdn oppilaiden
metodisesta ja kidytinndllisestd edistymisestd.!”

13 Frey, mt, 32, 35—36, 77, 98 ja 100—. — Kettiger, Program des
Aargauischen Lehrerseminars in Wettingen 1859—18063.

 Kreuzlingenin seminaarin alkuaikojen opetussuunnitelmat ovat hivin-
neet. Tiedot perustuvat kirkkoherra Hanhartin selontekoon lukuvuodesta
1838—39.

% Weinmann, mt., 61—62. — Rebsamen, mt., 70—.

16 Vrt. Weinmann, mt., 68—.

17 Grob, mt.,, 50—52.
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3. Cygnaeuksen varsinaiset ehdotukset

Palattuaan tunnetulta ulkomaiselta opintomatkaltaan kotimaahan
lokakuussa vuonna 1859 Cygnaeus ensi toikseen alkoi valmistaa mat-
kakertomusta, jonka hdn jdtti senaatille joulukuussa. Tdhdn kohdis-
tuvan polemiikin kestdessd hdn seuraavan kevddn ja kesdn aikana laati
kansakoulutoimen jirjestimisti koskevan ehdotuksen.®

Cygnacuksella oli jo ennen ulkomaanmatkaa selva kdsitys maamme
kansanopetuksen ja opettajien valmistuksen yleispiirteisti. Matkan
vaikutuksesta yksityiskohdat selkenivit ja vaatimustaso yleensd nousi.
Taméd koskee myos kasvatusaineiden opetuksen jdrjestamista.

»Hajanaisissa mietteissd» esittaménsd lisiksi Cygnaeus ehdotti uusina
pedagogisina opetusalueina Frobelin opetusvilineiden kiytén ja psy-
kologian opettamista. Lisaksi hdan entistd tarkemmin mddritteli kas-
tusoppia, kasvatushistoriaa, metodiikkaa ja didaktiikkaa sekd Wettin-
genin seminaarin opetussuunnitelman mukaisesti kuulusteluun ja kou-
lunpitoon johdattamista.®

Mistd Cygnaeus sai vaikutteita psykologian ja Frobelin opetusvili-
neiden kdyton opettamiseen? Psykologian opetusta varten hin ei voi-
nut saada virikkeitd Ruotsista, missd hinen havaintojensa mukaan kou-
luviranomaisten mielestd »kasvatusoppi on pelkkdd paahidnpistoa, joka
riippuu opettajan teologisesta, filosofisesta tahi valtiollisesta katsanto-
kannasta»®, eikid Saksasta, vaikka koulut olivat sielli varsinkin ope-
tusmenettelyltidn hinen mielestiin maailman parhaita.* Yllittivin
vihdn hdn sai myos Sveitsistd, missd kylli oli opetertu psykologiaan
perustuvaa pedagogiikkaa. St. Gallenin seminaarissa hdn ihmetteli,
ettei johtaja Riiegg opettanut antropologiaa eikid psykologiaa.” Ei
my0Oskddn Wettingenin seminaarissa opetettu hdnen kdyntinsd aikoihin

T Forslag rorande Folkskolevisendet i Finland painettiin ruotsiksi v. 1861
ja lehtori Nestor Jdrvisen suomentamana v. 1863 nimenddn Ehdotuksia Suo-
men kansakoulutoimesta.

2 Cygnaeus, Forslag — — —, 56—. Vrt. UCK, 59—. — Kettiger, Program
— — — 1859, 19 ja 22.

% Cygnaeus, I frigan om folkundervisningen. Utdrag ur bref af pastor U.
Cygnaeus. HT 39—40/1859 (UCK, 74—83).

* Cygnaeus, Reseberittelse — — — (UCK, 26—66).

5 Salo, Suomen ensimmadisen seminaariasetuksen synty, 297. — Cygnaeuksen
matkapdivikirja (VA).
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psykologiaa, josta on merkkeji hinen kiyntinsi jilkeen.® Cygnaeus
sai omaa psykologian opetustaan varten vaikutteita lahinnd Levanan
opetussuunnitelmasta ja laitoksen johtajan Georgensin psykologisesta
orientoitumisesta.” Nayttdd siltd, ettd Cygnaeuksen ensimmiisiin ehdo-
tuksiin sisdltynyt psykologinen aines ja Levanassa tehdyt havainnot
ovat hidnen varsinaisiin ehdotuksiinsa kuuluvan psykologian oppimaa-
rin pohjana.

Ennen matkaa Cygnaeuksella ei ollut selvda kisitystd Frobelin peda-
gogiikasta®, minkd vuoksi hdn pyrki sithen matkansa aikana perehty-
midn. Kehottipa hdn ulkomailla opiskelevia seminaarinopettajia
tutustumaan myos lastentarhoihin.? Levanasta mutta erityisesti Ham-
purista ja sen ympdristostd Cygnaeus sai vaikutteita, joiden pohjalta
hin ehdotti Frobelin lastentarhapedagogiikkaa Jyvdskylin seminaarin
opetussuunnitelmaan.’® Sveitsissd ja Ruotsissa ei kisitetty Frobelin
pedagogiikkaa. Niinpd Cygnaeus koetti Ruotsissa meno- ja paluumat-
kallaan toimia lastentarha-aatteen puolesta.’*

Myos havainto-opetuksesta Cygnaeuksen kisitys syvenee ja selkenee
hinen Hampurissa ollessaan. Liibenin opastamana hidn perehtyi uuteen
lukemisen alkeisopetuksen periaatteeseen, jonka mukaan sisdllyksen
ymmirtimistd pidettiin muotoa tirkeimpind.'®

Cygnaeuksen mielestd kasvatusopin on Wettingenin seminaarin
opetussuunnitelinan mukaisesti annettava oppilaalle »oikea kisitys
koko hidnen vastaisesta kutsumuksestaan ja herdtettdvd hdnet selvidsti
tajuamaan asemansa lasten kasvattajana ja opettajana. Sitdpaitsi tulee

6 Kettiger, Program — — — 1854, 1857—1863. Kiisnachtin seminaarin
opetussuunnitelmia on saatavissa vasta vuodesta 1861, josta lihtien niitd alettiin
painattaa. Seminaarin oppimddriin ei kuulunut silloin psykologiaa. Kuitenkin
on pedagogiikan opetuksen yhteydessd tutustuttu ihmisen luonnollisiin henki-
siin kykyihin. Lehrplan des Ziircherischen Lehrerseminars in Kiisnacht 1861.

" UC, Bref om folkskolan i Tyskland. Litt. 9 ja 10/1859 (UCK, 84—112).
Vrt. Medicinisch-padagogisches Jahrbuch der Levana fiir das Jahr 1858,
241—250, jossa psykologian osuus on varsin huomattava (HYKL).

8 Salo, Pikkulasten kasvatus — — —, 173—174. Salo huomauttaa, etti
Frobelin nimi puuttuu Wiborg-lehdessd toukokuussa olleesta kirjoituksesta,
mutta ennen ulkomaille ldht6din Cygnaeuksella oli Frobelin lastentarhat tie-
dossaan.

9 Kirjeet O. Wallinille, joista seuraavassa luvussa.

10 Salo, Pikkulasten kasvatus — — —, 248— ja 284—.

11 Salo, emt., 324.

2 Salo, emt., 311—.
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tamidn opetuksen heridttdd ja kehittdd oppilaassa rakkautta ja limnod
vastaiseen kutsumukseensa, hurskasta, uhrautuvaa mielenlaatua, siveel-
listd voimaa ja vakavaa, miehekdstd luonnetta sekd kaikkia niitd omi-
naisuaksia, joita opettajakutsumus vaat‘i siunauksellista toimintaa var-
ten.» Kuulustelunopetuksen ja koulunpidon ohjauksen??® tarkoituk-
sena on sovittaa kasvatusopissa esitetty metodiikka kdytinnolliseen al-
keisopetukseen siten, ettd aluksi kasvatusopin luokkatunneilla pereh-
dytddn kuulustelutaidon teoriaan ja pidetddn kdytdnnollisia harjoi-
tuksia. Sen jilkeen seuraa mallikoulussa koulunpitoon ohjaaminen,
harjaantuminen opettamiseen ja kurinpitoon sekd tutustuminen koulun
tarkoituksenmukaiseen hoitoon. Kasvatusopin aputieteiksi Cygnaeus
mainitsee kansantajuisen antropologian ja psykologian.®*

Cygnaeus ehdottaa I luokan terveydenhoito-oppiin anatomiaa ja ty-
siologiaa, II Iuokalle sielutiedettd ja sielullista lastenhoitoa, yleiskat-
sausta kasvatusopin historiaan ja kasvatusopilliseen kirjallisuuteen seka
yleisen kasvatusopin alkcita ja III luokalle spesiaalikasvatusoppia,
metodiikkaa ja didaktiikkaa sekd kuulustelunopetusta ja koulun-
pitoa.*?

Kiytannollisia opetusharjoituksia Cygnaeus suositteli jo vuonna
1857, ja niiden suuntaviivat olivat hinelld selvilld ennen ulkomaan-
matkaa.'® Matkansa jilkeen hin ehdottaa harjoitusten alkamista III
luokalla. Syyslukukaudella oppilaat seuraisivat mallikoulun opetusta
sekd avustaisivat kcrjauksissa ja kertausten kuulusteluissa. Kevitluku-
kaudella heiddn tulisi osallistua opetukseen. IV luokan oppilaat olisi-
vat laitoksessa opetusharjoittelun takia, niin ettd varsinaisia oppitun-
teja el heitd varten jarjestettdisi. Ndin kahden vuoden aikana opetus-
harjoittelu vaikeutuisi asteittain.'© Kokelaiden harjoittelua varten
olisi hdnen mielestddn perustettava naisosastoon lastenseimi, lasten-
tarha ja tyttomallikoulu, miesosastoon vain poikamallikoulu. Opetus-
harjoittelun ohjaamisen Cygnaeus ajatteli jittdd seminaarin opettajille
kuitenkin niin, ettd poikamallikoulun pidvalvonta kuuluisi kasvatus-

13 Ruotsiksi Undervisning i katekisation och handledning i skolhallning.
Wettingenissa kdytettiin nimitystd die Katechetik.

14 Cygnaeus, Forslag — — — (UCK, 252—255).
1% Tdmd oppimdird on psykologian osuutta lukuun ottamatta sama kuin
Wettingenin seminaarissa v. 1859. Kettiger, Program — — — 1859.

16 Cygnaeus Viktor Furuhjelmille 20. 11. 1858 (HYKL).
17 Kiisnachtin seminaarin opetusharjoittelussa oli v. 1861 samoja piirteitd.
Lehrplan des Ziircherischen Lehrerseminars — — — 1861.
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opin opettajalle, mutta samaa tehtdvad varten olisi tyttomallikouluun
perustettava erityinen opettajattaren virka.'®

Cygnaeuksen ehdotuksen mukaan opetus jakautui seuraavasti: ruu-
miillinen lastenhoito, anatomia ja fysiologia terveydenhoito-opin,
sielutiede ja sielullinen lastenhoito uskonnon, kasvatus- ja kuulustelu-
oppi historian ja kasvatusopin opettajalle, havainto-oppi ja lukemisen
opetusohjeet miesosastolla piirustuksen opettajalle ja naisosastolla en-
simmiiselle opettajattarelle sekd Frobelin opetusvilineiden kiyton
opettaminen kolmannelle opettajattarelle.’”

Cygnaeuksen ehdottama pedagoginen aines on monipuolisempi ja

toksessa, johon hin tutustui ulkomaanmatkansa aikana.?® Naisopis-

kelijat saivat titd opetusta huomattavasti enemmain kuin miehet. Nais-
opettajilla oli ndet Cygnaeuksen mielestd oma tehtivinsa pikkulasten
tyysisen ja psyykkisen hoidon kehittédjind, kansakoulutyttdjen kasvatta-
jina sekd ditien pedagogisina neuvonantajina. Naisopettajien valmis-
tuksen vilrtimittdmyys oli hinelle selvilld jo ennen matkaa®®, mutta
tutustuminen Hampurin ldheisyydessd sijaitseviin lastentarhoihin ja
Frobelin pedagogiikkaan syvensi hdnen kisitystddn naiskasvattajan
tehtivistd.”?

Cygnaeuksen kansanopetustoimen jirjestaimista koskeva ehdotus on
varsinkin opettajien kasvatus- ja opetusopillisen valmistuksen osalta
korkeatasoinen ja parhaiden ulkomaisten jirjestelmien veroinen.?®
Seuraavassa pyritddn osoittamaan, missdé madrin pedagogiikan asema

18 Tdlld tavalla jarjestettyd opetusharjoittelun ohjaamista Cygnaeus oli nih-
nyt Wettingenin ja Berliinin seminaareissa. U. C., Bref om folkskolan i Tysk-
land. Litt. 9 ja 10/1859 (UCK, 109). — Cygnaeus, Reseberittelse — — —
(UCK, 62). Sveitsissd jarjestettiin opetuksen ohjausta eri tavoin. Sitd saattoi
ohjata my6s johtaja tai kansakoulun opettaja, kuten 10—14. 10. 1861 Ziirichis-

9 Cygnaeus, Forslag — — —, 56—.

20 Ks. taulukoita 1 ja 3—S5.

21 Tidsti Cygnaeus kirjoitti Wiborg-lehteen artikkelin 35/1856 Forslag till
inrdttande af en finsk uppfostringsanstalt f&r flickor i Finland. Vrt. myds
ennen mainittua artikkelia kevddlld 1857, Hajanaisia mietteitd sekd kirjettd
5. 5. 1856 Fredrik Cygnaeukselle (Uno Cygnaeuksen muisto, 73—75), jota hin
pyysi toimimaan asian hyviksi.

22 Salo, Pikkulasten kasvatus — — —, 278— ja 348—.

23 Vrt. Salo, Suomen ensimmiisen — — —, 312. — UC Ch. Lydeckenille
13. 10. 1872.
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sdailyi Cygnaeuksen ehdotuksia tarkastamaan asetetun komitean mie-
tinndssd ja vuoden 1866 sdidoksissd sekid kuinka pedagoginen opetus-
ohjelma kyettiin silloisissa oloissa toteuttamaan.

4. Tarkastuskomitean mielipiteet ja lopulliseen
asetukseen sisdaltyvdt sdaddokset

Cygnaeuksen ehdotuksista syntyi — kuten tunnettua — vilkas kes-
kustelu. Senaatti asetti niitd tarkastamaan komitean. Se kokoontui
senaattori Sebastian Gripenbergin johtamana useita kertoja lokakuussa
vuonna 1861 antaen lopullisen mietinndn valmistamisen komitean
sihteerin, vt. kasvatusopin professorin Z. J. Cleven tehtiviksi. Touko-
kuun 16. pdivind aloitettiin Cleven laatiman ehdotuksen tarkistus.’
Piiasiallisesti komitea yhtyi sithen ja jdtti tydnsi® senaatille kesikuun
10. pdivind. Cygnaeuksen siitd antaman lausunnon ja muiden kerty-
neiden asiakirjojen pohjalta kirkollisasiain toimituskunnassa valmis-
tetiin taydelliset kansakoulua ja seminaaria koskevat saadokset, jotka
hallitsijan vahvistamina julkaistiin toukokuun 11. pdivdnd vuonna
1866.*

Cygnaeuksen ehdotukset sisdlsivat runsaasti pedagogisia ihanteita ja
aatteita, mutta muodoltaan ne soveltuivat huonosti hallinnollisiin tar-
koituksiin. Tdmén vuoksi hyvin ymmartdd, ettd komitea halusi laatia
kokonaan uuden ehdotuksen. Komitea piti Cygnaeuksen opetussuun-
nitelmia hyvinkin asiallisina, mutta ei voinut hyviksyd niitd aivan sel-
laisinaan, koska niitd ei ollut tarpeeksi sovitettu maamme olosuhtei-
ohjeissa noudatettiin komitean muotoilua, mutta erditd yksityiskohtia
muutettiin Cygnaeuksen toivomaan suuntaan.

Komiteassa keskusteltiin myos pedagogiikan opetuksen alaan kuu-
luvista kysymyksistd. Yleensd oltiin sitd mieltd, ettd pedagogiikan
opettaja ei voi opettaa kaikkia niitd aineita, joita Cygnaeus oli hinelle
suunnitellut. Leinbergin, Renvallin ja E. Lonnrotin mielestd jokaisen

! Folkskole-komiténs protokéll 2. 10. 1861—13. 6. 1862. — Saman komi-
tean kirjekonsepti Till Hans Kejserliga Majestit 30. 10. 1861 ja 13. 6. 1862
(VA).

? Utldtanden och forslag rérande Folkskolevisendet i Finland.

3 Salo, Suomen ensimmiisen — — —, 337—.

* Mietteitd ja Ehdotuksia Suomen Kansakoulu-toimesta 10. 6. 1862, 123.
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opettajan oli annettava oman aineensa didaktiikan opetusta. Koska
komitea ei hyviksynyt Cygnaeuksen yhdistettyd seminaaria eikd joh-
tajan vapauttamista oppitunneista®, seurasi opettajien ainejakojen
uudelleenjirjestelyd. Pidettiin tarkoituksenmukaisena, ettd johtaja ja
uskonnonopettaja jakavat keskenidin kasvatusaineiden opetuksen.®
Mutta Armollisen Sadnnon mukaan sielutieteen opettaminen kuului
johtajalle, kasvatus- ja opetusopin opetus padasiallisesti historian ja
kasvatusopin lehtorille seki osittain myds johtajattarelle.” Opetushar-
joittelun tuli alkaa vasta IV luokalta. Sen valvonnan komitea ehdotti
yksinomaan johtajalle ja seminaarinopettajille.® Lopullisessa asetuk-
naarinjohtajan ja -opettajien kanssa ohjasi kokelaiden opetusharjoi-
tuksia.”

Cygnaeus kaytti kasvatusaineista nimityksid kasvatusoppi, kuulus-
telunopetus ja koulunpidon ohjaus.'® Kun nimitykselld »kateketik»
on kaksi merkitystd, joista toinen kuuluu kristilliseen ja toinen yleiseen
opetukseen, ehdotti Schauman, ettd kdytettdisiin nimityksid pedagogiik-
ka ja didaktiikka tai vain viimeksi mainittua. Meurmanin mielestd voi-
tiin puhua vain pedagogiikasta.’’ Kun kasvatusaineiden nimestd komi-
teassa viimeisen kerran keskusteltiin, kuulustelunopetus sai nimen ope-
tusoppi. Ndin nimitys kasvatus- ja opetus- sekd kouluutus-oppi, jota
kiytetdin komitean ehdotuksessa ja lopullisessa asetuksessa’®, on syn-
tynyt komiteassa kaydyn keskustelun ja Cygnaeuksen ehdotuksen yh-
teistuloksena.
naeuksen ehdottamaa Frobelin opetustapojen opettamista. Se johtuu
komitean lastentarhoihin omaksumasta kielteisestd asenteesta. Myos-
kdin havainto-opetusta komitea ei ndytd tdysin tuntevan, vaikka onkin

3 Samalle kannalle ndyttdvit asettuneen ulkomailla opiskelevat Jyviskylin
seminaarin tulevat opettajat.

6 M. pk 12. ja 15. 10. 1861. Sama myds komitean ehdotuksessa.

7 K. M:n Arm. Sdintd 11. 5. 1866, taulu C.

8 Komiteassa timi nayttdd olleen Cleven mielipide, jota Leinberg jyrkisti
vastusti. Seminaarinopettajat halusivat ohjauksesta kokonaan vapautua. Suomen
kansakoulu 1866—1916, 79.

9 K. M:n Arm. Asetus 11. 5. 1866, § 87—S88.

10 Ruotsiksi uppfostringsldra, katekisationslira och handledning i skol-
hallning.

M. pk 12. ja 15. 10. 1861.

2 Utlatanden och forslag — — —, § 24. — Mietteitd ja Ehdotuksia
— — —, § 24 — K. M:n Arm. Asetus 11. 5. 1866, § 24.
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sisallyttanyt sen ensimmdisen lastentarhaluokan opetussuunnitel-
maan.'?

Komiteassa keskusteltiin fyysisestd ja psyykkisestd lastenhoidosta®?,
mutta lopulliseen ehdotukseen ei kuulu mainittua ainetta. Cygnaeuksen
vakuuttavan vastineen'” johdosta vuoden 1866 siidoksissi midrittiin
opetettavaksi anatomiaa, fysiologiaa ja fyysista lastenhoitoa. Psyykki-
sen lastenhoidon voi katsoa sisdltyvin varsin laajaan »yksinkertaisen
sielutieteen» oppimddrddn. Schauman kisitti psykologian pedagogii-
kan aputieteeksi.'® Niinpd komitea vihentiessiin Cygnaeuksen eh-
dottamien oppiaineiden lukum@irda sijoitti psykologian II luokan peda-
gogiikan oppimddridn nimend »ruumis- ja sieluopillinen johtaus».'?
Lopullisiin siadoksiin sisiltyy Cygnaeuksen ehdotuksia mukaileva sie-
naeuksen ehdotuksissa.*®

Kasvatusaineiden tarkoituksen ja tehtdvin Armollinen Ohjesddnto
sen tarkoituksesta ja vilikappaleista, erittdinki opetuksen suhteesta
sithen, yleinen silmiily kasvatuksen ja opetuksen historiasta ja nykyi-
sestd tilasta, varsinki omassa maassa; tieto parhaimmista ja luotetta-
vimmista opetustavoista sekd harjaantuminen niiden kdyttamisessd;
kykenevyys jdrjestystd ja kuria ylldpitimadn sekd ylimalkaan jérjestd-
midin kansakoulua.»'” Niin sekd Cygnaeuksen ehdotuksen ettd pai-
asiallisesti komitean mietinnén ja vuoden 1866 ohjesidnndn mukai-
seen kasvatus- ja opetus- sekd kouluutusopin opetussuunnitelmaan
sisaltyy sielutiedettd, kasvatushistoriaa, kasvatus- ja opetusoppia sekd
kaytinnolliseen koulunpitoon ldheisesti liittyvid aiheita. Kasvatus-
aineiden opetus alkaa vasta II luokalta sielutieteelld ja kasvatushisto-
rialla. IIT luokalle kuuluu varsinainen kasvatus- ja opetusoppi sekd
koulun jirjestiminen ja hoitaminen. Cygnaeus ei tarkoittanut ope-
tustunteja endd IV luokan oppilaille. Komitean ehdotuksen mukai-

18 Vrt. vastaavia kohtia lastentarhan opetussuunnitelmista ja taulukkoa 1.

4 M. pk 15. ja 26. 10. 1861.

15 Cygnaeus, Vastine tarkastuskomitean lausuntoon ja ehdotuksiin 30. 9.
1862 (UCK, 345—383).

16 M. pk 15. 10. 1861.

T Mietteitd ja Ehdotuksia — — —. Ohjesidnnén § 12.

18 K.M:n Arm. Asetus 11. 5. 1866, § 24. — K. M:n Arm. Sidntd 11. 5.
1866, § 2 sekid tuntijakotaulu C.

1% KM:n Arm. Ohjesidntd 11. 5. 1866, § 12 seki vastaava kohta komi-
tean ehdotuksesta.
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sesti, mitd myos Jyvaskylin seminaarin opettajat olivat kannattaneet,
mddrittiin opetustunteja tillekin luokalle. Kasvatusaineissa tuli pitdd
luentoja kasvatusta koskevista tirkeistd asioista sekd laatia »kirjallisia
kokoonpanoja ja kirjoituksia».*’

Cygnaeus kisitti kasvatusaineet aputieteineen hyvin laajoiksi. Var-
sinkin naisosaston havainto-opille ja Frobelin harjoituksille han ehdotti
suurta tuntimadrdd, mutta mainitut harjoitukset eivat sisiltyneet komi-
tean mietintoon ja lopullisiin sadadoksiin. Sen sijaan komitea ehdotti
psykologialle, varsinaiselle kasvatus- ja opetusopille sekda koulunpidolle
yhtd viikkotuntia enemmin kuin Cygnaeus. Armollinen Sidnto edel-
lytti vield viitta viikkotuntia enemmin kuin komitean ehdotus eli yh-
teensd 17 viikkotuntia. Kasvatusaineet saivatkin hallitsevan aseman
seminaarin opetussuunnitelmassa, eikd tiettdvasti edes missidn Saksan
tai Sveitsin seminaarissa ollut tdhdn aikaan kasvatusaineilla ldhimain-

kaan ndin suurta tuntimdirad.>!

5. Suunnitelman toteutuminen

Ennen johtaja Leinbergin toimeenpanemaa opetussuunnitelmien tés-
mentdmistd ndyttdd Jyviskyldn seminaarin kasvatusaineiden opetuk-
sessa esiintyneen hapuilua ja epamddraisyyttd. Kasvatusaineiden opet-
tajan asema ei tullut yhtd keskeiseksi kuin Cygnaeus oli suunnitellut.’
Kuitenkin kasvatusaineet saivat niin suuren viikkotuntimiirin, ettei
sita voitu alkuunkaan kéyttdd. Ensimmaiisessd tdydellisessd opettaja-
kunnan laatimassa ja senaatin kirkollisasiain toimituskunnan lokakuun
4. piivdnd vuonna 1866 vahvistamassa tuntijaossa kasvatusaineiden

20 Cygnaeus, Forslag — — —, § 57—67, tab. A ja B. — KM:n Arm.
Ohjesddntd 11. 5. 1866, § 2 ja 4, taulu A ja B seki tarkastuskomitean mie-
tinnén vastaavat kohdat. Vertailun vuoksi mainittakoon, ettd Helsingin yli-
opiston pedagogiikan ja didaktiikan professorin oli 1. 10. 1852 annetun
sdaannon mukaan luennoitava kasvatus- ja opetusoppia (uppfostrings- och
undervisningsldra) sekd ohjattava katekeettisia ja didaktisia harjoituksia. Vrt.
my6s H.K.M:s Nadiga Kungorelse 19. 12. 1859.

2t Ks. taulukoita 1, 4 ja 5.

1 Cygnaeus oli tarkoittanut kasvatusaineiden opettajan myds poikamalli-
koulun padopettajaksi.

2 Senaatin kirkollisasiain toimituskunnan kirje kansakoulujen ylitarkasta-
jalle 4. 10. 1866 (JKKK).

3
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merkinnyt mainitun aineryhmén vaheksymistd, mutta kyllikin osoitti
seminaarin kasvatusaineiden osuuden ja oppilaiden pohjatietojen selvdd
yliarvioimista seminaariasetuksessa ja sen syntymiseen vaikuttaneissa
ehdotuksissa. Leinbergin toimiessa ensimmadistd lukukauttaan Jyvis-
kylin seminaarin johtajana kevitlukukaudella vuonna 1869 keskustel-
tiin lukuisissa opettajien kokouksissa syyslukukauden alussa voimaan
tulevasta seminaarin uudesta opetussuunnitelmasta ja tuntijaosta®,
jonka mukaan kasvatusaineiden tuntim@ird pieneni vield yhdelld viik-
kotunnilla. Kasvatusaineiden yhdeksin viikkotuntia sdilyivit aina vuo-
teen 1887, jolloin kouluylihallituksen pyrkiessd yhtendistimddn eri
seminaarien tuntimddrid kasvatusaineilta vihennettiin vield yksi sielu-
tieteen tunti.* 1890-luvulla kasvatusaineiden viikkotuntimdird muut-
tui usein. Ensin se viheni seitsemiksi, sitten kuudeksi, mutta kohosi
Yrjs-Koskisen tultua laitoksen johtajaksi ensin seitsemiksi, sitten kah-
deksaksi ja viimein yhdeksiksi viikkotunniksi.”

Jyviskylin seminaarin opettajien kesken aiheutui epésopua siitd,
ettd sieluopin opetusta ei ollut annettu kasvatusopin opettajan tehtd-
vaksi. Alkuaikoina se kuului uskonnon lehtorille, mutta Leinbergin
tultua laitokseen sen opettaminen siirtyi hidnelle. Erddssd opettajien
kokouksessa kevidlld vuonna 1867 Wallin vaati, ettd sielutieteen ope-
tus on annettava kasvatusopin opettajalle, silld »mikddn jirjellinen
kasvatusopin opetus ei ole mahdollinen muuten kuin likisimmassd yh-
distyksessa sielutieteen kanssa».® Timin jilkeen asiasta keskusteltiin
usein tuntijakoja hyviksyttdessa.” Syksylli vuonna 1886 pidetyn opet-
opetus kasvatusopin lehtorille seuraavan syyslukukauden alusta al-
kaen.® ‘

Jyvaskylin seminaarin alkuaikoina Wallin opetti kahtena viikko-

# Js:n opk:n pk kevitlukukaudella v. 1869. — Senaatin kirkollisasiain toi-
mituskunnan kirje Js:n johtajalle 5. 8. 1869 (JKKK).

* Vrt. Js:n opk:n pk 25. 4. 1887.

5 Ks. taulukkoa 2.

6 Js:n opk:n pk 4. 4. 1867.

" Sama pk 3. 5. 1871, 2. 2. 1872 ja 10. 3. 1882. Wallin valittaa sitd my0s
matkakertomuksessaan v. 1885 (VA).

8 Sama pk 4. 11. 1886 ja 24. 5. 1887. Ks. my0s vuosikertomuksia. On vai-
kea kisittdd, mitd varten Leinberg el suostunut jittimiin ko. opetusta Walli-
nille, mutta antoi sen heti hdnen vakinaiselle seuraajalleen. Mahdollisesti tuli
asiasta Wallinin aikana Leinbergille arvovaltakysymys. My6s Th. Reinin Sielu-
tieteen oppikirjan ilmestyminen v. 1884 on saattanut vaikuttaa asiaan.
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tuntina kuudesta kasvatuksen historiaa sekd varsinaista kasvatus- ja
opetusoppia neljand viikkotuntina, joista vdhidinen osa kéytettiin kou-
lun hallinnollisten kysymysten selvittelyyn. Cygnaeus opetti naisosas-
tolla kasvatushistoriaa huomattavasti enemmin, ajoittain jopa neljd
viikkotuntia. Kasvatusaineiden opetus alkoi joko toisella tai kolman-
nella luokalla. Ensiksi opetettiin rinnakkain sieluoppia ja kasvatus-
historiaa, sen jilkeen ja osittain mainittujen rinnalla kasvatus- ja ope-
tusoppia sekd viimeisend koulun hallinnollisia kysymyksid ja eri oppi-
aineiden metodiikkaa.”

Lukuvuodesta 1869—70 lihtien kasvatushistorian opettamiseen
kdytettiin kaksi viikkotuntia. Sama tuntimddrd tuli erikseen sekd kas-
vatus- ettd opetusopin osalle. Seitsemis viikkotunti meni koulun kay-
tannollisen hoidon ja hallinnollisten kysymysten selvittelyyn. Kasva-
kutti vain kasvatushistorian osuuden lisddntymiseen tai vdhentymi-
seen. Pedagogiikan opiskelu alkoi III luokalla, jolloin opetettiin sielu-
opin, kasvatushistorian ja opetusopin oppimédrdat. Opetusopin tun-
neilla harjoiteltiin myos kyselyd. Wallinin oman oppikirjan ilmes-
tyttyd vuonna 1883 kyselyharjoitukset jdivit pois opetusopin tunneilta.
IV luokalla opetettiin varsinaisen kasvatusopin sekd koulunpidon ja
koulun hallinnon oppimddriat. Kiytdnnollisluonteisten kysymysten
opettaminen tehostui huomattavasti vuodesta 1895, kun Yrjo-
Koskinen johtajaksi tultuaan otti niiden opetuksen hoitaakseen. Kas-
vatusaineiden opetus alkoi siitd lihtien jo toiselta luokalta.'® Lihet-
tdessadn uuden tuntijakoehdotuksen ylihallituksen vahvistettavaksi
johtaja puolsi menettelyd seuraavasti: »On nimittdin monin paikoin
tammoisissd laitoksissa tehty se huomio, ettd kasvatus-oppi enemmin
kuin muut aineet on omiaansa kiinnittimadn oppilaiden mielid heiddn
tulevaan tehtdvidnsi ja herittimddn heissd vakavaa harrastusta. Jota
aikaisemmin timmoinen suunta saadaan heissd vireille, sitdi enemmin
laitos koko henkensd puolesta hyotyy ja sitd paremmin se voi tdyttdd
tehtivinsd.» ' Vakiintunut kasvatusaineiden opetusjirjestys — en-
siksi psykologia ja kasvatushistoria, sitten opetus- ja viimeiseksi kas-
vatusoppi sekd koulunpito — ei sanottavasti poikkea Cygnaeuksen

9 Js:n mies- ja naisosaston piivikirjat ja opetusohjeet vuosilta 1865—1869.
IV luokan pidivdkirjoja ei mainitulta ajalta ole 1oydetty.

10 Samat kuin edelld vuosina 1869—1901.

1 Yrjo-Koskisen kirje koulutoimen ylihallitukselle 20. 5. 1895 (JKKK).
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ehdotuksista eikid vuoden 1866 sididoksistd.’® Erityisesti herdttdd huo-
miota kasvatushistorian suuri osuus kasvatusaineiden opetuksessa.®

Preussissa ja muuallakin Saksassa alkoi Fredrik Wilhelm IV:n kuo-
leman jilkeen kansansivistyksen voimakas kohoaminen. Ratkaiseva
suunnanmuutos tapahtui vuonna 1872, jolloin kumottiin preussilaiset
regulatiivit ja annettiin uudet middrdykset, joiden mukaan kasvatus-
oppi, sielutiede ja logiikka tulivat jilleen seminaarin oppiaineiksi.'*
meilld, joskin eri laitosten tuntimddrissd oli kirjavuutta.'® Niiden
opetus aloitettiin psykologialla ja kasvatushistorialla, seuraavana tuli
opetus- ja kasvatusoppi sekd viimeisend koulutieto ja erityismeto-
diikka.'® Tillaisena pedagoginen valmistus siilyi vuosisadan loppuun
saakka, vaikka jo vuonna 1881 esitettiin kansakoulunopettajien val-
mistuksen siirtdmistd korkeakouluihin.*”

Pdinvastoin kuin meilld lisddntyivit Sveitsissi Wettingenin, Kreuz-
lingenin ja Kiisnachtin seminaarien kasvatusaineiden viikkotuntimaa-
rit 1860-luvulla, mutta siilyivit sitten vuosisadan lopulle saakka mel-
kein muuttumattomina’® eivitki sanottavasti poikenneet Saksan,
Ruotsin ja Suomen kasvatusaineiden viikkotuntimadristd. Seminaarien

12 Viime vuosisadan ajan Sortavalan seminaarissa alkoi kasvatusaineiden
opetus III luokalta, jolla opetettiin sieluoppia yksi ja kasvatushistoriaa kolme
tai nelji viikkotuntia. Kasvatus- ja opetusoppi sekd muutamat koulun kiy-
tannoiliset kysymykset saivat IV Juokan kaikki kasvatusaineiden tunnit, joko
kaksi tai kolme. Sortavalan seminaarin vuosikertomukset (VA) ja opk:n pk
1882—1901 (Itd-Suomen seminaari).

13 Seminaarinjohtaja K. Muthesius totesi vuosisadan vaihteessa, ettd semi-
naarin pedagogiikan historian opintojen kohtuuttoman suuri osuus todistaa,
kuinka vihdn osattiin ammentaa varsinaisen kasvatusopin antoisasta kisite-
ja ajatussisillyksestd. Muthesius, Schulaufsicht und Lehrerbildung, 25.

4 Paulsen, mt.,, 225—. — Ziegler, Kasvatusopin historia — — —, 500—.

15 Taulukko 4.

16 Rein, mt. VII, 1048 ja 1060—1076.

17 Tdtd Berliinissd pidetyilld kuudensilla seminaarinopettajien paivilld
esitettyd aloitetta perusteltiin silld, ettd kasvatusopilliset aineet eivit saaneet
seminaarissa tuloksekkaaseen opiskeluun tarvittavaa aikaa. Oksala, Saksan
kansakoulunopettajaseminaarien synty, kehitys ja lakkauttaminen. K ja K
1928, 169—181.

18 Ks. taulukkoa 5.
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kasvatusaineet ja niiden opettamisjdrjestys olivat samat kuin Saksan
seminaareissa.’”

Ruotsissa julkaistiin Wiirttembergin seminaarin regulatiivihenkisen
ohjesdinnén mukainen opetussuunnitelma vuonna 1862.2° Kolmi-
vuotisen seminaarin kasvatusaineiden opetuksessa tuli selvittad kansa-
suuksia, esitelld kansakoulun oppi- ja harjoitusaineita, kullekin aineelle
sopivaa opetusmetodia sekd ohjata koulunpitoon ja tutustuttaa opetus-
materiaaliin.?’ Uudistus ei tyydyttinyt vapaamielisimpii. Kuitenkin
kolme vuotta myShemmin annettu ohjesddnto oli hengeltddn saman-
lainen eikd kasvatusaineiden opetuksessa tapahtunut sanottavia muu-
toksia.?? Myoskddn vuosien 1877, 1886 ja 1894 ohjesddnnot eivit

Airin, 28
Viikkotuntimdarissd tapahtui vahdista nousua, niin ettd ne vuosisadan
lopulla olivat hiukan suuremmat kuin Jyviskylin seminaarissa.?*
Ruotsin seminaarien pedagogiikan ja didaktiikan opetus ndyttad olleen
luonteeltaan kiytinnollisempdd kuin meilld, ja vuonna 1886 oppi-
ainecksi tulleen psykologian opetus oli jiinyt kehityksestd jilkeen.?”

19 Frey, mt, 118—120, 127—128 ja 152. — Brenner, mt, 29. —
Schlussbericht des Lehrerseminars Wettingen 1870—1896. — Lehrplan des
Ziircherischen Lehrerseminars in Kiisnacht vuodesta 1874 alkaen. — Grob,
Das Lehrerseminar — — —; 49—50. — Rebsamen, mt., 79. — Grob, Jahrbuch
des Unterrichtswesens in der Schweiz 1890, 13— selvittdd, kuinka opetus
yleensd tapahtui Sveitsin seminaareissa.

20 Hall, Seminarierna, 74—75. — Sorensen, Svenska folkskolans historia
111, 255.

21 Hall, mt.,, 78 ja 80.

22 Sorensen, mt. III, 257—259. — Kongl. Maj:ts fornyade Nadiga Regle-
mente for Folkskolelirare-Seminarierna i Riket 1. 12. 1865.

2 Kongl. Maj:ts nddiga stadga for folkskolelirareseminarierna i riket 29. 1.
1886. — Kongl. Maj:ts nadiga kungorelse, angdende forendrad lydelse af vissa
§§ i nddiga stadgan for folkskoleldrareseminarierna i riket den 29 Januari
1886. Stockholms slott den 16 November 1894.

24 Ks. taulukkoa 3.

Liander, Seminarieminnen, 24—25 ja 178—179. — Malmstroém, Ur Lunds och
Visby folkskoleseminaries historia, 37. — Bruce, Svenska folkskolans historia
IV, 238.
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6. Muutosehdotuksia 1890-luvulla

Seminaaria koskevien sdddosten antamisen jilkeen tuli kasvatus-
aineiden asema ja tehtivd meilld seuraavan kerran virallisesti tarkas-
teltavaksi vasta 1890-luvulla. Toukokuun 8. piivind vuonna 1891
lahettdmidssddn kirjeessd koulutoimen ylihallitus kehotti seminaarien
opettajakuntia ja johtajia antamaan lausuntonsa muutos- ja lisdysehdo-
tuksiksi vuoden 1866 seminaaria koskeviin sdidoksiin.’ Lehtori Jaako
Lankeldn laatiman ehdotuksen pohjalta Jyvaskylan seminaarin opetta-
jakunta esitti® kasvatusaineille 14 viikkotuntia ja eri aineiden opetus-
oppien siirtimistd pedagogiikan lehtorille. T#lld tavalla opettaja-
kunta toivoi saavutettavan »suuremman eri aineiden opetusmenette-
16n yhteyden ja sopusoinnun kun yhdet sielutieteelliset ja pedagogilli-
set perusteet tulisivat eri aineita opettaessa noudatettaviksi — — —».
Suuren tuntimdirin takia ehdotettiin kaksiosastoiseen seminaariin
kahta historian ja kasvatusopin lehtorin virkaa. Jokaiseen mallikoulu-
luokkaan haluttiin oma opettaja, jotta kokelaat saisivat seurata vaki-
naisten opettajien opetusta.® Yrjo-Koskinen, joka valtiopiivien takia
ei ollut mukana asiaa opettajakunnan kokouksissa kisiteltdessd, jatti
oman ehdotuksensa. Opetusharjoittelu oli hdnen mielestddn sdily-
tettavd entisenkaltaisena kuitenkin niin, ettd mallikoulun opetus ei
kokonaan olisi kokelaiden hoidettavana. TAdtd varten tarvittaisiin riitta-
vidsti esiopettajia ja lehtoreille kuuntelutunteja enemmin kuin ennen.
Kasvatusaineille hian ehdotti lukuvuodesta 1887—88 alkaen maamme
kaikissa seminaareissa noudatettua kahdeksaa viikkotuntia.* Leinberg
viittasi omassa lausunnossaan valtiolliseen tilanteeseen, minka vuoksi el
olisi annettava uutta seminaariasetusta. Han ei voinut yhtyd opettaja-

! Koulutoimen ylihallituksen kirje 8. 5. 1891 (JKKK).

2 Js:n opettajakunta kisitteli asiaa varsinaisesti vasta syyslukukauden alusta
v. 1891 alkaen ja sai tyonsd valmiiksi 26. 2. 1892, jolloin ehdotus vastalausei-
neen on merkitty poytdkirjaan. Js:n opk:n pk 1891—92. — Js:n opettaja-
kunnan lausunto koulutoimen ylihallitukselle 26. 2. 1892. Kaikkien semi-
naarien opettajakuntien ja johtajien ehdotukset KL 1897, 523—535 ja 553—
569, 1898, 3—38, 49—77 ja 89—107.

8 Viimeksi mainittuun asiaan liittyvit johtajatar Ch. Lydeckenin sekd opet-
tajattarien Ch. Forsbergin ja K. Abergin vastalauseet. Heidin mielestiin
kokclaat saisivat silloin lilan vdhdn opetushatjoitusta ja seminaarin opettajien
pitevdd ohjausta.

* Yrjo-Koskisen lausunto 4. 12. 1891 sisiltyy Js:n opettajakunnan ehdo-
tukseen.
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kunnan mielipiteeseen, ettd seminaarin opettajat eivit osallistuisi mal-
likoulun opetuksen ohjaukseen ja valvontaan.”

Samoista asioista keskusteltiin my6s muiden seminaarien opettaja-
kuntien kokouksissa.® Opettajakuntien ja johtajien lausunnot saa-
tuaan senaatti asetti koulutoimen ylihallituksen ja kansakoulujen yli-
tarkastajan esityksestd joulukuun 14. pdivind vuonna 1892 komitean
tarkastamaan vuonna 1866 annettuja seminaaria koskevia sidadoksid
sekd laatimaan asiasta tiydellisen ehdotuksen. Samalla médrattiin ko-
mitean puheenjohtajaksi kansakoulujen ylitarkastaja W. Floman sekd
muiksi jaseniksi seminaarinjohtajat F. W. Sundwall ja O. Hynén, semi-
naarinlehtori G. Hedstrom, johtajatar Ch. Lydecken ja mallikoulun-
johtaja K. Kunelius.”

Komitea sai tyonsd valmiiksi toukokuun 4. pdivind vuonna 1895.
Se ehdotti edelleenkin nelivuotista opettajainvalmistusta, vaikka kaik-
kien seminaarien opettajakunnat ja Leinbergia lukuun ottamatta
johtajatkin toivoivat opiskeluajan pidentimistd. Komitea halusi vah-
vistaa vallitsevan kdytinnon ja ehdotti vuoden 1866 siddoksistd muu-
tettavaksi vain sellaisia kohtia, jotka olivat ristiriidassa vallitsevan
kdytinnon kanssa, sekd korjasi kielellisesti vanhentuneita ilmaisuja.

Kasvatusaineiden tavoitteet miiriteltiin vuonna 1866 annettujen
siadosten mukaisesti, mutta viikkotunnit vihennettiin kuuteen eli
vihimpddn, mitd kasvatusaineiden opetukseen maassamme oli kady-
tetty. Sielutieteen oppimddriin komitea ei ehdottanut muutoksia,
vaikka vihensi viikkotunnit viidestd yhteen, mikd vastasi psykologian
opetukseen siihen aikaan yleisesti kdytettyd viikkotuntimdirdd. Muu-
tenkin kasvatusaineiden oppimdédrd ja sen opettamisjdrjestys vastasi
eri seminaareissa vallinnutta yleistd kdytintod. Niiden opiskelun tuli
alkaa III luokalla psykologialla, kasvatushistorialla ja opetusmetodii-
kalla sekd jatkua IV luokalla yleiselld kasvatus- ja opetusopilla, Suomen
kansanopetuksen historialla ja kansakouluasetuksen pédpiirteiden sel-
vittelyll4.®

5 Leinbergin kirje koulutoimen ylihallitukselle 16. 4. 1892.
6 Sortavalan seminaarin johtaja ja opettajakunta ehdottivat, ettd seminaa-
rin opettajat vapautettaisiin mallikoulusta, jonka ylivalvojalla tulisi olla lehto-
rin pdtevyys. Uudenkaarlepyyn seminaarin johtaja ja opettajakunta halusivat
harjoituskouluun liséd opettajia ja Tammisaaren seminaarin johtaja ja opettaja-
kunta kasvatusaineille yhdeksin viikkotuntia. KL 1898, 49—77 ja 89—107.
" Senaatin kitje koulutoimen ylihallitukselle 14. 12. 1892 (VA).
8 Ehdotus asetukseksi kansakoulunopettaja- ja opettajatarseminaarien jir-
jestimistd varten Suomen suuriruhtinaanmaassa, 58—59 ja 71—72.
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Komitea ndyttdd yleensd hyviksyneen Cygnaeuksen periaatteet.
Niinpa se ehdotti seminaarin naisosaston ja mallikoulun alemman
osaston kisitoihin Cygnaeuksen suosittelemia Frobelin toitd, jotka
Cygnaeuksen ehdotuksia tarkastamaan asetetun komitean kielteisen
paankin mallikouluun komitea ehdotti kolmea opettajaa ja kokelaiden
opetusharjoittelun ohjaamista edelleenkin seminaarin opettajille.”

Nayttda siltd, ettei komitealla vuosina 1893—1895 tydskennel-
lessadn ollut selvdd kasitystdi maassamme kasvatusopin alalla tapahtu-
neesta herbartilaisesta kehityksestd. Koulutoimen ylihallituksen pyy-
timdssa'® Jyviskylin seminaarin opettajakunnan lausunnossa viita-
taan tdhdn kehitykseen ja samalla toivotaan kahden viikkotunnin li-
sdystd kasvatusaineille. »Onhan kasvatusoppi aine, joka enemmin
kuin useammat muut opetusaineet edustaa aatteellista puolta seminaa-
rien opetuksessa. Sitd paitsi on se vasta nykyaikana saavuttanut var-
memman tieteellisen pohjan. Sentdhden olisi ylen tdrked, ett’ ei sen
oppimadrid supistettaisi, vaan ettd oppilaat siind saisivat niin hyvit ja
laveat tiedot kuin suinkin, jotta namit tiedot vastaisuudessa olisivat
heille tukena ja virkistyksend heiddn kédytinnollisessd opettajatoi-
messaan.»'!  Jyviskylin seminaarin opettajakunnan lausunto on
uuden johtajan Yrjo-Koskisen vaikutuksesta toisenlainen kuin vas-
opettajakunnan kokouksissa kevitlukukaudella vuonna 1895 esilld
ollutta suunnitelmaa, joka koulutoimen ylihallituksen hyviksymina
tuli voimaan seuraavasta syksystd alkaen.'® Mallikoulun opetus oli
opettajakunnan mielestd sdilytettivd mieluummin sellaisenaan kuin
Opetussuunnitelman toteuttamisesta tuli vastata mallikoulunopetta-
jlen ja metodisesta puolesta seminaarinopettajien.

Komitean ehdotuksen pohjalta ei kuitenkaan annettu uutta ase-
tusta'® koska senaatti ei pitinyt ajankohtaa sopivana. Sen mielestd

9 Ehdotus — — —, 44—, 76—77, 79— ja 90.

10 Koulutoimen ylihallituksen kirje 28. 8. 1895.

11 Js:n opk:n pk 24. 4. 1896. Opettajakuntien lausunnot ovat painettuina
KL:ssid 1898, 127—150, 183—200, 226—259, 336—361 ja 383—A415.

12 Js:n opk:n pk kevitlukukaudella v. 1895. — Yrjo-Koskisen kirje ylihalli-
tuksclle 20. 5. 1895 ja ylihallituksen kirje Yrjo-Koskisclle 28. 8. 1895.

13 Koulutoimen ylihallitus kylld vihdisin muutoksin puolsi komitean ehdo-
tusta. Koulutoimen ylihallituksen kirje senaatille 14. 7. 1897 (KL 1898, 591—
609).
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tuli odottaa kokemuksia my0s dsken perustetuista ja pian perustetta-
vista uusista seminaareista.’* T#ssd yhteydessi saatiin kuitenkin erditd
muita seminaaria koskevia uudistuksia.!®

Cygnaeuksen ehdotuksen ja sitd tarkastamaan asetetun komitean
mietinnén pohjalta vuonna 1866 annettu seminaariasetus ja siihen
liittyvat sdadokset luovat Jyviskylin seminaarin kasvatusaineiden ope-
tuksen perustan. Viralliset saiddokset olivat niin viljid, ettd vapaa kehit-
koskevat muutokset riippuivat laitoksen omista toimenpiteistd. En-
siksi mainituille tuli hankkia koulutoimen ylihallituksen ja jilkimmai-
puolelta eivdtkd johtuneet poliittisista vaikuttimista. Vastainen kehitys
jaikin riippumaan kasvatusaineiden opettajista ja seminaarin johta-
jista. Seuraavien lukujen tehtdvdnd on osoittaa mainituissa puitteissa
kehittyvin kasvatus- ja opetusopin opetuksen aatteellinen sisiltd ja
sen riippuvuus aikakauden kasvatuksesta ja kulttuurielamista.

14 Seminaarikomitean mietinté v. 1922, 5—®6.
1 K. M:n Arm. Julistus 14. 7. 1899.



III Kasvatus- ja opetusopin opetus
vuoteen 1873

Cygnaeus suunnitteli kansakoulun filantrooppien, Pestalozzin ja
Diesterwegin periaatteille.’ Ala-astetta tiydensi Frobelin pikkulapsi-
pedagogiikka.® Kansakoulun tuli toimia kasvatus- ja sivistyslaitok-
sena.® Kansanopetuksen toteuttajiksi tarvittiin kristillis-humaanisesti
ja reaalisesti sivistyneitd opettajia.* Kansakoulunopettajia valmistaes-
saan Jyvaskyldn seminaarilla oli suuret onnistumisen mutta myos epd-
onnistumisen mahdollisuudet, olihan laitos maailman ensimmaiinen
yhteisseminaari, joka ulkomaisten esikuvien mukaan rakennettuna vai-
kutti alkeellisissa oloissamme alussa suhteettoman korkeatasoiselta.
Kuitenkin heridtti luottamusta, kun itse Cygnaeus otti johdon kisiinsa
ja useimmat seminaarin ensimmaisistd opettajista olivat yliopistollisen
loppututkinnon suorittaneita, 1—2 wvuotta ulkomailla opiskelleita
innokkaita kansansivistystyon harrastajia.’

Tidssd luvussa tarkastellaan Jyviskylin seminaarin kasvatus- ja ope-

1 Vrt. Lonnbeck, Folkskoleidéns utveckling — — —, 111—112.

2 Salo, Pikkulasten kasvatus — — —, 248—.

% Timinsuuntaista koululaitoksen uudistamista toivottiin yleisesti. Z. To-
pelius uskoi puhuvansa aikakauden sydimestd, kun hin 1860-luvulla valitti,
ettd koulut pitdvit tietojen jakamista korkeimpana padmidrindin. Z. T., Den
lirda skolan gentemot opinionerna. KOA 1866, 93—105. Vrt. KOA 1867,
94—105.

4 My6s Ruin puhui meilli 1800-luvulla vallinneesta kristillisen, humaani-
sen ja reaalisen synteesisti. En blick p& XIX seklets pedagogik. KOA 1899,
375—393.

5 Tdmd on merkittdvdd ajankohtana, jolloin useimpien Euroopan johtavien
maiden seminaareissa vain johtaja ja erdiden tdrkeimpien aineiden opet-
tajat olivat likipitden vastaavalla sivistystasolla. Ruotsissa vaadittiin vuoden
1865 ohjesddinnén mukaan vain seminaarin johtajalta filosofian kandidaatin
tutkinto tai vastaavatr tiedot. Vasta v. 1892 rtulivat opetajien pitevyysvaati-
mukset samoiksi kuin oppikoulussa. Sorensen, Svenska folkskolans historia III,
268—2069. Saksassa ja Sveitsissd opettajat olivat yleisopettajia. Vrt. HT 111/
1861.
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tusopin opetuksen ensimmdistd vaihetta, jolloin ainetta opetettiin
ilman oppikirjaa kidsin kirjoitettujen luentojen mukaan. Jo vuotta
ennen seminaariasetuksen ja opetustydta koskevien sdddosten anta-
mista aloitettiin kolmansilla luokilla kasvatus- ja opetusopin opetus,
josta naispuolella huolehti Cygnaeus; michid ja myohemmin neljdnsid
luokkia opetti historian ja kasvatusopin lehtori Wallin.® Uusi joh-
taja Leinberg jdtti vuonna 1869 kaiken kasvatus- ja opetusopin ope-
tuksen aineen lehtorille opettaen itse psykologian.

A. OLAI WALLININ KASVATUS- JA OPETUSOPIN OPETUS

Cygnaeuksen ohessa Wallin joutui ensimmiisend soveltamaan ase-
tuksen ja ohjesddnnon puitteissa kasvatus- ja opetusopin periaatteita
kansakoulunopettajien valmistukseen. Wallin on maamme merkitta-
vin tdmin aineen seminaarinopettaja viime vuosisadan aikana. Hin ei
ole ainoastaan ensimmdinen kasvatus- ja opetusopin opettaja, vaan
my6s vasymaton kansakoulun ystdvid ja kehittdjd, jonka monipuolista
toimintaa kansansivistyksen hyviksi kuvaa Niilo Liakka® Wallinin
syntymédn satavuotismuiston johdosta seuraavasti: »Ladun hiihtdjd,
latvan taittaja O. W. on todella ollut Suomen kansansivistystydssa.
Ensimmaisid tdyspatevid kansakoulunopettajia, ensimmaiinen kasvatus-
opin ja historian lehtori maan ensimmiisessd opettajaseminaarissa,
tirkeiden opetusaineittensa ensimmdisten kansakoulu- ja seminaari-
oppikirjojen kirjoittaja, ensimmiisen suomalaisen kansakoululehden
toimittaja ja vihdoin ensimmdisia ammatillisesti patevid kansakoulun-
tarkastajia.» 8

Wallin, joka viime vuosisadalla kauemmin kuin kukaan toinen
toimi seminaarin kasvatusaineiden opettajana, on luonut pohjan
aineensa vastaiselle kehitykselle. Kasvatusaineiden opetukseen eivit
ole vaikuttaneet ainoastaan hdnen kdyttdmidnsd oppi- ja ldhdekirjat.
Myos hdnen persoonallisella asennoitumisellaan uuden kansakoulun
tyohon on niissd oloissa tiytynyt olla suuri merkitys. Sen tihden on
paikallaan seurata hinen kehittymistidn seminaarinopettajaksi sekd
selvittdd hdnen persoonallisuutensa osuutta seminaarin kasvatusainei-
den opettajana.

8 Ohjesddnntn mukaan kasvatus- ja opetusopin opetus kuului historian ja
kasvatusopin lehtorille sekd johtajattarelle.

" Niilo Liakka oli Wallinin tyttiren Floran puoliso.

8 Liakka, Olai Wallin. Satavuotismuisto. Ol 1932, 29—31.
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1. Wallinin eldmdnvaiheet hinen pedagogisen
toimintansa taustana

a. Kehitys kansansivistijiksi®

Olai Wallin syntyi Muhoksella tammikuun 25. pidivind vuonna
1832. Hinen vanhemmillaan maaviskaali Olof Wallinilla ja timdn
vaimolla Sofia Kranckilla oli kymmenen lasta, joista Olai syntyi vii-
kouluun'?, siirtyi lukioluokille Turun kymnaasiin ja suoritti ylioppilas-
tutkinnon helmikuun 10. pdivind vuonna 1851.

Ylioppilaaksi tultuaan Wallin aloitti opiskelunsa Helsingin yli-
opiston historiallis-kielitieteellisessd osastossa. Hén ndyttdd opiskelleen
tarmokkaasti. Wallinin opettajina olivat professorit Gabriel Rein,
Elias Lonnrot, Fredrik Cygnaeus, N. A. Gyldén ja E. J. W. af Brunér.
Keskeytettyddn kahteen kertaan opintonsa toimiakseen nahtdvisti va-
rojen puutteessa kotiopettajana hdn toukokuun 18. piivini vuonna
1857 suoritti filosofian kandidaatin tutkinnon.'*

Wallinin aloittaessa yliopisto-opintonsa oli ylioppilasnuorison ja
sivistyneistdn vapaamielinen herddminen alkanut.’® Toisaalta hallit-
sijan taantumukseiliset toimenpiteet kohdistuivat myds yliopistoon,
kun senaatti lokakuun 1. pdivind vuonna 1852 julkaisi sen toiminta-
vapautta rajoittavat uudet perussiinnot.’®

Kansansivistysharrastukset olivat ylioppilasnuorisolle tuttuja jo
1840-luvulta alkaen.'* Vuonna 1852 Y. S. Yrj6-Koskinen puhui kan-
sansivistystyostd herdttdvasti ja innostavasti pohjalaisessa osakun-

% Wallinin kehitystd kansansivistdjaksi tyydytddan tissd koskettelemaan vain
lyhyesti, koska hdnen lapsuuttaan ja opiskeluvuosiaan on kisitellyt saatavissa
olevan materiaalin puitteissa varsin perusteellisesti Korni artikkelissaan Nuori
Olai Wallin ja hidnen kansansivistysohjelmansa (K ja K 1953, 241—253) ja
Elli Kilpi laudaturtutkielmassaan Olai Wallin (1952, JKKKL).

10 Qulun triviaalikoulu muutettiin seuraavana vuonna yldalkeiskouluksi.
Ostberg, Oulun Realilyseo vuosina 1842—1911. Oulun koulujen 300 vuoden
muistoksi, 44—S55.

I Kopior af Historisk-Filologiska Fakultetens Protokollen 16. ja 18. 5. 1857
(HYK).

12 Asiaa on selvittinyt Juva kirjassaan Suomen sivistyneisté — — —.

® Heikel, Helsingin yliopisto 1640—1940, 509—.

14 Numminen, Yhdistymisvapaus ja aatteellinen jdrjestdytyminen. Suo-
malaisen kansanvallan kehitys, 111—123.
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nassa’”, johon Wallinkin kuului. Myds vuonna 1851 asetetun kan-
sanvalistuskomitean taantumukselliset ehdotukset antoivat kansan-
sivistyksen ystaville keskustelemisen aihetta. Snellmanin kansallisesti
heridttama ylioppilasnuoriso halusi tyoskennelld vield perusoikeuksiaan
vailla olevan suomenkielisen kansanosan hyviksi. Aikakauden aatteel-
linen innostus valtasi 19-vuotiaan Wallinin, jonka kansallishenkistd
herdadmistd Liisa Tanner-Voionmaa kuvaa seuraavasti: »Erddlld luen-
noistaan Snellman oli kehoittanut niitd, jotka halusivat uhrata koko
elimdnsd kansanvalistukselle ja niitd, jotka halusivat ottaa laudaturin
suomenkielessd, nostamaan kitensi. Olai Wallin olisi halunnut nostaa
molemmat kitensd, silld hdn tunsi hetken tirkeyden ja lupaustansa
uhrata koko elimidnsa kansanvalistukselle hin siita lahtien piti pyhdnd
valana.»*®

Historiallis-kielitieteellisen tiedekunnan kokouksissa kdytiin vuo-
sina 1855—1857 kansakoulua koskevia keskusteluja. On hyvin luul-
tavaa, kuten Vilho Koérni huomauttaa'”, etti Wallin on ollut niissd
tilaisuuksissa, koska hin lokakuun 8. pdivini vuonna 1857 pidetyssi
kokouksessa on esittinyt oman suunnitelmansa kansakoululaitoksen
jirjestimisestd.’® Nimi kansansivistystd koskevat keskustelut tapah-
tuivat hallitsijan vaihdoksen jilkeen entistd vapaamielisemmassd hen-
gessd. Tdssd hengessa Wallin aloitti kansanvalistajan tehtivin Haus-
jarven Erkkyldssd saman vuoden syksylld jo ennen Cygnaeuksen ehdo-
tuksen mukaisen kansanopetuksen jdrjestaimistd hahmottelevan julis-
tuksen antamista.!?

b. Maisteri kansakoulunopetiajana

Niiden ensimmdisten koulujen joukossa, jotka ennen varsinaisen
kansakouluasetuksen julkaisemista syntyivit laajennettua kansanope-
tusta varten, oli kenraaliluutnantti, vapaaherra J. R. Munckin maati-
lansa alustalaisten lapsille Hausjirven Erkkylddn perustama Eskon
kansakoulu. Munck toimi vuodesta 1855 alkaen yliopiston sijais-

% Yrjo-Koskinen, Sananen kansansivistyksestd. Pohjalaisen osakunnan ko-
kouksessa pidetty esitelmd. Suomennos teoksessa Kansallisia ja yhteiskunnal-
lisia kirjoituksia I, 25—306.

16 Tanner-Voionmaa, Henkilokuvia Vdiné Voionmaasta. Tampere IV. Tut-
kimuksia ja kuvauksia, 137—148.

17 Korni, ma. K ja K 1953, 241—253.

'8 Historisk-Filologiska Fakultetens Protokoller 1853—1861 (HYK).

19 K.M:n Arm. Julistus 19. 4. 1858.
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kanslerina.?® Erddn arvioinnin mukaan hin tdssi tehtivissiin vai-
kutti siihen, ettd keisarin vuonna 1856 antamaan julistukseen sisdltyi
myds kansansivistystd koskeva vaatimus.?’

Omistajan antamien ohjeiden mukaan Eskon kansakoulu aloitti toi-
mintansa lokakuun 20. piivind vuonna 1857.2% Koulu oli Wallinin
ilmoituksen mukaan alusta alkaen hyvin suosittu, niin ettd sitd kavi-
vit melkein kaikki alustalaisten kouluikiiset lapset.?® Koulun ensim-
mdinen opettaja, vastavalmistunut maisteri Wallin oli heti selvilld
lasten vanhempien koulua koskevista mielialoista. Avajaispuheessaan
hin esitteli »hyville talonpojille ja talonpojan vaimoille» koulunsa

opetusohjelmaa, jonka mukaan koulussa selvitetddn kristinopin péd-
totuuksia sekd opetetaan ]okalselle talonpojalle tirkeitd tietopuolisia
ja kdytinnollisid asioita.”

Koulu toimi alusta alkaen laajennetun kansakoulun ohjelmin. Lap-
set saivat uskonnon, lukemisen, kieliopin, kirjoituksen, laskennon ja
maantiedon sekd myShemmin vield luonnontiedon, historian ja laulun
opetusta. Lisiksi harjoitettiin maanviljelysta ja taloudelle tarpeellisia
kisitoied.?” Havainto-opetusta Wallin antoi Wilken kuvataulujen
mukaan.?® Tiedottaessaan koulunsa vaiheista ensimmiisen kerran
Suomettareen ldhettimidssddn kirjoituksessa vuoden 1858 kevitluku-
kauden alkupuolella Wallin mainitsi jattdvinsd sisiluvun opettamisen
»vanhempien, lasten ensimmiisten luonnollisten opettajain hal-
tuun».27

20 Topeliuksen arvostelun mukaan hdn oli ensimmiinen kenraali, »joka
varakanslerina voitti kaikkien kunnioituksen ja rakkauden». Topelius,
Elimikerrallisia muistiinpanoja, 238. Schaumanin mielesti Munckin ominai-
suuksia olivat »tosi isinmaallinen mieli ja limmin rakkaus nuorisoa kohtaan».
Schauman, Kuuden vuosikymmenen ajoilta I, 405.

21 Lahti, Hausjirven Erkylin koulu 85-vuotias. Ol 1941, 495—496. —
O. Lahden kirje tekij'zille 29. 1. 1960.

22 Wallinin seuraaja F. J. Miklin kertoo Eskon koulun vaiheista. Koti ja
Koulu 42/1865. Sama HT:ssi 255/1865. Vrt. Munck, Erdin maalaiskoulun
vaiheet. KL 1906, 713—718. — Wallinin ansioluettelo 1. 5. 1886 (KVS).

2 0. W-n, Eskon kansakoulu. Kylikirjaston Kuvalehti 1885, 41—43.
Vrt. viitettd 22.

24 Wallinin puhe koulun avajaisissa. Liakka, Eskon kansakoulu. Ol 1932,
32—35.

% Suometar 6 ja 51/1858. — Viite 22.

26 Nimim. -db- kirjoittaa koulun vuositutkinnosta 4. 6. 186i. Suometar
24/1861. — UC OW:lle 12. 4. 1860.

27 Suometar 6/1858.
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Eskon kansakoulussa noudatettiin niitd periaatteita, joita koulun
perustaja oli esittinyt Helsingfors Tidningarissa vuonna 1854.%2%
Artikkelissaan Munck oli pitdnyt tdrkednd, ettd ensimmdinen opetus
oli kaikkien sddtyjen lapsille yhteinen. Sen tuli rakentua uskonnolli-
selle ja siveelliselle pohjalle, niin ettd uskonnon opetus eldvind oppina
— ei ulkolukuna — oli kaiken opetuksen perusta. Uskonnon lisdksi
piti opettaa maantietoa, luonnontietoa, historiaa, lukemista, kirjoitusta
ja laskentoa. Talonpojille vilttdméttomissd toimissa, pojille veistossa,
hoylddmisessd ja tarve-esineiden valmistamisessa, tytoille kehrdami-
sessd, kutomisessa sekd karjan ja puutarhan hoitamisessa tuli jdrjestdd
harjoitusta.

Munckin ja Cygnaeuksen mielipiteiden vililld on selvdd yhtildi-
syyttd. Onkin mahdollista, kuten erddssa artikkelissa todetaan, ettd
oleskellessaan Pietarissa Munck oli saanut pestalozzilaisia kansansivis-
tysajatuksia osittain samoista lihteistd kuin Cygnaeus.?” Vertaamalla
Munckin mielipiteitd Eskon koulun tyoskentelyssdé noudatettuihin
periaatteisiin sekd tutkimalla Munckin Wallinille lihettdmiid kirjeicd®”
voi panna merkille, etti Munck on médirdnnyt koulun suuntaviivat,
mutta jattdnyt opettajansa huoleksi yksityiskohtien hoitamisen, minkd
tamd tekikin isdntddnsd tdysin tyydyttavalld tavalla.

Wallin aloitti lahes 40 vuotta kestdvin, uutteran ja hedelmaillisen
kansansivistystyon samoihin aikoihin kuin Cygnaeus, mutta yli 20
vuotta titd nuorempana ja vaatimattomammalla paikalla. Selkedsti
Wallinkin jo alusta alkaen niytti tajuavan uuden kansakoulun tavoit-
teet ja menetelmidt, joita hdn kansakoulunopettajana pyrki toteutta-
maan. Selostaessaan Wallinin viimeistd, kesikuun 4. pdivind vuonna
1861 pitimdd kansakoulun vuositutkintoa erds Suomettaren nimi-
merkki viittaa niihin suuriin lahjoihin, »joilla Herra on tdmédn mie-
hen varustanut ja vihkinyt vaikuttavaksi aseeksensa, raivaamaan
tietd sivistykselle rakkaassa isinmaassamme».?* Wallin oli ilmeisesti
ainoa henkild, joka yliopistollisen loppututkinnon suoritettuaan oli

28 M...., Tankar om folk-undervisningen. HT 18 ja 19/1854.

29 Lahti, ma. Vrt. my6s O. Lahden kirjettd tekijdlle 29. 1. 1960.

30 Munck OW:lle v. 1857—1863 (KVS).

31 Suometar 24/1861. Samasta tilaisuudesta kirjoittaa G. Jussilainen, Iloisia
matkamuistelmia. Himildinen 25/1861.
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saanut uuden kansakoulun opettajan tyostd kiaytannollista kokemusta,
mille mm. Snellman niyttid antavan arvoa.®® Viitattakoon vield
ndind vuosina kypsyneeseen kansansivistysohjelmaan, jonka Wallin
julkaisi vuonna 1861 ruotsinkieliseni nimelli Om folkbildning och
folkskolor. Kirjanen osoittaa, ettei hin ole tyytynyt olemaan vain tyon-
antajansa mielipiteiden tulkki, vaan hénelld on ollut omaakin sanot-
tavaa.

Toimittuaan neljd lukuvuotta Eskon kansakoulun opettajana Wallin
»lopetti ylistettdvdn vaikutuksensa tissd koulussa» kesdkuussa vuonna
1861 siirtydkseen uusiin kansansivistystehtdviin. Vield vanhoilla pai-
villaan hdn on kiitollisena muistellut niitd vaikutteita, joita hdn sai
jokapidiviisessd seurustelussa Erkkyldn kartanon hienosti sivistyneeltd
perheelti.?® Niin saaduilla kokemuksilla on tdytynyt olla suuri mer-
kitys hdnen vastaiselle kehitykselleen sekd tyolleen oppikirjain teki-
jand, kasvatusaineiden opettajana ja kansakouluntarkastajana. Hanen
oman arvostelunsa mukaan Eskon kansakoulun merkitys oli siind, ettd
se oli ensimmaiisid uuden kansakoulun periaatteille rakennettuja kou-
luja, vaikutti uusien koulujen syntymiseen ldhipitdjiin ja oli osaksi
niiden esikuvanakin.?*

¢. Ulkomainen opintomatka

Kun maamme kansakoulunopettajien koulutus oli aloitettava aivan
alusta, voi helposti ymmairtdd, ettd ensimmdisten seminaarinopetta-
jien tuli saada osa valmistuksestaan ulkomailla.?® ‘Toukokuun 16. pii-
vind vuonna 1861 senaatti valitsi opintomatkalle stipendiaateiksi
Cygnaeuksen nimeimit henkil6t®®, joista ensimmiinen ryhmi —

32 Spellman, OG. Wallin: Om folkbildning och folkskolor. Litt. 8/1861
(SKT VIIL, 464—465).

38 Liakka, Olai Wallin. Kisikirjoitus (KVS).

3¢ 0. W-n, ma. Kylikirjaston Kuvalehti 1885, 41—43.
5 Vrt. Cygnaeus, Reseberittelse — — — (UCK, 26—066).
6 Matkastipendid oli hakenut maaraaikaan mennessi 28 henkilod, jotka
Cygnaeus esitteli senaatille kirjeellisesti 14. 5. 1861. — Senaatin kirjeet kansa-
koulujen ylitarkastajalle 16. ja 17. 5. 1861 (VA).

o W
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Wallin sen mukana®” — lihti Helsingin satamasta kesikuun 15. pii-
vina.

Tdtd opintomatkaa on tarkasteltu julkisuudessa jo aikaisemmin®®,
mutta erityisesti Wallinin osuus ja hdnen matkalta saamansa vaikut-
teet ovat jadneet selvittimatta.

Muiden miesopettajien tavoin Wallin matkusti suoraan Wettinge-
niin pysihtyen seuraamaan opetusta vain Hampurissa.?® Wettingenin
seminaari*® muodostui Wallinille, Linkeldlle*! ja Kahelinille keskus-

sestd kirjeenvaihdosta. Kun Wallin loppukesilld 1859 oli palannut lomaltaan
Ahvenanmaalta, hidn oli kdynyt tapaamassa Cygnaeusta Tammisaaressa. Wallin
oli niin innostunut tyohonsi, ettd hin oli Cygnaeuksen mielestd oikein mie-
lenkiintoinen (UC Axianne C:lle 9. 9. 1859). Mahdollisesti Cygnaeus jo
tdlloin kiinnitti huomiota Jyviskylin seminaarin tulevaan kasvatusaineiden
opettajaan. Jo seuraavan vuoden huhtikuussa Cygnaeus pyysi Wallinia, josta
hdn oli saanut hyvii lausuntoja, perustettavan seminaarin opettajaksi (UC
OW:lle 12. 4. 1860). Wallin suostui tehtdvddn ja ilmoitti aikovansa tiydentid
yliopistossa ainakin historian, maantieteen ja suomen kielen opintonsa. Naiita
opintoja enempdd kuin seuraavana talvena aikomaansa kasvatusopin laudatur-
tutkintoa hin ei kuitenkaan koskaan suorittanut (OW UC:lle 16. 4. 1860 ja
5. 2. 1861). Timin jilkeen seuranneessa kirjeenvaihdossa keskusteltiin matka-
suunnitelmista ja ajankohtaisista kansakoulukysymyksistd. Lihettipi Cygnaeus
Weallinille tammikuussa v. 1861 tutustumista varten kansakouluehdotuksensa,
ja vihdoin toukokuun 17. pidivind Cygnaeus saattoi ilmoittaa stipendien
jaosta ja matkan alkamisesta (UC OW:lle 31. 12. 1860, 24. 1. ja 17. 5. 1861.
Ks. my6s OW UC:lle 9. 1., 5. 2. ja 29. 4. 1861).

38 Vrt. nimim. H. N, Maamme ensimmiisen seminaarin ensimmaiiset
opettajat. KL 1906, 327—336. — Liakka, Jyviskylin seminaarin ensim-
miisen opettajakunnan valmistumisesta toimintaansa. K ja K 1936, 195—210.
— Salo, Piirteitd Jyviskylin seminaarin ensimmdisten opettajien valmistumi-
sesta tehtdvidnsi. Ol 1937, 422—427 ja 442—444 (my0s eripainos). — Suo-
metar 25/1861 kertoo opettajiksi aikovien lihddstd.

3 Liakka ja Salo ovat selvittineet Hampurissa sattunutta vilikohtausta.
W. Lange antoi suomalaisille juuri valmistuneen kirjansa Zehn Jahre aus
meiner pidagogischen Praxis. OW UC:lle 23. 6. 1861 (VA).

40 Linkeld ja Ahlman saapuivat Wettingeniin 24. 6., Nylander 29. 6. ja
Wallin 1. 7. Tri Cleve oli kuunnellut muutamia tunteja 6. 6. ja prof. Schauman
30. 7. Nestor Jarvinen opiskeli sielld vain 21—30. 6. 1862. Kettiger, Program
— — — 1861 ja 1863.

41 Jaako Linkeld oli Wallinin toveri jo Oulun kouluajoilta ja Helsingissid
opiskelun ajoilta. Kesilld v. 1860 hin oli kiertomatkallaan poikennut Haus-
jarvelld Wallinia tervehtimissd. Tietysti silloin on suunniteltu yhteistd raken-
nustyOtd maamme -ensimmaéisessd seminaarissa, silldi Cygnaeus oli jo pyytdnyt
heitd opettajiksi. Linkeld, Oma elimikerta (kisikirjoitus SKS). Ks. my0s
Muistikuvia III, 5S—103.

4
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paikaksi, josta he tekivit tutustumismatkoja Sveitsin kouluihin ja
seminaareihin. Merkittdavimpid olivat Wallinin opinnot Wettingenin
ohessa Kiisnachtin ja Kreuzlingenin seminaareissa, joista Wallin,
Linkeld ja F. Ahlman pitivit Kisnachtin seminaaria parhaimpana.*®

Miesopettajien padasiallisen opiskelun Cygnaeus oli suunnitellut
tapahtumaan Wettingenin seminaarissa. Tdmdn seminaarin johtajalle
Kettigerille hdn antoi yksityiskohtaisia ohjeita opintojen jdrjestimi-
sestd. Cygnaeus kertoi opettajien opiskelleen useita vuosia yliopistossa.
Nyt heiddn tuli harjoittaa pedagogisia opintoja sekd saada opetus-
ja koulunpito-ohjeita. Samalla jokaisen tuli kartuttaa ammattitieto-
jaan ja -taitojaan. Cygnaeus suositteli aloitettavaksi pedagogiikan
historiasta kdyttimalld Schmidtin, Raumerin tai jonkun muun kasva-
tushistoriaa. Sitten voitaisiin jatkaa lyhyelld anatomian, fysiologian ja
psykologian kurssilla. Seuraavana tulisi yleinen pedagogiikka Scherrin,
Curtmanin tai Diesterwegin mukaan. Lopuksi hidn suositteli erityis-
metodiikkaa sekd tutustumista kansakoulukirjallisuuteen.*® Muuten
Cygnaeus neuvoi Kettigerid jarjestimédn stipendiaattien opinnot aivan
samoin kuin omien oppilaittensa.**

Alkuaan oli jokaiselle myonnetty 700 hopearuplan stipendi, mikd
riitti vuoden opiskeluun. Wallinia oli suunniteltu sekd seminaarin
pedagogiikan lehtoriksi ettd mallikoulun péddopettajaksi. T#dhdn kak-
sinaiseen tehtdvidinsid vedoten Wallin jo syyskuun lopulla pyysi saada
lisad valmistusaikaa, jotta hdn voisi opiskella myGs Saksassa sekéd hat-
joitella opetusta jossakin hyvissi koulussa.*” Timin kaiken Cygnaeus
hyviksyi mielihyvin, koska se néytti soveltuvan myos »herroja profes-
soreja» varten, jotka eivit pitdneet pitempédd opiskelua tarpeellisena.*®

42 OW UC:lle 11. 4. 1862. — Linkelin oma elimikerta. — A-n, Kir-
jeitd Sveitsistd. Mehildinen 4—5/1862. Vrt. myds Der Jahresbericht des Lehrer-
seminars Kiisnacht (Ziirich) 1861—62 (Staatsarchiv, Ziirich).

43 UC Kettigerille 14. 6., 29. 7. ja 5. 8. 1861 (HYKL).

4 Tdmi heritti pahennusta suomalaisten opiskelijain keskuudessa. Vrt.
Salo, ma. Ol 1937, 422—427 ja 442—444. — Ahlman UC:lle 17. 7. 1861
(VA). Cygnaeus selvitteli ja sovitteli kirjeessidan Wallinille 26. 8. 1861
(KVS).

4 OW UC:lle 30. 9. 1861. Ei ole tiedossa, onko Wallin myShemmin jos-
sakin opettanut. Lihtiessddn Wettingenistd hdn valitti, ettei ole voinut opet-
taa, koska kielitaito ei vield riittdnyt sithen ja lapsille olisi puhuttava
murrettakin. OW UC:lle 17. 1. 1862.

16 Kysymyksessi on prof. Schauman, jota vastaan kdymissiin taistelussa
Cygnaeus sai Woallinin lisdaikaa koskevasta pyynnostd tukea. UC OW:lle
12. 10. 1861.
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Ei ole tarkoin tiedossa, mitd Wallin opiskeli Wettingenissd. Sen
sijaan Linkeldn Cygnaeukselle lihettamistd kirjeistd paljastuu ope-
tusta ja opiskelua koskevia tietoja. MyGs Ahlman kirjoitti Mehilai-
seen laitoksen opetuksesta.*” Kaikessa tunnollinen Linkeld oli jo
syyskuun puoliviliin mennessa lukenut Riieggin kasvatusoppia®®,
Diesterwegin Wegweiseria, Kellerin kyselyoppia ym. Lisdksi hin oli
oman aineensa ohessa kuunnellut keski- ja yldasteen kasvatusoppia ja
kasvatuksen historiaa.*? Linkeld oli kerinnyt ja jiljentinyt suuren
madrdn myos pedagogista kirjallisuutta, kouluasetuksia, vuosikerto-
muksia ja kokousselosteita.?® Tietysti tuleva kasvatusopin lehtori on
kuunnellut nditd samoja aineita ja lukenut samoja pedagogisia teoksia,
tushistorian luentonsa sekd kiasin kirjoitetun Kellerin Padagogische
Dispositionenin.”! Wettingenissi hin laati Sveitsin kouluasiain hyvii
tuntemusta osoittavan laajan artikkelisarjan Helsingfors Tidnin-
gariin®? sekd vastauksen Isonkyrén papiston kirjoitteluun.”®

Marraskuussa Wallin kavi Ziirichin ldhelld sijaitsevassa Kiisnachtin
seminaarissa padasiallisesti sen mallikoulun takia.”* Tammikuun 22.
piivind vuonna 1862 hin muutti Kreuzlingenin seminaariin.”® Opet-
tajavoimien vahyydestd huolimatta oppilaat olivat hinen mielestddn
tadlla huomattavasti pitemmalld kuin Wettingenissd, mutta eivat yhtd
pitkélld kuin Kisnachtissa. Erityisesti hantd miellytti Wehrlin ajoilta

47 A-n, Kirjeitd Sveitsisti I—V. Mehildinen 8, 9, 11 ja 12/1861 seki
4—5/1862. Samoja myds Abo Underrittelserissa 118, 119, 121 ja 123/1861.

48 Rijeggin kasvatusoppi ilmestyi vasta vuonna 1865. Kysymyksessi lienevit
kdsin kirjoitetut kasvatusopin tai sieluopin luennot.

49 Linkeld UC:lle 14. 9. 1861 ja 20. 1. 1862 (VA).

80 Linkeldn kirjallista jaamistod (JKKK).

5 Vrt. em. Linkeldin sekd samassa paikassa sijaitsevaa Wallinin kirjallista
Rudolf Thommen on 13. 12. 1861 Wettingenissi jaljentinyt.

52 0. W-n, Bref ifrin utlandet I—VI. HT 108, 109, 111, 113, 116 ja 117/14.
9—5. 10. 1861.

58 Q. W-n., Till Storkyrd sockens iride presterskap. Finlands Allminna
Tidning 253, 255, 257 ja 276/1861.

5 OW UC:lle 30. 9. ja 14. 11. 1861. — Aus den Aufzeichnungen von Dir.
Kettiger 6. 11. 1861 (HYKL).

% OW UC:lle 14. 2. 1862. Johtaja Kettiger suosittelee Wallinia, Kahelinia
ja Linkeldd Rebsamenille 20. 1. 1862. Aus den Aufzeichnungen — — —.
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sdilynyt vaatimaton henki.”® Antoisimpia hinelle olivat johtaja J. U.
Rebsamenin psykologian ja pedagogiikan luennot, jotka hin jiljensi
omaa kiyttoddn varten.””

Wallin viipyi Kreuzlingenin seminaarissa heindikuun loppupuolelle.
Sen jilkeen hin matkusti Saksaan®®, missi hin aikoi tutkia lastentar-
hoja sekd muuta kdytinnollisen koulutyon kannalta tirkedd. Siind
mielessd hdn tahtoi tavata opettaja A. Klauwellin Leipzigissd, pro-
fessori Schmidtin Gothassa, herra L. Walterin Bernburgissa ja talven
kynnykselld seminaarinjohtaja Liibenin Bremenissi.??

Wallin matkusti ensin Weissenfelsiin, jossa hdn viipyi vain vdhin
aikaa, silld jo elokuun 23. pdivind tapaamme hinet Leipzigistd keskus-
telemassa useiden koulumiesten kanssa. T#ddlld Wallin kuunteli Klau-
wellia, jonka opetuksen veroista hin ei ollut tavannut koko matkansa
aikana.%? Leipzigistd tulikin Wallinin opiskelun keskuspaikka, josta
hin teki matkoja eri suuntiin.®? Sielld hin joutui kosketuksiin myos
herbartilaisuuden kanssa. Joulukuun 1. pdivind hdn ilmoitti aloitta-
neensa Zillerin johtamana logiikan ja psykologian opiskelun. Niitd
opintoja hdn piti vilttimattdmind pedagogisen pohjan laajentamiseksi
seki tieteellisen pedagogiikan ymmirtimiseksi. Ziller oli hidnen mie-
lestiin ennakkoluuloton mies, erinomainen lapsen tuntija ja syvalli-
nen ajattelija. Vield helmikuussa vuonna 1863 Wallin seurasi Zillerin
luentoja, tilld kerralla metafysiikkaa.®® Cygnaeus oli iloinen niistd
Weallinin opinnoista®® samoin kuin Linkelikin, jolle Wallin oli kir-
joittanut. Cygnaeukselle ldhettdamidssddn kirjeessd Lankeld iloitsi siitd,

56 OW UC:lle 11. 4. 1862. Wallinin tidlli viipymiseen saattoi vaikuttaa
hdnen uuden artikkelisarjansa Bref ifrdn Schweiz I—XIV valmistuminen. Se
julkaistiin HT:ssd 73, 77, 79, 83, 90, 93, 95, 97, 101, 109, 111, 115, 121 ja
126/29. 3.—3. 6. 1862.

57 OW UC:lle 26. 4. ja 14. 5. 1862. Myos Linkeld sai Rebsamenilta neu-
voja ja jiljensi hdnen luentojaan. Linkeld UC:lle 16. 5. 1862.

58 OW UC:le 5. 8. 1862. Linkeld oli Weissenfelsissi samoihin aikoihin.
Linkeld UC:lle 23. 7. 1862.

% OW UC:lle 22. 6. ja 5. 8. 1862.

60 OW UC:lle 23. 8., 30. 8. ja 11. 10. 1862. Cygnaeuskin oli hiantd kuunnel-
lut. Vet. UC:n matkapiivikirjaa.

61 Kohlerin johtamassa Grimman seminaarissa Wallin ei endd havainnut
Diesterwegin henked. Pedagogiikassa luettiin Bormannin Schulkundea. OW
UC:lle 1. 10. 1862.

62 OW UC:lle 1. 12. 1862 ja 9. 2. 1863. Op. F. M. Saukko, josta tuli Sorta-
valan Siitosen kansakoulun johtaja, kuunteli yhdessd hinen kanssaan.

63 UC OW:lle 12. 1. 1863.
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ettd Wallin mahdollisesti »tulee perustamaan kasvatus- ja opetusopin
sielutieteelle ja koko ihmisen luonnon ja ominaisuuksien tuntemiselle,
silli ndin olemme kerrallaan pddsseet saksalaisten seminarioin type-
ristd menettelostd».®* Leipzigin opettajat olivat perustaneet syksylld
vuonna 1861 yhdistyksen Verein zur Griindung einer Ubungsschule
fir die praktisch-padagogische Ausbildung von Studierenden, joka
huhtikuun 28. pdivind vuonna 1862 avasi Zillerin johtamana toimi-
van pedagogisen harjoituskoulun.®® Tietysti Wallin, joka oleskeli
Saksassa n. 11 kuukautta ja opiskeli padasiallisesti Leipzigissd, seurasi
my0s timédn koulun toimintaa. Lihteiden puuttuessa on vaikea tietdd,
mitd Zillerin vaikutus merkitsi Wallinille.%® Joka tapauksessa Jyvis-
kylin seminaarin kasvatusaineiden opettaja niin joutui kosketuksiin
herbartilaisuuden kanssa jo ennen seminaarin toiminnan alkamista.

Kevitlukukaudella vuonna 1863 Wallinilla riitti Cygnaeuksen an-
taman tehtdvdn mukaisesti puuhaa pedagogisen kirjallisuuden ja opetus-
vilineiden hankkimisessa. Téssd asiassa Cygnaeus luotti tdysin Walli-
nin asiantuntemukseen ja saksalaisilta koulumiehiltd tarvittaessa saa-
tavaan apuun.®”

Saksassa Wallin tahtoi perehtyi erityisesti lastentarhoihin®®, jotka
hin tunsi ldahinnd Cygnaeuksen ja Ekendalin matkakertomuksista.
Ennen ulkomaanmatkaansa hidnelld ei ollut niiden soveltuvuudesta
omaa kantaa, mutta lastenseimid hin ehdotti maamme tyttokansa-
kouluihin.®® Jo menomatkallaan hin tutustui lastentarhoihin Hampu-
rissa, mutta kokemuksensa lyhytaikaisuuden takia hidn ei vield siind
vaiheessa voinut muodostaa asiasta omaa kisitystdin. Kuvaavaa Walli-
nin vakaalle harkinnalle on, ettd hdn ehdotti kokeiltavaksi joitakin

64 Linkeld UC:lle 15. 2. 1863. Linkeld, joka oli kierrellyt eri puolilla Sak-
saa, moitti saksalaisten seminaarien tukalaa henked ja huonoa opetusmetodia,
joita hdn piti ortodoksisuuden syyna.

65 Beyer, Zur Geschichte des Zillerischen Seminars, 1—.

66 Wallin ei myShemmin missidn yhteydessi mainitse niistd opinnoistaan.
Eivit my6skdin luentomuistiinpanot ja paivikirjat ole tallella, eikd ole 16ytynyt
sitd »pedagogista katekismusta», jonka hin 1. 12. 1862 ldhetti Cygnaeukselle
painoon toimitettavaksi ja minkd timi 19. 1. 1863 lihetti takaisin toivoen, ettd
Wallin pukisi sen sopivampaan muotoon ja palauttaisi niin pian kuin mahdol-
lista. Korjaamattomana se »vain suututtaisi ja tarjoaisi vastustajille aseita».

67 Niistd hankinnoista Cygnaeus kirjoitti Wallinille ensimmiisen kerran
12. 1. 1863, sitten ainakin 26. 4. ja 9. 5. 1863 sekd Wallin Cygnaeukselle 9. 2.,
21.2,19.3,7.4,21.5. ja 19. 6. 1863.

%8 OW UC:lle 22. 6. 1862.

69 Wallin, Om folkbildning — — —, 46, 82 ja 97.
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Frobelin leikkeji meidin pikkulastenkouluissamme.™ Sveitsissd hi-
nen mielestddn ei oltu innostuneita lastentarhoihin. Ne toimivat kodin
ja koulun vélimailla, ja vanhemmat jattivat niihin 3—5-vuotiaat lap-
sensa, joita eivdt ehtineet tyOnsd takia hoitaa. Leikkivilineet olivat
frobelildisid, mutta leikit eivét olleet yhtd »konstikkaita» kuin Hampu-
rissa.”! Saksassa Wallin teki havaintoja lastentarhoista vield kesilld
ja syksylli vuonna 18627% sekid vihin ennen kotimaahan lihtdiin
touko—kesikuun vaihteessa seuraavana vuonna, jolloin hidn tutustui
Gothassa Kohlerin johtamiin laitoksiin.”® Nidin Wallin vihitellen
perehtyi lastentarhoihin ja kypsyi niiden kannattajaksi, niin ettd Jy-
vaskyldn seminaarin avajaisissa pitimidssddn puheessa hin saattoi suo-
sitella niitdi maamme tyttdkansakouluihin.”*

Wallinin melkein pdivilleen kaksi vuotta kestinyt opintomatka
padttyi kesikuun 26. pdivdni, jolloin hin juuri médirdyksen saaneena
historian ja kasvatusopin lehtorina®®, innostuneena ja elinvoimaisena
lahti Lyypekistd valmiina aloittamaan tyonsd elokuussa toimintansa
alkavassa Jyviskylin seminaarissa.”®

d. Seminaarinlehtorina

Tuskin kukaan maamme seminaarien kasvatusaineiden opettaja on
jalkeenpdinkddn valmistunut tehtavadansa olosuhteisiin katsoen yhtd
perusteellisesti ja tarkoituksenmukaisella tavalla kuin Wallin. Yli-
opistollisen loppututkinnon®” jilkeen hinelld oli seminaarinlehtorin

70 HT 109/1861. Sen sijaan Ahlman hyviksyi lastentarhat ensi nikemaltd.
Mehildinen 8/1861.

T HT 126/1862.

2 OW UC:lle 1. 12. 1862.

B OW UC:lle 21. 5. ja 4. 6. 1863. Wallin oli tavannut sielld my6s Kristiina
Napan, joka kirjoitti samasta asiasta UC:lle 18. 6. 1863 (VA).

™ Raitio, Jyviskylin Seminaarin 50-vuotinen toiminta, 260—267. Puhe on
julkaistuna my6s Koti ja Koulu -lehdessa 9/1864, mitd puheen jiljentdnyt ja sii-
hen ihastunut A. G. Hovilainen, erds laitoksen ensimmiisid oppilaita, ei ndytd
tietdvin. Hovilaisen kirje Raitiolle 6. 11. 1912 (JKKK). Mainitusta puheesta
Hovilainen kertoo my0s artikkelissaan Muistoja kahdesta juhlahetkestd. Tuik-
keita tulen syntymasijoilta VI, 7—14.

™5 Wallin oli saanut 19. 5. 1863 miidrdyksen mainittuun virkaan seuraavan
elokuun 1. pdivdstd lukien. Senaatin kirje kansakoulujen ylitarkastajalle (VA).

% OW UC:lle 19. 6. 1863.

™" Seminaarinlehtorin tietopuolinen pitevyysvaatimus oli sama kuin oppi-
koulun vastaavan aineen lehtorin. KM:n Arm. Asetus 11. 5. 1866, § 31. Vrt.
Hanho, Suomen oppikoululaitoksen historia I, 106— ja II, 181—.
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virkaan ryhtyessddn nelivuotinen kansakoulunopettajankokemus, jul-
kaisemassaan kirjasessa melkoinen kasvatusopillisen tiedon, kyvyn,
uutteruuden ja innostuksen osoitus seka lisdksi kahden vuoden ulko-
mainen opiskelu, jonka tuloksekkuutta osoittavat hinen kirjeenvaih-
tonsa ja sanomalehtiartikkelinsa. Kaikesta padtellen Wallinilla olisi
ollut hyvit edellytykset onnistua myds opetusharjoittelun pedagogi-
seminaarin muiden opettajien tavoin tavalliseksi aineenopettajaksi ja
vain edustamansa oppiaineen opetusharjoittelun ohjaajaksi, on hinen
perusteellisella kansakoulun tuntemuksellaan tdytynyt olla suuri mer-
kitys oloissa, joissa kaikki jouduttiin luomaan alusta.

Kun Wallin oli saanut middrdyksen seminaarinlehtorin virkaan,
hdan otti ensimmiiseksi tehtdvikseen jatkaa sitd kansakoulupropagan-
daa, jota hdn oli tehnyt ruotsin kielelld ennen matkaansa ja lehdiston
vilitykselld myGs Sveitsistd kdsin. Vield hdanen Saksassa ollessaan kesd-
kuun alussa vuonna 1863 julkaistiin Suomettaressa hinen artikke-
linsa, missd hin Sveitsin esimerkkiin vedoten tihdensi, ettd kansa oli
saatava kansakoulun puolelle: »Kansakoululle tdytyy siis 16ytyd joku
vaste kansan sekd jirjessd ettd syddmessd, s.o. kansan sekd ymmarryk-
sessd ettd rakkaudessa.» Wallinin mielestd oli kansalle selvitettdvd
kansakoulun tehtdvd. Titd tarkoitusta varten oli perustettava Suo-
menmaan kansakoulun-yhtyys-niminen seura. Hin laati sille sddnto-
ehdotuksen ja kehotti perustamaan »osayhtyyksid» vaikkapa jokaiseen
pitdjddn.”?

Wallinille oli kansakoulun menestyminen syddmen asia. Hin oli
huolissaan sen tulevaisuudesta ja oli valmis opiskeluaikanaan anta-
mansa lupauksen mukaisesti uhraamaan voimansa sen palvelukseen.
Tdllaista mieltd ensimmdisiltd kansakoulunopettajien valmistajilta
vaadittiinkin, silld alkavassa laitoksessa ei ollut traditioita, ei myoskddn
kaytettavissd tarkoitukseen sopivia oppikirjoja eikd edes suomenkie-
listd psykologian®® ja pedagogiikan sanastoa. Sana kasvatusoppi on
vakiintunut kirjasuomeen vasta 1850-luvulla®! ja opetusopin nimei

"8 Tihin Wallin itsekin ndytti valmistautuvan. OW UC:lle 30. 9. 1861.
Samasta asiasta UC OW:lle 12. 10. 1861 ja Linkeld UC:lle 15. 2. 1863.

™ Q. W-n, Mikd suuri tyo kansakoulun alalla Suomessa ensiksi on tehtiva?
Suometar 43 ja 44/1863.

80 Suomen kielen kayttimisvaikeudesta logiikan ja psykologian alalla kertoo
Juho Saarinen, joka tovereineen v. 1867 oli ylioppilastutkinnossa prof. Cleven
kuulusteltavana. Saarinen, Muistelmia, 264.

81 Metsikko, Kirjasuomen opetus- ja koulusanastoa, 48.
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alettiin kdyttdd ilmeisesti samoihin aikoihin. Pedagogisen ja didak-
tisen aineksen valikoiminen sekd suomenkielisen sanaston kehittdmi-
nen riippui vallitsevissa oloissa ldhinna kasvatusaineiden opettajasta,
jonka kidytettdvissd oli vain vieraskielisid ldhteitd.

Eri tahoilta esitettyjen arvostelujen mukaan Wallinia pidettiin huu-
morintajuisena, innostuneena, ahkerana ja tunnollisena sekd selvd-
sanaisena ja asiallisena opettajana, jolla oli hyvit tiedot edustamissaan
aineissa.®® Kansakouluntarkastaja A. G. Hovilainen kuvaa hinti mie-
hekkddksi, selvipiirteiseksi, asialliseksi ja ahkeraksi opettajaksi, joka ei
koskaan kiivastunut, vaikka olisi ollut syytdkin. »Joku pistokas kokka-
sana ja huuliparran silitys sai korvata narkdstyksen. Mutta lausui hdn
myds vakavan sanan kun niin tarvittiin.»®® Syysti voikin johtaja
Leinberg Wallinin siirryttyd kansakouluntarkastajaksi kiittdd hintd
»sen hyvin opetuksen edestd, jonka hin tddlld monien vuosien ku-
luessa on antanut oppilaillensa kumpaakin sukupuolta, sekd niiden
totisten terveellisten kasvatusaatteiden edestd, joita hin pedagogillisen
tieteen varsinaisena edustajana tdssd laitoksessa on hyvilld menestyk-
selld kokenut istuttaa niiden nuorien mies- ja naisopettajien mieleen,
jotka tédstd opettajapesdstd ovat lahteneet kasvatus- ja opetuslahjoillaan
palvelemaan isinmaatamme».®*

Opettaja K. Killisen mielestd johtajien Cygnaeuksen ja Leinbergin
tyo on kylld huomattu, mutta seminaarin ensimmdisten opettajien
osuus on aivan syyttd unohdettu. »Kenraaleja vaan on ylistetty», sanoo
Killinen. H#n muistuttaa kummankin johtajan aikaisista riitaisuuk-
sista ja jatkaa: »On vaikea sanoa, minkélaisiksi oppilaat olisivat ndiden
johtajien kisissi muodostuneet, jos ei seminaarilla olisi ollut onni
Killisen kiittamistd opettajista oli Wallin, joka »oli harvinaisen vapaa
kaikesta pikkumaisuudesta; eldvilld, usein leikkiselld kertomataval-
laan sai hin oppilaansa hyvin kiintymiin itseensd ja aineeseensa».®?

82 Brummer, Jyviskylin kaupungin historia, 715. — Raitio, Jyviskylin
Seminaarin 50-vuotinen toiminta, 171.

8 A. G. Hovilainen, Kunnioitettujen vainajien muistolle. Raitio, mt., 250
—258.

8¢ Johtaja Leinbergin puhe seminaarin lukuvuoden pdidttijiisissa 17. 6.
1886 (JKKK).

85 Klln [Killinenl, Muistelmia. K ja K 1915—16, 453—457. Opettaja Kus-
taa Killinen sai padstotodistuksen v. 1872, joten hdn oli laitoksessa molempien
johtajien aikana. MyGs Bonsdorff mainitsee opettajien tydn unohtamisesta. K.
ja K. 1915—16, 452—453.
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Lisdksi hdntd seminaarin muiden opettajien tavoin elahdytti suomalais-
kansallinen henki ja hédn tajusi seminaarinopettajien suuren isinmaal-
lisen tehtdvin.®®

e. Muu pedagoginen toiminta, luonne ja elamdinkatsomus

1880-luvun alussa Wallin alkoi pyrkid pois seminaarinlehtorin vi-
rasta. Ensiksi hin haki Sortavalan seminaarin johtajaksi.®” Kun vaki-
naiset, pedagogisen koulutuksen saaneet piiritarkastajat vuonna 1884
tulivat paikallistarkastajien sijaan®®, Wallin haki Himeen ld4nin kan-
sakoulujen tarkastajaksi. Vaikka Cygnaeus ylistivin sanoin puolsi
Wallinia mainittuun virkaan®?, ei timdn hakeminen ollut hinelle
mieleistd. Cygnaeus kehotti Wallinia jatkamaan oppikirjojen kirjoit-
tamista, varsinkin lupaamansa kasvatushistorian toimittamista sekd
omistautumaan edelleenkin seminaarin palvelukseen. Hén ei ymmar-
tanyt, ettd Wallin, jolla lddkdrin lausunnon mukaan oli huono terveys,
jaksaisi paremmin hoitaa suuritdistd tarkastuspiirid.”® Kuitenkin uusi
tehtdvd ndytti Wallinia »raitistavan ja virkistdvdn», niin ahkerasti ja
innostuneesti han toimi piirissian.”*

86 Raitio, mt., 165. — Koistinen, Muistelmia maamme ensimmiisen semi-
naarin alkuajoilta. Tuikkeita tulen syntymisijoilta VI, 18—26. — Tammisen
(Lauri Tamminen), Tarkkasen ja Werkon kisin kirjoitetut muistelmat (JKKK).
— Leinonen—Ripsaluoma, Piirteitd Jyviskylin seminaarin miestoverikunnan
vaiheista 1863—1913, 136. Wallinin perheessi oli suomi kotikieleni, vaikka
se ei ollut didin eikd isdn kotikieli. Emmi Voionmaan kertomus.

87 Cygnaueus kirjoitti Wallinille pitdvdnsd tdmin puolta, mutta jo ennen
lupaustaan hin oli antamassaan lausunnossa samoin kuin ylihallituskin esittd-
nyt Wallinia vasta toiselle ehdokassijalle. UC OW:lle 17. 4. 1880. — Oversty-
relsen for Skolvasendet i Finland Koncept Protokoller 13. 4. 1880 (VA).

88 K.M:n Arm. Julistus 30. 5. 1884. — Kirkollisasiain toimituskunnan kirje
koulutoimen ylihallitukselle 19. 12. 1884. — Johtosddnt6 kansakouluntarkas-
tajille maalla 1. 6. 1885.

89 Overstyrelsen for Skolvisendet i Finland Koncept Protokoller 30. 12.
1884. Tilla kerralla Cygnaeus niyttdd todellakin pitineen Wallinin puolta.

9% UC OW:lle 12. 7. 1884.

91 Wallinin tarkastuskertomukset (VA), tarkastuspdivikirjat (JKKK) ja
kertomukset Himeen lddnin kansakoulujen toiminnasta (Kh) v. 1885—1896.
Ks. my6s Isosaari, Olai Wallin kansakouluntarkastajana. KOA 1960, 3—9.



58

Arvokkaan osan Wallinin elimdntyostd muodostaa hinen kansa-
koulun ja seminaarin hyviaksi suorittamansa monipuolinen kirjallinen
toiminta. 1860-luvun alussa hin kirjoitti kansakoulupropagandaa®®
ja 1870-luvulla piiasiallisesti kansakoulun ja seminaarin oppikirjoja.”?
Lisiksi hdn julkaisi opetusopillista kirjallisuutta.”* Vuosina 1864—
1866 hdn osallistui kasvatusopillisen Koti ja Koulu -lehden toi-
mittamiseen, toimitti yksin kaksi kertaa kuukaudessa ilmestyvad kas-
vatusopillista sanomalehtei Kansakoulu vuosina 1875—188177
sekd  kirjoitti ajankohtaisista  koulukysymyksistd joukon artik-
keleita muihin sanoma- ja aikakauslehtiin. Yleensd hidnen kirjallisille
tuotteilleen on ominaista selkeys ja asiallisuus, ja hinen kdyttdimddnsd
suomen kieltd on pidettdvd hyvina.

Vuonna 1875 Wallin toimi kolmannen yleisen kansakoulukokouk-
sen sihteerind. Edellisend kesind hin osallistui Kristianiassa pidettyyn
pohjoismaiseen opettajainkokoukseen, mihin hdn jirjesti Jyvaskylin
seminaarin ja mallikoulun oppilaiden kisitiden ja piirustusten naytte-
lyn sekd piti esitelmin Kisitdiden merkityksestd kansakoulussa.?® Ke-
silld vuonna 1881 hin teki toisen kerran scminaarin matka-avustus-
nididen maiden seminaarien pedagogiikan opetukseen. Ndin hidn vield
ennen kasvatus- ja opetusoppinsa lopullista valmistumista halusi pe-

92 Om folkbildning och folkskolor (1861). — Bref ifrdn utlander T—VI.
HT 108, 109, 111, 113, 116 ja 117/1861. — Bref ifrin Schweiz I—XIV. HT 73,
77,79, 83,90, 93, 95, 97, 101, 109, 111, 115, 121 ja 126/1862. Ks. myds Finl.
Allm. Tidn. 253, 255—257 ja 276/1861. — Suometar 43—44/1863.

92 Synkronistiska Tabeller Ofer allminna historia I, Den gamla verlden
(1857). — Uudemman ajan historian oppikirja (1870). — Lyhyt vanhan ajan
historia alkaville (1870). — Lyhyt keskiajan historia alkaville (1870). — Suo-

men historia kansakouluja varten (1876). — Yleisen historian oppikirja kansa-
kouluja varten (1880).
94 Historian opetus kansakoulussa (1875). — Kansakoulun yleinen kasvatus-

ja opetusoppi (1883).

9 Koti ja Koulua toimittivat Wallinin kanssa lehtorit N. Jarvinen ja J.
Linkeld. Lehtien historiaa ja sisdllystd on selvittanyt mm. Korni artikkeleissaan
Suomen kansakoulupedagogisen lehdiston historiaa (K ja K 1950, 102—107)
sekd Olai Wallin ja hinen »Kansakoulu»-lehtensi (Ol 1950, 1162 ja 1169).

9 Koulutoimen ylihallituksen kirjeessd Js:n johtajalle 3. 7. 1874 ilmoite-
taan Wallinin saaneen 600 markan stipendin matkaa varten. — Wallinin esi-
telmid. Kansakoulu 1875, 41— ja 49—.
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rehtyd ulkomaiden seminaarien kasvatusaineiden opetukseen.”” Vii-
meisen ulkomaisen opintomatkansa hin teki vuonna 1894 Saksaan,
Sveitsiin ja Skandinaviaan.?®

Tyttarensd, opettaja Emmi Voionmaan kuvauksen mukaan Wallin
oli luonteeltaan herkki, mietiskelyyn taipuva sekd rauhallinen, usein
my0s puhelias ja leikkisd menettamittd kuitenkaan koskaan arvok-
kuuttaan.”? Wallinin entinen tydtoveri E. Bonsdorff pitid hinti
iloisena ja hauskana seuraihmisend.!®® Ulkomaalaiset ystivit ja koulu-
miehet ovat antaneet hinestd myonteisid lausuntoja. Seminaarinjoh-
taja A. Meierin perheessi Wallin oli suosittu.!®? Yleisessi saksalai-
sessa opettajien lehdessd mainitaan Jyvaskylin seminaarin alkamista
selostettaessa Wallinista, ettd hdan on opiskelunsa aikana Saksassa ja
Sveitsissda tullut monien saksalaisten koulumiesten keskuudessa tunne-
tuksi »hyvin oppineena, herttaisena ja pirteihenkisend henkiloni».' 2
Wettingenin seminaarin johtajan Kettigerin lausunnon mukaan »hin
ei ole osoittanut ainoastaan tirkedtd harrastusta ja harrasta intoa, vaan
my0s oikeata mieltd, rakkautta ja innostusta vakavamielisen kristilli-
sen pedagogiikan pyhiin asiaan».!'®?

Wallinin kotielaméd hallitsi suomalaiskansallinen ja uskonnollis-
siveellinen henki.'®* Hinen vakava uskonnollisuutensa ei kuitenkaan
ollut ahdasmielisti. Seminaarin alkuaikoina Lepolan vanhus®®? kertoo

97 Maaliskuussa v. 1885 kirjoittamassaan ja koulutoimen ylihallitukselle
jattimdssddn S56-sivuisessa matkakertomuksessa Wallin esittdid toivomuksen,
ettd maamme seminaarien padsyvaatimukset korotettaisiin vastaamaan ylem-
ja opettajakokelaille jarjestettdisiin tilaisuus opetuksen harjoitteluun yhdysluo-
kassa. Wallin selostaa matkaansa myGs Kansakoulussa 1881, 188—189.

98 Wallin, Havaintoja Saksan, Sveitsin ja Skandinavian kouluista. Matkaker-
tomus. KL 1895, 6—11, 36—41, 63—71, 106—113 ja 142—149.

% Emmi Voionmaan kertomus. Vrt. Anna Kahanpiin haastattelua. Helmi
Lehtonen kertoo, ettd tarkastaja Wallin oli herttainen ja isillinen. »Olisi Cyg-
naeuskin samanlainen», oli Helmi Lehtosen #iti sanonut.

190 Bonsdorff, Elimini varrelta, 135—136. — Ma. K ja K 1915—16,
452—453,

101 G. Meierin kirje Liebe Serafinelle 4. 8. 1863 (VA).

102 Allgemeine Deutsche Lehrerzeitung 48/29. 11. 1863.

103 Aus den Aufzeichnungen von Dir. Kettiger 14. 1. 1862 (HYKL). Vrt.
Kettiger UC:lle 17. 1. 1862 (VA).

104 Emmi Voionmaa kertoo »suomalaisista seuroista» ja suomen kielen kiyt-
tamisestd perheen keskuudessa sekd Wallinin uskonnollisuudesta.

105 Kysymyksessi on K. F. Sarlin (1826—1914) Viitasaarelta. Ks. Hagelberg
-Raekallio, Kaiu Suomen laulu.
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kuulleensa ikdvid viestejd seminaarista, jossa historian ja luonnontie-
teen lehtorit luennoivat Raamatun totuuksia vastaan, »ja ettd he erityi-
sesti selittivit Raamatun ihmeitd aivan luonnollisella tavalla».10¢
Erityisesti tdhdn tapaukseen viittaa seminaarin entinen oppilas, itsekin
harras uskovainen, opettaja K. Werkko, joka muutamaa vuotta myo-
hemmin oli laitoksen oppilaana. Hinen kdsityksensd mukaan juma-
lankielteisyyttd oli siithen aikaan vain harvoissa oppilaissa, eivitkd ni-
mikddn olleet voineet saada sitd seminaarista, jossa hin ei havainnut
kenenkddn opettajan opetuksessa mitdin uskonnonvastaista.®?

Wallinin kristillisyytta onkin vaikea asettaa kyseenalaiseksi, mutta
vanhoillisella taholla ei hyviksytty sitd liberaalista henked, jolle kan-
sakoulu ja my6s Wallinin toiminta rakentui. Varsin vapaamielisid
ajatuksia hin esitti vuonna 1896 Sortavalassa pidetyssi Kansanvalis-
tusseuran juhlakokouksessa, jossa hdn moitti seuraa kirjallisen toimin-
nan yksipuolisuudesta. Hinen mielestddn kansantajuisissa kirjasissa
tulisi selvittdd myos kehitysoppia ja erditd yhteiskunnallisia kysymyk-
sid. Siten voitaisiin vilttdid ummehtuneisuutta, poistaa yksipuolisuutta
ja avartaa nikoaloja.l?®

Wallin oli tehnyt midritietoisesti kansansivistystyotd. Viimeisiin
elinpdiviinsd saakka hdn kaiken tarmonsa ponnistaen uhrasi vihen-
tyvdt voimansa tille elimdnsd padtehtdville luottaen kansanopetuksen
tarkeimpien tavoitteiden saavuttamiseen. Wallin kuoli marraskuun
28. pdivinid vuonna 1896. Hinen viimeisten elinvuosiensa suurimpia
ilonaiheita oli Mikael Soinisen siirtyminen kansakoulualalle.!®?

2. Pedagogiset kdsitykset ennen ulkomaanmatkaa

Wallinin persoonallisuus, eliminkatsomus sekd tyon ja elimin
olosuhteet muodostavat hinen aatteellisen toimintansa taustan. Kun
tahdotaan selvittdd hinen kasvatusopin opetustaan, on tarpeen tuntea
my6s hdnen pedagoginen kehityksensi.

Wallinilla oli jo ennen ulkomaanmatkaansa pedagogisia ansioita.
Viitattakoon vain hidnen nelivuotiseen kansakoulunopettajantoimeensa

106 Tepolan vanhuksen muistiinpanoja, 42—43.

107 Werkon kisin kirjoitetut muistelmat. Wallinin uskonnollisuudesta myés
nimim. H. T., Eras muistopuhe 16. 8. 1897. KL 1897, 580—58/.

108 Ppoytikirja tehty Kansanvalistus-Seuran juhlakokouksessa kesik. 19 ja 20
p. 1896 Sortavalassa. Kansanvalistus-Seuran Kalenteri 1897, 246—253.

109 Tjakka, ma. Ol 1932, 29—31.
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seki julkaisemaansa kirjaseen Om folkbildning och folkskolor®, joka
oli tarkoitettu herdttimddn ruotsinkielistd sivistyneistod kansansivistys-
aatteelle. Kirjanen perustuu ajankohtaisia kotimaisia koulukysymyksid
koskeviin kirjoituksiin®, erdisiin ulkomaisiin lihteisiin® sekd hinen
omiin kdytinnon koulutyostd saamiinsa kokemuksiin. Sen syntymiseen
vaikuttaneena motiivina on pidettivd Wallinin opiskeluaikaisesta kan-
sallisesta herddmisestd johtuvaa miiritietoista suomenkielisen kan-
sanosan sivistimispyrkimysta.

Wallin tarkastelee kirjassaan monipuolisesti pedagogisia ja didak-
tisia sekd koulun jirjestimistd koskevia kysymyksid. Kasvatuksen ja
opetuksen kisitteitd hdn selvittelee pddasiallisesti kokemuksensa pe-
rusteella. Opetus on hinen mielestddn vain tietojen jakamista, mutta
kasvatus tarkoittaa ihmistd kokonaisuudessaan. Nidin Wallin pitdd
kasvatusta ja opetusta eri kisitteind. Hinen ajatuksensa muistuttavat
tissi Snellmanin peruslinjaa.* Wallin sanoo vastustavansa Schau-
manin mielipidettd, jonka mukaan kasvatus on sivuasia ja sivistyminen
tapahtuu opetuksen tietd. Jos jotakin on alistettava, niin mieluummin
opetus kasvatukselle, varsinkin kun on kysymys kansakoulusta. Kas-
vatus on vanhastaan kuulunut kodille ja opetus koululle. Kuitenkin
Wallinin mielesti my6s koulun tulee kasvattaa.”

Ennen ulkomaanmatkaansa Wallin tuskin oli perehtynyt psykologi-
seen kirjallisuuteen. Sen vuoksi hin ei vield tissi vaiheessa tarkas-

! Suometar julkaisi siitd suomenkielisid lyhennysotteita 28, 29, 32, 33 ja
34/12. 7.—23. 8. 1861.
2 Ainakin seuraavia kotimaisia lihteiti on kidytetty: Cygnaeus, Reseberit-

telse — — — (Cygnaeuksen ehdotukset Wallin sai 24. 1. 1861, kun hdnen oma
oppikirjansa oli jo painossa). — v. Knorring, Forslag till Folkskolor och Ensaks-
skolor — — —. — Meurman, Om Finska folkskolans organisation. — F. L.

S [chaumanl, Om folkskolefrdgan i vart land. Tidskrift for finska kyrkan 1858,
321—369. — H. K. M:s Néadiga Kungorelse 19. 4. 1858. — Wilken taulut ja
niihin sopiva teksti Elimd Kaupungissa ja maalla, kedolla ja metsissi sekd erdi-
td sanomalehtiartikkeleita.

3 Ekendal, Resa genom Danmark, Tyskland och Schweitz &ren 1849, 1850
och 1852. — Palmer, Evangelisk Pddagogik. — Rudenschéld, Johdatus Kan-
sakoulujen Jirjestimiseen. — Siljestrom, Resa i Forenta Staterna I—II. —
Kongl. Maj:ts Forordning 18. 1. 1843.

* Salomaa, J. V. Snellman, elimi ja filosofia, 341. Vrt. SKT mm. XI, 190,
205 ja 208—2009.

® Wallinin kasvatusta ja opetusta koskevat mielipiteet. Om folkbildning och
folkskolor, 32—.
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tellut kasvatuksen objektia, lasta. Padasiallisesti hdn pyrki selvittd-
main kasvatuksen ja opetuksen tavoitteita ja tarkoitusta.

Tavoitteita valitessaan Wallin otti huomioon kotien ja vanhempien
vaatimukset sekd lasten luontaiset edellytykset. Han piti kansansivis-
tyksen tavoitteena yleisinhimillisen, kansallisesti valveutuneen, uskon-
nollis-siveellisen ja elamdssd hyodyllisen kansalaisen kasvattamista sekd
tahdensi sosiaalireformatorisen ja formaalis-materiaalisen kasvatuksen
ja opetuksen merkitystd.

Yleisinhimillisen sivistyksen vilttdmédttomyytta Wallin perusteli
siten, ettd yksilo on ensin ihminen ja vasta sitten hinestd tulee kan-
salainen. Ennen kuin yksilo voi tuntea velvollisuutensa yhteiskuntaa
kohtaan, hdnen tdytyy tuntea omat inhimilliset velvollisuutensa. Mitd
paremmin hin ndmi tuntee, sitd paremmin hdn voi tdyttad kansalais-
velvollisuutensa. Yleisinhimillinen sivistys on universaalista: saman-
laista kaikille riippumatta kansallisuudesta, yhteiskuntaluokasta tai
nididen ryhmien erilaisista yksiloistd.®

Kansansivistyksen tulee Wallinin mukaan olla myos kansallista.
Kansan yhteenkuuluvuuden tunteeseen vaikuttavat yhteinen kieli,
tavat, kohtalo, uskonto ja sdadokset. Kansallistietoisuuden herddami-
nen edellyttdd, ettd kansa tuntee oman menneisyytensd ja nykyisyy-
tensd, maantietonsa ja historiansa.” Kansallinen kasvatus on sit4, ett
kansalle opetetaan sivistystd, jota silli on omasta takaa.®

Jo kansakoulunopettajantoimensa alkuaikoina Wallin tdhdensi
kansakoulun kristillistd luonnetta.” Kyseisessd kirjasessaan hin pitid
uskonnollis-siveellistd tavoitetta kansakoulun keskeisimpana. Walli-
nin mielestd siveellinen on samaa kuin uskonnollinen. Kun tillainen
opetus on enemman eliméa kuin oppia, sulautuu uskonnollis-siveelli-
nen sivistys yhteen yleisinhimillisen sivistyksen, humaniteetin kanssa.®
Kansakoulun opetuksessa tulee Jumalan sanan aina olla keskuksena.
Sen ymparilld ovat ja siitd innoittuvat muut oppiaineet. Wallin ei

6 Wallin, mt., 6—7. Vrt. my6s 17—18.

7 Wallin, mt., 7.

8 Kansalla, joka on ollut enemmin kuin 700 vuotta osallisena kristinuskon
valosta, tuottanut Kalevalan, taistellut miehuullisesti hallitsijan ja isinmaan
puolesta, uhmannut useammin kuin kerran nildinhidtdd sekd omistaa Porthanin,
Castrénin, Lonnrotin ja Runebergin, on kylld opetettavia sivistysarvoja. Wallin,
mt., 18.

9 Ensimmiisend lukuvuonna Wallin kirjoitti Suomettaressa 6/1858: »Kou-
lun velvollisuus on lapsia kristinuskossa niin neuvoa, ettd Jumalan sana tulisi

eldviksi heiddn syddmissdnsd ja tdstd opetuksesta kasvaisi totinen kristillisyys.»
10 Wallin, mt., 8.
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kuitenkaan tarkoita, ettd jokaisen aineen pitdd palvella kristillista
»mielenylennysti» enempdd kuin sitdkddn, ettd Raamatun tulee olla
kaikkien aineiden lukukirjana.'?

Wallin tajusi selvisti, ettd kansan myo6titunto kansakoulua kohtaan
oli vilttimdton ja ettd elinkeinojen kehittyminen oli kansan aineelli-
sen hyvinvoinnin edellytykseni.’® Sen tihden hin ehdotti kansakou-
luun kiytinnolliseen tyohon ja ammattiin liittyvid tehtivii.'® Maan-
viljelystyot Meurmanin ehdottamalla tavalla®* voisivat vain vihii-
sessd madrissd tulla kysymykseen, koska koulutyon tdytyy olla keskey-
tyksissd parhaana maanviljelystoiden aikana. Sveitsin kansakouluun
ja Cygnacuksen matkakertomukseen viitaten hidn piti kevyitd, kullekin
seudulle soveltuvia kisitoitd parhaimpina. Aiheiden valinnassa oli pi-
ja kauneusaistia sekd edistdd luovaa toimintaa ja kdden monipuolista
taitavuutta.’® Tyoskentelyn ja askartelun Wallin tarkoitti vapaahet-
dossa. Niin tydn avulla voidaan vilttdd myos siveellisid vaaroja.'®
Kansakouluun jdrjestettyd tyontekoa puolsivat siis vanhempien koulu-
intressin ohessa kansantaloudelliset, yleisinhimilliset, siveelliset, peda-
gogiset ja kdytinnon niakokohdat.

Wallinilla oli ihanteellinen kisitys kansakoulun sosiaalireformato-
risesta tehtdvdstd. Hdnen mielestddn kansakoulun tuli tahddtd kansan
henkisen, siveellisen ja aineellisen tason kohottamiseen.!™ Wallin
tarkoitti myGs naisen ja kodin aseman parantamista, mikd edellytti
kansakoulua yhti hyvin tytdille kuin pojille.!® Vaikka hin suunnit-
teli kansakoulun yleiseksi pohjakouluksi'?, ei hin tissi vaiheessa pu-
hunut sddtyvastakohtien tasoittamisesta.

1 Wallin, mt., 49—.

12 Wallin, mt., 28—.

13 Wallinin kansakoulussa pojat suorittivat ulko- ja sisdaskareita, tytot om-
pelu-, kudonta- ja kehruutditd. Suometar 51/1858.

14 Meurman, Om Finska folkskolans organisation, 48—.

15 Cygnaeuslainen kisityon opetus ei ollut Wallinille vield selvinnyt. On
nim. ristiriitaista, kuten Snellmankin huomauttaa, ettd Wallin pitdd kisityotd
monipuolisesti sivistivind aineena, mutta suunnittelee sen opettajaksi kdsityo-
mestaria ja myOhemmin koululaitoksen kehityttyd siirrettdviksi sen opetuksen
veistokouluun. Vrt. Litt. 8/1861 (SKT VIII, 464—465).

16 Wallin, mt., 38—.

17 Wallin, mt., 20—21.

18 Wallin, mt., 80—81.

19 Wallin, mt., 15—.
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Wallin tihdensi kansakoulun kasvattavaa tehtivii®®, joskaan hin
ei vield kadyttinyt kasvattavan opetuksen nimitystd. Formaalisen ja
materiaalisen sivistyksen ongelman Wallin ratkaisi siten, ettd kansa-
koulun opetuksen tavoite on »hengenlahjojen yleinen kehitys jaka-

sivistystd mitd lahels1mmassa yhteydessa».

Om folkbildning och folkskolor -kirjasen tarkoituksen takia Wallin
ei kisitellyt kansakoulun kasvatuksen ja opetuksen metodisia kysymyk-
sid yhtd perusteellisesti kuin pddmdirad ja tavoitteita. Vaikka Wallin
ei selvitellyt lapsen ominaisuuksia, hdn vaati kuitenkin opetusmetodin
psykologisoimista, milld hén tarkoitti sitd, ettd opetuksen tulee perus-
tua lapsesta tehtyihin psykologisiin havaintoihin sekd olla timdn kisi-
tyskyvyn mukaista. Omatoimisuuteen hin viittasi vain sivumennen?®
mutta kdytinnon tyon suosiminen toi kasvatukseen ja opetukseen toi-
minnallisuutta edistdvid keinoja.

Erittdin selvisti Wallin tajusi perinteellisen abstraktisen ja konemai-
sen metodin heikkouden. Se tuli vaihtaa konkreettisempaan, luon-
nollisempaan ja enemmin ajatuksia elvyttavdan. Kaikkein tirkeim-
pand keinona Wallin piti Pestalozzin mukaan tapahtuvaa opetuksen
havainnollistamista. Hdn viittasi ala-asteen havainto-opetuksen puhu-

misharjoituksiin, joita jirjestcttdessd olivat sopivia Wilken taulut vili-
neind ja ldhdekirjana Bormannin Elimda Kaupungissa ja maalla, ke-
dolla ja metsissi.??

Wallin suositteli myos ulkolukua, mutta ei kuitenkaan ns. kauha-
menetelmdd eikd sithen usein liittyvad ankaraa kuria ja opettaja-
kasvattajan autoritddristd asemaa.?*

my0s opettajan ja kasvattajan ominaisuuksien esittiminen. Wallinin

20 Wallin, mt., 32—.

21 Wallin, mt., 57.

22 Wallin, mt., 62—063.

2 Wallin, mt., 63—065. Wallin on itsekin kdyttinyt niitd kansakoulussa.
UC OW:lle 12. 4. 1860.

24 Wallin, mt., 67—68. — Suometar 6/1861. Wallin suositteli sopivien
kohtien ulkoa luettamista seuraavan menetelmdn mukaan. Kun opetuskohteen
sisillys on selvitetty, lukevar appilaat sen knunlnvalla ja selvilld ddnelld kuorossa
opettajan antaessa merkin jokaiselle tavulle. Sama toistetaan muutamia kertoja,
minkéd jilkeen oppilaat sulkevat kirjansa ja sanovat saman tahdin mukaan
muistista. Sitten kuulustellaan jokainen erikseen, kunnes kaikki ovat selvinneet
tehtdvastd.
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niitd koskevat lausunnot ovatkin sattumanvaraisia. Hanen kisityksensa
mukaan opettajan tulee tehdd paikkakunnallaan kansakoulupropa-
gandaa. Menestydkseen ja saavuttaakseen vdeston luottamuksen opetta-
jalta vaaditaan kansanomaisuutta ja korvenraivaajan mieltd.?? Lisiksi
Wallin tihdentdd opettajan kristillisyyttdi. Hanen mielestadn uskon-
tukseksi, ellei opettajalla ole omaa sisdistd yhteyttd kristinuskoon.
Vain opettajan kristillisyys tekee opetuksen muuksi kuin kuolleeksi
kirjaimeksi.?®

Wallin kiinnitti huomiota myds opettajan taitavuuteen.?” Tdhden-
tdessadn opetuksen havainnollisuutta ja kiinnostavuutta hdn asetti
opettajalle verrattain suuria taitovaatimuksia.”® Vaikka Wallin ei suo-
ranaisesti esittinyt kansakoulunopettajan tietopuolisia kelpoisuus-
ehtoja, hin tuskin on voinut pitdd niitd vahdisind, koska hdn itse
yliopistollisen loppututkinnon suorittaneena parhaillaan toimi kansa-
koulunopettajana. Lapsen edellytysten mukainen pddasiallisesti sisd-
luvun pohjalle rakentuva opetus, joka saattoi kestad jopa viisi vuotta,
vaati opettajalta melkoisia tietoja.?? Lisiksi Wallin jo tdssd vaiheessa
puhui opettajien sivistystason kohottamisesta kokousten avulla.?®

Kun maamme kansanopetuksen hahmottuminen oli vield alkuvai-
heessaan, kisitti Wallin kansansivistyskysymyksen kokonaisuutena.
Hidn ei kuitenkaan esittinyt itsendisia mielipiteitd, vaan sai kansan-
opetuksen ongelmat ja niiden ratkaisut muilta. My6s hdnen pedago-
giset kisityksensd olivat meilld ennestidn tunnettuja. Eniten hdnen
mielipiteisiinsd on vaikuttanut Cygnaeus, mutta paljon myos Meurman
ja Snellman. Omaperiisintd Wallinin sanottava on siind, missd hin on
voinut kdyttdd hyvikseen kansakoulunopettajankokemuksiaan.

Kansakoulun yleisinhimillisen tavoitteen Wallin on kisittinyt sa-
moin kuin Cygnaeus ja Meurman. Snellmanin ohessa Wallin on
tahdn aikaan ainoa koulumies, joka yhtd voimakkaasti on tihdentinyt
kansallista kasvatusta. Uskonnolliseen tavoitteeseensa hdn on saanut
tukea Chr. Palmerin, Meurmanin, Schaumanin ja P. A. Siljestrémin

25 Wallin, mt., 29.

26 Wallin, mt.,, 50—. Wallin nojaa tissi Meurmaniin, Palmeriin ja Silje-
strOmiin.

27 Vrt. Wallin, mt., 59.

28 Wallin, mt., 67—68.

2% Wallin, mt., 69— ja 89—.

30 Wallin, mt., 96.

(5
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mielipiteistd. Siveellinen kasvatus yhtyneend uskonnolliseen on hi-
nelld ilmeisesti Cygnaeuksen ja Munckin vaikutusta.®! Erityisen huo-
lellisesti Wallin ndyttdd perehtyneen kidytinnollistd tyotd koskeviin
aatteisiin saaden vaikutteita Cygnaeukselta, Meurmanilta, v. Knorrin-
gilta, Schaumanilta ja Ekendalin matkakertomuksesta. Yhtd voimak-
kaasti kuin Wallin ovat vain Meurman ja v. Knorring meilld tdh-
dentédneet kouluopetuksessa kaytinnollisen tyon ja sen tuottaman hyo-
dyn merkitystd. Sosiaalireformatorista puolta Wallin on kisitellyt sa-
maan tapaan kuin Snellman ja formaalis-materiaalista kasvatustavoi-

ja didaktiset lihteet ndihin aikoihin.

3. Havaintoja ulkomailta

Ennen matkaansa Wallinilla oli verraten selva kisitys kansakoulun
tavoitteista sekd erdistd muista pedagogiikan ja didaktiikan alaan kuu-
luvista kysymyksistd. Kasvatusta ja opetusta hdn piti eri kasitteing,
koulun kasvattavasta merkityksestd. Ndin hdnen mielestddn asia kisi-
tettiin my0s Sveitsissd Pestalozzin, v. Fellenbergin, Wehrlin, Frolichin
ja A. Kellerin ansiosta’; Saksassa Wallinin mukaan epionnistuttiin,

kunnes koulu omaksui myos kasvatustehtivin.? Sveitsildisen esikuvan
mukaisesti hin kaytti nyt ensi kerran nimitystd kasvattava opetus.?

Yhtildisyyttd on myos Wallinin aikaisempicn kasvatukscn ja ope-
tuksen tavoitteita koskevien mielipiteiden ja hdnen Sveitsissi teke-
miensd havaintojen valilld. Hinen aikaisemmat tavoitteensa ovat
kylla syventyneet ja niihin on tullut erditd lisdpiirteitd, mutta varsinai-
sesti uusia kohteita ovat vain fyysisen kasvatuksen, itsekasvatuksen ja
voimien kehittdmisen aspektit.

Wallinin mielestd kaikkialla Sveitsissd arvostettiin yleisinhimillistd
kasvatustavoitetta®, jonka hin itsekin oli omaksunut kotimaassaan.

81 Vrt. M ...., ma. HT 18 ja 19/1854.

1T HT 79/1862.

O. W-n, ma. Finl. Allm. Tidn. 255/1861.

»Erziehungs-Unterricht»>. HT 83/1862.

HT 83/1862. Vrt. mm. Frey, mt., 77. Saksassa Diesterwegin korkeimpana
tavoitteena pitdmad humaniteettia ei endd regulatiivien aikana hyviksytty.
Yleisinhimillinen sivistystavoite hylittiin luonteeltaan abstraktisena ja kiytin-
ndssd merkityksettdménd, jopa vahingollisena. Rechtmann, mt., 257.
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Mutta hinen kansallista kasvatustaan vastasi sielld isinmaallinen kas-
vatus.” Weallin piti meidin oloissamme vilttimittdmind kansallis-
hengen herdttimistd. Sveitsissa oli kansallishenki korkealla, mutta
sielld pidettiinkin tarkednd isinmaanrakkauden sekd maanpuolustus-
tahdon ja -taidon herdttdmistd ja kehittimistd. Ndma Wallinin havain-
sallisen kasvatuksen rinnalla isinmaanrakkaudesta ja isinmaallisesta
kasvatuksesta. Ensimmdisen kerran hdn tdhdensi niitd Jyviskyldn semi-
naarin avajaisissa elokuun 14. piivdnd vuonna 1863 pitimissidn
puheessa.®

Sveitsin kansakoulun opetus oli Wallinin mielestd uskonnollis-
siveellisella pohjalla, ja niin reformoiduissa kuin katolisissa kouluissa
vallitsi Pestalozzin periaate: uskontoa on opetettava niin, ettd lapsi
sen ymmartdd. Aikaisemmin Sveitsin kansakoululla oli vain kirkolli-
nen tarkoitus, mutta nyt silld oli my6s maallinen tehtdvi, niin ettd sen
tuli tdyttdd valtion, yhteiskunnan, kdytinnollisen eldmidn, perheen,
kansallisuuden ja ihmisyyden vaatimukset. Kirkko valvoi kristillistd
lastenkasvatusta.” Niin tdytyi Wallinin mielesti tapahtua myds
meilld.®

Sveitsissa Wallin naki kansakoulua pidettdvin tyokouluna, jossa
oppilaita ohjattiin itsendiseen, ymmartavddn ja ajattelevaan toimintaan
sekd kehitettiin heiddn muoto- ja kauneusaistiaan.” Wallin kiinnitti
huomiota my6s kansakoulun sosiaalireformatoriseen tavoitteeseen.
Kansansivistys pyrki Sveitsissd paitsi henkiseen ja aineelliseen vauras-
tuttamiseen, myds tyttdjen kasvatukseen, mika johtui Pestalozzin didin-
kasvatuksen ideasta.’® Oleskelu demokraattisessa Sveitsissi ja nahti-
vasti omien valtiopdiviemme ajankohtaisuus vaikuttivat, etta Wallin

5 Vrt. HT 90 ja 93/1862.

6 Raitio, mt., 260—267.

T HT 97 ja 111/1862.

8 Vastatessaan Isonkyron papistolle Wallin mainitsee, ettd kansakoulu ei voi
johtaa epikristillisyyteen, koska Suomessa valtio, kirkko ja perhe ovat kristil-
lisid ja kansakoulu rakentuu juuri ndistd elementeistd. Kansakoulun tarkoitus
on kasvattaa kristillis-siveellisia luonteita ja jakaa sen ohessa vilttimattomid
ja hyddyllisid tietoja sekd kehittdd kansan tyokykyd. Finl. Allm. Tidn. 253 ja
255/1861.

% HT 83, 90 ja 101/1862.

10 HT 79, 90 ja 126/1862. — OW UC:lle 8. 10. 1861. Kirje sisiltdd Wal-
linin puheen Wettingenin seminaarin padttdjdisissa 8. 10. 1861.
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alkoi nyt puhua my0s sddtyvastakohtien lieventdmisestd. Hénen mie-
lestddn kansansivistys vahensi eroa talonpoikien ja herrojen valiltd.!?

Edelld osoitettiin, kuinka Wallinin kasvatustavoitteisiin matkan ai-
kana liittyi isinmaallinen kasvatus ja ettd sosiaalireformatorinen ta-
voite sai sddtyvastakohtia lieventdivin luonteen. Fyysistd kasvatusta
hin niki sielld suosittavan lihinnd maanpuolustuksen vuoksi, mutta
myos pedagogisista syistd.'® Fyysinen kasvatus ei ndyti tehneen hi-
neen sanottavaa vaikutusta, mutta itsekasvatuksen ja voimien moni-
puolisen kehittimisen aatteen hdn omaksui. Hinen mielestddn oppi-
laita ei joka hetki saa kuljettaa talutusnuorasta, ettd he kykenisivit itse-
kasvatukseen.’® Lapsen voimien kehittimisesti kansakoulussa hin sa-
noo syksylld vuonna 1863: »Se on paikka, jossa lasten luonnonlahjat
kaikelta puolen kehitettavit ovat, joten kaikki hyvit taipumukset va-
paasti kasvamaan piisisivit, ja pahat aikanaan poistetuiksi tulisi.»**

Menomatkallaan Wallin totesi hampurilaisessa lastentarhassa kiy-
tettdivin samaa lukemisen ja kirjoittamisen opetustapaa — joskin
systemaattisempaa — kuin meilld kotiopetuksessa, ja Helsingin ly-
seosta tuttu tahtikirjoitusmetodi oli Saksassa ja Sveitsissd hyvin ylei-
nen.'” Sveitsissi hdn tutustui »subjektiiviseen» periaatteeseen, miki
sielld tarkoitti lapsen edellytysten mukaista opetusta.’® Hin niki myos
havainnollisuuden, toiminnallisuuden ja vastaanottamisen periaatteen
soveltamista opetuskeinoihin. Omatoimisuus oli viety Sveitsissd erit-
tdin pitkille. Oppilaat eivit olleet pelkkid opettajan kuulijoita, vaan
heiddn tdytyi toimia aktiivisesti. Ajattelua kehittdvistd omatoimisesta
opetustavasta kiytettiin nimitysti» Erziehungs-Unterricht».!™ Ajatukse-

1 Wallinin puhe Jyviskylin seminaarin avajaisissa 14. 8. 1863. Raitio, mt.,
260—267. »Ruvetkoon siis Suomen nuori kansakoulu niitten perisyntien sam-
muttajaksi ja keskindisen ystavyyden virittdjiksi. Oppikoot Suomen lapset toi-
siansa katsomaan ja kohtelemaan niinkuin veljekset ja sisarukset ja tietimddn
ettd ihmisen arvo ei siddystd, puvusta ulkopuolelta tule, vaan siitd sivistyksestd,
jonka jokainen saapi itsellensd ansaita.»

12 HT 90/1862.

13 HT 117/1861. Vield samana syksynd hdn muistuttaa Sveitsin havaintoi-
hinsa vedoten, kuinka todellinen itsekasvatusvoima ei ole monitietoisuutta.
Wallinin puhe Wettingenin seminaarissa 8. 10. 1861.

4 Wallinin puhe 14. 8. 1863 Jyviskylin seminaarin avajaisissa. Vrt. HT
ja 90/1867.

% HT 108/1861.

16 HT 79 ja 111/1862.

17 HT 79, 83, 111 ja 115/1862. Myds Ahlman viittaa ajatus- ja puheharjoi-
tuksiin. Mehildinen 7—8/1862.
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tonta mekaanista ulkolukua ei suosittu, mutta Wallin arvioi luettavan
ulkoa enemmidn kuin meilldi. Hinen mielestdidn oppilaat lukevat,
kysyvit ja ottavat itse selvédd asioista. Tama tunnettiin »uppfinnande»-
menetelmini. ' ®

Wallin naki Sveitsissd myos uusia, hinelle aikaisemmin tuntemat-
tomia opetustapoja. Lasten tuli suullisesti ja kirjallisesti ilmaista, mitd
he olivat oppineet. Selostaessaan erddn Wehrlin oppilaan pitdmad
kansakoulun vuositutkintoa hin mainitsee timédn kiyttivin »Lesen
und Erkldren»-periaatetta muidenkin aineiden kuin vain lukemisen
opetuksessa. Tdmdn menetelmdn ansiosta pienetkin oppilaat ymmir-
sivit hyvin lukemansa.'® »Elementar»-periaatteen mukaan kaikissa
aineissa opetettiin ensin alkeet. Erityisesti Ziirichin kantonissa kiy-
tettiin seminaarin mallikoulun ansiosta »entwickelnd-erziehende Un-
terrichtsmethodea». Se tarkoitti luonnonmukaista ja hyvin suoritettua
havainto-opetusta sekd oppilaiden tySharjoitusten huolellista johta-
mista kaikissa aineissa ja kaikissa luokissa siten, ettd edettiin askel
askelelta, helpommasta vaikecampaan ja yksinkertaisesta »yhdistet-
tyyn».2? Koulukuri oli Wallinin mielestd tullut entisti humaani-
semmaksi, ja ruumiillinen rangaistus oli jadmissd pois, kun opetta-
jasta oli tullut samalla kasvattaja.?*

Wallinin oleskellessa ulkomailla oli kansakoulunopettajien valmis-
tus kotimaassa vilkkaan keskustelun kohteena. Selostaessaan ulko-
maankirjeissidn Sveitsin kansakoulunopettajien koulutusta hin osal-
listui tdhdn ajatusten vaihtoon ilmaisten asiasta oman mielipiteensd
huomattavasti perusteellisemmin ja selkeimmin kuin ennen opinto-
matkaansa.

Aikaisemmin Wallin kisitti kansakoulunopettajan tehtdvin ensi
sijassa propaganda- ja korvenraivaajantyoksi, joka vaatii kansan-
omaista ja kristillistd persoonallisuutta. Lisdksi opettaja tarvitsee tie-
toja, taitoja ja jatkuvaa kehittymistd ammatissaan, mutta niitd vaati-

18 HT 83, 101 ja 111/1862. Linkeld puolestaan valittaa, etti Wettingenin
seminaarin »kaavakoulussa» opetetaan melkein yksinomaan esittivin opetus-
tavan mukaan. Linkeld UC:lle 14. 9. 1861.

19 HT 83 ja 101/1862. Wehrlin mielestd my6s oppilaiden tuli puhua. Wein-
mann, mt., 62.

20 HT 79 ja 111/1862.

21 HT 90/1862. My0s Cleven havainnon mukaan oli ruumiillinen rangaistus
erdissa kantoneissa poistettu. Stenius, mt. I, 100.
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Wallin teki asiasta runsaasti havaintoja, mutta lausui mielipiteensd
varsin varovaisesti. Sveitsissakin opettajan tyd suuntautui hdnen ha-
vaintojensa mukaan monelle taholle ja opettajalla oli kiinted yhteys
viranomaisiin, lasten vanhempiin ja tyttovereihin. Opettajan persoo-
nallisten luonteenominaisuuksien ja ymmarryksen kehittimiseen hin
naki sielld pantavan enemmin painoa kuin positiivisiin tietoihin.??

Wallin samoin kuin hinen matkatoverinsa Linkeld ja Ahlman néyt-
tavit olleen erittdin ihastuneita Sveitsin vapaisiin ja demokraattisiin
oloihin. Vapaa henki vallitsi myds kouluissa. Samaa he suosittelivat
meiddnkin seminaariimme ja valmistuvien opettajien valittimand koko
kansakouluumme. Tdssd mielessi Wallin tarkasteli erityisesti sisd-
oppilaitoksia. Hian ei tavannut niissd mitadn sopimatonta, mikd aina-
kin Wettingenin seminaarissa, josta hdnelld oli eniten havaintoja,
johtui laitoksen humaanista ja liberaalista johtajasta.?® Omaa semi-
naariamme sisdoppilaitoksena ajatellen Wallin toivoi, ettd oppilaille
jaisi aikaa heiddn omaankin kéyttoonsd eikd heiddn vapauttaan liiaksi
rajoitettaisi.>* Cygnaeuksen radikaaliin yhteisseminaarin perustamista
koskevaan ehdotukseen Wallin ci ndytd tdssi vaiheessa ollancen
kantaa.??

Sveitsissd vaadittiin opettajalta kotien ja lasten vanhempien am-
matin tuntemusta. Seminaarissa maanviljelys nédytti olevan keskeiselld
sijalla.?® Tosin sitd harjoitettiin vuoristokantoneissa huomattavasti
vihemmidn kuin maanviljelysseuduilla. Wallinin, Linkeldn ja Ahl-

22 HT 93 ja 95/1862. Samaan suuntaan kidy Linkelin havainro Wettingenin
seminaarin paisytutkinnossa 4. ja 5. 11. 1861: »Itse tutkinnosta ei ole paljoa
sapomista; semminki ndyttiin silmélld pitdvin nerollisuutta, tajua ja kykyd,
tarkastamatta.» Lankeld UC:lle 31. 12. 1861.

28 HT 111 ja 117/1861. Linkeld ei hyviksy perheteeskentelyi eiki sisar- ja
veli-nimityksid. Linkeld UC:lle 14. 9. 1861. Samassa hengessd kirjoittaa myGs
Ahlman Mehildisessi 9/1861.

2t HT 116 ja 117/1861.

25 Yhteisseminaarista lausuu mielipiteensd vain Linkeld, joka vuoden 1861
viimeisend pédivind vastaa Cygnaeuksen tiedusteluun, ettd hinelld ei ole omaa
kokemusta, mutta Sveitsissd sellaisesta varoittavat mm. Fries, Dula, Kettiger ja
Frolich. Oppilaita olisi vaikea varjella, mutta olisi siitd hy6tydkin. Oppilaat sai-
sivat viettdd yhteisid juhlia ja saataisiin lisdd aineopettajia. Kuitenkin tillaiset
Jaitokset tdytyisi olla eri johtajan alaisina.

26 Kiaytannolliset tyot olivatkin mahdollisia, koska suurin osa seminaarin
oppilaista oli monenlaiseen tyohon ja yksinkertaiseen elintapaan tottuneita
koyhien vanhempien lapsia. HT 93/1862.
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suuruinen maanviljelys vei liian paljon aikaa oppitunneilta.?®

Wallin teki havaintoja myos Sveitsin kansakoulunopettajien tieto-
ja taitovaatimuksista. Kokemansa perusteella hin kehotti kotimaassa
noudattamaan Cygnaeuksen opettajienvalmistussuunnitelmaa.?? Hi-
nen mielestddn meiddn seminaarimme opiskeluaika pitdisi sadtad neli-
vuotiseksi kuitenkin niin, ettd oppimddrd voitaisiin suorittaa lyhyem-
missikin ajassa.® Seminaarin opettajien opetusvelvollisuutta ei saisi
saatad kovin korkeaksi. Kuitenkin seminaarin johtajalla ja johtajatta-
rella tulisi olla oppitunteja, ettd he edes jossakin aineessa olisivat sel-
villd oppilaiden tiedoista ja edistymisestd.?!

Sveitsissa Wallin totesi, kuinka oppilaita jo seminaarissa kypsytettiin
korkean ja tirkedn tehtivinsi tajuamiseen.®? Wallinin mychemmille
toiminnalle muodostuivat arvokkaiksi kansakoulunopettajien jatkuvia
sivistyspyrkimyksida koskevat havainnot. Opettajien jatko-opinnoista
huolehdittiin perustamalla opettajakirjastoja, jirjestimallda pakollisia
ja vapaaehtoisia kertauskursseja, julkaisemalla pedagogisia lehtia sek#
pitimilld opettajien kokouksia ja niissd niytetunteja.®®

#T 40 Juchartia on n. 15 ha.

28 HT 116/1861. — OW UC:lle 14. 11. 1861. — Linkeld UC:lle 31. 12.
1861. — Linkeldn muistiinpanot. — Ahlman Mehildisessi 9 ja 11/1861.

29 O. W-n, ma. Finl. Allm. Tidn. 256 ja 257/1861.

30 HT 111/1861.

31 H'T 113/1861. Vield jyrkemmin esiintyi Linkeld, jonka mielestd siind ta-
pauksessa, ettd johtajalle ei tulisi opetustunteja, voitaisiin johtajaksi mddrdtd
kuka tahansa kieltd taitamaton ja pedagogisesti sivistymiton. Linkeld UC:lle
14. 9. 1861.

32 Wallinin puhe Wettingenin seminaarissa 8. 10. 1861. — HT 93/1862.
Rebsamen mainitsee, etti pedagogisen opetuksen tarkoitus on aina ollut herit-
tdd arvokasta kasitystd opettajan ammatista sekd rakkautta ja mieltymystd siihen.
Rebsamen, mt., 79. Kiisnachtin seminaarinjohtaja Scherr tdhdentdd opettajan
ammatin pyhyyttd ja vaatii opettajilta innostusta ja rakkautta tyohon. Grob,
mt., 20—21. My6s Wettingenin seminaarissa on pidetty tirkednd, ettd tulevilla
opettajilla on selvid kisitys kasvatustehtavistdan. Frey, mt., 122—123.

38 HT 95/1862. Ainakin Kiisnachtin ja Kreuzlingenin seminaareissa on alku-
ajoista lahtien jdrjestetty opettajille jatko-opintoja. Grob, mt., 64— sekd Reb-
koulun opettajien jatko-opintoja, ja v. 1851 mdirisi erddn preussilaisen pro-
vinssin koulukollegio, ettd seminaarin johtajan on vari kertaa vuodessa koottava
ympiriston opettajat seminaarille sekd muulla tavalla pidettdvid heihin yhteytta.
Kaikki tdmid sopii yhteen Diesterwegin varoituksen kanssa, ettd seminaarista

lahtevit opettajat eivit ole vield valmiita. Muthesius, Schulaufsicht und Leh-
rerbildung, 12—14 ja 31.
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Wallinin pedagogiset mielipiteet seuraavat tdssd vaiheessa padasialli-
sesti Pestalozzin ja Cygnaeuksen aatteita, joita hdn ennen ulkomaan-
matkaansa tunsi vain Cygnaeuksen ja Ekendalin matkakertomuksista
sekd ensiksi mainitun kansakouluehdotuksesta. Kansakoulun tavoit-
teisiin hdn sai vain vdhdn uutta matkansa aikana. Antoisimpia ovat
hinen opetusmetodista tekemédnsd havainnot, ja paljon selkenee myos
hinen kasvattaja-opettajaihannetta koskeva kasityksensi.

Wallin sai padasialliset vaikutteensa Sveitsistd, vaikka hdn kaytti
lahes puolet opintoajastaan Saksassa. Etsittdessd tdhdn syytd on otet-
tava huomioon, ettd Wallin opiskeli ensiksi Sveitsissd, Pestalozzin
aatteiden kotimaassa, mistd my0s Cygnaeuksella oli parhaita koke-
muksia. Tddllda Wallin eldytyi koulun liberaaliseen henkeen, perehtyi
sveitsildiseen pedagogiikkaan sekd koulun kiytinnolliscen jrjestclyyn.
Hinen omaksumansa ajatukset soveltuivat Suomeen organisoitavaan
ettd saksalaisen koulun henki ei voinut vaikuttaa hdneen herdttavisti.
Mahdollisesti Zillerin luennoilla olisi ollut merkitysta Wallinille psy-
kologian opetuksessa, jos timi tehtivi olisi sittemmin Jyviskyldssi
annettu hinelle. Toisaalta on huomattava, ettd hdnen Saksasta saa-
mansa kokemukset lastentarhoista ovat runsaampia ja monipuolisem-
pia kuin Sveitsistd. Kun Wallin ei esittele Saksassa tekemiddn havain-
toja endd julkisesti, saattaa se johtua siitd, ettd kotimaan kansansivis-
tyskysymyksen ratkaisu alkoi hahmottua eikd yleiseen mielipiteeseen
vaikuttaminen ollut yhtd tirkedd kuin aikaisemmin, jolloin myos
Cygnaeus oli kehottanut opintomatkailijoita esiintymdédn sveitsildisen
kasvatuksen puolesta.

4. Kasvatus- ja opetusopin luennot

Kasvatus- ja opetusoppia samoin kuin muitakin aineita opetettiin
Jyvaskylan seminaarin alkuaikoina ilman oppikirjaa. Tosin kahtena
ensimmadisend lukuvuonna, jolloin opetusta oli vihidn, seminaarinopet-
tajat velvoitettiin kirjoittamaan oppi- ja lukukirjoja seminaaria ja
kansakoulua varten.! Kun kasvatus- ja opetusopin oppikirjan ilmes-
tyminen viipyi, tdytyi Wallinin kasvatusaineiden opetusta vuonna
1865 aloittaessaan tyytyd luentoihin, joita oppilaat tunneilla, kotityond

I KM:n Arm. Asetus 17. 3. 1863, § 18.
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ja lomilla jdljensividt v1hk01hmsa Niin seminaarilaiset saivat Lyhy-
kiisen kasvatus- ja opetusopin.? Tilld tavalla Wallin opetti kasvatus-
ja opetusoppia vuoden 1873 loppuun.* Osittain niitd luentoja on
kdytetty vield timdnkin jalkeen, kuten neljinnessd luvussa ldhemmin
selvitetidan. Kun lisiksi Cygnaeus lukuvuosina 1867—069 tiydensi
naisosaston kolmannen luokan kasvatusopin opetustaan Wallinin luen-
noilla, on niilld ollut huomattava osuus maamme ensimmaisten kan-
sakoulunopettajien valmistuksessa.

a. Luentojen rakenne ja niiden syntymiseen vaikuttancita tekijoiti

Wallinin koko kevitlukukauden kestinyt oleskelu Kreuzlingenin
seminaarissa jatkui pitempadn kuin hidn alkuaan oli suunnitellut. Tdmia
johtui siitd, ettd hin halusi opiskella sielld Rebsamenin® johdolla psy-
kologiaa ja kasvatusoppia sekéd kirjoittaa hdnen luentojaan muistiin
omaa opetustaan varten.® Lokakuun 1. piivini vuonna 1865 laati-

2 Muistiinpanojen syntymisestd kerrotaan mm. seuraavissa lihteissd: Koti ja
Koulu 3/1864. — Rupeaman raadettua, 6 ja 30. — Suomen Saloilta IV, 157—
158. — Finlands folkskola 50 &r, 44.

3 Kiytettdvissi ovat olleet laitoksen ensimmdisten oppilaiden joukkoon
kuuluneen David Lehtosen ja erdin hianen luokkatoverinsa yhtdldiset kasvatus-
ja opetusopin vihot, Wallinin ja Linkeldn Sveitsissd jaljentimidt Rebsamenin
kasvatusopin luennot Einleitung iiber das Wesen, die Aufgabe, das Princip der
Erziehung ja opetusopin luennot Volksschulpadagogik.

* Js:n opetusohjeet vuoteen 1869 ja oppiennitykset sen jilkeen sekd semi-
naarin mies- ja naisosaston paivikirjat. Lyhykdisen kasvatusopin opetus alkoi
Jyviskylin seminaarissa 10. 10. 1865 ja opetusopin opetus 10. 9. 1866.

 Joh. Ulrich Rebsamen (1825—1897) valmistui kansakoulunopettajaksi
Kiisnachtin seminaarista v. 1844 ja paisi melkein vilittdmasti saman seminaarin
harjoituskoulun opettajaksi jo 20-vuotiaana. Viranhoidon ohessa hin opiskeli
Ziirichin yliopistossa teologiaa ja filosofiaa. Saatuaan stipendin Rebsamen mat-
kusti vuodeksi Saksaan, jossa hin kuunteli Beneken ja vapaamielisen teologin
W. Watken luentoja sekd tutustui henkilokohtaisesti Diesterwegiin. Toimit-
tuaan lyhyen ajan pappina hin siirtyi Kreuzlingenin seminaarin johtajaksi v.
1854 ja pysyi tdssd virassaan kuolemaansa asti. Rebsamen opetti ldhinnd kasva-
tusopillisia aineita. Erityisesti hdn oli kiinnostunut kasvatuksen historiasta.
Hintd ei voi pitdd itsendisend, luovana ajattelijana. Selvityksen hinen omista
mielipiteistddn saa siitd esitelmaistd, jonka hdn piti »Sveitsildisen yleishyodylli-
sen seuran» vuosikokouksessa Frauenfeldissa v. 1883. Christinger, Joh. Ulrich
Rebsamen — — —. — Weinmann, mt., 81—.

6 OW UC:lle 14. 2., 5. 3., 11. 4., 26. 4., 4. 5. ja 22. 6. 1862. — Linkeld
UC:lle 22. 1. 1862.
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massaan kasvatusopin »opetusohjeessa» hin ilmoittikin esittdvinsi
kasvatusoppia Kreuzlingenin seminaarin johtajan Rebsamenin anta-
man »opetuskurssin» mukaan »kuitenkin niilld muutoksilla, jotka
Suomessa hallitsevat kohdat vaativat».

Niihin Wallinin kasvatus- ja opetusopin luentoihin kuuluu kaksi
osaa: Lyhykiinen kasvatusoppi, joka sisiltia n. 130 sivua, ja n. 60-
sivuinen Lyhykidinen opetusoppi.

Kasvatusoppi jakaantuu johdantoon sekd yhdeksddn seuraavan-
nimiseen lukuun:

I Kasvatuksen tarkoitus

II Kasvatuksen kannattajat eli tekijdt

IIT Kotokasvatus

IV Koulukasvatus

V Kirkko kasvatuksen kannattajana

VI Valtio kasvatuksen kannattajana

VII Kodin, koulun, kirkon ja valtion keskiniisestd suhteesta
VIII Kasvatuksen vilikappaleet

IX Kasvatuksen perusteet

Lyhykiisessd opetusopissa on ensin johdattava yleinen luku, jossa
selvitetddn, mitd opetus on sekd mitd ja miten tulee opettaa. Viimeksi
mainitussa on otettava huomioon oppilas, opetettava aine ja opettaja;
seuraavat luvut noudattavatkin sanottua jakoa.

I Oppilasta koskevat perusteet
IT Oppiainetta koskevat perusteet
III Opettajaa koskevat perusteet

Kolmanteen lukuun sisiltyy myds opetustapa eli metodi.

Kasvatus- ja opetusopin luentojen lisiksi Wallinin luentovihkoon
kuuluu viisisivuinen Kiytinnollinen koulunpito®, joka kisittelee kou-
lun hallintoa.

Lyhykiinen kasvatusoppi seuraa pddosaltaan ja kaikkein tirkeim-
miltd kohdiltaan Curtmanin teosta Lehrbuch der Erziehung und des
Unterrichts I—II. Rebsamenin luentojen epditsendisyyden on myos
Wallin huomannut, koska hin vuoden 1867 syyslukukaudella ilmoitti
opettavansa kasvatusoppia mainitun Curtmanin oppikirjan mukaan,
vaikka kidytti samoja luentoja kuin aikaisemminkin.® Vihimmin on

T Nimitys on saatu Rebsamenin luennoista Uber die praktische Schulfiih-
rung.

8 Js:n opetusohjeet lv. 1867—068 seki miesosaston piivikirjat vuodesta
1865.
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Curtman vaikuttanut Wallinin kasvatusopin luentojen kasvatuslaitok-
sia koskeviin lukuihin, joiden otsikointi ja kisittelytapa on saatu Bor-
mannin teoksesta Schulkunde fiir evangelische Volksschullehrer.?
Sisillykseltdidn ja hengeltidn Wallinin esitys on vapaamielisempéd kuin
Bormannin vuoden 1854 preussilaisten regulatiivien pohjalta kirjoit-
tama oppikirja, jota hyvikseen kdyttden Wallin on kirjoittanut kysei-
set luvut laajemmiksi kuin Rebsamen.

Lyhykiisen opetusopin kisitteellinen johdantoluku on Curtmanin
mukainen®’, mutta oppilasta, oppiainesta ja opettajaa koskevia peri-
aatteita sisiltdvit luvut on saatu Diesterwegilti.'’ Opetusmetodinen
osa ei seuraa suoranaisesti mitddn oppikirjaa, vaan on eri tahoilta
koottu ja on yleisesti noudatetun kdytinnon mukainen. Myos Wallin
on suorittanut tatd yhdistimistyotd ja laatinut lahinnd opetusmuodon
Rebsamenista poiketen.
on modernisoinut saksalaisen teologin ja pedagogin, professori Fr. H.
Chr. Schwarzin (1766-—1837) teoksen kolmannen painoksen
Lehrbuch der Erziehungs- und Unterrichtslehre (1. painos 1805, 3.
painos 1835). Neljds painos ilmestyi vuonna 1843 Curtmanin teok-
sena.

Tohtori Curtman, Friedbergin seminaarin johtaja, oli omaksunut
Schwarzin kasvatusihanteen. Curtman vakuuttaa noudattaneensa
uudistusty6td  suorittaessaan mahdollisimman tarkasti alkuperdisen
teoksen kasvatusperiaatteita ja tehneensd kaiken niin kuin on uskonut
Schwarzin hengen vaativan kuitenkin ottaen huomioon 38 vuoden
aikana tapahtuneet olojen muutokset."®

Schwarzille, joka Diesterwegin mielestd oli Niemeyerin ohella
aikansa »ensimmiisid tihtid pedagogisen teorian taivaalla»'?® antoi

9 Bormann, mt. I, 5—. Wallin niki Grimmassa kidytettivin ko. teoksen
yhdeksittd painosta. OW UC:lle 11. 10. 1862.

10 Curtman, mt. I, 1—.

1 Diesterweg, Wegweiser zur Bildung fiir deutsche Lehrer I, 204—. Wal-
lin on tdydentdnyt luentojaan suoraan Diesterwegin Wegweiserista (I painos
ilmestyi v. 18395).

12 Curtmanin tyotd vaikeutti se, etti hinen tuli suunnitella alkuaan kolmi-
osainen teos kaksiosaiseksi. Teoksen toista osaa oli tarkoitus kdyttdd seminaa-
rin pedagogiikan oppikirjana, kuten sittemmin tapahtuikin. Ks. neljinnen
painoksen esipuhetta. Kuudennen painoksen esipuheessa v. 1855 Curtman
ilmoittaa kiyttineensd teosta menestyksellisesti pappis- ja kansakoulunopettaja-
seminaarissa. '

13 Diesterweg, mt. I, 65.
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Kantin filosofia padsuunnan. Opiskellessaan teologiaa hinelle selvisi
koko hinen eldmilleen luonteenomainen yhteys teologian ja pedago-
giikan valilld. Tdmd nidkyy erityisesti hdnen pddmaddranasettelustaan.
Hidnen mielestddn lasten kasvatus on kristinuskon toteuttamista pa-
remman sukupolven muodostamiseksi ja yksilon kehittdmista tdaydelli-
seksi, mikd kristillisessd mielessd tarkoittaa jumalankaltaisuutta. Kai-
ken kasvatuksen ja opetuksen tulee herittdd henkinen eldimé omatoi-
misesti pyrkim#din tihdn sivistystavoitteeseen.* Schwarz on teologi-
nen pedagogi ja edustaa kristillistd idealismia sekd on samalla, kuten
Rechtmann toteaa, pestalozzilaisen kasvatusihanteen kannattaja ja tien-
raivaaja Saksassa. Mutta hédnessd voi havaita myos Rousseaun vaiku-
tusta.'?

Wallinin luentoihin vaikuttaneita tekijoitd etsittdessd on syytd ottaa
huomioon, ettd Rebsamenin kristillis-filosofisen ja pedagogisen kat-
somuksen syntymiseen olivat vaikuttaneet lihinnid Beneken'® psyko-
logia ja pedagogiikka, Aristoteleen etiikka ja Comeniuksen didaktiikka.
Herbartiin hdn suhtautui yleensi viiledsti, mutta puhui vield vanhoilla
paivillddn syvilli ymmartimykselld Pestalozzista.*”

b. Luentojen pedagoginen ja didaktinen sisillys

Wallinin luentojen mukaan kasvatus yleisessd mielessd on kaiken
luonnollisen kasvun edistdmistd. Mutta pelkkd »luontokasvatus» ei
riitd ihmiselle. Kasvatus ei voi olla muuta kuin »tdysikasvuisten ihmis-
ten varsinaincn (takitilaincn eli tahdollinen) vaikutus alaikiisiin silld
tarkoituksella, ettd ne saavuttaisivat inhimillisen maarayksensi». Toi-

1 Curtman, mt. I, henkil6tietoja Schwarzista.

15 Rechtmann, mt., 258—259. — Widmann, Schwarz, Friedr. Heinr.
Christian. Lexikon der Pidagogik IV, 955—957. Schwarz kivi Sveitsissd mm.
Pestalozzin luona.

16 Fr. E. Beneke (1798—1854) rakensi kokeellisen psykologian pohjalle
ehein pedagogisen jirjestelmdn, mikd vaikuttaa kidyttokelpoisemmalta kuin
Herbartin esittdimi, vaikka Benekelli ei ollutkaan timin pedagogisia koke-
muksia. Vaikka Beneke on voinut kidyttdid hyvikseen ja on omaksunut Her-
bartin ajatuksia, voidaan hinti pitdd itsendisend ajattelijana, jonka pdimerki-
tys on se, ettd hin perusti psykologian kokemukselle ja siirsi luonnontieteiden
induktiiviset menetelmit psykologisen tutkimuksen kiyttoon. Rein, mt. I,
494—, — Rechtmann, mt., 287—288.

17 Christinger, mt., 6, 10 ja 16—19. — Weinmann, mt., 103. Rebsamenin
psykologian luentoja ja Wallinin niistd tekemid muistiinpanoja ei ole 10ytynyt.



sen selityksen mukaan kasvatus on ihmisen kaikkien voimien luonnon-
mubkaista, kaikinpuolista ja sopusointuista kehittimistd ajallista ja ian-
kaikkista tarkoitusta varten. Ahtaammassa mielessd kasvatus on ala-
ikdisen tahdon ja tunteen, lihinnd luonteen kasvattamista, kun taas
opetus ymmarryksen ja tiedon »viljelemistd» sekd tietojen ja taitojen
antamista. Tdlld tavalla Wallin oli kdsittanyt kasvatuksen ja opetuk-
sen myos aikaisemmin. Vaikka tdmd médritelmd seuraa Curtmanin
oppikirjaa'® siini on kuitenkin yhtymikohtia H. Grifeen, Scherriin,
Diesterwegiin, Palmeriin, Herbartiin ja Benekeen.'?

Kasvatettavan olemusta Wallin kisitteli ensi kerran vasta kasvatus-
opin luennoissaan. Hidn tarkasteli asiaa esikuvaoppikirjan edellytta-
milld tavalla. Sen mukaan kasvatettavassa on erilaisia voimia, joiden
eri ikdkausien, sukupuolen ja temperamentin mukainen kehittiminen
edellyttdd yksilon kaikkien ominaisuuksien tuntemista. Perinteelli-
sesti hidn erottaa tieto-, tunne- ja tahtoelimin sekd omantunnon. Wal-
lin tarkastelee kasvatusta kristillisessd hengessd, mutta ei omaksu peri-
syntiopin mukaista kisitystd ihmisen olemuksen turmeltuneisuudesta,
mikd on voimakkaasti esilld Saksassa yleisesti kdytetyssi Bormannin
oppikirjassa ja meilld Stenbickin kasvatusopillisissa mielipiteissd®®
sekd lehtori N. Jdrvisen sieluopin opetuksessa Jyviskylin seminaa-
rissa.?!

Kasvatuksen pdaamaird riippuu ihmiseldmin, ihmisen olemuksen ja
kdytinnollisen elimdn vaatimuksista. Siis kasvatuksen tulee olla ajal-
lista ja iankaikkista, ruumiillista ja henkistd sekd ammatillista. Vii-
meksi mainittu ei kuulu kansakoulun kasvatuksen piiriin.

Elimidn tarkoituksesta johtuvaksi, korkeimmaksi kasvatustavoit-
teeksi Wallin hyviksyy jumalankaltaisuuden ja sielun saattamisen
sopusointuun Jumalan tahdon kanssa.?® Siveelliseen kasvatukseen

18 Curtman, mt. I, 1—2, 8 89—90 ja II, 1—3.

19 Grife, Allgemeine Pidagogik I, 371 ja II, 16. — Scherr, Leitfassliches

Handbuch der Pidagogik — — — I, 407—408. — Diesterweg, Wegweiser
— — — I, 58—59. — Palmer, Evangelische Pidagogik, 96. — Rechtmann,
mt., 242—243. — Hummel, Die Unterrichtslehre Benekes — — —, 6—8. —
Beneke, Erziehungs- und Unterrichtslehre I, 3 ja 57—61.

20 Sainio, Kasvatuksen ongelma — — —, 50—.

2! Muuten kylld Jarvisen kisitys lapsesta on sopusoinnussa Wallinin ope-
tuksen kanssa. Vrt. Jarvisen sieluopin luentoja.

22 Curtman tdhdentid inhimilliseen tiydellisyyteen pyrkimistd, jumalan-
kaltaisuutta, humaniteettia ja ihmisyyttd kasvatuksen pddmddrdnd. Curtman,
mt. I, 5—8.
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kuuluu mm. ahkeruuteen, kuuliaisuuteen, rehellisyyteen ja itsensd kiel-
taimiseen totuttaminen. Nyt kuten aikaisemminkin Wallin esittad,
ettda uskonnollinen ja siveellinen kasvatus kuuluvat liheisesti yhteen.
Sveitsissd tehtyjen havaintojen sekd Curtmanin teoksen vaikutuk-
sesta Wallinin luentoihin sisdltyy my0s itsekasvatuksen tavoite??,
joka tarkoittaa yksilon itsendistd ja omatoimista pyrkimistd korkeinta
»padmaalia» kohti. Wallin tihdentdd luennoissaan kasvatuksen kris-
tillistd puolta voimakkaammin kuin Curtman, mutta ei niin paljon
kuin Palmer ja Bormann, jotka kuitenkin ovat tissd kohdassa Walli-
nin luentoihin selvisti vaikuttaneet.?* Curtman, Herbart ja Beneke
pitavat ihmisen korkeimpana padmiddrind siveelliseen tdydellisyyteen
tai hyveeseen pyrkimistd®”, mikd Wallinin kasvatusopin opetuksessa
on jumalankaltaisuuden tavoittamista sekd siveellisten ominaisuuksien
vahvistamista. Jarvisen sieluopissa siveellisyys on Jumalan tahdon
mukaista eldmai.

IThmisen olemuksesta johtuva kasvatus edellyttdd yksilon ominai-
suuksien kaikinpuolista kehittdimistd: ruumiin saattamista hengen pal-
velukseen, tekemididn tiedot »totisiksi», tunteet jaloiksi ja tahdon toi-
minnat siveellisiksi. Tdmin kasvatustavoitteen Wallin oli omaksunut
Sveitsissa opiskellessaan. Vield ulkomaanmatkansa aikana hin puhuu
sekd yleisinhimillisestd kasvatustavoitteesta ettd voimien kehittdmi-
sestd, mutta luennoissaan hdn ei endd mainitse yleisinhimillistd sivis-
tystd. Hdnen kansansivistystd ja kansakoulua koskevassa kirjasessaan
tunut voimien kehittdmiseksi. Myos Curtmanin, Palmerin ja Scherrin
teoksissa hyviksytddn kasvatustavoitteeksi erilaisten sielunkykyjen ke-
hittiminen.?® Herbart ja Beneke nikevit kykysielutieteellisessd kisi-
tyksessda oikeutettuakin, vaikka he antavat sielunkyvyille uuden merki-
tyksen; Herbart puhuu monipuolisesta intressistd ja Beneke virittavastd
itsetunnosta.?”

28 Curtman, mt. I, 5—8. Vrt. my0s Palmer, mt., 96. — Grife, mt. II, 16. —
Herbart, Umriss — — —, 11 ja 97. — Thaulow, Hegels Ansichten iiber
Erziehung und Unterricht I, 13.

24 Palmer, mt.,, 95—97. — Bormann, mt. I, mm. 1, 4 ja 6.

% Curtman, mt. I, 5—8. — Herbart, Umriss — — —, 11 ja 97. —
Rechtmann, mt., 247. — Hummel, mt.,, 9—10. Beneke tihdentdd voimak-
kaasti kasvatuksen kristillistd puolta. Beneke, mt. I, 8 ja 336—.

26 Curtman, mt. I, 89—. — Palmer, mt., 93. — Scherr, mt. I, 407—408.

*" Herbart, Umriss — — —, 19—21 ja 38—. — Rechtmann, mt., 245—. —

Beneke, mt. I, 8 ja II, 23. — Hummel, mt., 9—10 ja 58.
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Wallin antaa luennoissaan yhteisolliselle tavoitteelle huomattavam-
man sijan kuin aikaisemmin. Lapselle on annettava sivistystd, mitd
valtiolla on oikeus vaatia jokaiselta kelvolliselta kansalaiselta. Isdn-
maanrakkaus on yksilon ja yhteison, vanhan ja uuden sukupolven vili-
nen side. Koska isinmaan turvallisuus on aina aikanaan jdtettdvi
nykyisen nuorison kisiin, sivistyskansat pitavidt valttdimattomana kas-
vattaa nuorisonsa isinmaanrakkauteen. Yhteisollisen kasvatuksen
tihdentimiseen Wallin ndyttdd saaneen vaikutteita Bormannilta.?®

Vaikka Wallin myohemminkin esiintyi hyvin voimakkaasti Cyg-
naeuksen edustaman kisityon opetuksen puolesta®?) on kiytinnollistd
eldimdd palveleva tavoite vain heikosti edustettuna hinen kasvatus- ja
lun eliminliheisyyteen.?® Myoskdan Wallinin aikaisemmin arvostama
sosiaalireformatorinen tavoite ei esiinny missidn muodossa hinen
kasvatus- ja opetusopin luennoissaan, vaikka hdnen kisityksensd ei
tassd kohdin ndytd muuttuneen.

Lyhykiisessi opetusopissa Wallin esittdd, ettd opetus on tietojen ja
taitojen antamista sekd ihmisen luonnonlahjoihin vaikuttamista siten,
ettd yksilo osaa ja haluaa oppia. Opetus on materiaalista, kun se on
tietojen ja taitojen antamista, ja formaalista, kun tahdotaan ymmir-
ryksen lisdksi kehittdd my0s tunnetta ja tahtoa. Formaalisesta kasva-
tuksesta Wallin kadyttdd kasvattavan opetuksen nimed. Hyvd opetus
on sekd materiaalista ettd formaalista, koska muodollinen kehittymi-
nen on mahdollista vain jonkin oppiaineen vilitykselld.?* Wallinin
kasitys formaalisesta ja materiaalisesta kasvatuksesta on sdilynyt sama-
na, mutta aikaisempaa kisitystiin®* muuttaen hin Beneken mukaisesti
jakaa oppiaineet luonnon-, ihmis- ja uskonoppiin.??

Verrattaessa toisiinsa Wallinin alkuperdisid kasvatustavoitteita, ha-
nen Sveitsistd saamiaan vaikutteita ja hidnen ensimmiisia kasvatus-
ja opetusopin luentojaan huomataan uskonnollis-siveellisen sekd ope-
tuksen formaalisen ja materiaalisen tavoitteen sdilyneen ennallaan.

28 Bormann, mt. I, 10—11.

2 Wallinin puhe Kristianiassa 5—38. 8. 1874. Kansakoulu 1875, 41— ja
49—.

30 Timi tapahtuu samassa hengessi kuin Benekelld, mt. II, 11—.

31 Yhtymikohtia Curtmanin, Beneken ja Herbartin mielipiteisiin on ha-

vaittavissa. Curtman, mt. II, 3. — Beneke, mt. II, 23—27. — Hummel, mt.,
14—16.
32 Wallin, Om folkbildning — — —, 57—58.

33 Hummel, mt., 16. — Beneke, mt. II, 29.
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Wallinin aikaisemmin esittdmit yleisinhimillinen ja sosiaalireformato-
hidn teki Sveitsissd ndistd myonteisid havaintoja. Aivan uusina aspek-
teina Wallinin Sveitsin matkan havaintoihin ja kasvatusaineiden luen-
toihin sisdltyvit itsekasvatus ja kaikkien voimien sopusuhtainen kehit-
timinen.®* Erddt Wallinin kasvatustavoitteet ovat ulkomaisen peda-
gogisen opiskelun vaikutuksesta saaneet lisdpiirteitdi. Hédnen suoma-
laiskansallinen kansansivistystavoitteensa saa Sveitsin matkalla isin-
maallisen ja luennoissa yhteisollis-isinmaallisen sivyn. Voimakas kiy-
tannollisen hyodyn tavoittelu muuttuu eliminldheisyyteen pyrkimi-
seksi ja kasvattavan opetuksen tdhdentdminen saa kasvattavan ope-
tuksen nimen.

Wallin kisitteli kasvatuksen pddmddrin ongelmaa maltillisesti kes-
kitieta kulkien. Kaikkien voimien kehittiminen ja humaniteetin aja-
tus viittaavat yksilollisten piirteiden arvostamiseen. Samalla Wallin
pitdd tarkednd kansallista ja yhteisollis-isinmaallista tavoitetta vaatien,
ettd yksilon on tarvittaessa uhrauduttava yhteison hyviaksi. Kaikkien
voimien sopusointuinen kehittdminen edellyttdd opetusta ja kasvatusta
sekd pyrkii dlyn ja luonteen kasvatuksen tasapainoon. Tasapaino
vallitsee my6s aineellisen ja muodollisen sivistyksen sekd Wallinin
edustaman ideaalisen, korkealle tihtddvin uskonnollis-siveellisen ja
toisaalta kdytannollistd hyotyd tavoittelevan kasvatuksen valilld. Niin
Wallin saattaa sopusointuun yksilollisen ja yhteisollisen, dlyn ja luon-
teen, materiaalisen ja formaalisen sekd ideaalisen ja reaalisen kasva-
kuitenkin saavuttamatta. Puhuessaan sosiaalireformatorisesta kasva-
tuksesta Wallin tulee varsin voimakkaasti tihdentdneeksi demokraat-
tista mutta kasvatusopin luennoissaan Bormannin vaikutuksesta kir-
kon ja valtion mahtiasemaan perustuvaa aristokraattista kasvatusta.

Wallinin kasvatusopin luennoissa puhutaan léhinnd Bormannia
seuraten erilaisista kasvatuskeinoista sen mukaan, onko kysymys kodin,
koulun, kirkon vai valtion kasvatustoimenpiteistd.®” Curtmanin mu-

aatteena. Koti ja Koulu 18/1865.

35 Kotikasvatuksessa tulevat kysymykseen sana, esimerkki ja harjoitus.
Kirkko kasvattaa valvomalla perhettd sekd saarnan, rippikoulun, pyhin sakra-
mentin, kristillisen rakkauden, armeliaisuuden ja kirkkokurin avulla; valtio
puolestaan kasvattaa lain ja erilaisten laitosten vilitykselld, suojelemalla kirk-

koa ja koulua sekd yllipitimilld isinmaanrakkautta. Vrt. Bormann, mt. I,
5—10, 10—12 ja 12—17.
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kaisesti Wallin pitdd yleisind kasvatuskeinoina esimerkkid, harjoi-
tusta, opetusta ja kuria sekd erityisind kasvatuskeinoina tiedollisessa
kasvatuksessa siveellistd opetusta, havaintoa, kokemusta, kertomusta,
muistutusta ja varoitusta, tunteen kasvatuksessa pyyntdd, lupausta,
uhkausta, kehotusta, palkintoa, nuhdetta ja rangaistusta sekd tahdon
kasvatuksessa kiskyd ja kieltoa, tyotd, seuraeldmid, auttamista, esi-
merkkid, lasten voimien koetusta ja pakkoa.?® Diesterwegid mukaile-
vassa opetusopissa Wallin seuraa lapsen sieluneldimin luonnollista
kehityskulkua noudattavan oppimistapahtuman asteita: sielu a) saa
kaiken aistimilla, b) sdilyttda muistissa, ¢) muodostelee, d) etsii ym-
mirryksen avulla yhtdldisyyksid ja e) liittdd ajattelun avulla asioita
toisiinsa.®” Samalla annetaan ohjeita kulkea tutusta tuntemattomaan,
laheisestd etdiseen, konkreettisesta abstraktiseen ja yksinkertaisesta
»yhdistettyyn».*®

Opetusmetodiin kuuluvat opetustie, -muoto ja -neuvot.*? Opetustie
tarkoittaa opetussuunnitelmaa sekéd tapoja, joita kiyttien tavoite voi-
daan saavuttaa. Wallinin mielestd analyyttista ja synteettistd tietd*° on
kaytettavi siten, ettd laksy valmistetaan synteettisesti ja kuulustetaan
analyyttisesti. Opetusmuotoon kuuluvat ndyttavd, kertova ja kyselevd
opetustapa. Niiden kdyttimisestd hdn antaa yksityiskohtaisia ohjeita,
jotka varsinkin kysymysten osalta ovat vieldkin kdyttokelpoisia. Ope-
tusneuvot ovat koulun tyovilineitd.

Havainnollisuuden, toiminnallisuuden, henkisen vastaanottamisen,
tahdon ponnistuksen ja totuttamisen periaatteita Wallin noudatti luen-
noissaan melkein tasapuolisesti. Erityisesti kasvatusopissa hin tahdensi
Bormannin tavoin tahdonvoiman ja totuttamisen osuutta ja opetus-
opissa Diesterwegin vaikutuksesta toiminnallisuutta.

Wallinin kasvatus- ja opetuskeinot ovat uudenaikaisia ja muodosta-
vat monipuolisen metodisen jirjestelman. Tami vaikuttaa kylld melko
yhteniiseltd, vaikka hdn on joutunut yhdistimddn kolmen eri ldhde-
kirjan ajatuksia. Curtmanin mukainen kasvatusoppi ja Diesterwegin

36 Curtman, mt. I, 96—128.

37 Diesterweg, Wegweiser — — — I, 204—.

38 Monet ovat omaksuneet jilkeenpdin ndmd Diesterwegin periaatteet, mm.
Bormann kdyttdd niitd, mt. II, 47—48. Vrt. myds Knabe, Die Herbart-
Zillerischen formalen Stufen des Unterrichts, 46.

39 Tillainen jaottelu on aivan yleistd senaikaisissa saksalaisissa ja sveitsi-
laisissd didaktisissa ohjeissa.

%0 Mm. Hetbartilla darstellende, analytische, synthetische; Benekelld neu-
bildende, ausbildende, analytische, synthetische. Hummel, mt.,, 33—.

6
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ajatuksia seuraava opetusoppi ovat keskenddn sopusoinnussa ja vastaa-
vat Wallinin persoonallisia mielipiteitd, mutta Bormannilta saatu ih-
misessd olevan pzhan ja auktoritatiivisen kurin tihdentdminen eivit
sovellu yhteen edellisten kanssa.

Yleensd Wallinin metodiset periaatteet ovat samoja, joita han naki
toteutettavan Sveitsissd, eivitkd ne ole ristiriidassa hdnen ennen mat-
kaa esittimiensd mielipiteiden kanssa.

Wallin esittdd luennoissaan vain muutamia opettajalta vaadittavia
ominaisuuksia. Bormannin tavoin hin puhuu uskonnollis-siveellisessd
kasvatuksessa esimerkin osuudesta. Curtmanin mukaan lapsia on kisi-
teltivi tarkoituksenmukaisesti*’, miki edellyttid lapsen ominaisuuk-
sien tarkkaa tuntemista. Opetuksen tulee olla miellyttavad ja vaihte-
levaa kuten Diesterwegkin vaati. Opettajan on tehtdvéd tyotda innok-
kaasti ja iloisella mielelld sekd osoitettava rakkautta aineeseen, am-
mattiin ja oppilaihin. Hidnen pitdd huolehtia my0s omasta yleis- ja
ammattisivistyksestddn mm. siten, ettd kuuntelee taitavia opettajia, kdy
opettajien kokouksissa sekd lukee kasvatus ja opetusopillista kirjalli-
suutta.

Tidlld tavalla Wallin tdhdensi opettajan ammatillisten tieto- ja taito-
vaatimusten lisaksi myotamielisen, vastuuntuntoisen sekd uhrautuvan
ja tyohonsd innostuneen opettajapersoonallisuuden kasvattamista.

Wallinin pedagogista kehitystd ja hinen ensimmiistd kasvatus- ja
opetusopin opetuksensa vaihetta tarkasteltaessa voidaan havaita, ettd
hinen ajatuksensa ovat padasiallisesti sdilyttineet alkuperdisen luon-
teensa. Ulkomaanmatka on kylldkin selventdnyt ja tdydentinyt hi-
nen kasvatus- ja opetusmetodia sekd varsinkin kasvattaja- ja opettaja-
ihannetta koskevaa kisitystadn. Kasvatus- ja opetusopin luennot ovat
vaikuttaneet kasvatuksen ja opetuksen kdsitteen miarittelyyn sekd eri-
tyisesti metodin muotoutumiseen.

Wallinin pedagogiset ja didaktiset ajatukset ovat tdssd vaiheessa
perdisin hdnen opettajana saamistaan kokemuksista, Snellmanin suo-
malaiskansallisista mielipiteistd sekd Pestalozzin periaatteista. Viimeksi
mainitun aatteet eivit ole vain Wallinin pedagogisten mielipiteiden
lahteend, vaan hallitsevat niitd myShemminkin. Wallinin opintomat-
kan aikoihin sveitsildinen pedagoginen ja didaktinen kdytinto ja teoria
noudattivat Pestalozzin periaatteita; Rebsamen samoin kuin kasvatus-

41 Bormann, mt. I, 5—. — Curtman, mt. I, 52—54.
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opin luentojen esikuvateos Schwarzin-Curtmanin kasvatus- ja opetus-
oppi seki diesterwegildiset opetusopin luennot ovat pestalozzilaisia.*?
Niiden lahteiden kristillis-humaaninen ja toisaalta Diesterwegin libe-
raalinen aate samoin kuin Rebsamenin persoonallinen kisitys ndyttd-
vdt soveltuvan yhteen Wallinin oman maailmankatsomuksen kanssa.
kisen teoksen vaikutus. Wallin on kdyttanyt titd teosta mahdollisesti
Cygnaeuksen kehotuksesta.*® Vihiiset herbartilaiset piirteet lienevit
tulleet luentoihin Benekeltd, jonka johtamana Rebsamen oli opiskel-
lut sekd omaksunut timin psykologisia ja pedagogisia periaatteita.**

B. UNO CYGNAEUKSEN KASVATUSOPIN OPETUS VUOSINA
1865—1869

l.Cygnaeus kasvatusopin opettajana

Cygnaeus opetti kasvatusoppia Jyviskyldn seminaarin naisosastolla
lukuvuodet 1865—1869." Timin aineen opettajana hinti kuvaa ai-
noastaan Emma Irene Astrom, joka valmistui kansakoulunopettajaksi
seminaarin kolmannessa »oppilasparvessa» vuonna 1869. Hinen mie-
lestddn Cygnaeuksen oppitunnit olivat kiintoisia. Niitd sdvytti ihan-
teellinen ja uskonnollinen maailmankatsomus. Cygnaeus piti koulua
temppelind, pyhdnd paikkana, jossa tehty tyo oli jumalanpalvelusta.
Hin tihdensi ennen kaikkea kasvatuksen suurta merkitystd. Pddmaa-
rand oli Luojan lapseen istuttamien lahjojen, voimien ja taipumusten
kehittdminen. Cygnaeus pyrki herdttimddan rakkautta isinmaata, ih-
miskuntaa ja huono-osaisia kohtaan.? Miesosastolla Cygnaeus opetti
luonnontietoa, jonka opettajana hdnesta kertoo Jyviskylin seminaa-
rista vuonna 1867 valmistunut opettaja, kansakouluntarkastaja Hovi-
lainen: »Hidnen opetuksensa oli havaintoon perustuvaa, tismallistd ja

42 Wallin itsekin ndyttdd pitdvdan erditd Diesterwegiltd saamiaan periaat-
teita pestalozzilaisina. Koti ja Koulu 18—19/1865.

13 Cygnaeuksen luentoja, jotka rakentuvat lihinnd Bormannin teoksen poh-
jalle, selvitetddn seuraavassa luvussa.

¢ Christinger, mt., 6.
69 sitd oli my6s II luokalla. Cygnaeus ei opettanut lainkaan opetusoppia.
Sen opettamisen hoiti myOs naisosastolla Wallin.

2 Emma Irene [Astrom], Uno Cygnaeus. Finlands folkskola 50 &r, 40—47.
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selvidd, esiintymisensd vakavan ystdvillistd, ja saapui hdn aina tarkka-
middrdisesti tunnilleen. En muista yhtddn ainoata kertaa hdnen tyolés-
tyneen opettaessaan, vaikka hdn seminaarin johtajana oli toisinaan
pakotettu lausumaan ankaroitakin sanoja.»?

Cygnaeuksen aikana Jyviskyldn seminaarissa opiskelleet kuvaavat
hintd kaikkea valvovana johtajana ja nuorison ystivand. Hin varoitti
kansakoulunopettajia antautumasta tyohon maallisen voiton toivossa.
Ainoastaan rakkaus kansaan ja isinmaahan sai olla opettajaksi ryhty-
misen vaikuttimena.* Cygnaeuksen arvokas, isillinen suhtautuminen
heritti ainakin osassa oppilaita kunnioituksen, kiintymyksen ja rakkau-
den. Etenkin naisoppilaat olivat hineen kiintyneitd”, mutta myds mie-
het pyrkivat tavoittelemaan hénen suosiotaan, ja ndma suosioon pyt-
kijit yleensd viihtyivit hinen ympirillddn.®

Mallikoulun puolella Cygnaeusta tarkastelevat Jyviskylin semi-
naarin poikamallikoulun ensimmiinen johtaja A. Oksanen ja Hilda
Berggrén, joka oli tullut tyttomallikoulun oppilaaksi vuonna 1866
tunneilla useina viikonpdivind. Berggrénin mukaan hidn seurasi mie-
lelldaan kdsitoitd ja silitti niiden péddtd, joiden tyot huomasi hyvin teh-
dyiksi, moitti huolimattomia ja kehotti huolellisuuteen muistuttaen,
ettd ei kysytd, kuinka kauan tyGssd on viivytty, vaan kuka tyon on
tehnyt.” Nihtivisti myos hinen kritiikkinsi ja opetusohjeensa ovat
olleet hyodyllisid.® On kuitenkin luultavaa, ettd Cygnaeuksen kasvatus-
arkaalinen olemuksensa.”

Vaikka Cygnacus hoiti hyvin yhteydet oppilaisiin, ei opettajicn ja
hinen vililleen syntynyt syddmellisia suhteita. Erimielisyyksid tuli

3 Hovilainen, Kunnioitettujen vainajien muistolle. Raitio, mt., 250—258.

4 Ahlgrénin, Saarisen ja Tarkkasen kidsin kirjoitetut muistelmat (JKKK). —
Js:n ensimmdisen vuosiluokan oppilaita nimim. H. L. [Hilma Lindstrom],
Vanhain seminaristien muistelmia I. Uno Cygnaeuksen muisto, 125—132.

5 Ks. mm. Js:n naisoppilaiden kirjettd Cygnaeukselle hdnen syntymipiiva-
nddn 12. 10. 1870 (VA). Tdhdn viittaa myds Lonnbeck, Uno Cygnaeus, 180.

6 Bonsdorff, mt, 131—132. — Nimim. J. W. [Vuorinen], Mitd seminaa-
rista alussa ajateltiin. KL 1910, 506—510. Kirjoittaja ilmoittaa Cygnaeuksen
pyytineen hintikin urkkimaan oppilastoveriensa kdytostd. Vrt. Vaara, Mennyttd
aikaa muistellessa. Jyviskylin Jyskyt 1950, 9—14.

© Oksanen UC:lle 15. 10. 1872 (VA). — Hilda Berggrénin kisin kirjoi-
tetut muistelmat (JKKK).

8 Ottelin, Pedagogiska profiler, 26—48.

9 Vrt. Ottelin, mt, 44. — Tuikkeita tulen syntymdsijoilta VI, 21—22.
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opettajakunnan kanssa asetusten ja ohjesddntOjen soveltamisesta, eiké
epaselvissi tapauksissa vield voitu vedota vallitsevaan kiytintoon.'®
Ensimmiisen lukuvuoden lopussa nayttaakin tilanne olleen suorastaan
tukala ja laitos milteipd hajoamistilassa.’?

Cygnaeus opetti kasvatusaineista pddasiallisesti kasvatushistoriaa,
johon hidn ndyttad olleen hyvin perehtynyt, seka lisdksi varsinaista kas-
vatusoppia.’®  Cygnaeuksen kasvatushistoriasta ja kasvatustieteesti
ovat siilyneet kisin kirjoitetut luennot'?, joiden mukaan hin on piti-
nyt kasvatusopin tuntinsa. Ensimmiisend lukuvuonna 1865—66 hin
kaytti syyslukukauden alussa ainoastaan 11 tuntia kasvatustieteen sel-
vittelyyn, mutta opetti kevitlukukauden lopulla seitsemdn tuntia aikai-
semmin mainitun Curtmanin teoksen pohjalta J. O. I. Ranckenin laa-
timan oppikirjan Handledning praktisk uppfostringslira mukaan.'*
Kaiken muun ajan kiytettivissd olleista neljista viikkotunnista Cyg-
naeus opetti kasvatushistoriaa. Seuraavana vuonna jii Ranckenin oppi-

alkaen Cygnaeus opetti III luokalle varsinaista kasvatusoppia kaksi
viikkkotuntia. Samalla hdn lisdsi kasvatushistorian opetusta II luo-

sensa kasitti kaiken aikaa n. nelja viikkotuntia. Kun hinen omat kas-
vatustieteen luentonsa eivdt riittineet kahden viikkotunnin opetuk-
seen, tdydensi hdn niita Wallinin kasvatusopin luentojen II, VIII ja
IX luvulla.'®

19 Bonsdorff, mt., 132.

1 Cygnaeus kirjoitti tdstd J. Ph. Palménille, V. Furuhjelmille ja A. F.
Soldanille. UC:n valituksista Soldanille kertoo Aho, Aatteiden mies, 274. Vrt.
seminaarin opettajakunnan poytikirjoja ja E. G. Palmén, Kansakoulumme
aamusarastuksen ajoilta. Suomen kansakoulu 1866—1916, 97—132.

12 Js:n opetusohjeet ja naisosaston pdivikirjat v. 1865—G9.

13 Ruotsiksi kirjoitettu kasvatuksen historia, jonka lihteeni on kiytetty
Raumerin laajaa teosta, sisdltdd 28 arkkia, suomeksi kirjoitettu »Kasvatustiede»
20 sivua (VA).

14 Rancken, mt. Cygnaeuksen kdyttimit kohdat: Alla krafters harmoniska
utbildning, 6—10, Om kroppens utbildning 6fverhufvud, 10—13, Dibarnets
vird, 13—20, Ordningens inflytande pd kroppens utbildning, 36—39, De
yttre sinnenas ofningar, 70—80, Kinsloférmagans utbildning, 80—S85.

15 Js:n opetusohjeet ja piivikirjat v. 1865—G69 sekd Cygnaeuksen ja Walli-
nin luentojen vertailua.
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2. Cygnaeuksen Kasvatustiede verrattuna hidnen
pedagogiseen aatemaailmaansa

Cygnaeuksen kisin kirjoitettu Kasvatustiede sisiltdd kasvatuksen ki-
sitteen ja tavoitteiden selvittelyd sekd perhettd, kirkkoa, koulua, val-
tiota ja ndiden keskindisid suhteita koskevia kysymyksid. Jo lyhyt sil-
miily osoittaa, ettd se rakentuu Bormannin Schulkunde-teoksen poh-
jalle! ja seuraa esikuvaoppikirjaa paljon orjallisemmin kuin Wallinin
kasvatusopin kasvatuslaitoksia koskevat luvut.

Cygnaeuksen varsinaisen kasvatusopin luennot eivit ole enempdd
kuin yleensikddn hinen pedagogiset ja didaktiset mielipiteensd oma-
perdisia. W. Ruin kirjoittaa Cygnaeuksen syntymédn 100-vuotismuis-
ton johdosta, ettd Cygnaeus oli aito ja suuri pedagogiluonne, mutta ei
ajattelija eikd oppinut.? Vaivattomasti -Cygnaeus liittid Bormannin
mukaan laatimaansa kasvatustieteeseen Schwarzin-Curtmanin kristillis-
humanistisia ajatuksia sekd sijoittaa sinne tinne filantroopeilta, Pesta-
lozzilta ja Diesterwegiltd omaksumiaan mielipiteitd.

Vaikka teoreettinen kasvatusoppi ei ollut Cygnaeuksen vahvimpia
puolia, hin on joutunut kansakoulun syntyvaiheen aikoihin eri yhteyk-
sissd koskettelemaan kasvatuksen ja opetuksen kisitettd. Opetukses-
saan hin lihtee lihinnd pestalozzilais-diesterwegildiselti pohjalta.?
Ahtaassa mielessd kasvatus Cygnaeuksen mukaan tarkoittaa voimien
kirvoittamista ja kehityksen avustamista sithen saakka, ettd yksilo ky-
kenee itsekasvatukseen eli tulemaan »omaksi kasvattajakseen».* Kou-
lussa kasvatus tapahtuu opetuksen avulla. Koulu suorittaa opetusta
suunnitelmallisemmin kuin koti, jonka vaikutus puolestaan on enem-
mién kasvattavaa, kasvatuskeinot runsaammat mutta opetus sattuman-
varaista. Ndin Cygnaeus erottaa kasvatuksen ja opetuksen eri kisit-
teiksi, joista opetus on alistettu kasvatukselle ja sisillytetty siihen.?
Tdydennystd tdhdn kidsitykseen saa hinen vastauksestaan Mathias
Hackzellille Helsingfors Tidningarissa vuonna 1861. Siind Cygnaeus
tahdentdd, ettd kasvatusta ja opetusta ei ole pidettdvé erillisind toi-

! Bormann, mt. I, 1—.

2 Ruin, Uno Cygnaeus och pedagogisk politik. KOA 1910, 315—322.

3 Diesterwegin ja hdnen vilityksellddn Pestalozzin mielipiteisiin Cygnaeus
tutustui Pietarissa jo vuodesta 1853 alkaen. Salo, Pikkulasten kasvatus — — —
I, 173.

* Itsekasvatusmomentti on mm. Palmerilla ja Grifelld, joita Bormann on
kdyttanyt lihteinddn, sekd Curtmanilla.

5 Samantapainen on Diesterwegin kisitys asiasta. Wegweiser — — — I, 58.
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mintoina, vaan ettd ‘opetuksen vaikutus oppilaaseen on valittomasti
kasvattavaa ja johtaa itsekasvatukseen.® Niin Cygnaeus vaatii voimak-
kaasti kasvattavaa opetusta, jota hin odottaa nimenomaan kansakou-
lulta.

Cygnaeuksen kisitykset lapsen olemuksesta ovat eri aikoina erilaisia,
joskin hidntd, kuten hdnen pikkulapsipedagogiikkaansa tutkinut Salo
toteaa, alusta alkaen eldahdytti lapsia kohtaan sama myotamielisyys ja
kiintymys, joka oli ominaista hinen oppi-isilleen Pestalozzille ja Fro-
belille.”

Kasvatusopin luennoissaan Cygnaeus pitdd ithmistdi Bormannin mu-
kaisesti® Jumalan kuvana. Kuitenkin luontainen syntisyys estiid hinet
tekemistd tahtomaansa hyvdd. Ihminen on siis alkuaan syntinen,
mutta hinelld on kuitenkin pelastuksen tarve.” Toisaalta Cygnaeus
Pestalozzin tavoin puhuu ihmisen luontaisista voimista ja kyvyistd,
jotka kehittyikseen tarvitsevat ulkoapiin tulevaa apua — kasvatusta.'’

Niin Cygnaeus kasvatusopin opetuksessaan kasvatuksen objektia
tarkastellessaan esittdd rinnakkain keskenddn ristiriitaisia pestalozzi-
laisia ja Bormannin regulatiivihenkisia kasityksia. Vield ilmeisempadd
ristiriitaa huomaa, kun vertaa hdnen kasvatusopin opetustaan hinen
aikaisemmin esittdimiinsd ajatuksiin. Mikkelinpdivin saarnassaan
vuonna 1838, mikd Salon mukaan on Cygnaeuksen ensimmiinen tal-
lessa siilynyt kasvatuskysymyksii koskeva esitys'!, hin rousseaulaisia
vaikutteita saaneena innostuneesti esittad, ettd lapsi on siveellisesti
tdysin hyvd, mutta turmeltuu ympiriston vaikutuksesta. Sama sdvy on
hinen nelji vuotta mybhemmin pitimissdin saarnassa.’”

Jo Hajanaisissa mietteissian Cygnaeus kisittdd lapsen sielullis-
ruumiilliseksi olennoksi, vaikka jdttdd asian tarkemmin selvittamattd.

6 U. C, Svar till herr Mathias Hackzell (UCK, 407—417). Samansuuntai-
nen Cygnaeuksen lausunto sisiltyy hinen vastaukseensa, jonka hdn antoi sa-
mana vuonna muista hinen ehdotuksiaan arvostelleista lausunnoista (UCK,
418—4065).

7 Salo, Pikkulasten kasvatus — — — I, 67.

8 Bormann, mt. I, 3.

9 Sama my0s Jirvisen sieluopin luennoissa.

10 Hallitsijan edustama taantumus ei hyvdksynyt Preussissa voimien kehit-
timisen ajatusta, minkd vuoksi Bormann ei siitd puhu, vaikka ainakin Palmer
(mt., 92—93), jota Bormann on kiyttdnyt lahteenddn, sen hyviksyy.

11 Salo, emt. I, 60.

12 Predigan pd& Michaeli dagen 1838. — Saarna Mikkelin Pdivind vuonna
1842 (VA).
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Matkapidivikirjassaan toukokuussa vuonna 1859 hdn puhuu lapsen
sielun ja ruumiin voimista.'® Kansakouluehdotuksensa johdannossa
ruumiillisia ja henkisid voimia kehitetddn niin tdydellisiksi kuin mah-
dollista ja poistetaan kaikki esteet, jotka voivat ehkiistd, hdiritd tai joh-
taa harhaan titd kehitystd. Vastatessaan kansakoulu- ja seminaariehdo-
tuksiaan vastaan tehtyihin muistutuksiin vuonna 1861 hin ensimmii-
sen kerran mainitsee yleisen syntisyyden ja pahat taipumukset, jotka
voivat kehittdd vadrddn suuntaan ihmisessd piilevida hyvid voimia.
Samalla Cygnaeus tihdentid myos ihmisen jumalankaltaisuutta.’*
Niin hdn on péddtynyt ihmisestd sithen kisitykseen, jota hdn edustaa
kasvatusopin luennoissaan ja vield myohemminkin."”

Cygnaeuksen lapsen olemusta koskevassa kisityksessd esiintyy tdten
koime kehitysvaihetta. Aluksi hdn Rousseaun innoittamana pitdd
lasta luonnostaan hyvina, niin ettd turmeltuminen on vain huonojen
esikuvien seurausta. Myohemmin kansakoulukeskusteluun osallistues-
saan hdn tihdentdd lapsen erilaisten luontaisten voimien ja taipumus-
ten kehittimistd, mihin hin on saanut virikkeitd Pietarissa lukemas-
taan pestalozzilaisesta kasvatusopillisesta kirjallisuudesta’® seki sveit-
sildisesta kasvatusmiljoostd opintomatkansa aikana. Kolmannessa vai-
heessa Cygnaeus saa Bormannilta'” kisityksen, ettd lapsi on alkuaan
syntinen.

Korkeimmaksi kasvatustavoitteeksi Cygnaeus hyviksyy kasvatus-

valtion jisenend asettaa oma tahtonsa yleisen tahdon alaiseksi ja edis-
tdd yhteistd etua, niin ettd joskus on uhrattava henkikin isinmaan puo-
lesta. Isinmaanrakkauden herittiminen on vilttimatonta, ettei tarvit-
taisi hdtdd ja raskaita aikoja sitd nostattamaan. Yhteisollinen kasvatus

13 Cygnaeus, Reseberittelse — — — (UCK, 147 ja 162).

¥ Cygnaeus, Forslag — — —, 6. Vrt. my6s 13, 57 ja 91.

Ks. esim. Cygnaeuksen puhetta Hattulan tyttokoulun vihkidisissd 28. 8.
1870 (HYKL).

16 Salo, emt. I, 171—.

17 Jo v. 1856 Cygnaeus kéddnsi Bormannin kirjasen Elimd Kaupungissa ja
maalla, kedolla ja metsdssi. Cygnaeus tutustui Bormanniin henkilokohtaisesti
Berliinissd 27. 3. 1859. Salo, emt. I, 264 ja 272.

18 Bormann, mt. I, 1—.

15
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tahtdd ldhinnd itsensd kieltdmiseen, palvelusalttiuteen sekd kunnioituk-
seen ja kuuliaisuuteen kirkkoa ja esivaltaa kohtaan sekd pyrkii sdilyttd-
mddn tyytyvdisyyden vallitseviin oloihin. Ndin liittyy yhteisolliseen
kasvatukseen ldheisesti siveellinen kasvatus, joka tarkoittaa juuri vel-
vollisuuksien tdyttimistd.?

Koulun tulee kasvattaa paitsi iankaikkista my6s ajallista eldamdd
varten. Siksi ei lapsille saa jakaa tietoja eikd kehittdd taitoja, jotka
jokapiiviisessd elimidssi ovat epikiytinnollisid tai sopimattomia.?’
Lisaksi luentoihin kuuluvat itsekasvatuksen ja kasvattavan opetuksen
aspektit, joista Cygnaeus viimeksi mainitun kdsittad kehittdvisti kas-
vattavaksi opetusmetodiksi.

Muussa tuotannossaan Cygnaeus puhuu kristillisen®?, siveellisen ja
yhteiskunnalle hyddyllisen kansalaisen kasvattamisesta®?® sekd yksilon
taipumusten ja voimien kaikinpuolisesta kehittimisestd.?® Erityisesti
luennoissaan kidytdnnollistd elimédd palvelevaa ainesta ja varsinkin kisi-
tyotd, jolla hdnen pedagogiikassaan on keskeinen asema. Vield Haja-
naisissa mietteissddn hdn tarkastelee kisityotd filantrooppien tapaan
kaytannollisen hyodyn kannalta, mutta ulkomaanmatkallaan ja sen
jalkeen hdn Frobelilti®* ja Sveitsisti®® saamiensa vaikutteiden pe-
rusteella pitdd sitd muodollisesti sivistivind ja ihmisen kaikkia voimia
kehittdvini oppiaineena.?® Cygnaeuksen kasvatustieteeseen ei myos-
kddn kuulu hinelle muuten tyypillista sosiaalireformatorista tavoitetta,

9 Vrt. Bormann, mt. I, 10—.

20 Vrt. Bormann, mt. I, 17—21 ja 182—183.

2 Nimim. H. L. [Lindstrém], Matka-Kertomus Orebron Kansakoulu-
kokouksesta Ruotsissa Heinakuun 29, 30 ja 31 p:ni 1868, 14. Kokousta selos-
taa my0s Piijinne 46—48/1868. Vrt. UCK, 180, 295, 441 ja 499.

22 UCK, 180, 197, 295 ja 335.

% UCK, 19, 31, 180, 183, 258, 295 ja 442. — Kansakoulu 1880, 153—155.
— UC Raitiolle 19. 2. 1884 (SKS) ja E. Kauppiselle 4. 10. 1882 (VA).

24 Salo, Uno Cygnaeus Otto Salomonin aatteellisena herdttijand ja opas-
tajana. K ja K 1940, 17—35.

25 Sveitsissd kisitettiin kidsity0 ja talousaskareet muodollisesti sivistdviksi.

26 UCK, 24, 31, 180, 258 ja 444. — Viitteessd 21 mainittu matkakertomus,
15. — O. Rauhamaa, Toukokuun 11 p:nd 1866 annettu kansakouluasetus
ja teon periaate. Suomen kansakoulu 1866—1916, 83—96. — H. Cavonius,
Cygnaeus ja kisityon opetus. Ol 1945, 551—552. — Kirjeita: UC Lilli Ronn-
bladille 6. 5. 1887 (HYKL), E. Kauppiselle 4. 10. 1882, Abr. Bjorkille 11. 9.
1884 ja Ch. Lydeckenille 12. 9. 18806.
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jolla hidn tarkoitti ldhinnd alempien kansankerrosten henkisen ja
siveellisen tason kohottamista, kdyhyyden poistamista sekd yrittelidi-

parantamista®”

madaltamista.®®

Kun Cygnaeuksen kansakoulua koskevat kisitykset joutuivat vuon-
na 1884 Wallinin kasvatus- ja opetusoppia vastaan kohdistuvassa B.
Boxstromin julkisessa kritiikissd ankarasti arvosteltaviksi, ei Cygnaeus
itse osallistunut viittelyyn, mutta kirjeissddn ystavilleen hdn louk-
kaantuneena selvitteli kansakoulukasvatuksensa periaatteita. Cyg-
naeuksen kirjeistd ilmenee, ettd hidnen periaatteensa ovat siilyneet sa-
manlaisina aina hdnen eldmdnsd viimeiselle vuosikymmenelle
saakka.??

Verrattaessa Cygnaeuksen kasvatusopin Iuentoja hinen omaksu-
miinsa kasvatustavoitteisiin on pantava merkille, ettd luennot sisil-
tavit niukasti hinen rikkaita kansakouluaatteitaan. Hinen kasvatus-
tieteensa kisittelee hidnelle ominaisella tavalla vain kristillis-siveel-
lista kasvatustavoitetta, mutta voimien ja kykyjen kehittaimisen, kay-
tannollisen ja sosiaalireformatorisen tavoitteen hin on esittanyt aidom-
min muussa yhteydessa.

sekd myOhemmin my0s sddtyjen valisten raja-aitojen

Kasvatuslaitoksista puhuessaan Cygnaeus suosittelee Bormannin
teoksen mukaisia ja myos Wallinin mainitsemia kasvatusmenetelmia.
Hin tdhdentdd myos oppilaiden tason ja edellytysten huomioon otta-
mista sekd rakastavaa kohtelua. Tahdon ponnistusta ja totuttamista
vaativat kasvatuskeinot saavat Bormannin vaikutuksesta tirkeammin
sijan kuin hinen muussa tuotannossaan. Cygnaeus arvostaa omatoi-

2T UCK, 21—, 181—184 ja 445—446. — Mantere, Uno Cygnaeuksen pe-
rintd velvoittaa. Ol 1941, 615—617. — UC Z. Topeliukselle 16. 2. 1868 ja
22—23. 6. 1868 (HYK). — H. Cavonius, ma. Ol 1945, 551—552.

28 Tissd tutkimuksessa jdd selvittimittd, onko sdityvastakohtien tasoittami-
nen tullut Cygnaeuksen ohjelmaan aikaisemmin kuin 1880-luvulla. Kansa-
koulun syntyvaiheen tienoilla hin ei kuitenkaan vield asiaa kisitellyt. On hyvin
todennakdistd, ettd aristokraattinen Cygnaeus vasta 1880-luvun alkupuolen
yhteiskunnallisten ilmididen johdosta alkoi pitdd sdidtyvastakohtien poistamista
vilttamattomand. UC Raitiolle 19. 2. 1884.

29 UC Raitiolle 19. 2. 1884. Samoja kysymyksid esitellddn my0s seuraa-
vissa Cygnaeuksen kirjeissi: Hynénille 20. 2. 1884, Wallinille 18. 3. 1884,
Lydeckenille maalisk. 1884 ja Forsstromille 9. 12. 1884 (VA).
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mista kasvatusta sekd yleensd tyotd ja toiminnallisuutta, milld hdn tar-
koittaa, ettd tietiminen olisi muutettava taitamiseksi — tietokoulu tyo-
kouluksi — tai kuten hidn sanoo, oppilaat olisi kasvatettava »tyon
kautta tyohon».*?

Tutustuttuaan Pietarissa saksalaiseen ja sveitsildiseen kasvatusopilli-
seen kirjallisuuteen Cygnaeus kiinnitti huomiotaan erityisesti opetus-
menetelmien parantamiseen.?’ Niinpi hdn puhuu muussa tuotan-
nossaan my6s havainnollistamisesta®® ja oppilaiden vastaanottamiseen
perustuvasta opetuksesta sekd antaa yksityiskohtaisia ohjeita oppitun-
nin kulusta ja opetusmenettelystd.*?

Cygnaeus asetti kansakoulun tavoitteet korkealle ja vaati parempia
menetelmid kuin hinen aikalaisensa. Tehtdvdn voivat suorittaa Cyg-
naecuksen kisityksen mukaan ainoastaan riittavésti koulutetut ja kas-
vatusopillisesti sivistyneet opettajat, silld sopimattomasti kehitetty tai
kokonaan kehittymdton kansakoulunopettajisto »on maalle syopa ja
aivan varmasti pahempi kuin ¢i mitdin».>* Hin onkin erityisen run-
saasti ja monipuolisesti kisitellyt kasvattaja-opettajaihannetta ja hdnen
mielipiteensd ovat yleisesti tiedossa.

Kasvatusopin luennoissaan Cygnaeus preussilaisten regulatiivien ja
koulun kasvatustehtavin mukaisesti piti opettajaa Herran tyomiehend
ja Jumalan sijaisena maan pddlld tehtivandin »kastettujen Kristuksen
yhteyteen istutettujen oksien» johdattaminen Vapahtajan luokse.
Opettajan vaikutus ei riipu ainoastaan hinen tieteellisestd sivistykses-
tadn, opettajanlahjoistaan tai ahkeruudestaan, vaan enemmidn hinen
henkisestd ja siveellisestd persoonallisuudestaan ja siitd arvosta ja kun-
nioituksesta, jota hdn saa lapsilta ja heiddn holhoojiltaan. Valtion teh-

30 Vrt. UCK, 182, 193—196, 387—388, 405, 444 ja 521. — UC Sund-
wallille 5. 12. 1874 (VA). — UC Paulsonille 25. 3. 1860 (HYKL). — Lonn-
beck, Uno Cygnaeus, 140 ja 142.

31 Salo, Pikkulasten kasvatus — — — I, 169— ja 190—.

32 UCK, 16, 195 ja 231. Cygnaeus puhuu havainnollistamisesta jo vuodesta
1853 ldhtien. Salo, emt. I, 189—, 310—, 375— ja 443—444.

38 UCK, 212, 275, 334 ja 525. Hyvin monipuolisesti Cygnaeus ilmaisee
mielipiteensd opetusmetodin uudistamisesta kirjeessddn Paavo Tikkaselle 17. 11.
1861 (SKS). Ks. Isosaari, Jyviskylin seminaarin kasvatus- ja opetusopin
opetus — — —. Lisensiaattitutkielma 1960, 87 (HYKL).

3 UCK, 11. — UC Armfeltille 17. 2. 1860 (HYKL).
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siveellisesti korkeatasoisia ja kristillismielisid opettajia, jotka kelpaavat
oppilaiden esikuviksi.®?

Cygnaeuksen kasvatusopin luennot rakentuivat padasiallisesti Bor-
mannin Schulkunde-teoksen periaatteille, joihin hdn tutustui ensi
kerran nihtavisti kevddlla vuonna 1859 kdydessidn teoksen kirjoitta-
jan luona Berliinissd.®® Luennot sisiltivit vain osan Cygnaeuksen
keskeisimmistd ajatuksista ja ilmaisevat aidosti ainoastaan kristillis-
siveellisen kasvatusaspektin. Kaiken muun filantrooppis-pestalozzilais-
diesterwegildis-frobelildisestd aatemaailmastaan ja liberaalisen koulu-
uudistuksen periaatteistaan hin on esittinyt paremmin muissa tuot-
teissaan. Hinen pedagogisiin ja didaktisiin aatteisiinsa liittyy kristil-
lisid ja liberaalisia aineksia, jotka hdn varsin hyvin pitdd sopusoinnussa
keskenddn. Koska ihmiselld on maanpaillinen ja taivaallinen tarkoitus,
tulee lasta kasvattaa kumpaakin pddmadrdd varten ja opettaa jokapdi-
viisessd eldmdssd hyodyllistd sekd kristillistd ainesta. Kuten A. K. Ot-
telin huomauttaa, Cygnaeus oli pappina ortodoksisempi kuin Pesta-
lozzi, ja uskonto merkitsi hinelle enemmin kuin yleensd sveitsildisessi
koulussa.?” Kidytinnon koulumieheni hin niki koulun puutteet ja piti
liberaalisessa hengessd tapahtuvaa uudistusta vélttimdttoméana poike-
ten Bormannin mielipiteista.

C. VERTAILEVA KATSAUS
1. Kotimaisia pedagogisia mielipiteitd

Kansakoulun syntyvaiheen tienoille asti suomalainen pedagogiikka
oli kiintedssd yhteydessi joko teologiaan tai filosofiaan, kun taas Wal-
linin ja Cygnaeuksen kasvatusaineiden opetuksessa kiyttaimat lahteet
kuuluvat pedagogiikkaan. Seuraavassa tarkastelussa pyritddin osoitta-
maan, missd madrin heiddn pedagogiset ja didaktiset mielipiteensd ovat
toistensa kaltaisia, ja verrataan niitd kotimaisiin aatteisiin, joita on esi-

3 Vrt. esim. Cygnaeus, Forslag — — —, 19. Cygnaeuksen puhe val-
mistuville opettajille. Puheet, jotka pidettiin oppilaisia ensikerran pddstdessd
mies- sekd nais-kouluttaja-seminarista Jyvdskyldssi, 3—18. — Ykk:n pk
1878, 63.

36 Salo, emt. I, 264.

3T Ottelin, Pedagogiska profiler, 26—48.
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tetty 1800-luvun alkupuolella ennen Jyviskyldn seminaarin kasvatus-
aineiden opetuksen alkamista.

Cygnaeus ja Wallin erottavat toisistaan kasvatuksen ja opetuksen
kisitteet", mutta tihdentivit niiden liheistd yhteenkuuluvuutta siten,
ettd opetuksen tiytyy olla kasvattavaa. Sveitsin matkojensa vaikutuk-
sesta he sisillyttavat kasvatuskasitteeseensda myos voimien tasapuolisen
kehittdmisen ja yksilon itsekasvatuksen aspektit. Kuitenkin Wallin
mdirittelee kasvatuksen ja opetuksen kisitteen tismillisemmin kuin
Cygnaeus, joka puolestaan ilmaisee mielipiteensd lapsen olemuksesta
perusteellisemmin kuin Wallin. Kumpikin osoittaa lasta kohtaan
suurta myotamielisyyttd ja puhuu ihmisen jumalankaltaisuudesta seka
toisaalta ihmisessd piilevista erilaisista voimista ja taipumuksista.
Yleensi meilld ennen Cygnaeusta ja Wallinia liikuttiin nativistisen®
ja empiirisen® kisityksen vilimailla; hyviksyttiin lapsessa piilevit
synnynniiset kyvyt ja taipumukset?, mutta viltettiin, kuten Wallin,
ottamasta kantaa, onko lapsi Rousseaun esittamilld tavalla hyvd vai
pietistisen kasityksen mukaan syntinen ja turmeltunut. Téssd Cyg-
naeuksella on toisenlainen kisitys kuin Wallinilla.

Cygnaeuksen ja Wallinin pedagogisia mielipiteitd hallitsevat pda-
vatuksellinen, yhteisollinen, formaalis-materiaalinen ja kasvattavan
opetuksen tavoitteensa ovat keskenddn yleensd samanlaisia eivatka
olleet meilld uusia. Mutta erilaisuuttakin ilmenee. Wallin puhuu

1 Myos Snellman ja Stenbdck pitdvdat Hegelin tavoin kasvatusta ja ope-
tusta eri kasitteind. SKT XI, 190, 205, 208—209 ja 255. Vrt. Salomaa, J. V.

Snellman — — —, 341. — Stenbick, Om paedagogien och dess ndrvarande
utveckling, 5— ja 11—. Hegelia koskevasta aineistosta mainittakoon mm.
Thaulow, mt. I, 12—. — Heman, mt., 487—.

2 Puhtaasti nativistista tulkintaa ei tavata maamme kasvatusopillisessa kir-
jallisuudessa. Se saattaa johtua Kantia vieroksuvasta asenteesta. Kaila, Kolme-
sataa vuotta — — —, 61. Vrt. Salomaa, Immanuel Kant, 22—27.

3 Empiirista kisitystd meilld edustaa ldhinnd Snellman. SKT I, 121, VI,
531—532 ja XI, 173.

4 Kyseistd sielunkykykisitystd edustavat jossakin miirin Porthan, Melartin,
Gripenberg, Avellan, Laurell, Meurman ja Stenbick. Haavio, Piirteitdi H. G.
Porthanin kasvatusopista. K ja K 1942, 1—22. — Takolander, mt. I, 232—.
— Haavio, Odert Henrik Gripenberg. K ja K 1948, 233—237. — Sainio,
Kasvatusopin tutkimus — — —, 176—. — Sainio, Kasvatuksen ongelma
— — —, 32—. — Meurman, mt., 32 ja 65.
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vuonna 1861 Snellmanin innoittamana kansallisesta kasvatuksesta?,
millda hdn tarkoittaa kansan yhteenkuuluvuuden tunteen ja kansallis-
tietoisuuden herdttamistd. Ulkomaisten opintojen vaikutuksesta Wal-
linin kansallinen kasvatus saa rinnalleen isainmaallisen kasvatustavoit-
teen, joka on myos Cygnaeuksella. Kristillisen kasvatuksen sekd toi-
saalta kasvatettavan erilaisten voimien ja luonnonlahjojen kehittami-
sen — humaniteetin — Stenbidck yhdistdd kristilliseksi humanismiksi.®
Snellman ei hyviksy voimien kehittimisen ajatusta?, mutta vaatii
kylld yleisinhimillisti kasvatusta.® Wallin puhuu alussa myds yleis-
inhimillisestd tavoitteesta, mutta ulkomaanmatkansa jilkeen Cyg-
nacuksen tavoin voimien kehittdmisestd, mikda 1800-luvun alkupuo-
lella on suomalaisessa kasvatusopillisessa ajattelussa melko yleistd.”

Niin ikddn vaadittiin kansakoulun ohjelmaan kdytinnollistd elamda
palvelevaa ainesta.'® Cygnaeus ja Wallin ovat antaneet sille aivan kes-
keisen sijan. My0s sosiaalireformatorisia uudistusajatuksia oli esitetty
ennen Wallinia ja Cygnaeusta.'’ Wallin vaatii sdityvastakohtien
poistamista aikaisemmin kuin Cygnaeus, joka Wallinia voimakkaam-
min puoltaa naisen kehittamistd ja kotielimdn sivistimistd.

Porthanista ldhtien oli pyritty valistuksen ja uushumanismin vaiku-

tuksesta ymmartivadan ja myotamieliseen oppilaiden kohteluun, lapsen
edellytysten mukaiseen opetukseen, konemaisen ulkoluvun sijaan ym-

5 Salomaan mielesta Snellmanin kasvatusoppi on rihin asti esitetyistd
ainoa suomalainen. Salomaa, Snellmanin kisitys kasvatusopista ja kasvatuk-
sesta. KOA 1944, 113—124. Vre. SKT XI, 172—173 ja 190—. Kuitenkin
kansallinen kasvatustavoite on havaittavissa myos Melartinilla. Takolander, mt.
I, 233.

6 Stenbick, mt., 3, 5 ja 13—14. — Sainio, Kasvatuksen ongelma — — —,
49.

7 SKT VI, 559—560, 569 ja XI, 172.

8 SKT XI, 205—206 ja VI, 377—392.

9 Sama kuin viite 4.

10 Mainittakoon Tengstrom, Bonsdorff, Ulrici, Bocker, v. Knorring, Meur-
man ja Snellman.

1 Mm. Porthan (Haavio, ma. — Porthan, Utkast til Undervisning — — —.

13 ja 26—), Juteini (Anttila, Jaakko Juteini — — —. Suomi V, 2, s. 28—7)9)
Melartin (Takolander, mt. I, 240), Laurell, Schauman (Sainio, Kasvatuksen
ongelma — — —, 37—38 ja 65—), Stenbick (mt., 20), Meurman (mt., 67. —

Virkkunen, Agathon Meurman II, 38 ja 168) ja Snellman (SKT II, 139—140
ja V, 111—112).
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nolliseen ja omatoimiseen opetusmenettelyyn.'?

Cygnaeus ja Wallin hyviksyivit edelld mainitut periaatteet ja nou-
dattivat niitd my0s opetusty0ssddn. Bormannin, Curtmanin, Diester-
wegin ja erdiden muiden kasvatusopillisten teosten sekd Sveitsin ja
Saksan koulueldmaistd saamiensa havaintojen ja herétteiden sekd omien
koulukokemustensa pohjalta he kisittelivit metodikysymysta moni-
puolisemmin kuin meilld muut ennen heitd ja antoivat opetustyotd
varten kdyttokelpoisia ohjeita, joista Wallin muodosti ehedn ja olois-
samme korkeatasoisen jirjestelmin.

Samaan aikaan tulivat ajankohtaisiksi myos oppikoulun opetuksen
metodikysymykset, kun uusi kasvatusopin professori Cleve alkoi kevit-
lukukaudella vuonna 1862 luennoida didaktiikkaa, jonka ongelmiin
hin ndyttda kiinnittdneen huomiotaan ulkomaisella opintomatkallaan
vuosina 1860—G61. Ansiokkaat koulupedagogiikan luentonsa hin piti
vuosina 1864—68"#, siis samoihin aikoihin, kuin Wallin ja Cyg-
nacus aloittivat kasvatusaineiden opetuksen Jyviskylan seminaarissa.

Kuten jo mainittiin, on kidyttokelpoinen opetusmetodi ldhinnd Wal-
linin ansiota. Cygnaeus puolestaan on ulkomaisten esikuvien mukaan
luonut kansakoulunopettajien valmistuksen sekd vaikuttanut ratkai-
sevalla tavalla kasvattaja-opettajaihanteen syntymiseen. Cygnaeuksen
matkakertomuksen sekd kansakoulu- ja seminaariehdotuksen luettuaan
sekd Saksassa ja Sveitsissd saamiensa vaikutteiden jilkeen Wallin oli
valmis hyviksymddn Cygnaeuksen opettajainvalmistussuunnitelman
melkein sellaisenaan. Kristillismielisestd kansakoulunopettajasta piti
tulla korkeatasoinen esikuva kaikille elaimidn aloille. Cygnaeuksen ja
Wallinin oli loydettava alkeelliset olomme huomioon ottaen keinot
opettajien aktivoimiseksi. Valmistuksen alkuhetkistd lihtien he puhui-
vat vastassa olevista vaikeuksista, joiden voittamiseksi tarvittiin kutsu-
mustietoisuutta, uhrautumista ja antautumista tehtavadn sekd jatkuvaa

12 Mm. Porthan (mt, 15—, 37— ja 67—. — A. H. Snellman, Henrik
Gabriel Porthan pedagogina. KOA 1902, 401—407), Melartin (Takolander,
mt. I, 247—248), Gripenberg (Haavio, ma. — Ottelin, mt., 7—25. — Pirssi-
nen, Odert Henrik Gripenberg. KL 1912, 445—462) ja Snellman (SKT VI,
57—, 411—, 531— ja 568—. — Lehmusto, Snellman kasvatusopillisena ajat-
telijana, 156—. — Salomaa, emt. 371—).

13 Stenius, mt. I, 78—, 128—130.
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ammatissa kehittymistd. Kansakoulunopettajan tyo oli heiddn mieles-
tddn suuren isinmaallisen tehtivin suorittamista.'*

Cygnaeuksen ja Wallinin pedagogisia mielipiteitd tarkasteltaessa
voi huomata, ettd Cygnaeus on vakaumuksellinen aatteensa julistaja,
jonka asennoituminen ja kannanotot ovat joskus hyvinkin subjektii-
visia, kun taas Wallin pyrkii aineksen keruuseen, sen tarkkaan ja huo-
lelliseen systemointiin sekd tyytyy usein vain tosiasioiden esittelyyn tai
lausuu oman kisityksensd vasta perusteellisen harkinnan jilkeen. Cyg-
naeus ja Wallin eivdt ole luoneet varsinaisesti uutta, silld kaikki hei-
din keskeisimmit ajatuksensa — perinteellinen kristillinen, pestalozzi-
lainen humaaninen ja filantrooppinen ihmisystivillisyys ja hyodylli-
syys — olivat tunnettuja jo 1800-luvun alkupuolella.!® He nojaavat
joko Suomessa aikaisemmin esitettyihin mielipiteisiin tai ulkomaisiin,
lahinnd saksalaisiin ja sveitsildisiin lahteisiin. Ansiona on pidettavi,
ettd he ovat kisitelleet kasvatusprosessin keskeisimpid aspekteja kuten
kasvatuksen ja opetuksen tavoitteita, keinoja ja menetelmid sekd
opettaja-kasvattajapersoonallisuutta perusteellisemmin ja monipuoli-
semmin kuin meilld kukaan ennen heitd ehkd Snellmania lukuun
ottamatta.

Cygnacuksen ja Wallinin aatteellisen sukulaisuuden ymmiértimi-

1 it .

seksi on otettava huomioon, ettd molemmat tunsivat myotatuntoa kan-

14 1800-luvun alkupuolen kasvatusopillisessa kirjallisuudessamme on kris-
tillinen kasvattajaihanne voimakkaasti edustettuna. Se ilmenee kaikkein sel-
vimmin Stenbickin kristillis-ideaalisena opettajaihanteena. Toisaalta varsinkin
Porthanin, Tengstromin, Bonsdorffin, Melartinin, Gripenbergin, Ulricin,
Snellmanin ja Meurmanin mielipiteissi on uuden pedagogiikan liberaalisia piir-
teitd, jotka todistavat, ettd ainakin jossain mddrin oltiin selvilld saksalaisesta
ja sveitsildisestd korkeatasoisesta opettajaihanteesta. Liberaalisen opettajan piit-
teiksi Diesterweg mainitsee v. 1848 seuraavat seitsemin ominaisuutta: 1) aineen
ja 2) muodon hallitseva, 3) valistunut, 4) ihmisluontoon luottava, 5) humaa-
ninen, 6) lujaluonteinen ja 7) mieleltiin kansanomainen. Diesterweg, Uber
liberalen Unterricht, liberalen Schulerziehung. Rheinische Bldtter N. F.
XXXVII Bd 1848, 270—285.

15 Ruinin mielestd kristillinen, reaalinen ja humaaninen kasvatussuunta
ovat perdisin jo edelliseltd vuosisadalta. Ruin, En blick pd XIX seklets peda-
gogik. KOA 1899, 375—393. Lonnbeckin mielesti Cygnaeuksen luoma
kansakoulu on pestalozzilainen ja sisdltdd filantrooppisia (uhrautuvan ihmis-
rakkauden), psykologisia (lapsen ruumiin- ja sielunvoimien harmonisen kehit-
tdimisen, mitd Ruin pitdd humaanisena kasvatussuuntana) sekd poliittisia
(yleisen kansalliskasvatuksen, mikd tarkoittaa kansan kypsyttimistd ottamaan
kohtalo omiin kisiinsd) elementteja. Lonnbeck, Folkskoleidéns utveckling
— — — 111
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saa kohtaan, olivat selvilld sen sivistystarpeista sekd pitivit kansan-
sivistystd maamme monipuolisen vaurastumisen lahteend. Snellmanin
mielipiteet ja kansansivistykselle myonteinen keisarin julistus olivat
kummankin toiminnan ldhtékohtana. Tosin Wallin yli 20 vuotta Cyg-
naeusta nuorempana yliopistossa opiskellessaan innoittui Snellmanin
suomalaiskansallisista mielipiteistd, joita taas Cygnaeus ei ndytd tdysin
omaksuneen. Tdytyy myos muistaa, ettd Cygnaeuksen matkakertomus
ja myohemmin valmistunut kansakoulu- ja seminaariehdotus olivat
Wallinin kidytettdvissd ja ettd Cygnaeus Wallinin esimiehend verrat-
tain yksityiskohtaisesti suunnitteli tdmédn ulkomaiset opinnot, joiden
kestdessd he olivat yksityisen kirjeenvaihtonsa ja julkisen sanan vali-
tykselld jatkuvasti kosketuksissa toisiinsa. Lisdksi heiddan kristillis-
liberaaliset ajatuksensa soveltuivat hyvin aikakauden henkeen.

2. Cygnaeuksen ja Wallinin mielipiteet aate-
historian kannalta

1800-luvun ensimmaisille vuosikymmenille oli periytynyt edelli-
siltd vuosisadoilta kristillinen kasvatussuunta. Sainion tutkimuksen mu-
kaan suomalainen teologinen kasvatusoppi oli 1800-luvulla kirkol-
lista, hegelildistd, herbartilaista ja uushumanistista.’ Siind oli voima-
kas osuus my®s filantropismilla®, mikd oli ominaista varsinkin puh-
taasti kasvatusopilliselle kirjoittelulle aina 1840-luvulle asti. Samaan
aikaan esiintyi pedagogisessa ajattelussa Rousseaun ja Pestalozzin aat-
teita.? 1840-luvulta alkaen hegelildisyys, jolla jo 1820-luvulla oli
tadlld useita kannattajia, kohosi Snellmanin vaikutuksesta kansalli-
suusfanatismiksi.* Se ei kuitenkaan ollut endd yhtd kiihkeia 1860-
luvulla, jolloin Snellman oli siirtynyt valtiomieheksi, Cleve ja Th.
Rein tieteissadn edustivat maltillisempaa hegelildisyyttd ja suuret val-
tiolliset ja yhteiskunnalliset kysymykset jittivit kansallisuuskysymyk-
sen varjoon.

! Sainio, Kasvatuksen ongelma — — —, 9—10.

2 M. H-io, Matti A. Sainio, Kasvatuksen ongelma 1800-luvun suomalaisessa
teologiassa. K ja K 1953, 185—187.

% Sainio, Kasvatusopin tutkimus — — —, 35—38.

4 Salomaa, Filosofia. Helsingin yliopiston alkuajoilta, 111—148. — Leh-
musto, Hegelildisyys meilld ja meille. Historiallinen Aikakauskirja 1923, 185—
191. — Lehmusto, Juhana Vilhelm Snellman ja hidnen asemansa Hegelin kou-
lukunnassa, 63—G68.

7
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Vaikka Cleven kasvatus- ja opetusopin opetus oli 1860-luvulla Hel-
singin yliopistossa hegelildistd ja vaikka Jyvdskylin seminaarin kas-
vatusaineiden opettaja oli Snellmanin kansallisesti herdttdama, sai semi-
naarin kasvatus- ja opetusopin opetus alkuaikoina toisen suunnan.
Jyviskylan seminaarin kasvatusaineiden opetukselle loi kiintedn poh-
jan meilld jonkin verran tunnettu Schwarzin pestalozzilainen kristillis-
humanistinen kasvatusoppi.” Siihen liittyi varsin sopusointuisesti
Bormannin vanhoillisia ja Diesterwegin liberaalisia mielipiteitd, jotka
Saksassa joutuivat jyrkkddn ristiriitaan keskenddn. Seminaarin peda-
gogiikan opetus on lisdksi saanut vaikutteita erdistdi muista saman-
henkisistd lahteistd, kuten on aikaisemmin selvitetty. Sen sijaan Her-
bartin vaikutusta ei ole havaittavissa, vaikka Wallinilla on ollut koske-
tus herbartilaiseen Benekeen Rebsamenin valitykselld ja vaikka hidn
talvella vuonna 1862—063 opiskeli Leipzigissd useita kuukausia
Zillerin johtamana.®

Jyviskyldn seminaarin kasvatusaineiden opetuksessa muodostui
kyseisend aikana vanhoillisten ja liberaalisten ainesten pohjalle eheid
pedagoginen ja didaktinen jirjestelmd. Aatteellisessa mielessd tamad
kehitys on samansuuntaista kuin yhteiskuntaelimin eri aloilla. Kou-
lun ja kirkon hallinto erosivat toisistaan heindkuun 1. pdivind vuonna
1870 voimaan tulleen uuden kirkkolain ja koulutoimen ylihallitusta
koskevan julistuksen perusteella.” Oppikoulun alalla tapahtuvan ke-
hitysprosessin jatkoa viitoittivat vuoden 1872 koulujdrjestys ja seuraa-
vana vuonna annettu uusi normaalilyseota koskeva asetus.®

Kirkkolain ja erdiden muiden uudistusten seurauksena kirkon ja
papiston asema ja tehtivd muuttuivat. Kirkko menetti pitijan hallin-
non lisiksi kansa- ja oppikouluopetuksen sekd hyviksyi uskonnonva-
pauden ja maallikkojen osuuden kirkon hallintoon. Toisaalta on huo-
mattava, ettd kirkko puolusti liberalismin omaksumia perusarvoja,

5 Ensimmiiseni meilld lienee Schwarzin teosta kiyttinyt J. H. Avellan v.
1806 valmistuneessa viitoskitjassaan. Turun yliopiston kasvatusopillisen semi-
naarin lehtori G. Renvall kaytti sitd opetuksessaan v. 1813—1818, ja v. 1861 on
Snellmanilla kasvatusoppia luennoidessaan ollut apunaan Curtmanin uusima
painos. Sainio, Kasvatusopin tutkimus — — —, 87 ja 181. — SKT XI,
189—.

6 Ruinin mielestd eivit myoGskdin normaalilyseon tulevat opettajat ndytd
saaneen herbartilaisuudesta vaikutteita. Ruin, Aterblick pd vér pedagogiska
utveckling under den gingna halvsekelperioden. KOA 1914, 1—I11.

T K.M:n Arm. Julistus 24. 11. 1869.

8 Koulujirjestys Suomen Suuriruhtinaanmaalle 8. 8. 1872. — K. M:n Arm.
Asetus normalilyceumeista Suomessa 29. 5. 1873.
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»maan kansallista erityisasemaa ja sen kansalaisten perusoikeuksia»,
kuten Mikko Juva toteaa.” Kirkko muuttui ajan hengen mukana ja
hyviksyi kristillisen arvon rinnalle uusia maallisen eldmin vaati-
muksia. Mutta vaikka kirkko menetti koulujen hallinnon, pysyi kou-
lujen henki kristillisend. Oppikoulun puolella vuoden 1872 koulu-
jirjestys sailytti kristilliset kasvatusperiaatteet.’® Seminaarin kasvatus-
aineiden kristillis-liberaalinen henki ei myoskdan merkinnyt uskonnol-
listen arvojen viheksymistd, vaan niiden rinnalle tuli muita kasvatus-
ja opetustavoitteita. Niin koulu ja kirkko 1860-luvun monivaiheisten
kehitysvuosien jilkeen toimivat yhteisymmirryksessd, vaikka pappien
ja teologian ylioppilaiden kokousten yksityiset lausunnot viittaavat
cygnaeuslaiseen kansakouluun kohdistuneeseen epiluuloon.'?

My6s muun sivistyneiston aatemaailmassa voi havaita kristillis-
liberaalista muutosta. 1870-luvun alussa sivistyneistd oli pikemminkin
valinpitimdton kuin kielteinen kirkkoa kohtaan. Kirkko sai osakseen
edelleenkin arvonantoa, vaikka vapaamielisen ylioppilasnuorison kes-
kundessa oli aivan yleinen kisitys, ettd kansanopetuslaitoksen vakiin-
tuminen tekee kirkon ja papiston tarpeettomaksi.’? Juvan mukaan
1870-luvun sivistyneistomme ei halunnut luopua kristinuskosta,
»mutta Raamatun auktoriteettiin, puhumattakaan kirkon vuosisatojen
aikana kehittyneestd oppirakennelmasta, ei luotettu». Sen sijaan maam-
me asukkaiden suuri enemmistd, maaseudun suomenkielinen maan-
viljelija- ja tyontekijivdestd, ei ndihin aikoihin mukautunut timin-
henkiseen uudistusprosessiin. Vield 1880-luvulla »taloudenpito ja
uskonto olivat ne tukipylvait, joitten ohi suomalaisen talonpojan hen-
kiset harrastukset eivit paljoakaan ulottuneet».'® Titen on ymmir-
rettavissd, ettd kansakoulu ei perustajiensa edellyttimélld nopeudella
juurtunut rahvaan keskuuteen ja opettajien tyoskentelyolot pysyivit
puutteellisina.'* »Kansakoulua ei saatu sopimaan kansan omaan so-
siaaliseen ja taloudelliseen jarjestelmdin; se oli toistaiseksi aivan ulko-
puolinen, tarpeeton tekiji», toteaa Halila.'?

® Juva, Rajuilman alla, 64.

10 Haavio, Kansankirkkomme ja kansansivistystys, 118.

1 TJuva, emt., 136—.

12 Juva, emt., 64. — Juva, Suomen sivistyneistd6 — — —, 301—303.

13 Juva, Rajuilman alla, 30 ja 80.

14 Ahlgrénin, Almin, Killisen, Laitisen, Matikaisen, Mengalinin, Oksasen,
Saarisen ja Siirildn kisin kirjoitetut muistelmat (JKKK). — Halila, Suomen
kansakoululaitoksen historia II, 39—.

15 Halila, emt. II, 45.
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3. Cygnaeuksen ja Wallinin aatteiden toteutta-
misymparisto

Kasvatusaineiden opetus riippui paitsi opettajista myos opiskelijoista
ja yleensd laitoksen henkisestd ilmapiiristd. Seminaarin alkuaikojen
oppilaiden esitietoja, opiskeluedellytyksid ja taustaolosuhteita Halila on
kuvannut monipuolisesti kirjassaan Suomen vanhin kansakoulunopet-
tajisto. Opiskelijat olivat lahtdisin niistd ryhmistd, joissa sivistymisen
tarve ja henkinen ekspansio oli suurin.! Cygnaeuksen periaatteen mu-
kaisesti valmistuivat miesopettajat pddasiallisesti maalaisnuorukaisista
ja naisopettajat ylempisdatyisistd neitosista, joilla ei ollut sithen aikaan
mahdollisuutta jatkaa opintojaan alkeita pitemmille.? Ensimmiisten
kansakoulunopettajien valmistuessa Jyvaskyldn seminaarista vuonna
1867 Kirjallisessa Kuukauslehdessd todetaankin ihastellen, ettd »nuo-
ret sivistyneet naiset meiddnkin maassamme vahitellen alkavat hank-
kia itselleen parempaa elimanmddrdad kuin kotona istuminen, pianon
vinguttaminen ja kosijoitten odottaminen».?

Alussa seminaarielimddn vaikutti ldhinnd Cygnaeus. Uusi johtaja
Leinberg niyttdd vaalineen Cygnaeuksen luomaa perinnettd yhtd ihan-
teellisessa mutta kireimmaissd hengessd kuin timd. Leinberg tunne-
taan virkavaitaisena ja mahtipontisena keisarin ajan virkamieheni,
joka vaati paljon itseltddn ja alaisiltaan. Hdnen parhaita puoliaan olivat
tarmokkuus, tyokyky ja velvollisuudentunto. Alaiset eivit kiintyneet
hdaneen kuten Cygnaeukseen. Laitoksessa syntyi Leinbergin aikana

1 Halila, Suomen vanhin — — —, 21.

2 G. Lonnbeck kuvaa sattuvasti miesoppilaita, joille »on pellon piennar
ollut melkein ainoa koulupenkki, ja honkain humina korpimetsissd tutumpi
dani kuin koulumestarin murritus». Sen sijaan useimmilla naisilla »on tietysti
ollut onni lapsuudessa saada sdinnollistda kouluopetusta ja juoda monesta muusta
sivistyksen lahteesti». G. Lbk., Tutkimuksia Kansakoulukysymyksessd, 14. Vrt.
Js:n pddsytutkintojen kisiala- ja piirustusndytteitd (JKKK).

3 Kirjallinen Kuukauslehti 6/1867. Cygnaeuksen tavoin myds Topelius niki,
ettd sivistyneistd kodeista ldhtOisin olevat naisopettajat volvat parhaiten toi-
mia naisen ja kodin kehittamiseksi. Z. T., Maamme nuorille tyttarille. Uusi
Suometar 49/1870. Erittdin ihastunut nayttaa Cygnaeus olleen juuri ensim-
miisten opettajattarien tietoihin ja luonteeseen. Piijinne 6/1868, jossa on ote
yleisessi saksalaisessa opettajain lehdessi 47/1867 julkaistusta Cygnaeuksen 24.
10. 1867 lihettimistd kirjeestd.
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usein epasopua opettajien ja oppilaiden valilld. Retteloitd selvitettiin
joskus sanomalehdissikin.*

Seminaarilaisten tyOpdiva olikin raskas ja elimd nykyaikaisessa mie-
lessd varsin valvottua ja rajoitettua. Kidytoksen ja »tarkkuuden» arvo-
sana alennettiin vahiisistdkin laiminlyonneistd. Jo yhden tunnin pois-
saolo aiheutti opettajakunnan toimenpiteitd. Oppilaita jouduttiin ran-
kaisemaan mitd erilaisimpien rikkomusten takia, mikd osoittaa paitsi
heiddn kayttdytymisensd tarkkaa valvontaa myos alkeellisia kdytos-
tapoja.” Niitd pyrittiin kehittimdin mm. jirjestimilld johtajan
luokse jokaviikkoisia »sivistivii iltaseuroja».®

Jyviskylan seminaarin oppilaiden keskuudessa vallinneesta hengesta
saa selkedn kisityksen miestoverikunnan julkaisemista sanomalehdistd
ja toverikunnan kokousten keskusteluselosteista.” Yleensd oppilas-
kunta tdysin tuki laitoksen uskonnollis-siveellisid pyrkimyksid. Myos
itsehallintoa kiytettiin hyvin kidytoksen vaalimisessa.® Monet semi-
naarin silloiset oppilaat, jotka yleensd olivat »harrasta ja hengellistd
viked», ovat olleet kiitollisia laitoksen vakavasta ja limpimistd uskon-
nollisesta vaikutuksesta. Uskonnolle kielteisid ja darwinistisia piirteitd
seminaarin oppilaissa ja opettajissa tuskin oli?, vaikka darwinismi
tunnettiin meilld jo 1860-luvulla ja se on Juvan mielestd vuosikym-

* Brummer, Jyviaskylin kaupungin historia, 712—713. — Perild, Karl
Gabriel Leinberg +. Historiallinen Aikakauskirja 1908, 23—29. — K. G. Lein-
berg t. Ol 1907, 433. — Js:n opk:n pk 1869—1873.

5 Ks. Js:n opk:n pk 1863—1873.

6 Naistd kertovat mm. Hyypeldinen, Vanhain seminaristien muistelmia II.
Uno Cygnaeuksen muisto, 133—137. — Hannikainen, Uno Cygnaeuksen
johtamassa seminaarissa. Ol 1913, 293—295. — Raitio, mt, 175. — H. L.
[Lindstrdm], Vanhain seminaristien muistelmia I. Uno Cygnaeuksen muisto,
125—132.

" Miestoverikunnan ensimmiinen kokous pidettiin 19. 1. 1870. Oppilaat
padttivat perustaa 15. 2. 1871 Seura-lehden, joka vahdisida poikkeuksia lu-
kuun ottamatta ilmestyi seuran kokouksiin.

8 Kokelas K. Kokkosen alustuksen pohjalta paitettiin 15. 2. 1871, ettd jos
joku nikee toverinsa tekevdn sopimatonta, huomauttakoon siitd kahden kes-
ken. Ellei siitd ole apua, ilmoitettakoon asia seuran jasenille. He tuovat asian
yleiseen kokoukseen tai ilmoittavat laitoksen johtajalle.

9 Leinonen—Ripsaluoma, Piirteitd Jyviskylin seminaarin — — — 41. —
Tarkkasen ja Werkon kisin kirjoitetut muistelmat. Ensimmiisen kerran oli op-
pilaiden konventissa puhe darwinismista, kun maaliskuussa v. 1874 oppilas
D. Viyrynen luki Kirjallisesta Kuukauslehdestd mietteiti darwinismista. Poy-
takirja Seminarin mies-oppilaisien kokouksista maalisk. 1874 (JKKK).
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menen lopulla vaikuttanut timin ajan aatemaailmassa.'® Varsinaista
uskonnollista heritystd seminaarilaisten keskuudessa ei ndihin aikoihin
padssyt syntymddn, minkd opettaja Werkko katsoo johtuneen isdn-
maallisen innostuksen voimakkuudesta. Saman muistelijan mielestd
suomalaiskansallinen litke seminaarilaisten keskuudessa merkitsi nii-
hin aikoihin eldméntapojen yksinkertaisuutta, juovutusjuomien kayton
kohtuullisuutta, kaikinpuolista siveellisyyttd ja sdédtyerojen poista-
mista.’! Cygnaeuksessa ja Leinbergissi oppilaat eivit huomanneet
Snellmanin heritystyon mukaista henked. Mutta opettajien, varsinkin
Wallinin, Jdrvisen, Linkeldn ja J. F. Canthin vaikutusta on tdssd mie-
lessd pidettivd huomattavan suurena.'® Suomalaiskansallisen mielen
ilmauksista olikin merkkejd havaittavissa seminaarin elimissd jo 1860-
luvulla, ja 1870-luvun alussa kansallismieliset reaktiot saivat jopa kiih-
keitd muotoja.

Miestoveriseuran kokouksissa kisiteltiin vuosina 1870—1873 usein
suomalaisuuskysymystd. Siitd keskusteltiin myos Seura-lehdessd. Mo-
net seminaarin oppilaat olivat innokkaita fennomaaneja. Keskeisim-
miksi nonsi J. H. Frkko, joka »ali heiddn keskuudessaan voimakkaana
liekehtivin suomalaiskansallisen sivistystunnon runollinen henkil6i-
tymid», kuten Martti Jukola sanoo.’® Erkko toimi innokkaasti toveri-
seurassa. Ensimmdinen hdnen alustamansa kysymys oli: Miten kansa-
koulun opettajat voisivat vaurastuttaa kansallistuntoa? Kun alustus ei
ollut kaikille oppilaille mieleinen, pdittelee Jukola, ettd kansallisuus-
asia oli suurelle osalle oppilaita vield episelvd.'* Niin saattoi olla,
mutta jo kaksi vuotta myohemmin oli tilanne toinen. Tdmd tuli sel-
visti nikyviin oppilaiden suorittamassa varojen kerédyksessé Helsingin
suomalaisen alkeisopiston hyviksi.'?

On hyvin ymmirrettdvai, ettd miesosaston oppilaat olivat kansalli-
suuskysymyksessi yleensi keskenddn samoilla linjoilla. Sen sijaan nais-
puolella syntyi varsinkin Lucina Hagmanin ja Isa Aspin toimesta terd-
vdd kiistaa »fennomaanien» ja »svekomaanien» vililld. Tammisaaren

10 Juva, Suomen sivistyneist6 — — —, 299—300.
1 Tammisen ja Werkon kisin kirjoitetut muistelmat. Vrt. myGs Rupea-
man raadettua, 80—84.

2 Killisen muistelmat. K ja K 1915—16, 453—457. — Almin ja Tarkkasen
kdsin kirjoitetut muistelmat. — Lucina Hagman, Miten ihmisestd tulee mikd

hinesti tulee. Rupeaman raadettua, 17—32.
13 Jukola, Juhana Henrik Erkko I, 56.
4 Miestoverikunnan poytikirja 24. 3. 1871. — Jukola, mt. I, 57—S58.
15 Miestoverikunnan poytdkirja 18. 1. 1873.
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seminaarin avaamisen johdosta lokakuun 12. pidivind vuonna 1871
Jyviskylin seminaarissa pidetyssd juhlassa lehtori Jarvinen piti isin-
maallisesti sytyttdvdn ja innostavan puheen, joka vaikutti laitoksen
sisdiseen elimddn siind mdirin, ettd Leinberg katsoi syyslukukauden
Tammisaaren seminaarin perustamista tarpeellisena ja luvallisena.'®

Kristillis-siveellinen eldminkatsomus, tietojen ja taitojen hankki-
misen halu, rakkaus tyohon, kansaan ja isinmaahan, noyryys ja palve-
lusalttius sekd kutsumustietoisuus ndyttavat olleen Jyviskylin semi-
naarista alkuaikoina valmistuneiden kansakoulunopettajien omaksu-
mia ihanteita.'”

Vaikka opettajat joutuivat varsinaisilla oppitunneilla paljon enem-
min kuin Cygnaeus kosketuksiin oppilaiden kanssa, nédyttavit sittenkin
useimmat saaneen ihanteellisen kasvattajaherdtyksensd juuri Cyg-
naeukselta. Ilmeisesti Cygnaeus kansakouluaatteiden isind ja laitoksen
arvovaltaisena johtajana on saanut osakseen sellaistakin kunniaa, joka
olisi kuulunut opettajille.!®

16 Seura-lehti pilailee naisosaston ruotsinmielisyydelli. — Hagman, ma.
Rupeaman raadettua, 17—32. — Setidld, Isa Asp, 90—. — Leinbergin puhe
20. 12. 1871 (JKKK).

17 Ahlgrénin, Almin, Tarkkasen ja Werkon kisin kirjoitetut muistelmat.
— Uno Cygnacuksen muisto, 125—132. — Eeva Perdénin, Andreas Lundgre-
nin ja Albert Mikeldisen pitamat puheet. Puheet, jotka — — —, 19—29.

18 Mm. Saarisen ja Tarkkasen kidsin kirjoitetut muistelmat. — Ol 1908,
554—555 ja 1912, 121—122. — Emma Irene, Uno Cygnaeus. Mt., 40—47. —
Killisen ja Bonsdorffin muistelmat. K ja K 1915—16, 452—457.



IV Kasvatus- ja opetusopin opetus sveitsiliisen
Riteggin periaatteiden pohjalta vuodesta 1874

Vihiisistd suomenkielisistda kasvatus- ja opetusopillisista julkaisuista
ei ollut apua Jyviskylin seminaarin kasvatusaineiden opetukseen.
Koska kasvatus- ja opetusopilla oli keskeinen asema seminaarissa, olisi
sen opetukseen vilttdmittd tarvittu tarkoitukseen soveltuva oppikirja.
Titd saatiin odottaa vuoteen 1871, jolloin Ferdinand Ahlmanin suo-
mentamana ilmestyi Riieggin teos Die Pidagogik in ibersichtlicher
Darstellning nimenzin Kasvatustieteen Oppikirja.

Tama laaja ja verrattain vaikeatajuinen suomennos ei tyydyttanyt
Wallinia. Sen vuoksi hdn edelleen turvautui kdsin kirjoitettuihin
luentoihin ja vasta kevitlukukauden alussa vuonna 1874 korvasi nii-
den kasvatusopillisen osan kyseisen oppikirjan vastaavilla kohdilla,
mutta opetusopin hidn opetti edelleen luentojensa mukaan. Wallinin
Kansakoulun yleinen kasvatus- ja opetusoppi syrjdytti ilmestyttydan
syyslukukaudella vuonna 1883 seka hinen luentonsa ettd Rileggin suo-
mennoksen. Wallinin oppikirjaa, joka on laadittu Rileggin mainitun
teoksen pohjalta, kiytettiin Jyvaskyldn seminaarin kasvatus- ja opetus-
opin opetuksessa aina vuoteen 1894 ja osittain vield Yrjo-Koskisen
johtajakautena vuosina 1895—1899."

I. Rieggin pedagogiikka suomecnkielis
van

+
L

d en oppi
kirjojen esikuvana

H. R. Riiegg? oli saanut pedagogiset ja didaktiset ajatuksensa mo-
nelta taholta. Hdn oli tutustunut Kantin, Schleiermacherin, Hegelin,

L Ks. Js:n oppiennityksid ja piivikirjoja 1874—1899.

2 Hans Rudolf Ruegg (1824—1893) oli etevimpid Pestalozzin hengessd
viime vuosisadan jalkimmiiselld puoliskolla toimineita sveitsildisid koulumie-
hid. Toimittuaan ensin kansakoulunopettajana hédnestd tuli St. Gallenin, sit-
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Beneken, Curtmanin, Grifen, Rosenkranzin sekd Waitzin teoksiin ja
filosofisiin jirjestelmiin®, Pestalozzin, Diesterwegin ja Scherrin kas-
vatus- ja opetusaatteisiin® sekd tunsi monipuolisesti pestalozzilaisen
kdytannollisen kasvatus- ja opetustydon omassa maassaan.

Vuonna 1862 Riiegg julkaisi seminaaria varten sieluopin oppikirjan
Grundriss der Seelenlehre, jonka ensimmadiset painokset perustuivat
Hegelin filosofiaan, mutta kolmanteen, vuonna 1876 ilmestyneeseen
Weberin, Griesingerin, Vierordtin, Tyndallin, Helmholtzin ja
Wundtin fysiologian tutkimuksen tulosten johdosta. Nidin hinelld
vield verrattain idkkddna oli joustavuutta kddntyd Hegelista kokeelli-
seen psykologiaan. Kuitenkin Rilegg piti lujasti kiinni aikaisemmista
perusajatuksistaan, koska fysiologiset tutkimukset tukivat niitd. Siihen
aikaan voimakkaina esiintyneisiin herbartilaisiin kasityksiin Riiegg
suhtautui yleensi kielteisesti.”

Mainittujen psykologisten, pedagogisten ja didaktisten aatteidensa
ja kdytinnollisten kokemustensa pohjalta Riegg julkaisi vuonna
1865 oppilaitaan, virassa olevia opettajia ja yleensd kasvattajia varten
meiddankin maamme kasvatus- ja opetusopin opintoihin merkittavalld
tavalla vaikuttaneen pedagogisen »tienndyttijin» Die Padagogik in
tibersichtlicher Darstellung.® Tissikin teoksessa on hegelildisid piir-
teitd. Vaikka tekijd auliisti ilmoitti saaneensa ajatuksia ldhinnd Rosen-
kranzilta, Erdmannilta, Grubelta, Waitzilta, Benekeltd, Grifeltd, Pal-
merilta, Scherriltd ja Grunholzerilta’, on teoksen rakennetta ja ko-
koonpanoa pidettivi itsendisend. Riegg kirjoitti teostaan samoissa huo-
neissa, joissa Pestalozzi oli asunut 60 vuotta aikaisemmin. Hin toivoi,
ettd kirjaan sisiltyisi uuden pedagogiikan isin Pestalozzin henked ja
ettd »tdmd monipuolisen, vapauttavan tosi humaanisen kasvatuksen

ten Miinchenbuchseen seminaarin johtaja sekd viimeksi Bernin yliopiston
pedagogiikan professori. Runsain ja koululaitoksen kehityksen kannalta suu-
riarvoisin on ollut hidnen kirjallinen toimintansa, joka kisittda psykologiaa,
pedagogiikkaa ja monipuolisen valikoiman kansakouluasteen eri aineiden
ohje- ja oppikirjoja.

3 Balsiger, Hans Rudolf Riiegg, 44—45.

* Balsiger, mt.,, 4—0, 20 ja 25.

5 Balsiger, mt., 165—.

6 Balsiger, mt., 169. — Riiegg, Die Pidagogik — — —, ensimmiisen pai-
noksen esipuhe. ’

" Riegg, emt., ensimmiisen painoksen esipuhe. Hegelildisend niistd voi-
daan pitdd vain Rosenkranzia, kun taas Beneke ja Waitz ovat herbartilaisia.
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henki levidisi yhd yleisemmin ja loytdisi pysyvdn sijan koulussa ja
kodissa».®

Asiantuntijain Riieggin teoksesta antamat lausunnot olivat erittiin
myoOnteisid. Erityisesti kiitettiin aiheen kisittelyn itsendisyyttd, loogista
jisennystd ja selvikielistd esitystd.” Kiintoisa on Cleven arvostelu hi-
nen esitellessadn Ahlmanin suomennosta vuonna 1871. Hinen mieles-
taan Rieggin teosta on pidettdvi tieteellisend, mikid ei ole havaittavissa
ainoastaan teoksen systemaattisuudesta, filosofisesta kielenkdytostd ja
ankarasta deduktiosta, vaan my6s ihmisen todellisen olemuksen perus-
ndkemyksestd. Hinen mielestidn Rilegg on oikein kisittinyt sekd tai-
tavasti yhdistinyt ja soveltanut aikoja sitten esitettyji mielipiteitd.?

Riegg sai tdlld teoksellaan ansiokkaan ja arvossa pidetyn nimen
pedagogisessa kirjallisuudessa. Teos tuli laajaan kiyttoon sekd Sveit-
sissd ettd Saksassa ja Itdvalta-Unkarissa ja sdilyi kdytossd niin kauan,
ettd siitd vield vuonna 1885 otettiin kuudes painos. Se kddnnettiin
myds espanjan, vendjin, suomen ja ruotsin kielelle. Kirjan tekijille
tarjottiin  koululaitoksen organisoimistehtdvia ulkomaita myoten, ja
kirjan ilmestyminen johdatti Miinchenbuchseen seminaariin kaukaisia
vieraita ja liitti Rileggin persoonallisin sitein tunnettuihin kasvatusteo-
reetikkoihin ja koulumiehiin.'*

Erds Riieggin luona vierailleista koulumiehistd oli Jyvaskylan semi-
naarin tuleva johtaja Leinberg, joka kesilld vuonna 1868 tutustui hi-
neen.’® Tilti opintomatkaltaan Leinberg ndyttid tuoneen Suomen
Kasvatusopillisen ~ Yhdistyksen keskusteluihin  kansanopistoaatteen
Tanskasta ja Sveitsistd Riieggin pedagogiikan oppikirjan suomentamis-
ajatuksen.’?

8 Riiegg, emt., ensimmiisen painoksen esipuhe. Vrt. myds professori Steinin
muistopuhetta Riieggin haudalla. Balsiger, mt., 195—. Steinin mielestd Rieggin
pedagogiikka henkii elimid Pestalozzin elimisti ja ilmaisee henkei hinen
hengestadin.

9 Balsiger, mt., 169—170.

10 7. C, kirjan arvostelu. KOA 1871, 254—258.

11 Balsiger, mt., 169—.

12 Leinbergin sanojen mukaan Riiegg piti Jyviskylin seminaaria maailman
taydellisimpidnd. Jyviskylin seminaarin kevitlukukauden alkajaisissa v. 1869
Leinbergin virkaansa astuessa pitimi puhe.

13 Kasvatusopillisen Yhdistyksen kokous 8. 9. 1868. KOA 1868, 129—
156. Vrt. Wilska, Kansanopistoaatteen kehitys Suomessa vuosina 1868—1892,
48—. — Leinbergin puhe Jyviskylin seminaarin syyslukukauden padttijdi-
sissd 20. 12. 1893. Hin piti Rileggin teosta aikansa parhaimpiin kuuluvana
kasvatustieteen oppikitjana.



107

Vaikka kddnnostyohon liittyi monenlaisia hankaluuksia, pddtti Kas-
vatusopillinen Yhdistys luovuttaa 1000 markkaa kirjan toimittamista
varten, koska talld tavalla voitiin rikastuttaa suomalaista kirjallisuutta
tihidn saakka aivan »kiyttimittomilld» alueella.’® Tydn suorittami-
nen annettiin senaatin suomen kielen kddntdjin apulaiselle F. Ahlma-
nille, joka jo Cleven Sielutieteen oppikirjan suomentajana oli joutunut
soveltamaan filosofista sanastoa suomen kieleen.?

Riieggin pedagogiikkaa suomentaessaan Ahlman ilmoitti joutu-
neensa vaikeuksiin, koska neuvonantajien mielipiteitd noudattaen oli
kdytettavi yhtd tai ainakin hyvin harvoja suomenkielisid sanoja kunkin
kasitteen ilmaisemiseksi. Hén olisi mieluummin kédyttanyt kuhunkin
asiayhteyteen sopivaa sanaa ja siis eri yhteyksissd eri sanoja vastaamaan
samaa saksankielistd ilmaisua.’® Cleve ja Kirjallisen Kuukauslehden
arvostelija eivdat myoskddn hyviksyneet suomennostyGssd noudatettua
menettelytapaa. Viimeksi mainitun mielestd vierasperdisid sanoja ei
olisi tarvinnut lainkaan suomentaa.'”

Epiilemitti Riieggin oppikirjan suomennos oli liian laaja sekd vai-
keatajuinen vahdiset pohjatiedot omaavien seminaarilaisten luettavaksi.
Kaikkein eniten epiilivit sen seminaariin soveltuvuutta A. Berner!®
ja Th. Rein.'® Kielteisesti arvosteli oppikirjaa my6s tuleva herbartilai-
nen kasvatustieteen edustaja Mikael Soininen.?’ Mutta Cleve, joka

1 Senaatti myonsi kirjan painattamiseen 1200 markkaa ehdolla, ettd kddn-
noksestd tulee sujuvakielinen ja helpommin ymmirrettavd kuin alkuperdinen
teos. Myos Cygnaeus puolsi kirjan kddntamistd. KOA 1869, 119—125 ja 368—
375. — Uusi Suometar 20/1869.

15 Nimim. F. P[erander], Sielutieteen oppikirja. Kirj. Z. J. Cleve. Suom.
Ferd. Ahlman. Kirjallinen Kuukauslehti 1869, 137—138 sisiltdi merkittivin
filosofista sanastoa koskevan arvostelun.

16 Rieggin Kasvatustieteen Oppikirjan alkulause. Vrt. Korni, Sveitsildinen
»kasvatustieteen oppikirja» ja kasvatusjdrjestelmid kansakoulupedagogiikkamme
tienraivaajien esikuvina. K ja K 1952, 190—197.

17 Viite 10. — Nimim. C. G. S[van], Kasvatustieteen Oppikirja. Kirjal-
linen Kuukauslehti 1871, 277—279.

'8 Nimim. A. Br[Berner] arvostelee J. O. I. Ranckenin toimittamaa Rileggin
oppikirjan ruotsinnosta. KOA 1879, 319—327. Berner suosittelee Cleven
luentojen painattamista seminaarin tarvetta varten.

¥ Th. R[ein], O. Wallin, Kansakoulun yleinen kasvatus- ja opetusoppi.
Valvoja 1884, 268—271. Rein ihmettelee, kuinka Ahlmanin suomennosta on
voitu kidyttdd seminaarissa.

20 Kun Soininen kesilld v. 1883 odotteli laivaa Turun satamassa ja katseli
matkatavarainsa joukossa olevaa Rileggin kasvatusopin suomennosta, hin paitti,
ettei han ala tutkia ainakaan kasvatusoppia. Tahin vaikutti teoksen kankea
suomen kieli sekd raskas sisillys. Voipio, Mikael Soinisen elimi, 74.
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muutenkin piti kddnnostd arvokkaana lisdnd suomalaiseen pedagogi-
seen kirjallisuuteen, uskoi, ettd sita kidytettdessda seminaarin kasvatus-
opin opetuksessa esiintyvat vaikeudet eivdt tule olemaan niin suuria,
ettel asiaa ymmirtdvd opettaja voisi niistd selviytyd. Hinen mieles-
tadn oppikirja oli tervetullut sen takia, ettd se edistdd ja kehittdd, kuten
seminaarin ja erityisesti kasvatus- ja opetusopin opetuksen tuleekin,
oppilaiden kisityskykyd ja johtaa itsendisten arvostelujen muodosta-
miseen.?’

Vaikka Wallin oli tyytyviinen siihen, ettd Rileggin oppikirjan suo-
mennos ainakin osittain vapautti opettajan ja oppilaat vaivalloisesta,
aikaa vievastd ja ikdavistd vihkojen kirjoittamisesta, ei hdn liene pitanyt
sitd kaikin puolin onnistuneena. Kuten Rilegg itse?® on Wallinkin
kayttanyt oppikirjaa valikoiden jdttden kisittelemdttd sen raskaimpia
ja pitkdveteisimpid kohtia.?® Asian korjaamiseksi Wallin ryhtyi 1870-
luvun lopulla®* Riieggin teoksen pohjalta valmistamaan uutta oppi-
kirjaa, joka julkaistiin Kansakoulun yleinen kasvatus- ja opetusoppi-
nimisend vuonna 1883. Tekiji tarjosi sitd »osviitaksi kansakoulun
opettajille, ystiville ja suosijoille ynni kaikille, jotka haluavat likem
min tutustua kasvatus- ja opetustoimen yleisiin perusteihin sekd erit-
tdin kansakoulun olentoon ja niihin ehtoihin ja neuvoihin, joilla tima
tirked nuorison kasvatuslaitos voi tehtivinsi suorittaa».??

Riteggin teoksen pohjalta syntyneitd oppikirjoja kdytettiin maas-
samme muuallakin®® kuin Jyviskylin seminaarissa. Wallinin teoksen

21 Clevelld oli Kasvatusopillisen Yhdistyksen puheenjohtajana ja kirjan
avustajana intressejd kirjan kadyttimisestd.

22 Balsiger, mt., 169.

2 Kiytettdvissd on ollut J. Reinin (pt 1876) kdyttimi ko. suomennos, jossa
seminaariaikaiset merkinndt ovat paljastavia.

24 Wallin aloitti vuoden 1879 Kansakoulun ensimmaiisessdi numerossa Rileg-
gin oppikirjan pohjalta laatimansa uuden oppikirjan esittelyn. Oppikirjatyd on
alkanut ainakin jo v. 1878, mistd on vdhiisid merkkejd mainitun vuoden Kan-
sakoulussa.

% Wallinin oppikirjan esilause.

26 Ahlmanin suomennosta kaytettiin Helsingin yliopiston kasvatusopin
kurssikirjana ja ruotsinnosta Tammisaaren seminaarissa. Wallinin teos oli op-
pikirjana Helsingin suomalaisessa’ jatko-opistossa, Himeenlinnan kiertokoulun-
opettajaseminaarissa ja alkuaikoina Rauman seminaarissa. Tammisaaren semi-
naarin vuosikertomukset v. 1877. — Tuulio, Ottilia Stenbdck ja hidnen aate-
maailmansa, 237. — Helsingin Suomalainen Jatko-opisto 1881—1929, 128. —
Tuhkanen, Himeenlinnan kiertokoulunopettajaseminaarin albumi, 62. — Rau-
man seminaarin vuosikertomus v. 1900.
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ensimmiinen painos riitti lahes vuosikymmeneksi. Uusi painos ilmestyi
vasta vuonna 1892, jolloin oppikirja jo oli syrjaytymassd herbartilais-
zillerildisen vaikutuksen tieltd. Niinpa uuden suunnan edustaja Soi-
ninen sattuvasti toteaakin Wallinin oppikirjan toista painosta Valvo-
jassa esitellessddn: »Ettd siind on paljon hyvdd, on jo ennen tdssd aika-
kauskirjassa sanottu. Ja ettd silld on ollut merkityksensd meiddn kas-
vatusopillisten olojen kehityksessd, siitd voimme olla varmat. Mutta
yhtd selvdltd ndyttdd, ettei se suunta, jota kirja edustaa, endd tdytd
tieteen nykyisid vaatimuksia ja ettd siis ajanmukaisemman oppikirjan
ilmestyminen olisi toivottava.» 7

2. Rileggin ja Wallinin oppikirjojen rakenteen

vertailua

Arvostelu® on yleensi todennut Wallinin Kansakoulun yleisen kas-
vatus- ja opetusopin Rileggin pedagogiikan »mukailuksi» sen enem-
midn asiaa todistelematta. Syynid on ollut ndhtdvisti Wallinin oma
selitys; hdn ndet ilmoittaa kddntdneensd ja lyhennelleensd esikuva-
teosta. Mutta lisiksi hdin on kidyttinyt myos muita lihteitd sekd suo-
rittanut omien havaintojensa ja kokemustensa pohjalta itsendistakin
tyotd. Tekipd hin kesdlomansa aikana vuonna 1881 kouluylihallituk-
sen myonnettyd hinelle stipendin opintomatkan Saksaan ja Itavaltaan
tarkoituksenaan tutustua sithen, »miten niiden maiden etevimmissi
seminareissa kasvatus- ja opetus-oppia sekd tietopuolisesti ettda kdytin-
nossd viljelldin».® Seuraavassa Riieggin ja Wallinin teosten vertai-
lussa pyritddn selvittimadn Wallinin oppikirjan- rieggildisyys, Walli-
nin oma luova osuus sekd hdnen muualta saamansa vaikutteet ja
virikkeet.

2T M. J[ohnsson], O. Wallin, Yleinen Kasvatus- ja Opetusoppi. Valvoja
1893, 441—442. :
! Wallinin oppikitjan arvosteluun palataan timin luvun viidennessd jak-

sossa.
2 Wallin, Matkakertomus v. 1885.
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Kolmas osa (202—347) Neljas jakso (243—272)
Kasvatuksen jirjesto Koulukuri
1 Hoito (204—216) I Koulukuri yleensa (243—250)
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III Opetus (250—347) III Kurineuvojen kaytinto
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opetusaineet)

Viides jakso (273—294)
Koulun hoidanto

I Koulun ulkonaiset ehdot

(273—278)

IT Koulu-elimidn sisillinen
jarjestys (278—294)
Kuudes jakso (295—313)

Opettaja

Kasvatuksen kisitteellistd puolta koskeva johdanto on lyhennelmid
Rieggin teoksesta. Woallinin oppikirjan sieluopillinen ensimmiinen
jakso on saanut vaikutteita Rileggin Grundriss der Seelenlehre- ja
Cleven Lirobok i psykologi®-nimisisti hegelildisistd oppikirjoista lu-
kuun ottamatta ihmisen fysiologiaa, mikd on Riieggin pedagogiikan
mukainen.* Myo6s Helsingin yliopiston filosofian professori Rein, itse-
kin hegelildisend uransa aloittanut, piti Wallinin oppikirjan psykolo-
gista osaa hegelildisestd katsomustavasta johtuvana ja oli sitd mieltd,
ettd systemaattisuutensa vuoksi se on juuri didaktiselta kannalta suu-
riarvoinen.”  Sisillyttimilld oppikirjaansa psykologista ainesta huo-
mattavasti enemmaén kuin Rilegg Wallin on tdssikin kuten yleensd
seminaarin lehtorina tdhdentdnyt sieluopin merkitystd pedagogisten
opintojen menestymiselle.

Wallinin oppikirjan toinen jakso sisiltad yleisen kasvatusopin, jonka
nelja ensimmadistd lukua, kasvatuksen tarkoitus, vilikappaleet (hoito,

3 Cleven psykologiaa selvittid Stenius, mt. I, 63—.
4 Vit. W, 5—19 ja R, 35—60.
5 Th. R., ma. Valvoja 1884, 268—271.
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kuri ja opetus), aines sekd kdytinnollinen kasvatus, seuraavat lyhen-
nettyini Rileggin pedagogiikan vastaavia kohtia.® Erilaisia kasvatuslai-
toksia esittelevdt luvut viidennestd seitsemdnteen Wallin on laatinut
luentojensa mukaan, joihin hin on saanut tdydennystd aikaisemmin
mainitusta Bormannin oppikirjasta.

Wallinin yleisen opetusopin lukuja vastaavat Riieggin oppikirjan
sivut 65—144 ja 250—277 seuraavin poikkeuksin. Opetusmenoa
Wallin kisittelee laajemmin ja kidytdnnollisemmin kuin Riegg sekd
liittdd mukaan Diesterwegin Wegweiserista perdisin olevia ja jo luen-
toihin kuuluneita oppilasta ja oppiaineita koskevia perusvaatimuksia.
Opetusmuotoa Rilegg kisittelee hyvin ylimalkaisesti ja abstraktisesti,
Wallin taas paljon laajemmin antaen samalla luennoista tuttuja yksi-
tyiskohtaisia ja kidytannollisid viitteitd ndyttavastd, kertovasta ja kyse-
levistd opetusmuodosta. Vaikka Wallin oli ottanut kdyttoonsd Rileggin
oppikirjan suomennoksen, opetti hin opetusoppia edelleenkin alku-
perdisistd luennoistaan oppikirjansa ilmestymiseen asti. Ndmid luen-
not hdn sijoitti oppikirjansa opetusopin kidytinnolliseen osaan. Ndin
Jyvaskylin seminaarin opetusopin opetukseen sisiltyvit opetusohjeet
ovat vahdisid poikkeuksia lukuun ottamatta sdilyneet samoina vuosi-
sadan viimeiselle vuosikymmenelle asti.

Neljis, koulukuria kisittelevd jakso noudattaa keskeisimmailtd osal-
taan Rueggin oppikirjan vastaavia kohtia.” Viides ja kuudes, koulun
hoidantoa® ja opettajaa koskevat jaksot, eivit sisilly Riieggin teokseen.
Niitda Wallin onkin kisitellyt itsendisimmin ja persoonallisimmin. Vii-
dennen jakson oppimddrin Wallin on muokannut koulunpidon luen-
noistaan, jotka puolestaan perustuvat Sveitsistd saatuihin ldhteisiin ja
Suomen kansakouluasetuksen soveltamiseen. Tédydentdvind teoksina
Wallinilla on ollut Saksassa paljon kiytetty C. Kehrin® oppikirja Die
Praxis der Volksschule sekd J. Chr. G. Schumannin kansakouluse-
minaareja varten toimittama Leitfaden der Padagogik fir den Unter-
richt in Lehrerbildungsanstalten.’® Kehrin ja Schumannin vaiku-

6 Vrt. R, 14—29 ja 144—201.

T Vrt. R, 216—250.
pitaminen. Syyslukukaudesta v. 1881 hdn nimitti sitd koulun hoidannoksi, mikd
on my0s hdnen omassa oppikirjassaan.

% Wallin kertoo matkakertomuksessaan kidyneensd v. 1881 C. Kehrin luona,
joka silloin toimi Halberstadtin seminaarin johtajana.

10 Schumannin teosta Wallin niki v. 1881 kiytettdvin mm. Berliinin semi-
naarissa. Teos oli ilmestynyt mainittuna vuonna.
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tusta'® on havaittavissa myds kuudennessa jaksossa, joka on saanut
padasiallisen sisdltonsd omasta kansakoululainsadadannostimme ja Wal-
linin aikaisemmin omaksumista opettajaa koskevista mielipiteistd.!?

Rieggin ja Wallinin oppikirjojen jasennykset poikkeavat siis aivan
ratkaisevalla tavalla toisistaan. Rieggin teoksen ruumiillisen kasva-
tuksen Wallin sijoittaa psykologiseen jaksoon, kdytinnollisen kasva-
tuksen yleiseen kasvatusoppiin ja tiedollisen kasvatuksen yleiseen ope-
tusoppiin. Vaikka Rieggin oppikirjan suomennos on Wallinin oppi-
kirjaa huomattavasti laajempi, se on kolmanteen osaan kuuluvaa hoi-
toa ja eri oppiaineiden erityiskysymyksia kisittelevid kohtia, yhteensd
83 sivua, lukuun ottamatta ollut Wallinin kirjan pohjana. Wallinin
oppikirjaan sisaltyvdt kasvatuslaitoksia esittelevat luvut sekd koulun
hoitoa ja opettajaa kisittelevit jaksot, yhteensd 70 sivua, jotka koko-
naan puuttuvat Rieggin pedagogiikasta. Lisdksi psykologinen jakso
ja opetusmetodi ovat Wallinilla 78 sivua laajemmat kuin Rieggilla.

Wallin on saanut kasvatus- ja opetusoppiinsa vaikutteita eri tahoilta.
Keskeisin aines on Riieggin pedagogiikasta ja psykologinen Cleven ja
Riteggin hegelildisistd sieluopeista. Kasvatuslaitoksia ja opetusme-
todia koskevat asiat sisdltyvidt jo Wallinin alkuperdisiin kasvatus- ja
opetusopin luentoihin, joihin hdn on saanut ldhteet Bormannin ja
Diesterwegin teoksista. Koulun hoitoa ja opettajaa kisittelevissd jak-
soissa hdn on kdyttinyt saksalaisten koulumiesten Kehrin ja Schuman-
nin teoksia. Muilla Wallinin mainitsemilla ldhteilld on ollut merki-
tystd vain vdhdpatoisiin yksityiskohtiin.

Wallin on saanut oppikirjansa tieteellisen pohjan Riieggiltd. Wal-
linin ansioksi jdd, ettd hdn on koonnut eri tahoilta saamansa ainekset
seminaarin kasvatusaineiden opetuksen tarkoitusta, suomalaisia olosuh-
teita ja lainsddddntod vastaavaksi, kdyttokelpoiseksi oppikirjaksi. Li-

11 Vrt. Kehr, mt, 37— (1. painos ilmestyi v. 1872). — Schumann, mt.
I, 254—.

12 Perander, joka kasvatusopin vt. professorina joutui antamaan Wallinin
oppikirjan seminaariin soveltuvuudesta virallisen lausunnon koulutoimen yli-
hallitukselle, oli sitd mieltd, ettd Wallinin olisi pitdnyt ottaa mukaan myos eri
aineiden opetusmetodiikkaa sekd lyhyt historiallinen katsaus. Peranderin 17.
12. 1883 antama lausunto on julkaistuna KOA:ssa 1883, 383—386. Cygnaeus
kirjoittaa Wallinille, ettd ylihallitus ehdottaa maksettavaksi 1000 markan teki-
jinpalkkion ja ettd hdn olisi mielellidn nihnyt Wallinin sisdllyttineen teok-
seensa hinen neljinnesvuosisadan ajan esittimiddn periaatteita. UC OW:lle
24. 1. 1884. Vastatessaan 31. 1. 1884 Wallin mainitsee aikovansa toimittaa,
jos aikaa, voimia ja kykyd riittdd, vield kasvatuksen historian, jossa Cygnaeuksen
ideat esitetddn.

8
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saksi hdn on kirjoittanut sen esikuvateosta helppotajuisempaan ja su-
juvakielisempddn asuun, mihin kirjan arvostelussa myos kiinnitettiin
huomiota.'®

3. Rieggin pedagogiikkaan pohjautuva opetus

Riieggin oppikirjan suomennoksen tultua Jyviskylin seminaarin
kasvatusopin oppikirjaksi vuoden 1874 alusta luettiin siitd sivut
1—144, jotka sisiltavit johdannon, kasvatuksen tarkoitukset, vilikap-
paleet ja menettelytavan sekd ruumiillisen ja tiedollisen kasvatuksen.*
Koulunpitoon kuului koulukuri tiydennettynd Wallinin luentojen
kasvatuslaitoksia esittelevilld osalla.? Opetusoppia Wallin opetti jat-
kuvasti oman Lyhykiisen opetusoppinsa luentovihon mukaan.?

Wallinin oppikirjan ilmestymisen jilkeen muuttui kasvatus- ja ope-
tusopin sekd koulunpidon oppimadra hyvin vahdn. Entisen lisaksi tuli
opiskeltavaksi vain kiytinnollinen kasvatus®* ja osia yleisen opetusopin
toisesta luvusta®, mitkd Wallinin oppikirjaan lyhennettyini lisdsivit
oppimddrdd yhteensd vain noin 40 sivua. Kokonaan uutena aineksena
tuli kuudes jakso, 18 sivua, ja osittain uutena 22-sivuinen viides jakso.

Vaikka Wallinin oppikirjan kédyttoon ottaminen ei endd sanotta-
kin tuntuvaa helpotusta opiskeluun. Kasvatushistoriaa lukuun otta-
matta koko kasvatus- ja opetusopin sekd koulunpidon oppimddrit si-
saltyivit entistd helppotajuisempaan ja sujuvakielisempddn oppikit-
jaan, ja voitiin luopua luentovihkojen jiljentimisestd.®

3 Peranderin mielestd taitavan opettajan johtamana Wallinin teosta voidaan
kdyttdd seminaarin oppikirjana olletikin, kun se on kirjoitettu helppotajuiseen
ja sujuvakieliseen muotoon. Reinin mielestd olisi pitkdveteisimpid ja vaikea-
tajuisimpia kohtia vieldkin voinut karsia tieteellisyyden kdrsimdttd. Myos Cyg-
naeus kiittid Wallinin kielen notkeutta. UC OW:lle 24. 1. 1884.

! Erdind vuosina jii ruumiillinen kasvatus sivuilta 35—65 kisittelemattd.

2 R, 216—250. Vrt. Jenny Ingmanin ja Anna Renvallin koulunpidon muis-
tiinpanoja (JKKK).

3 Vuosina 1874—1883 opetettiin siis kasvatusoppia ja osittain koulunpitoa
Riieggin kasvatusopista, mutta opetusoppia, kasvatuksen historiaa ja osittain
koulunpitoa luentovihkojen mukaan.

+ Vit. R, 144—201 ja W, 97—124.

5 Vrt. R, 250—277 ja W, 188—.

5 Opetusopin opetus muuttui nyt teoreettisemmaksi, kun kidytannolliset ky-
symysharjoitukset, joihin alkuaan oli kédytetty n. puolet opetusopin tunneista,
jaivit pois.
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Seminaarin kasvatus- ja opetusopin opetukseen soveltuvan oppikir-
jan ilmestyminen teki mahdolliseksi tdimén aineen opetuksen tradition
jatkumisen Jyvidskyldan seminaarissa opettajien vaihdoksista huolimat-
ta. Ennen kansakouluntarkastajaksi siirtymistaan Wallin ehti vakiin-
nuttaa jarjestyksen, jota hdnen jilkeensd vield jonkin aikaa seurattiin.
Sen mukaan IIT luokalle opetettiin yleisen opetusopin luvut 2—8 ja
IV luokalle sieluopillista jaksoa lukuun ottamatta kaikki muut oppi-
kirjan kohdat. Tdtd jirjestystd hdnen sijaisensa Uudenkaarlepyyn se-
minaarin tuleva johtaja Z. Schalin noudatti lukuvuoden 1885—806.
Yrjo-Koskinen seurasi vuosina 1886—1892 Jyviskylin seminaarin
historian ja kasvatusopin lehtorina toimiessaan Wallinin vakiinnut-
tamaa kdytantod kuitenkin niin, ettd kasvatuslaitoksia koskevat luvut
eivit hinen aikanaan endd kuuluneet oppimadrddn ja ettd yleisen ope-
tusopin ensimmadisen luvun lisiksi my0s toinen ja kolmas luku siirret-
tiin kolmannelta neljannelle luokalle. Lehtori Jalkanen hylkdsi Wal-
linin oppikirjan, mutta palattuaan kevitlukukauden alussa vuonna
1895 laitoksen johtajaksi Yrjo-Koskinen jatkoi neljannen luokan epe-
tusta aikaisempaa jirjestystd noudattaen.”

4. Rieggin ja Wallinin oppikirjojen pedagogiset
ja didaktiset ajatukset

Seuraavassa tarkastellaan Rileggin ja Wallinin oppikirjojen sisdltod,
verrataan niiden pedagogisia ja didaktisia aatteita ja pyritddn osoitta-
maan Rieggin vaikutus Walliniin. Samalla on tarkoitus selvittad, mit-
ka kasvatusopilliset ldhteet ovat vaikuttaneet heiddn mielipiteisiinsa.

Kasvatuksen kisitteen Wallin mdirittelee oppikirjassaan Rieggin
Grifelta omaksuman kisityksen mukaisesti: kasvatus on »tdysi-ikdisten
varsinaista vaikutusta ala-ikdisiin, joka tarkottaa saattaa heitd itsendi-
sesti pyrkimdin siveelliseen vapauteen».! Samalla tavalla miiritelldin
kasvatus Curtmanin vaikutuksesta myos Wallinin luennoissa. Kuten
Hegelin myos Rieggin ja Wallinin mielestd kasvatustieteen tehta-
saavutetaan. Rilegg seuraa Hegelid vield pitemmille kuin Wallin esit-
tden, ettd kasvatustiede osoittaa, kuinka subjektiivinen henki kohoaa
objektiiviseksi.?

t. kyseisten vuosien lukuennityksid ja piivikirjoja.
Vrt. R, 1. — Grife, mt. I, 371 ja II, 16.

T Vr
LWL
2 W, 4. Vrt. R, 1 ja 12. — Thaulow, mt. I, 12—13.
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Mainittu kasvatuksen kisitteen midritelmd tarkoittaa kasvatusta
mahdollisimman laajassa mielessd. Opetus puolestaan kuuluu kasva-
tuksen osatekijoihin, valikappaleisiin, joina Riegg ja Wallin pitdvit
Grifen mukaan hoitoa, kuria ja opetusta.® Hoito tarkoittaa lapsen
luonnollisen, lahinnd fyysisen kehityksen vaalimista, mutta on tarpeen
myds henkiselle kehittymiselle.* Kuri on hoitoa henkisempdi. Kun
lapsi on vield niin kehittymiton, ettei han kykene mdardamiddn itseddn,
taytyy hdnet ulkonaisella kurilla totuttaa hyviin tapoihin ja hyvaksyt-
tivadn kiytokseen, mihin hinen myshemmin tulee itse pyrkii.” Ope-
tus on kasvatuksen tirkein keino. Se tihtdd siihen, ettd kasvatettava
tehneen tehtdvinsd, kun se on osoittanut totuuden, herdttinyt halun
pyrkid sithen seki johtanut siveelliseen vapauteen.”

Wallin piti aikaisemmin kasvatusta ja opetusta rinnakkaisina kisit-
teind, mutta nyt Herbartiin nojaavien Grifen ja Rieggin mukaan hi-
nenkin mielestiin opetus on kasvatuksen piikeino.® Wallinin mieli-
piteen muutos on kyllakin enemmin teoreettinen kuin kdytannollinen,
silld hdn on kaiken aikaa pitinyt vilttimattomand kasvattavaa ope-
tusta, jotta opetus palvelisi kasvatuksen kokonaistehtdvad.

Kasvatettavan olemusta Wallin on oppikirjassaan kisitellyt perus-

ajatuksia. Wallin pitdd ihmistd edelleenkin Jumalan kuvana, mika
ilmenee thmisen synnynniisissa henkisissd lahjoissa sekd erityisesti hi-
nen jirjessdin ja vapaassa tahdossaan.”

Riieggii seuraten Wallin hegelildisittdin® © esittdi, ettd ihminen syn-
tyy maailmaan avuttomana eikd hin silloin voi olla jarjellinen eikd va-
paa, vaan on kokonaan luonnon vallassa. Hanestd kylld voi kehittyd
jarjellinen ja vapaa, silli mahdollisuudet siihen ovat olemassa myota-

3 Grife, mt. II, 105—. — W. Rein, mt. II, 902. Alkuperiiset nimitykset
die Pflege, die Zucht ja der Unterricht.
W, 94. Vrt. R, 26 ja 204—.
W, 95 ja 243—. Vrt. R, 26—27 ja 216—.
W, 95—96. Vrt. R, 27—28.
W, mm. 123, 155, 188—189, 197 ja 244. Vrt. R, mm. 200 ja 251—.
Vrt. Peranderin suorittamaa Wallinin oppikirjan arvostelua.

9 W, 1.

10 Hegelin mukaan ihmisen on kohottava luonnon tilasta hengen tilaan, ja
lapsessa itsessidn on olemassa siihen tarve. Thaulow, mt. I, 13. — Rechtmann,
mt., 198. — Heman, mt., 484.

L=
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syntyisind kykyind, joita kasvattaja ei voi kokonaan eliminoida enem-
pid kuin istuttaa uusia kykyjd ja ominaisuuksia.*!

Vieroksuessaan kykysielutieteellista kisitystd Rilegg pitdd ihmistd
fyysisend ja psyykkisena kokonaisuutena, johon kuuluu erilaisia toisis-
taan ja tistd kokonaisuudesta riippuvia toimintoja.'* Myos Wallin ki-
sittdd ihmisen ruumiillis-sielulliseksi olennoksi ja noudattaa sielunela-
min tavanomaista jakoa tieto-, tunne- ja tahtoeldimddn. Sen lisdksi
Riiegg korostaa niiden keskindistd yhteenkuuluvuutta. Hinen mieles-
tddn ei voi olla tietdmisestd ja tahtomisesta erotettua tunnetta, vaan
henkisten toimintojen pohjana on tunne, josta tieto ja tahto ovat ldh-
toisin.1?

Rieggin ja Wallinin kasvatettavaa koskevia kisityksid vertailtaessa
havaitaan seuraavaa:

1) Wallin siilyttdd Rileggistd poiketen ihmisen Jumalan kuvan kal-
taisuuden.

2) Rilegg vastustaa Herbartin tavoin kykysielutieteellistd kisityst4, ja
Riieggin vaikutuksesta Wallin luopuu kaikkien voimien tasa-arvoisuu-
desta.

3) Wallin saa Riieggiltd hegelildisen ajatuksen, ettd lapsi on alkuaan
kokonaan luonnon vallassa, mutta on kehityskykyinen.

4) Wallin yhtyy Rileggiin siind, ettd tieto-, tunne- ja tahtoelimi k-
sitetddn kokonaisuudeksi, mutta hin ei Rieggin tavoin pidd tunnetta
muita alkuperdisempéni.

Aikaisemmasta kisityksestian luopuen’* Wallin esittid Hegelin®®
ja Herbartin tavoin, ettd kasvatustiede saa tavoitteensa etiikalta.’®

Kasvatuksen yleisend tarkoituksena Riiegg ja Wallin pitdvit kasva-
tettavan kohottamista »itsensd madrdamisen vapauteen», mikd on sa-
maa kuin tahdon saattaminen sopusointuun Jumalan tahdon kanssa.

W, 1 ja4. Vrt. R, 1 ja 4. Myos Cleven sielutieteessi esitetdan saman-
suuntaisia kasityksid. Mt, 35, 54 ja 59—064. Vrt. Kansakoulu 1879, 161
—162.

12 R, 28 ja 65. Samanlainen on Th. Reinin kisitys. Sielutieteen oppikirja,
32—33.

13 R, 66. Herbartilla on tieto dominoivassa asemassa. Herbart, Umriss
———, 35.

14 Luennoissaan Wallin naki kasvatuksen tavoitteen madraytyvin ihmiseld-
man, ithmisen olemuksen ja eldmin erilaisten vaatimusten mukaan.

15 Thaulow, mt. I, 12.

16 W, 4. — R, 12.
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Siveellisesti vapaa voi olla vain sellainen ihminen, jonka tahto on jir-
jellinen, »s.o. yhtd-pitdavd Jumalan tahdon kanssa». Grifen tavoin he
ndkevit, ettd kasvatuksen tarkoitus on »tehdd nuorisoa kykeneviksi
itsetoimivaan elimiin Kristuksen hengessi».'™ Niin Wallinilla edel-
leenkin uskonnollinen ja siveellinen kasvatusaspekti yhtyvit. Tdtd ih-
misen korkeinta pidmddrdd hdn nimittdd Pestalozzin mukaan kristilli-
sen ihmisyyden tavoitteeksi.'®

Korkein kasvatustavoite voidaan saavuttaa osatavoitteiden kautta
vasta aikuisena. IThmiselld, kuten muillakin elollisilla olennoilla, on
kehityksen aihe itsessddn. Luonnollisen elamin kehittyminen ja kehit-
timinen on ensimmiinen osatavoite. Koska ihminen on myos jirjel-
linen, on luonnon valtaa hinessd rajoitettava. Tdmid tapahtuu siten,
ettd kasvatettavan henkisten kykyjen vield puuttuessa kasvattaja pa-
kottaa hinet elimdin jarjen vaatimusten mukaan. Kun tdtd ulkonaista
pakkoa ei endd tarvita, on saavutettu toinen osatavoite, siveellinen tot-
tuminen. Lopulliseen tavoitteeseen on pédsty silloin, kun kasvatettava
itse selvdsti tietdd ja tajuaa tavoiteltavan ihanteen ja hdnen tahtonsa
on riittdivin luja sithen pyrkimdin. Pakottaminen merkitsee lapselle
tdytymistd, tiedon lisddntyminen ja kasvattajan toimenpiteiden toistu-
minen taitamista sekd vakaviin perussadntoihin ja eldmanohjeisiin
pidseminen jirjellistd tahtomista.’® Niidenkin ajatusten pohjana
ovat Hegelin mielipiteet.*”

Kun lopullinen kasvatuksen aste on saavutettu, tahto on kohonnut
luonteenlujuudeksi. Riiegg ja Wallin sisallyttavdt luonteen kisittee-
seen erilaisen arvovarauksen. Rilegg nder asettaa tavoirteeksi herbarti-
laisittain lujan siveellisen luonteen, mutta Wallin puhuu kristillis-
siveellisestd luonteesta.?' Luonteen kasvatus ei esiinny nyt ensimmiis-
td kertaa suomalaisessa kasvatusopillisessa kirjallisuudessa, mutta Het-
bartin kasvatuksen absoluuttinen pddmidrd, kaiken kasvatuksen ja
opetuksen lopullinen tehtdvi ja tavoite, lujan siveellisen luonteen ke-

17 W, 88. — R, 15—17. My6s monissa muissa kohdissa. — Grife, mt. I,
372.

18 W, 92. Vrt. 1, 88—90, 138 ja 151. Uskonnollis-siveellinen tavoite on
Wallinille keskeiselld sijalla muissakin yhteyksissi. O. W-n, Historian opetus
kansakoulussa, 8—10; Kansakoulu 1875, 49—; Himeenlddnin piirikokousten
poytikirjat v. 1889 ja 1892.

9\, 92—93 ja 99—100. Vrt. R, 21—22 ja 146.

20 Thaulow, mt. I, 12—14. Sama my®6s Snellmanilla (SKT XI, 190 ja 205—)
ja Cleven Sielutieteen oppikirjassa, 96.

2 W, 92, 98 ja 243. Vrt. 75 ja 118. — R, 144—146. Vrt. 2—3 ja 192—.
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hittiminen, tuli nyt Rieggin oppikirjan valitykselld ensimmaiisen
kerran Jyvaskylin seminaarin kasvatus- ja opetusopin opetukseen.

Aikaisemmin on mainittu, ettd Wallin omaksui opintomatkallaan
sveitsildisessd kasvatuksessa yleisen kykysielutieteellisen kasityksen.
Koska Riiegg ei titd ajatusta hyvaksynyt, joutui Wallin luopumaan
kdsityksestdan omassa oppikirjassaan. Niinpa hdn ei endd pidd kaik-
kien voimien harmonista kehittimistdi mahdollisena eikd suotavana,
koska kaikki kyvyt eivit ole samanarvoisia.>® Nayttad siltd, ettd Wal-
lin on tehnyt timdn muutoksen saadakseen oppikirjansa sopusointuun
Rieggin teoksen kanssa, koska hin muuten on sdilyttinyt sveitsildi-
sestd kasvatuskdytinnostd ja Curtmanin teoksesta saamansa mieli-
piteet.??

Sosiaalireformatorisessa mielessi Rilegg arvostaa sivistystd vain
huonojen tapojen ja rikollisuuden vastustamisen kannalta®*, kun taas
Wallin aikaisempaa mielipidettdan noudattaen puhuu lisdksi talou-
dellisen hyvinvoinnin saavuttamisesta ja sidtyerojen tasoittamisesta.??

Kiytinnolliseen eldiméddn valmistavalla kasvatuksella ei ole Riteggin
pedagogiikassa vihiistakadin osuutta. Kisitoitd ei edes mainita hi-
nen oppiaineluettelossaan. Wallinin oppikirja rakentuu samalle poh-
jalle kuin hinen luentonsa®®, vaikka hinen mielipiteensid kisityon
opetuksesta 1860-luvulta lihtien on suunnilleen sama kuin Cyg-
naeuksen.

Sekd Riiegg ettda Wallin pyrkivit yksilon ja yhteison viliseen tasa-
painoon. Tamid merkitsee sitd, ettd yksilo on itsetarkoitus eikd viline,
mutta hin voi toteuttaa itseddn vain yhteisdn jisenend.?” Aikaisem-
min esittimillddn tavalla Wallin puhuu kelvollisen isinmaanpalve-
lijan kasvattamisesta sekd viittaa kansallistunnon herittimiseen.?®
Wallinin aikaisempi kdsitys on sdilynyt hanen oppikirjassaan myos for-
maalis-materiaalisen ja kasvattavan opetuksen kysymyksissd.>”

2\, 3, 79 ja 90.

23 Vrt. O. W-n, ma. Kyldkirjaston Kuvalehti 1885, 41—43.

24 R, 6.

25 W, 2, 132—133, 140 ja 149.

% W, 191—192.

W, 87 ja 129. — R, 14—15. Vrt. my6s Cleven Sielutieteen oppi-
kirjaa, 64.

2 W, 92, 128—129, 139—140, 148 ja 292. Vrt. O. W-n, Historian ope-
tus — — —, 11—12; Kylakirjaston Kuvalehti 1885, 41—43; Himeenlddnin
piirikokouksen poytikirja 28—29. 9. 1891.

2 W, 190—191. Vrt. 100, 178, 197 ja 201. Sama kuin Riieggilld. R, 253—.



120

Kansakoulun oppiaineet Ritegg ja Wallin jakavat Grifen periaat-
teen mukaan luontoa, ihmistd ja Jumalaa koskeviin ryhmiin, mutta
jokainen heistd antaa niille itsendisen sisdllyksen; Wallin sijoittaa ryh-
miin oman maamme kansakoulun oppiaineet.®’

Rieggin ja Wallinin pedagogisten tavoitteiden yksityiskohtainen
vertailu osoittaa, ettd Wallin on Kansakoulun yleisessd kasvatus- ja
opetusopissaan kutakuinkin itsendisesti toteuttanut niitd periaatteita,
jotka hdn oli omaksunut aloittaessaan kasvatus- ja opetusopin ope-
tuksensa vuonna 1865. Niinpd hin enemmin kuin Riegg arvostaa
kristillistd, kansallis-isinmaallista ja kdytdnnon toimiin ohjaavaa kas-
vatusta sekd antaa sielunkyvyille ja sosiaalireformatoriselle tavoitteelle
hiukan toisen sisdllyksen. Wallin on pystynyt joustavasti soveltamaan
ndami mielipiteensd Rieggin jdrjestelmidn, jossa on Hegelin ja Her-
bartin vaikutusta, mutta yksityiskohdissa Riiegg kylld seuraa usein
Grifen esikuvia. Wallin saa Riieggiltd ratkaisevasti uutena vain osa-
tavoitteiden tietd saavutettavan lujan siveellisen luonteen kehittimisen
Erilaisuudesta huolimatta Rieggin ja Wallinin pdamiddria koskevien
ajatusten vililld on havaittavissa my6s ldheistd yhteenkuuluvuutta ja
aatesukulaisuutta, mikd johtuu lahinnd seuraavista syista:

1) Kummankin aatteiden alkujuuret ovat johdettavissa Pestalozzista.

2) Wallin tutustui sveitsildiseen kansakoulu- ja seminaarikasvatuk-
seen samaan aikaan kuin Rilegg valmisteli pedagogiikan oppikirjaansa,
joten heiddn aatteidensa syntymiseen vaikuttanut milj6d on ollut osit-
tain samanlainen.

3) Wallin ja Riiegg saivat periaatteensa osittain samoista lahteistd,
joista mainittakoon Bormann, Curtman, Palmer, Scherr sekd Grife,
jolla pestalozzilaisena on liheistd aatesukulaisuutta Schwarzin-Curt-
manin teokseen. Hegelildisyys oli Wallinille tuttua Snellmanin mie-
lipiteistd jo opiskeluajoilta, ja Cleven psykologia oli hinen erddnd lah-
teenddn. Ennen Riieggin pedagogiikkaan perehtymistdidn Wallin oli
ollut kosketuksissa Zillerin ja Beneken vilitykselld my6s herbartilai-
suuteen.

4) Wallin, Rebsamen ja Riiegg ovat monipuolisesti harkitsevia, ek-
lektisesti asennoituneita myonteisid keskitien kulkijoita, joiden eliman-
katsomusta on pidettdva kristillis-liberaalisena sekd heitd itseddn »toden
ja hyvin palvelijoina».®?

80 W, 195—197. — R, 256—262. — Griife, mt. 1T, 140. Vrt. myds J. B.
Graser (1766—1841). Dolch, Lehrplan des Abendlandes, 344—346.
31 Vrt. Balsiger, mt., 194.
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Wallinin ja Rieggin kasvatuksen ja opetuksen keinoihin kuuluvat
ainekset ja »vilikappaleet». Kasvatuksen aineksia ovat ruumiin, dlyn
ja tahdon kasvatus. Ne seuraavat lapsen luonnollista kehitystd siten,
ettd fyysinen kasvatus on etusijalla lapsuuden aikana, tiedollinen
poika- ja tyttoidlld sekd kdytannollinen eli tahdon ja luonteen kasvatus
nuoruudessa.®? Niistad tiedollinen kasvatus sisiltida kolme astetta,
nimittdin havainnon, kuvittelun ja ajattelun, jotka puolestaan vastaa-
vat lapsen kolmea ikikautta. Kiytinnollinen kasvatus, joka kuuluu
kirjan ilmestyttyd, kdsittdd tdytymisen, taitamisen ja tahtomisen asteet.

Kasvatuksen erityisid »vilikappaleita», jotka my0s vastaavat kas-
vatettavan kehitysasteita, ovat hoito, kuri ja opetus. Hoidon keinoja
Wallin ei selvitd, mutta kurin menettelytavat®® Riieggilld ja Walli-
nilla ovat lasta kohtaan inhimillisid ja my6timielisid. Adrimmiiseni
keinona he hyviksyvit ruumiillisen rangaistuksen, jonka ongelmiin
Wallin myds omassa lchdessddn toistuvasti palasi. Kysymyksen kisit-
tely osoittaa, ettd kansakoulussa toimivat opettajat pdidtyivit samaan
tulokseen kuin Wallin.?*

Opetustavan tulee Rileggin mielestd vastata sielunelimin toimin-
nan lakeja. Hin kritikoi Denzelin, Nigelin, Scherrin, Rosenkranzin
ja Palmerin mielipiteitd eikd voi yhtyd mihinkddn ndistd. Perusohjeeksi
hin esittdd, ettd jokaisella kouluasteella on tarjottava oppilaalle sopi-
vaa ainesta sopivassa muodossa ja laadultaan sellaisena, ettd timéd oma-
toimisesti sen omaksuu. Niistd kolmesta perusvaatimuksesta Riiegg
johtaa opetusmenon, -muodon ja -laadun, jotka Wallin hyviksyy sisil-
lyttden kuitenkin opetusmenoon ja -muotoon luennoissaan esittiménsi
ajatukset.®” Opetuslaatu tarkoittaa opettajan sisiistd vaikutusta oppi-
laaseen, niin ettd opetus herittid halua ja harrastusta seki oppilaan
omatoimista myétivaikutusta opetuksen aikana.®®

Kasvatuksen ja opetuksen menetelmit Rilegg ja Wallin pyrkivit

32 W, 96—97. — R, 34—35.

38 Kurin keinoina kdytetddn esimerkkid, sanaa, rangaistusta, palkintoa, ra-
joituksia ja sallimuksia.

34 Kurikysymys niyttdda Wallinin oppikirjan ilmestymisen aikoihin olleen
verrattain keskeinen ongelma opettajien kokouksissa ja yleisissi kansakoulu-
kokouksissa.

35 R, 262—. — W, 201—. Kansakoulun historian opetusta kisittelevissi
kirjasessaan Wallin jakaa opetusmetodin vield alkuperiisten luentojensa mu-
kaan. Mt., 15—.

36 W, 200 ja 232—. — R, 276.
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perustamaan kasvatettavan ominaisuuksien ja edellytysten tuntemiseen.
He osoittavat myos ymmartamystd lasta kohtaan. Keskeiselld sijalla
on havainnollisuuden periaate, jota he pitdvat sitd tirkeampand, mitd
nuorempia lapset ovat. Toiminnallisuuden vaatimus ulottuu niin pit-
kidlle, ettda kasvatettavan tulee omatoimisesti pyrkid tavoitteeseen. Kas-
vatus ja opetus vetosivat tietimiseen ja tahdon ponnistukseen, silld
itsensd hillitsemiseen ja vapaaseen tahtomiseen pdastddn ehdottoman
tottelemisen, totuttamisen ja jdrjellisen tiedon avulla. Vaikka opetuk-
sen tuli pyrkid ymmirryksen ja ajatuskyvyn omatoimiseen kehittimi-
seen, he sallivat ulkolukua vield verrattain paljon.

Virassa olevien opettajien reaktiot seminaarin antamaan metodiikan
opetukseen paljastuvat parhaiten yleisissi kansakoulu- ja opettajien
piirikokouksissa kdydyistd keskustcluista. Nc osoittavat mctodisten
kysymysten hallitsevan opettajien pohdiskeluja. Nayttdd siltd, ettd
vanhoja menetelmid, kirjan orjallista seuraamista, ulkolukua ja tahti-
kirjoitustapaa kdytettiin vield runsaasti, vaikka Jyviskylin seminaarista
valmistuneet opettajat tunsivat uusia vaatimuksia.?” Havainnollista-
mista opettajat kayttivat hyvinkin onnistuneesti, mutta omatoimisuus
rajoittui kyselevin opetuksen suosimiseen.®® Opettajat niyttivit ylei-
sesti vaatineen oppilailtaan Wallinin opettamalla tavalla taydellisid
vastauksia.?® Mutta saavatko kansakoulun oppilaat vastata opettajalleen
istualtaan, kuten Jyvaskyldn seminaarin mallikoulussa, herdtti keskus-
telua. Wallin puolusti tdtd myos Saksassa ja Sveitsissd kidytettyd me-
nettelyd, koska se hinen mielestddn edistdd opetusta ja hyvda jirjes-
tystd; tillaisilla tavoilla on kuitenkin merkitystd vain silloin, kun ne
palvelevat opetuksen pddamadrdd, »joka on oppilasten johdattaminen
tietoihin, taitoihin ja siveelliseen elimdin».*"

Metodiikkaan Wallin on saanut Riieggiltd vain teoreettiset puit-
teet, joihin hdn on soveltanut opetustyossdé omaksumansa mielipiteet.
Myos opettajaihannetta Rilegg kisittelee hyvin teoreettisesti ja niukasti.
Hidnen mielestddan koulun ja opettajan merkitys on sitd suurempi, mitéd
enemman koulu luopuu tietojen ja taitojen jakamisesta ja muuttuu
kasvattavaksi laitokseksi. Opettajan suhde oppilaisiinsa on tietysti toi-
nen kuin vanhempien suhde lapsiinsa. Opettajan ja oppilaan suhde

37 Kansakoulu 3/1877. Vrt. Kansakoulu 15/1876 ja 7/1879.

3% Kansakoulu 6/1881. — Ahlgrénin, Bergin, Oksasen ja Siirildn kisin kir-
joitetut muistelmat.

39 Kansakoulu 10/1875.

40 Kansakoulu 21/1875.
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perustuu kunnioitukseen, mutta arvonanto ja rakkaus opettajaa koh-
taan lisddntyy, jos hinen vakavaan kasvattaja-asenteeseensa sisiltyy
lempeyttd.*?

Wallinin kasvattaja-opettajaihanne ndyttad melko vakiintuneelta
jo 1860-luvulla, vaikka hin ei silloin kisitellyt sitd systemaattisesti.
Kahdenkymmenen vuoden aikana Wallin on kiintedsti seurannut vi-
rassa olevien opettajien ongelmia, niin ettd hdn oppikirjassaan kykenee
esittiméddn kypsyneitd, suomalaisiin oloihin soveltuvia ajatuksia. Nii-
den jdsentimisessd voi huomata Schumannin vaikutusta. Sen lisiksi
hin on saanut joitakin herdtteitd Kehriltd ja Bormannilta.

Wallin tarkastelee opettajan ominaisuuksia opettajaksi aikovien ja
valmistuvien sekd virassa olevien opettajien ja heiddn jatkuvan kehit-
tymisensd kannalta.

Opettajaksi aikovan tulee olla ruumiillisesti ja henkisesti terve seki
kutsumustietoinen. Ruumiillinen terveys on valttimdtontd, jotta opet-
taja selvidd raskaasta ja vaativasta tehtdvastddn seka sdilyttdd virkedn
ja eldvin mielialan. Henkiseen terveyteen kuuluu kristillinen ja siveel-
linen vakavuus, rakkaus nuorisoon, raitis ja hilped mieli, tasapuolisia
taipumuksia kaikkiin kouluaineisiin seka kdytinnollista kykyd koulun
hoitamiseen. Sisdiselld Jumalan antamalla kutsumuksella Wallin tar-
koittaa »erityistd lahjaa ja luonnollista taipumusta, joka tekee opetta-
jan todelliseksi kasvattajaksi ja ilmestyy hinelle sydimensd vaatimuk-
sena antautua kasvattaja-toimeen». Kutsumus tulee joillekin aikaisin,
useille mychemmin, vieldpd virantoimituksessakin. Missddn tapauk-
sessa nuoria ei saa houkutella opettajaksi aineellinen toimeentulo tai
»herrassidtyyn» pddseminen.*? Erityisen kantavuuden Wallinin vaati-
tillinen mieli, joista myds Leinberg jatkuvasti puhui laitokseen tule-
ville, sielld oleville ja poispidseville.*?

Opettajien valmistuksessa®** on opetuksen ohessa merkittivd osuus
kurilla ja laitoksessa vallitsevalla hengelld. Kuri ei ole vélttimatonta
ainoastaan laitoksen jirjestyksen, vaan myos oppilaiden luonteen muo-
dostumisen takia, koska se johtaa sisiiseen vapauteen ja itsekuriin*?,

41 R, 182—183.

42 W, 296—298.

43 Leinbergin puheet 20. 8. 1874, 20. 8. 1877 ja 20. 8. 1883.

4 W, 298—303.

#5 Wallinin kurista kuvastuu epidilemittd laitoksen sisiinen eldimd, joka nii-
hin aikoihin oli kovin rikkonaista, kuten seminaarin opettajakunnan poyti-
kirjat osoittavat. Vrt. myOs Leinbergin puhetta 20. 8. 1883.
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mihin ainakin miesoppilaat oppilasyhdistyksensid piirissi pyrkivit.*®
Wallin kisitti palvelevan rakkauden hengen, mikd on »kirsivdinen,
laupias ja auttava», siksi perusvoimaksi, jonka tdytyisi aktivoida myos
seminaarin opettajia. Kuitenkin ndyttdd byrokraattisen Leinbergin
aikana pikemmin siveellinen oikeudenmukaisuus kuin palveleva
rakkaus sdvyttineen Jyvaskylin seminaarin opettajien tyotd ja hei-
didn suhdettaan oppilaisiin.*” Wallinin toivoma cygnaeuslainen per-
hehenki, joka tarkoittaa, ettd vahvempi tukee heikompaa, taitavam-
pi taitamattomampaa ja ettd oppilaat kasvattavat toisiaan ahkeruu-
teen ja hyvidin kiytokseen, sisiltyi myos Leinbergin julistukseen*®
ja toteutui ainakin jossain mddrin laitoksen oppilaiden keskindisissd
suhteissa.

Viran hoidossa*? tarvittavista opettajan ominaisuuksista Wallin
mainitsee rakkauden, viisauden, jumalanpelon ja uskollisuuden. Opet-
taja on ammatissaan myos isinmaan ja yhteiskunnan palvelija. Hi-
nelld on Wallinin mielestd oikeus ja velvollisuus osallistua yhteisten
asiain hoitamiseen, mutta opettaja ei saa laiminlyodd viranhoitoaan
muiden tehtivien takia.” Wallin tihdentdd Cygnaeuksen tapaan myos
kansakoulunopettajan tehtivin tirkeyttd.”* Kun opettaja joskus sa-
mastaa itsensi ammattinsa kanssa, saattaa hinelle tulla »liian suuri
ajatus itsestddn». Ndin hidn viittaa kansakoulunopettajiin kohdistunei-
siin syytoksiin, ettd he ovat ylpeiti ja esiintyvit »oppineesti».”® Asiasta
keskustelivat omassa keskuudessaan myds seminaarin oppilaat®® ja

16 Ks. miestoveriseuran poytakirjoja vuoteen 1883, jolloin seura lakkau-
tettiin. Varsinkin alkoholin kdyttdd pyrittiin rajoittamaan itsehallinnon avulla.

4T Vrt. seminaarin opettajakunnan kokousten poytakirjoja ja Leinbergin
puheita.

18 Puheessaan 20. 8. 1874 Leinberg tdhdentid hyvin toveruuden merkitysta.
Sama asia oli esilld opettajakunnan kokouksissa.

W, 304—309.

% Timin periaatteen mukaan opettajat ndyttavitkin tyonsd jarjestineen.
Kansakoulu 21/1879. Leinberg vaati opettajia kokonaan uhrautumaan ammat-
tiin. Puhe 15. 6. 1881.

1 Samaa tdhdensi toistuvasti Leinberg lukukausien alkajais- ja pddttdjdis-
puheissaan. Vrt. esim. puhetta 16. 6. 1879,

52 Kansakoulussa 20/1878 syytetiidn tistd enemmin miehid kuin naisia. Vrt.
my&s prof. v. Essenin lausuntoa vuoden 1881 yleisessi kansakoulukokouksessa.
Ykk:n pk, 60—64 seki Halila, mt. II, 358—.

% Miesoppilaiden kokoukset 14. 4. 1877, 20. 1. ja 3. 2. 1883. — H. Nie-
men puhe Jyviskyldn seminaarin kevitlukukauden pédttdjiisissd v. 1880. Kan-
sakoulu 13/1880.
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kansakoulunopettajat®*, mutta kummatkaan eivit pitineet opettajien
vadrdd henked seminaarin syynid, kuten oli viitetty.

Opettajan ammatissa kehittyminen®® merkitsee Wallinille edelleen-
kin paljon. Seminaari luo vain pohjan, jonka laajentuminen ja syven-
tyminen edellyttdvit jatkuvaa kehittymistd. Opettajien tietojen lisda-
miseksi sopivat kasvatus- ja opetusopilliset teokset, joiden saamista
helpottaisi opettajakirjastojen perustaminen.”® Koska saksankielinen
pedagoginen kirjallisuus on runsain, olisi timdn kielen ymmartdmi-
sestda kansakoulunopettajille epdilemittd suuri merkitys. Kaytinnolli-
sen taitavuuden lisidmiseksi opettajan on jatkuvasti valmistettava luen-
tonsa ja tarkkailtava omaa opetustaan. Keskustelut toisten opettajien
kanssa, heiddn tuntiensa kuunteleminen sekd opettajien kokoukset
niytetunteineen olisivat myds kehittivid.””

Rieggin ja Wallinin oppikirjojen kéyttoonotto ei ratkaisevasti
muuttanut Jyvidskylin seminaarin ensimmiisen vuosikymmenen kas-
vatus- ja opetusopin opetuksen sisdltod. Riiegg seurasi pddasiallisesti
pestalozzilaisen Grifen ajatuksia ja sai Hegelilta ja Herbartilta erditd
perusaatteita, jotka melkein sellaisinaan siirtyivit Wallinin oppikir-
jaan. Mutta niin Rileggin pedagogiikan kuin myos Schwarzin-Curt-
manin teoksen kidyttovoimana on Pestalozzin kristillis-liberaalinen
henki.

Vaikka Rileggin teos on tarkoitettu seminaarin oppikirjaksi, se pe-
rustuu laajan tieteellisen kirjallisuuden tuntemiseen ja on laadittu tie-
teelliseen muotoon. Tdmidn vuoksi sen merkitys on etupddssi teoreetti-
nen, kun taas Wallinin oppikirjalla on ldhinnd kdytinnollistd arvoa.
Kaikkein vdhidisin on Rileggin osuus Wallinin kirjan metodia ja opet-
tajaihannetta koskevissa kohdissa, joihin Wallin on sisillyttinyt eniten
kdytinnon kokemuksistaan saamaansa ainesta.

54 Kansakoulu 9/1875.

% W, 309—313.

56 Kansakouluntarkastajana Wallin kehitti erityisesti opettajien lainakirjas-
totoimintaa. Isosaari, ma. KOA 1960, 3—9.

57 Sama Leinbergin puheessa mm. 16. 6. 1879. Myos virassa olevat kansa-
koulunopettajat olivat kiinnostuneita ndistd kysymyksistd. Kivennavalla 29. 2.
1876 pidetyssd opettajien kokouksessa opettajat toivovat kasvatusopillista kir-
jallisuutta opettajakirjastoihin. Kansakoulu 15/1876. Samaa toivotaan vuosien
1881 ja 1884 yleisissd kansakoulukokouksissa. Niissi ehdotetaan ulkomaisen
minaariin, ndytetunteja yhteisiin opettajien kokouksiin ja avustuksia koti- ja
ulkomaisia opintomatkoja varten. Ykk:n poytdkirjat v. 1881, 53—59 ja v. 1884,
53—56.
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5. Kulttuurikiistaa Wallinin kasvatus- ja opetus-
opin ilmestymisen johdosta

Wallinin Kansakoulun yleisen kasvatus- ja opetusopin ilmestymi-
nen heritti tavallista enemman julkista huomiota, miké johtui lahinna
Sortavalan seminaarin historian ja kasvatusopin lehtorin Bruno
Boxstromin Uudessa Suomettaressa julkaisemasta kritiikistd. Hénen
arvostelunsa ei kohdistunut ainoastaan oppikirjaan, jonka hian pyrki
todistamaan seminaariin sopimattomaksi, vaan myos koko kansakoulu-
laitokseemme. Boxstromin esiintyminen ei ollut irrallinen ilmi6, vaan
kuului osana 1870-luvun alusta lihtien kidytyyn kansakoulupoliittiseen
taisteluun, joka 1880-luvun alussa alkoi saada osakseen voimistuvaa
huomiota kirkon taholta. Samaan aikaan huononsi kansakoulun ja
kirkon suhteita my6s papiston ja liberaalisen sivistyneiston valisen
ristiriidan syventyminen.' Toisaalta on pantava merkille Yrjo-Koskisen
ja Meurmanin henkilokohtainen ystiavystyminen sekéd yleensda papiston
ja talonpoikaissdiddyn lihentyminen vuoden 1872 valtiopdivistd al-
kaen.® Luonnontieteen piirissi levisi darwinistinen maailmankisitys®,
ja alkava realistinen kirjallisuus arvosteli ankarasti kirkon elotto-
muutta seki kangistuneisuutta.* Myos naiskysymyksen, yhteiskasva-
tusaatteen, raittius-, nuorisoseura- ja tyovdenliikkeen tuleminen julki-
seen keskusteluun olivat ajan liberaalisen hengen merkkeja.

Leinbergin kirjoitusten® johdosta 1870-luvulla voimistunut pikku-
koulukiista® taukosi hetkeksi vuosikymmenen vaihteessa. Sen tilalle
tuli lukukinkerikiista ja kansakoulujen piiritarkastajakysymys, joista
viimcksi mainittu oli esilld vuosien 1877—78 ja 1882 valtiopaivilli.
Piiritarkastajien asettaminen paikallistarkastajien sijaan ndytti koko-
naan syrjiyttivin seurakuntapapiston kansakoulun johdosta.” Papisto

! Juva, Rajuilman alla, 136—138.

2 Hytonen, Talonpoikaissiddyn historia I, 88.

8 Juva, emt., 98— ja 183.

* Saarenheimo, 1880-luvun suomalainen realismi, 61—.

5 K. G. L. Folkskoleforhillanden i Sverige och Norrige I—II. KOA
1873, 329—370 ja 1874, 1—30. Vrt. myos Leinbergin puhetta 16. 6. 1875.

6 Kansakoulunopettajien kanta ilmenee yleisten kansakoulukokousten poy-
takirjoista v. 1872, 3—, v. 1875, 29— ja 60—. Wallin selostaa mielipidettdin
Kansakoulussa 4, 5, 8 ja 9/1876. Jo v. 1861 hin suositteli sisilukua kotiin ja
kylakoulua varsinaisen kansakoulun pohjaksi. Om folkbildning — — —, 82—
ja 89—.

" My6s Cygnaeus pelkisi papiston vastustusta piiritarkastajakysymyksen ta-
kia. UC K. Mobergille 12. 3. 1884 (HYKL) ja K. Raitiolle 19. 2. 1884.
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alkoi peldtd, ettd kansakoulu ei sdilyisi turvassa turmiollisilta aatteilta,
joihin jo joku kansakoulunopettajakin oli hairahtunut. Suurin osa kan-
saamme ei vield tuntenut liberaalisia oppeja ja oli mieleltddn tdysin
kirkollista. Jotta varsinainen kansa sdilyisi kirkolle uskollisena, kaikki
voimat tdytyi keskittdd. Ei ole ihme, ettd papisto vallitsevissa oloissa
alkoi entistd enemmaidn kiinnostua kansansivistyksestd. Se oli valmis
taisteluun liberaalisia virtauksia ja kansakoulun maallistumista vas-
taan. Samalla herdsi uudelleen pikkukoulujen perustamista koskeva
kysymys, ja taistelu alkoi paitsi kansanopetuksen kristillisyydestd myos
siitd, kuuluuko kansan sivistiminen valtiolle vai kirkolle.

Juva pitdd papiston ja liberaalien vilisen taistelun alkumerkkind
yliopiston rehtorin Wilhelm Laguksen vuoden 1883 kevitlukukauden
alkajaispuhetta, jossa hin kosketteli papiston heikkoa tasoa.® Samana
vuonna ilmestyneen Wallinin Kansakoulun yleisen kasvatus- ja ope-
tusopin johdosta Boxstromin aloitteesta syntynyt kiista liittyi osana
alkavaan kulttuuritaisteluun.

Wallinin oppikirjan ja maamme kansakoululaitoksen arvosteluun
Boxstrom niyttid valmistautuneen huolellisesti.” Hin pyysi profes-
sori G. Johanssonia tarkastamaan erdstd kirjoitustaan, joka ilmeisesti
on ollut juuri Wallinin oppikirjan arvostelu. Boxstrom ja Johansson
ndyttavdt kohdistaneen arvostelunsa lihinnd kansakoululaitokseen,
kuten viimeksi mainitun vastauskirjeestd voi paitelld.’® Tammikuun
9. pdivdnd vuonna 1884 Boxstrom suoritti Johanssonille uskonnon ja
siveysopin tutkinnon'?, ja kaiketi silloinkin on asiasta keskusteltu.
Talld matkallaan Boxstrom kdvi myds Cygnaeuksen luona esittdmissd
mielipiteensa Wallinin kasvatus- ja opetusopista sekd Suomen kansa-

8 Juva, emt., 184—185. Taistelun jatkumista selvittdd Juva kirjassaan Val-
tiokirkosta kansankirkoksi.

9 Syyslukukaudella v. 1883 Boxstrom esitti ensi kerran kansakoululaitosta
arvostelevia mielipiteitddn Sortavalassa seminaarivien ja kaupunkilaisten kes-
kuudessa. Tommila UC:lle 22. 1. 1884.

10 Johansson kirjoittaa mm.: »En tunne Suomen kansakoululaitosta syvem-
maltd, mutta kun se kaikkien suosiossa on, epduskoistenkin, tiytyy sen olla ajan
hengen kahleissa. Kaikki yleiset laitokset joutuvat vdhitellen tdmin kynsiin.
Emme voi sitd pitemmaltd estdd, mutta ehkd ajaksi.» Samalla hin mainitsee,
ettd ajan henki yrittdd juuri kansakoulun avulla istuttaa mielipiteitadan. Tatd
on pyrittdvd vastustamaan, vaikka ei mitddn asialle voitaisikaan. Boxstromin
kirje ei ole tallessa, mutta pyynto selvidd Johanssonin kirjeesta Boxstromille 30.
12. 1883 (R. Honkapirtti).

11 Prof. G. Johanssonin todistus B. Boxstromille 9. 1. 1884 (R. Honka-
pirtti).
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koululaitoksesta luvaten esittdd kirjallisen lausuntonsa Uudessa Suo-
mettaressa vield tammikuun aikana.

Cygnaeus kiiruhti ilmoittamaan asiasta heti uskotuilleen. Hznen
kirjeistddn voi padtelld, mitd Boxstrom tdssd ensimmaiisessd, suullisesti
tapahtuneessa vilien selvittelyssd on esittanyt. Cygnaeuksen mukaan
Boxstrom uhkasi ankarasti kritikoida niitd psykologisia ja pedagogisia
periaatteita, joille Wallinin oppikirja rakentui. Se oli Boxstromin mie-
lestd niin vddrd, ettei hinen omatuntonsa sallinut hinen kidyttdd sitd
Sortavalan seminaarissa, johon sitd ei saisi mddrdta pakolliseksi. Sa-
malla hin moitti Suomen kansakoululaitosta, joka on aivan vieras
meiddn kansalle, niin ettd hdnen oli pakko vastustaa myos Cygnaeuk-
sen mielipiteitd.’* Niahtdvisti Boxstrom oli suvaitsevainen Cygnaeusta
kohtaan, koska timé vasta saatuaan lisitietoja katsoi vilttimattomaksi
selvittdd jo neljinnesvuosisadan kiytinndssd olleita periaatteitaan.!®

Kuuteen Uuden Suomettaren numeroon painetun Boxstrémin ar-
vostelun ensimmiinen osa julkaistiin vasta helmikuun 20. pdivini
vuonna 1884.1*

Boxstrom ilmoitti tarkastelevansa Wallinin teosta kristillisen maa-
ilmankisityksen pohjalta. Hin ei voinut hyviksyd, ettd kirjan tekiji
oli kdyttanyt lihteinddn kristinuskolle vieraaseen Hegelin jirjestel-
miin perustuvia Cleven sielutieteen oppikirjaa ja Riieggin kasvatus-
oppia. Han myonsi Wallinin opetuksessaan tunnollisesti edustaneen
kristillista kasitystd, mikd oli ominaista oppikirjallekin silloin, kun
Wallin irtaantui Rileggin teoksen jdrjestelmdstd. Wallinin mukaan
kasvatuksen tarkoituksena oli alaikdisen saattaminen itsendisesti pyrki-
madn siveelliseen vapauteen, mutta kirjassa ei Boxstromin mielestd
sanallakaan selvitetd, ettd tarkoitetaan kristillistdi vapautta. Jumalan
luomistyolle ei anneta sijaa, kun selitetdan ihmisen vihitellen kohon-
neen hengeksi. Kirjassa ei esiinny omantunnon kisitettd, ja uskonnon-
vastaista on, ettd tiedot saadaan vain ulkoisten aistien avulla vihitellen
ja omin voimin. Nidin opetetaan »jirjen tikapuita» myOten nouse-
maan taivaaseen, mutta uskolle ja Jumalan hengelle ei anneta vdhiis-
takddn osuutta. Lisdksi Boxstrom moitti Wallinin oppikirjaa lijan laa-
jaksi sekd sen sisillystd kovin tieteelliseksi ja vaikeatajuiseksi, mitkd

2 UC A. Bergmanille 12. 1. ja 16. 1. 1884 (VA). Kirjeessiin Wallinille
24. 1. 1884 Cygnacus ilmoittaa odotettavasta Boxstromin kricdikisc.

18 Tirkein UC Raitiolle 19. 2. 1884.

4 B. B, O. Wallin’in »Yleisen Kasvatus- ja Opetusopin» johdosta. Uusi
Suometar 43—46, 48 ja 50/1884. Ilm. 20—28. 2. 1884.
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seikat voivat johtaa kisittelyn pintapuolisuuteen. Héan moitti myos
viranomaisia, ettd he sallivat tillaisen oppikirjan kdyton seminaarissa.
Lopuksi hidn syytti kansakoululaitosta siitd, ettd se on rakennettu Wal-
linin oppikirjan pohjana olevalle jirjestelmalle.

Ensimmiisend ehti vastaiskuun Cygnaeus, joka taaskin lukuisilla
kirjeillddn piti eri henkiloitd tilanteen tasalla. Boxstromin kirjallisen
kritiikin jilkeen Cygnaeus esiintyi huomattavasti drtyisammin kuin
alussa. Hidn piti pddasiana kansakoululaitosta vastaan kohdistettua
hyokkdystd ja sivuasiana Wallinin oppikirjan arvostelua. Cygnaeuksen
esiintymisestd saa vaikutelman, ettd hin pelkdsi Boxstromin hyokkayk-
sen takana olevan koko vanhoillisen papiston, jonka tarkoituksena oli
antaa surmanisku kansakoululaitokselle.!?

Syytos Suomen kansakoulun rakentumisesta Hegelin jdrjestelmin
pohjalle olikin perusteeton, mutta se antoi Cygnaeukselle aiheen sel-
vuotta kestianeista Hegelin-opinnoistaan huolimatta hdn ei ollut péds-
syt jarjestelmistd perille.’® Hin pyrkii useissa kirjeissidn todistamaan,
ettd hinen ajatuksensa ovat ldhtoisin Pestalozzilta, Frobeliltd, Diester-
wegiltd ja muilta, jotka enemmin tai vihemmin nojaavat Herbartiin
eivitkd suinkaan Hegeliin.!'® Cygnaeus epiili Boxstrémin ajattelevan
kiertokouluja kansakoulujen sijaan. Hén viittasi mahdolliseen kult-
tuuritaisteluun, joka ennemmin tai my6hemmin puhkeaa myGs meilld
jahmettyneen ortodoksian ja toisaalta uskonnolliselle pohjalle ja siveel-
lisille periaatteille rakennetun ajanmukaisen kansakoulun vililld.'®

Cygnaeus ndyttdd olleen huolissaan Boxstromin esiintymisen joh-
dosta. Niinpd hidn pyysi Th. Reinid ja J. J. F. Peranderia vastaamaan
Boxstromin hyokkdykseen, jossa hdnen mielestddn oli kysymys kaiken
tieteellisen psykologian ja pedagogiikan hylkdimisestd.'® Perander,

15 Mainittakoon Cygnaeuksen Bergmanille, Hynénille, Lydeckenille, Mober-
gille, Pietikdiselle, Raitiolle ja Wallinille lihettdimidt kirjeet, joihin palataan
my6hemmin. Samaan aikaan Cygnaeus sai ystdviltddn kirjeitd, joissa selostetaan
tilannetta.

16 Hegelildisyydestd Cygnaeus kirjoitti seuraaville henkiloille: Hynén 20. 2.
1884, Pietikdinen (SKS) ja Moberg 12. 3. 1884, Bergman 17. 3. 1884 ja Wal-
lin 18. 3. 1884.

17 Aatteidensa alkuperdd Cygnaeus selvittdd kirjeessidn Bergmanille 17. 3.
1884. Vrt. myos kirjeitd Hynénille 20. 2. 1884, Wallinille 18. 3. 1884 ja Ly-
deckenille maalisk. 1884.

18 UC OW:lle 18. 3. 1884. Vrt. UC Bergmanille 26. 4. 1884.

19 UC Lydeckenille maalisk. 1884.
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joka oli antanut Wallinin oppikirjasta virallisen lausunnon koulutoi-
men ylihallitukselle, piti Boxstromin kirjoitusta Cygnaeuksen sanojen
mukaan hidvyttomdnd ja tahdittomana, johon ei ollenkaan kannattaisi
kiinnittdd huomiota, mutta Cygnaeuksen kehotuksesta hian oli luvan-
nut puuttua kysymykseen. Samoin oli Rein aikonut Valvojassa ku-
mota Boxstromin ilmeisimmit viddrinkasitykset sekd syytokset Riieggin
oppikirjan antikristillisyydestd.*”

Kun Peranderin virallinen lausunto julkaistiin suomennettuna
Uudessa Suomettaressa maaliskuun 17. piivdnd, oletti Cygnaeus, ettd
Perander oli joko unohtanut lupauksensa tai muunlainen vastaaminen
ndytti hidnestd tarpeettomalta, varsinkin kun my6s Rein oli luvannut
kirjoittaa samasta asiasta.”"

Pian timin jilkeen julkaistiin kolmessa saman lehden numecrossa
Wallinin vastaus Boxstromille.?? Arvostelua laatiessaan Boxstrém ei
ollut tuntenut Peranderin lausuntoa, jota Wallin kylld kdytti hyvak-
seen. Wallin kirjoitti dlykkaddsti, terdvdsanaisesti ja pddttavasti. Han
pytki todistamaan Boxstromin psykologiset tiedot hatariksi, moitti
hintd ymmirryksen puutteesta eikd tunnustanut Boxstromid eikd
suurta yleisod, johon timi oli vedonnut, pateviksi ratkaisemaan kasva-
tustieteellisia kysymyksid. Wallin puuttui my6s oppikirjansa hegeli-
ldisyyteen. Hédn huomautti, ettd jarjestelmidnd hegelildisyys on vaikut-
tanut monilla aloilla. On vddrin vidittad, ettd kaikki, jotka vahdnkin
ovat saaneet vaikutteita Hegeliltd, ovat kristinuskon vastustajia. Wal-
linin mielestd Boxstrom ei ollut ottanut selvdi siitd, kenen jdrjestelmédd
vastaan hyokkdsi, silld sekd Riieggin ettd hidnen oppikirjassaan ei ole
seurattu Hegelin, vaan padasiallisesti Herbartin ja muiden ajan etevim-
pien pedagogien teoksia. Boxstrom ei hidnen mielestddn ymmartinyet,
ettd »nykyinen tieteellinen kasvatusoppi omistaa uskonnon sekéd oppina
ettd elamdnd yhdeksi kasvatuksen varsinaiseksi ehdoksi ja voimaksi».
Wallin kiisti Boxstromin viitteen, ettd Riiegg ja hdn kieltdisivit Juma-
lan, ihmisen jumalallisen alkuperdn, syntiinlankeemuksen, Kristuksen
lunastuksen tarpeellisuuden ja sielun kuolemattomuuden. Wallin
todisti paikkansapitdméttoméksi oppikirjan lilan laajuuden samoin
kuin sen, ettd se olisi seminaarilaisille liian vaikea. Lisiksi hin moitti

20 UC Pietikdiselle 12. 3. 1884, Bergmanille 17. 3. 1884 ja Wallinille 18.
3. 1884.

21 Uusi Suometar 65/1884. — UC Bergmanille 17. 3. 1884.

22 Herra B. B:lle »O. Wallinin Yleisen kasvatus- ja opetusopin» johdosta.
Uusi Suometar 75, 77 ja 78/1884. Ilm. 29. 3.—2. 4. 1884.
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Boxstromid siitd, ettd timd oli antanut lehden lukijoille vddrdin kuvan
seminaarin oppilaiden kyvyistd, sielutieteen ja kasvatusopin opetuk-
sesta sekd saattanut seminaarin ja nykyisen kansakoulun epéluulon
alaisiksi.

Cygnacukselle kirjoittaessaan Wallin selvitteli nditd samoja kysy-
myksid. Hdn ei voinut pitdd oppikirjan vaatimustasoa seminaarilaisille
lilan korkeana, silli mieluummin olisi opettajien tasoa kansakoulun
menestykseksi kohotettava. Edelleen hin viittasi sithen, kuinka orto-
doksis-hierarkistinen leiri uhkasi maamme nuorta kansakoululaitosta,
jota vield tulevaisuudessakin on huolellisesti suojattava ja hoidettava,
jotta sitd eivat hdvitd ne, jotka ndkevit kansansivistyksen kristinuskoa
uhkaavana vaarana.??

Wallinin vastauksesta masentunut®* Boxstrém palasi Uudessa Suo-
mettaressa vield toistamiseen kyseiseen kiistaan.?” Hin kiinnittdd huo-
miota siihen, ettd Wallin itsekin myontda Hegelin vaikutuksen nykyi-
seen ajatteluun eikid todista kirjan herbartilaisuutta. Olkoonkin, ettd
se yksityiskohdissa nojaa Herbartiin, kuten Perander sanoo, mutta hen-
ki ja pohja ovat kuitenkin hegelildiset. Sitten Boxstrom Peranderin
viitoskirjaan®® vedoten pyrkii todistamaan Herbartin jirjestelmin
vaikeaksi, monimutkaiseksi, sekavaksi ja kristinuskonvastaiseksi seki
puolestaan vaatii, ettd Kristuksen tulee olla kaiken kasvatuksen kes-
kuksena. Boxstromin mielestda Wallinin olisi pitdnyt Rileggin asemesta
seurata joko sveitsildisen Chr. H. Zellerin, saksalaisen D. M. Sailerin
tai ruotsalaisten Chr. Anjoun, E. W. ja K. A. Kastmanin kasvatus-
oppia, joista viimeksi mainittu »vilttdd ylenmédrdistd tieteellisyyttd
sekd laajuutta, samalla kuin se tunnokkaasti kokee perustaa kasvatuk-
sen raamatun kristilliseen kisityskantaan».?” Sielutieteessa Delitzsch,
Beck, Rudloff ja Rudin olisivat olleet luotettavampia oppaita kuin
Hegel ja Herbart.?®

2 OW UC:lle 27. 3. 1884.

2t Bergman UC:lle 8. 4. 1884.

25 B. B, Vieldkin Herra O. Wallinin »Yleisen kasvatus- ja opetusopin» joh-
dosta. Uusi Suometar 95/24. 4. 1884.

26 Perander, Herbartismen i pedagogiken.

27 BoxstrOm kaytti sitd lihteenddn Sortavalan seminaarin kasvatusaineiden
opetuksessa vuodesta 1882 lihtien.

28 Wallinin kuoleman jilkeen Boxstrom kosketteli lehdessiin vield kerran
Wallinin kasvatus- ja opetusoppia, jota hdn piti tdimdn kirjallisista tOistd va-
himmin onnistuneena, koska siind seurattiin hegelildistd kasvatusoppia. KS

12/1896.

ot
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Edelld mainittua julkista vilien selvittelyd seurannut Rein puuttui
kiistaan saman vuoden Valvojassa.>” Hin ihmettelee, etti Ahlmanin
suomennosta on voitu kdyttdd seminaarissa, jonka oppilailla on vihii-
set pohjatiedot. Wallin on hédnen mielestddn asiaa melkoisesti helpot-
tanut ja poistanut ainakin osan saksalaisille kasvatusopin kirjoittajille
ominaisesta pedanttisesta pitkdveteisyydestd, jota on havaittavissa myos
Riueggin teoksessa. Hdn huomauttaa erdistd sieluopillisen osan vir-
heistd. Ne johtuvat lahinnd hegelildisesta katsantotavasta, mitd sielu-
opissa tosiaan voidaan havaita, mutta systemaattisuutensa vuoksi Hege-
lin jdrjestelmd on didaktiikassa suuriarvoinen. Rein ei pidd oikeana
Boxstromin paattelyd: Hegel on epékristillinen, ja koska kirja on he-
gelildinen, on sekin epékristillinen ja levittdd epduskon myrkkyd kan-
sakouluun. Hiznen mielestian Boxstrom ei varmaankaan tiedd, ettd
Hegelin koulu jakautui perustajansa kuoleman jilkeen eri lahkoihin,
joista oikea siipi omaksui kristillisyyden. Tédhdn ryhméddn Riegg ilmei-
sesti kuuluu, mikdli hdntd voidaan pitdd Hegelin kannattajana. Kris-
tillisestd kasvatuksesta Rein sanoo, ettd kasvatuksen tavoite voi olla
kristillinen, mutta keinot ovat yleisinhimillisida. Kristillinen sieluoppi
on Reinin mielestd yhtd mahdoton kuin kristillinen kemia tai fysiikka.

Kiyty oppikirjakiista herétti huomiota papiston ja kansankin kes-
kuudessa®®, mutta ennen kaikkea se aiheutti keskustelua Sortavalan
seminaarin piirissi.”' Myds oppilaiden mielipiteeseen pyrittiin vaikut-
tamaan. Anna Tommilan mielestd Boxstrom ei ole voinut saada kan-
natusta silloisilta kokelailta, koska »ne pitavit suorastaan hdantd kan-
sakoulun vihaajana. Se on kuitenkin onnellista, ettd hin on niin radi
kaali, ettd ne nuoret ja tottumattomatkin sen huomaavat ja sentih-
denpi ei siitd voikaan syntyd niin suurta vaaraa kansakoululle.»??

Kansakoulun osalta kiista jatkui Sortavalan yleisessi kansakoulu-
kokouksessa saman vuoden kesakuussa. Vaikka keskustelukysymykset
eivit koskettaneetkaan suoranaisesti kyseistd kiistaa, on kuitenkin ha-

29 Th. R., ma. Valvoja 1884, 268—271.

30 Oksanen UC:lle 11. 5. 1884. Myos Matti Meikildinen pilailee asialla
16/1884.

31 Seminaarin kdyneet opettajat A. Bergman, A. Tommila ja A. Pietikdinen
olivat vilkkaassa kirjeenvaihdossa Cygnaeuksen kanssa ja antoivat hanelle tilan-
neselostuksia, jotka osoittavat, ettd lehtorit K. A. Hougberg, K. Suomalainen ja
A. Genetz antoivat Boxstromille tukensa. Pietikdinen UC:lle 23. 2. ja 27. 10.
1884 sekd Bergman UC:lle 10. 4. 1885.

32 Tommila UC:lle 11. 3. ja 1. 4. 1884.
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vaittavissa, ettd Boxstrom ei saanut mielipiteilleen kansakoulunopetta-
jien kannatusta, vaan jii melkein yksin.*?

Vield timinkin jilkeen Cygnaeus oli huolissaan sekd Boxstromin
ettd vanhoillisen papiston toiminnasta, kuten hinen useista kirjeistddn
ilmenee.®* Lisiksi hin niyttid olleen pahoillaan, kun Boxstrom ja
Suomalainen saivat viran Sortavalan seminaarista.®® Niinp4 hidn koet-
tikin estid Boxstromin lopullisen virkaan nimittimisen.?¢

Boxstrom kohdisti moitteensa Wallinin oppikirjan laajuuteen ja
vaikeatajuisuuteen, sen hegelildisyyteen, kristinuskolle vieraisiin mieli-
piteisiin sekd koko kansakoululaitokseen, joka rakentuu samalle hege-
lildiselle pohjalle ja on vieras meiddn kansallemme. Boxstromin arvos-
telu koski siis sekd Wallinin oppikirjaa ettd Suomen kansakoululai-
tosta — Wallinia ja Cygnaeusta. Viimeksi mainittu epdilemdttd oli
krititkin pdadkohde, kuten Cygnaeuskin asian kisitti. Tietysti Box-
stromid olivat drsyttineet Wallinin oppikirjan hegelildiset piirteet, ja
ndiden julkinen arvosteleminen tuntui uskalletummalta kuin suora-
nainen hyokkdys kansakoululaitosta vastaan, jonka sopivuudesta tdssd
oli tilaisuus esittdd mielipiteensd. Sen sijaan Cygnaeuksen levittimad
tieto, ettd Boxstrom itse olisi aikonut kirjoittaa kasvatustieteen oppi-
kirjan, jolle toivoi tekijinpalkkiota®?, ei niytd todennikdiseltd.

On totta, ettd Wallinin oppikirjassa on vaikeaymmirteisiakin koh-
viikkotuntimédrid ajatellen, koska yhtd tuntia kohti tuli vain vdhdn
toista kirjan sivua.®® Kansakoululaitoksen hegelildisyyttda koskeva
Boxstromin syytds on suorastaan mahdoton, vaikka Wallinin oppi-
kirjan psykologisessa jaksossa onkin Hegelin vaikutusta. Toisaalta ei

3 Kokouksen poytakirja v. 1884, 17—23 ja 57—062.

34 Cygnaeuksen kirjeet seuraaville henkildille: Wallin 12. 7. 1884, Sund-
wall 24. 9. 1884, af Enehjelm 27. 9. 1884, Hynén 20. 10. 1884 ja Forsstrom 9.
12. 1884. Cygnaeus pitdd Boxstromid vain puhetorvena, jonka takana on van-
hoillinen, kaikkea sivistystd vastustava papisto ja prof. Johansson, joka ei toivo
kansanvalistusta ja -sivistystd.

3 UC Sundwallille 18. 10. 1884. Viittaapa Cygnaeus siihenkin, ettdi on
suunniteltu pitevyysvaatimusten muuttamista, jotta tillainen vastaisuudessa
estyisi.

36 Uno Cygnaeus, Till Ofverstyrelsen f6r Skolvisendet 31. 12. 1884 (VA).
Siind Cygnaeus vastustaa valtakirjan myontdmistd Boxstromille.

37 UC Mobergille 12. 3. 1884 ja Pietikiiselle 12. 3. 1884.

38 Sortavalan seminaarissa kiytettiin vastaavaan oppimidrdin vain 2—3
viikkotuntia, eli n. puolet siitd mitd Jyviskyldssi.
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mytskddn Wallinin todistelu oppikirjan herbartilaisuudesta pidd
paikkaansa.

Suomen kansakoululaitoksen sekd Riieggin ja Wallinin oppikirjojen
epakristillisyyteen kohdistunut Boxstrémin moite samoin kuin koko
kiista on ymmarrettivissd vain erilaisista maailmankatsomuksista ai-
heutuneeksi. Maailmankatsomuksellisessa ajattelussamme nakyi 1880-
luvun alussa kolme erilaista suhtautumistapaa. Kristillista liberalismia
ideaalisessa muodossa edustava Rein selvittdid Valvojan ensimmdi-
sessd vuosikerrassa vuonna 1881, mistd tissd kiistassa on kysymys.
Hin vertaa kristinuskoa kallisarvoiseen timanttiin, joka on ajan pilaa-
massa ja turmelemassa kehyksessd. Jotkut heittdisivat ndiden kehysten
takia pois koko timantin. Toiset taas haluavat sdilyttdd sen muuttu-
mattomana. Kolmas ryhmid koettaa parannella kehystd, ettd timantti
loistaisi entistd kirkkaammin.®® Siind nikyvit naturalistinen radika-
lismi, ortodoksinen kirkollisuus ja uskonnollinen liberalismi sellai-
sina, kuin ne esiintyivit suomalaisella maaperilld. Suomalaista kansa-
koulua perustettaessa ei otettu esimerkkid vanhoillista kirkollista
suuntaa edustavasta Ruotsin eikd regulatiivihenkisen Saksan kansan-
sivistyksestd, vaan Sveitsin kristillis-liberaalisille ja pestalozzilaisille
perusteille rakennetusta kansansivistyksestd.*® Siltd pohjalta maamme
kansakoulua oli jatkuvasti kehitetty, ja sen hengen mukaisia ovat
Rieggin ja Wallinin oppikirjat. Tdssd kiistassa ei ollut kysymys toi-
sen suunnan kristillisyydestd eikd toisen epakristillisyydestd. Kumpi-
kin puoli piti keskeisimpdnd uskonnollista arvoa, mutta kun Box-
stromin miclestd timidn korkcimman tavoitteen omaksumiseen tatvi-
taan ensi sijassa eldvdd uskoa, tihdensivit Wallin ja Cygnacus sen
ohessa thmisen tietdmiseen ja ymmairtimiseen perustuvaa omatoimista
pddmddrddn tahtomista ja pyrkimistd. Wallin ja Cygnaeus korostivat
siis tietojen ja taitojen merkitystdi enemmin kuin Boxstrom, jonka
mielestd tarpeettomat ja liialliset tiedot voivat vain himmentdd kan-
san lapsenuskoa. Nidin Boxstrom asetti kansansivistykselle vihdisem-
mit vaatimukset kuin Cygnaeuksen kansakoulu edellytti. Boxstromin

3 Th. R, Kirjailijain muotokuvia III, Viktor Rydberg. Valvoja 1881, 177—
186, 212—220 ja 275—286.

40 Myos Rilegg ndyttdd jo varhaisessa vaiheessa omaksuneen vapaamielisen
linjan, mikd kirkkoon nihden merkitsi sitd, ettd sen tdytyi mukautua ihmis-
suvun sivistys- ja kehityskulkuun seké tdysi-ikdisen ihmisen tarpeisiin. Balsi-
ger, mt, 5, 20—21 ja 194—. Saman kisityksen Riieggin mielipiteistd sai Lein-
berg, joka kesilld v. 1868 tutustui hineen. Leinbergin puhe kevitlukukauden
alkajaisissa v. 1869.
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tavoite olisi voitu saavuttaa kustannuksiltaan halvemmassa, mutta
kristillisesti taatussa kirkollisessa koulussa.

Wallinin oppikirjan ilmestymisen johdosta syntynyt kiista on osa
vanhoillisen ja liberaalisen suunnan taistelua, jossa Boxstrom edusti
kirkollista ortodoksiaa, mutta Cygnaeus ja Wallin ideaalista kristillistd
liberalismia. Kiistan kovuus johtui paitsi henkilokohtaisista louk-
kaantumisista, my0s vastapuoleen kohdistuvasta epdluuloisuudesta.
Boxstrom pelkisi, ettd kansakoulu alkaa radikaalisti vastustaa kris-
tillisyyttda. Cygnaeus puolestaan, vaistoten herkisti aikakauden pohja-
virtaukset, pelkési vanhoillisen papiston taholta koituvan vaaraa jo
vakiintuneen aseman saavuttaneelle kansakoululle.*!

6. Yleiskatsaus Wallinin pedagogiseen ja
didaktiseen kehitykseen

Yhteenvetona voidaan todeta, ettd vuoteen 1885, jolloin Wallin
siirtyi kansakouluntarkastajaksi, hidnen pedagogisessa kehityksessdin
on erotettavissa kolme vaihetta. Ensimmiinen kehitysvaihe sisiltdd
hinen kansakoulunopettajavuotensa 1857—1861. Toinen vaihe ki-
sittdd ulkomaisen opintomatkan ja sen pohjalta syntyneen kasvatus-
ja opetusopin opetuksen vuoteen 1873. Sen jilkeen alkaa Rieggin
vaikutus.

Kansakoulunopettajana toimiessaan Wallin julkaisi aatekirjasen
Om folkbildning och folkskolor, jonka taustana ovat hinen kansallis-
henkiset yliopistokokemuksensa ja kidytinnollinen kansakoulunopet-
tajantoimensa. Lihinnd Snellmanin, Meurmanin ja Cygnaeuksen kir-
joitukset johdattivat hinet oman maamme kansakouluongelmien tun-
temiseen ja Cygnaeuksen sekd Ekendalin matkakertomukset pesta-
lozzilaiseen sveitsildiseen kasvatukseen. Toisessa vaiheessa hinen teo-
pestalozzilaisuus sai hallitsevan aseman hidnen pedagogiikassaan.
Lisdksi hdan omaksui uusia periaatteita Diesterwegin opetusopista. Kol-
mannessa vaiheessa Wallin joutui systemoimaan aatteensa uudelleen
ja sulattamaan aikaisempiin mielipiteisiinsd joitakin Hegelin ja Het-
bartin aatteita.

41 Papistosta (Johanssoneista ja Petterssoneista), joka on kaiken timin ta-
kana, Cygnaeus mainitsee pelkonsa kirjeissidan Bergmanille 17. 3. 1884 ja
24. 4. 1884, Wallinille 18. 3. 1884, Sundwallille 24. 9. 1884 ja Hynénille
20. 10. 1884.
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Ensiksi Wallin hahmotteli kansakouluohjelmansa ja kansakoulun
kasvatus- ja opetusmenetelmien sekd opettajaihanteen kehittymistd.
Rieggiltd hdn sai pedagogisille aatteilleen uudet tieteelliset puitteet,
mutta sdilytti niiden sisdllon entisellddn.

Wallinin pedagogiikka on ehed ja kiinted siitd huolimatta, ettd hdn
on saanut vaikutteita ja virikkeitd eri tahoilta. Hdnen opiskeluaikai-
set kokemuksensa ovat antaneet sisallyksen kansalliselle ja isinmaalli-
selle sekd hdnen suuri rahvaantuntemuksensa uskonnolliselle ja kdy-
tannollistd elamdd palvelevalle ainekselle. Hanen myonteinen eldamén-
asenteensa antoi hdnen aatteilleen sosiaalireformatorisen savyn ja ha-
nen monipuolinen opetustyon tuntemuksensa vaikutti kasvatus- ja ope-
tuskeinojen sekd opettajaihanteen reaaliseen muodostumiseen. Walli-
nin riittava tieteellisen pedagogiikan tuntemus ja kypsi harkintakyky
tekivat mahdolliseksi eri ldhteistd saatujen kdsitysten yhteen sulatta-
misen.

Wallin on kisitellyt kaikkia kasvatusprosessin aspekteja. Cygnaeuk-
sen kasvatusopin opetus nojasi osittain samoihin luentoihin ja lahtei-
kaikkia kasvatustapahtuman puolia. Vaikka Wallinilla oli erditd eri-
laisia kasvatusteoreettisia kasityksia kuin Cygnaeuksella, olivat he kes-
keisimmissd kansakoulunopettajien pedagogista ja didaktista valmis-
tusta koskevissa kysymyksissd samoilla linjoilla.



V Hegelildisti kasvatus- ja herbartilaista
opetusoppia 1800-luvun Jopulla

Wallinin siirryttyd toiseen virkaan kasvatusaineiden opetus jatkui
Jyviaskylin seminaarissa toistaiseksi hdnen viitoittamaansa suuntaan.
Yrjo-Koskinen, joka otti seminaarin historian ja kasvatusopin lehtorin
viran vastaan marraskuun 1. piivind vuonna 1886, seurasi Wallinin
sakin Wallinin laatimia luentovihkoja. Seuraavan lukuvuoden alussa
Leinberg luovutti myos psykologian opetuksen hinelle. Samalla tihdn
saakka kaytossa ollut Cleven oppikirja vathdettiin vuonna 1884 ilmes-
tyneeseen Th. Reinin Sielutieteen oppikirjaan. Kun Yrjo-Koskinen
vuonna 1892 siirtyi kansakouluntarkastajaksi, siilyi kasvatusaineiden
opetus samanlaisena vield viran viliaikaisten hoitajien Ph. Suurosen
ja A. Holmstromin aikana.® Muutos tapahtui kuitenkin heti, kun Jal-
kanen syyslukukauden alussa vuonna 1893 tuli Jyvdskylin seminaa-
rin historian ja kasvatusopin lehtoriksi.”

1. K. J. Jalkanen kasvatusaineiden opettajana®

Jalkanen oli oppilaitaan kohtaan hienotunteinen, ystavillinen ja
myotamielinen. Monien kirjallisten tdiden takia hdnen opetuksensa

! Js:n oppiennitykset ja piivikirjat v. 1886—1893.

2 Ofverstyrelsen for skolvisendet Konsept Protokoller 21. 3. 1893.

3 Kaarlo Jonatan Jalkanen syntyi Rautalammilla tammikuun 3. piivind v.
1864, tuli ylioppilaaksi 1883 seki filosofian kandidaatiksi 1889. Filosofian
lisensiaatin ja kasvatusopin tutkinnot hdn suoritti 1892. Jalkanen toimi Jy-
viskylin seminaarin historian ja kasvatusopin lehtorina v. 1893—1901, siirtyi
sitten Jyviskylin suomalaisen lyseon historian, maantieteen ja suomen kielen
saakka v. 1917. Hinen ansioistaan mainittakoon lisiksi lukuisat yhteiskun-
nalliset tehtdvit, laajat arkistotutkimukset ja historiaan kohdistunut runsas
kirjallinen toiminta. Jalkasen ansioluettelot vuosilta 1903 ja 1913 (Kh). —
Jyvaskyldn lyseon satavuotismatrikkelit, 42. — Jyviskyldn Lyseo 1858—1908,
205—206. — Historisk-Filologiska Sektionens Protokoll 16. 5. 1892 (HYK).
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toisinaan vaikutti puutteellisesti valmistetulta. Opetus oli pddasiallisesti
luennoimista ja olisi saanut monien mielestd olla lennokkaampaa. Ku-
ten hdnen opinnoistaan ja harrastuksistaan voi pddtelld, oli hidnelld
enemmin ja antoisampaa sanottavaa historiassa kuin kasvatusaineissa.
Samasta syystd hdnen pedagogiikan opetuksensa painopiste oli enem-
min kasvatuksen historian kuin varsinaisen kasvatus- ja opetusopin
puolella. Kuitenkin hdnen uskonnollis-siveellinen ja isinmaallinen
maailmankisityksensd, laajat ja monipuoliset tietonsa sekd noyrd, lem-
peid ja mydnteinen suhtautumistapansa? vaikuttivat, ettd hinen toimin-
tansa Jyvaskylin seminaarin lehtorina muodostui varsin tuloksekkaak-
si. Niinpd Yrjo-Koskinen valtakirjaa puoltaessaan vuonna 1895 toteaa
mm., ettd Jalkanen »suurella taidolla, hyvilld menestykselld ja erittdin
tunnollisesti on kaikki virkansa tehtdvdt suorittanut sekd samalla
pedagogiallisten tietojensa ja harrastustensa kautta ollut takildisen
laitoksen tarkoituksenmukaiselle toiminnalle ensi arvoisena tuke-
na — — —»."

Vuoden 1894 syyslukukauden loppuun Jalkanen hoiti kasvatusai-
neiden koko opetuksen. Sen jilkeen Yrjo-Koskinen opetti koulunpidon
ja osittain my6s IV luokan kasvatusopin. Psykologiaa Jalkanen opetti
Reinin Sielutieteen oppikirjan mukaan, mutta kasvatushistoriassa hin
heti hylkdsi Wallinin késin kirjoitetun luentovihon ja otti kéyttoon
Ottilia Stenbéckin Kasvatusopin historian pddpiirteet, jonka ensimmai-
nen osa oli ilmestynyt vuonna 1890 ja toinen osa vuonna 1892. Jal-
kasen ansiosta Jyvdskylin seminaarissa jo suhteellisen aikaisessa vai-
heessa opetettiin herbartilaista opetusoppia. Kevitlukukaudelta vuonna
1894 alkaen hidn luennoi III luokalle kasvatukscn historian ohessa
opetusoppia kdyttden lihteenddn saksalaisen seminaarin johtajan F.
Leutzin teosta Lehrbuch der Erziehung und des Unterrichts.® Neljin-
nelle luokalle kuuluvaa varsinaista kasvatusoppia hin opetti lukuvuo-
sina 1893—95 ja 1896—97 Cleven Koulujen kasvatusopin mukaan.”

* Johtajatar Helmi Lehtosen (pt 1898) haastattelu ja Hanna Harjanteen
(pt 1895) kirje. — Js:n oppiennitykset 1893—1901.

5 Seminaarinjohtajan Yrjo-Koskisen kirjekonsepti koulutoimen ylihallituk-
selle 20. 10. 1895. Jalkasen lihtiessd laitoksesta johtaja Raitio pitdd hinti ete-
vdnd opettajana, limminsydimisend ihmisend ja suoramielisend toverina, joka
on monipuolisesti harrastanut laitoksen parasta ja vaikuttanut edullisesti sen
henkeen. Js:n vuosikertomus 1900—01, 6—7.

6 T osa ilmestyi 1882 ja II 1885. Ko. teosta kiytettiin lihteend Tammisaaren
seminaarissa jo lukuvuodesta 1889—90.

T Js:n oppiennitykset ja paivikirjat 1893—1901.
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Kasvatusoppia opettaessaan Yrjo-Koskinen kiytti edelleenkin Walli-
nin oppikirjaa.®

Kun Cleve oppikirjassaan tunnetusti nojaa Hegeliin ja Leutz kai-
kissa olennaisimmissa kohdissa herbartilaisiin, voidaan viime vuosisa-
dan viimeisen Jyviskyldn seminaarin historian ja kasvatusopin lehtorin
todeta seuranneen hegelildistd kasvatus- ja herbartilaista opetusoppia,
kunnes lukuvuodesta 1898—99 alkaen Soinisen teos Kasvatusopillisia
luennoita tuli kasvatusopin oppikirjaksi.? Tdstd lihtien Jyviskylin se-
minaarin sekd kasvatus- ettd opetusopin opetus seuraa herbartilaisia
esikuvia.

2. Hegelildistd kasvatusopin opetusta

a. Cleven Koulujen kasvatusoppi

Vaikka Cleven Koulujen kasvatusopin osuus jdi Jyviskylin semi-
naarin kasvatusaineiden opetuksessa vahaiseksi, lienee tahdnkin ope-
tukseen tutustuminen paikallaan. Onhan Clevelld erityisesti koululai-
toksen organisaattorina, oppikoulunopettajien kouluttajana sekd ko.
teoksen kirjoittajana ollut suuri vaikutus viime vuosisadan jalkipuolen
kasvatusopilliseen ajatteluun maassamme. Merkitystd on myo0s sillé,
ettdi hdn yliopiston kasvatusopin professorina vuosina 1862—1882
litkkkui hegelildiselld maaperdlld.!

Hegelin oppi sai meilld useita kannattajia jo 1820-luvulla.? Nami

8 Yrjo-Koskinen opetti kevailli 1895 ja lukuvuosina 1895—98 Wallinin
mukaan yleensd sivut 1—4, 87—124, 155—188 ja 243—272. Kun lisiksi
Jalkanen Yrjo-Koskisen poissa ollessa ja uusi johtaja Raitio kevddlld 1900
opettivat koulunpitoa Wallinin mukaan, siilyi Wallinin oppikirja Jyvaskylin
seminaarin oppikirjana vuoteen 1900.

¥ Jalkanen opetti III luokalle 1., 2., 6., 7. ja 9. luennon ja muut kohdat
IV luokalle.

1 Myts Helsingin yliopiston filosofian professori Th. Rein oli alussa hege-
lildisittdin orientoitunut, mutta hdn sai jo 1870-luvulla ajatuksia Hermann Lot-
zelta, joka pyrki sovittamaan yhteen idealismin ja realismin sekd toisaalta
metafyysiseen ajatteluun ja kokemukseen perustuvat tieteet. Rein, Muistelmia
elimin varrelta, 280—.

2 Sellaisia olivat Gabriel Palander, Israel Hwasser, J. H. Avellan ja Fred-
rik Bergbom.
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ensimmiiset hegelildiset eivit kehittineet oppi-isinsd aatteita, vaan
seurasivat kiintedsti timdn »ajan valtavimman filosofisen aatevirtauk-
sen mukana, omaksuivat nopeasti sen syvillisimmatkin opit ja tulkitsi-
vat niitd usein itsendiselld tavalla», kuten J. E. Salomaa toteaa.? Vasta
J. J. Tengstromin etevimmain oppilaan J. V. Snellmanin vilitykselld
hegelildisyys saavutti meilld varsinaisen kypsyytensd ja muodostui vai-
kuttavaksi tekijaksi useilla eldamén aloilla. Nahtdvisti Tengstromin
ja Snellmanin vaikutuksesta Hegel tuli Clevelle opiskeluaikana »yksin-
valtiaaksi». Niinpd hin dosentin oikeuksia varten vuonna 1848 jul-
kaisemassaan tutkimuksessa sekd vuonna 1854 ruotsiksi ilmestyneessi
sielutieteen oppikirjassaan on hegeliliisilld linjoilla.* Yliopistossa hin
luennoi Hegelin jirjestelmédn pohjalta. Hdnen didaktiikassaan voi ha-
vaita my6s herbartilaisia piirteitd®; jotka olivat varsin yleisid senaikai-
sessa saksalaisessa pedagogisessa kirjallisuudessa, mm. Diesterwegin
tuotannossa. Herbart ja herbartilaiset saivat hylkdystuomion hidnen
kasvatusopin professorin virkaa varten vuonna 1861 valmistuneessa
viitoskirjassaan Skolan, pedagogiskt utkast.®

Kuten E. Book mainitsee”, ilmenee kasvatusopin akateemisen ope-
tuskdytinnon perussivy Cleven aikana hdnen teoksestaan Grunddrag
till skolpedagogik, joka ilmestyi 1884 ja suomennettuna kaksi vuotta
mychemmin nimenddn Koulujen kasvatusoppi. Teos, joka sisiltdd ha-
nen 1860-luvulla valmistamansa koulupedagogiikan luennot®, ei enid
1880-luvulla osoita uusia uria koulukdytinnolle, vaan pidasiallisesti
puolustaa saavutettuja tuloksia sekd vakiintuneita muotoja ja teorioita.
Tamdn ymmartdmiseksi on syytd muistaa, ettd silloinen kansa- ja oppi-
koulu olivat hinen hyviksymilldin ja osaksi rakentamillaan linjoilla.”
Kun hin vanhoilla péivilladn sairaalloisena kartanossaan Vilniemessi
ilman kirjastojen apua kokoili koulupedagogiikkansa, ei hdn endd

w

Salomaa, ma. Helsingin yliopiston alkuajoilta, 111—148.

Stenius, mt. I, 43—44 ja 63—.

Bo6ok, Zacharias Joachim Cleve och hans férhéllande till den pedagogiska
rorelsen i Finland under seklets senare hilft. KOA 1904, 389—407.

6 Stenius, mt. I, 93, 96 ja 102.

" Book, ma. KOA 1904, 389—407.

8 Stenius, mt. I, 130. Vrt. mm. kand. A. E. Favénin luentomuistiinpanoja
v. 1868 (TYK).

9 Paitsi Cygnaeuksen chdotuksia tarkastamaan asetetun komitean sihtee-
rind Cleve toimi myds v. 1865 asetetun oppikoulukomitean puheenjohtajana
sekd monien oppikoulua koskevien kysymysten lausuntojen antajana. Hanho,
mt. II, 188—.

(L
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kyennyt uutta luovaan suoritukseen. Siitd huolimatta teos on saanut
yleensi myonteisen arvostelun.'®

Koulujen kasvatusoppi, jonka Cleve tarkoitti my0s seminaarin oppi-
kirjaksi, kisittelee maamme koko koululaitosta. Teos osoittaa, ettd sen
tekijalla on hegelildinen peruskoulutus, laajat pedagogiset tiedot ja
monipuolinen kokemus koululaitokseen liittyvistd kysymyksistd. Cle-
ven kasvatusoppi on huomattavan laaja; se sisdltdd suomenkielisessa
asussa 416 sivua eli n. 100 sivua enemmin kuin Wallinin oppikirja.
Wallinin kasvatus- ja opetusoppi on melko normatiivinen, kun taas
Cleven teos on kiyttotarkoitusta ajatellen hyodylliselld tavalla deskrip-
tiivinen. Cleve pyrkii tietoisesti'! esittimidn nikokohtia puolesta ja
vastaan tarkoituksenaan kypsyttdd lukijan pedagogista harkintaa, ettd
timd kykenisi valitsemaan jokaisessa yksityistapauksessa olosuhteita
ja tilanteita vastaavan parhaan menettelytavan. Teos on rakenteeltaan
ja sisillykseltddn itsenidistd tydtd.'® Ansioistaan huolimatta silli on
Wallinin oppikirjaan verrattuna seminaarin kdytossd heikkouksia.
Koska Koulujen kasvatusoppi perustun akateemisiin luentoihin, jotka
on tarkoitettu ldhinnd oppikoulunopettajille, on siind kansakoulun-
opettajien valmistusta silmdlld pitden paljon turhaa painolastia.

On ymmirrettavad, ettd Wallinin kasvatus- ja opetusoppi, joka
ilmestyi kolme vuotta aikaisemmin kuin Cleven teoksen suomenkieli-
nen laitos, esti viimeksi mainitun kdyton Jyviskylin seminaarissa Wal-
linin aikana. Heti ilmestyttyddn sitd on kdytetty osittain sekd kasvatus-
ettd opetusopin opetuksessa maamme ruotsinkielisissi seminaareissa.’”

10 Bookin mielestda Cleve on idealisti, jonka aristotelelais-hegelildisen filo-
sofian koulima henki osasi tdysin arvioida reaalisen merkityksen (Book, ma.
KOA 1904, 389—407). Reinin mielestd hin on humaanisen ja reaalisen kou-
lun vilisessd kiistassa asettunut reaalisen kannalle (Rein, Z. J. Cleve, Grunddrag
till skolpedagogik. Valvoja 1887, 21—29). Ruin nikee Cleven tekevin
kompromissin reaaliaineiden kasvavien vaatimusten ja humaanisen aineksen
valilld (Ruin, Pedagogisk litteratur pa finska. KOA 1903, 409—419). Myos
Ottelin kuvaa hdnti realistina ja idealistina (Ottelin, Pedagogiska profiler,
49—67). Rein pitid Cleven koulupedagogiikan heikoimpana puolena hegeli-
ldistd teoriaa, mutta vahvana koulun erilaisten kdytinnollisten kysymysten hal-
litsemista. Ruininkin mielestd teoksessa on heikointa Hegeliin nojaava psyko-
logia, mutta parasta historiallinen ja poliittinen spekulointi (Ruin, ma. KOA
1914, 1—11).

1 Timdnsuuntainen viittaus on teoksen esipuheessa.

12 Eniten on Rosenkranzin teoksen Die Pidagogik als System vaikutusta.

13 Tammisaaren ja Uudenkaarlepyyn seminaarien vuosikertomukset 1885—
1901.
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My6s lehtori Boxstrom kdytti opetuksessaan osia Cleven kasvatus-
opista.’* Lisiksi sitd kéytettiin yliopiston kasvatus- ja opetusopin kurs-
sikirjana sekd Helsingin suomalaisen jatko-opiston oppikirjana.*?

Cleven Koulujen kasvatusoppi on ainoa suomalainen teos, jossa he-
gelildista pedagogiikkaa ja didaktiikkaa kisitelladn kokonaisuutena ja
sovelletaan kouluelimizn. Darwinismia vastustaessaan’® Cleve on
osaltaan ehkiissyt ajan materialistisia virtauksia sekd edistanyt valtiol-
lisen mielen ja kansallishengen sdilymisti, miti meilla yleensikin voi-
taneen pitdd hegelildisyyden ansiona.'”

b. Cleven pedagogiset ja didaktiset ajatukset

Jalkasen kasvatusopin opetus kisitti siveellisen elimin Cleven oppi-
kirjan sivuilta 289—354 ja vain osan Cleven kasvatuksen ja opetuksen
aspekteja koskevista mielipiteistd. Seuraavassa tarkastellaan Cleven
koulupedagogiikan keskeisimpid ajatuksia kokonaisuutena. Vain siten
voidaan Cleven aatteita verrata Jyviskylan seminaarin kasvatusainei-
den opetukseen ja maamme kasvatustieteelliseen kirjallisuuteen.

Cleve ei kidytd nimitystd kasvattava opetus, mutta hdnen mielestdzn
koulun tulee seké kasvattaa ettd opettaa. Opetus on totuutta luovan
tiedon juurruttamista oppilaaseen. Se vaikuttaa vilittomdsti dlyyn,
tunteeseen, mieltdmiseen ja ajatteluun, mutta vain vilillisesti tahtoon.
Hyvin tahdon muodostumiseen — siveelliseen kasvuun — vaikute-
taan kurilla, mika tarkoittaa koko siveellistd kasvatusta eika vain ulko-
naisen jirjestyksen pitdmistd. Hdn yhdistda Herbartin hallinnan ja
ohjauksen, koska hanen mielestddn myos hallinnalla tulee olla kas-
vattava tehtdvia.!® Niin Clevekin perinteellisesti piti kasvatusta ja ope-
tusta rinnakkaisina kisitteind.

Cleven kisitys, ettd kuri, josta hdn toisinaan kadyttdad nimitystd si-

1+ Boxstromin luentoihin sisiltyivit Cleven teoksen sivut 96—120. Vre.
Lofgrénin (pt 1889) Lyhytti kasvatusoppia, joka on kirjoitettu kisin Box-
strtomin luentojen mukaan (M. Honkapirtti). Lukuvuosina 1892—94 Box-
strOm  ilmoittaa opettaneensa kasvatusoppia Cleven koulupedagogiikan mu-
kaan. Sortavalan seminaarin vuosikertomukset 1882—1901.

15 Forordningarna for Filosofie- och Lirarekandidatexamen inom Filoso-
fiska Fakultetens Historisk-filologiska Sektion 1906, 37—39. — Tuulio, mt.,
237.

16 Book, ma. KOA, 389—407.

17 Lehmusto, ma. Historiallinen Aikakauskirja 1923, 185—191.

18 Cleve, Koulujen — — —, 106—107 ja 289—290.
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veellinen kasvatus, on tahdon ja luonteen kasvatusta ja opetus tieto-
ja tunne-elimin kehittimistd, on ollut yleinen Jyviskylin seminaarin
kasvatus- ja opetusopin opetuksessa vuoteen 1873. Suomalaisessa kas-
vatustieteessd ennen Cleved Stenbidck ja Snellman edustavat saman-
suuntaista mielipidettd. Myos Stenbdckin mielestd kasvattavaa toimin-
taa suoritetaan kurin (tukt) avulla, mikd tarkoittaa kasvattajan kaik-
kia kasvattavia toimenpiteitd, joilla kasvatettavan lihallinen tahto alis-
tetaan kasvattajan korkeamman tahdon alaiseksi. Opetuksen tehtdvand
on synnin mukana tulleen erehdyksen, tietimittomyyden ja valheen
hdiridtilan poistaminen sekd alkuperdisen viisauden ennalleen saatta-
minen.'” Snellman, joka Ruinin mielesti on liiaksi poliitikko ollak-
seen suuri pedagogi®’, pitdd perinniisten tapojen siirtimisti siveelli-
send kasvatuksena, kun taas perinndiseen tietoon perehdyttamistd dlyl-
lisend kasvatuksena, opetuksena.?’ Nidmi ajatukset ovat lihelldi He-
gelin kisitystd, jonka mukaan kodissa suoritetaan kasvatusta (Zucht)
ja koulussa opetusta ja sivistimista (Unterricht ja Bildung).?? Cleven
koulupedagogiikan ‘kanssa samoihin aikoihin ilmestyi hegelildisen Pe-
randerin viitoskirja Herbartismen i pedagogiken, jossa herbartilaisit-
tain esitetddn, ettei ole tieteellistd pohjaa sellaisella pedagogiikalla,
joka tekee eron kasvatuksen ja opetuksen vilill4.??

Kasvatettavan ominaisuuksia Cleve kisittelee koulupedagogiikas-
saan varsin vahdn. Hdn hyviksyy erilaisten taipumusten olemassaolon
ja vaatii niiden tasapuolista kehittdmistd. Kuitenkin hdnen mielestddn
silloisen ajan kasvatus pyrkii liiaksi suosimaan eri yksiliden saman-
kaltaista kehitystd. Tdmd menettely ei myonnd yksiloiden erilaisille
taipumuksille tdytti oikeutta.?* Toisaalta ihmisen kaikkien sielunvoi-

19 Stenbdck, mt., 5— ja 11—.

20 Ruin, Snellman, skolan och de pedagogiska tankarna. KOA 1906, 181—
184.

2 Snellmanin kasvatusopillisia luentoja v. 1861 (SKT XI, 190, 205, 208—
209 ja 255).

22 Thaulow, mt. I, 12—, — Heman, mt., 487— ja 498—. — Rechtmann,
mt., 196.

2 Peranderin mielestd varsinkin herbartilainen opetus ja ohjaus ovat rikas-
tuttaneet pedagogista ajattelua, mutta autoritddristd hallintaa hinkin arvostelee
kielteisesti. Mt., 52—.

24 Cleve, emt., 344—345. Ruinin mielestd 1800-luku yleensi oli universaa-
linen ja koetti tehdd sivistyksen yleiseksi, mutta tasoitti arveluttavasti yksiloita,
mistd taide joutui eniten karsimain. Ruin, Pedagogiska onskningsmal infor

XX seklet. KOA 1900, 1—13.
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mien luonnonmukainen kehittiminen ja harjoittaminen filantrooppien
ja Rousseaun esittdamidlld tavalla ilman siveellistd tarkoitusta olisi vain
itsekkyyden aseiden teroittamista.?”

Kuten Rileggin®® ja Peranderin, ovat myos Cleven kasvatuksen ja
opetuksen tavoitteet lihtoisin hegelildisestd ajattelutavasta. Cleve pu-
huu ruumiillisesta, dlyllisesta ja siveellisestd kasvatuksesta. Niiden kes-
kindinen suhde ilmenee kasvatuksen lopullisessa tavoitteessa, miki tar-
koittaa sitd, ettd omatunto ja oma vakaumus kykenevit ratkaisemaan
tekojen siveellisen arvon ja ruumis tehdddn hengen kelvolliseksi vali-
neeksi.?” Erityisesti hidn arvostaa pestalozzilaista yleisinhimillistd kas-
vatustavoitetta, mikd ei tarkoita seppien, suutarien tai rddtalien, vaan
ihmisten kasvattamista. Tdllainen kasvatus on luonteeltaan uskonnollis-
siveellista ja merkitsee kansallisten ndkokohtien huomioon ottamista
sekd fyysisten ja kdytinnollisten taitojen kehittamistd.?®

Nidmi kasvatustavoitteet esiintyvit myos Wallinilla. Snellman pu-
huu samassa mielessd yleisinhimillisestd??, uskonnollisesta®®, kiytin-
nollisestd®! ja kansallisesta®? kasvatuksesta sekd voimien luonnonmu-
kaisesta kehittimisestd.?® Hegelildisittdin myos Perander panee suu-
ren painon kasvatettavan sisdstd piin tapahtuvalle kehittymiselle.?*
Erityisesti antiikin sivistysarvoista hdn sai tukea kansallisille ia isin-

% Cleve, emt,, 20. Vrt. Stenius, mt. II, 21.
26 Cleve tunsi hyvin Rueggm teoksen Hin kaytti sitd yliopiston kurssikir-
jana, vaikutti sen suomentamiseen ja suoritti suomennoksen perusteellisen at-

vostelun.
27 Cleve, emt., 73 ja 333.

28 (Cleve, emt., 18—22 ja 50—51. Vrt. Cleve, Mietteitda Suomen kansakou-
lusta ja sen opetusohjelmasta, 17—. — Stenius, mt. II, 3 ja 26.

29 SKT XI, 205—206 ja VI, 377—392.

30 SKT V, 40— ja VI, 66—67. — Salomaa, J. V. Snellman — — —, 370—
371.

31 SKT VI, 60—61, 550— ja VIII, 268. Nikkaroiminen ja takominen ovat
verrattain yleisinhimillisii. SKT VIII, 464—465. Ruumis on saatava henki-
sen ja siveellisen kasvatuksen kelvolliseksi vilineeksi. SKT XI, 224—. Vrt.
Salomaa, emt., 349—.

32 SKT XI, 172—173 ja 190—.

# SKT VI, 559—560, 569 ja X1, 172. Vrt. Salomaa, emt., 343.

34 Thaulow, mt. I, 18. — Rechtmann, mt., 198. — Perander, mt., 6, 16, 18,
31, 39 ja 54—. — Perander, Mitkd ovat tirkeimmit ehdot, joista itsetoimi-
sempi harrastus nuorison opinnoissa riippuu? Valvoja 1884, 225—234.
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maallisille tavoitteille, joita hin niyttdd Cleven tavoin arvostavan.®?
Cleven esittamidlld tavalla Perander suosii my6s uskonnollisia arvoja
sekid ruumiinharjoituksia, joita Herbart hinen mielestdin viheksyy.?®

Clevekin pitdd formaalista kasvatusta materiaalista tarkeampina.
Kuitenkin formaalinen kehitys voi Cleven mielestd tapahtua vain eri
oppiaineiden avulla. Tdhan liittyy kysymys, onko humanistinen vai
reaalinen aines tarkeampdd. Vaikka hdn tekee, kuten on huomau-
tettu, kompromissin nididen vililld, pitdd hdan humanistisia oppiaineita
uskontoa, didinkieltd ja kirjallisuutta muita arvokkaampina.®?

Cleve hyviksyy, ettd kreivin ja torpparin, rikkaan ja koyhdn lapsia
pidetddn julkisissa kouluissa yhdenvertaisina. Mutta sddtykasvatus on
hinen mielestddan luonnollista, eikd hdn pidd mahdollisena, ettd yhteis-
kunnalliset olot koulun avulla uudistetaan.?® Niin Cleve kisittdd
sosiaalireformatorisen kasvatustavoitteen toisin kuin mm. Wallin.

Jyviskylan seminaarin kasvatusaineiden opetuksessa ja yleensda
maamme kasvatusopillisessa kirjallisuudessa oli tahdennetty siveellisen
persoonallisuuden kehittimisti®? jota Cleve vaati muita voimakkaam-
min. Persoonalliseen kasvuun kuuluu hidnen mielestidin ruumiillinen,
ilyllinen ja siveellinen kehitys.*® Koulun tehtivini on johdattaa
totuuteen, auttaa hankkimaan tietoja ja opettaa niitd kdyttamddn sekd
yhteiskunnassa ettd kansalaisen omassa eldamassd, joka on jirjestettavd
siveellisyyden vaatimusten mukaan.*' Perheen osuuden ja historialli-
sen tavan arvostaminen*? viittaa Hegelin ja Snellmanin vaikutukseen.

35 Perander, mt., 59—G60, 101—102 ja 142—143. Sainion mukaan Peran-
der poikkeaa Hegelistd siind, ettd Hegelilli hengen korkein ilmenemismuoto
on valtio, Peranderilla kansallisuus. Sainio, J. J. F. Perander kasvatusopillisena
ajattelijana. K ja K 1952, 49—63. Kun Perander moitti Herbartia kansallisen
ja isinmaallisen aspektin puuttumisesta, torjuivat v. Rohden ja Soininen td-
min. v. Rohden, Perander, Der Herbartianismus in der Pidagogik. Padago-
gische Studien 1885, 25—31. — Johnsson, Herbartilaisuus kasvatusopillisessa
kirjallisuudessamme. Valvoja 1897, 1—23.

36 Perander, mt., 39—, 126— ja 149.

37 Cleve, Koulujen — — —, 48—53 ja 94—95.

38 Cleve, emt., 351—352. — Stenius, mt. II, 29—30.

9 Stenbickin ja Snellmanin lisiksi mainittakoon erityisesti Perander, jonka
mielesta tiedoilla on arvoa, mikili ne edistdvit luonteen kehitystd. Perander,
mt.,, 65—.

#0 Samoin kuin Rosenkranzilla, Die Pidagogik — — —, 5.

41 Cleve, emt., 5, 13 ja 289. »Jarki ja tahto liittyvdt tdten yhteen persoo-
nallisuudeksi», sanoo Stenius. Stenius, Persoonallisuuskisite kasvatusopissa ja
Cleven kansalliskasvatuksen periaate. KOA 1939, 121—129 ja 278—288.

42 Cleve, emt., 9— ja 65. Vrt. my6s Perander, mt., 56— ja 142.

@
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Erityisen monipuolisesti Cleve deskriptiiviseen tapaansa selvittdd
kasvatuksen ja opetuksen menetelmid. Kuten Jyviskylin seminaarin
kasvatusaineiden opetukselle on Clevenkin asennoitumiselle olennaista
kasvatuksen ja opetuksen psykologisoiminen sekd myonteinen suhtau-
tuminen lapseen. Koulun kasvatuskeinot Cleve kasittad koulukuriksi.
Kurinpidollisten toimenpiteiden tulee tapahtua asteittain. Ensiksi tar-
vitaan sokeaa tottelemista. Kun lapsi alkaa kisittdd jirjestyksen valt-
tamdttomyyden, seuraa kidskyjen ja kieltojen aste. Viimeksi pyritddn
sithen, ettd lapsi tietdd ja ymmirtdd velvollisuutensa. Sitd varten hdn
tarvitsee vapautta niin paljon kuin kykenee sitd kdyttdimddn. Ran-
gaistaessa tulisi aina pyrkid sovitukseen ja anteeksiantoon, jotta lap-
sella olisi mahdollisuus saavuttaa jilleen opettajan ja toverien luotta-
mus. Rousseaun puoltamat luonnolliset rangaistukset eivit sattuman-
varaisina voi tulla kysymykseen, ellei tarkoiteta sitd, ettd niiden tulee
olla oikeassa ja luonnollisessa suhteessa rangaistavaan tekoon. Her-
bartin hallintaa hidn pitdd pakotuskeinona ja hyviksyy sen vain siind
tapauksessa, ettd rangaistu tunnustaa sen ohjeekseen. Ruumiillista ran-

tavana.43

Opetusmetodia Cleve kisittelee monipuolisesti ja itsendisesti. Kui-
tenkin hinen esittimdnsd opetustapa perustuu Rosenkranzin jaotuk-
seen ja on lapsen kehitysvaiheita noudattavaa, havaintoihin perustu-
vaa niyttdvdd, mielikuvia luovaa yhdistivdd ja ajatuksia herdttavid
todistavaa menettelyd. Opetusjuoksu ja -muoto kolmijakoineen eivit
sanottavasti poikkea ennen Herbartia vallinneista muotoseikoista.**

Cleven opetusmetodia koskevat mielipiteet eivdt suuresti poikkea
siitd, mitd Wallin on opetusopin ohjeisiinsa sisallyttanyt. On kuiten-
kin erds alue, jolla Cleven mielipiteet ovat suorastaan reforminluon-
teisia. Hdn nimittdin vaatii tehokkaan oppimisen edellytyksend har-
rastusta ja tarkkaavaisuutta herdttdvdd opetusta sekd oppimiselle
sopivan mielialan luomista.*” Niitd on kosketellut suomenkielisten
seminaarien kasvatusaineiden opetuksessa Wallin vain sivumennen,
Boxstrém jonkin verran enemmin.*® Kun Cleve luentoja pitdessiin
ndyttdd olleen selvilld herbartilaisista mielipiteistd, on luultavaa, ettd
hin tdmdn vuoksi korostaa harrastusta herdttivdd opetusta. Hin ei

43 (Cleve, emt., 291—, 304—, 310— ja 320—.

44 Rosenkranz, mt, 59— ja 77—. — Cleve, emt., 121— ja 132—.
45 Cleve, emt., 96—.

Vrt. Lofgrénin muistiinpanoja.
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pitad sitd kuten tarkkaavaisuuttakin oppimisen edellytyksend. Sen si-
jaan ei voida Steniuksen esittimilld tavalla*” pitdd herbartilaisena vai-
kutuksena Cleven periaatteita: lapsen kehitystd vastaavaa opetusta,
alkeissa viipymistd, opetuksen aukottomuutta, siirtymistd tutusta tunte-
mattomaan, liheisestd kaukaiseen, yksityisestd yleiseen tai havainnolli-
suuden ja omatoimisuuden vaatimusta. Nehdn ovat tulleet tunne-
tuiksi viime vuosisadalla Pestalozzin ja Diesterwegin vilitykselld. Mai-
nitut periaatteet kuuluivat myos Jyviskyldn seminaarin opetusopin
opetukseen alusta alkaen.

Cleven ansioksi on luettava, ettd hdn perusteellisesti ja monipuoli-
sesti selvittad opettajan ominaisuuksia sekd koulutusta ja ammatissa
kehittymistd. Hin edellyttdd opettajalta fyysisida ja psyykkisid taipu-
muksia, siveellistd luonnetta sekd vaatii tieteellistd ja kasvatusopillista
sivistystd. Hian viittaa my0s siihen, ettd kansakoulunopettajia on syy-
tetty royhkeiksi. Hinen mielestdin tim4 ominaisuus on seuraus moni-
puolisista, ndenndisesti tdydellisistda oppimddristd, jotka seminaarissa
taytyy hyvin hallita, sekd siitd ettd opettaja joutuu tyoskentelemidn
oppimattoman kansan keskuudessa. Mutta haitat eivat hinen kisityk-
sensd mukaan meilld ole pahoina havaittavissa.*®

Opettajan auktoriteettiasema ei Cleven mukaan saa perustua val-
taan eikd pakkoon vaan hyvintahtoisuuteen ja rakkauteen sekd ennen
kaikkea oikeuteen ja totuuteen. Niistd seuraa lasten puolelta kuuliai-
suus ja rakkaus. Vanhan koulun vaatiman pakkotarkkaavaisuuden si-
jasta tarvitaan mieltymystd ja harrastusta opiskeluun.*® Cygnaeuslai-
selle opettajan kutsumustietoisuudelle hdn ei anna samaa merkitystd
kuin Wallin. Cleven suosittelema, lihinnd oikeudenmukaisuuteen pe-
rustuva opettajan suhtautumistapa muistuttaa Snellmanin mielipi-
teitd.”?

Voidaan todeta, ettd Wallinin suorittama Jyviskyldn seminaarin
kasvatus- ja opetusopin opetus sekd samaan aikaan Cleven koulupeda-
gogiikan luennot yliopistossa poikkeavat melko vihin toisistaan.

Kasvatuksen ja opetuksen Riiegg ja Wallin mairittelevit toisin kuin
Cleve. Cleve ja Wallin hyviksyvit Cygnaeuksen kansakoulua koske-

47 Stenius, mt. I, 128—129.

48 Cleve, emt., 375—.

49 Cleve, emt., 97—, 355— ja 375—.

30 Vrr. SKT 'V, 47, VI, 45, 49—50, 62, 577—578 ja XI, 354—359.



148

vat aatteet melkein sellaisinaan. Cleve ei kuitenkaan anna kidytannolli-
selle tyolle ja sosiaalireformatoriselle tavoitteelle samaa arvoa kuin
Cygnacus ja Wallin, eikéd hdn kdsitd opettajaihannetta tdysin cygnaeus-
laisesti. Cleve puolestaan tihdentdd voimakkaammin totuudellisuuteen
ja oikeudenmukaisuuteen perustuvan siveellisen luonteen kasvatta-
mista ja harrastuksen merkitystd.

Vihdinen erilaisuus johtuu lihinnd siitd, ettd Cleve on enemmin
orientoitunut saksalaiseen koulumaailmaan ja omaksunut Hegelin ja
hinen kannattajansa Rosenkranzin mielipiteitd, kun taas Cygnaeuksen
ja Wallinin pedagogisiin ja didaktisiin ajatuksiin on vaikuttanut enem-
min Pestalozzi ja yleensd sveitsildinen kasvatusmiljoo. Lisiksi Cyg-
naeus ja Wallin olivat kansakoulumiehind lihempdnd kansaa kuin
Cleve, joka yliopiston opettajana katseli kasvatus- ja koulukysymyksid
laajemmasta ndkokulmasta. Kuitenkin he kaikki toimivat uudistuk-
sille suopeassa hengessd niilld vuosikymmenilld, joilla 1860-luvulla
syntynyt aatteellinen ja koulupoliittinen ohjelma pyrittiin toteutta-
maan. Asemansa vuoksi he kisittelivit pedagogisia ja didaktisia kysy-
myksid ammattimaisesti ja joutuivat muodostamaan Cygnaeus ja Wal-
lin kansakouluun ja Cleve oppikouluun soveltuvan suunnitelman.
Naissd oloissa on varsin ymmarrettdavid, ettd Cleven toimiessa korkeim-
man pedagogisen opetuksen johtajana hdnen vieroksumansa herbarti-
laiset aatteet eividt voineet saada osakseen sanottavaa huomiota.

3. Herbartilaista opetusopin opetusta
a. Herbartilaisuuden lipimurto Suomessa

Herbartin saksalainen renessanssi, joka vaikutti ensin kansakoulu-
pedagogiikkaan, alkoi samaan aikaan kuin saksalainen kansallinen he-
rddminen 1860-luvulla. Herbartin oppilas Karl Volmar Stoy (1815—
1885) perusti Jenan yliopiston pedagogisen seminaarin yhteyteen har-
joituskoulun, jonka esikuvan mukainen laitos syntyi Zillerin (1817—
1882) toimesta Leipzigin yliopistoon vuonna 1862." Zillerin ympi-
rille kokoontuneen yhdistyksen julkaisussa Jahrbuch des Vereins vuo-
desta 1868 kirjoitettiin niin tehokkaasti Zillerin jirjestelmin puolesta,
ettd herbartilainen koulu alkoi muuttua zillerildiseksi. Stoyn tyon jat-
kajaksi Jenaan kutsuttu Wilhelm Rein on tuotteliaana kirjailijana

! Beyer, mt,, 1—.
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taydentdnyt ja modernistanut edeltdjiensd tyotd pddasiallisesti Zillerin
hengessi.”

Ennen Jyviskylin seminaarin perustamista tunnettiin maassamme
jossain mddrin Herbartin ja hdnen aatesukulaisensa Beneken mielipi-
teitd, mutta ne eivit tehneet sanottavaa vaikutusta. Stenbdck ja Snell-
man mainitsevat Herbartin vain sivumennen. Kuitenkin tiedetadn J.
J. Nervanderin ehdottaneen Snellmanille luultavasti jo vuonna 1833
tieteellista opinndytettd Herbartista.? Ensimmiiselld kasvatusopin
dosentilla C. A. Alceniuksella on herbartilaisia vaikutteita ja vield run-
saammin alkuaan hegelildiselld teoreetikolla A. A. Laurellilla.* Kir-
kollisissa piireissa Herbart ei meilld yleensi saanut vastakaikua.” Kir-
joittaessaan Setin Opetuksia Sielu-Tieteessd (18506) ja Setin Opetuksia
Sielun Viljelyksestd (1860) J. W. Murman on Sainion mukaan tun-
tenut Herbartin ja Beneken sielutieteellisid ajatuksia.® Beneken pii-
teosta Erziehungs- und Unterrichtslehre on meilld ensimmaisend kiyt-
tanyt lihteenddn ndhtivisti Alcenius vuonna 1846 julkaisemissaan
teescissd. H. Lehmuston mukaan Beneke on vaikuttanut myos Sneli-
manin mielipiteisiin.”

Niin meilld tunnettiin Herbartin ajatuksia jo ennen hdnen aattei-
densa uutta esintymistd Saksassa. Ensimmiisend suomalaisena lienee
Jenan ja Leipzigin herbartilaisuuteen saanut kosketuksen Cleve, joka
teki opintomatkan vuosina 1860—1861. Vaikka Cleven herbartilai-
sista tekemit havainnot ovat yleensd kielteisid®, eivit hidnen eivitkd
normaalilyseon tulevien opettajien J. E. Bergrothin, H. L. Melanderin
ja C. J. Lindeqvistin Stoylta ja Zilleriltd saamat vaikutteet ja virikkeet
ndytd menneen aivan jalkid jattaimdttd. Viimeksi mainittujen matka-
kertomuksessa niistd on tosin vain vihiisii merkkejd.? Saman koulun
matematiikan lehtori B. Nyberg, joka talvella vuonna 1869 opiskeli
Leipzigissd, sai nimenomaisen tehtivin hankkia koululleen jonkin

2 v. Sallwiirk, Handel und Wandel der Pidagogischen Schule Herbarts,

20—21 ja 54. — Rechtmann, mt., 267.

3 Havu, Lauantaiseura ja sen miehet, 230.

4 Pidivdnsalo, mt., 33— ja 40. — Sainio, Kasvatuksen ongelma — — —,
26—. — Rein, Juhana Vilhelm Snellman I, 446—.

5 Sainio, emt., 96—97.

6 Sainio, Suomenkielisen kasvatusopillisen kirjallisuuden uranuurtaja. K ja
K 1952, 162—168.

™ Sainio, emt., 26. — Lehmusto, Snellman kasvatusopillisena — — —, 201.

8 Stenius, mt. I, 93— ja 102.

® B:n, M:n ja L:n kirjoittama Reseberdttelse. KOA 1864, 1—232. Vrt.
Hanho, mt. II, 185— ja Ruin, ma. KOA 1914, 1—11.
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herbartilaisen teoksen. Normaalilyseon opetusharjoittelun jarjestimi-
sessd ja siind uutteruudessa, milld meilld harrastettiin historiaa, on Ot-
telinin mielestd havaittavissa herbartilaista vaikutusta.’® Sen sijaan
kansakoulumiestemme herbartilaiset kokemukset eivit vield tdhdn
aikaan vaikuttaneet koulutyohon.'?

Kun Rein oli vuonna 1876 julkaissut psykologiansa ensimmiisen
osan ja siind Herbartin omia sekd Waitzin ja Volkmannin psykologi-
sia teoksia lihteindin kiyttien arvostellut Herbartia kielteisesti®?,
esiintyi odottamatta rahapajan johtaja A. F. Soldan (1817—1885),
jonka filosofinen harrastus hinen Herbartia koskevan puolustelunsa®®
ja Juhani Ahon tutkimuksen mukaan ei niytd olleen vihiinen. 60
sivua sisaltavissd artikkelissaan, jossa hdn pohtii pddasiallisesti tahdon-
vapauden ongelmaa, hdn puolustaa Herbartin realismia Hegelin idea-
lismia vastaan. Soldan pitdd Herbartin opissa arvokkaana, ettd psyko-
asetetaan tahdon kasvattaminen uskonnollis-siveellisessd hengessd ja
ettd Jumala ndhdddn maailmankaikkeuden yldpuolella eikd imma-
nenttina luonnossa. Ilmeisesti Soldanin tarkoitus oli, kuten Aho mai-
nitsee, kddntad huomio Hegelin idealismista meilld melkein tuntemat-
tomaan Herbartin realismiin.’* Vaikka Soldanin kritiikki ei nostanut-
kaan hdnen toivomaansa ajatusten vaihtoa, hidnestd tuli W. Rninin
ohjaajana'® herbartilaisuuden Suomessa tapahtuvan lipimurron sy-
siyksen antaja.

Herbart tuli meilld akateemisen tutkimuksen kohteeksi, kun Peran-
der'® (1838—1885) julkaisi Cleven jilkeen auki tullutta kasvatusopin
professorin virkaa varten aikaisemmin mainitun vaitskirjan, jossa Lidn

10 Ottelin, Nir herbartismen var ung. KOA 1927, 179—187. Vrt. M[elan-
der], Ruotsalaisen Normaalilyseon alkuajoilta. KOA 1927, 175—179.

11 My6s Cygnaeus on tuntenut herbartilaisuutta hyvdn ystivdansd Soldanin
vilitykselld. Vrt. Ruin, ma. KOA 1910, 315—322. Wallinin herbartilaisista
opinnoista ja kasvatusaineiden opetuksesta on kerrottu aikaisemmin.

12 Rein, Forsok till en framstillning af psykologin I, 290—298.

13 A. F. S., Herbart och Rein I—III. Finsk Tidskrift 1877. Senare halfaret,
217—236, 287—306 ja 1878. Forra halfaret, 21—40.

4 Aho, mt., 313—321.

15 Astrom, Elimini ja ystivdni, 211—217.

16 Peranderin rinnalla on mainittava Emil Book (1835—1914), joka Snell-
manin oppilaana tunsi mieltymystd hegelildiseen spekulointiin, mutta oli Ro-
senqvistin mukaan perusteellisesti perehtynyt myos Herbartin systeemiin ja
esiintyi mielellidn sen edustajana. Rosenqvist, Emil Book 1. KOA 1914,
302—310. Hin tunsi henkilokohtaisesti mm. Stoyn. v. Rohden, ma.
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hegelildiseen filosofiaan orientoituneena kisittelee Herbartia kieltei-
sesti. Peranderin mielestd herbartilaisuus ei ole alkuperdinen pedago-
ginen jarjestelmd, vaan lihinnd Pestalozzin ja filantrooppien aatteiden
ainesta, hdn tuskin joudutti herbartilaisuuden tuloa maahamme. Onpa
herbartilaisuutta koskeva kielteinen arvostelu voinut perustua hinen
tieteelliseen tutkimukseensa. Ruin ja Soininen kuitenkin kéddnsivit
mielipiteet Herbartille suotuisiksi.'®

Varsinaisena herbartilaisuuden tienraivaajana maassamme voidaan
pitdd Waldemar Ruinia (1857—1938), joka opiskeluaikanaan sai filo-
sofisia vaikutteita Reiniltd ja Soldanilta. Kandidaatin tutkintonsa jil-
keen han opiskeli Saksassa Wundtin ja Volkeltin johtamana. Vuonna
1887 kirjoittamassaan viitoskirjassa Om karaktérsbildningens didak-
tiska hjelpmedel, jonka perusteella hinet seuraavana vuonna nimitet-
tiin kasvatusopin professoriksi, han 16ytdd herbartilaisuudesta etupais-
sd myonteistd ja paljon my0s itsendistd sanottavaa. Ruin ei ole »oikea-
uskoinen» herbartilainen. Hdn seurasi jatkuvasti aikaansa ja teimi aika-
kauden virtausten »kaunopuheisena tulkkina», toteaa O. Mantere.'?
Kun Cleved voidaan pitdd koululaitoksen organisaattorina, on Ruin
puolestaan vaikuttanut koulun sisdiseen henkeen ja kasvatusopillisen
tutkimustyon vilkastumiseen. Ruinin herbartilaisen syvimuokkaustyon
opastamana Mikael Soininen®? siirti nimi aatteet kdytinnon koulu-
tyOhon.

Herbartilaisuus tuli paitsi kasvatusopin tieteelliseen tutkimukseen
my0s kansakoulua koskevaan lehdistoon ennen kuin Jyvaskylin semi-
naarin kasvatusaineiden opetukseen. Ensimmiisend meilld alkoi levit-
tad herbartilaisia aatteita kansakoulunopettajien keskuuteen tunnettu
koulumies Aksel Berner (1843—1892). Ulkomaanmatkallaan vuonna
1878 hidn kuunteli psykologian ja kasvatusopin luentoja Leipzigin
yliopistossa sekd seurasi opetusta Zillerin johtamassa pedagogisessa se-

17

18

Perander, mt., 1— ja 12.

Ruin pitdd Peranderin Herbartin-tutkimusta loistavana kirjallisena tyoni,
mutta ei voi ymmirtdd timdn pahantuulen purkauksia herbartilaisuuden pid-
kohdissa. Ruin, ma. KOA 1914, 1—11.

19 Ottelin, mt, 110—. — O. M-e, Professori Wald. Ruin opettajana ja
opastajana. KOA 1927, 171—175.

20 Soininen ilmoittaa itse, ettd Ruinin tyd johdatti hinet herbartilaisen luon-
teenkasvatuksen linjalle. Johnsson, ma. Valvoja 1897, 1—23. — Soininen,
Opetus ja kasvatus. KOA 1917, 217—222. Cygnaeus, Cleve ja Perander olivat
Soiniszlle kauan vieraita. Voipio, mt., 74—75.
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minaarissa.>* Kasvatusopillisen Yhdistyksen aikakauskirjassa®? ja vuo-
desta 1883 ldhtien toimittamassaan Kansakoulun Lehdessd hin esitti
herbartilaisuudesta myonteisia mielipiteitd.® 1880-luvulla myds Jy-
vaskyldan seminaarin suomen kielen opettaja Hulda Festén, Kansa-
koulun Lehden avustaja, oli kiinnostunut herbartilaisuudesta ja esitti
sitd koskevia mielipiteitd.** A. Kanila selvitteli herbartilaisia muodol-
lisia asteita ja eri oppiaineiden rinnastamista.*”

b. Jalkasen herbartilaiset luennot

Kun herbartilaisuus ehti Jyvaskylin seminaarin kasvatusaineiden
opetukseen 1890-luvulla, oli meilld jo Ruinin toimesta tapahtunut
aatteen ratkaiseva ldpimurto, mutta sen tieteellisestd ja kaytinnollisestd
varmistamisesta kansallisella pohjalla huolehtineen Soinisen tyd oli
vasta alussaan. Hdnen vuonna 1887 ilmestyneessd viitoskirjassaan
Koulutoimesta Pohjois-Amerikan Yhdysvalloissa ja vuonna 1891 jul-
kaisemassaan teoksessa Om induktiv metod i undervisningen ei vield
ollut herbartilaisia piirteitd, mutta aloittaessaan dosentinluentonsa syk-
sylla vuonna 1891 hidn liikkkui herbartilais-zillerildisilla linjoilla. Seu-
raavana kesind tekemdlldadn ulkomaisella opintomatkalla hdn tutki
opetusmetodia ja perehtyi erityisesti herbartilaisen koulupedagogiikan
kiytinnolliseen soveltamiseen.?® Herbartilainen vaikutus hineen oli

21 KL 6, 7 ja 8/1892 selostaa Bernerin elimintyoti.

22 A. Br, Pedagogiken i ofversigtlig framstillning. Riieggin teoksen ruot-
sinnoksen arv. KOA 1879, 319—327. — A. Br., Den moderna andens strafvan
pa folkskolans omrdde. KOA 1885, 181—1806.

2 Lehtensi ensimmiisessdé numerossa Berner puhuu kasvattavasta opetuk-
sesta ja intressin herdttamisestd (Opetuksen tulee olla kasvattava. KL 1883,
1—2). V. 1885 hin kirjoittaa herbartilaisen K. Kehrin kuoleman johdosta té-
min eliménvaiheista (Erds nykyajan kansanopettaja. KL 1885, 49—53 ja 125—
130). Muutamaa vuotta myShemmin hdn puolustaa Herbartin uskonnollista
kantaa, mikd hinen mielestddn oli joutunut Saksassa, Ruotsissa ja meilld ai-
heettoman syytoksen kohteeksi (Lausunto Herbartin uskonnollisesta kannasta.
KL 1889, 25—26).

24 V. 1888 Festén oli opintomatkalla Sveitsissd, jossa tekemiinsi havain-
toja hin selvittelee lehden lukijoille. H. F., Herbart-Zillerildisyyttd Sweitsin
seminaareissa. KL 1890, 183—184.

% Kanila, Pakko-opetus ja didaktillinen materialismi kansakouluissa. KL
1889, 9—12 ja 17—21.

26 Voipio, mt., 177 ja 184. — Soinisen luennot (HYK).



153

kotimaassaan alkoi osoittaa selvid viistymisen merkkejd.>” Soinisen
vuonna 1895 julkaisemista lomakurssilaisille pidetyistd kasvatusopilli-
sista luennoista tuli hdnen herbartilais-zillerildiselle systeemille raken-
tuvien, kauan kiytossi olleiden opetusoppiensa pohjateos.®®

Jalkasen aloittaessa opetusopin opetuksen Jyvaskylin seminaarissa
Soinisen tyo ei vield ndytd olleen hdnen opetuksensa pohjana. Sen si-
jaan tihdn opetukseen lienee ollut osuutensa Ruinin mddrdamilld
kasvatus- jo opetusopin tutkintovaatimuksilla, jotka ovat sisdltdneet
seki Cleven ettd Leutzin teokset.?” Ruinin mielesti hegelildisyys jdi
kasvatustieteeseen pitempddn kuin mihinkddn muuhun tieteeseen, ja
se alkoi 1880-luvun lopulla vaikuttaa suorastaan hedelmittomalta.®?
Kuitenkin hdn on mainitulla tavalla johdattanut Jalkasen, joka kasva-
tusaineiden opettajana on ollut vanhan ja uuden rajalla, opettamaan
Jyvaskylin seminaarissa hegelildista kasvatus- ja herbartilaista opetus-
oppia.

Jalkanen aloitti opetusopin opetuksen yleensi III luokan kevatluku-
kaudella, siis juuri ennen opetusharjoittelun alkamista kayttden sithen
alussa n. kaksi viikkotuntia ja lukuvuodesta 1897—98 jonkin verran
vihemmin.?' Opetus tapahtui Karlsruhen seminaarin johtajan F.
Leutzin seminaareja varten kirjoittaman oppikirjan mukaan. Sen kas-
vatusoppia koskevassa vuonna 1882 ilmestyneessd ensimmiisessd
osassa seurataan padasiallisesti H. Kernin teosta Grundriss der Péda-
gogik, johon ovat vaikuttaneet Herbartin, Zillerin, Stoyn, Striimpellin
ja Willmannin teokset.>?> Toisessa, vuonna 1885 ilmestyneessi ope-
tusoppia koskevassa osassa Leutz seuraa W. Reinin Schuljahren-teosta.
Titd osaa arvostellessaan Rein puolestaan ilmoittaa olevansa yksityis-
kohdissa eri mieltd mutta pitivinsd kirjaa tervetulleena, koska se on
omiaan levittimddn »jirjellisti» opetusmetodia ja kehittimdin kou-
luopetusta.®® Itse teoksen kirjoittaja on pyrkinyt herittimiin kansa-

27 Ottelin, mt., 134. Vrt. Ziegler, Kasvatusopin historia — — —, 537.

28 Ruinin mielestd Soinisen opetusopit ovat tieteellistd pedagogiikkaa enem-
min kuin aikaisemmat teokset. Ruin, Pedagogisk litteratur pa finska. KOA
1903, 409—419.

2 Vield v. 1906 Ruin luetti Leutzin ja Cleven teoksia. Forordningarna for
Filosofie- och Lirarekandidatexamen — — — 1906, 37—39.

30 Ruin, Hedelmittomyys kasvatustieteessi. Valvoja 1888, 113—121.

31 Js:n oppiennitykset ja piivdkirjat 1893—1901.

32 Kern, Grundriss der Pidagogik, v. 1873 ilmestyneen ensimmiisen pai-
noksen esipuhe.

33 Reinin arvostelu kyseisestd teoksesta. Pidagogische Studien 1885, 123—
124.
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koulunopettajissa herbartilaista intressia sekéd pestalozzilaista rakkautta
lapsiin ja itsensd unohtavaa innostusta opettajan tehtdvddn, jossa ei
pidetd etusijalla intellektuaalista kehittamistd vaan mielen ja luonteen
sivistimistd.®* Niin kirja soveltui hyvin sithen henkeen, jossa Jyvis-
kyldan seminaarin kasvatus- ja opetusopin opetusta oli suoritettu alusta
alkaen.

Koska Leutzin oppikirja oli saksankielinen, joutuivat oppilaat jil-
jentimddn Jalkasen luennot®?, jotka hidn oli koonnut ko. teoksen I
osan sivuilta 1—7, 133—147 sekd II osan sivuilta 1—7, 28—65.

Jalkasen opetusopin luennot jakaantuivat seuraaviin péadjaksoihin:

Johdanto
Kasvatus ja opetus
Harrastus
Varsinainen opetusoppi
Opetusaineet
Opetusaineksen valitseminen, jakaminen ja jirjestiminen
Keskittdaminen
Opetusmenetteld

Opetusmeno
Opetusasteet
Opetusmuoto

Johdannossa selvitetddn kasvatuksen ja opetuksen kisitettd ja ta-
voitteita®® sekd muuhun sisillykseen verrattuna varsin laajasti harras-
tusta, jonka miiritys on saatu lihinnd Leutzilta®”, mutta erilaiset har-
rastussuunnat esitetiin Leutzin ja myohemmin Soinisen mukaan.®®

Varsinaisessa opetusopissa selvitetddn, millaista oppiainesta on ope-
tettava ja kuinka opetuksen tulee tapahtua. Oppiaineiden valitseminen,
jakaminen, jirjestiminen ja keskittiminen®? sekd opetusmeno ja ope-
tusasteet*” on saatu Leutzilta. Opetusmuodon osalta on seurattu Leut-
zin lisiksi Wallinin oppikirjaa.**

34 Ko. teoksen I ja II osan esipuheet.

3 Kiytettivissd olleet Helmi Lehtosen muistiinpanot (Helmi Lehtonen)
sisaltavdt 53 ja O. M:n [Oiva Marttilan] muistiinpanot (JKKK) sata ison
vihon sivua.

36 Vrt. Leutz, mt. I, 1—7 ja 133—136.

37 Leutz, mt. I, 138.

38 Leutz, mt. II, 5—7. — Johnsson, Kasvatusopillisia luennoita, 98—111.

39 Leutz, mt. II, 28—41. Vrt. myos I, 140—142.

10 Leutz, mt. II, 41—53.

4 Leutz, mt. II, 53—65. — W, 215—232.



¢. Luentojen pedagoginen ja didaktinen sisillys

Leutzin teoksessa on herbartilaista lahinnd kasvattava opetus, psyko-
logiaan ja etifkkaan perustuva pedagogisten ja didaktisten kysymysten
uusi tarkastelutapa, oppiaineksen keskittdminen, lujan siveellisen luon-
teen kehittiminen, harrastuksen herdttimisen kisittiminen opetuksen
paamiaraksi ja opetuksen muodolliset asteet. Mainittu aines ei kuiten-
kaan ollut kokonaan uutta Jyviskylin seminaarin kasvatusaineiden
opetuksessa, kun Jalkanen aloitti herbartilaisen opetusopin opetuk-
sensa.

Jalkanen ja Leutz*® kisittivit kasvatuksen suunnitelluksi sisdiseksi
vaikutukseksi, joka kehittdd kasvatettavan luonteen kristillis-siveelli-
seksi.*® Kasvatustoimeen kuuluu kaksi puolta: kuri (Zucht), jolla py-
ritddn vaikuttamaan vilittomasti tahtoon, sekd opetus (Unterricht),
joka on kristillis-siveellisen luonteen kehittdmiseksi tarkoitettua tieto-
jen ja taitojen jakamista. Itsendinen tahtominen, siveellinen luonne, on
mahdollista vasta sitten, kun yksilo on saanut tietoja ja osaa menetelld
oikein.** Sen tihden opetus on kasvatuksen keskus. Leutzin ja Jalkasen
kdsitys on tdssd kohdin tdysin herbartilainen. Kuitenkin he yhdistavit
hallinnan (Regierung) ja ohjauksen (Zucht) kuriksi (Zucht). Myos
Rileggin ja Wallinin oppikirjoissa sekd Peranderin viitoskirjassa*?
kisitetddn opetus erddksi kasvatuskeinoksi. Voimakkaimmin ja sel-
keimmin ennen Jalkasen opetusta meilld on tdhdentinyt opetuksen
osuutta siveellisen luonteen kasvatukseen Ruin.*¢

Kasvatettavaa koskevia ajatuksia Jalkasen luennoissa esitetddn vain
sivumennen. Kuitenkin kiy selville, ettd hin tunnustaa nativististen ja
empiiristen tekijdin yhteisvaikutuksen ja pitdd kasvatusta herbarti-
laisten tavoin yksilollisten taipumusten ja ominaisuuksien rajoissa mah-
dollisena siten, etti otetaan huomioon lapsen kyvyt ja kehitysaste.*”

42 Leutz, mt. I, 1—2 ja 140.
3 Rein puhuu siveellisestd luonteesta. Sielutieteen oppikitja, 123.
4 Vrt. Leutz, mt. I, 7, 133—134, 137 ja II, 1—2.
45 Perander, mt., 52—.
Ruin, Om karaktirsbildningens didaktiska hjelpmedel, mm. 133. Vrt
M[anter]-e, ma. KOA 1927, 171—175.
4T Vrt. Leutz, mt. I, 4. — Rein, Sielutieteen oppikirja, 14—.
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Jalkasen opetusopin luennot ovat tuoneet uutta erityisesti kasvatuk-
sen ja opetuksen tavoitteisiin sekd opetusmetodiin. Kasvatuksen ta-
voitteena on kristillis-siveellinen luonne, jonka kehittamiseksi kurin
ja opetuksen tulee vaikuttaa. Tamd korkein tavoite on ihanne, jota
kohti kasvatettavan tulee itse pyrkida.*® Samankaltainen oli myds
Rieggin ja Wallinin sekd Cleven kasvatustavoite, mutta Jalkanen
antaa tille padmaardaan pyrkimiselle uuden, herbartilaisen sisillyksen.
Herbartilaiset puhuvat intressistd, josta Jalkanen ja Soininen kayttavit
onnistunutta suomenkielistd nimitystd harrastus.*” Jalkasen opetuk-
sessa tulee Jyvidskylin seminaarissa ensimmdisen kerran harrastuksen
herattamisesta opetuksen pddtehtdvi. Aikaisemminkin oli tahdennetty
harrastusta ja mielenkiintoa herdttavdda opetusta, mutta harrastus oli
silloin tarkoitettu opetuksen vilineeksi. Herbartilaisen kisityksen mu-
kaisesti Leutz ja Jalkanen kidsittavdt asian pdinvastoin. Monipuolisen
harrastuksen heridttiminen on pddtarkoitus ja opetus sen kehittdmis-
keino.?® Titd harrastuskisitteen »kopernikaanista kddnnosti»®! olivat
meilld ennen Jalkasen opetusta julkisuudessa kisitelleet Berner, Peran-
der, Cleve ja Ruin. Perander ja Cleve eivdt kuitenkaan tdtd ajatusta
omaksuneet.”® Berner esitti asian meilld ensimmiiseni lehdessdin
vuonna 188372 ja Ruin suhtautui viitoskirjassaan harrastukseen niin
myonteisesti ja antaumuksellisesti, ettd Outelin pitdd sitd hdnen opin-
niytteensd parhaimpana puolena.”*

Harrastuksen monipuolisuudesta, sen padsuuntien piirista, 10ytyvit
kasvattavan opetuksen muut tavoitteet. Jalkanen yhdistdd uskonnol-

8 Vre. Leutz, met. I, 1 ja 133.

¥ Harrastus-nimitysti tdssi mielessi kiytetdin ensi kerran Cleven Koulujen
kasvatusopin suomennoksessa, 107. Berner kdytti v. 1883 nimitysta mielihalu.
Ma. KL 1883, 1—2.

50 Teutz, mt. I, 138. Helmi Lehtosen muistiinpanoissa se maaritelldan seu-
raavasti: »Harrastus on halu ja rakkaus pdamddrddn, iloinen ja eldvd osanotto
tyohén sekd siihen liittyvd itsendinen eteenpdin pyrkimys.»

51 Rechtmann, mr., 251. Vrt. Hollo, Johann Friedrich Herbartin satavuo-
tismuisto. K ja K 1941, 129—147.

2 Perander, mt., 72—. — Cleve, Koulujen — — —, 107.

58 A. Br, ma. KL 1883, 1—2. »Se kddntid pdinvastaiseksi tarkoituksen
ja vdlikappaleen vilisen suhteen. Siitd kisityksestd johtuu ohje: anna opetusta,
opeta, jotta mielihalu syntyisi, esitd oppiaine siind muodossa ja silld tapaa, ettd
se voi tulla pohjaksi itsendiselle, laajentuvalle mielihalulle.»

54 Ruin, mt., 104—. — Ottelin, mt., 110—125.
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lisen ja siveellisen arvon siten, ettd hdn pitdd kristillis-siveellistd luon-
netta kaikkien kasvattavien toimenpiteiden pddtavoitteena, jota muiden
pddsuuntien tulee palvella. Leutz ja Soininen puhuvat herbartilaiseen
tapaan siveellisen luonteen kasvattamisesta. Soininen puoltaa hyvin
voimakkaasti uskonnollista harrastusta, vaikka hinen mielestdan siveel-
linen tavoite on mahdollinen ilman uskonnollisia arvoja; ne kylld tuke-
vat ja vahvistavat siveellisen luonteen kehittymistd.’” Jalkanen on
opettanut harrastuksen paasuunnat kahdella eri tavalla. Toisinaan hin
Leutzin mukaisesti on esittanyt empiirisen, spekulatiivisen, esteettisen,
sympaattisen, sosiaalisen ja uskonnollisen harrastuksen”®, mutta toisi-
naan Soinisen vaikutuksesta kristillis-siveellisen, dlyperiisen, esteetti-
sen ja fyysisen harrastuksen.”” Soininen on rohkeasti muuttanut her-
bartilaisen harrastuksen padsuuntia®® ja Jalkanen on vield yhdistinyt
toisiinsa uskonnolliset ja siveelliset arvot. Herbartilaisista poiketen hian
on Soinisen mukaisesti liittdnyt harrastuksen pddsuuntiin suomalaisessa
kansakoulukasvatuksessa keskeisen ruumiinhoidon harrastuksen, mihin
sisdltyy voimistelu ja kisityo.

Erilaiset harrastussuunnat vaativat sopivaa oppiainesta, jonka Jal-
kanen jakaa Leutzin mukaan®” asia-aineisiin (Jumalaa, ihmistdi ja
luontoa koskevat uskonto, historia, luonnontieto ja maantieto), muoto-
aineisiin (kielet, matematiikka ja piirustus) ja taitoaineisiin (laulu,
voimistelu ja kisityot). Ndin Jalkanen suosittelee kansakouluun samoja
oppiaineita, joita oli sithenkin asti opetettu. Oppiaineksen jirjestami-
sestd keskitys- eli konsentraatioperiaatteen mukaan herbartilaisessa
mielessd meilld olivat ennen Jalkasen opetusta puhuneet mm. Cleve,
Ruin, Kanila®® ja seminaarin kasvatusaineiden opetuksessa Boxstrém,
joka opintomatkallaan vuonna 1889 teki kielteisid havaintoja herbarti-
laisesta opetuksesta.’! Perusteellisimmin ja ansiokkaimmin heistd ki-

5 Johnsson, Kasvatusopillisia luennoita, 98—.

5 O. M:n muistiinpanot. — Leutz, mt. II, 6—7. Vrt. Herbart, Umriss
— — —, 57

57 Helmi Lehtosen muistiinpanot. Reinilld esteettiset, dlyperiiset, siveelliset
ja uskonnolliset tunteet. Sielutieteen oppikirja, 106—.

~ 8 Soinisella siveellisyyden, uskonnollisuuden, esteettisyyden, intellektuaali-

suuden ja ruumiinhoidon harrastukset. Kasvatusopillisia luennoita, 98—.

3 Leutz, mt. I, 29.

50 Cleve, Koulujen — — —, 52. — Ruin, mt.,, 56—. — Kanila, ma. KL
1889, 9—12 ja 17—21.

61 Lofgrénin muistiinpanot. — KS 1893, 22—26.
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sittelee asiaa Ruin. Leutzin tavoin®? Jalkanen esittdd, ettd uskonnollis-
siveellinen aines muodostaa opetuksen painopisteen ja oppilaan mielle-
ja kokemuspiiri opetuksen lihtokohdan.®?

Jalkasella ja Leutzilla ®* kuuluu opetusmetodiin opetusmeno, -asteet
ja -muoto. Uutta Jyviskylin seminaarin opetukseen siind ovat vain
herbartilaiset muodolliset asteet®?, joiden tarkoituksena on saada ope-
tus noudattamaan sielunelimin luonnollisen vastaanottokyvyn mu-
kaista jirjestystd.®® Keskeisintd Jalkasen kiyttimissda muodollisissa
asteissa on voimakas harrastuksen herdttiminen. Jalkanen puhui hat-
rastuksen herdttdmisestd niin lampimdsti, ettd vaikka hinen oppi-
laansa eivdt olisikaan ymmirtineet oikein herbartilaista harrastuskasi-
tettd, he ovat pakostakin joutuneet ajattelemaan lasta, hinen ominai-
suuksiaan ja mahdollisuuksiaan sekd etsimddn hinen reaktioistaan on-
nistuneen opetuksen tuntomerkkeji. Jalkasen opetuksen asteet ovat
kuten Leutzinkin®® valmistaminen, esittiminen, vertaileminen, kokoa-
minen ja kdyttdminen. Opetusmuodon Jalkanen on lainannut melkein
sellaisenaan Wallinilta lisidmalld vain joitakin kohtia Leutzin teok-
sesta.®® Samat kertovan, vuoropuheisen ja niyttivin opetusmuodon
ohjeet sisdltyivit jo Wallinin opetusopin luentoihin, joista ne siirtyi-
vat hdnen oppikirjaansa, siitd Yrjo-Koskisen ja viimeksi Jalkascn kiyt-
t66n. Niin on Jyviskyldn seminaarin opetusopin opetuksessa erds var-
sin keskeinen ohje siilynyt viime vuosisadan ajan samanlaisena riippu-
matta oppimiirien, oppikirjojen ja opettajien vaihtumisesta.®?

62 Leutz, mt. II, 34—41.

63 Lisaksi kukin oppiaine on kisitettdva itsendiseksi kokonaisuudeksi, kun-
kin aineen eri osat on liitettdvd ldheisesti toisiinsa ja eri oppiaineet on asetet-
tava sellaiseen keskindiseen suhteeseen, ettd ne ovat mahdollisimman hyvind
tunnistamisapuna toisilleen.

64 Leutz, mt. II, 43—.

65 Kanila suosittelee meilld julkisuudessa ensimmaéisend herbartilaisia muo-
dollisia asteita. Ma. KL 1889, 9—12 ja 17—21.

66 Rijeggilld ja Wallinilla sokean tottelemisen, jirjellisen ymmartimisen ja
itsendisen tahtomisen asteet.

67 Leutz, mt. II, 46—. Nimi puolestaan seuraavat lihinnd Zillerin jakoa.

68 W, 215—232. — Leutz, mt. 11, 53.

69 My6s Boxstrdm on saanut opetusopin opetukseensa ja Soininen opetus-
oppiinsa vaikutteita Wallinin opetuksen muotoa koskevista ohjeista. Lofgrénin
muistiinpanot. — Johnsson, Opetusoppi II, 176—. Vrt. myos Just, Uber die
Form des Unterrichts. Jahrbuch des Vereins fiir wissenschaftliche Padagogik
1883, 129—154.
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Jalkasen herbartilainen opetusopin opetus sisdlsi Jyviskyldn semi-
naarin kasvatusaineiden opetukseen jo aikaisemmin kuulunutta ainesta.
Kasvatuksen ja opetuksen herbartilainen kisite, kasvatuksen ja ope-
tuksen pohjautuminen psykologiaan ja etiikkaan sekd uskonnollis-
siveellisen luonteen kehittdminen kuuluivat sithen Rieggin vaikutuk-
sesta. Intellektuaalista harrastusta vastaava opetus ja ruumiillinen kas-
vatus olivat koko ajan olleet tim#n opetuksen tavoitteita, Vaikka Jal-
kasen opetusoppiin ei varsinaisesti kuulunut kansallista ja isinmaallista
tavoitetta, ovat ne Cleven koulupedagogiikan ja aikakauden nostatta-
man isinmaallisen asennoitumisen johdosta varmaankin saaneet hi-
nen opetuksessaan tirkedn sijan.”"

Herbartilaisuus toi opetusopin opetukseen lisind esteettisen kasva-
tuksen siind mielessd, etta sillakin on merkitystd uskonnollis-siveellisen
luonteen kasvattamisessa. Uutta oli my6s harrastuksen kdsittdiminen
opetuksen pddtehtaviksi. Kidytinnon kouluopetuksen uudistamiseen
ovat vaikuttaneet positiivisesti harrastuksen heridttiminen, konsentraa-
tioperiaatteen tihdentiminen seki opetuksen muodolliset asteet. Mutta
kansakoulun syntymisen vuosikymmenelld perin keskeisessd asemassa
olleet pestalozzilaiset voimien kehittdiminen ja sosiaalireformatorinen
tavoite puuttuvat Jalkasen hegelildisestd ja herbartilaisesta opetuksesta.

Kun Jalkanen aloitti herbartilaisen opetusopin opetuksen, han hyl-
kisi Wallinin oppikirjan. Samaan aikaan sen esikuvana ollut Rieggin
teos oli jainyt melkein kokonaan kidytdstd myos Sveitsissd”!, missi siitd
vuonna 1885 oli ilmestynyt kuudes, viimeinen painos. Saksassa jatkui
kansakoulunopettajien valmistus vuosisadan vaihteeseen entisen kal-
taisena. Sosiaalipedagoginen liike sai Pestalozzin syntymédn 150-vuotis-
juhlan johdosta voimakkaan sysdyksen ja oli omiaan heikentimdin
herbartilaista vaikutusta.”® Meilld Soininen niki pitimissdin juhla-
esitelmidssd Pestalozzin herbartilaisuutta tukevana mahtavana tausta-
hahmona.”® Ruotsin seminaarien oppim#irit olivat vield 1880- ja

"0 Ks. VI luvun 2. jakson viitettd 10.

"L Rebsamen ei kdyttinyt Rileggin teosta lainkaan. Wettingenin seminaa-
rissa se oli oppikirjana viimeisen kerran lv. 1882—83. Rebsamen, mt., 85—86.
— Schlussbericht des Lehrerseminars Wettingen 1880—1892. — Grob, mt.
vuodelta 1890, 41. Vrt. Boxstromin matkamuistelmia vuodelta 1889. Laa-
tokka 23/1892.

72 Ziegler, mt., 536—537.

" Johnsson, Pestalozzin testamentti. Valvoja 1896, 1—9.
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1890-luvulla melkein yksinomaan kansakoulun oppiméirien vahvista-
mista ja oppilaat olivat passiivisia liksynlukijoita.”* Opettajaihanteen
kasvattamiseen kuului sielld perinteellisesti vahva dogmaattinen piirre,
mutta 1880-luvulla alettiin vaatia korkeatasoisen persoonallisuuden,
luonteen, kasvattamista, ja vuonna 1893 alkoivat opettajien tason
kohottamiseksi tarkoitetut yliopistolliset kesikurssit.”?

Cygnaeuksen kansakoulu oli saavuttanut 1890-luvulle tultaessa
arvostetun aseman, eikd endd millddn taholla vuoden 1891 valtiopii-
vien jalkeen vakavasti puhuttu kansakoulun hylkddamisesta kirkollisten
koulujen hyviksi.”® Kansakoulun tavoitteet ja tarpeellisuus hyvik-
syttiin. Seuraavia toimenpiteitd olivatkin kansakoulun saattaminen
yleiseksi sekd kiaytannollisen opetustyon tehostaminen. Tédssd mielessd
1890-luku oli antoisaa aikaa. Jyviskylin seminaarissa opetetut metodit
eivit voineet vaikuttaa tdysin tehokkaasti, koska opettajat virassaan
joutuivat opettamaan padasiallisesti yhdysluokkia, joiden hoitamiseen
seminaari ei ollut antanut riittdvdda ohjausta. Samaa valitettiin Ruot-
sissa, missd todettiin, ettd seminaarinopettajat kylld tekevit ulkomaan-
matkoja, mutta eivdt tiedd, millaisissa olosuhteissa kansakoulunopet-
tajat tyoskentelevdt omassa maassa. Seminaareissa opetettiinkin sellai-
sia metodeja, jotka opettajat joutuivat virkaan mentyddn hylkaa-
miin.”" Meilli herbartilaisuus mydtivaikutti paitsi opetusmetodin
uudistamiseen my6s yhdysluokan opetuksen organisoimiseen. Yksilak-
syinen opetus oli jarjestetty melkein yksinomaan ns. laajenevien piirien
periaatteen mukaan, niin ettd oppilaat joutuivat tutustumaan samoihin
asioihin useina perakkdisind vuosina. Aina ei kyetty jirjestiméddn ope-
tusta niin, ettd olisi voitu sdilyttad ylemmin osaston mielenkiinto opis-
keluun. Epdkohdan korjaamiseksi Yrjo-Koskinen suoritti seminaarissa
kipeisti kaivatun koulunpidon opetuksen uudistamisen, joka koitui eri-
tyisesti yksiopettajaisen maalaiskoulun hyvaksi.

™ Hall och Liander, mt., 64, 124 ja 178—179. — Sundén, mt., 9. — Berg-
qvist, mt., 44—45.

™ Sorensen, mt., 285—291. — Bergqvist, mt., 93.

6 Myos realististen kirjailijain ja ylioppilaiden asenne muuttui kirkolle
suopeammaksi. Toisaalta papiston mukautuminen tyynnytti mielid. Saarenhei-
mo, mt., 67. — Rosenqvist, mt., 62—63. — Juva, Valtiokirkosta — — —,
260—.

™ K. W{erkko], Kansakoulunopettajain sivistyksen korotraminen. KL 1885,
117—121 ja 131—136.



VI Koulunpidon opetuksen uudistaminen
1890-luvulla

1. Koulunpidon opetus vuoteen 1894

Koulunpidon opetus oli 1890-luvulle tultaessa kokenut monia kehi-
tysvaiheita. Wettingenin seminaarin opetussuunnitelmaa noudattaen
Cygnaeus oli suunnitellut sen kasvatus- ja opetusopin yhteyteen ni-
melld kuulustelunopetus ja koulunpidon ohjaus. Siihen kuului kas-
vatusaineiden tunneilla esitetyn metodiikan ja didaktiikan soveltami-
seminaariluokassa ja sen ]alkeen varsinaisia opetushar]o1tuks1a rnalh-
koulussa. Tarkastuskomitean ehdotuksen mukaisesti vuoden 1866 ase-
tuksessa tisti oppimiddristd kidytetidn nimitysti kouluutus-oppi.’
Silla tarkoitettiin harjaantumista parhaimpiin ja luotettavimpiin ope-
tustapoihin, kykyd »jdrjestysta ja kuria ylldpitimadn sekd ylimalkaan
jarjestimiin kansakoulua».® Ohjesidntd antoi mahdollisuudet verrat-
tain suureen vapauteen. Cygnaeuksen johtajakaudella koulunpidon
opetus oli vield hapuilevaa, koska ei ollut kiintedd ja yhtendistd suun-
nitelmaa. Kolmannen luokan kasvatusaineiden oppimadrddn ei vield
kuulunut kyselyoppia eikd koulunpitoa. Neljinnen luokan oppilaille
Wallin opetti »kdytannollista koulunpitoa» selvitellen asetuksen mu-
kaista kansakoulun yleistd hallinnollista jirjestamistd.”

Heti johtajaksi tultuaan Leinberg ryhtyi muiden uudistustensa
ohessa laatimaan kaytinnollisen kasvatusopin ohjelmaa. Leinberg pe-
rusti suunnitelmansa sithen jarjestelmddn, jota kéytettiin tunnetun

1 Ruotsiksi skolhdllning.

2 K M:n Arm. Ohjesidntd 11. 5. 1866, § 12. Vrt. vastaavaa kohtaa Mietteitd
ja Ehdotuksia — — —

3 Js:n opetusohjeet ]a paivakirjat v. 1865—1869. — David Lehtosen ja
tuntemattoman muistiinpanot sisaltivait 4—5 -sivuisen jakson kansakouluase-
tuksen pohjalta Wallinin laatimaa »kdytinnollista koulunpitoa». Vrt. my0s
Franssilan kisitystd asiasta, Kansakoulunopettajain valmistus. Suomen kansa-

koulu 1866—1916, 159—209.
11
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saksalaisen pedagogin C. Kehrin johtamassa Gothan seminaarissa,
missi hin opintomatkallaan kesilld vuonna 1868 oli nihnyt mieles-
tidn parhaiten organisoidun harjoituskoulun.* Leinbergin laatimalle
ja opettajakunnan hyviksymille suunnitelmalle saatiin senaatin vah-
vistus elokuun 5. pidivinid vuonna 1869°, ja sen toteuttamiseen ryh-
dyttiin seuraavan lukuvuoden alussa. Tdmid suunnitelma ohjaa koulun-
pidon Cygnaeuksen ehdottamalle linjalle, mikd edellyttdd vihitellen
tapahtuvaa perehtymistd kasvatuksen ja opetuksen ongelmiin. Kiy-
tannolliset harjoitukset alkavat jo kolmannella luokalla, jolla opete-
taan kyselyoppia, eri oppiaineiden metodiikkaa ja jirjestetddn metodi-
sia harjoituksia kasvatusopin opettajan mallitunneilla ja opiskelijoiden
tovereilleen tai mallikoulusta kutsutuille oppilaille pitimilld harjoitus-
tunneilla. Viimeisend selvitetddn koulukuria. Varsinaiset mallikou-
lussa tapahtuvat opetusharjoitukset oli tarkoitettu kokelaille.

Wallin aloitti ndiden ohjeiden mukaiset kyselyharjoitukset kum-
mankin osaston kolmannella luokalla. Alussa hian kaytti yleisiin oh-
jeisiin ja kdytannollisiin kyselyharjoituksiin enemmin kuin puolitoista
viikkotuntia koko lukuvuoden ajan. Vihitellen viikkotuntiméddrd vi-
heni ensin yhdeksi, sitten puoleksi, kunnes harjoitukset padttyivit ko-
konaan kevitlukukauden lopussa vuonna 1883, jolloin Wallin alkoi
kdyttdd omaa oppikirjaansa. Koulunpidon oppimddrdan Wallin sisil-
lytti alusta alkaen kansakouluasetuksen mukaiset koulun jirjestely-
ohjeet sekid lisdsi sithen Rileggin suomennoksen tultua kdyttoon kasva-
tusopin luentojensa kasvatuslaitoksia esittelevdt kohdat ja Riieggin
mukaan laaditut kurinpidon ohjeet. Wallinin opetuksessa timé oppi-
syyslukukauden alussa hdn puhuu ensimmiisen kerran koulun hoi-
dannosta.® Sama nimi on myds hinen kaksi vuotta myshemmin ilmes-
tyneessd kasvatus- ja opetusopin oppikirjassaan, mutta sithen kuulu-
vasta 20 sivun pituisesta oppimadrdsta ovat jadneet pois kasvatuslai-
toksia ja koulukuria koskevat kohdat, jotka sisdltyvit oppikirjaan
omina lukuinaan.

* Leinbergin kirje koulutoimen ylihallitukselle 18. 10. 1890.

5 Leinbergin kirje senaatin kirkollisasiain toimituskunnalle 8. 4. 1869 ja
senaatin kirje Js:n johtajalle 5. 8. 1869. Ohjelma on kokonaisuudessaan pai-
nettuna ruotsiksi Program till en lirokurs i Praktisk — — — KOA:ssa 1870,
54—060. Vrt. Raitio, Jyviskylin Seminaarin 50-vuotinen toiminta, 269—272.

6 Js:n oppiennitykset ja paivikirjat v. 1869—1883. Lisiksi D. Lehtosen ja
tuntemattoman kasvatusopin muistiinpanot sekd Jenny Ingmanin ja Anna Ren-
vallin koulunpidon muistiinpanot.
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Wallinin oppikirjan kdyton ajan sdilyi hinen vakiinnuttamansa oppi-
mdird ja koulun hoidanto -nimitys, mutta sen rinnalla puhuttiin edel-
leenkin koulunpidosta. Tdma nimi vakiintui lopullisesti vuoden 1895
1866 ohjesiinnoén mukaisena.”

Maamme muissa seminaareissa koulunpidon opetus oli huomatta-
vasti vihiisempad.® Erdind vuosina Boxstrom ilmoitti antaneensa kol-
mannen luokan oppilaille kasvatushistorian opetuksen rinnalla kas-
vatus- ja opetusohjeita. Hédnen kasvatusopin luentoihinsa sisiltyi vain
muutama sivu padasiallisesti Wallinin oppikirjasta saatuja koulun
ulkoista jarjestystd, luku- ja tyGjirjestystd, koulun lakeja ja ohjesddn-
t67d sekd terveydenhoitoa koskevia ohjeita.”

Mallikoulun opetusharjoitukset, jotka tapahtuivat senaatin hyvik-
symédn ohjelman ja johtajan lihemmin m#drdamin jirjestyksen mu-
kaan'?, ja koulunpidon teoreettinen opetus johdattivat kokelaat hyvin
tyoskentelemddn mallikoulun olosuhteissa, mutta varsinkin yksiopetta-
jaisissa maalaiskouluissa opettajat joutuivat moniin vaikeuksiin. Semi-
naarin opetukseen saatiin muutos vasta sitten, kun Yrj6-Koskinen tuli
toistamiseen laitokseen, tdlld kerralla sen johtajaksi.

2. Y. K Yrjo6-Koskinen seminaarin opettajana ja
johtajana’

Viime vuosisadan viimeiselld vuosikymmenelld Yrjo-Koskisen
uudistustyd kohdistui kansakoulun sisdiseen organisoimiseen ja muihin
ajankohtaisiin koulukysymyksiin. Hinen voittopuolisesti koulupoliitti-

7 Ehdotus asetukseksi kansakoulunopettaja- ja opettajatarseminaarien jér-
jestimistd varten — — —, 58—59.

8 Sortavalan, Tammisaaren ja Uudenkaatlepyyn seminaarien vuosikerto-
mukset vuoteen 1895.

9 Sortavalan seminaarin vuosikertomukset ja Lofgrénin kasvatusopin muis-
tiinpanot.

10 Linkeld Raitiolle 29. 3. 1913 ja K. Kunelius Raitiolle 23. 3. 1913
(JKKK). — Js:n mallikoulujen piivikirjat ja oppiennitykset v. 1869—1901
(JKKK).

1 Yrjo Koskinen Yrjo-Koskinen, senaattori Yrjo Sakari Yrjo-Koskisen
poika, syntyi Pietarsaaressa marraskuun 2. pdivind v. 1854, tuli ylioppilaaksi
Jyviskylin suomalaisesta lyseosta ja suoritti v. 1877 filosofian kandidaatin ja
v. 1890 filosofian lisensiaatin tutkinnon. Hin toimi historian, maantieteen,
saksan ja ranskan kielen opettajana ensin Himeenlinnan suomalaisessa normaa-
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nen eldmintyonsa lankeaa 20. vuosisadan puolelle, jolloin hdn sorto-
vuosina vaikeissa oloissa, mutta valoisampien aikojen toivossa® joutui
johtamaan maamme koululaitosta, niin ettd se selviytyisi mahdolli-
simman vihin vaurioin.

Huomattava osa Yrjo-Koskisen kypsymisestd suuriin tehtdviin
tapahtui Jyviskylan seminaarissa, missd hdn toimi n. 10 vuotta ensin
lehtorina, myShemmin johtajana. Hdntd pidettiin ehednd ja sopusoin-
tuisena persoonallisuutena, joka ystavillisend ja ymmartavdisend, har-
kiten, lujasti ja méddrdtietoisesti hoiti tehtdviddn. Jo nuorena seminaa-
rinlehtorina hdn tajusi, mikd merkitys opettajan persoonallisella vai-
kutuksella on tulevien kansakoulunopettajien kehitykseen. Avomie-
lisessd seurustelussa kodissaan sekd esimerkillddn omassa opetukses-
saan hdn osoitti, kuinka opettajan on kohdeltava oppilaitaan, ettd ope-
tus olisi oikeassa mielessd kasvattavaa.? Erityisti kantavuutta oli
Yrjo-Koskisen kodin perintond saamalla suomalaiskansallisella hen-
gelld.* Hin tunsi alusta alkaen rakkautta kansansivistystyotd kohtaan
ja teroitti oppilailleen kansakoulunopettajan tehtdvien oikeaa kisitta-
mistd. Usein hdn muistutti, ettei hyvé opettaja ole sellainen, joka osaa
vaatia johtokunnilta mahdollisimman paljon, vaan joka huonoissakin
oloissa voi padstd hyviin tuloksiin.”

lilyseossa v. 1878—1881 ja sen jalkeen Helsingin suomalaisessa alkeisopistossa.
Jyviskylin seminaarin historian ja kasvatusopin lehtorina hdn oli v. 1886—
1892 ja siirtyi sitten Uudenmaan ladnin kansakouluntarkastajaksi. Vuosina 1895
—1899 hin toimi Leinbergin jalkeen Jyviskylin seminaarin johtajana. Sen jil-
keen hidnestd tuli kansakoulujen tarkastaja koulutoimen ylihallitukseen, jossa
hin oli ylitirehto6rind vuodesta 1902 kuolemaansa tammikuun 12. pidivddn
v. 1917.

Yrjo-Koskinen teki useita opintomatkoja Euroopan eri maijhin ja julkaisi
erdistd matkoistaan matkakirjasen, toimitti kansakoulua varten historian oppi-
kirjan, toimi oppikirjakomitean puheenjohtajana sekd suoritti julkisen sanan
vilitykselld valtiopdivimiehend ja virkamiehend kansakoululaitoksen kehittd-
miseksi merkittdvin elimintyon. Vrt. mm. Historisk-Filologiska Sektionens

Protokoll 29. 5. 1890. — Yrjo-Koskinen, Kuvia ulkomaiden kansakoulu-
oloista.
2 Yrj6-Koskinen, Thmisyysperiaate kasvatuksessa. Suomen kansakoulu 1866

—1916, 309—311.

8 Jyviskylin seminaari 1863—1937, 133—134. — KL 1914, 401—407.
— Uusi Suometar 298/1914. — Helmi Lehtosen haastattelu ja Hanna Har-
janteen kirje. — Ol 1917, 25—27 ja 27—29.

* K ja K 1914—15, 173—178 ja 1917, 205—214. — Rein, Muistelmia
— — —, 366.

5 01 1917, 25—27 ja 27—29. — Opettaja Fanny Berlinin kisin kirjoitetut
muistelmat (JKKK).
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Leinbergin aikana laitoksen tila ei ollut paras mahdollinen. Niinpd
ylitarkastajan maaliskuun 206. piivind vuonna 1889 pitdimissd opet-
tajainkokouksessa oli puhetta laitoksen miesosaston huonosta hen-
gestd. Kun Yrjo-Koskinen nimitettiin Jyviskyldn seminaarin johta-
jaksi, kiinnitettiin Kansakoulun Lehdessdé huomiota seminaarissa val-
litseviin epikohtiin, mutta uskottiin asiain nyt korjautuvan.®

Avatessaan ensimmdisen johtamansa opettajainkokouksen Yrjo-
Koskinen esitti toivomuksen, ettd »hyvd ja sovinnollinen» suhde val-
litsisi johtajan ja opettajakunnan vililld ja ettd kaikki yhdessd tyosken-
telisivdt laitoksen menestymiseksi. Hdn ndyttddkin onnistuneen. Kun
kouluylihallituksen tireht66ri Floman vain runsaan vuoden kuluttua
piti tarkastuksen, hdn viittasi niithin ndkyviin tuloksiin, joita tdnd
aikana oli saavutettu.”

Oppilaiden keskuuteen Yrjo-Koskinen pyrki luomaan yhteishenked
elvyttamalld toverielamad. Oppilaskunnan 13 vuotta kestdnyt toiminta
oli pdittynyt vuoden 1883 lakkorettelihin.® Heti johtajaksi tultuaan
hdn esitti oppilasyhdistyksen perustamista. Helmikuun 1. pdividnd
vuonna 1896 pidettiinkin mieskonventin perustava kokous. Oppilas-
kunnalla ja johtajalla, ensimmadiselld kuraattorilla, oli ldheinen ja luot-
tamuksellinen suhde. Valvovan kuraattorin ldsnd ollessa selvitettiin
ikidvidkin kiytosasioita. Myos oppilaiden yhteishenki parani.? Sorto-
vuosien alkaessa kiinnitettiin huomiota isinmaalliseen toimintaan.'”
Todenndkaisesti oppilaat muutenkin, kuten Helmi Lehtonen muistelee,

6 KL 1895, 1—6. Tédhdn vastaus KL 1895, 86—87.

™ Js:n opk:n pk 15. 1. 1895 ja 20. 2. 1896.

8 Tosin I miesluokka sai syksylldi v. 1888 perustaa luokkakonventin. Se
toimi vain seuraavaan syksyyn, jolloin herisi kysymys koko oppilaskuntaa k-
sittdvdan yhdistyksen perustamisesta. Yrjo-Koskinen oli silloin hankkeen puo-
lella, mutta asia raukesi. Poytikirja Mies-Seminarin I, sen II, sen Luokkain
conventin kokouksista 1. 9. 1888—21. 9. 1889 (JKKK). — Jyviskylin semi-
naarin opettajakunnan poytikirjat syksyllda 1889 erityisesti 1. 11. 1889. — Lei-
nonen—Ripsaluoma, mt., 21—.

9 Js:n mieskonventin poytakirja 1. 2. 1896. Naiskonventin perustava kokous
pidettiin 17. 3. 1896 (JKKK). — Mieskonventin poytikirjat 12. 9. ja 3. 10.
1896, 20. 11. 1897 ja 19. 2. 1898.

10 Mieskonventissa keskusteltiin 19. 11. 1898 aiheesta Miten kansakoulun-
opettaja paraiten oman toimensa ohessa voisi hyodyttdd isinmaansa henkistd
kehitysti. Keskustelua jatkettiin useissa kokouksissa, ja 14. 4. 1899 tohtori Jal-
kanen kehotti isinmaallishenkiseen ty6hon, mm. kerddmadn runoja, satuja, loit-
suja, historiallisia kertomuksia ja tarinoita. Samalla hdn muistutti siitd, ettd
maassa kiertdd kaikenlaisia kulkijoita, jotka levittdvdt vddrid tietoja naapuri-
maasta ja kiihottavat kansaa. Kerdysmatkoillaan seminaarilaiset voisivat oikoa
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tunsivat eldmin vapautuneeksi ja ilmapiirin myonteiseksi ystdvillisen,
hyvintuulisen sekd kunnioitusta ja arvonantoa nauttivan Yrjo-Koskisen
johtajakaudella.’*

Aikaisemmin on mainittu, ettd Yrjo-Koskinen lehtorina ollessaan
hoiti kasvatusaineiden koko opetuksen seuraten kasvatus- ja opetus-
opissa Wallinin oppikirjasta tdmén aikana vakiintunutta oppimddraa.
Seminaarin johtajana hin opetti saman oppikirjan mukaan IV luokalle
kasvatusopin oppimadrin, joka sisilsi yleistd kasvatusoppia, koulukuria
ja koulun hoidantoa koskevat luvut.'® Wallinin oppikirja soveltui hy-
vin Yrjo-Koskisen uskonnollis-siveelliseen ja kansallis-isinmaalliseen
henkeen, mutta 1890-luvulla hdn tunsi myos uusia, herbartilaisia vit-
tauksia.’® Erityisen suuren merkityksen hin antoi hebartilaisessa 1nie-
lessd kasvattavalle opetukselle, kristillis-siveellisen luonteen kehittami-

heesta kevdilld vuonna 1898 seminaarista pddseville nuorille opetta-
jille.'

Vaikka Yrjo-Koskinen osoittaa omaksuneensa ihanteikseen erditd
herbartilaisia padpcriaattcita, ci han johtajana kuitcnkaan ollut niin-
kddn pedagogisten aatteiden julistaja kuin jarjestyksen ja jirjestelmien
suunnittelija ja kehittdja.

Yrjo-Koskisen lehtorina ja johtajana suorittamaan Wallinin oppi-
kirjan mukaisen kasvatusaineiden opetuksen aatteelliseen puoleen ei

ole tdssd endd syytd kajota, koska olennaisin siitd on selvitetty IV lu-

niita kisityksida ja tehdd valistusty6td. Havainnoista keskusteltiin 30. 9, 1899
pidetyssd kokouksessa. Vastaavasti keskusteltiin naispuolen konventissa 13. 4.
ja 5. 10. 1899. Jalkasen ehdotus lienee Yrjo-Koskisen helmikuun mani-
seuraus. Jyvaskylin Jyskyt I 1950, 15—17.

11 Helmi Lehtosen haastattelu.

12 Js:n oppiennitykset ja piivikirjat v. 1886—1899.

13 Raitio Rauhamaalle 22. 12. 1918 (Ol 1919, 19—20). — Maieskonventin
poytikirja 1. 2. 1896. — Suunnitelma Suomen kansakoulujen Oppi- ja Luku-
kirjoja varten, 13—14.

1 Yrj6-Koskinen sanoo mm.: »Opetuksen ei ole ainoastaan dlyllisesti ke-
hittiminen oppilasta. Sen tulee eldhyttdd ja limmittdd hdnen koko sielu-
elimdinsd, varustaa se runsaalla ja eldvilld sisillykselld, niin voimakkaalla, ettd
se jaksaa pysyvéisesti tdyttdd tajunnan ja sitd tietd antaa ajhetta mitd moninai-
simmille hyville harrastuksille ja tahdon ilmauksille. Ja ennen kaikkea tulee
opetuksen tahddtd ylos pain kaiken jalon ja hyvin alkuldhdetta kohden.» Yrjo-
Koskinen, Seminaarista lihteville kansakoulun opettajille ja opettajattarille.
Werner Soderstromin kirjailija-albumi 1898, 404—407.
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vussa Wallinin oppikirjan tarkastelun yhteydessi. Heti johtajaksi tul-
tuaan Yrjo-Koskinen alkoi opettaa IV luokalle my6s kansakouluase-
tuksen maaseutua koskevia kohtia sekd neliosastoisen maalaiskoulun
hoitamista.’® Seminaarin opetus ei ollut tarjonnut sanottavaa apua
yhdysluokan ongelmiin, niin ettd selviytyminen oli jidnyt milteipd
opettajien oman yksityisen yrittelidisyyden varaan. Yrjo-Koskisen vired
uudistustoiminta kohdistui mallikoulun sisdiseen kehittimiseen. Neli-
osastoisen kansakoulun tydn organisoiminen, siirtyminen rinnakkais-
kursseista vuorokursseihin, onkin hinen seminaariaikaisen toimintansa
huomattavin pedagoginen saavutus. Silld on ollut merkitystd ei ainoas-
taan Jyviskyldn seminaarin kasvatusaineiden opetukselle, vaan myos
koko maan kansakoulutoimen sisdiselle kehittymiselle.

3. Yrjo-Koskisen ajatuksia neliosastoisen maa-
laiskansakoulun opetuksen jarjestdamisestd

a. Vuorokurssijirjestelyn taustaa

Leinbergin aikana seminaarin mallikoulun opetusvuorot olivat luku-
kauden pituisia. Harjoittelua oli n. 12 tuntia viikossa. Huomioon ot-
taen kokelaiden muun opiskelun sitd oli niin paljon, ettd tunneille
valmistautuminen ja harjoittelun ohjaaminen jiivit puutteellisiksi.®
Wallinin aikana ei Jyviskylin seminaarissa ollut mahdollisuuksia har-
joitella opetusta yhdysluokassa. Wallinin ohjeet soveltuivat hyvin
mallikouluun mutta eivit maalaiskouluihin, joissa yhden opettajan oli
jarjestettdva tyotd useille samanaikaisesti toimiville vuosiluokille. Yh-
dysluokan opetusohjeita Wallin antoi varsin vihin, eikd hinelld ndytd
olleen varmaa kisitystd asiasta. Kansakouluasetuksen mukaisen kak-
sivuotisen luokan oppilaita hin ehdotti opetettavaksi mieluummin yh-
dessi kuin erikseen.? Koti ja Koulu -lehdessi vuonna 1864 ja ensim-
miisessd yleisessi kansakoulukokouksessa vuonna 1869 hin suosit-
teli Sveitsissi ndkemddnsid tapaa, ettd opettaja ohjaa eri vuosiluokkia

15 Yrj5-Koskinen opetti pykildt 114—146. — Js:n oppiennitykset ja piivi-
kirjat v. 1895—1899.

! Nurmi, Jyviskylin seminaarin mallikoulun historiikki vv. 1866—1900,
82—106. Laudaturtutkielma 1958 (JKKKL).

2 D. Lehtosen ja tuntemattoman koulunpidon muistiinpanot.
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vuorotellen toisten tehdessd voimiensa mukaista hiljaista tyotd.® Kuten
mainitun kansakoulukokouksen keskusteluselosteistakin ilmenee, oli
yleensd niihin aikoihin tarkoitus padstd entistd parempiin tuloksiin ja
ainakin irti vuoro-opetusmetodista.* Wallinin suositteleman menetel-
mén ohessa kokeiltiin ja kdytettiin ldahinnd yksilaksyistd jarjestelmdd,
jolloin varttuneemmat oppilaat saivat laajentaa ja kerrata entistd oppi-
miadrdd.”

Tietysti ndissd oloissa alettiin vaatia seminaarilta tarkoituksenmu-
kaisempaa valmistusta. Asia oli julkisuudessa ensimmiisen kerran
esilla vuoden 1884 yleisessd kansakoulukokouksessa, jossa varsinkin
kansakouluntarkastaja Berner ja hidneen yhtyen useat kansakoulun-
opettajat toivoivat seminaarin mallikouluun yhdysluokkaa. Kansakou-
luntarkastaja Hynén ja mallikoulun johtaja A. Pietikdinen taas olivat
sitd mieltd, ettd riittdd jos silloin tdlléin kootaan oppilaita eri luokilta
yhteen ja vakinainen opettaja nayttad kokelaille, kuinka tdllaisen luo-
kan opettaminen voidaan jirjestdd. Joskus voisivat kokelaatkin osal-
listua opetukseen, kuten Sortavalan seminaarissa oli menetelty.®

Vastatessaan koulutoimen ylihallituksen tiedusteluun vuonna 1890
Jyviskylan seminaarin opettajakunta ehdotti yhdysluokan perusta-
mista. Leinbergin mielestd riitti, ettd mallikoulun eri luokkien oppi-
laita yhdistetddn tilapdiseksi yhdysluokaksi.” Samoihin aikoihin myos
Sortavalan seminaarin opettajakunta toivoi yhdysluokkaa.® Se saatiin-
kin kokeilumielessd syyslukukauden alusta vuonna 1892 Sortavalan
seminaarin poika- sekd Jyviskylin ja Tammisaaren seminaarien tytto-
mallikouluun sekd vakinaisesti kaikkien seminaarien molempiin osas-

3 Koti ja Koulu 7/1864. — Forhandlingar vid Forsta allminna Folkskole-
motet i Finland 1869, 25—. Opettaja Kaarlo Oksanen kertoo kisin kirjoite-
dysluokan hoitamisesta: »Koulun pitimisestd kylld kirjoitettiin isonlainen
vihko, minkéd asianomainen lehtori oli alkuaan kirjoittanut, ja siind oli lause:
'Miten useampia Iuokkia voidaan yht'aikaa sopivammasti toimessa pitdd, esitel-
lddn etempdnd’. Mutta tuota 'etempdnd’ ei minun seminaariaikanani tullut.»

4 Somerkivi, Bell-Lancasterin vuoro-opetusjirjestelmd Suomessa, 199—201.

5 Oksasen, Siirilin ja Tolvasen kisin kirjoitetut muistelmat. Muusta aineis-
tosta mainittakoon Halila, mt. II, 295. — Koskenniemi, Yhdistetty koululuokka
ennen ja nyt. K ja K 1945, 97—109. Vrt. Tamminen, Ennen mallikursseja.
Suomen kansakoulu 1866—1916, 345—348.

Ykk 1884, 14—16. Vrt. Sortavalan seminaarin vuosikertomusta 1883—84.
Js:n opk:n pk 29. 8. 1890 ja Leinbergin kirje ylihallitukselle 18. 10. 1890.

6
8 Sortavalan seminaarin opk:n pk 2. 6. 1890.
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toihin syyslukukauden alusta vuonna 1899.° Todellinen parannus yh-
dysluokan opetuksen ongelmiin tuli kuitenkin vasta vuorokurssijirjes-
telmdn kehittyessd ja yleistyessd.

Alkuaan yhdysluokan opettajat pyrkivit mikidli mahdollista yksi-
laksyiseen opetukseen. Naiin syntyi ns. rinnakkaiskurssijirjestelmd,
joka sai useissa aineissa laajan kidyton ja vakiintui vuoden 1881 ns. mal-
likursseissa.’® Osittaista vuorokurssijirjestelyd muutamat opettajat oli-
vat soveltaneet jo 1870-luvulla.’® Vuoden 1879 Kansakoulussa opet-
taja Olof Berg suositteli Haminan kansakoulussa kédyttiméddnsa jar-
jestelmdd.’® Sen mukaan raamatunhistoriassa, historiassa ja luonnon-
tiedossa noudatetaan erddnlaista vuorokurssiperiaatetta. Raamatunhis-
toriassa luetaan vuorovuosina Vanha ja Uusi testamentti. Kumpikin
kee aina joko Vanhan tai Uuden testamentin alkupuolen ja ylempi
osasto loppupuolen. Niin on samalla tunnilla kaksi laksykuntaa.
Alemman osaston kuulustus ja opetus on ylemmille osastolle kertausta,
kun taas vastaavasti ylemmdn osaston tehtdvd on alemmalle osastolle
valmistusta vastaista opiskelua varten. Neljin vuoden aikana jokainen
joutuu lukemaan kerran koko raamatunhistorian.'® Vastaavasti his-
toriassa luetaan vuorovuosin suomen ja yleinen historia. Kumpikin
moin kuin uskonto. Luonnontiedossa muodostavat eldin- ja kasvioppi
toisen sekd fysiikka ja kemia toisen vuorokurssin. Bergin luokkatoveri,
opettaja Abraham Bjork mainitsee kéyttineensd vuorokursseja Pernion
Kirkonkylian kansakoulussa jo vuonna 1878 raamatunhistorian, maan-

9 K.M:n Arm. Kirje 14. 10. 1891. — K.M:n Arm. Julistus 14. 7. 1899.

10 Koulutoimen Ylihallituksen kiertokirje 3. 3. 1881.

11 Rantasalmella oli kdytetty vuosina 1875—1879 vuorokurssia luonnon-
tiedossa siten, ettd kummallakin osastolla oli toisena vuonna eldinoppia ja toi-
sena II osastolla fysiikkaa ja kemiaa, I osastolla kirjoitusta. Kasvioppia ei ope-
tettu lainkaan. A. Mengalinin késin kirjoitetut muistelmat (JKKK). — Ranta-
salmen Kirkonkyldn kansakoulun vuosikertomukset 1875—1879 (VA).

12.0. Wrn [O. Berg], Osastoista kansakoulussa. Kansakoulu 1879, 169—
172. Ks. my6s Bergin kisin kirjoitettuja muistelmia.

18 Viisi vuotta myGhemmin Sortavalan yleisessi kansakoulukokouksessa Berg
edelleenkin suositteli vuorokurssijakoa Vanhaan ja Uuteen testamenttiin, mutta
siten, ettd kaikki osastot olisivat samassa liksykunnassa, jolloin alaosasto lukisi
suppeamman oppimadrdn kuin yldosasto. Timi ehdotus ei saanut kannatusta.
M. kokouksen poytikirja, 33—39.
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tiedon, historian, laskennon ja luonnontiedon opetuksessa.'* Lonn-
beckin vuonna 1889 julkaiseman Kansakoulun Kisikirjan »vuoro-
lukemista» koskeva ehdotus on Bjorkin ilmoituksen mukaan melkein
sanasta sanaan hdnen Turun piirin kansakoulukokouksessa luultavasti
vuonna 1881 pitdiminsd alustuksen ja kokouksen hyviksymin periaat-
teen mukainen.'?

Yrjo-Koskinen lienee joutunut vuorokurssiajatuksen kanssa koske-
tuksiin ensimmiisen kerran lukuvuonna 1887—=88, jolloin hin oli
toista vuotta seminaarinlehtorina. Opettaja J. O. Sarvelan ilmoituksen
mukaan seminaarissa pidettiin silloin kasvatusopillisia keskustelutilai-
suuksia. Niihin osallistui my6s Yrjo-Koskinen sekd virassa olevia kan-
sakoulunopettajia. Kokouksissa keskusteltiin vuorokurssien jdrjesti-

liian laajoja yhteni vuonna opittaviksi.*®

Niyttad siltd, ettd vuorokurssiajatus on syntynyt meilld ilman ulko-
maista vaikutusta erilaisina variaatioina kansakoulunopettajien omassa
keskuudessa. Sieltd se on kulkeutunut Yrjo-Koskisen tietoon seki
Lonnbeckin kisikirjaan.

b. Yrjo-Koskisen vuorokursseja ja maalaiskoulun opetuksen jirjes-
timisti koskevat ohjeet

Seminaarin kasvatusaineiden opettajana Yrjo-Koskinen tietysti oli
selvillda Lonnbeckin vuorolukemisen ehdotuksista. Vuoden 1890 ylei-
sessi kansakoulukokouksessa Yrjo-Koskinen toimi sen valiokunnan

4 Bjork, Mistd ylitarkastaja Tri G. Lonnbeck Kansakoulun Kisikirjaansa,
painettu 1889, on saanut ehdotuksen vuorolukemiseen (vuorokursseihin)? Ol
1919, 380.

15 Kuitenkaan ei Pernion Kirkonkylin kansakoulussa vuosikertomusten
(VA) mukaan sovellettu Bjorkin aikana (1872—1882) vuorokurssiperiaatetta.
Ei my6skdin Turun lehdistdstd ole 16ytynyt hinen mainitsemaansa esitelma-
selostusta. Ks. Lonnbeck, Kansakoulun Kisikirja, 275—.

16 Sarvela oli mainittuna lukuvuonna kokelaana Jyviaskylin seminaarissa.
Hin ei muista, kuka vuorokurssiajatuksen keksi, mutta muistaa, ettd Yrjo-
Koskinen piti sitd hyvind. Sarvela sanoo sitd itse kokeilleensa, mutta joutu-
neensa Eteld-Pohjanmaalla riitaan tarkastajan kanssa. Sarvela, Vuorokurssitko
alkuperdinen suomalainen keksint6? Ol 1919, 85—86. Vrt. Sarvela, Vuoro-
opetuksesta ja lukujirjestyksestd neliosastoisessa kansakoulussa (KL 1899, 168
—177) ja Kurikan Luovan kansakoulun vuosikertomuksia v. 1892—1900 (VA),
joista ilmenee, ettd Sarvela on pyrkinyt yksilaksyiseen opetukseen ja kadyttinyt
osittain vuorokursseja.
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jasenend, joka ehdotti »vuosikursseja» rajoitetusti raamatunhistorian,
kirkkohistorian, luonnontiedon, laskennon ja historian opetukseen.'”
Historian jakamisesta isinmaan historian ja yleisen historian vuoro-
kursseihin Yrjo-Koskinen esitti vakiintuneita ajatuksia mainitussa
valiokunnassa, varsinaisessa kokouksessa ja vield saman vuoden Kansa-
koulun Lehdessi.*®

Tissa vaiheessa Yrjo-Koskinen ei vield ndytd olleen tdysin selvilld
eri aineiden oppimédrien vuorokurssijaosta, mutta asia hahmottui va-
hitellen luultavasti niiden havaintojen ja kokeilujen johdosta, joita
hin teki piiritarkastajana toimiessaan.’® Vuoden 1893 yleisessd kan-
sakoulukokouksessa hin esitti, ettd uskonnossa kaikkien luokkien tulee
olla samassa liksykunnassa, koska hinen kokemuksiensa mukaan
»uskonnollinen henki» saadaan syntyméin vain siten. Se edellyttdd
Uuden ja Vanhan testamentin vuorottelua ja oppitunnin jarjestelyd
siten, ettd yldluokat tutustuvat Raamattua kidyttden vastaavaan kohtaan
kuin alaluokat.?® Hinen kisityksensi selvenemistd osoittaa myds seu-
raavana vuonna tarkastajien kokouksessa hdnen johtamansa valiokun-
nan antama lausunto.?’ Niin Yrjo-Koskinen vihitellen perehtyi vuo-
rokursseihin, omaksui ne sekid kehitti niitd kansakouluun soveltu-
viksi.?? Lopullisen muotonsa vuorokurssijirjestelmd sai hinen ope-
tuksessaan Jyviskylin seminaarin kokelasluokilla lukuvuonna 1896—
97. Téssd muodossa vuorokurssit ovat Kansakoulun Lehden artikke-
lissa vuonna 1897 ja Yrjo-Koskisen johtaman oppikirjakomitean mie-

17 Ykk:n pk 1890, suomeksi, 67—383 ja ruotsiksi, 67—83.

18 Y-K-n, Historian opetuksesta neli-osastoisessa kansakoulussa, jota yksi
opettaja hoitaa. KL 1890, 189—191.

19 Niaihin kokeiluihin viittaavat ainakin oppikirjakomitean jisen W.
Weckman ja kansakouluntarkastaja Albin Jarvinen, joka oli syksylld 1894 seu-
rannut Yrjo-Koskista tarkastusmatkoilla. Raa, ma. Ol 1919, 2—3. — Jdrvinen,
Lisdvalaistusta kysymykseen vuorokursseista suomalaisena keksintona. Ol 1919,
123,

20 Ykk:n pk 1893, 46—57.

21 Kolmannen piiritarkastajakokouksen poytikirja 1894, 20—23.

22 Yrjo-Koskisen ulkomailla mm. Ranskassa, Englannissa, Ruotsissa ja Not-
jassa tekemadt havainnot osoittavat, ettei hdn ole saanut apua ulkomailta. Kuvia
ulkomaiden — — —, 44—50, 74—83, 109—113 ja 139—142. Vrt. Soinisen
havaintoja Saksasta ja Norjasta. Johnsson, Tarkastusmatkoilta III. KL 1898,
423—440. — Sorensen, mt., 350. — Bruce, Den svenska folkskolan och dess
uppgifter, 71—76 ja 237—243. — W. Rein, mt. I, 788—792. — Rauhamaa,
Ulkomaiden kansakouluoloja tutkimassa I—II, 65, 73 ja 119.
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tinnossd.>® Jyviskylin seminaarin tyttémallikoulun osastoluokan opet-
taja Mandi Savolainen alkoi vuorokurssiperiaatteen soveltamisen luku-
vuonna 1894—95. Vuosi vuodelta vuorokurssien kiytto lisidntyi ja
saavutti Yrjo-Koskisen suunnitteleman laajuuden.?* Myds seminaarin
ulkopuolella ne tunnettiin ja tunnustettiin sekd toivottiin niiden yleis-
tyvin.??

Seuraavassa tarkastellaan niitd ohjeita, joita Yrjo-Koskinen antoi
kokelailleen neliosastoisen maalaiskoulun opetuksen jirjestimisestd ja
oppiaineksen jakamisesta.?%

Yrjo-Koskinen pitad kansakoulun tehtdvind ihmisen henkisten ky-
kyjen kehittimistd sekd sen tieto- ja taitomddrin saavuttamista, ettd
yksilo voi tdyttdd tehtdvinsd. Kansakouluasetuksen ja Jyviskylin se-
minaarin hengen mukaisesti hdn kasittdd kansakoulun kristillis-siveel-
lista luonnetta kehittdvaksi kasvatuslaitokseksi. Wallinin tavoin hdn
pitdd uskontoa kansakoulun tdrkeimpdnd oppiaineena ja ihmisen
siveellisen elimin perustana. Aidinkielen opetusta Yrjo-Koskinen
arvostaa isanmaallisen kasvatuksen takia. Uskonnollis-siveelliselle ja
isinmaalliselle pohjalle hdn organisoikin suomalaiseen maaseutuun
soveltuvan kansakoulun.

Yrjo-Koskinen koskettelee opetuksessaan Cygnaeuksen eldessd
usein kisiteltyd alkeisopetuskysymystd, jossa hdn péddtyy olojamme vas-
taavaan kompromissiin. Vaikka olisi luonnollista ja tdrkedd, ettd koti
voisi antaa alkeisopetuksen, hin nikee kehityksen kulkevan siihen
suuntaan, ettd se annetaan koulussa. Yrjo-Koskisen mielestd maalais-
koulun opettajan tehtiviin kuuluu myos alkeisopetuksen jirjestaminen.
kaen kuuden viikon aikana sellaisille oppilaille, jotka pddsytutkinnossa
on hyviksytty otettavaksi kansakoulun ensimmiiselle osastolle. Tand
aikana lapset on tarkoitus valmistaa niin pitkille, ettd he ensimmaiisen

2 Js:n oppiennitykset ja piivikirjat 1896—97. — Yrjo-Koskinen, Neli-
osastoinen, yhden opettajan hoitama kansakoulu. KL 1897, 155—167. —
Suunnitelma Suomen kansakoulujen Oppi- ja Lukukirjoja varten.

24 Js:in tyttomallikoulun oppiennidtykset ja piivikirjat 1892—1901. Jalka-
nen puolsi vuorokursseja lihinnd harrastuksen siilymisen takia.

25 Johnsson, ma. KL 1898, 423—440. — Sarvela, ma. KL 1899, 168—177.
Olihan asia esilld useissa yleisissi kansakoulukokouksissa.

26 Helmi Lehtosen muistiinpanot Neliosastoisen koulun hoidosta Tohtori Y.
K. Yrj6-Koskisen esittelyn mukaan (Helmi Lehtonen). Vrt. myGs Js:n oppi-
enndtyksid ja pdivikirjoja vuosilta 1895—1899.
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osaston oppilaina voivat muita hdiritsemattd seurata neliosastoisen kan-
sakoulun opetusta.?”

Varsinaisessa kansakoulussa hinen mielestddn saadaan paras mah-
dollinen tulos, jos voidaan jdrjestad yksildksyinen opetus, niin ettd
samalla tunnilla kuulustetaan ja valmistetaan vain yksi tehtava. Titd
tarkoitusta varten hdn ehdottaa aineen mukaan joko vuorokurssijdr-
jestelyd tai »keskitsevdd» tapaa tai molempia rinnakkain.

Raamatun historiassa kaikki osastot seuraavat samaa opetusta, mikd
jarjestetddn siten, ettd vuorovuosin luetaan Vanha ja Uusi testamentti.
Ensimmiiselld ja toisella osastolla on opittava asia aina uutta, mutta
kolmas ja neljis osasto kertaavat aikaisemmin oppimaansa sekd luke-
vat samalla valaisevia ja syventivid kohtia Raamatusta. Katekismuk-
sessa tulee alempien osastojen lukea Vidha katekismus ja ylempien
jakaa kahteen yhta suureen osaan, jotka luetaan vuorovuosin. Kirkko-
historian oppimédrd voitaisiin siirtdd uskonnon tai varsinkin historian
yvhteyteen.?®

Lukemisessa muodostetaan kaksi ldksykuntaa. Kummallekin osas-
tolle tarkoitetut lukukappaleet jaetaan vield vuorokursseihin, niin ettd
jokainen osasto saa aina lukea uusia aiheita. Tyoskentely jarjestetadan
siten, ettd vapaana oleva ryhmi pidetddn hiljaisessa tyossid.?? Kieli-
opissa Yrjo-Koskinen suosittelee alemmille osastoille keskittavdd ope-
tusta siten, ettd toinen osasto opiskelee samaa kuin ensimmaiinen, mutta
laajemmin ja tarkemmin. Ylemmilld osastoilla voi kdyttdd joko rin-
nakkais- tai vuorokurssijirjestelmdd. Aine- ja oikeinkirjoitustehtdvat
jirjestetiin kummallekin osastolle erikseen.?®

Laskennon opettaminen tapahtuu alaosastolla keskittdvidd tapaa nou-
dattaen, niin ettd toinen osasto kertaa sen, miki ensimmaiselle osastolle

27 Pienten lasten koulujen jirjestimisestd timan periaatteen mukaan puhu-
taan mm. oppikirjakomitean mietinndssd ja Yrjo-Koskisen artikkelissa Lehtid
tarkastuspaivikirjastani. KL 1900, 367—376.

28 Yrjo-Koskisen ohjeet poikkeavat vain jonkin verran siitd, mitd vuoden
1890 yleisessd kansakoulukokouksessa esitettiin. Ne ovat melkein samat, mité
hin tarkastaja Borgiin yhtyen esitti vuoden 1893 yleisessd kansakoulukokouk-
sessa. My0Os vuoden 1894 kansakouluntarkastajain kokouksessa Yrjo-Koskisen
johtama valiokunta omaksui katekismusta lukuun ottamatta saman kannan.

2 Vuosien 1890 ja 1894 kokouksissa suositeltiin samoin osastojen yhdisti-
mistd. Vasta KL:n artikkelissa v. 1897 ja oppikirjakomitean mietinndssa puhu-
taan vuorokursseista. '

30 Vuosien 1890 ja 1894 kokouksissa edellytettiin niissd aineissa yhteistd



174

on uutta, mutta saa vaikeampia laskuharjoituksia. Yldosaston opetuk-
sessa voidaan kidyttad kumpaakin periaatetta. Yrjo-Koskinen ehdottaa
syyslukukaudelle tavallisista murtoluvuista ja kymmenmurtoluvuista
vdd tapaa, jota olisi kdytettdivd myOs vihdistd mittausopin oppimddrdd
opetettaessa.” !

Maantiedossa alaosasto lukee Suomen ja Euroopan joka vuosi siten,
ettd ensimmdinen osasto lukee oppikirjasta vain pdikohdat, mutta toi-
Suomi laajemmin ja tarkemmin kuin aikaisemmin seké lyhyt Euroopan
maantiedon kertaus ja toiseen muut maanosat.®?

Historiaa Yrjo-Koskinen pitdd vain yldosaston oppiaineena. Oppi-
madrdstd luetaan vuorovuosina oman maan historia ja yleinen historia.
Hinen kisityksensd tdstd oli vakiintunut jo vuonna 1890.

Yldosaston oppiaineeksi tarkoitetun luonnontiedon oppimddrin
Yrjo-Koskinen ehdottaa jaettavaksi vuorokursseihin, joista toiseen kuu-
luu eldinoppi ja terveysoppi ja toiseen kasvioppi, fysiikka, kemia ja
matemaattinen maantieto.?

Kisitoissd Yrjo-Koskisen ehdotuksen mukaan jokainen osasto tekee
omia tditddn, voimistelussa opetetaan kaikkia yhdessd ja kuvaannossa

‘osastolla seurataan vuorokursseja. Laulun opetuksessa on useita mah-
dollisuuksia. Sopivasti voidaan menetelld siten, ettd kaikki osastot
laulavat yhdessd, mutta musiikkiopin tehtivid opetetaan alaosastolle
keskitysperiaatteen mukaan, ja yldosastolla seurataan vuorokursseja.®*

Yrjo-Koskinen antaa hyvid ohjeita my6s hiljaisten harjoitusten oh-
jaamisesta. Heti alussa on oppilaat totutettava siihen, ettd hiljaisessa
tyOssd oleva osasto ei hdiritse opettajaa kysymyksilldan. Ennen tuntia
tai tunnin alussa opettaja antaa hiljaisen tyon tekijoille tehtdvit ja oh-

31 Vuoden 1890 kansakoulukokouksessa ehdotettiin alemmille osastoille eril-
lisid tehtdvid ja ylemmille keskitystd, mutta jo vuoden.1894 tarkastajien ko-
kouksessa esiintyi sama kisitys kuin Yrjo-Koskisen luennoissa.

32 Vuoden 1890 kansakoulukokouksessa ei esitetty vuorokursseja. Vuoden
1894 tarkastajien kokouksessa ehdotettiin ylempien osastojen oppimidirin ja-
kamista vuorolukuun siten, ettd Aasia muodostaa toisen ja muut maanosat toisen
vuorokurssin.

33 Jo vuosina 1890 ja 1894 Yrjo-Koskinen suositteli luonnontietoon vuoro-
kursseja, jotka han kuitenkin vasta luennoissa ja Kansakoulun Lehdessd mai-
ritteli tarkemmin.

8¢ Harjoitusaineiden opetuksen jirjestiminen niyttii Yrjo-Koskiselle hah-
mottuvan viimeiseni. KL:ssi v. 1897 hin ei tehnyt selvid ehdotuksia.
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jeet, kuulustelun jalkeen hin tarkastaa tyot ja antaa uusia tehtavid sekd
vield tunnin lopussa suorittaa niiden tarkastuksen.

Ne periaatteet, joita Yrjo-Koskinen on kevitlukukaudesta 1895
alkaen opettanut kokelailleen vuoro- ja rinnakkaiskurssien soveltami-
sesta, ovat tirkeimmissd kohdissaan kypsyneet hinelle jo vuoteen 1894
mennessd, jolloin hdn piiritarkastajien kokouksessa toisen valiokunnan
puheenjohtajana esitti pitkédlle menevdda vuorokurssiperiaatteen sovel-
tamista eri oppiaineisiin harjoitusaineita lukuun ottamatta. Toisaalta
on huomattava, ettd Lonnbeckin kisikirjassaan esittimd vuorolukemi-
sen jdrjestelmd samoin kuin erdit koulutyosta saadut havainnot ja ko-
kemukset ovat olleet pohjana. Niinpd Yrjo-Koskisen vakiinnuttamat
raamatunhistorian, maantiedon, historian, luonnontiedon ja osittain
laskennon vuorokurssit muistuttavat hyvin paljon Lonnbeckin ehdo-
tuksia, ja Yrjo-Koskisen johtaman oppikirjakomitean®? ehdottamat
laatimista vuoden 1881 mallikursseista.®®

Yrj6-Koskisen ehdotus ei selvinnyt ilman julkista vastarintaa. Kun
hin oppikirjakomitean tyon aikana kirjoitti Kansakoulun Lehdessd
vuorokurssijirjestelmdn soveltamisesta, hdn joutui kiistaan kansakou-
luntarkastaja K. W. Forsmanin kanssa, joka oli monildksyisen opetuk-
sen kannalla.®” Yleensd vuorokurssijirjestelmi sai myonteisen vas-
taanoton ja vakiintui nopeasti, kun mainittu oppikirjakomitean mie-
tintd ilmestyi ja koulutoimen ylihallituksen kiertokirjeessi Yrjo-
Koskisen ylitirehto6rind toimiessa annettiin vuonna 1904 uusiin kas-
vatusopillisiin virtauksiin vedoten ohjeet vuorokurssien soveltamisesta
ja kiyttimisestd.?® Edelleen on huomattava, etti Soinisen edustama
ja kansakoulunopettajien keskuuteen levittima herbartilaisuus, jonka
henkeen Jyvaskylin seminaarissa tihdn aikaan opetettiin opetusoppia
ja myohemmin my6s kasvatusoppia, tarjosi edullisen taustan vuoro-

35 My6s muut komitean jdsenet tunsivat vuorokurssijirjestelyn, mutta he
lienevit vaikuttaneet vain muutamiin yksityiskohtiin. Raa, ma. III. Ol 1919,
19—20.

3 Lonnbeckin oman ilmoituksen mukaan mallikurssien pohjana olivat sii-
hen mennessd saadut kokemukset, jotka hidn oli koonnut kansakoulujen vuosi-
kertomuksista. Ykk:n pk 1884, 33—.

87 Forsman, Vield neljin osaston opettamisesta. KL 1897, 231—236. —
Yrjo-Koskinen, Monildksyinen ja yksiliksyinen opetus. KL 1897, 236—238.
— Forsman, Keskitsevd ja vuoro-opetus sekd kansakoulun lukujirjestys. KL
1898, 531—537. — Forsman, Oppikirjakomitean ehdotuksista. KL 1900,
13—18, 228—236 ja 550—555.

38 Koulutoimen Ylihallituksen kiertokirje 31. 5. 1904.
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kurssien kdyttaimiselle. My6s Soininen asettui ratkaisevasti niiden kan-
nalle vastustaessaan psykologisista syistd ns. »laajenevien piirien»
mukaista opetusaineksen jakamista.?”

Soinisen nimittimastd laajenevien piirien mukaisesta oppiaineksen
jarjestamisestd oli aikaisemmin kéytetty nimityksid keskitsevd opetus
ja rinnakkaisopetus.*® Vuorokursseista kiytettiin niiden kehitysvai-
heen aikoihin useita erilaisia nimityksid. Lonnbeck puhui vuonna
1889 vuorolukemisesta (vexelldsning), vuoden 1890 yleinen kansa-
koulukokous vuosikursseista (arkurser)*! ja piiritarkastajien kokous
vuonna 1894 vuoroluvusta ja vuoro-opetuksesta. Yrjo-Koskinen oli
mainituissa tilaisuuksissa ja kdytti keskusteluihin osallistuessaan niditd
nimityksid. Luennoissaan ja vuoden 1897 Kansakoulun Lehdessd hin
nimitti vuorokurssijirjestelyd vuoroluvuksi ja vuorokurssiksi. Vii-
meksi mainittu vakiintui vasta oppikirjakomitean mietintdon, jossa
my0s rinnakkaiskurssin nimitys syrjaytti Yrjo-Koskisen aikaisemmin
kdyttdiman nimen keskitsevd opetus.

Yrjo-Koskisella ei seminaarin lehtoriksi tullessaan ollut kokemusta
kansakoulun tyosti*®, mutta hin paneutui tehtivdin huolellisesti ja
péddsi pian selville seminaarin ja kansakoulun ongelmista. Jo siind
ehdotuksessa, jonka Jyviskylan seminaarin opettajakunta jitti vuonna
1892 seminaariasetuksen uudistamisesta koulutoimen ylihallitukselle,
on Yrjo-Koskisen erillinen lausunto*® vastaiselle kehitykselle enem-
Juuri hinestd tuleekin vanhan seminaarivden laiminlyomin malli-
koulutyon uudistaja. Héinen opetuksensa ansiosta kokelaat tunsivat
saaneensa hyvidn pohjan, selvin jarjestelmédn ja rohkeutta itsendisen
kouluty6n aloittamiseen.**

Yrjo-Koskisen uudistukset eivit rajoittuneet vain siihen, ettd hin
sovelsi vuorokurssijarjestelmdan kdytintoon. Hinen toimestaan kum-
mankin mallikoulun opettajat saivat pitad lukuvuodesta 1895—96

39 Johnsson, Opetusoppi I, 112—116. Vrt. ma. KL 1898, 423—440. Siini
hinen opetussuunnitelmaehdotuksensa rakentuu olevien olojen pohjalle, mutta
Yrjo-Koskinen tihtdd reformiin.

40 Ks. esim. Lonnbeck, m. kisikirja, 264.

41 Lonnbeck, m. kisikirja, 275 ja ruotsiksi, 247. — M. poytakirja, suomeksi,
67—383 ja ruotsiksi, 67—83.

12 Vrt. Leinbergin kirjekonseptia koulutoimen ylihallitukselle 18. 10. 1886.

4 Js:n opettajakunnan ehdotus 26. 2. 1892, johon Yrjo-Koskinen liitti
omansa 4. 12. 1891.

* Mm. Helmi Lehtosen haastattelu ja Hanna Harjanteen kirje.
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alkaen kokelaille yhden viikkotunnin »mallikoulun hoito-oppia»,
jonka tarkoituksena oli selvittid kaikkea sellaista, mikd oli tarpeen
opetuksen suunnitelmallisuuden ja yhtendisyyden sekd hyvin jirjes-
tyksen ja oppilaiden kurinpidon takia.*® Se ei tarkoittanut varsinaista
koulunpitoa, jonka opettaminen kuului edelleenkin Yrjo-Koskiselle ja
hinen jdlkeensd uudelle johtajalle K. Raitiolle. Vuosisadan viimei-
selld vuosikymmenelld Yrjo-Koskinen otti ratkaisevasti osaa myds
koulu- ja oppivelvollisuuskysymyksen kehittimiseen. Hin esitteli
mielipiteitian vuoden 1893 kansakoulukokoukselle*® seki Kansakou-
lun Lehden lukijoille.*” Lisiksi hidn osallistui asian kisittelyyn val-
tiopaivilld. Niiden hyviksymi piirijakoasetus on padasiallisesti hinen
ehdotuksensa mukainen.*®

45 Js:n opettajakunnan lausunto komitean asetusehdotuksesta 26. 4. 1896.
— Js:n mies- ja naisosaston kokelasluokan vuosikertomukset ja paivikirjat v.
1895—1901. Kisiteltyja aiheita: lukujirjestys, oppimairit, arvostelu, opettajan
ja oppilaan suhde, kodin ja koulun suhde, koulun juhlat, toverielima, kuri ja
jarjestys, rikollisten kuulustelu ym.

46 M. poytakirja 1893, 72—82.

47 Yrj6-Koskinen, Oppipakko ja koulupakko. KL 1894, 1—15.

48 Halila, mt. III, 26—. Siti koskeva K.M:n Arm. Asetus annettiin 24. 5.
1898.



VII Loppukatsaus

Jyviaskylin seminaarin kasvatus- ja opetusopin opetus Kkisittad
vuosina 1865—1901 ajanjakson, jona seminaarin ensimmiiset, ulko-
mailla opiskelleet opettajat suorittivat elimantyonsd. Monet heistd
olivat hnomattavia knlttunripersoonallisuuksia. Cygnaeus ja Teinberg
organisoivat kasvatusaineiden opetuksen, mutta heiddin merkityksensd
opettajana on jadanyt vihiiseksi. Keskeisimmiksi opettajaksi kohoaa
Wallin, joka antoi Jyviskylin seminaarin kasvatus- ja opetusopille
muodon ja sisdllyksen lihes 30 vuodeksi. Vaikka hidn seurasi sveitsi-
ldisid ja saksalaisia esikuvia, hdn ei ollut vain vieraiden mielipiteiden
tulkki, vaan hdnen persoonallisen kehityksensd jilki on niakyvissd hd-
nen opetuksessaan. Wallinin hahmottelemana kasvatusaineiden opetus
jatkui hinen seuraajansa Yrjo-Koskisen aikana. Yrjo-Koskinen puo-
lestaan uudisti koulunpidon opetuksen suomalaisen maalaiskoulun tar-
peita vastaavaksi. Jalkasella ei historiaan orientoituneena ole ollut
varsinaisessa kasvatus- ja opetusopissa itsendistd sanottavaa. Hinelld
on kuitenkin merkitystd seminaarin kasvatusaineiden opettajana, koska
hin alkoi ensimmiisend opettaa herbartilaista kasvatus- ja opetusoppia.

Suomessa seminaarin kasvatus- ja opetusopin opetus oli 1860-
Iuvulla edelld Saksan ja Ruotsin vastaavasta opetuksesta. Ndissd maissa
sitd kahlehtivat preussilaiset regulatiivit, mutta meilld seurattiin pad-
asiallisesti korkeatasoisia sveitsildisid liberaalisia esikuvia. Jyviskylin
seminaarin ensimmaiisen vuosikymmenen kasvatusaineiden opetus ei
merkitse Ottelinin otaksumalla tavalla® sitd, ettd se olisi talloin ollut
korkealla tasolla, mutta laskenut sen jilkeen. Pdinvastoin seminaarin
pedagoginen samoin kuin muukin opetus sai kiinteyttd ja systemaatti-
suutta, kun Leinberg vuonna 1869 tdsmensi seminaarin opetussuunni-
telmat ja kdytinnolliset opetusharjoitukset. My6s oppikirjan kaytt66n
ottaminen tehosti kasvatusaineiden opetusta.

Alussa Jyviskylin seminaarin kasvatus- ja opetusopissa seurattiin

! Ottelin, ma. KOA 1927, 179—187.
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Pestalozzin, Diesterwegin, Schwarzin—Curtmanin ja Bormannin peri-
aatteita. Oppikirja toi mukanaan Riieggin mielipiteitd. Samaan aikaan
ilmeni Cleven opetuksessa yliopistossa hegelildistd vaikutusta. Herbar-
tilaisuus tuli yliopiston kautta Jyviskyldn seminaarin kasvatus- ja ope-
tusopin opetukseen 1890-luvulla uudistaen lahinnd opetussuunnitel-
man ja -menetelmin.

Jyviskyldn seminaarin kasvatusaineiden opetuksessa kasiteltiin alus-
ta alkaen kasvatusprosessin eri puolia tasapuolisesti ja perusteellisesti.
Kasvatuksen aspekteista selvitettiin viahimmin kasvatuksen ja opetuk-
sen olemusta, joita alussa pidettiin rinnakkaisina kisitteind. Rieggin
teoksen vaikutuksesta Wallin alisti opetuksen kasvatuskeinoksi. Tamén
kasityksen hyvaksyi vuosisadan lopulla my6s Herbartin vastustaja Pe-
rander.

Filantroopit ja heistd erityisesti E. Chr. Trapp ovat Rousseaun sattu-
manvaraisten lapsipsykologisten havaintojen pohjalta kisitelleet peda-
gogiikkaa psykologisesti. Teoksessaan Versuch einer Pidagogik vuo-
delta 1780 Trapp pitdd kasvatuksen ldhtokohtana ihmisen luonnollisia
taipumuksia.” Myds A. H. Niemeyer arvostaa enemmin lapsen fyysis-
ten ja psyykkisten ominaisuuksien tuntemista kuin pelkkad kasvatuksen
historiaa.® Jyviskylin seminaarin kasvatusaineiden opettajat omaksui-
vat ndmi ajatukset sekd litkkuivat nativistisen ja empiirisen kasityksen
vilimailla. Alussa he puhuivat ihmisen kaikkien voimien harmonisesta
kehittamisestd. Riiegg ja Cleve eivit pitineet kaikkien voimien kehitté-
mistd mahdollisena. Kykysielutieteellisen suunnan vastustajan Her-
bartin ja hineen liheisesti liittyvin Beneken kisitystd, minkd mukaan
alkuperiisid ovat vain erdit alkeelliset kyvyt, joiden muuntumisesta ja
kehittymisestd syntyvat sielunelimédn korkeammat ominaisuudet, meil-
ld ei jaksettu seurata ndhtdvisti siitd syystd, ettd tdmdn ajatuksen
omaksuminen olisi edellyttinyt perusteellista Herbartin tuntemusta.
Kun hdnen tuotantonsa 1800-luvun lopulla tuli maassamme entistd
tarkemman tutkimuksen kohteeksi, avasi kokeellinen psykologia jo
uusia niakoaloja.

Kun kasvatusoppiin ennen Jyviskyldn seminaarin perustamista oli-
vat perehtyneet pddasiallisesti teologipiirit, on selvdd, ettd kristillinen
kasvatustavoite sai 1800-luvun alkupuolen uusien aatevirtausten rin-
nalla siilya keskeiselld sijalla. Siihen liittyi siveellinen arvo. Seminaarin

2 Ziegler, mt., 334—335. — Rechtmann, 184—185.
8 Herrlin, Pedagogiken och dess Studium utvecklingslinjar, 39. — Recht-
mann, mt., 185.
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kasvatus- ja opetusopin opetuksessa ne esiintyvat uskonnollis-siveelli-
send tavoitteena. Kristillisen aineksen rinnalla voimakas liberaalinen
Diesterwegin aate tuki kansakoulun ohjelman laajentamista, ajarmu-
kaista opetusmetodia ja korkeatasoisen opettajaihanteen syntymista.

Uushumanismin ja Pestalozzin yleisinhimillinen kasvatus tunnettiin
Suomessa 1800-luvun alussa. Wallin omaksui sen kansakoulunopetta-
jakaudellaan. Sama tavoite esiintyy Clevenkin koulupedagogiikassa.
Erityisesti oli alkuaikojen kasvatusopin opetukselle ominaista voimien
ja kykyjen monipuolinen kehittiminen. Kun Pestalozzin kisitys kaik-
kien voimien kehittdmisestd toi kasvatukseen sydimen ja hengen voi-
mien lisaksi myos taitojen harjoittamisen, tulivat uskonnollis-siveellisen
ja dlyllis-reaalisen aineksen rinnalle kidytdnnolliset tyot, joita suositel-
tiin myos Jyvaskyldn seminaarin kasvatusaineiden opetuksessa. Pesta-
lozzilainen sosiaalireformatorinen kasvatustavoite puuttui vuosisadan
viimeisen vuosikymmenen kasvatus- ja opetusopin oppimddristd. Kui-
tenkin Pestalozzin ajatukset ovat niiden vuosisadan lopun uudistuspyt-
kimysten takana, jotka vaativat yhteiskunnan kouluvastuun lisddmistd
ja yleista oppivelvollisuutta. Wallinin edustama suomalaiskansallinen
kasvatus sai vastakaikua seminaarin oppilaiden keskuudessa 1870-
luvulla. Toisen kerran kansalliset ja isinmaalliset kysymykset kosketti-
vat oppilaskuntaa sortovuosien kynnykselld. Kun 1870-luvulla vastus-
tettiin ruotsalaisuutta, suuntautuivat 1890-luvun reaktiot venildisten
valtiollis-poliittisia sortotoimenpiteita ja alkavia sosialistisia oppeja
vastaan.

Kasvatusaineiden opetuksessa kasvatuksen ja opetuksen tavoitteet
olivat monipuolisimmat Jyvaskylin seminaarin alkuvuosina, jolloin
Pestalozzin vaikutus oli suurimmillaan. Riieggin ja Cleven teoksissa ne
kaavoittuivat pddasiallisesti hegelildisiin ja osittain herbartilaisiin ke-
hyksiin. Vuosisadan lopulla herbartilaisessa opetusopin opetuksessa ta-
voitteet muotoutuivat uudella tavalla.

Kasvatus- ja opetusmenetelmien kdyttdminen riippuu ldhinnd siitd,
millainen kisitys kasvattajilla ja opettajilla on oppilaiden edellytyk-
sistd sekda kasvatuksen ja opetuksen tavoitteista. Menetelmien kéytdn-
no6llinen uudistuminen on kaikkialla ollut varsin hidasta ja vaivalloista,
silld huolimatta pedagogisesta kokemuksesta, psykologian tuntemuk-
sesta ja intuition kédyttdmisestd sopivien menetelmien l6ytimisessd on
ollut esteend kasvatustraditio.* Aikaisemmin oppiaines valittiin lap-

% Ahlman, Kasvatusedellytykset, kasvatusmenetelmit, kasvatuspadmadrit.
K ja K 1937, 163—170.
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selle osittain tai kokonaan vieraalta alueelta ja opetus oli kasitydldisen
tyotd. Rousseaun ja Pestalozzin vaikutuksesta kasvatuksen ja opetuk-
sen menetelmid alettiin etsid ihmisestd. Beneken mielestd pedagogiikka
ei ollut muuta kuin sovellettua psykologiaa.” Filantrooppien kasvatus-
ja opetustoiminnan ansiosta tuli sokean auktoriteettiuskon sijaan myo-
tamielisyys ja rakkaus oppilaiden ja opettajien viliseen suhteeseen.
Mainittuja aatteita tunnettiin maamme kasvatusopillisessa kirjallisuu-
dessa jo 1800-luvun alkupuolella. Niitd toteutettiin Jyviskyldn semi-
naarin kasvatus- ja opetusopin opetuksessa alusta alkaen, mutta ne saa-
tiin suoraan ulkomailta ldhinnd Diesterwegin didaktiikasta sekd Sveit-
sin ja Saksan koulukdytdnnostd. Wallinin luentojen moniselitteiset
kasvatuskeinot muuttuivat hinen oppikirjassaan Rileggin vaikutuksesta
hoidoksi, kuriksi ja opetukseksi sekd Jalkasen opetuksessa Cleven ja
Leutzin vaikutuksesta kuriksi ja opetukseksi.

Opettajaihanne on selvimmin riippunut kansakoululle asetetuista
liberaalisen hengen mukaiseksi. Nami aatteet seveltuivat meilld melko
vaivattomasti yhteen. Kristillinen piirre ei ollut yhtd kirkollinen eivit-
ki liberaaliset piirteet yhti radikaaleja kuin Sveitsissi ja Saksassa.®
Sen vuoksi Suomessa viltyttiin jakautumasta leireihin.

Jyvaskyldn seminaarin kasvatusaineiden opetuksessa pyrittiin kaiken
aikaa varsin tehokkaasti tiyttimiin vuoden 1866 ohjesiinnon edellyt-
timit tavoitteet. Niinpd varsinaisen kasvatus- ja opetusopin sekd kou-
lunpidon opetusta tiydensi psykologian ja kasvatushistorian opetus.
Jarvisen »bibliallisen sieluopin» henki oli kirkollisempi kuin samaan
aikaan Wallinin kasvatus- ja opetusopin opetuksen. Wallinin opet-
taessa kasvatus- ja myShemmin opetusoppia Riieggin mukaan Lein-
berg opetti psykologiaa Cleven oppikirjasta, joka ei ole ristiriidassa
Wallinin opetuksen hengen kanssa. Kuitenkin on hyvin kyseenalaista,
mitd merkitystd sielutieteen opetuksesta oli oppilaille, kun he tuskin
ovat voineet ymmartdd sen kisitteellistd ja vaikeatajuista sisdllystd ja
kun Leinberg turvautui opetuksessaan ulkoa luettamiseen.” 1880-
luvulla meilld tunnettiin myds fysiologis-psykologisten laboratorio-
tutkimusten tuloksia. Rein kiytti niitdi hyvikseen jo vuonna 1884

5 Vrt. Herrlin, mt., 39.

6 Sveitsissd oli tdstd syystd yksityisid ja valtion seminaareja. — Helle, Tais-
telu kristillisestd koulusta Saksassa, 96—. — Wilhelm, Grundriss einer Neuord-
nung der Volksschullehrerbildung, 18.

© Vrt. Ahlgrénin ja Tammisen kisin kirjoitettuja muistelmia.
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ilmestyneessi sielutieteen oppikirjassaan. Tdmad ensimmiinen suomeksi
kirjoitettu tieteellinen psykologia, jota Ruin pitdd erittdin ansiok-
kaana®, toi Jyviskylin seminaarin opetukseen uusia aatteita aikaisem-
min kuin herbartilainen opetusopin opetus, jonka henkeen se nikyy
hyvin soveltuneen. Wallinin kasvatuksen historian luennot eivit sisdl-
taneet lainkaan Herbartia. Vasta Ottilia Stenbéckin kasvatusopin histo-
ria esitteli herbartilaiset samaan aikaan kuin opetusoppia alettiin opet-
taa heiddn periaatteidensa mukaan.

8 W. R., Th. Rein, Sielutieteen oppikirja. Valvoja 1885, 416—420.



Taulukko 1.

Kasvatusaineiden viikkotuntimdirii maamme kansakoulunopettajain valmistuksessa vuoteen 1891

Cvgnaeuksen ehdo- Komitean ehdotus Arm. Saénto Js:n hyviaksytyt tuntijaot vuosina
tukset v. 1862 11. 5. 1866 1866 1869 1887

I 1T III yht. IT IIT IV yht. II 11T IV yht. ITT IV yht. T IV yht. IIT IV yht.

Sielutiede i 2 3 1 2 25 2 2 4 2 2 1 1
Kasvatusoppi 2 4 6 4 6 2 12 4 6 212 4 2 6 4 3 7 4 3 7
Kuulustelun opetus 2m) 2
In) 2 3
Havainto-opin ja lukemisen 2m) 2 1 &
opetuksen ohjaus 3n) 3 3 9
Frobelin opetusvalineiden
kdyton ohjaus 2n) 2 2 6
Y hteensa 2m) 5 9 16 5 8 417 6 410 6 3 9 5 3 8

5n) 9 13 27
m) miesoppilaat
n) naisoppilaat

Taulukko 2.

Kasvatusaineiden viikkotuntimédrii maamme kansakoulunopettajan valmistuksessa 1890-luvulla

Yrjo Koskisen Js:nop.kunnan Komitean ase- Js:n op.kunnan Js:n hyvdksytyt tuntijaot vuosina
ehdotus ehdotus tusehdotus lausunto 1891 1892 1396
4.12.1891 26. 2. 1892 v. 1895 24. 4. 1896

Il IV V yht. III IV V yht, I IV yht, IT TII IV yht. IIT IV yht. IIT IV yht. IT IIT IV yht,

Sielutiede 1 1 1

N
N
N
N
€81

Kasvatus- ja opetusoppi , 2338 4 5 514

sekd koulunpito SIS 2 2317 2 3 5 2 2 4 1 3 37
Mallikoulun hoito-oppi t 1

Y hteensé 2 3 3 8 4 5 514 4 2 6 32 409 4 37 4 2 6 2 3 409
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Taulukko 3.

Ruotsin seminaarien kasvatusaineiden wvabvistetut viikkotuntimdidrit

21, 3. 1862 1. 12. 1865 29. 1. 1886 16. 11. 1894
I II IIT yht. I IT IIT yht.  II III IV yhi. II IIT IV yht.
Pedagogiikka ja
metodiikka 2 3 3 8 322-47-9 2 3 510 3 4 512
Yhteensi 2 3 3 8 322-47-9 2 3 510 3 4 512
Taulukko 4.

Saksan seminaarien kasvatusaineiden viikkotuntimddirii 1870-luvun
alusta vuoteen 1901

I I1 111 vht.
Gotha 2 6 4 12
Hampuri 4 4 4 12
Hessen 2 3 3 8
Preussi 2 2 3 7
Sachsen-Mainingen 3 3 6
Wiirttemberg Yy 3a) 2b) 5,

a) Lisdksi 2 viikkotuntia kdytannollistd metodiikkaa
b) Lisdksi 3 viikkotuntia kdytannollistd metodiikkaa



Erdiden Sveitsin

1840 1859 1868 1873
11 11 111 yht. [ 11 111 IV yht. Il [1I TV yht.
Kateketiikka 2 2
Pedagogiikka 2 2 2 4 2 3 3 4 12 3 4 5 12
Metodiikka
Yhteensa 2 2 4 6 2 3 3 4 12 3 4 5 12
Kisnachtin seminaari
1840 1849 1861 1874
10U IV yht. [ I DT IV yht
Pedagogiikka 5 4 333 9 22 2 3 9
Metodiikka 5 a) 2 2b) 4 4 4
Yhteensa 10 4 3 5 5 13 2 2 2 17 13
a) Opetus kuului aineen opettajille ja sisdltyi muuhun opetukseen
b) Metodiikkaa ja kdytdnnéllisid harjoituksia
Kreuzlingenin seminaari
1838 1863 1877 1883
[ II yht. II III yht. [ II III yht. I II III yht.
Kateketiikka 2 2
Pedagogiikka 2 35 2 41, 6Y/, 1 2 6 9 1 2
Yhteensa 2 517 2 41/, 6%/, 1 2 6 9 1 2

seminaarien kasvatusaineiden viikkotuntimdiiridi

Wettingenin seminaari

Taulukko 5.

1881 1892
I I 1T 1V yht. 111 IV yht.
1 1 4 6 12 4 3 7
2
11 46 12 4
1880 1890
11 111 IV yht, 11 LI IV yht.
2 2 3 17 2 2 3 17
3 3 3 3
2 2 6 10 2 2 6 10
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LAHDE- JA KIRJALLISUUSLUETTELO

I Painamattomat ldhteet

1. Valtionarkisto (VA)

Uno Cygnaeuksen virallinen kirjeenvaihto, julkaisemattomia kirjeitd ja kddn-
noksid, puheita, saarnoja ja matkapdivikirja

Koulutoimen ylihallituksen arkisto
Poytikirjoja 1880—1893
Ylitarkastajan kirjekonsepteja 1861 ja 1863
Senaatin kirjeitd kansakoulujen ylitarkastajalle 1861—1870
Senaatin kirje koulutoimen ylihallitukselle 14. 12. 1892
Seminaarien vuosikertomuksia 1870—1901
Kansakoulujen vuosikertomuksia 1875—1901
Piiritarkastajien tarkastuskertomuksia 1885—1896
O. Wallinin matkakertomus 1885

Folkskole-komiténs protokdll 2. 10. 1861—13. 6. 1862

2. Helsingin yliopiston kirjasto (HYK)
Historisk-Filologiska Fakultetens Protokoller 1853—1861
Kopior af Historisk-Filologiska Fakultetens Protokollen 1853—1861
Historisk-Filologiska Sektionens Protokoll, Lisearet 1889—90 ja 1891—92
Mikael Soinisen kokoelma
Uno Cygnaeuksen kirjeitd Z. Topeliukselle 1868
3. Helsingin yliopiston kasvatustieteen laitos (HYKL)
Aukusti Salon Cygnaeusta koskeva kokoelma
Isosaari, Jussi, Jyvdskylin seminaarin kasvatus- ja opetusopin opetus lehtori
Olai Wallinin aikana vuosina 1865—1885. Lisensiaattitutkielma 1960
4. Turun yliopiston kirjasto (TYK)

Kandidaatti A. E. Favénin Cleven luennoista tekemat muistiinpanot 1868
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5. Jyviskylin kasvatusopillisen korkeakonlun kirjasto (JKKK)

Jyviskylin seminaarin mies- ja naisosaston opetusohjeita, luku- ja oppienni-
tyksid, paivikirjoja, kdsiala- ja piirustusndytteitd sekd mallikoulujen oppi-
ennityksid ja piivikirjoja 1863—1901

Jyviskylin seminaarin opettajakunnan poytikirjoja 1863—1901

Senaatin kirjeiti kansakoulujen ylitarkastajalle ja johtajalle 1863—1869

Koulutoimen ylihallituksen kirjeitd ja kiertokirjeitd Jyvdskylin seminaarin joh-
tajalle 1870—1901

Jyviskylin seminaarin johtajan kirjekonsepteja koulutoimen ylihallitukselle
1870—1901

O. Wallinin ja J. Linkelin muistiinpanoja ja kopioita ulkomaiselta opinto-
matkalta 1861—1863

Wallinin tarkastuspdivikirja 1885—1891

David Lehtosen (pt 1867), eridn tuntemattoman (pt 1867), Jenny Ingmanin
(pt 1878), Ida Petanderin (pt 1879), Anna Renvallin (pt 1883) ja Oiva
Marttilan (pt 1899) kasvatusaineiden luentovihkoja

K. G. Leinbergin puheita 1869—1894

A. G. Hovilaisen, J. Linkeldn ja K. Kuneliuksen kirjeet K. Raitiolle 1912 ja
1913

V. Ahlgrénin (pt 1875), A. Almin (pt 1869), H. Berggrénin (pt 1878), O.
Bergin (pt 1872), F. Berlinin (pt 1888), K. Koistisen (pt 1872), J. Laitisen
(pt 1875), H. J. Matikaisen (pt 1873), A. Mengalinin (pt 1879), K. Ok-
sasen (pt 1876), K. V. Saarisen (pt 1869), J. Siirilan (pt 1877), A. Tarkka-
sen (pt 1867), E. E. Tolvasen (pt 1875) ja K. Werkon (pt 1873) kisin
kirjoitetut muistelmat

Poytdkirja Seminarin mies-oppilaisien kokouksista 1870—1883

Poytikirja Mies-Seminarin I, sen II, sen Luokkain conventin kokouksista 1888
—1889

Mies- ja naiskonventin poytikirjat 1896—1901

Seura-lehti. Kisin kirjoitettu miestoverikunnan julkaisu 1871—1883

Pidsytutkintojen kisiala- ja piirustusndytteitd 1860-luvulta

6. Jyvéiskylin kasvatusopillisen korkeakonlun kasvatustieteen laitos
(JKKKL)

Elli E. Kilpi, Olai Wallin. Laudaturtutkielma 1952
Veli Nurmi, Jyviskylin seminaarin mallikoulun historiikki vv. 1866—1900.
Laudaturtutkielma 1958

7. Suomalaisen Kirjallisunden Sewra (SKS)

Jaako Linkeld, Oma elimikerta. Kisikirjoitus
Uno Cygnaeuksen kirjeet P. Tikkaselle, K. Raitiolle ja A. Pietikiiselle 1861
ja 1884
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8. Kansanvalistusseura (KVS)
Niilo Liakan kokoelma
O. Wallinin ansioluettelo 1886
Niilo Liakan kolme kisikirjoitusta O. Wallinista

Uno Cygnaeuksen kirjeitdi O. Wallinille 1860—1885
J. R. Munckin kirjeitdi O. Wallinille 1857—1863

9. Kouluhallitus (Kh)

K. J. Jalkasen ansioluettelot 1903 ja 1913
Kertomukset Himeen ladnin kansakoulujen toiminnasta 1885—1896

10. Staatsarchiv, Ziirich

Der Jahresbericht des Lehrerseminars Kiisnacht (Ziirich) 1861—62

11. Itd-Suomen seminaari, Joensuu

Sortavalan seminaarin opettajakunnan poytakirjat 1882—1901

12. Lebtori Maija Honkapirtti, Joensuu

B. Boxstromin sanelun mukaan 1888—89 Anna Lofgrénin kisin kirjoittama
Lyhyt kasvatusoppi

13. Opettaja Ruth Honkapirtti, Helsinki

Gustaf Johanssonin kirje B. Boxstromille 30. 12. 1883
Gustaf Johanssonin todistus B. Boxstromille 9. 1. 1884

14. Opettaja Heikki Jussila, Oulu

Sielutieteen muistiinpanoja

15. Johtajatar Helmi Lehtonen, Heinola

Opetus-oppia K. J. Jalkasen ja Neliosastoisen koulun hoidosta Y. K. Yrjo-
Koskisen esityksen mukaan. Kisin kirjoitetut luentovihot

16. Ev.luutn. Lauri Tamminen, Tani

Em. Tamminen, Muistelmia elimdni varrelta. Kisikirjoitus
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17. Haastatteluja

Rouva Anna Kahanpidin (s. 1874) ja opettaja Emmi Voionmaan (s. 1877) suul-
liset kertomukset 7. 3. 1954

Johtajatar Helmi Lehtosen (s. 1876) suullinen kertomus 10. 1. 1958

Opettaja Hanna Harjanteen (s. 1873) kirje 16. 2. 1960

Opettaja O. Lahden (s. 1872) kirje 29. 1. 1960

II Sanomalehdet ja aikakausjulkaisut

Allgemeine Deutsche Lehrerzeitung 1863

Contributions of Baltic University 1946

Finlands Allminna Tidning 1861

Finsk Tidskrift 1877—1878

Helsingfors Tidningar 1854, 1859—1862, 1865

Historiallinen Aikakauskirja 1908, 1923

Himildinen 1861

Jahrbuch des Vereins fiir wissenschaftliche Padagogik. Leipzig 1883

Kansakoulu 1875—1881

Kansakoulun Lehti 1883, 1885, 1886, 1889, 1890, 1892, 1895, 1897—1900,
1906, 1910, 1912, 1914

Kasvatus ja koulu 1915—16, 1917, 1928, 1936, 1937, 1940—1942, 1945, 1948,
1950—1953

Kasvatusopillisia Sanomia 1893, 1896

Kirjallinen Kuukauslehti 1867, 1869, 1871

Koti ja Koulu 1864—1866

Kylédkirjaston Kuvalehti 1885

Laatokka 1892

Litteraturblad 1855—1857, 1859—1861

Mehildinen 1861, 1862

Morgonbladet 1846

Opettajain lehti 1907, 1908, 1912, 1913, 1917—1919, 1932, 1937, 1941,
1945, 1950

Pidagogische Studien 1885

Pidijinne 1868

Rheinische Blatter 1848

Schweizerische Zeitschrift fiir Gemeinniitzigkeit Ziirich 1883

Suometar 1858, 1861, 1863

Tidskrift for finska kyrkan 1858

Tidskrift utgifven af Pedagogiska foreningen i Finland — Kasvatusopillinen
aikakauskirja 1864, 1866—1871, 1873, 1874, 1879, 1883, 1885, 1887,
1899, 1900, 1902—1904, 1906, 1910, 1914, 1917, 1927, 1937, 1939,
1944, 1956, 1957, 1960

Uusi Suometar 1869, 1870, 1884, 1914
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Valvoja 1881, 1884, 1885, 1887, 1888, 1893, 1896, 1897
Wasa Tidning 1846

Wiborg 1856, 1857

Abo Underrittelser 1861

III Muu kirjallisuus

K ja K 1937.

Al hlma]-n, [F.], Kirjeitd Sveitsistd [—V. Mehildinen 8, 9, 11 ja 12/1861 ja
4—5(1862.

— Kitje Saksasta I. Mehildinen 7—9/1862.

Abho, Jubani, Aatteiden mies. Helsinki 1901,

Almgquist, Sigfrid, Uppfostran och undervisning i svensk skola. Stockholm
1920.

Anttila, Aarne, Jaakko Juteini kasvatusopillisena kirjailijana. Suomi V, 2.
1923.

Auwurola, Eelis, Suomen tehtaankoulut 1636—1881. Forssa 1961.

Balsiger, Ed., Hans Rudolf Rilegg. Ziirich 1896.

Beneke, Friedrich Eduard, Erziehungs- und Unterrichtslehre I—1II. 4. A. Berlin
1876.

Bergroth, ]. E—Melander, H. L—Lindeqvis:, C. ]., Reseberittelse. KOA
1864.

Bergquist, B. ]:son, Skola och seminarium. Stockholm 1924.

Blerne]r, A, Den moderna andens strifvan pa folkskolans omride. KOA
1885.

Erds nykyajan kansanopettaja. KL 1885.
Lausunto Herbartin uskonnollisesta kannasta. KL 1889.
Opetuksen tulee olla kasvattava. KL 1883.

— Pedagogiken i ofversigtlig framstillning. J. Oskar I. Ranckenin toimitta-
man H. R. Riieggin teoksen ruotsinnoksen arvostelu, KOA 1879.

Beyer, Gtto W., Zur Geschichte des Zillerischen Seminars. Piadagogisches
Magazin. Heft 85. Langensalza 1897.

Bjork, Abr,, Mista ylitarkastaja Tri G. Lonnbeck Kansakoulun Kisikirjaansa,
painettu 1889, on saanut ehdotuksen vuorolukemiseen (vuorokursseihin)?
Ol 1919.

Bonsdorff, E., Elimani varrelta. 2. p. Porvoo 1933,

— Muistelmia. K ja K 1915—16.

Bormann, K., Schulkunde fiir evangelische Volksshullehrer auf Grund der
Preussischen Regulative vom 1, 2. u. 3. October 1854 I—IV. 9. v. A.
Berlin 1861.

Bloxstrom], B., O. Wallin’in »Yleisen Kasvatus- ja Opetusopin» johdosta.
Uusi Suometar 43—46, 48 ja 50/1884.

— Vieldkin Herra O. Wallinin »Yleisen kasvatus- ja opetusopin» johdosta:
Uusi Suometar 95/1884.
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Brenner, Wilbelm, Die Lehrerseminare der Schweiz. I. p. 1941.

Bruce, N. O., Den svenska folkskolan och dess uppgifter. Stockholm 1935.

— Svenska folkskolans historia IV. Stockholm 1940.

Brummer, O. ]., Jyviskylin kaupungin historia vv. 1837—1912. Jyviskyld
1916.

Biok, Emil, Zacharias Joachim Cleve och hans forhallande till den pedago-
giska rorelsen i Finland under seklets senare hilft. KOA 1904.

Cavonius, Gista, Folkskollirarnas foregangare i Finland. Helsingfors 1943.

Cavonins, H., Cygnaeus ja kisityon opetus. Ol 1945.

Christinger, Jakob, Joh. Ulrich Rebsamen thurg. Seminar-Direktor. Ziirich
1898.

Cleve, Z. ]., Forsok till lirobok i psykologi. Helsingfors 1854.

— Grunddrag till skolpedagogik. Helsingfors 1884.

Clleve], Z. [].], H. R. Riieggs »Die Pidagogik in iibersichtlicher Darstel-
lung». KOA 1871.

Cleve, Z. ]., Koulujen kasvatusoppi. Suom. J. G. Sonck. Helsinki 1886.

— Mietteitd Suomen kansakoulusta ja sen opetusohjelmasta. Suom. Zach.
Castrén. Mikkeli 1901.

— Sielutieteen oppikirja. Suom. F. Ahlman. Helsinki 1869.

Curtman, W. ]. G., Lehrbuch der Erziehung und des Unterrichts I—II. 6. A.
Leipzig und Heidelberg 1855.

Clygnaens], U., Bref om folkskolan i Tyskland. Litt. 9 ja 10/1859.

Cygnaens, U., Ehdotuksia Suomen kansakoulutoimesta. Helsinki 1863.

— Forslag rorande Folkskolevisendet i Finland. Helsingfors 1861.

[Cygnaen]-s, [U]-n-[0], Forslag till inrdttande af en finsk uppfostrings-
anstalt for flickor i Finland. Wiborg 35/1856.

Cygnaens, U., 1 frigan om folkundervisningen. Utdrag ur bref af pastor U.
Cygnaeus. HT 39—40/1859.

Clygnaen]-s, [U.], Nagra ord om folkskolevisendet i Finland. Wiborg 33 ja
37/1857.

Clygnaens], U., Nagra ord till herr prof. F. L. S. i anledning af hans uppsats
i H. T. n:ris 60 och 62 mot undertecknads reseberittelse jemte betinkande
i folkskolefrigan HT 112/1860.

Cygnaens, U., Otteita Uno Cygnaeuksen matkapiivikirjasta (UCK).

— Reseberittelse, jemte betinkande i folkskolefrdgan, i underdanighet afgifven
till Kejserliga Senaten for Finland. Helsingfors 1860.

— Strodda Tankar om den tillimnade Folkskolan i Finland (UCK).

Clygnaens], U., Svar till herr Mathias Hackzell (UCK).

[Cygnaens, U.], Uno Cygnaeuksen kirjoitukset. Toim. Gustaf F. Lonnbeck.
Helsinki 1910.

Diesterweg, A., Wegweiser zur Bildung fiir deutsche Lehrer I. 4. A. Essen 1850.

— Uber liberalen Unterricht, liberalen Schulerziehung. Rheinische Blitter
1848.

Dolch, Josef, Lehrplan des Abendlandes. Ratingen 1959.

Ehdotuksia ja Mietteitd kansakoulu-menosta Suomessa, alamaisuudessa anne-
tuita maakunnan Tuomiokapituleilta ja Keisarillisen Senaatin pddtostd
my0ten suomennettuja sekd printisti toimitettuja. Helsinki 1856.
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Ehdotus asetukseksi kansakoulunopettaja- ja opettajatarseminaarien jdrjestd-
mistd varten Suomen suuriruhtinaanmaassa. Helsinki 1895.

Ekendal, ]. Herm., Resa genom Danmark, Tyskland och Schweitz dren 1849,
1850 och 1852. Stockholm 1852.

Flestén], H., Herbart-Zillerilaisyytta Sweitsin seminaareissa. KL 1890.

Festschrift zur Hundertjahrfeier des Freiherrlich von Fletscherischen Schul-
lehrerseminars zu Dresden 1825—1925. 1. p. ja v.

Finlands folkskola 50 &r 1866—1916. Helsingfors 1916.

Forsman, K. W., Keskitsevd ja vuoro-opetus sekd kansakoulun lukujirjestys.
KL 1898.

— Oppikirjakomitean ehdotuksista. KL 1900.

— Vield neljin osaston opettamisesta. KL 1897.

Franssila, K. A., Kansakoulunopettajain valmistus. Suomen kansakoulu 1866—
1916. Helsinki 1916.

Frey, Arthur, Das Aargauische Lehrerseminar. Wettingen 1946.

Forhandlingarna vid Attonde Allminna finska folkskolemdtet i Jyviskyld den
17—19 Juni 1890. Helsingfors 1891.

Forhandlingar vid Forsta allminna Folkskolemé6tet i Finland. Helsingfors
1869.

Foérordningarna for Filosofie- och Lirarekandidatexamen inom Filosofiska
Fakultetens Historisk-filologiska Sektion 1906.

Forslag och Betinkanden rérande Folkskolevisendet i Finland, i underddnighet
afgifna af Domkapitlen i landet. Helsingfors 1856.

Grob, C., Das Lehrerseminar des Kantons Ziirich in Kiisnacht. Ziirich 1883.

— Jahrbuch des Unterrichtswesens in der Schweiz 1890. Ziirich 1892.

Grife, Hemrich, Allgemeine Padagogik 1—I1. Leipzig 1845.

Haavio, Martti, Kansankirkkomme ja kansansivistystyo. Lahti 1947.

H[aav]-io, M., Matti A. Sainio, Kasvatuksen ongelma 1800-luvun suoma-
laisessa teologiassa. K ja K 1953.

Haavio, Martti, Odert Henrik Gripenberg. K ja K 1948.

— Piirteita H. G. Porthanin kasvatusopista. K ja K 1942.

Hagelberg-Rackallio, Dagmar, Kaiu Suomen laulu. Helsinki 1934.

Hagman, Lucina, Miten ihmisestd tulee mikd hdnestd tulee. Rupeaman raa-
dettua. Jyviskyld 1913.

Halila, Aimo, Suomen kansakoululaitoksen historia I—III. Turku 1949.

— Suomen vanhin kansakoulunopettajisto. Helsinki 1949.

Hall, B. Rud., Seminarierna. Lund 1934.

— och Liander, Arv., Seminarieminnen. Lund 1936.

Hanbo, ]J. T., Suomen oppikoululaitoksen historia I—II. Porvoo 1947 ja
1955.

Hannikainen, Iida, Uno Cygnaeuksen johtamassa seminaarissa. Ol 1913.

Havu, 1., Lauantaiseura ja sen miehet. Helsinki 1945.

Heikel, Ivar A., Helsingin yliopisto 1640—1940. Helsinki 1940.

Helle, Viino, Taistelu kristillisestd koulusta Saksassa aikana 1850—1933.
Oulu 1934.

Helsingin Suomalainen Jatko-opisto 1881—1929. Helsinki 1929.

Heman, Friedrich, Geschichte der neucren Pidagogik. 4. v. A. Harz und Leip-
zig 1913.
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Herbart, Johann Friedrich, Umriss pidagogischer Vorlesungen. Herausgegeben
und mit erlduternden Anmerkungen versehen von Hermann Wendt.
Leipzig 1835.

Herrlin, Axel, Pedagogiken och dess Studium utvecklingslinjar. Stockholm
1908.

H. N., Hajanaisia mietteitd Jyvidskylin seminaarin menneisyydestd. Suomen
Saloilta IV. Jyviskyld 1898.

— Maamme ensimmiisen seminaarin ensimmaiiset opettajat. KL 1906.

Holls, J. A., Johann Friedrich Herbartin satavuotismuisto. K ja K 1941.

Howvilainen, A. G., Kunnioitettujen vainajien muistolle. Raitio, Jyviskylin
Seminaarin 50-vuotinen toiminta. Jyvdskyld 1913.

— Maisteri O. Wallinin puhe seminaaria vihittiessi 14 p. Elokuuta 1863.
Raitio, Jyviskylin Seminaarin 50-vuotinen toiminta. Jyviskyld 1913.

— Muistoja kahdesta juhlahetkestd. Tuikkeita tulen syntymisijoilta VI. Jyvis-
kyld 1910.

H. T., Erds muistopuhe. KL 1897.

Hummel, Otto Emil, Die Unterrichtslehre Benekes im Vergleiche zur pida-
gogischen Didaktik Herbarts. Leipzig. Lv.

Hyténen, Viljo, Talonpoikaissaddyn historia I. Helsinki 1923.

Hyypeliinen, Engenie, Vanhain seminaristien muistelmia II. Uno Cygnaeuksen
muisto. Porvoo 1910.

Himeenlddnin kansakoulunopettajain kolmannen vuosikokouksen poytikirja
Tampereella 27. ja 28. 9. 1889. Tampere 1889.

Himdliinen, Antti, Mista Uno Cygnaeus sai kansakoululaitosta koskevat aat-
teensa? KOA 1957.

Isosaari, Jussi, Olai Wallin kansakouluntarkastajana. KOA 1960.

Johnsson, Mikael, Herbartilaisuus kasvatusopillisessa  kirjallisuudessamme.
Valvoja 1897.

— Kasvatusopillisia luennoita I—X. Helsinki 1895.

— Koulutoimesta Pohjois-Amerikan Yhdysvalloissa I. Helsinki 1887.

— Om induktiv metod i undervisningen. Porvoo 1891.

— Opetusoppi I—II. Helsinki 1901 ja 19006.

Jlobnsson], M., O. Wallin, Yleinen Kasvatus- ja Opetusoppi. Valvoja 1893.

Jobnsson, Mikael, Pestalozzin testamentti. Valvoja 1896.

— Tarkastusmatkoilta III. KL 1898.

Jukola, Martti, Juhana Henrik Erkko I. Helsinki 1930.

Jussilainen, G., lloisia matkamuistelmia. Hdmildinen 1861.

Just, Karl, Uber die Form des Unterrichts. Jahrbuch des Vereins fiir wis-
senschaftliche Pidagogik. Leipzig 1883.

Juva, Mikko, Rajuilman alla. Porvoo 1956.

— Suomen sivistyneistd uskonnollisen vapaamielisyyden murroksessa 1848—
1869. Forssa 1950.

— Valtiokirkosta kansankirkoksi. Porvoo 1960.

Jyviskylin Lyseo 1858—1908. Jyviskyld 1908.

Jyviskylan lyseon satavuotismatrikkelit. Jyviskyld 1958.

Jyviskylin Seminaari 1863—1937. Helsinki 1937.

Jyviskylin seminaarin vuosikertomus 1900—O01. Jyvidskyld 1901.

13
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Jarvinen, Albin, Lisivalaistusta kysymykseen vuorokursseista suomalaisena kek-
sinténd. O] 1919.

Kuaila, Eino, Kolmesataa vuotta suomalaista yliopistoelamaa. Helsinki 1940.

Kanila, A., Pakko-opetus ja didaktillinen materialismi kansakouluissa. KL
1889.

Kansanvalistus-Seuran Kalenteri 1897. Helsinki 1896.

Kankamaa, J. L., Ehdotus kansakoulujen perustamiseksi vuodelta 1821. K ja K
1951.

Kebr, C., Die Praxis der Volksschule. Gotha 1872.

Kern, Hermann, Grundriss der Pidagogik. 4. A. Berlin 1887.

Keskustelut Himeenlddnin kansakoulupiirin neljinnessd vuosikokouksessa Hi-
meenlinnassa 28—29. 9. 1891. Tampere 1891.

Keskustelut Hameenlddanin  kansakoulupiirin  viidennessi vuosikokouksessa
Toijalassa 26—27 p:nd Elok. 1892. Tampere 1892.

Keskustelut Kolmannessa julkisessa Suomen Kansakoulukokouksessa. Jyvis-
kyld 1875.

Keskustelut Suomen kahdeksannessa yleisessi kansakoulukokouksessa 1890.
Helsinki 1891.

Keskustelut Suomen kuudennessa yleisessi Kansakoulukokouksessa. Sortavala
1884.

Keskustelut Suomen neljinnessid julkisessa Kansakoulukokouksessa. Jyviskyld
18/8.

Keskustelut Suomen viidennessd julkisessa Kansakoulukokouksessa 1881. Hel-
sinki 1882.

Keskustelut yhdeksinnessi yleisessi Suomen kansakoulukokouksessa 1893.
Sortavala 1894.

Kettiger, Johannes, Program des Aargauischen Lehrerseminars in Wettingen
1854, 1857—1863. Baden 1854, 1857—1863.

Killinen, Kust., Jyvaskylin seminaarilaisten kirjallisista harrastuksista ja mui-
takin muistelmia. Rupeaman raadettua. Jyviskyld 1913.

[ Killinen, K.] Kiln., Muistelmia. K ja K 1915—16.

Knabe, G. 1., Die Herbart-Zillerschen formalen Stufen des Unterrichts. Min-
den 1889.

v. Knorring, Frans, Forslag till Folkskolor och Ensaksskolor, samt Beskrifning
om Alands Undervisningsverk. Abo 1857.

Koistinen, K., Muistelmia maamme ensimmiisen seminaarin alkuajoilta. Tuik-
keita tulen syntymasijoilta VI. Jyvaskyld 1910.

Kolmannen piiritarkastajakokouksen poytikirja 1894. Helsinki 1895.

Kolppanan Seminaari 1863—1913. Viipuri 1913.

Koskenniems, Marti, Akateemiset kasvatusopin opinnot ja opettajanvalmistus.
KOA 1956.

— Yhdistetty koululuokka ennen ja nyt. K ja K 1945.

Kunjo, O. E., Erdstd seminaari- ja normaalikoulusuunnitelmaa koskeva kirjelma
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UNTERRICHT VON PADAGOGIK UND DIDAKTIK IM SEMINAR
JYVASKYLA IN DEN JAHREN 1865—1901.

REFERAT

Die Untersuchung teilt sich in folgende Kapitel:

I Einleitung
II Stellung und Aufgabe der pddagogischen Ficher
III Unterricht iiber Pidagogik und Didaktik bis 1873
A Unterricht tiber Pddagogik und Didaktik von Olai Wallin
B Unterricht iiber Pddagogik und Didaktik von Uno Cygnaeus in
1865—069
C Vergleichender Uberlick
IV Unterricht von Pidagogik und Didaktik nach den Prinzipien des
Schweizers Riiegg seit 1874
V Hegelsche Pidagogik und Herbartsche Didaktik am Ende des 19.
Tahehivadawea
Jahrhunderts
VI Erneuerung des Unterrichts von Schulfithrung in den 90er Jahren
VII Schlussbetrachtung
Beilagen
Quellen- und Literaturverzeichnis
Namenregister
Referat

Gegenstand der Untersuchung ist der Unterricht in Pddagogik und Didak-
tik im Seminar Jyviskyld in den Jahren 1865—1901. Hauptsichlich erteilten
die Seminarlektoren fiir Geschichte und Pidagogik Olai Wallin (1865—
1885), Y. K. Yrjo-Koskinen (1886—1892) und K. J. Jalkanen (1893—1901),
teilweise auch die Seminardirektoren Uno Cygnaeus (1865—1869), K. G.
Leinberg (1869—1887) und Yrjo-Koskinen (1895—1899) diesen Unterricht.
Als Grenze wurde 1901 angenommen, weil in diesem Jahr Jalkanen das Semi-
nar verliess, um sich anderen Aufgaben zu widmen. In demselben Jahr gab
Mikael Soininen den ersten Teil seiner Didaktik heraus, wodurch sein Einfluss
in Finnland sich immer mehr geltend machte.

Es ist danach gestrebt worden, die vershiedenen Seiten des Erziehungs-
und Unterrichtsprozesses zu erldutern: die Begriffe Erziehung und Unterricht;
das Wesen des Schiilers; Ziele und Mittel des Unterrichtes wie auch das Ideal
des Tehrers als Erzieher und Lehrer zugleich. Es wurde aber nicht nur danach
gestrebt, diese Erziehungsaspekte darzustellen, sondern auch ihre Entwick-
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lungslinien und die Wechselwirkung zwischen ihnen und anderen Kultur-
phinomenen der Zeit zu kliren.

Anfang des 19. Jhts machte sich sowohl durch die franzosische Revolution
als auch durch den Einfluss Pestalozzis in Finnland das Bedurfnis nach
erweiterter Volksbildung bemerkbar, zu dessen Verwirklichung man auch
Vorstellungen hatte. In den 40er Jahren wurde die Diskussion immer leb-
hafter. Auch J. V. Snellman, dessen nationale Erweckungsarbeit durch die reli-
giosen Erweckungsbewegungen unterstiitzt wurde, nahm an dieser Diskussion
bedeutenden Anteil. Die liberalen Ideen, die sich als Nachwirkung der Feb-
ruar-Revolution die Freiheit und Gleichheit der Mitbiirger und eine fin-
nischsprachige Kultur zum Ziel gesetzt hatten, wurden von den Studenten
aufgenommen. Durch die reaktioniren Massnahmen des Zaren Nikolai I
hatten aber diese Pline keinen Erfolg.

Nachdem der liberale Kaiser Alexander II dem Senat am 24. III. 1856 die
Aufforderung zur Neuordnung des Volksunterrichtes gegeben hatte, bahnte
sich allmédhlich eine neue Entwicklung an. Die Vorschlige der Domkapitel
und die 19 Gutachten dariiber stiitzten sich noch im allgemeinen nur auf die
damaligen Verhiltnisse. Daher kann man Cygnaeus’ Entwiirfe als utopisch
betrachten. Schon nach seinen ersten Vorschligen sollten zur Lehrerausbildung
Ficher wie Pddagogik und Didaktik, pidagogisches Turnen, Anatomie, Phy-
siologie, korperliche und seelische Kinderpflege sowie Gedanken- und Sprech-
tibungen in einer Musterschule gehdren. Der Plan zeigt schon in dieser Phase
Verwandtschaft mit Pestalozzis Ideen und man kann darin Einwirkungen
deutscher und schweizerischer Pidagogik beobachten, mit denen Cygnaeus
wihrend seines Aufenthaltes in Petersburg in Beriihrung gekommen war.
Nach seiner Studienreise durch Schweden, Dinemark, Deutschland, Osterreich
und die Schweiz in den Jahren 1858—59 stellte er seinen bekannten Entwurf
fur Volksschulen und Seminare auf. Was die Padagogischen Ficher betrifft,
folgt sein Entwurf den Unterrichtsplinen des schweizerischen Seminars in
Wettingen.

Cygnaeus’ Entwurf fdlle durch die grosse Anzahl der piadagogischen Un-
terrichtsstunden auf (27 fiir Frauen und 16 fiir Minner). Das pidagogische
Unterrichtsmaterial war vielseitiger und die Anzahl der Wochenstunden viel
grosser als an irgend einem Institut, das er besucht hatte. Auch in dem Entwurf
des Inspektionskomites und in der Seminarverordnung von 1866 nehmen die
padagogischen und didaktischen Fdcher eine beherrschende Stellung ein. Pi-
dagogik und Didaktik sollten 17 Wochenstunden zugeteilt werden. Das war
jedoch zu viel. Zuerst wurden die Stunden auf zehn, dann auf neun herab-
gesetzt und spiter auf noch weniger (s. die Tabellen 1 und 2, S. 183).

Um die Entstehungszeit der Volksschule erfuhr das Kulturleben auf allen
Gebieten eine liberale Entwicklung. Auf Probleme von Kirche und héherer
Schule lenkte man die Aufmerksamkeit gleichzeitig, verstandlicherweise, weil
die hohere Schule und die Volksbildungsarbeit wie iiberhaupt die materielle
und geistige Fiirsorge der Landbevilkerung traditionell unter der Leitung der
Kirche standen. Die neue Kulturentwicklung war durch die vermehrte indivi-
duelle und staatliche Freiheit, die Liberalisierung des wirtschaftlichen Lebens
und den erhohten Lebensstandard bedingt. Einige Verordnungen, die nach
liberalen Erneuerungen zielten, setzten die Versammlung des Reichstages

14
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voraus. Diese wieder forderte die verfassungsmissige Entwicklung des Staates.
Die Erneuerung des Volksunterrichtes in den 6Qer Jahren ist somit keine
isolierte Erscheinung, sondern ein Teil des sozialen Entwicklungsprozesses,
der in der ganzen Breite in paralleler Richtung verlief. Nur auf dem liberalen
Boden dieser Zeit war es moglich, Cygnaeus’ Entwurf zu verwirklichen.

Bis 1901 gliedert sich der pddagogische und didaktische Unterricht im
Seminar Jyvaskyld in drei Phasen. Die erste bis 1873 war ein Unterricht ohne
Lehrbiicher. Danach benutzte man H. R. Riieggs Pidagogik als Grundlage
fir den pidagogischen und seit 1883 auch fiir den didaktischen Unterricht.
Im Jahre 1894 begann dann Jalkanen iiber Pidagogik nach dem Hegelschen
Z. J. Cleve und iiber Didaktik nach dem Herbartschen F. Leutz zu unterrichten.
Der Herbartismus fithrte zunichst nur zu methodischen Erneuerungen. Zu
gleicher Zeit passte der neue Direktor Yrjo-Koskinen seinen Unterricht von
Schulfithrung den Bediirfnissen der finnischen Landschule an.

Die offiziellen Verordnungen liessen der freien Entwicklung viel Raum,
so dass der kiinftige Aufbau des pidagogischen Unterrichts dann von den
Seminardirektoren und Fachlehrern gelenkt werden konnte. 1869 legte Di-
rektor Leinberg die Unterrichtspline genauer fest. Bis dahin hatte der Un-
terricht in den piadagogischen Fichern anscheinend keinen sicheren Grund.
Seit dem Lehrjahr 1869—70 galt die folgende Stundenzahl: Psychologie eine
Stunde, pidagogische Geschichte, Pddagogik und Didaktik je zwei Stunden,
Schultiihrung und Schulverwaltung zusammen eine Stunde. In den 90er
Jahren glich man die dann eintretende oft wechselnde Stundenzahl in den
piadagogischen Fichern dadurch aus, dass man der Geschichte der Pidagogik
mehr oder weniger Raum gab. Der piddagogische Unterricht begann in der
dritten Klasse mit Kursen in Psychologie, padagogischer Geschichte und Di-
daktik. In der vierten Klasse folgten dann die Kurse in eigentlicher Piadagogik,
Schulfithrung und Schulverwaltung.

Das Seminar Jyviskyld hatte alle Voraussetzungen fiir einen guten Erfolg,
aber auch fir cincn Misscrfolg. Das Institut war vierjihrig. Sowie an
weiss, war es das erste Seminar in der ganzen Welt, in dem Minner und
Frauen zusammen studierten. Man hatte es nach auslindischen Vorbildern
gebaut und es machte in den recht primiciven finnischen Verhiltnissen anfangs
den Eindruck von allzu hohem Niveau. Die meisten Lehrer hatten das Examen
einer Universitit bestanden, waren 1—2 Jahre im Ausland gewesen und
somit an der Volksbildung sehr interessiert.

Das neue Institut hatte auch grosse Schwierigkeiten. Es gab keine Tradi-
tionen, keine zweckmissigen Lehrbiicher, nicht einmal in der finnischen
Sprache einen Wortschatz fiir Psychologie und Pddagogik. Das Wort kasva-
tusoppi (Erziehungslehre) hat sich erst in den 50er Jahren der 19. Jhts in
der Schriftsprache verbreitet. Ebenso das Wort opetusoppi (Unterrichtslehre).
Der Lehrer der pidagogischen Ficher bestimmte die Wahl des pidagogischen
und didaktischen Unterrichtsmaterials und schuf den pidagogischen
Wortschatz, hatte aber dazu nur fremdsprachige Quellen zur Verfiigung.

Olai Wallin, der im vorigen Jahrhundert 20 Jahre als Lehrer der Pidagogik
und Didaktik im Seminar Jyviskyld wirkte, hat die Bahn fir die kiinftige
Entwicklung seines Faches geebnet. Snellmans nationale Ideen hatten ihn
ergriffen. Er hatte das Volksschulprogramm Finnlands studiert. Als er in
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den Jahren 1857 bis 1861 Lehrer auf dem Landgut des Freiherrn J. R. Munck
in Erkkyld Hausjdrvi war, hatte er sogar selbst Programme fiir die Volksschule
aufgestellt (1857 und 1861). 1861 erschien seine ideenreiche Schrift Om
folkbildung och folkskolor, in der er sich auf seine national begeisterten
Universititsstudien und seine praktische Arbeit als Volksschullehrer stiitzte.
Snellmans, A. Meurmans und Cygnaeus” Schriften hatten ihn mit den Proble-
men der Volksschule des eigenen Landes und Ekendals Reiseberichte mit Pesta-
lozzis Erziehungsideen bekannt gemacht. Diese Faktoren bilden die Basis
seines spidteren pidagogischen Unterrichts.

Von einer Reise, die Wallin 1861—63 durch Deutschland und die Schweiz
unternahm, brachte er reichlich pddagogische und didaktische Erfahrungen
mit, die er in Zeitungen verdffentlichte und von denen er in seinen Briefen
an Cygnaeus berichtete. Bestimmend fiir seinen pddagogischen Unterricht
wurden die Studien im Seminar Kreuzlingen, wo er unter der Fiithrung des
Direktors J. U. Rebsamen studierte und fiir seinen eigenen Unterricht die
Kurze Erziehungs- und Unterrichtslehre abschrieb, nach der er bis 1873 Vorle-
sungen hielt. Diese wieder mussten die Seminaristen entweder wihrend des
Unterrichtes oder als Hausarbeit oder auch in den Ferien in ihre Hefte
abschreiben.

Als Hauptquelle fiir seine Vorlesungen iiber Pidagogik benutzte Wallin
das Werk eines deutschen Seminardirektors C. W. J. Curtman mit dem Titel
Lehrbuch der Erziehung und des Unterrichts, das seinerseits eine erneuerte
Auflage des deutschen Professors F. H. C. Schwartz war, den Pestalozzis Ideen
inspiriert hatten. In seinen Vorlesungen tiber Didaktik folgt Wallin Diester-
wegs Prinzipien. Schon im Jahre 1861 zeigt Wallin eine grosse Reife in der
Behandlung der Erziehungsziele und Schulorganisation. Seine Auslandsreise,
sein Aufenthalt in der Schweiz noch mehr als in Deutschland, hatte ihm ermog-
licht genau zu beobachten, wie man dort den Unterricht gestaltete. Dadurch
hatte er sehr viele methodische Anregungen bekommen. Seine Vorstellungen
vom Lehrerideal waren auch viel deutlicher geworden.

Zu dieser Phase gehort auch Cygnaeus. Er trdagt in seinem Unterricht iiber
Pidagogik zwischen 1865—G69 hauptsichlich Geschichte der Pidagogik vor,
aber auch eine kurze handgeschriebene Erziehungswissenschaft, die er an Hand
des Werkes Schulkunde von dem deutschen K. Bormann verfasst hatte. Dieses
zeigte einen preussischen, regulativen Geist. Ausserdem benutzte Cygnaeus
das obenerwdhnte Werk von Curtman. Cygnaeus war mehr orthodox als
Pestalozzi und die Religion bedeutete fiir ihn mehr als fiir die schweizerische
Schule. Trotzdem verstand er es, den christlichen und liberalen Inhalt seiner
padagogischen und didaktischen Ideen in gute Harmonie zu bringen.

Die piddagogischen Ideen von Wallin und Cygnaeus dhneln sich sehr.
Cygnaeus ist mehr Verkiinder. Seine Einstellungen und Standpunkte sind
manchmal sehr subjektiv, wihrend Wallin nur Material sammeln, es syste-
matisieren und erkliren will. An Ideen hat weder Cygnaeus noch Wallin
etwas eigentlich Neues geschaffen, sondern ihre Gedanken griinden sich auf
Ideen, die bei uns schon Ausdruck gefunden hatten, oder auf auslindische,
hauptsichlich deutsche und schweizerische Quellen. Thr Verdienst its es, dass
sie die verschiedenen Aspekte des Erziehungs- und Unterrichtsprozesses viel-
seitig und systematisch darstellten.
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1874 erschien F. Ahlmans finnische Ubersetzung von dem Werk Riieggs,
eines schweizerischen Seminardirektors, mit dem Titel Die Pddagogik in
tibersichtlicher Darstellung und wurde als Lehrbuch der Piddagogik angenom-
men. Der didaktische Unterricht erschopfte sich wie bisher nur in Vorlesungen
ohne ein Lehrbuch. Aber 1883 erschien Wallins Werk Die allgemeine
Erziehungs- und Unterrichtslehre der Volksschule, das er auf Grund des
obenerwihnten Lehrbuches verfasst hatte. Seitdem war dieses Buch die Un-
terrichtsgrundlage fiir die ganzen Kurse der Erziehungs- und Unterrichtslehre
wie auch der Schulfiihring

Die Gliederungen in den Lehrbiichern von Riiegg und Wallin weichen aus-
schlaggebend voneinander ab. Die finnische Ubersetzung von Rileggs Lehrbuch
bildet die Grundlage fiir Wallins Werk, nur 83 Seiten davon hat Wallin nicht
beriicksichtigt. Wallins Werk wieder hat 70 Seiten, die Riieggs Pidagogik
ganz fehlen. Dazu sind der psychologische Teil und die Unterrichtsmethode bei
Wallin 78 Seiten umfangreicher als bei Riiegg, jedoch ist Riieggs Lehrbuch
viel umfangreicher.

Obwohl Riiegg sich sein Werk als Seminarlehrbuch gedacht hatte, hatte er
viel wissenschaftliche Literatur dafiir benutzt und ihm eine zu wissenschaftliche
Form gegeben. Es hat zunichst nur theoretische Bedeutung, wihrend Wallins
Werk praktischen Wert besitzt. Am wenigsten hat Riieggs Werk die Teile in
Wallins Buch beeinflusst, in denen er die Unterrichtsmethode und das Lehrer-
ideal behandelt und seine eigenen praktischen Erfahrungen zur Geltung bringt.

Indem Wallin Rileggs Werk als Unterlage gebrauchte, musste er seine pada-
gogischen und didaktischen Ideen aufs neue systematisieren und Hegels und
Herbarts Ideen mit seinen eigenen Gedanken verschmelzen. Die Einfiihrung der
Werke von Rilegg und Wallin bedeutete keine grosse Verinderung im pidago-
gischen und didaktischen Unterricht des ersten Jahrzehntes vom Seminar Jyvis-
kyld. Riiegg folgte hauptsichlich H. Grifes Gedankengingen, der seinerseits
unter Pestalozzis Einfluss gestanden hatte, und er iibernahm von Hegel und
Herbart einige wesentliche Ideen, die fast unverdndert in Wallins Lehrbuch
anzutreffen sind. Die meisten der von ihm frither vertretenen Auffassungen
fugte Wallin in Riieggs wissenschaftliches System. Diese bedeuten einen
starkeren christlichen und nationalpatriotischen, einen bedeutenderen sozial-
reformatorischen und dem praktishen Leben dienenden Einsatz als bei Riiegg.
Dass er dabei die Erziehung eines festen sittlichen Charakters betont und den
Unterricht als das wichtigste Erziehungsmittel betrachtet, hat er sich von
Riiegg angeeignet. Wallins Lehrbuch war umstritten. Es fiihrte zu Debatten,
in denen die damaligen Widerspriiche zwischen kirchlich-orthodoxer und
christlich-liberaler, idealistischer Weltanschauung deutlich wurden.

Trotz den von verschiedenen Seiten iibernommenen Ideen ist Wallins Péda-
gogik und Didaktik eine Einheit. Seine in den Studienjahren gemachten Erfah-
rungen spiegeln sich besonders in dem nationalen Element des Werkes, seine
Kenntnis der Lebensweise des Volkes und dessen Charakters in dem religiosen
und dem praktischen Leben dienenden Element. Seine positive Einstellung
zum Leben dusserte sich in seinen sozialreformatorischen Gedanken und seine
vielseitige Unterrichtspraxis fihrten zu einer guten Auswahl und Gestaltung
der Erziehungs- und Unterrichtsmittel und des Lehrerideals. Wallin verfiigte
liber gute Kenntnisse der wissenschaftlichen Pddagogik, so dass seine Schliisse



213

wohl durchdacht und die von verschiedenen Seiten stammenden Vorstellungen
in seinem Werk mitberiicksichtigt waren.

Weallins Nachfolger Yrj6-Koskinen setzte den pidagogischen Unterricht auf
dem von Wallin angebahnten Weg fort. Erst als 1893 Jalkanen Lektor in Pida-
gogik wurde, kam es zu einer Verinderung auf Grund des von Cleve, dem Pro-
fessor fiir Pidagogik (Professor 1862—1882) an der Universitit Helsinki, der
ein Anhdnger Hegels war, herausgegebenen pidagogischen Lehrbuchs Schul-
pidagogik (schwedisch 1884, finnisch 1886). Jalkanen machte sich Cleves
Ideen zu eigen. Fiir seinen Unterricht iiber Didaktik benutzte er ein Werk von
Leutz, dem Direktor des Seminars Karlsruhe, namens Lehrbuch der Erziehung
und des Unterrichts.

Cleves Schulpidagogik bestand aus den in den GOer Jahren ausgearbeiteten
Vorlesungen fiir seine Studenten. Das Werk trieb die Entwicklung in den 80er
Jahren nicht weiter voran, sondern vertiefte bereits eingeschlagene Tendenzen.
Es ist das einzige finnische Werk, in dem hegelsche Pidagogik und Didaktik als
eine Einheit behandelt und an die Arbeit in der Schule angepasst werden.
Obwohl Cleve in der deutschen Schulwelt orientiert war und Gedanken von
Hegel und seinem Anhidnger Rosenkranz iibernommen hatte, gibt es einen
grossen Unterschied zwischen seinen Ideen und denen von Cleve und Wallin,
auf die Pestalozzi und die schweizerische Schulwelt Einfluss ausgeiibt hatten.
Als Wegbereiter fiir die neue Volksshule standen Cygnaeus und Wallin, die
am Seminar arbeiteten, dem Volk niher als Cleve, der als Universititsprofessor
die Erziehungs- und Schulfragen aus einem anderen Gesichtswinkel betrachtete.
In ihrer Stellung hatten sie sich alle mit padagogischen und didaktischen Fragen
berufshalber zu beschiftigen und mussten einen Schulplan aufstellen, der den
damaligen Verhiltnissen gerecht wurde, Cygnaeus und Wallin fiir die Volks-
schule, Cleve fiir die hohere Schule. Es ist erkldrlich, dass, so lange Cleve als
Professor und Leiter des hochsten pidagogischen Unterrichts tatig war, Her-
barts Ideen, die seinem Wesen nicht entsprachen, nicht besonders beriicksichtigt
werden konnten.

Jedoch waren Herbarts Gedanken bei uns einigen interessierten Pidagogen
schon in der ersten Hilfte des 19. Jhts bekannt. Als dann in Deutschland eine
Herbartsche Renaissance in den GOer Jahren eintrat, kamen die kiinftigen
Lehrer der Ubungsgymnasien fiir hohere Schulen auf Reisen in Beriihrung mit
Stoys und Zillers Instituten. Von den Seminarlektoren hatte Wallin auf seiner
Studienreise unter Zillers Anleitung in Leipzig studiert. Diese Herbartschen
Eindriicke hatten aber keine grossere Wirkung auf Finnland. Erst durch spitere
Entwicklungen fassten Herbarts Gedanken bei uns Fuss. Als in den 70er
Jahren Th. Rein, der damalige Professor der Philosophie an der Universitdt
Helsinki, abweisende Kritik an Herbarts Gedanken tibte, tauchte plotzlich ein
Verteidiger auf, dessen umfangreiche Artikelserie bewies, dass er ein guter
Kenner Herbarts war. Dieser Mann war A. F. Soldan. Es war seine Absicht,
die Aufmerksamkeit von Hegels Idealismus abzulenken und auf Herbarts Rea-
lismus hinzuwenden. Das erste Mal wurden die Gedanken Herbarts in der
Habilitationsschrift von J. J. F. Perander an der Universitit Helsinki mit dem
Titel Herbartismen i pedagogiken bei uns wissenschaftlich untersucht und
dargelegt. Perander war noch in der Hegelschen Philosophie verhaftet und kri-
tisierte in dieser Schrift Herbart. Aber 1887 erschien Waldemar Ruins Habili-
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tationsschrift mit dem Titel Om karaktdrsbildningens didaktiska hjelpmedel,
die ihm die Ernennung zum Professor der Pidagogik an der Universitit Hel-
sinki erbrachte. Waldemar Ruin wurde der eigentliche Bahnbrecher fiir Her-
barts Gedanken in Finnland. Nach 1890 war es dann Mikael Soininen, der
sowohl in den wissenschaftlichen Untersuchungen wie auch in der
Praxis der Schule dafiir eintrat, dass Herbarts Gedanken auf nationalem Grund
verwirklicht wurden.

Als Jalkanen im Seminar Jyviskyld seinen didaktischen Unterricht Anfang
1894 begann, benutzte er jedoch noch nicht Soininens Arbeit als Grundlage
seines Unterrichts. Er stiitzte sich in seinen Vorlesungen auf das obenerwihnte
Werk von Leutz. Als erster wies er darauf hin, dass es besonders wichtig sei,
den Unterricht so zu gestalten, dass bei den Schiilern Interessen geweckt wiirden.
Ebenso betonte er das Prinzip der Konzentration und die Formalstufen des
Unterrichts.

Gegen Anfang der 90er Jahre hatte Cygnaeus' Volksschule eine anerkannte
Stellung erreicht und von keiner Seite horte man mehr, dass man die Volks-
schule aufgeben oder nur die kirchlichen Schulen férdern sollte. Im Gegenteil,
man wollte Massnahmen treffen, die zur Verallgemeinerung der Volksschulen
und zur Steigerung der Leistungen im Unterricht fithrten. In diesem Sinn
waren die 90er Jahre eine ergiebige und fruchtbare Zeit.

Die im Seminar erlernten Methoden konnten jedoch in der praktischen
Arbeit nicht vollig zur Geltung kommen, weil die Lehrer in Einklassenschulen
zu unterrichten hatten. Fiir diesen Unterricht hatte das Seminar keine genii-
gende Anleitung gegeben. Die Organisation des Unterrichts in diesen Schulen,
die fast uiberail anzutreffen waren, war fast ausschiiessiich auf die eigene Initia-
tive der Lehrer angewiesen. Allmiahlich entwickelte sich die Anwendung der
Parallelkurse, nach denen die Schiiler der verschiedenen Klassen denselben
Unterricht bekamen und dieselben Aufgaben hatten. Man strebte danach, den
Schiilern immer neuen Stoff beizubringen, um Interesse zu wecken. Yrjo-
Koskinen dann erneuerte den Unterricht der Schulfithrung und fiihrte in den
Einklassenschulen die sog. »Wechselkurse» ein. Unter diesen Kursen versteht
man das folgende System: in zwei Klassen werden in diesem Jahr zB. das
Alte Testament, der Kurs in Physik und Zoologie usw., im folgenden Jahr das
Neue Testament bzw. Chemie oder Botanik usw. durchgenommen. Im nich-
sten Jahr wechselt man wieder.

Der Gedanke an Wechselkurse war bei uns unter den Volksschullehrern selbst
ohne auslindischen Einfluss in den 70er Jahren entstanden. Als Seminarlektor
Ende der 80er Jahre hatte Yrjo-Koskinen diese Idee kennengelernt. Als Volks-
schulinspektor (1892—1894) entwickelte er dann Wechselkurse fiir verschie-
dene Fdcher. 1895 kehrte er in das Seminar Jyviskyld zurlick, diesmal als Di-
rektor. Jetzt fing er an, den Unterricht in Schulfithrung und in der Ubungs-
schule nach der Idee von gemeinsamen Aufgaben fiir 2—4 Klassen zu
erneuern. Es war seine Meinung, dass die besten Resultate in einer Einklas-
senschule dadurch zu erreichen wiren. Er stellte einen Plan auf, mit entweder
Wechselkursen oder Parallelklassen oder auch mit beiden nebeneinander je
nach dem Unterrichtsfach. Sein Plan kam in Finnland bald zu allgemeiner
Anwendung, nachdem der Bericht des Schulbuchkomites, dessen Leiter er war,
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1899 fertig geworden war und die Schulbehdrde 1904 ihre Anleitung nach
Yrjo-Koskinens Plan gegeben hatte.

Im Seminar Jyviskyld behandelte man die verschiedenen Aspekte im pida-
gogischen Unterricht sehr griindlich. Man betrachtete Erziehung und Unter-
richt als parallele Begriffe. Unter dem Einfluss von Riieggs Werk und dadurch
von Herbart stellte Wallin den Unterricht in den Dienst der Erziehung.

Von Anfang an hielt man es fiir sehr wichtig, dass die kiinftigen Lehrer die
physischen und psychischen Eigenschaften des Kindes kennenlernten. Man
schwebte zwischen nativistischen und empiristischen Vorstellungen und betonte,
dass die individuellen Anlagen allseitig entwickelt werden sollten. Man konnte
in Finnland nicht ganz Herbarts Gedankengingen folgen, der ein Gegner der
Seelenanlagenpsychologie war. Nach Herbart sind nur einige primitive Anla-
gen primir, durch deren Umwandlung und Entwicklung die hoheren seelischen
Eigenschaften entstehen. Man kannte Herbart in Finnland nicht griindlich
genug, um sich diese seine Gedanken richtig eigen zu machen. Als am Ende des
19. Jhts seine Arbeiten und Gedankenginge in unserem Lande Gegenstand
einer genaueren Forschung wurden, hatte die ezperimentale Psychologie schon
angefangen, neue Perspektiven zu eroffnen.

Weil es vor der Griindung des Seminars Jyvdskyld hauptsichlich nur Theolo-
gen gewesen waren, die sich mit Piadagogik beschadftigten, ist es klar, dass das
christliche Erziehungsziel neben den neuen Ideenstromungen der ersten Hilfte
des 19. Jhts stets eine zentrale Stellung behalten konnte. In dem pddagogischen
Unterricht des Seminars betonte man immer das christlich-sittliche Endziel.
Daneben traten Diesterwegs liberale Ideen, die die Erweiterung des Unter-
richtsprogrammes in der Volksschule, eine zeitgemisse Unterrichtsmethode und
die Entstehung eines hohen Lehrerideals unterstiitzten.

Das Erziehungsziel Pestalozzis und der Neuhumanisten tritt in Wallins Vor-
lesungen und Cleves Schulpidagogik hervor. Besonders lag ihnen daran, die
Krifte der aufwachsenden Jugend allseitig zu entwickeln. So wurden die
praktischen Fdcher in den Schulplan aufgenommen, besonders wurde die Be-
deutung des Handarbeits- und Werkunterrichts immer bei dem pddagogischen
Unterricht betont.

Pestalozzis sozialreformatorisches Erziehungsziel hatte keinen Raum in der
Pidagogik und Didaktik der 90er Jahre. Die von Wallin vertretene finnisch-
nationale Erziehung fand Wiederhall bei den Seminaristen der 70er Jahre. Ein
anderes Mal kamen die Seminaristen an der Schwelle der Unterdriickungsjahre
mit den nationalen und patriotischen Ideen in Beriihrung. In den 70er Jahren
war es das Schwedentum, dem man sich entgegensetzte, in den 90er Jahren
dagegen richteten sich die Reaktionen gegen Russlands staatlich-politische
Unterdriickungsmassnahmen und die sozialistishen Lehren, die schon im
Anmarsch waren.

Am vielseitigsten waren die Ziele der Erziehung und des Unterrichts in den
ersten Jahren des Seminars Jyviskyld. Zu dieser Zeit splirte man Pestalozzis
Wirkung am stirksten. In den Werken von Riiegg und Cleve wurden diese
Ziele schematisiert und bekamen einen hauptsiclich Hegelschen, teilweise
auch Herbartschen Rahmen. Gegen Ende des Jahrhunderts erfuhren diese Ziele
eine Umwandlung, besonders im didaktischen Unterricht einen tieferen
Einfluss von Herbartismus.
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Im Wesen des Kindes suchte man Mittel zur Erziehung und fiir den Unter-
richt. Anstelle eines blinden Autoritdtsglaubens traten Sympathie und Liebe in
das Verhiltnis zwischen Lehrer und Schiiler. Die Formalstufen Herbarts, die
danach strebten, dass der Unterricht der naturgemissen seelischen Aufnahme-
fihigkeit des Kindes folgen sollte, kamen in den 90er Jahren in Anwendung.
Dagegen blieben die Unterrichtsformen (die erzihlende, zeigende, fragende)
bis zum Ende des Jahrhunderts unverindert, denn von Wallins didaktischen
Vorlesungen fanden sie den Weg zuerst in sein eigenes Lehrbuch und dann
tbernahm sie auch Jalkanen.

Das Lehrerideal im pidagogischen Unterricht im Seminar Jyviskyld war
stets von den Zielen abhingig, die der Volksschule gestellt wurden. Der Lehrer
sollte sich seiner Aufgabe vollig hingeben, er sollte ein allseitiger Forderer der
Dorfgemeinschaft sein und Propaganda fiir die Volksschule machen. Es war
ein Lehrerideal, das von dem christlich-liberalen Geist Pestalozzis und Diester-
wegs bestimmt wurde. Wihrend sich in Finnland diese Ideen zu einer Einheit
verschmelzen liessen, war dies in Deutschland und der Schweiz durch die starke
Bewertung des kirclichen Elements einerseits wie der liberalen Gedanken
andererseits nicht moglich. Entsprechend kam es in Finnland auch zu keinen
grossen Gegensitzen oder gar Spaltungen.

Korjaus siv. 159. Kolmas rivi alhaalta on: Laatokka 23/1892, pitdd olla:
Laatokka 58/1892.
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