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Tutkimuksessa tarkasteltiin 6. luokkalaisten oppilaiden odotuksia, uskomuksia ja
pelkoja 7. luokkaa ja 7-9 luokkien koulua kohtaan. Toisena tutkimusongelmana
tarkasteltiin oppilaiden progressio- ja regressio-pyrkimyksid, eli halukkuutta ja koettua
valmiutta siirtyd 7-9 luokkien kouluun.

Laadullinen tutkimusaineisto hankittiin ryhméhaastatteluina. 3-4 oppilaan
muodostamia ryhmid osallistui tutkimukseen yhteensd 12, kuusi tyttd- ja kuusi
poikaryhméd. Ryhmid oli mukana neljastd eri 1-6 luokkien koulusta. Analyysi
suoritettiin luokittelemalla ja tyypittelemalld aineisto.

6. luokkalaiset oppilaat uskoivat uuden koulun tuovan muutoksia muun muassa
opettajien, koulutyon, sddntdjen ja kiusaamisen médrdn suhteen. Uusia opettajia ja
aineita pidettiin positiivisena seikkana. Myos uusien oppilaiden aiheuttama muutos
koettiin positiivisena, kuitenkin vanhoista kaverisuhteista haluttiin pitdd kiinni.
Luokkien vililli odotettiin olevan valta-asetelmia. Epdvarmuutta oli muun muassa
odotuksissa luokkahuonetilanteita kohtaan. Myos tulevassa koulussa kulkemista sekd
kiusaamista jinnitettiin. Eniten pelkoja havaittiin 7. Iuokan alkuvaihetta kohtaan.
Kuitenkin 7-9 luokkien koulussa uskottiin pérjadvan esimerkiksi uusien oppilaiden,
opettajien sekd opiskelutapojen parissa. Progressio- ja regressiopyrkimysten suhteen
oppilasryhmit luokiteltiin neljdén eri tyyppiin: progressiiviset, progressiiviset
epivarmat, ambivalentit ja regressiiviset. Suhtautuminen muutosta kohtaan oli
enimmaikseen positiivista, mutta myos epavarmuutta ja halua pysyé paikallaan koettiin.

Peruskoulun entisten asteiden vilinen raja on viime vuosina ollut
lainsdddannolliseltid ja hallinnolliselta kannalta ajankohtainen (ks. Lahtinen, Lankinen,
Penttild & Sulonen 1999). Tiami tutkimus pureutuu samaan rajakohtaan oppilaiden
nidkokulmasta. Siirtymévaihe nidyttdd enimmékseen aiheuttavan positiivisia ajatuksia
eteenpdin menosta. Tutkimuksen perusteella ei voida kuitenkaan sanoa, miten uusi
lainsdddant6 ja siihen liittyvét toimenpiteet nakyvét itse vaiheen kokijoissa, oppilaissa.
Taustamuuttujana tarkasteltu 1-6 ja 7-9 luokkien koulujen yhteistydn méaérd ei selvésti
heijastu oppilaiden nikemyksissa.

Avainsanat: siirtymé, 7. luokalle siirtyminen, 7-9 luokkien koulu, yldaste, yhtenédinen
perusopetus, odotukset, pelot, progressio, regressio



ALKUSANAT

Tutkimuksen ideointi sai alkunsa Kokkolan kouluvirastossa, jossa tyoskentelin kesit
1999 ja 2000. Koulumaailma oli tullut minulle tutuksi oppilaan ndkokulmasta késin,
mutta ty6 kouluvirastossa tutustutti minut arkipdivin koulukokemusten takana olevaan
maailmaan, koululaitoksen kehittdmispyrkimyksiin ja lainsddddntoon. Kokemuksista
sain kimmokkeen pyrkid yhtendistiméin ndmi kaksi eri ndkemystd, miten oppilas ko-
kee muutokset hallinnollisten ratkaisujen rinnalla?

Tutkimuksen toteuttamisen matkalta ldmpimét kiitokset kuuluvat Kokkolan
koululaitokselle avuliaasta ja yhteistybhon valmiista toiminnasta, ohjaajalleni professori
Jorma Kuusiselle taidokkaasta ja eteenpdin kannustaneesta ohjaustyostd, sekd Suomen
kulttuurirahaston Keski-Pohjanmaan rahastolle myontdméistéin apurahasta. Erityiskii-
tokset kuuluvat perheelleni ja ystévilleni, jotka monin eri tavoin tukivat tyoskentelyéni
ja toivat sen rinnalle muitakin térkeitd asioita. Ty0 on vaatinut pitkdjénteisyyttd, mutta

laulun sanoin: ”Jos tahdot, sd osaat lentdd” (P. Maijanen).
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1 MITA 7. LUOKALLE SIIRTYVAN ELAMASSA
TAPAHTUU?

13—14-vuotiaalta nuorelta otetaan 7. luokalle siirtyessd pois kaikki minda tukevat ra-
kenteet, oma opettaja, oma tuttu koulu, oma luokka ja paikka, oma ryhmi ja
jatkuvuuden tunne, ja vieldpd pahimmassa vaiheessa nuoren kokiessa epdvarmuutta ja
sisdisti hajaannusta, toteaa Kaivosoja (2001). Samaan aiheeseen pureutuvat

uutisotsikot syksyltd 2002:

”Uudet seiskat mieli myllerryksessd”
(Keskisuomalainen 19.8.2002) (Helander 2002.)

”Kouluissa el endiid mopoteta, nyt ryhmdytetddn”

(Keskisuomalainen 15.8.2002) (Huovila & Kokko 2002.)

“Norsu kainaloon ja oppitunnille. Tikkakoskella seitsemdsluokkalaiset otettiin
eilen vastaan pyjamapdivilld”

(Keskisuomalainen 5.9.2002) (Poutiainen 2002.)

”Opetushallitus ei kielld mopotusta”
(Keskisuomalainen 23.8.2002) (Heinonen 2002.)

Samaan aikaan otsikointi kertoo myds perusopetuksen yhtendistdmisesti:

" Yhtendiskoulu aloittaa ensi syksylla”
(Keskisuomalainen 2.10.2002) (Anttonen 2002).

Vuoden 1999 alussa voimaan tullessa perusopetuksen lainsdiddannossi opetusta el endd
jaeta kuusi vuotta kestdvadn ala- ja kolme vuotta kestdvéidn yldasteeseen, vaan opetuk-
sen jérjestdjilld on mahdollisuus itse pdattdd, mitkd vuosiluokat kuuluvat mihinkin pe-
rusopetusta antavaan kouluun. Témé& vudistus on osaltaan vastaus lainsddddntoon koh-
distuneeseen kritiikkiin, jonka mukaan aiemmin madrétty jako ala- ja yldasteeseen
pirstoi keinotekoisesti peruskoulun kokonaisuutta sekd edellytti murrosikéisiltd oppi-
lailta usein koulun vaihtoa. (Lahtinen, Lankinen, Penttild & Sulonen 1999, 25, 33.)
Pyrkimys on ollut siis helpottaa oppilaan siirtymévaihetta. Miten ndmi “ruohonjuurita-

son” tapahtumat, joista ensinnid mainitut uutisoinnit kertovat, lomittuvat lainuudistuk-



siin ja rakenteellisiin muutoksiin? Varsinaisten muutosten kokijoiden dni pyritdsn
saamaan tdssd tutkimuksessa mukaan keskusteluun.

Useimpien tutkimusten mukaan (esim. Koizumi 1995) seitseménnelle luokalle
siirtyminen koetaan stressaavana eldmiéntapahtumana, joka aiheuttaa oppilaissa
monenlaisia muutoksia. On kuitenkin myos tutkimuksia (esim. Proctor & Choi 1994),
joissa siirtymén onkin todettu olevan suhteellisen stressiton eldméntapahtuma sitd
kokeville oppilaille.

Oheisessa tutkimuksessa tarkastellaan, mitd 6. luokkalaiset oppilaat odottavat
7. luokkien koululta ja mitd he pelkédavit? Aikaisemmissa aihetta kisittelevissi
tutkimuksissa muutamaa lukuun ottamatta (ks. esim. Pietarinen 1999) ei ole niinkéin
pureuduttu odotuksiin vaan pikemminkin siirtymén vaikutuksiin (ks. esim. Kakavoulis
1998; Proctor & Choi 1994; Seidman, Allen, Aber, Mitchell & Feinman 1994;
Wigfield, Eccles, Mac Iver, Reuman & Midgley 1991) ja tason vertailuihin (miten
siirtymén jdlkeinen aika on suhteessa sitd edeltdvadidn aikaan), jolloin varsinainen sen
hetkinen tilanne itsessddn ja omassa kontekstissaan on toissijainen. Aiemmat
tutkimukset ovat my0s olleet usein vdhemmin strukturoituja (ks. esim. Berndt &
Mekos 1995; Pietarinen 1999), jolloin esimerkiksi kaikkia oheisessa tutkimuksessa
kisiteltdvid teemoja ei ole vilttimittd noussut esiin. Oheisessa tutkimuksessa pyritdin
taustamuuttujana tarkastelemaan myos ajankohtaista perusopetuksen yhtendistimisen
ajatusta. Tutkimuksessa tarkastellaan lisdksi oppilaiden valmiutta, progressiivisia ja
regressiivisid  pyrkimyksid  siirtymivaiheessa.  Progressio—regressio-painotuksen
tarkastelu tuo aihetta koskevaan tutkimukseen uuden nidkokulman, jossa siirtyméi
tarkastellaan Ziehen (1991) késitteiston kautta. Tutkimusongelmina ovat siis:
Minkailaisia odotuksia, uskomuksia ja pelkoja oppilailla on 7-9 luokkien koulua ja sen
virallista sekd epévirallista kulttuuria kohtaan? Miten 6. luokkalaiset kokevat 7.
luokalle siirtymisen progressio- ja regressiopyrkimysten suhteen?

Tutkimusaineisto hankittiin laadullisena ryhméahaastatteluiden avulla, mité ai-
kaisemmissa aihetta kisittelevisséd tutkimuksissa ei juurikaan esiinny (ks. esim. Berndt
& Mekos 1995; Pietarinen 1999). Valinnalla haluttiin tuoda esiin kulttuurinen nike-
mys: miten siirtymivaihe koetaan ryhmén4? Ryhmid otoksessa oli yhteensi 12. Aineis-
ton analyysissd kéytettiin luokittelua ja tyypittelyd. Oppilaiden odotuksia viritti pitkalti
muutos 1-6 luokkien kouluun nihden. Odotuksia ja uskomuksia késiteltiin niin koulun
virallista kuin epdvirallistakin kulttuuria kohtaan. Néihin liittyi yleensd myos pelkoja.

Haastatellut ryhmit tyypiteltiin neljdén eri luokkaan. Useimmat ryhmistd olivat prog-



ressiivisia, eteenpdin menoon halukkaasti suhtautuvia, mutta osalla havaittiin myos
epdvarmuutta tai regressiivisid pyrkimyksid. Esimerkiksi siirtymériitit ja muutokset
uudistuksineen aiheuttivat osalla epavarmuutta ja pelkoja, halua pysyd paikallaan, kun
taas toisilla ndmé olivat vihdisemmaissi tai pdinvastaisessa roolissa. Mikd yhtendisen
perusopetuksen ajatuksen tai 1-6 ja 7-9 luokkien koulujen yhteistyon merkitys sitten

sitrtymén helpottamiselle on, ei aukotta tistd tutkimuksesta selvid.
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2 PERUSOPETUSJARJESTELMA

2.1 Rinnakkaiskoulujirjestelmisti yhtendiseen peruskouluun ja

koululainsaadiannon vudistuksiin

Nykyiseen yhtendis- eli peruskoulujérjestelmiin on siirrytty
rinnakkaiskoulujérjestelméstd 1970-luvulla. Vuonna 1968 hyviksyttiin ja 1970 tuli
voimaan laki koulujérjestelmén perusteista. Samana vuonna oli vahvistettu
peruskouluasetus. Laki koulujérjestelmén perusteista yhdisti varsinaisen kansakoulun,
kansalaiskoulun ja keskikoulun yhdeksin vuotta kestidviksi, yleistd peruskasvatusta
antavaksi yhtendiseksi peruskouluksi. Peruskoulun alkuvaiheessa termilld “yhtendinen
peruskoulu” viitattiin 1dhinni kaikille yhteiseen kouluun eikd perusopetuksen luokkien
1-9 kokonaisuuteen ja jatkuvuuteen, jota tdnd pdivdnd kutsutaan kyseiselld
nimitykselld. Peruskoulun opetuksen yhtendisyydestd vwonna 1970 sidaddetty laki
kuvailee seuraavaa: “Peruskoulun ala-asteella kaikkien oppilaiden opetus on
pddasiassa samansisdltoistd. Yldasteella opetetaan kaikille oppilaille yhteisid aineita,
Jjoiden oppimddrdt voivat olla erilaajuisia, sekd valinnaisia aineita.” Tamén koulu-
uudistuksen myotd tuotiin viimeistidin kayttéon myos termit “peruskoulu” sekd “ala- ja
yldaste”. (Kuikka 1993, 112-113; Lappalainen 1985, 203-209; Somerkivi 1983, §-17.)

Varsinainen siirtyminen peruskoulujirjestelmaén tapahtui vuosien 1972-1977
aikana. Uudistusta toteutettiin asteittain maan pohjoisosista kohti eteldd siten, ettd
pidkaupunkiseutu oli jirjestyksessd viimeisend. (Somerkivi 1983, 17, 27.) Esimerkiksi
Kuikka (1993, 117) puhuu 1970-luvusta muutoinkin voimakkaan koulutusoptimismin
aikana sekd koulutuksen vuosikymmenend. Myds esimerkiksi kansainvilisessd
Unescon koulutusraportissa 1972 puhuttiin  uudesta yhteiskuntamallista, jonka
keskeisend tunnusmerkkind on elinikdinen kasvatus. Mallia kutsuttiin oppimisen
yhteiskunnaksi.

1980-luvulla laadittiin peruskoulun opetuksen kehittimisohjelma. Siiné tavoit-
teina mainittiin muun muassa vastuun siirtdminen paikalliselle tasolle seké tydtapojen
ja oppilasarvioinnin monipuolistaminen. Huomiota kiinnitettiin mys muutoin opetus-
suunnitelmaan ja tuntijakoon. Térkednd pidettiin my0s sité, ettd oppilas saa peruskou-

lussa kehittdd kykyjdédn ja harrastuksiaan mahdollisimman tédysipainoisesti, ja ettd hi-
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nelle tarjotaan irrallisen yksittdistiedon sijasta oleellisempia tietoja ja taitoja. Kehitti-
misen periaatteiden joukossa uumoiltiin myos opetussuunnitelman perusteellista uudis-
tamista 1990-luvulla. (Somerkivi 1983, 69-70.)

1980-1luvulla suoritettiin koululainsddddnnon kokonaisuudistus, jonka avulla
paitsi koottiin ja yhtendistettiin lainsdddéntéd, myds luotiin mahdollisuuksia koulun
siséllolliseen ja laadulliseen kehittimiseen (Lehtisalo & Raivola 1992, 113-114). 1985
laadittiin  yleiset perusteet opetussuunnitelmalle, jossa ajan hengen mukaan
keskusjohtoisuuden  vdhentimiseksi  kunnille annettiin  valtuudet  soveltaa
opetussuunnitelmaa omien olojensa ja tavoitteidensa mukaisesti (Kuikka 1993, 129).

1990-luvun opetussuunnitelmien  uudistusten =~ mydtd  nykyisessd
koulujérjestelmassd on vastuuta opetuksen jirjestdmisestd ja suunnittelusta siirretty 80-
luvun henked ja yhteiskunnan kehitystdi mukaillen edelleen paikallisille tasoille ja
erityisesti kouluille itselleen. Télld on pyritty joustavuuteen sekd eri koulujen
vahvuuksien korostamiseen. Kunnat tai koulut ovat esimerkiksi vapaita pddttimaén,
missd vaiheessa mitikin oppiaineita opiskellaan koulussa. Joustavuuteen pyritddn
my0Os oppilaiden tasolla. Erilaisilla joustavilla opetusjérjestelyilld pyritdin oppilaille
tarjoamaan  mahdollisuuksia oppia oppimaan sekd# hankkimaan tietoa.
Verkostoitumisen periaatetta noudattaen uudistuksessa korostettiin myods yhteistyon
merkitystd esimerkiksi eri oppilaitosten, kuntien ja yritysmaailman vélilld. Lisdksi
huomiota kohdistettiin arvioinnin kehittdmiseen ja itsearviointiin. (Comprehensive
school in Finland 1998, 8-10; Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994 1994,
8-9.)

2.2 Ala- ja yldasteesta kouluihin ja vuosiluokkiin

Vuoden 1999 alussa voimaantullessa lainsddddannossé painotetaan koulutusjirjestelmi-
en kokonaisuutta sekd eri asteiden vilisten rajojen madaltamista. Perusopetusta ei jaeta
erikseen ala-asteella ja yldasteella annettavaksi opetukseksi. (Lahtinen ym. 1999, 26,
97.) Hallituksen kyseistd lainsdadantod koskeneessa esityksessd luopumista peruskou-
lun jaosta ala- ja ylaasteeseen perustellaan muun muassa silld, ettd jaottelu haittaa pe-
ruskoulun kokonaisvaltaista kehittimisti. Ala- ja yldasteen vilinen raja on toiminnalli-
sesti liian jyrkkd, eivétkd koulut toimi riittdvalld tavalla yhteistyOssd toistensa kanssa.

Oppilaalle siirtyminen luokanopettajajérjestelméstd aineenopettajajdrjestelméidn sekd
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mahdollisesti lisdksi aiempaa suurempaan kouluun saattaa aiheuttaa ongelmia (esim.
oppimisvaikeuksia tat hairiokayttdytymistd). Esityksen mukaan ala- ja yldasteen jako ei
my0Oskddn vastaa uutta lainsdddantdrakennetta, jossa sama laki koskisi kaikkea perus-
opetusta, my0s sellaista, jossa ala- ja yldasteen vilistd jakoa ei aiemminkaan ole ollut
(erityisopetus ja yksityiset peruskoulua vastaavat tai korvaavat koulut). Lisdksi muun
muassa Holsdn (1989, 144) mukaan raja kuudennen ja seitseménnen luokan vililld on
ollut hankalassa kohdassa jittiden yldasteajan liian lyhyeksi ja oppilasrakenteen liian
samanikéiseksi. Rajan poistamisen uskotaan paitsi helpottavan oppilaan
siirtymévaihetta, myos lisddvédn koulujen mahdollisuuksia jirjestdd tyotiddn joustavalla
ja tehokkaalla tavalla sekid edesauttavan kokonaisopetuksen ja vuosiluokkaan
sitomattoman opetuksen toteuttamista. (Comprehensive school in Finland 1998, 16-17;
Koululait perusteluineen 1999, 40-41.)

Huomattavaa on, ettd jo peruskoulun alkuvaiheessa 1970-luvulla peruskoulun
nivelkohtien (esimerkiksi 6.—7. luokkien vililld) toiminnan kehittiminen seki
molemminpuolisten opetussuunnitelmien koordinointi kuului yhtend osa-alueena
peruskoulun opetuksen kehittdmistavoitteisiin (Somerkivi 1983, 31-33). Vuodelta
1980 on olemassa muun muassa Kouluhallituksen julkaisu, jossa kisitellddn luokka- ja
kouluasteiden niveltdmisté ja annetaan ohjeita siirtymévaiheen helpottamiseksi (ks. Eri
luokka-asteiden ja kouluasteiden niveltiminen 1980). Myos esimerkiksi vuonna 1989
julkaistussa keskustelukirjassa “Minne koulu on menossa?” sama aihe otetaan esille.
Siind Holsd (1989) esittdid muun muassa huomion kiinnittdmistd muutoskohtiin,
“saattovaihetta” ala-asteelta yldasteelle, asteiden valistd yhteistyotd sekd toisenlaista
porrastusta ala- ja yldasteen jaolle. Holsd esittad, ettd tiukasta astejaosta on paistivd
eroon ja painottaa, ettd jokainen ala- ja ylidaste on osa yhdeksénvuotista yhtendiskoulua
ja ettd yldasteen rehtorin tulee koordinoida yhteistydtd koulupiirissdan. Edelld
mainittujen esimerkkien johdosta ajatus yhteniisestd perusopetuksesta ja huomion
kiinnittiminen 6. ja 7. luokan nivelvaiheeseen ei tunnukaan enéé jirin uudelta.

Uudessa lainsdddannossi erdissd pykilissd puhutaan vuosiluokkien 1-6 ja 7-9
opetuksesta (ks. Opetustoimen lainsddadanté 2000 2000, 9). Joissakin kunnissa esimer-
kiksi ala- ja yldasteiden nimet on kunnallisessa lainséaddédnnossa muutettu pelkiksi kou-
luiksi (esimerkiksi Kokkolassa Jokilaakson ala-aste —> Jokilaakson koulu) (KOULA
2000). Kuitenkin nimitykset “ala- ja yldaste” ovat edelleen useissa kunnissa kiytossa.
Ainakin ennen uutta, 1999 voimaan tullutta perusopetusta koskevaa lainsddadantoi enti-

set ala- ja yldasteen koulut ovat toimineet yleensi erillisind toiminnallisina, fyysisini ja
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hallinnollisina yksikkdind omine johtokuntineen, rehtoreineen seké opettajakuntineen.
Siksi esimerkiksi pedagoginen yhteistyd on ndiden vililld ollut melko vihiistd. Sen
sijaan useat yldasteen koulut toimivat yhdessi lukioiden kanssa. (Koululait perustelui-
neen 1999, 40.)

Erityisesti vanhemmassa lédhdemateriaalissa seké arkipuheessa kéytetdén usein
termejda “ala- ja yldaste”. Tdssd tydssd pyrin kuitenkin noudattamaan uuden
perusopetuslain henked ja kéyttdmiin mahdollisimman paljon ndiden termien sijasta
ilmaisuja “koulu”, “(vuosi)luokat 1-6 ja 7-9" tai ”1-6 ja 7-9 luokkien koulu”. Lisdksi
pyrin kuvailemaan ala-asteelta yldasteelle siirtymistd mieluummin siirtymisend 6.
luokalta 7. luokalle. Tatd perustelen paitsi lakivudistuksella, myds kaytinnon
ratkaisuilla. Juuri luokalta toiselle siirtyminen kuvannee useissa yhteistyotd
kehittdneissd kunnissa siirtyméi (viimeistdéin ldhivuosina) paremmin kuin asteelta
toiselle siirtyminen, silléd tietyissd tapauksissa vuosiluokat 1-9 toimivat jo nyt samassa
rakennuksessa. Yhtend perusteena on myos se, ettd tutkimus on suoritettu Kokkolan
kaupungissa, jossa asteettomuuden seurauksena koulujen nimistd on poistettu astetta
ilmaisevat midreet ja korvattu nidmi termeilld “koulu” tai “skola” ruotsinkielisissa
kouluissa (KOULA 2000). Kaupungin koululaitosta koskevissa materiaaleissa
puhutaan perusopetuksen luokista 1-6 ja 7-9 tai 1-9 vuosiluokista, ei ala- ja
yldasteesta. (Kokkolan kaupunki 2000; Kouluverkko 2000). Astetta ilmaisevien
termien kadytto paikoin tekstissd johtuu alkuperiisten ldhteiden ilmaisuista. Myds
haastattelussa kiytettiin termejd ’ala- ja yldaste’ niiden yleisen kiyton vuoksi.
Kysyttdessa oppilaat kertoivat itse puhuvansa siirtymaésti yleisimmin yldasteelle, mutta

joissakin tapauksissa myds 7. luokalle siirtyménd.

2.3 Peruskoulun tehtaviat

Suomessa peruskoulut hoitavat lakisiéteisind opetuksen ja kasvatuksen tehtivii (Pieta-
rinen & Rantala 1998, 228). Oppivelvollisuus alkaa sind vuonna, kun lapsi tdyttii seit-
semin vuotta ja jatkuu kymmenen vuotta, ellei oppilas titd ennen ole suorittanut pe-
ruskouluaan. Yleensd peruskoulun suorittaminen vie aikaa yhdeksén vuotta. Mikili
oppilas tdyttaa vaatimukset, on hinelld oikeus aloittaa koulunk&yntinsé jo kuuden vuo-
den ikdisend. Koulun edellytetddnkin toteuttavan kasvatus- ja opetusjérjestelynsé niin,

ettd ne sopivat kunkin ik#kauden ja oppilaan kehitys- ja kasvuvaiheeseen. Kunnan teh-
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tdvind on tarjota peruskouluopetusta tai sitd vastaavia opintoja oppivelvollisuusidssa
oleville asukkailleen. Suurin osa oppilaista kdy oman kunnan jirjestdimééd peruskoulua,
mutta osa oppilaista saattaa kdydd esimerkiksi yksityiskoulua, sairaalakoulua tai olla
kotiopetuksessa. (Comprehensive school in Finland 1998, 4-7; Kééridinen, Laaksonen
& Wiegand 1997, 24; Opetustoimen lainsdiddanté 2000 2000, 1-2, 5.)

Vuoden 1994 Peruskoulun opetussuunnitelman perusteiden mukaan (1994,
11) peruskoulussa pyritddn tarjoamaan oppilaille monipuolisia yleissivistdvid
opintomahdollisuuksia. ~ Peruskoulun  tehtdvind on  edistdd  oppilaittensa
persoonallisuuden monipuolista kehittymisti, tukea niiden valmiuksien saavuttamista,
joita  oppilas  fulee  tarvitsemaan  myShemmin  jatko-opinnoissaan  ja
ammatinvalinnassaan. Lisdksi koulujen on luotava edellytykset oppilaan suotuisalle
sosiaaliselle kasvulle sekd yhteistyossd toimimiselle ottamalla jokaisen oppilaan
yksilollisyys huomioon.

Peruskoulun yhtend merkittivéani tehtvanid on sosiaalistaa oppilas kulttuuriin
ja sosiaaliseen ympéristoon, jossa yksilo eldd. Sosialisaatiossa myos yksilolliset
ominaisuudet kehittyvét. Sosialisaatio vaatii vuorovaikutusta muiden kanssa. Osittain
yksilon sosiaalistuminen tapahtuu epamuodollisissa vuorovaikutussuhteissa, kuten
perheessd, ystivipiirissd ja vertaisten joukossa, osittain taas sosiaalistajina toimivat
muodolliset instituutiot kuten juuri koulu. (Antikainen 1993, 75-77; Frgnes 1995, 67,
197; Hurrelmann 1988, 2; Pietarinen & Rantala 1998, 228.)

Koulun asema nuoren eldmissd ndhddidn nykyddn vdhemmén merkittdvina
kuin mitd se on ollut aiemmille sukupolville. Nyt koulun ja kodin ulkopuolisen eldmin,
nuoren vapaa-ajan merkitys on kasvanut ja entisten eldménpiirien ohitse ovat menneet
harrastukset, kaveripiirit, mediat ja kulutus. Silti koulu on lapsen ja nuoren elimissi

tiarked vaihe matkalla aikuisuuteen. (Laine 1997, 15.)

2.4 Koulu oppimisympéristona

Pietarinen ja Rantala (1998, 229) maddrittelevdt oppimisympériston kattamaan sekd
koulun fyysisen ympéristén ettd luokan vuorovaikutukseen ja oppimisjérjestelyihin
liittyvit prosessit. Fyysinen oppimisympéristo sisdltdi laajasti ottaen opiskeluun ja op-

pimiseen liittyvét koulun tilat, koulun sijainnin ja ympériston. Vuorovaikutusta méaérit-



15

tavit sithen osallistuvien yksiloiden fyysiseen, psyykkiseen ja sosiaaliseen kehityshis-
toriaan liittyvit tekijit. Nama médarittavit viitekehyksen, jossa lnokkayhteiso toimii.

Laineen (1997, 52) mukaan koulu fyysisend ympéristoné asettaa oppilaat ja
opettajat tiettyyn tilaan. Vaikuttamalla ryhmien muotoutumiseen, ohjaamalla toimintaa
ja yksiloitd se omalta osaltaan ohjaa myds identiteetin muotoutumista.
Toimintaympdristdjensd, tidssd kouluympdriston kautta yksilo peilaa itseddn ja
paikkaansa muiden joukossa ja rakentaa omaa minuuttaan. Tila kehystdd tilanteita,
toimintoja ja vuorovaikutusta, ja ndin ollen maédrittelee myds ihmisten vilisid
kohtaamisia.

Koulun todellisuus pitdd sisélldin jatkuvia siirtymid ja muutoksia, jotka
tapahtuvat opettajan virittimien rakenteiden, aika- ja tilajdrjestelyjen sekd rutiinien
puitteissa. Siirtymét tarkoittavat paitsi fyysistd liikettd paikasta toiseen, myos
emotionaalisia eldmyksid. Koulun todellisuudessa opettaja edustaa rationaalisuutta ja
virallista koulua, kun taas oppilaat koulun emotionaalista puolta ja prosesseja. Nama
kaksi jirjestelméd aiheuttavat dynaamisuuden, joka etsii muotoaan ja paikkaansa.
(Laine 1997, 124.)

Laineen (1997, 133-134) mukaan koulu muodostuu monista yhtidaikaa ja
rinnakkain vallitsevista, vaihdettavissa ja médriteltiivissd olevista, usein muuttuvista
konteksteista. Koulussa eldvit virallisen puolen rinnalla epéviralliset moninaiset
koulutodellisuudet, jotka ovat koulun arjessa nuorille yhd keskeisempid. Koulu on
tdynnddn erilaisia symboleita, jotka on otettava huomioon koulun toiminnassa.
Koululla onkin varsinaisen kasvatustehtdvinsi lisdksi myos epévirallista merkitysti
toimiessaan tietyn alueen nuorten vertaistoiminnan ilmentymisen paikkana (Taponen
1987, 43).

Koululuokka on ryhmdi, joka sosiaalipsykologisen maddritelmédn mukaan
koostuu suhteellisen pienesti —midrdstd ihmisid, jotka ovat keskenddn
vuorovaikutuksessa ja jotka tietdvit kuuluvansa samaan ryhmééin. Ryhmén jisenilld on
tunne ryhmdin kuuluvuudesta, yhteinen tavoite tai tarkoitus ja yhteiset normit.
(Salmivalli 1998, 11.) Etenkin nykyisen integraatioperiaatteen myotd koululuokka on
lisdksi virikds, usean yksilollisen oppilaan yhteisd, jossa jokaisen oppilaan tulisi osata
suhtautua oikealla tavalla muihin oppilaisiin seki sulautua itse luokan ryhmai- tai me-
henkeen (Forsius 1992, 43).

Gordon, Holland ja Lahelma (2000, 13, 53, 102, 136, 143) puhuvat epaviralli-

sen koulun sijasta informaalista koulusta ja kayttiavit myos kasitteitd virallinen ja fyy-
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sinen koulu. Virallinen koulu on ndhtivissd koulun ja valtion dokumenteissa, joita
voidaan tarkastella esimerkiksi oppituntien sisdlldissd, kirjoissa, opetusmateriaaleissa
ja -metodeissa sekd luokkahuoneen vuorovaikutuksessa. Viralliseen kouluun kuuluvat
myos kurinpitomenetelmait, sddnnot ja rangaistukset sekd viralliset hierarkiat opettajien
Jja oppilaiden joukossa sekd ndiden valilla. Informaali koulu ilmaisee opettajien ja
oppilaiden vilisid, sekd oppilaiden ja opettajien keskindisid, virallisista rakenteista
poikkeavia suhteita. Tarkasteluun liittyvdt myds muu koulun henkil6sté. Koulun
saantdjd peilataan informaalissa tarkastelussa kdytdnt6on, ja informaaleja hierarkioita
verrataan virallisiin hierarkioihin. Gordon ym. perustelevat informaali-termin valintaa
vastakkaisasettelun vilttdmiselld, mihin ei olisi paisty epdvirallisen koulun kisitteen
kaytolld. Informaali koulu on kuitenkin suhteessa viralliseen kouluun. Fyysinen koulu
toimii tiloina ja rakenteina kontekstina toiminnalle, mutta myos osiltaan muokkaa siti.
Gordonin ym. mukaan virallinen, informaali seki fyysinen koulu vaativat oppilailta
erilaisia toimintatapoja. Ne myds osiltaan aiheuttavat erilaista suhtautumista. Gordon
ym. havaitsivat esimerkiksi, ettd oppilaat pitivdt yleisimmin informaaliin kouluun
liittyvistd paikoista, kuten kéytdvistd, ruokaloista sekd koulun pihasta, kun taas
epdmiellyttivimmiksi paikoiksi mainittiin viralliseen kouluun ldheisimmin liittyvit
tilat, kuten luokkahuoneet, henkilokunnan tilat tai rehtorin kanslia (tydhuone).

Téssd tutkimuksessa oppilaiden 7-9 luokkien koulua koskevia odotuksia,
uskomuksia ja pelkoja tarkasteltiin myds edelld mainituista ndkokulmista késin.
Koulun viralliseen kulttuuriin tai formaaliin kouluun luokiteltiin tdssid tutkimuksessa
hieman Gordonista ym. (2000) poiketen kuuluvaksi opettajat, koulutyd, koulun sdannot
ja tavat sekd koulu paikkana, eli ldhinnd kouluinstituution luomat raamit. Koulun
epédviralliseen kulttuuriin, informaaliin kouluun taas liitettiin oppilaat, kiusaaminen,

epéaviralliset tavat, kouluympéristd sekd nuoren rooli ja siihen liittyvit vaatimukset.

2.5 Vuosiluokkien 1 - 6 ja 7 - 9 viiliset opetussuunnitelmalliset erot

Peruskoulu on perinteisesti jaettu alempaa astetta kuvaaviin 1-6 vuosiluokkiin ja
ylemmain asteen 7-9 vuosiluokkiin. Lisdksi kouluilla voi olla vapaaehtoinen 10. luokka
oppilaille, jotka ovat jo suorittaneet peruskoulunsa. Alemmalla asteella ohjaamisesta
vastaavat yliopistoissa koulutetut luokanopettajat, jotka ovat yleensd erikoistuneet

johonkin tiettyyn aineeseen kuten liikuntaan. Ylemmailld asteella taas on
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aineenopettajia, jotka ovat syventyneet yliopisto-opinnoissaan yhteen tai kahteen
aineeseen seki suorittaneet opettajan pedagogiset opinnot. (Comprehensive school in
Finland 1998, 7.) Koska ala-asteella suurin osa tunneista on saman luokanopettajan
pitdimid ja yldasteella kullakin oppiaineella on kyseiseen aineeseen erikoistunut
opettaja ja opetusryhmét vaihtelevat oppilaiden ainevalintojen perusteella, ovat
peruskoulun ala- ja yldasteen opetuskdytinnot melko erilaiset. Erilaiset pedagogiset
painotukset ndkyvit paitsi opetustavoissa ja -tyyleissd, myds kéytetyissd
oppimateriaaleissa. (Aapola 1999, 233.) '

Vaikka perusopetusasetuksen mukaan vuosiluokkien 1-6 opetus on pédasiassa
luokanopetusta ja 7-9 luokkien opetus aineenopetusta, voidaan opetussuunnitelman
perusteissa tai paikallisissa opetussuunnitelmissa madritd toisin. Todennidkdistd on,
ettd kdytinnot luokanopetuksen ja aineenopetuksen méfrdssd ja suhteessa tulevat
vaihtelemaan paljon riippuen kéytettdvissd olevista opettajaresursseista sekd
koulukohtaisista olosuhteista. (Lahtinen ym. 1999, 97; Opetustoimen lainsdfidantd
2000 2000, 9.)

Opetusryhmét muodostetaan péddosin vuosiluokittain. Tuntijaosta on ollut eri
saannokset ala- ja yldastetta varten, myds piivittdinen ja viikoittainen tydaika on
sdddetty eri mittaiseksi. Ala-asteella on lis@ksi porrasteinen tydaika eri vuosiluokilla.
Annettavan perusopetuksen viikoittainen tuntiméidrd vaihtelee vuosiluokan mukaan.
Ensimmaiselld ja toisella vuosiluokalla opetusta annetaan keskimifrin vihintdin 19,
kolmannella ja neljannelld vzhintddn 23, viidennelld ja kuudennella 24 ja 7-9
vuosiluokilla keskimédrin vahintidin 30 tuntia tydviikossa. Suurin muutos tapahtuu siis
6. luokalta 7. luokalle siirtymisen vaiheessa. Péivittdinen tyOmédrd saa esiopetuksessa
ja perusopetuksen kahdella ensimmadiselld vuosiluokalla olla enintéfin 5 oppituntia, kun
se vuosiluokilla 3-9 saa olla enintdsn 7 oppituntia. 7-9 vuosiluokilla tyopidivd voi
kuitenkin viliaikaisesti tdtd pitempi, mikédli opetuksen tarkoituksenmukainen
jarjestaminen sitd edellyttdd. (Koululait perusteluineen 1999, 40; Opetustoimen
lains#@adantd 2000 2000, 9.)

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994 (1994, 16-17) -julkaisun
mukaan ala-asteen opetussuunnitelma voidaan laatia vuosiluokkakohtaiseksi. T#lloin
tuntijako sekd eri oppiaineiden tavoitteet ja siséllot laaditaan kutakin vuosiluokkaa
varten erikseen tai kokonatsopetuksen suunnitelmaksi, jossa médritellddn usean
vuosiluokan opetuksen tavoitteet ja siséllot yhtend kokonaisuutena sekd usean vuoden

aikana opetettavien oppiaineiden kokonaistuntiméird. Yldasteen opetussuunnitelma
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taas voidaan laatia perinteisesti hajautetuksi tai kurssimuotoiseksi ja opiskelu voidaan
jakaa jaksoihin. Oppiaineita voidaan sijoittaa vapaasti halutuille luokka-asteille, ja
valinnaisaineiden opiskelu voidaan aloittaa jo 7. luokalla.

Ala-asteilla  kaikkien oppilaiden opetus on piidasiallisesti  ollut
samansisdltoistd, yldasteella oppilailla on yhteisten oppiaineiden lisdksi ollut
valinnaisia aineita. Valinnaisia aineita on saanut olla enintdin 20 yldasteen 90
vuosiviikkotunnista. (Koululait perusteluineen 1999, 40.) Yliasteella oppiaineiden
joukkoon tulee liséksi uusia kielid. Aidinkielen lisiksi ala-asteella on yksi yhteinen
kieli sekd mahdollisuus valita yksi kieli sen lisdksi. Yldasteella yhteisinid aineina on
kaksi kieltd mutta useampiakin kielii on mahdollista valita. (Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteet 1994, 17-18.)

Ala-asteella oppiainekokonaisuus “ympéristd- ja luonnontieto” pitdd sisdlldan
biologian, maantiedon, ympdéristbopin ja kansalaistaidon tavoitteita ja sisaltoja.
Ylaasteella oppiaineisiin kuuluvat erikseen biologia ja maantieto. Uutena oppiaineena
mukaan tulee myos fysitkka ja kemia. Taito- ja taideaineista kotitalous on vasta
yldasteella alkava oppiaine. (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 78—88,
102-103.)

Oppilaanohjaus toteutetaan ala-asteella muun opetuksen yhteydessa.
Yliasteella oppilaanohjaukseen on varattu omat tuntinsa sekd mahdollisuus
henkilokohtaiseen ohjaukseen. (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 39.)

Peruskouluissa arviointi voidaan antaa sanallisesti tai numeroina. Ellei
opetushallitus méidrdd toisin, pakollisissa aineissa yksinddn sanallista arviointia
voidaan antaa kuitenkin vain 1-7 wvuosiluokilla; numeroarvostelun lisdnd seki
valinnaisten aineiden arvioinnissa se kdy muulloinkin. (Opetustoimen lainsdadantd
2000 2000, 10.)

Pitkien koulumatkojen kohdalla oppilaita koskeva lainsdddintdé muuttuu 13.
ikdvuoden kohdalla. Perusopetuslaissa médrdtdsin, ettd oppilaalle jarjestettdavd
koulukuljetus odotuksineen saa pédivittdin kestdd enintdéin kaksi ja puoli tuntia mutta
jos oppilas on lukuvuoden alkaessa tdyttinyt 13 vuotta, saa koulumatka kestdd enintédén
kolme tuntia. Lainsidddénnossd edellytetéddn, ettd koulumatkojen tulisi olla oppilaiden
kannalta mahdollisimman lyhyit4 ja turvallisia. Koska etenkin pienillé lapsilla koulujen
tulisi olla mahdollisimman 14helld, onkin Suomessa paljon 1-6 vuosiluokkien kouluja.
Mairédn takia useat niistd jadvit melko pieniksi. 7-9 vuosiluokkien kouluja puolestaan

on yleensd vihemmin ja ne ovat myos suurempia, koska niihin tulee oppilaita useista
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eri 1-6 vuosiluokkien kouluista. (Comprehensive school in Finland 1998, 7; Eri
luokka-asteiden ja kouluasteiden niveltdminen 1980, 10; Opetustoimen lainsdidintd

2000 2000, 2, 6.)

2.6 Toimintakulttuurin muutokset 7. luokalle siirryttiessa

Yliasteelle siirtyessd oppilaan fyysinen ympiristd, ihmissuhteet seki tavoitetaso ja
tyoskentelyyn kohdistuvat odotukset muuttuvat. Yldasteen koulurakennus on yleensi
vieras ja uusi sekd usein paljon suurempi kuin ala-asteen koulut. Ala-asteen koulut
ovat yleensi ldhialueella, mutta yldasteen koulut sijaitsevat yleensi kauempana ja sin-
ne tulee oppilaita eri kouluista ja ympéristoistid. (Eri luokka-asteiden ja kouluasteiden
niveltiminen 1980, 10.) Suomalaiset koulut ovat kuitenkin yleensd pienempii kuin
esimerkiksi Englannissa tai Walesissa, jossa vastaavat yldasteen koulut pitédvit sisil-
laan viisi luokka-astetta oppilaiden iin vaihdellessa padsidiantoisesti 11 ja 16 ikdvuoden
vililld (Gordon ym. 2000, 58).

Ylaasteen koulussa opiskeltavat asiat vaikeutuvat ja lisdéntyvit ja ne suorite-
taan kurssimuotoisesti (Jarasto & Sinervo 1999, 155). Eri oppiaineissa, etenkin uusissa
oppiaineissa, kuten kotitaloudessa, kemiassa ja fysiikassa edellytetddn erilaisia ja mah-
dollisesti oppilaalle uusia tyoskentelytapoja. Liséksi koulun sidsinndt, tavat ja kiytanteet
(esimerkiksi ruokailutilanne) ovat uusia ja erilaisia. (Eri luokka-asteiden ja kouluastei-
den niveltiminen 1980, 10-11.)

Yldasteelle siirtymiseen liittyy suuri muutos koulukulttuurissa. Pietarisen ja
Rantalan (1998, 235, 237) mukaan nykyinen ala- ja yldaste voivat olla oppilaiden
nikokulmasta katsottuna kuin kaksi eri maailmaa. Piivittdinen koulunkidynti vaatii
oppilaalta enemmén vastuunkantoa ja itsendisyyttd. Luokassa vastassa ei aina ole sama
tuttu opettaja, vaan monta uutta ja vierasta aineenopettajaa, joista kullakin on omat,
erilaiset tyoskentely- ja suhtautumistapansa. Aineenopettajajérjestelméssé opettajilla ei
ole mahdollista tukea nuorta endd yhtéd yksilollisesti kuin ala-asteen luokanopettajilla.
Yksilollisyyden huomioonottaminen vaikeutuu jo senkin vuoksi, ettd opettajat toden-
nakdisesti tuntevat oppilaat yldasteella huonommin kuin ala-asteella (Rutter & Rutter
1993, 248). (Eri luokka-asteiden ja kouluasteiden niveltdminen 1980, 10-11; Jarasto &
Sinervo 1999, 155.)
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Ala-asteella oppimisympéristond oli yksi turvallisena pidetty luokkayhteiso,
oma luokka, joka yldasteella muuttuu jatkuvasti eri ainevalintojen johdosta vaihtuviin
ympéristoihin ja yhteisoihin. Paitsi ettd oppilaan on itse huolehdittava itsensd miirdai-
kana oikeaan paikkaan ja pidettdvd huolta, ettd tavarat ovat mukana, on oppilaiden li-
sidksi sopeuduttava jokaisessa aineessa erikseen uuteen sosiaaliseen, fyysiseen ja peda-
gogiseen ympdristoon. Enqvistin (1987, 16) mukaan ainekohtaisten luokkien etuna on
mahdollisuus varustaa ne kunkin aineen erityisopetusvilinein, mutta muutoin oman
kotiluokan puuttuminen ja luokkien vaihtaminen aiheuttavat levottomuutta ja kiirettd
koulupédivdidn sekd rauhattomuutta kouluympéristoon. Oppilas joutuu aina uudelleen
arvioimaan eri aineissa ja eri ryhmissd omat kykynsd, vahvuutensa ja koulumenestyk-
sensd sekd vertaamaan niitd muihin oppilaisiin. Oppilaiden oppimistulokset ja sosiaa-
linen pérjddminenkin voivat Pietarisen ja Rantalan (1998, 235, 237) mukaan vaihdella
sen mukaan, miten oppilas on kussakin aineessa sopeutunut sosiaaliseen oppimisympé-
ristoon ja sitoutunut opetus- ja oppimisprosesseihin. (Eri luokka-asteiden ja kouluas-
teiden niveltiminen 1980, 10; Jarasto & Sinervo 1999, 155.)

Yldasteen koulun luokkiin saattaa tulla oppilaita useilta eri ala-asteen kouluil-
ta. Esimerkiksi brittildisessd jarjestelméssi ala-asteiden oppilaat saattavat lisdksi siirtyd
useisiin eri yldasteen kouluihin, joten siirtymiédn saattaa Rutterin ja Rutterin (1993,
248) mukaan sisdltyd suurikin muutos vertaisryhmissd. Lapset menettidvat ndin ollen
kontaktin vanhoihin ystéviin ja joutuvat muodostamaan uusia ystdvyyssuhteita. Yldas-
teella my0Oskddn luokkayhteisot eivit ole yhti kiinteitd kuin ala-asteella. Vaihtuvat yh-
teisot edelleen vaikeuttavat oppilaiden mahdollisuuksia rakentaa kiinteitd ystdvyyssuh-
teita muiden oppilaiden kanssa. (Eri luokka-asteiden ja kouluasteiden niveltiminen
1980, 10.) Koulussa syntyy useita sosiaalisia verkostoja, joista kaikista oppilaan tulisi
loytad paikkansa ja joiden kaikkien tapoihin ja sdintdihin hénen on sopeuduttava. Ti-
hin vaiheeseen liittyy erityisesti identiteetiltdin epdvarman oppilaan kohdalla riski
sosiaaliseen syrjdytymiseen. Kuitenkin samaan tilanteeseen sisdltyy positiivinen kehit-
tymismahdollisuus, tilaisuus kehittidd sosiaalisia taitoja, vahvuuksia sekd sopeutumis-
kykyd. Oppilaat kokevat luokkatovereiltaan saaman tuen olennaisena selviytymiskei-
nona tissi siirtyméavaiheessa. (Pietarinen & Rantala 1998, 237.)

7. luokalle siirtyminen on nuorelle tdrked oppimiskokemus. Siind hinen
kykynsd sopeutua uuteen ja alati muuttuvaan maailmaan kehittyy. Pietarisen ja
Rantalan (1998, 233) nikokulmasta siirtymét ja muutosten kohtaaminen ovat erittidin

merkityksellisid ja tarpeellisia jaksoja ihmisen henkiselle kasvamiselle, ja juuri
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muutoksen hallinta on muuttuvassa yhteiskunnassa yksi olennaisimmista asioista, joita
nuoren tulee koulussa oppia. Yleensd suurin osa nuorista selviytyy muutoksista ja
siirtymdvaiheista hyvin ja oppii samalla tarkeitd aikuisena tarvittavia
selviytymisstrategioita. Tarvittacssa tukea siirtymédvaiheeseen on kuitenkin hyvé olla
saatavilla. (Jarasto & Sinervo 1999, 155-156.)

Oppilaan toimintatapojen katsotaan riippuvan yksilon ja ympériston
(esimerkiksi koti, toveripiiri, koulu) vuorovaikutuksesta. Koulun vuorovaikutuksen
piiriin  kuuluvat henkilosuhteet, opettajien ja oppilaiden suhde oppisisiltSihin,
menetelmiin sekd tyotapoihin, ja tdtd vuorovaikutusta siddtelevdt koulun ulkoiset
puitteet, kuten tilat ja koulutydn yleinen jéirjestiminen ja organisointi. (Brunell &
Kupari 1993, 1.) Muun muassa kouluviihtyvyyteen vaikuttavat merkittévésti
esimerkiksi aikuisten suhtautuminen ja suhteet oppilaisiin (Poikonen 1987, 10). Téssd
tutkimuksessa  oppilaan  ajatuksia  pyrittiln ~ kartoittamaan  kaikissa  niissd

vuorovaikutuksen aspekteissa.
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3 7. LUOKALLE SIIRTYMINEN MUUTOKSENA
NUOREN ELAMASSA

3.1 7.luokalle siirtyminen muutoksena

Luokan tai koulun vaihto merkitsee oppilaalle muutosta. Muutokset voivat olla joko
positiivisia tai negatiivisia. Ne voivat eldvoittdd ja tuoda vaihtelua, mutta jos ne ovat
suuria tai niitd on paljon, saattaa nithin sopeutuminen tuottaa vaikeuksia. (Saarinen,
Ruoppila & Korkiakangas 1989, 162.) Ahon ja Laineen (1997, 7) mukaan muutosten
kohtaaminen on ihmiselle erityisen vaikeaa, jos hineltd puuttuvat tarvittavat valmiudet
sithen. Kun ihminen havaitsee muutoksen vilttimittomyyden, saattaa hin aluksi
reagoida kielteisesti sithen. Jos ihmisen mind on realistisen vahva ja hian kykenee
jdsentdmdin sosiaalista ympéristdddn ja selviytyméin ongelmatilanteista, alkaa hin
vihitellen hyvidksyd edessd olevan muutoksen, vaikka usein samalla kokee olevansa
uhri, joka ei juurikaan voi vaikuttaa omaan eldmiinsd. Muutosprosessin edetessd
yksilo alkaa yleensd néhdé itsensé eri asemassa, kiinnostuu itse tilanteesta ja ndkee sen
erddinlaisena haasteena. Yksilo alkaa sitoutua uuteen tilanteeseen ja saa prosessiin
voimaa paitsi itsestddn, my0ds vuorovaikutuksesta muiden kanssa. Jotta muutosprosessi
onnistuu, on yksilolld oltava vahva itsetunto ja hyvit vuorovaikutustaidot ja hdnen on
kyettdva jasentimddn sosiaalista todellisuutta realistisesti.

Myobs positiiviset muutokset rasittavat yksilod, tosin vdhemmén kuin
negatiiviset. Saarisen ym. (1989, 156, 159-162) mukaan muutokset, erityisesti
sopeutumista vaativat uudet eldmaéntilanteet voivat toimia kasvuympéristén
stressitekijoind. Esimerkiksi uuteen kouluun siirtymisessd sopeutumista vaativina
muutoksina tulevat uusi ympéristd, opettajat ja toverit. Stressikokemukset syntyviit
yleensad silloin, kun eldmid on epdvakaata tai jos muutokset vaikuttavat syvésti.
Aneshensel ja Gore (1991, 60) nikevit kehityksellisten siirtymien olevan nuorille eri
tavalla stressaavia riippuen siitd, kuinka paljon ne vaikuttavat jo olemassa oleviin
sosiaalisiin rooleihin. Niissd tilanteissa puhutaan toissijaisista stressin aiheuttajista.
Useat siirtymédn mukanaan tuomat muutokset nihdédin stressid aiheuttavina, mutta
useat oppilaat nikevit ne my0s tervetulleina positiivisina haasteina. Tahin osittain

vaikuttanee muutosten laajuus yhteiskunnasta ja kulttuurista riippuen. Erimerkiksi Iso-



23

Britanniassa Rutter ja Rutter (1993, 248) wuskovat muutosten aiheuttavan
todenndkodisemmin stressid kuin joissakin toisissa yhteiskunnissa, koska esimerkiksi
ala-asteilta saatetaan siirtyd useillekin eri yldasteille, jolloin vertaisryhmit muuttuvat
huomattavasti.

Saarisen ym. (1989, 110) mukaan puhutaan siirtymdstd, kun ihmisen
eliminkulkua  tarkastellaan toisiaan seuraavien, laadullisesti erilaisten
kehitysvaiheiden sarjana. Siirtymilld kuvataan muutoksen, kasvun ja epitasapainon
aikaa, siltaa eldminvaiheesta toiseen. Edelld mainittuja kehitykseen vaikuttavia
jarjestelmia mukaillen, siirtymaét voivat johtua joko sisdisistd tai ulkoisista muutoksista
ja ne voivat olla joko norminmukaisia tai ennakoimattomia tapahtumia. Siirtymii
aiheuttavia sisdisid muutoksia voivat olla esimerkiksi psyykkinen kypsyminen,
hormoniperustaiset muutokset ja murrosikd, kun taas ulkoisiin muutoksiin voidaan
lukea esimerkiksi luokalta toiselle siirtyminen. Uusi luokka-aste ja etenkin
mahdollinen uusi kouluympéristd muuttavat oppilaan eldménkulkua ja tekevit siitd
laadullisesti erilaista kuin aiemmin. Yldasteelle mennessddn oppilas kohtaa sekid
sisdisen (murrosikd) ettd ulkoisen (Jluokan tai koulun vaihtuminen) muutoksen. Silli,
miten muutokset ajoittuvat suhteessa toisiinsa ja kuinka norminmukainen siirtymi
sopii henkildn ikdvaiheeseen, voi olla merkittivid vaikutuksia yksilon kehitykseen ja
sopeutumisprosessiin. (Jarasto & Sinervo 1999, 155.)

Ziehen (1991, 133-134) mukaan muutokset kulttuurisissa ja psyykkisissa
tilanteissa ilmenevdt “rdjdhdysmdisind ambivalensseina” subjekteissa. Yksiloissd
kamppailee aina kaksi taipumusta, regressio ja progressio. Regressiotaipumus pyrkii
pitdytyméén tutussa, jo olemassa olevassa tilassa, ja sithen liittyy tietty varmuuden
tunne. Progressio taas viittaa eteenpdin menemiseen ja muutokseen paitsi tilanteen,
myds itsen suhteen. Progressioon liittyy uskaltautumisen tunne. Molemmille
pyrkimyksille ominaista on tietty pelko, regressiossa paikoillaan pysymisestd ja
progressiossa  epdonnistumisesta ja virheestd, jotka palauttaisivat yksilon
lahtopisteeseen.

Ziehe (1991, 135) toteaa koulusta seuraavaa: “Koulun organisatorinen
pakkopaita estdd oppilasta tietoisesti havainnoimasta omia ambivalenssejaan — ja
siten myds mahdollisuutta tyostdd niitd. Koulun rituaaleissa oppilaalle on jo etukiiteen
mddrdtty — kompetenssien ja regression suhteen — se intressi, mitd hdnen tulee
noudattaa ja mille hinen tulee omistautua.” Luokka- ja kouluasteen vaihto lienee yksi

tallainen tapahtuma, joka tulee viistimittd oppilaan eteen, yleensd erdinlaisena
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pakkona tai vdistdméttoménd jatkumona. Oppilaalla ei ole valinnanmahdollisuutta
surtymédn  ajoitukseen sen mukaan, milloin hin kokee regressio- ja
progressiopyrkimysten suhteen sellaiseksi, ettd tuntisi olevansa valmis siirtymién
kuudennelta luokalta seitseménnelle luokalle. Seitseminnelle luokalle menn#in
yleensd normien mukaisesti samaan aikaan kuin muutkin kyseisessid ifssd olevat

vertaiset.

3.2 7.luokalle siirtyvin oppilaan eliménvaihe

3.2.1 Ikévaiheen maéirittely

Eldménkaareen ja kehitykseen vaikuttavat Baltesin ja Reesin (1987) mukaan kolme eri
jarjestelmad: ikéddn sidoksissa olevat, historiallisiin tapahtumiin liittyvit sekd satunnai-
set tekijit. Satunnaiset tekijdt ovat ennalta ennustamattomia tapahtumia, jotka kuiten-
kin vaikuttavat merkittdvésti yksilon eldméain. Historialliset tapahtumat puolestaan
kuvaavat samoille ikéluokille yhteisid kokemuksia ja vaatimuksia. T#lloin eri ikéd-
luokilla historiallisten tekijdiden rooli ja osuus on erilainen. lkddn sidoksissa olevat

kaikille yhteiset tekijét voivat olla joko biologisia tai sosiaalisia. Luokka-asteen vaihto

normatiivisesti tiettyyn vaiheeseen eldméssid. Uusiin luokka-asteisiin kuuluu tiettyjé,
joko kirjoittamattomia tai kirjoitettuja, esimerkiksi lakiin perustuvia vaatimuksia ja
oppilaaseen kohdistuvia odotuksia. (Saarinen ym. 1989, 104-105.)

Seitseminnelle luokalle siirtyminen tapahtuu Suomessa yleensd vuotena,
jolloin oppilas tédyttdd 13 vuotta, samaan aikaan, kun nuorten persoonallisuuden
kehityksessd on meneillddn voimakas ja merkittdva vaihe (Jarasto & Sinervo 1999, 10;
Pietarinen & Rantala 1998, 237). 13 ikdvuoden kohdalla lisiksi aletaan usein puhua
lapsuuden sijaan nuoruudesta. Vaiheelle on kuitenkin annettu useita erilaisia
nimityksid. Esimerkiksi Piaget (1988, 62, 86) otsikoi lapsen henkisen kasvun
kehityksessd ikdvuodet 7-12 lapsuudeksi ja sen jdlkeen (11. tai 12. ik#vuodesta
eteenpdin) tulevaa kautta nuoruusidiksi. Samalla tavalla ndkee Havighurst (1982, 19,
43) ikdvaiheiden vaihtumisen. Frgnes (1995, 211, 220-221, 228, 239) taas jaottelee
lapsuuden ajoittuvan modernissa yhteiskunnassa noin 5-6 ikdvuodesta aina 11-13

ikdvuoteen. Sosiaalinen murrosiki kuvastaa Frgnesin mukaan kautta 12-13
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ikdvuodesta 14-16 ikdvuoteen vaihdellen sukupuolen, ympiriston ja yksilon
kehityksen mukaan.

Petersen ja Leffert (1995, 4), Elliot ja Feldman (1995, 2) sekd Nurmi (1995,
257) puolestaan nimittdvit seitseminnelle siirtyvien oppilaiden vaihetta varhais-
nuoruudeksi. Joidenkin maéiritelmien mukaan vaihe voidaan sijoittaa varhaismur-
rosikddn (ks. mm. Malmivaara 1992, 73) tai kouluikddn (ks. Turunen 1996, 71, 101-
102). Murrosidn Turunen médrittelee alkavaksi 13. tai 14. ikdvuoden tienoilla.

Kansainvilisid tutkimuksia tarkastellessa on huomattava, ettd useissa maissa
siirtyminen tapahtuu aiemmin kuin Suomessa. Iso-Britanniassa siirtyminen ala-asteelta
(primary school) yldasteelle (secondary school) tapahtuu noin 11 tai 12 vuoden ikdise-
nd. Yhdysvalloissa siirtyméd ala-asteelta (elementary school) ylaasteelle (junior high

school) on vastaavanlainen. (Rutter & Rutter 1993, 248.)

3.2.2 7. luokalle siirtyvin nuoren kehitystehtiiviit ja elimén ominaispiirteet

7. luokalle siirtyminen tapahtuu vaiheessa, jolloin ikdvaiheen méiérittely usein muuttuu
lapsuudesta joksikin muuksi. Siirtyminen vaiheesta toiseen tapahtuu nyky#in entistd
aikaisemmassa vaiheessa (ks. esim. Frgnes 1995, 220) ja esimerkiksi murrosiidn nah-
ddédn pidentyneen sekd alku- ettd loppupdéstian (Arajarvi 1992a, 13-14). Koska nyky-
d4n lapset ja nuoret kehittyvit aiempaa nopeammin ja kun taas useat tunnetuimmat
kehitysteoriat (esim. Havighurst 1982; Erikson 1982, 1994) ovat melko vanhoja, voita-
neen tédssd tutkimuksessa tarkastella teorioita nykypdivdan soveltaen. Koska lisdksi
esimerkiksi Havighurstin eldménkaariteoriassa ikdvuosien 12—-18 muodostamaa kautta
nimitetdin nuoruudeksi ja koska seitseminnelle Iuokalle siirtyminen tapahtuu vuotena,
jolloin oppilas yleensi tdyttdd 13 vuotta, kisitellddn tdssd vaiheista 1dhinna nuoruutta.
Osa Havighurstin (1982) nuoruudelle médrittelemistid kehitystehtédvistd tulee
7. luokalle siirtyville oppilaille ajankohtaiseksi kuitenkin vasta myShemmin elamassa.
Teorian tarkastelussa tulee lisdaksi huomata Havighurstin itsensdkin esiin nostama ni-
kemys tulkinnan kulttuurisesta riippuvuudesta. Jotkut kehitystehtivit, kuten enimmak-
seen biologiseen kypsymiseen pohjautuvat, saattavat olla universaaleja, mutta tietyt
tehtdvit, kuten usein sosiaalisista vaatimuksista 1dhtevit, saattavat liittyd vain tiettyihin
kulttuureihin ja yhteiskuntiin, ja vaihdella hyvinkin paljon niiden vililld. On siis huo-

mioitava teorioiden soveltuvuus Suomen oloihin.
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Havighurst (1982, 2) puhuu eldméinkaaren kehitystehtivistd, joilla hin
tarkoittaa niitd tehtdvid, jotka ovat ajankohtaisia tietyssi vaiheessa eldmaid.
Kehitystehtdvistd suoriutuminen johtaa yksilon tyytyvidisyyteen ja menestykseen
myohemmin tulevissa tehtdvissd, kun taas epdonnistuminen tehtdvissd johtaa
tyytymittomyyteen, yhteiskunnan negatiiviseen suhtautumiseen sekd vaikeuksiin
myodhemmissi tehtivissa.

Havighurstin (1982, 43-54) mukaan yksilén tulee nuoruudessa saavuttaa
uusia ja kypsempid suhteita molempia sukupuolia edustavien vertaisten kanssa sekd
itse omaksua sosiaalisesti joko maskuliininen tai feminiininen rooli. Fyysisesti yksilon
tulee hyvéksyd oma ruumiinsa ja kéyttasd sitd tehokkaasti. Tdssd tytot ja pojat ovat
hieman eri vaiheissa 13-vuotiaiden tyttdjen ollessa jo ldhempini naiseutta kuin pojat
miecheyttd. Noin 10-16 ikdvuosien aikana tytot ovatkin kypsempid kuin pojat.
Murrosidssd (n. 13-15-vuotiaana) alkaa myds Arajarven (1992b, 30) mukaan
kiinnostus toista sukupuolta kohtaan.

Muina kehitystehtéivind Havighurst (1982, 55-82) nime#id emotionaalisen
riippumattomuuden saavuttamisen omista vanhemmista sekd muista aikuisista. Nuo-
ruudessa yksilo valmistautuu avioliittoon, perhe-eldmiin sekd ammattiuralle. Kehitys-
tehtdviin kuuluu myds arvojen ja eettisten nikemysten omaksuminen ideologiaksi, joka
ohjaa yksilon kéyttdytymistd. Téarkedd on lisdksi, ettd yksilo haluaa ja saavuttaa kayt-
tdytymiseensd sosiaalisesti vastuuta ottavan roolin. Néistd tehtédvistd esimerkiksi perhe-
eldmédn valmistautuminen lienee ajankohtaisin nuoruus-vaiheen loppupuolella, ei
niinkdin 7. luokalle siirtyvien oppilaiden eliméinvaiheessa.

Eriksonin (1982, 249; 1994, 94, 97) psykososiaalisessa kehitysteoriassa koros-
tuu nuoruuden kehitystehtdvind oman identiteetin rakentaminen. Tavoitteena on saa-
vuttaa mindidentiteetin tunne, vahvempi luottamus siihen, etti oman sisdisen tunteen ja
ulkoisen roolin vélilld vallitsee jatkuvuus ja yhdenmukaisuus. Kehitystehtdvin epidon-
nistuneen ratkaisun seurauksena vaarana on roolien hajaantuminen, jolloin nuori ei
16ydd roolien vililtd samuutta ja jatkuvuutta.

Turusen (1996, 71, 93-94) mééritelméssd kouluikd ulottuu ikédvuosille 13 ja
14. Kouluidn viimeisind vuosina, esipuberteettina, lapsi esittdd Turusen mukaan ehkd
ensimmadisen kerran suunnitelmia oman eldminsd varalle, ja ottaa pienen askeleen
kohti atkuisuutta. Kédridisen ym. (1997, 25) mukaan yldasteen aika on
valmentautumista aikuisuuteen. Vaikka lapsi kokee kehityksen yleensd tyydyttivini,

saattaa hén kuitenkin tuntea pientd surumielisyyttdkin ennakoidessaan pian paittyvii
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lapsuuden onnellista ja turvallista aikaa. Silti, Turusen sanoin, 12-vuotiaassa on
“maailmalle 14hdon” tuntua.

Siirtymin aikaan nuorten persoonallisuuden kehityksessd on meneilldin voi-
makas ja merkittdva vaihe (Pietarinen & Rantala 1998, 237) ja samanaikaisesti murros-
i4n voimakas ja nopea kehitys varsinaisesti usein alkaa. Ala-asteen pdattyminen ja yli-
asteelle siirtyminen on murrosikéiselle erdénlainen merkki varsinaisen lapsuuden péit-
tymisestd ja se on haaste oppilaan tunne-eldmille ja sisdiselle kasvulle. Uuteen kou-
luun siirtymisessd koetellaan oppilaan itsetuntoa ja rohkeutta ottaa vastaan haasteita.
Yhtend téllaisena voidaan pitdd totuttautumista jélleen koulun nuorimman rooliin. (Ja-
rasto & Sinervo 1999, 154-155.)

7. luokalle siirtyminen kohdistuu aikaan, jolloin oppilaan suhtautuminen itse-
d4n ja suorituksiaan kohtaan on hyvin kriittistd. Vaikka oppilaan ulkoinen kéyttiyty-
minen voi olla hyvinkin suulasta, ovat useimmat sisimmiltéén erittdin arkoja. Epédvar-
muus saattaa ilmeti joko eristdytymiseni tai royhkeédnd kiytoksend. Oppilaat pelkdivit
epdonnistumista ja naurunalaiseksi joutumista. Murrosidssé, kun tunne-eldma on ailah-
televaa ja masentuminen tapahtuu herkisti, ovat onnistumisen kokemukset erittdin tir-
keitd. (Eri luokka-asteiden ja kouluasteiden niveltdminen 1980, 11.) Lordin ja Ecclesin
(1994) mukaan fyysisen ulkonidén merkitys nuorelle saattaa olla siirtymévaiheen aika-
na kriittisimmilld4n samalla, kun epdvarmuutta liittyy niin uusiin fyysisiin, sosiaalisiin
ja koulun vaatimuksiin.

Murrosidn kehitysvaiheelle (n. 13/14 v.->) tunnusomaisena Turunen (1996,
101-106) nikee muun muassa hipedn. Nuori kokee olevan vaatimuksia, jotka on tdy-
tettdvd ja joita on noudatettava. Kuitenkaan hén ei tunne kaikkia ni#itd vaatimuksia ja
hinen on ennakoitava tuntematonta. Télloin nuorelle syntyy usein arkuus ja pelko siitd,
ettei hin tdytd kaikkia vaatimuksia, pelko hédpeéstd. Hépeddn liittyy helposti pelko siitd,
ettei tule hyviaksytyksi. Nuorten maailmassa epdonnistujia saatetaan kohdella huonosti.
Hiped ei aina ndy ulospdin, mutta se saattaa olla vaikuttamassa pinnan alla. Héaped on
kuitenkin myos hyvd ominaisuus ollessaan merkki siitd, ettd yksilo on tietoinen vallit-
sevista kdyttaytymismuodoista sekd sosiaalisesta todellisuudesta.

7. luokalle siirtyvien ikdkaudella my6s suhde aikuismaailmaan alkaa muuttua.
Auktoriteetteja halutaan vastustaa: suhteet vanhempiin alkavat useilla oppilailla
kiristyd ja opettajiin aletaan suhtautua kriittisemmin ja vastahankaisemmin. (Eri
luokka-asteiden ja kouluasteiden niveltiminen 1980, 11.) Tdmd on toisaalta

ristiriidassa Jaraston ja Sinervon (1999, 10, 110) nikemyksen kanssa siitd, kuinka
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opettajalla saattaa olla merkittdvd rooli nuoren uskottuna ihmisend. Jaraston ja
Sinervon mukaan nuori tarvitsee aikuisten joukosta ihmisii, joita hén voi ihailla ja
arvostaa. Vaikka nykyédédn tdllainen ihailun kohde 16ytyykin usein median tai
nuorisokulttuurin parista, voi téllainen henkilo olla myds joku nuorta lihelld oleva
henkild, kuten opettaja. Jarasto ja Sinervo pitdvitkin valitettavana sitd, ettd juuri
murrosidssd (n. 13—18 v.), jolloin nuori eniten tarvitsisi aikuista, johon luottaa, ovat
suhteet opettajiin usein kaukaisia. Opettajilla on omat aineensa, joita he opettavat lihes
kaikille koulun oppilaille, eikd heilld ole samalla tavoin endi aikaa keskittyd yhden
oppilaan asioihin kuin ala-asteen luokanopettajilla. Nimid ndkemykset huomioon
ottaen on siis vaikea sanoa, onko suhteen etdisyys siis loppujen lopuksi kiinni

kdytdnnon jdrjestelyistd vai nuoren tarpeesta etddntyd aikuisesta?

3.2.3 Ikisidonnaiset progressio- ja regressiopyrkimykset

Hoikkalan (1993, 16) mukaan nykyaikaisessa kulttuurissa ihmiset haluavat heti lap-
suudesta lahtien olla idkkaampid ja kokeneempia kuin ovatkaan, kunnes jossakin tie-
tyssd 1dssd he eivét endd valttdmaitta suostukaan ikdluokitteluun. Lallukka (1997, 130-
131, 133-135) havaitsi tutkiessaan 3. ja 6. luokkalaisten oppilaiden (yhteensa 90, kol-
masluokkalaisia 46, kuudesluokkalaisia 44) ajatuksia idsti, ettd 65 prosenttia toiveiki-
maininnoista ilmaisi halua olla omaa ikédinsi vanhempi. Téssi ei syntynyt huomattavaa
eroa 3. ja 6. luokkalaisten viélille (64 % ja 66 %). Omaa ikdd vanhempaa toiveikii pe-
rusteltiin muun muassa oman péétdsvallan ja vapauksien kasvulla seki uusilla mahdol-
lisuuksilla (mm. kotoa poismuutto, oma asunto, lisdéintyvét harrastusmahdollisuudet).
Toiveisiin oli usein liittyneen tdysik&isyys. Yhtend motiivina vanhemmassa idssi nih-
tiin myos raha. Omaa ikéd4 korkeammista toiveikdmaininnoista jopa 40 prosenttia osui
18 ja 20 vuoden ikidvilille. Tétd perusteltiin tdysi-ikdisyydelld ja siihen lisddntyvilla
oikeuksilla, kuten ajokortilla, ravintoloihin paisylld sekd dénioikeudella ja silld, ettd
kyseisessd idssd ei tarvitse kdydd en#did koulua. 18-20-vuotiaita oppilaat kuvasivat
muun muassa itsendisingd, vapaina ja sopivan kokeneina. Vain yhdeksén kirjoittajaa
mainitsi 20 vuoden ylittdvin idn toiveidkseen.

Koko aineiston toiveikdmaininnoista (yhteensd 118) 18 prosenttia ilmaisi
halua olla oman ik#isensd, 3. luokkalaisten joukossa osuus oli kuitenkin vain 13
prosenttia 6. luokkalaisilla kyseisen lukeman ollessa 22 prosenttia. Oman iin edut

ndhtiin  muun muassa kaverisuhteissa ja harrastuksissa sekd vapautena useista
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aikuisuuteen liitetyistd velvollisuuksista. Halua olla ik#istdsn nuorempi mainittiin 17
prosentin osuudessa kaikista toiveik&maininnoista. Kolmasluokkalaisten toiveista
prosenttia. Kaikki ndmé omaa ik44 nuoremmat toiveiit olivat alle kouluidn. Perusteina
annettiin muun muassa vapaus kouluvelvollisuudesta ja kotitdistd, mahdollisuus saada
vanhemmilta “palvelua” sekd oman vastuun, velvollisuuksien ja itse tehtdvien
vaikeiden pédtosten vihéisyys lapsen nykyiseen ikddn verrattuna. Téssd siis vapaus
huolista on liitetty 1&hinné varhaislapsuuteen, pikkulapsi-ikdan. (Lallukka 1997, 131-
132.)

Lallukka (1997, 133) havaitsi aineistossaan kuudesluokkalaisten ikddn liitty-
vid ristiriitaisia tunteita. Oppilaiden pohdinnoissa ilmeni kulttuurisen lapsuuden ja nuo-
ruuden vilitilassa olemisen dilemma. On asioita, jotka tavallaan ovat itsed nuoremmille
tai vanhemmille, e1 oman ikéisille, vaikkei niitd virallisesti olisikaan kielletty. Kuudes-
luokkalaisten kirjoitelmissa ilmeni muun muassa 12-vuotiaan “keikkuminen” lapsuu-
den ja nuoruuden epéselvilld rajoilla seké ikdrajojen ongelmallisuus ja ristiriitaisuus.
Tietyissd paikoissa ja yhteyksissd tdmén ikdinen mairitellddn lapseksi, toisissa taas
aikuiseksi.

Dilemmasta puhuvat myds Lucey ja Reay (2000). Sekd yksilo- ettd ryhmi-
haastatteluina hankitussa tutkimusaineistossaan he huomasivat useiden siirtymévaihet-
ta odottavien lasten olevan erdinlaisessa vélitilassa: kuinka ottaa vastaan muutoksen
positiiviset mahdollisuudet, kun samanaikaisesti on niin paljon menetettidvia? Jotta voi
siirtyd seuraavaan vaiheeseen, saattaa joutua luopumaan osista vanhaa identiteettifidn-
kin. Tutkimuksessa oli néhtavilld myos kasvuun liittyvd dilemma: suureen kouluun
siirtyessd hakeudutaan vapauteen ja itsendisyyteen aikuisten méérdysvallasta, mutta
samalla tulisi olla valmis luopumaan osittain myos nédiden sdéntdjen tuomasta suojelus-
ta ja turvallisuudesta. Tutkimus oli tehty Iso-Britanniassa kisittden sekd 5. ettd 6. luok-
kalaisia (9—11-vuotiaita). Oppilaat olivat siis hiukan nuorempia kuin suomalaiset siir-
tymivaiheessa olevat oppilaat, miké ei vélttamaittd vaikuta kuitenkaan kokemuksiin.

Edelld kuvaillut dilemmat (Lallukka 1997, 133; Lucey & Reay 2000) sekd
Zichen (1991, 133-135) luokittelu progressiosta ja regressiosta voitaneen yhdistis.
Molempiin liittyy juuri esimerkiksi seitseméinnelle Iuokalle siirtyvit oppilaan kohdalla
tiettyd hdmmennystd ja kahdenlaisia erilaisia pyrkimyksid. Kun yhdistetidin Lallukan
(1997, 130-135) saamat tulokset lasten ikatoiveista sekd Hoikkalan (1993, 16)

toteamus samansuuntaisista ikdpyrkimyksisti, halusta olla vanhempi kuin on, voitaisiin
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tuloksista tehdd oletus, ettd usealla seitseménnelle luokalle siirtyvélld oppilaalla on
voimakkaitakin Ziehen kuvailemia progression, muutoksen ja eteenpdin suuntaamisen
pyrkimyksid. Ikdkysymykseen ja luokka-asteen vaihtamiseen liittyy niin paljon
symbolista ja statukseen liittyvdd merkitystd (esim. Aapola 1999, 237; Kidridinen &
Rikkinen 1988, 62), ettd progressiopyrkimykset on helppo ymmértdi. Vaikka uuden on
todettu kiehtovan juuri yldasteelle siirtymisen vaiheessa, herdttdd vaihe usein samalla
pelkoa ja epidvarmuutta. Vaihe voi olla kohtalokas etenkin itseluottamukseltaan ja
opiskelutaidoiltaan heikkojen kohdalla. (Kidridinen & Rikkinen 1988, 62.) Vaikka
esimerkiksi Luceyn ja Reayn (2000) mukaan suurista peloista ja uuden ympériston
tarjoamista haasteista huolimatta useimmat oppilaat kykenevit kuitenkin ajattelemaan
siirtymé3 toiveikkain tuntein ainakin aika ajoin tai pitdmé&én sitéd jollakin tasolla hyvina
asiana, kunhan ldhelld on ihmisid, jotka ovat halukkaita tai kykenevid tukemaan
muutoksissa, voitaneen regression olettaa kuuluvan myds voimakkaasti kyseiseen

nivelkohtaan.

3.24 Vertaisten merkitys nuorelle

Vertaisryhmit koostuvat tasavertaisista, kehitykseltddn samalla tasolla olevista, usein
samanikiisistd yksiloistd. Vertaisryhmit edustavat osaltaan kodin ulkopuolista maail-
maa ja ovat tirkeitd lapsen kehityksen kannalta. Vertaisten parissa kehittyvit muun
muassa lapsen sosiaaliset, kognitiiviset ja emotionaaliset taidot. Salmivallin (1998, 12)
mukaan koululuokka on erittdin tirked tdllainen vertaisryhmd, koska siithen kuulumi-
nen on pitkdkestoista ja siind tapahtuva vuorovaikutus on péivittdistd, monipuolista ja
erilaisissa konteksteissa tapahtuvaa (oppitunnit, vélitunnit jne.).

Vertaisryhmien merkitykset muuttuvat lapsen ja nuoren eri ikévaiheissa, mut-
ta vertaissuhteet pysyvét heille koko ajan erittdin merkityksellisind. Lapselle ja nuorel-
le erittdin tirkeiksi muodostuvat esimerkiksi hyvéksyntdin ja ryhmééin kuuluvuuteen
liittyvat kysymykset. Salmivallin (1998, 12—13) mukaan tdhén ikékauteen liittyvit ver-
taissuhteet ovatkin vaativampia kuin aiemmat vuorovaikutussuhteet esimerkiksi per-
heenjdsenten kanssa. Toisten lasten joukossa kiintymys on ansaittava, ja pelko tulla
torjutuksi on suuri. Murrosikiistd askarruttaa, miten muut hénet nékevit tai mitd he
hznestd ajattelevat (Kolari 1987, 61-62). Vertaisryhméd onkin lapselle erdénlainen

kehityksellinen haaste.
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Murrosidssd vertaisrtyhmé tulee nuorelle yhd tirkeamméksi ja perheen
merkitys vidhenee. Nuoret ovat aiempaa kykenevidisempid solmimaan tasaveroisia
ystavyyssuhteita, ja he viettdvdt yhd enemmin aikaa kodin ulkopuolella ystdvien
kanssa. Rutterin ja Rutterin (1993, 251) mukaan i&n myotd ystivissd aletaan yhd
enemmdin arvostaa luonnetta, asenteita, uskomuksia ja arvoja; pelkkd samojen vapaa-
ajan harrastusten jakaminen ei enéi riitd. Ystivyyssuhteissa nuorelle kehittyvit monet
olennaiset taidot. Ystdvyyssuhteiden kautta nuori voi peilata itsedédn ja suhdettaan
muuhun ryhméin sekd oppii lisdksi hyviksymdidn erilaisuutta. Nuori rakentaa
identiteettidéin pitkélti vertaisryhmiltdin saamansa palautteen kautta. Tdmén
ikdtovereilta saadun palautteen merkitys kasvaa Nurmen (1995, 262) mukaan nuoren
ajattelussa sosiaalisen ajattelun kehittyessd. Ikdtovereiltaan nuori saa myos tukea
irrottautuessaan kiinteéstd suhteestaan vanhempiinsa. Nuorelle kavereiden hyviksynté
on Jaraston ja Sinervon (1999, 89-91) mukaan usein tdrkein asia eldmissi.
Hyviksyntd vaikuttaa nuoren itsetuntoon ja sen kautta nuori myds muodostaa
késityksensd siitd, onko hén ylipdédtain hyviksynnén arvoinen vai ei.

Vaikka yleensd ajatellaan ja on todistettukin, ettd vertaisten vaikutus lisdéntyy
nuoruudessa, tulevat pidvaikutteet nuorelle Rutterin ja Rutterin (1993, 251) mukaan
kuitenkin ystdviltd pikemmin kuin laajalta vertaisjoukolta. Nuorilla on kuitenkin ole-
massa useita vertaiskulttuureja, ja he saattavat kuulua useisiin eri ryhmiin, jolloin eri-
laiset vaikutteet ovat vuorovaikutuksessa. Loppujen lopuksi nuoriin ja heidan kayttdy-
tymiseensid vaikuttavat kuitenkin eniten heiddn valitsemansa ystidvit ja ne henkilot,
joiden kanssa he vaihtavat ajatuksia ja salaisuuksia, eikd niinkddn ikdryhmé kokonai-
suudessaan.

Nuorten voimakkaasta tarpeesta kuulua muiden ikdistensd joukkoon syntyy
helposti ilmid, jossa nuori ndyttdytyy kaveripiireissd ulospdin kokeneempana ja roh-
keampana kuin todellisuudessa onkaan. T#lld nuori osoittaa olevansa samanlainen kuin
muut. Poikkeavat tulevat helposti syrjityksi. (Jarasto & Sinervo 1999, 91.)

7. luokalle siirtymiseen yleensd liittyvd koulun vaihto tuo mukanaan usein
my0s uudet luokka- ja koulutoverit. Oppilas saattaa joutua eroamaan parhaimmasta
kaveristaan. Koulun vaihdos asettaa usein koetukselle nuoren uskon omaan kykyynsi
ystdvystyd ja pitdd ylla ystdvyyssuhteita. (Jarasto & Sinervo 1999, 155.) Ennen 7.
luokalle siirtymistd ystidvien mahdollinen menettiminen ja ystidvien saaminen uudessa
koulussa onkin yksi merkittdvi jannityksen aiheuttaja useilla oppilailla (Pietarinen &

Rantala 1998, 235).
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Tytot ja pojat ovat sosiaaliselta kehitykseltddn hieman toisistaan poikkeavia.
Pojat viettivit enemmaén aikaa isommissa ryhmissé ja heille tirkeitd ovat kaveruus ja
yhdessé tekeminen. Tytoilld taas on useimmiten joku tietty paras ystdvi, vaikka he
kuuluisivatkin johonkin kaveriporukkaan tai jengiin. Tytoille ihmissuhteet ovat keski-
mddrin hieman tirkedmpid kuin pojille. Suhteet perustuvat tyt6illd enemmin toisen
persoonallisuuteen ja henkilokohtaisiin ominaisuuksiin, pojilla taas toimintaan, johon
osallistuu isompi porukka. Pojilla kavereiksi valikoituvat helposti ne, jotka arvostavat
heidén suorituksiaan ja harrastuksiaan. (Jarasto & Sinervo 1999, 220; Rutter & Rutter
1993, 251.)

Jaraston ja Sinervon (1999, 221) mukaan tyt6illd ldheinen ja luottamukselli-
nen suhde muiden ihmisten kanssa toimii tirkednd identiteetin vahvistajana. Tytot ovat
thmissuhteissaan herkkid ja haavoittuvaisia, ja suhteen katkeaminen voi merkiti heille
koko ithmisarvon kyseenalaistumista. Pojat taas ovat ihmissuhteissaan yleensi itsendi-
sempid ja riippumattomampia, ja asettavat pikemmin omat tarpeensa ja intressinsi etu-
sijalle. Sosiaalista arvostusta pojat hankkivat omien tekojensa ja porukassa olevan

asemansa myotd.

3.2.5 Statukset ja hierarkiat oppilaiden viililli ja ndiden ilmentyminen

Sosiaaliset mééritelmit muotoutuvat perinteiden, normien ja sosiaalisen toiminnan vé-
lisessd jdnnitteessd. Esimerkiksi ihmisen ikd ei ole ainoastaan sosiaalinen kategoria
vaan my0s sosiaalinen strategia. Frgnesin (1995, 190) esimerkin mukaan 13-vuotias on
vakuuttunut olevansa ja haluaa olla erilainen kuin 12-vuotias ja 6-vuotias on “melkein
7". Ikd el kerro ainoastaan sitd, mitd jokin on, vaan my0s mitd jostakin tulee ja mitd
jokin on ollut. Lapsille vanhemmaksi tuleminen ei ole ainoastaan biologinen tosiasia
vaan sosiaalinen strategia.

Yhteiskunnassamme ikd on yksi olennaisimmista byrokraattisista kriteereista
médrittelemédn velvollisuuksia, séintdjd ja oikeuksia. Lapsille ikd on keskeinen kritee-
ri sosiaaliselle stjoittumiselle. Ikda pidetddn lapsilla keskeisend tietona, toisin kuin ai-
kuisilla. Ikd on enemmin kuin kypsyyteen liitettdvad suhde. Iki ja ikédvaiheet ovat sosi-
aalisesti ja kulttuurisesti muodostettuja. Lapsuuden eldménvaiheen rakenne tuottaa
rituaaleja, tehtdvid ja odotuksia, joista jokainen on yhteydessi tiettyihin ikdvaiheisiin ja

sitrtymikausiin. (Frgnes 1995, 196-197.)
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Ylaasteelle siirtymistd pidetddn usein oppilaille erityisen merkittdvind
siirtymé@nd muun muassa sen mukanaan tuoman ikéstatuksen ja koetun arvonnousun
takia. Vanhenemisen myotd nuori saa lisdd statusta, mikd ndkyy muun muassa
aikuisten ja koulussa opettajan suhtautumisessa oppilaaseen. Tdméd muutos saattaa
nikyd etenkin ala- ja yldasteen rajankdynnissd, 7. luokalla opettajat eivit kohtelekaan
oppilaita pikkulapsina, -poikina ja -tytt6ind. Seitseménnelle luokalle siirtymiseen
liitetddn myos suurempi riippumattomuus ja itsendisyys (Lucey & Reay 2000). Vaikka
osa oppilaista pitdd muutosta positiivisena, ndhdéén siind usein myos kielteisid puolia,
1988, 620ppilaan rooli saattaa kuitenkin muuttua myos toisella tavalla. Kun hédn on
ala-asteen koulussa kuulunut vanhimpaan ikéryhméén, on héntd todennidkdisesti myos
kohdeltu vastuullisena ja kunnioitettuna “seniorina”. Yldasteen koulussa hin taas kuu-
luukin nuorimpaan ikdryhméén, ja hianet todennékdisesti ndhdéddn kypsyméttoméni ja
vastuuttomana “juniorina”. (Rutter & Rutter 1993, 248.) Ylaasteelle siirryttydén ala-
asteella vanhimpina olleet oppilaat joutuvat méaédrittelemiin uudelleen sosiaalisen roo-
linsa ja sopeutumaan uuden oppimisympéristdnsd nuorimman rooliin. Pietarisen ja
Rantalan (1998, 234) mukaan siirryttydin ala-asteen tutusta ympéristostd yldasteelle,
oppilas ei vilttamittd kykenekéddn heti toimimaan samalla tavalla itsendisesti, vaan
kokee olonsa turvattomaksi. Tdmi taas vaikuttaa hinen itseluottamukseensa, jolloin
itsendistymiskehitys on vaarassa.

Ikd madrdd paitsi oppilaan ja opettajan, myos oppilaiden vilisid sosiaalisia
suhteita usein eri tavoin. Vertaisryhmét muodostuvat pddosin ién perusteella ja esimer-
kiksi yldasteen oppilailla on usein hyvin selkedt kasitykset siitd, minkélaisia eri luokka-
asteiden oppilaat ovat. Luokka-asteiden vilisid rajaviivoja ei helposti ylitetd. Kouluissa
on ikdhierarkiaa niin 6. ja 7. luokkien kuin 7.-9. luokkalaistenkin vélilld. Vanhempien
oppilaiden katsotaan usein olevan nuorempiaan arvovaltaisempia ja “kovempia”. Van-
hemmat oppilaat yleensd aktiivisesti pitdvat itsekin ylld hierarkiaa, jolloin he saavat
helpommin varmistettua itselldin tietyt etuoikeudet, jotka eivit ole nuorempien ulottu-
villa. (Gordon ym. 2000, 113.) Laineen (1997, 140-141) mukaan se, ettd eri luokka-
asteiden ja ryhmien vililld on vidh#n kanssakdymistd, pitdd puolestaan ylld nditd ase-
mallisia eroja oppilaiden viélilld ja ehkdisee eri-ikdisten, sekd my0s sukupuolten vaélis-
ten, vuorovaikutussuhteiden muodostumista. (Aapola 1999, 236-238.)

Luokkatasojen vélisid eroja korostetaan tietyilld rituaaleilla, joilla kuvastetaan

muutoksia oppilaiden vilisissd ikdidn perustuvissa hierarkiasuhteissa. Koulunsa
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pdattdville jdrjestetdéin lukioissa “potkijaisia” ja uusille oppilaille esimerkiksi 7.
luokalle siirtymisen yhteydessd “mopokasteita”. Naissd sddnnelldén tarkoin, minké
luokkien oppilaat voivat osallistua niihin ja miké rooli heilld on rituaaleissa. Rituaalien
avulla vanhemmat usein pyrkivit korostamaan omaa ylemmyyttdin kouluyhteison
hierarkiarakenteissa, ja nuorempien on alistuttava esimerkiksi erilaisiin ndyryytyksiin
pdéstikseen symbolisesti yhteison jdseneksi. Aapolan (1999, 238-239) mukaan nima
koulun symboliset ikériitit ovat alunperin olleet informaalin koulun sisdisid ja
ainoastaan oppilaiden vilisid tilaisuuksia, mutta oppilaisiin kohdistuneen liiallisen
simputuksen ehkdisemiseksi koulut yhd useammin pyrkivét yhdistiméédn rituaalit
omaan, viralliseen toimintaansa.

Yldasteelle siirtymiseen liittyy usein negatiivisesti sdvytettyjd kayttdytymis-
malleja, muun muassa “koviksen” roolin esiintuloa. “Koviksen” rooliin siséltyy yleen-
sa aggressiivista kdyttdytymistd ja tietoista sosiaalisten sddntojen rikkomista, minkad
usein ajatellaan huipentuvan yldasteen vanhimmilla oppilailla. (Aapola 1999, 237.)

My®6s koulukiusaamiseen on iilld yhteyttd: vanhempien oppilaiden on usein
havaittu kiusaavan kouluyhteisdssd nuorempiaan (Olweus 1992, 21). Résdsen (1992,
91) mukaan kiusaamisen kohteeksi joutuvat usein muun muassa koulutulokkaat ja uu-
det oppilaat. Tallaisiksi voitaneen ajatella myos yldasteelle uusina tulevat oppilaat, joi-
ta téssid tutkimuksessa késitelldan.

Yldasteella kiusaaminen voi Jaraston ja Sinervon (1999, 157) mukaan muo-
dostua oppilaalle painajaiseksi. Vaikka sitd olisi esiintynyt jo ala-asteellakin, yldasteel-
la se tulee aiempaa ndkyvammaéksi ja julkisemmaksi sekd rajummaksi ja vikivaltai-
semmaksi. Etenkin pojilla otteet kovenevat ja kiusaajat toimivat pelottavina, ylivertai-
sina ryhmind. Tytot taas usein harjoittavat epasuoraa vékivaltaa, kuten uhrin hyljeksin-
tdd, eristdmistd, juoruamista ja nimittelyd, mutta viime aikoina my0s heilld suoran vé-

kivallan kaytto on lisdéintynyt.

3.3 7 - 9 luokkien kouluun kohdistuvat odotukset ja pelot

3.3.1 Odotukset

Yldasteen kouluun siirryttdessd oppilaiden odotukset ovat vahvasti sidoksissa

sosiaalisten suhteiden verkostoon sekid vertaisryhmén ja opettajan palautteeseen eri
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vuorovaikutustilanteissa. Lisdksi oppilaiden odotuksissa tulevat esiin uuden koulun
koon ja aiempaa monimutkaisemman organisaation tuomat haasteet, joihin oppilaiden
tulee sopeutua. (Pietarinen & Rantala 1998, 234-235.) Kuitenkin ainakin Berndt ja
Mekos (1995) havaitsivat yksilohaastatteluina tehdyssd tutkimuksessaan (N=101)
oppilaiden, etenkin tyttdjen ajatusten yldastetta kohtaan olevan enemmén positiivisia
kuin negatiivisia, eli uuteen kouluun siirtyminen néhtiin pikemmin haluttavana kuin
stressid aiheuttavana.

Pietarinen (1999, 88-91, 114-115) on tarkastellut pitkittdistutkimuksena oppi-
laiden kokemuksia yldasteelle siirtymisestd ja sielld opiskelusta. Aineistona hén kdytti
oppilaiden 6. luokan, 7. luokan ja 9. luokan kevéailld kirjoittamia aineita aiheesta. Tut-
kimuksessa tarkasteltiin yldasteelle siirtyvien oppilaiden odotuksia, ongelmia, pelkoja
ja heiddn kokemiaan vahvuuksia seki sitd, mitd ndille kokemuksille tapahtuu yldasteen
aikana. Tutkimuksen oppilaat tulivat 14 eri ala-asteen koulusta, joista yksi oli yliopis-
ton opettajankoulutuslaitoksen harjoittelukoulu, normaalikoulun ala-aste (josta tutki-
muksessa mukana oli kolme luokkaa), yksi maaseutukunnan kirkonkylén taajaman ala-
aste (yksi luokka) ja 12 saman maaseutukunnan sivukylien kaksiopettajaisia pikkukou-
luja (yhteensd 12 luokkaa). Haja-asutusalueen kuudesluokkalaiset opiskelivat yhdys-
luokassa 3-6. Yldasteelle siirtyjid oli 16 erilaisesta oppimisympiristostd, yldasteella
erilaisia oppimisympéristjd oli kahdeksan. Tutkimukseen osallistui yhteensd 132 op-
pilasta, 71 poikaa ja 61 tyttod. 6. luokalla aineen kirjoitti 123, 7. luokalla 119 ja 9. Iuo-
kalla 97 oppilasta. Yhteensd 82 oppilasta osallistui kaikkiin aineistontuottamiskertoi-
hin.

Pietarisen (1999, 119-121) tutkimuksessa kuudesluokkalaiset oppilaat kokivat
erityisen tidrkeiksi vertaisryhmin sosiaaliset suhteet ja niiden sdilymisen tai uusien
ystavyyssuhteiden syntymisen siirryttdessd uuteen kouluun. Oppilaat odottivat padsyd
parhaan ystdvin kanssa samalle luokalle sekd uusia kavereita unden koulun oppilaista.
Ala-asteen koulun sijainnista, fyysisestd, sosiaalisesta ja pedagogisesta ympéristostd
sekd oppilaan sukupuolesta riippumatta, kirjoituksissa korostettiin sosiaalisen
verkoston merkitystd yldasteelle sopeutumista edistdvénd tekijand. Siirryttdessd ala-
asteen pienestd luokasta yldasteen suurempaan luokkaan oppilaat odottivat myds
uusilta luokkatovereilta sekéd koulun vanhemmilta oppilailta positiivista suhtautumista.
Liittymistd uuden oppilasryhmin jaseneksi pidettiin tidrkednd. Samansuuntaisia
tuloksia ovat saaneet myos Berndt ja Mekos (1995) sekd Lucey ja Reay (2000)

todetessaan positiivisten odotusten liittyvdt usein juuri vertaisryhmiin ja
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mahdollisuuteen tavata uudessa koulussa uusia ystdvid. Kuitenkin etenkin tytot
ilmaisivat usein myds huolta ystidvyyssuhteissa tapahtuvista muutoksista. Vaikka
ystdvyyssuhteiden merkitystd korostettiin siirtymisen helpottamisessa, Lucey ja Reay
havaitsivat tutkimuksessaan osan oppilaista odottavan my0s vanhojen ystdvien ja
vihollisten taakse jdttdmistd. “Uuden alun” ja uusien ystdvyyssuhteiden odottaminen
nikyi sekd aiemmin ystdvyyssuhteissaan onnistuneiden etti huonompia kokemuksia
omaavien oppilaiden kohdalla.

Pietarisen (1999, 122) tutkimuksessa osa kirkonkyldn taajaman ala-asteen ja
normaalikoulun kuudesluokkalaisista tiesi jo keviadlld, minkélainen sosiaalinen rakenne
tulevalla yldasteella oppilaiden osalta tulee olemaan. Ndmé oppilaat ilmaisivat aineis-
saan joko tyytyvdisyytensd tai pettymyksensd jo tehtyjd ratkaisuja kohtaan. Haja-
asutusalueen koulujen oppilailla taas ei ollut vield tietoa yldasteen luokan sosiaalisesta
rakenteesta. Néistd pienistd kouluista siirtyi yldasteelle yksittdisid oppilaita ja heidén
odotuksissaan luokkatoverit olivat korostuneesti esilld. Ndiden samaisten oppilaiden
odotuksissa korostuu my0s tulevan, erityisesti oppimisympéristossd tapahtuvan muu-
toksen laajuus: pieni kyldkoulu, sen oma sosiaalinen yhteisd ja yhdysluokkaopetus
(luokat 3-6 yhdessd) muuttuvat suuren kirkonkylan taajaman suuremmaksi kouluksi ja
luokaksi, erilaiseksi oppimisymparistoksi.

Pietarinen (1999, 122-126) havaitsi opettajien pedagogisten ratkaisujen,
opetuksen jirjestelyjen sekd yleisemminkin koulun tydskentelyn organisoinnin olevan
kuudesluokkalaisten odotuksissa selvisti esilli. Oppilaille on jo ala-asteen aikana
muodostunut kisitys, ettd opetus on merkittdvasti yhteydessid opettajaan ja hinen
persoonaansa. Siten he opetukseen liittyvid odotuksiaankin eritellessd tarkastelivat
opettajien ominaisuuksia ja heiddn tyOskentelyddn. Opettajiin ja opetukseen
kohdistuvia odotuksia ilmeni aineissa paljon. Aineenopettajien myotd opetuksen
vaatimustason uskottiin nousevan. Vaikka opettajilta odotettiin persoonallisia
ominaisuuksia, kuten ymmartidviisyyttd ja ammattitaitoa, tehokkuutta ja erilaisten
opetusmenetelmien hallintaa, pidettiin aineenopettajia enimmékseen kuitenkin
positiivisena piirteend yldasteen koulussa. Luceyn ja Reayn (2000) tutkimuksessa
opettajien ja yleensékin koulun taholta kaivattiin jérjestystd ja kontrollia, mikd lienee
yhteydessd emotionaaliseen turvallisuuden tunteeseen uudessa koulussa. Oppilaat
hakevat ikddn kuin vanhemman hahmoa, joka rajoja asettamalla luo turvallisen

ympériston, jossa oppilaat voivat keskittyd oppimiseen. Kééridinen ja Rikkinen (1988,
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45) totesivat tutkimuksessaan kuudesluokkalaisten olettavan tydrauhan paranevan
yldasteella jonkin verran ala-asteeseen verrattuna.

Oppilaat uskoivat opetuksessa tapahtuvan muutoksia, joihin heidén tulee pys-
tyd sopeutumaan. Yldasteen uudet aineet koettiin positiivisena asiana. Suurin osa kuu-
desluokkalaisista uskoi opiskelun kuitenkin vaikeutuvan ylédasteella. (Pietarinen 1999,
126.) Kdiridinen ja Rikkinen (1988, 45) totesivat tutkimuksessaan kuudesluokkalaisten
odottavan yldasteella olevan ala-astetta enemmaén kokeita ja arvostelun ankarampaa.
Berndt ja Mekos (1995) havaitsivat tutkimuksessaan pojilla olevan tytt6jd vihemmén
negatiivisia ajatuksia koulutydn vaatimuksista yldasteella.

Oppilailla ja etenkin tyt6illd oli Pietarisen (1999, 126—127) tutkimuksessa sel-
keitd kiasityksid siitd, minkélaista yldasteen opetuksen sekd opettajien pedagogisten
ratkaisujen tulisi olla. Oppilaat uskoivat oman koulumenestyksen olevan yhteydessi
opetuksen tasoon ja opettajan pedagogisiin kdytédntoihin. Oppilaiden mielestéd opettajal-
la on merkittidva rooli oppimisen edellytysten rakentajana. Myds koulun oppimisympa-
riston kehittimiseen liittyvid seikkoja korostettiin. Yladastetta koskien oppilaat odottivat
ymmartaviisyyttd ja atkaa sopeutua uusiin opetusstrategioihin, opetuksen organisoin-
tiin ja opettajien persoonallisiin ominaisuuksiin. Oppituntien pitéisi oppilaiden mieles-
td olla mielenkiintoisia, ja he toivovat itse pddsevénsi tutkimaan opetettavia asioita.
Opettajilta toivottiin kérsivéllisyyttd sekd laadullisesti vaativampaa opetusta kuin ala-
asteella. Opettajien odotettiin myds noudattavan tasavertaisuuden periaatetta seki otta-
van huomioon oppilaiden yksilollisyyden. Sosiaalisia suhteita koskien luokan opetusti-
lanteilta odotettiin vapaata ilmapiirid, kuitenkin niin, ettd tyoskentelyrauha siilyy. Yli-
pddnsid kuudesluokkalaisilla oppilailla oli positiivisia odotuksia yldasteen opettajia ja
opetusta koskien, ja he olivat ainakin vield ennen siirtymistd motivoituneita kohtaa-
maan uuden oppimisympériston ja koulun haasteet. Oppilaat kokivat itsensa yldasteelle
siirtymisen myotd vanhemmiksi ja uskoivat olevansa lihempénd tulevaisuuden tavoit-
teitaan. He pitivit positiivisena tétd vaihetta, jossa he siirtyvit lapsuudesta nuoruuteen
ja uuteen ymparistdon koulun vaihdon myota.

Oppilaat pohtivat Pietarisen (1999, 127) tutkimuksessa myos koulun fyysistd
ympdristdd ja siind tapahtuvia mahdollisia muutoksia. Erityisesti haja-asutusalueiden
ala-asteiden oppilaat kokivat mahdollisuuden kidydé kirjastossa ja kylilld uutena ja
tarpeellisena asiana. Luokan vaihtaminen opetettavien aineiden mukaisesti, vapaammat
vilituntikdytinteet ja sosiaalisen verkoston laajentuminen koettiin positiivisina asioina

yldasteelle menossa ja ndiden uusien koulun kéyténteiden odotettiin tuovan vaihtelua
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opiskeluun. Myos Luceyn ja Reayn (2000) tutkimuksessa etenkin koulun
epavirallisemmille paikoille kuten kiytéville, kentille ja bussipysékeille annettiin suuri
merkitys. Paikkoihin liitettiin muun muassa vapautta, kypsyyttd ja seksuaalisuutta
symboloivia mahdollisuuksia.

Berndt ja Mekos (1995) havaitsivat tutkimuksessaan korkeita arvosanoja saa-
vien oppilaiden pitdvén yldasteelle siirtymistd negatiivisempana kuin heikommin me-
nestyvét luokkatoverinsa. Etenkin he ndkivdt mahdollisia ongelmia vertaissuhteissa.
Tutkijoiden mukaan kyseessd oli ehkd aiemman menestymisen mukanaan tuoma huoli
ja epitietoisuus yhtdldisestd menestymisestd tulevassa koulussa. Myds kéyttaytymis-
tyypin havaittiin vaikuttavan siirtymisvaiheeseen suhtautumiseen. Kuudesluokkalaiset
hiiriokdyttaytyjat pitivit siirtymédd vihemmén negatiivisena kuin luokkatoverinsa, ja
nidmi oppilaat harvemmin ilmaisivat huoltansa yldasteen kouluty6td kohtaan. Tita tut-
kijat selittivét kyseisten oppilaiden konfliktien mukanaan tuomaan negatiiviseen asen-
noitumiseen ala-asteen koulua kohtaan ja parempien aikojen odottamiseen yliasteella.
Siirtymén jalkeen tutkijat havaitsivat kuitenkin pédinvastaisia ilmioditd. Menestymisessi
ja kéyttdytymisessd havaittiin olevan jatkuvuutta ylaasteella, mikd toi menestyneille
oppilaille positiivisia yllityksid ja hairiokdyttiytyjille taas pettymyksid odotuksissaan.

Berndtin ja Mekosin (1995) tutkimukselle hieman ristiriitaista tietoa taas tar-
joavat Lucey ja Reay (2000). Lucey ja Reay huomasivat omassa tutkimuksessaan kou-
luvaikeuksista kérsivien ja epédkypsisti kdyttdytyvien oppilaiden ilmaisevan pikem-
minkin pelkoa ja huolta uuteen kouluun siirtymisestd ja vanhan koulun jittimisestd.
Kuitenkaan aina tilanne ei ollut tillainen ja usein vihamielistenkin ajatusten takaa ku-

vastul innostus eteenpéin siirtymisesti.

3.3.2 Pelot ja ennakoidut ongelmat

Kolarin (1987, 61, 67-70) mukaan koululaisten yleisimpié kouluun liittyvid pelkojen ja
jannityksen aiheuttajia ovat ep@donnistumisen, kokeiden ja kirjoitusten, tunnilla
vastaamisen pelko seki esiintymispelko. Esimerkiksi tunnilla vastaamisen pelkoon ja
esiintymispelkoon liittyy useita yhteisid piirteitd. Naistd yksi on halu vélttdd huomion
kohteeksi joutumisen. N#mi pelkojen ja jédnnityksen aiheuttajat saattavat liittyd
yksilollisiin ominaisuuksiin, esimerkiksi tunnilla vastaaminen saattaa olla erityisen

vaikeaa ujolle oppilaalle. Yleisempi murrosikdisen epdvarmuus tai Turusen (1996,
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103-107) kuvailema pelko hédpedstd lienevit kuitenkin useammankin koululaisen
kayttdytymisen taustalla.

Aiemmin kuvaillussa Pietarisen (1999, 149, 153) tutkimuksessa tarkasteltiin
my0s siséltojd, jotka oppilaat kokivat aiheuttavan heille ongelmia tai pelkoja 7. luokal-
le siirtymisen vaiheessa. Tarkastelu tapahtui ennen yldasteelle siirtymistd ja sen jil-
keen. Muodostuneet ennakoitujen pelkojen ja ongelmien ydinkategoriat olivat samoja
kuin edelld kuvattujen odotusten kohdalla, ja Pietarinen havaitsi vahvan yhteyden ni-
den vililld. Oppilaat kohdistivat siirtyméén tiettyjd odotuksia, mutta samalla kokivat
niiden mahdollisuuden jdida toteutumatta erdiiksi mahdolliseksi ongelmien ja pelkojen
aiheuttajaksi. Myos ongelmat ja pelot, joita oppilaat oli ollut jo ala-asteella, koettiin
erdiksi ongelmien ja pelkojen aiheuttajiksi myos yldasteella.

6. luokan keviilla kerdtyssd Pietarisen (1999, 151-153) aineistossa ongelmia
ja pelkoja aiheuttivat mahdolliset muutokset vertaisryhmén sosiaalisissa suhteissa. Ai-
neissa pohdittiin esimerkiksi kavereiden siirtymisté eri luokille sekd hankaluutta saada
uusia kavereita. Suurin osa oppilaista odotti kuitenkin onnistuvansa luomaan uuden
sosiaalisen verkoston uudessa koulussa.

Pietarisen (1999, 153) tutkimuksessa oppilaiden vilisissd suhteissa koulu-
kiusaamista pelittiin siirtymévaiheessa eniten. Berndtin ja Mekosin (1995) tutkimuk-
sessa etenkin pojilla useat yldastetta koskevat negatiiviset ajatukset liittyivit vanhem-
pien oppilaiden taholta tulevaan koulukiusaamiseen. Myos Lucey ja Reay (2000) ha-
vaitsivat saannollisesti kiusaamiseen liittyvdd pelkoa yldasteelle siirtyvilld oppilailla.
Useat oppilaat pitivdt vanhempien ja tuntemattomien lasten kiusaamisen vélttdmiseksi
tarkednd omia ystivid tai koulun vanhempien oppilaiden tuntemista ennakolta. Luceyn
ja Reayn tutkimuksessa kuitenkin suuri osa oppilaista ei ollut huolissaan yldasteella
tapahtuvasta kiusaamisesta vaan pikemminkin odotti tidssékin toiveikkaana “uutta al-
kua” ylaasteella, ala-asteella tapahtuneen kiusaamisen pééttymista.

Myds tietdmittomyys uudesta koulusta ja sen oppimisympéristostd mietityttid
oppilaita siirtymévaiheessa, ja esimerkiksi koulun opasteita ja muita eri luokkiin
liittyvid tunnusmerkkejd pidetdsin tervetulleina. Lucey ja Reay (2000) totesivat
tutkimuksessaan yldasteen koulun suuruuden ja outouden aiheuttavan pelkoa muun
muassa eksymisestd. Eksymisen pelkoa oli sekd hyvin ettd heikommin menestyvilld
oppilailla. Haastatteluissa nousikin heididn tutkimuksessaan selviésti esiin yldasteen
koulun ulkoiset puitteet, erityisesti esimerkiksi kdytédvit ja portaikot ndhtiin tarkeind

paikkoina. Pietarisen (1999, 153) tutkimuksessa ongelmien ja pelkojen aiheuttajia oli
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maédritelty myds hyvin yksityiskohtaisesti. Huolestuneisuutta aiheuttivat muun muassa
luokkien tai polkupyoripaikkojen 16ytyminen.

Koulun suuruuden atheuttamat pelkotilat liittyvit ldhinnd ensimmaisiin kou-
lupéiviin uudessa koulussa. Luceyn ja Reayn tutkimuksessa oppilaat uskoivat oppivan-
sa kulkemaan koulussa nopeasti. Koulun suuri koko on kuitenkin liittyneend myos uu-
den ympdériston etuihin, oppilaat odottavat padisyd suurempaan kouluun ja kokevat it-
sensi samalla vanhemmaksi.

Uusien opettajien ja opetuksen arvioitiin myos atheuttavan ongelmia ja pelko-
ja yldasteella. Tdma4 tuli erityisesti esiin normaalikoulun oppilaiden kohdalla, miki Pie-
tarisen (1999, 153—-154) mukaan selittyy silld, ettd ndmé harjoittelukoulun oppilaat oli-
vat tiedostaneet jo ala-asteella, ettd heidédn luokallaan opettajalla on ollut useamman
vuoden kestdnyt opetuskokeilu, ja ettd heiddn opetus- ja oppimistilanteensa ovat poi-
kenneet muiden opetusryhmien tydskentelystd. Oppilaat arvioivat sopeutumisen ja tot-
tumisen uusiin opettajiin sekd heididn tydtapoihinsa ja opetustyyliinsd aiheuttavan
mahdollisesti ongelmia yldasteelle siirtymisessd, jotkut oppilaat jopa pelkdsivit uusia
opettajia. Ongelmalliseksi koettiin esimerkiksi omien ala-asteella rakentuneiden oppi-
mis- ja opiskelustrategioiden sekd uusien opetustyylien yhteensopivuus. Myds opetus-
metodien vaihdon ja mahdollisesti tiukemman kurin arvioitiin aiheuttavan ongelmia
yldasteella. My0Os Kédridinen ja Rikkinen (1988, 43—44) havaitsivat tutkimuksessaan 6.
luokkalaisten hieman varauksellisen suhtautumisen aineenopettajajéirjestelméién. Ky-
seisessd tutkimuksessa kuudesluokkalaiset suhtautuivat kuitenkin aineluokkajirjestel-
maéin vield aineenopettajajirjestelmii negatiivisemmin.

Lisdksi uudet opiskeltavat aineet aiheuttivat mietintdd. Uusien aineiden yhtey-
dessd Pietarisen (1999, 154-155) tutkimuksessa pohdintaa aiheuttivat muun muassa
laajemmat koealueet sekid enemmin lukemista vaativat aineet. Ongelmia odotettiin
syntyvét erityisesti niissi aineissa, missd oppilailla oli ollut omasta mielestéén vaike-
uksia jo ala-asteella. Oppilaan ja uusien opettajien véliset sosiaaliset vuorovaikutussuh-
teet koettiin kuitenkin erittédin olennaisiksi koulutyon onnistumisen kannalta.

Mahdolliset uuteen kouluun siirtymisen aiheuttamat ongelmat olivat
Pietarisen (1999, 155) tutkimuksessa tietyissd tapauksissa hiukan erilaisia riippuen,
minkd alueen koulusta oppilas oli. Esimerkiksi haja-asutusalueen oppilailla
pidentyneiden koulumatkojen my&td koulupdivit pitenevit, ja timin oppilaat odottivat
aiheuttavan heille jaksamisen ongelmia. Muutoin uuteen kouluun liittyvid ongelmien ja

pelkojen aiheuttajia olivat oppilaiden mielissi muun muassa epitietoisuus uudesta
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fyysisestd ympéristostd ja koulun kiytinteistd. Aineissa pohdittiin muun muassa
oikean luokan 10ytdmistd koulurakennuksessa sekd uuden koulun s#intdjen
omaksumista.

Oppilaan suhteesta itseen opiskelijana ja tdméin atheuttamat mahdolliset
ongelmat ja pelot olivat Pietarisen (1999, 155) tutkimuksessa vihiisessa roolissa. Vain
pieni osa oli kirjoittanut pohdintojaan henkilokohtaisesta menestymisestd opiskelussa.
Tdhén mahdolliseksi syyksi Pietarinen pohtii 12-13-vuotiaiden reflektointikykya.
Varsinkin pelkojen analysointi ja pohdinta koettiin tutkimuksessa oppilaille
hankalaksi. Mahdollista on, etti pelkoja ei kyetty tai haluttu pohtia tai erityisid
pelkotiloja ei ollut.

Aneshensel ja Gore (1991, 64, 70) kuvailevat tutkimusta, jossa haastateltiin
50 nuorta, joista osa oli jo kokenut siirtymin koulujen vililli. Tutkimuksessa osalla
siirtyminen oli vasta edessépdin, ja ndiden kohdalla ilmeni esimerkiksi pelko yldasteen
oppilaiden ilkeydestd ja huumeidenkdytostd. Vanhemmilla opiskelijoilia ilmeni huolta
esimerkiksi lukion paittdmisestd sekd pelkoa ja epdvarmuutta valmiudesta jatkaa yli-
opistoon. Joissakin tapauksissa epavarmuuteen liittyi ahdistusta, mutta oli myds nuoria,
jotka pitivdt koulua vihemmén tirkeind ja odottivat innokkaina koulusta ldhtemisti.
Otos kyseisessd tutkimuksessa oli kuitenkin verrattain pieni tutkimuksen vield kisitel-
lessd ongelmia yleisemmailld tasolla.

Luceyn ja Reayn (2000) tutkimuksessa lapsilla (9—11-vuotiaita) oli jonkin
verran konkreettista ja kokemuksellista tietoa yldasteen koulusta, oppilaista ja
opettajista, mutta pédasiallisesti se oli osittaista, enimmikseen vertaisilta, sisaruksilta
tai muilta sukulaisilta saatua. Suuren roolin oppilaiden ’tietimyksessd” saavat
kauhutarinat ja koulusta kerrottavat myytit, jotka eivit kuitenkaan eri oppilailla olleet
yhteneviisid. Vaikka omasta tulevasta koulusta kerrottiin muun muassa kiusaamiseen
liittyvid tarinoita, vékivaltaisimmat ja pelottavimmat kertomukset liittyivit lasten
tarinoissa kuitenkin yleensi muihin kouluihin. Tarinoiden tulkitaan toimivan
erdinlaisena tilana, jonne voi sijoittaa haavoittuvuuteen liittyvit pelontunteet. Toisena
tarinoiden funktiona Lucey ja Reay n#kevit lapsille tarjoutuvan mahdollisuuden
edesauttaa ja sdilyttdd positiivisia tuntemuksia omasta koulustaan sekd samalla

rakentaa omaa mindinsa.
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3.4 Siirtymin onnistuminen

3.4.1 Odotusten ja pelkojen toteutuminen

Edelld kuvaillussa Pietarisen (1999, 127-128, 135) tutkimuksessa 7. luokalla (sekd 9.
luokalla) oppilailta uudelleen kerityssd aineistossa odotusten toteutumiseen liittyvit
kirjoitukset olivat samansisiltdisii kuin 6. luokalla. Siirtym#vaihe on Pietarisen
mukaan hyvin suurelle osalle oppilaista haluttu muutos, joka ei juuri aiheuta stressid.
Tami nidkyi aineistossa muun muassa siind, ettd oppilaat olivat kokeneet yldasteelle
siirtymisen positiivisena ja eldméin vaihtelua tuovana sekd nuoren eldméinvaiheeseen
kuuluvana tapahtumana. Suurimmalla osalla oppilaista positiiviset odotukset olivat
toteutuneet ainakin osittain yldasteen koulussa.

Kuten kuudennella luokalla kerstyssd aineistossakin, tulivat sosiaaliset suhteet
7. ja 9. luokillakin selvisti esiin oppilaille merkityksellisinéd asioina. Mitéd toimivammat
sosiaaliset suhteet nuorilla oli luokkatovereihin, sitd onnistuneemmaksi yldasteen
koulu ja muutokseen sopeutuminen koettiin 7. luokalla. Oppilaat, jotka olivat kyenneet
7. luokalle siirtymisen myoté sdilyttdmain sosiaalisen verkostonsa tai laajentamaan sita
kavereiden ja opettajien suhteen, kokivat yldasteen koulussa opiskelun erittdin
myonteisesti ja suhtautuivat myos opetukseen ja uusiin aineisiin positiivisesti. Osa
oppilaista ei kuitenkaan ollut sopeutunut uuteen sosiaaliseen vertaisryhméin odotusten
mukaisesti. Nididen oppilaiden kokemuksiin olivat yhteydessd koulun sosiaalisista
suhteista aiheutuneet pettymykset sekd muilta oppilailta ja opettajilta saatu palaute
erilaisissa sosiaalisissa vuorovaikutustilanteissa. (Pietarinen 1999, 128-130, 135.)

Pietarisen (1999, 130-132) mukaan opettajiin ja opetukseen suhtautuminen
yldasteella on yksilollistd ja siind ndkyvat osittain kokemukset ala-asteen koulusta,
opettajista ja opetuksesta. Yldasteen opettajat ja opetuksen positiivisena 7. luokalla
kokeneet oppilaat perustelivat tyytyvéisyyttddn opettajien mukavuudella, pedagogisilla
ratkaisuilla sekd opetuksen tasokkuudella. N#mid tekijdt olivat kirjoitelmissa
sitoutuneet voimakkaasti toisiinsa. Uusiin opettajiin ja opetukseen sopeutumista oli
edistinyt myos se, ettd yldasteen opettajien ominaisuudet ja opetusstrategiat olivat
oppilaiden mielestd odotettua parempia tai samankaltaisia kuin mihin he olivat
tottuneet ala-asteen koulussa. Oppilaat, jotka puolestaan olivat pettyneet opetukseen tai

opettajiin, kokivat kyseiset muutokset negatiivisina. Niiden oppilaiden mielestd



43

pettymys johtui opetusstrategioiden suurista muutoksista, opettajien tietyistd
persoonallisista ominaisuuksista ja pedagogisista ratkaisuista sekd merkittavistd
opiskelun vaatimustason noususta.

~ Pietarisen (1999, 132-135) tutkimuksessa 7. luokkalaiset oppilaat olivat
tyytyvéisid uuden koulun vapaampiin kéytinteisiin sekd laajempiin fyysisen
ympdriston rajoihin. Koulun kéytinteissd opiskelun jaksotusta ja ldksyjen viahyyttd
pidettiin positiivisena asiana. Vastuun myo&td oppilaat tunsivat olevansa opiskelijoina
vanhempia ja kypsempid. Fyysisen ympdériston positiivisena asiana kokivat muun
muassa haja-asutusalueen oppilaat, joiden mielestd maaseutukunnan taajaman palvelut
olivat heille tarpeellisia ja térkeitd. Niille oppilaille oli odotusten mukaisesti
tarjoutunut mahdollisuus tutustua uuden ympdériston laajempaan sosiaaliseen
verkostoon sekd erilaisiin paikkoihin kuten kirjastoon ja taajamaan. Koulun sijainnin
muuttuminen oli aiheuttanut yksittdisille oppilaille kuitenkin my6s pettymyksié pitkien
koulumatkojen ja niistd johtuvan koulupdivien liiallisen pitenemisen myotd. Myos
erdilld muilla oppilailla oli fyysiseen ympéristoon liittyvid pettymyksid. Tietyt
yldasteen opetukseen pettyneet oppilaat kokivat osittain luokkahuoneen fyysisen
ympériston ja sielld tapahtuvan toiminnan passivoivan heitd. Téllaisilla oppilailla ala-
asteen luokkahuoneen fyysinen ympéristo oli ollut erilainen kuin yldasteella.
kerdtyssd aineistossa koulun sosiaalisten suhteiden vertaisryhmén tai opettajien
havaittiin aiheuttaneen oppilaille eniten ongelmia tai pelottavia tilanteita. Ristiriidat
sosiaalisessa verkostossa konkretisoituvat oppilaiden mukaan opetustilanteissa
huonona luokkahenkend, henkisend vi#kivaltana ja puutteellisena tydrauhana sekid
epdonnistuneina  ryhmdvalintoina.  Joillekin  oppilaille myds  esiintyminen
luokkatilanteessa oli aiheuttanut ongelmia. Opettajiin liittyvid ongelmia taas
perusteltiin muuttuneilla opetusstrategioilla, aineenopettajajérjestelmélld ja opettajien
pedagogisilla ratkaisuilla. Erityisesti sosiaalisia ongelmia opettajien kanssa oli joillekin
oppilaille aiheuttanut liséksi mielipiteiden ilmaisun vapauden puuttuminen.

Pietarisen (1999, 158-159) tutkimuksessa havaittiin koulukiusaamisen olevan
vield vahva 1lmid kouluissa, ja timé puolestaan vaikuttaa yleiseen kouluviihtyvyyteen.
Ongelmat johtuvat usein samanaikaisesti useista eri tekijoistd. Kognitiiviset ongelmat
kuten oppimisvaikeudet saattavat olla yhteydessd sosiaalisiin ongelmiin (esimerkiksi
koulukiusaamiseen) ja pdinvastoin. Kognitiivisia ongelmia Pietarisen aineistossa olivat

aiheuttaneet erityisesti opiskelumotivaation lasku, oppimisvaikeudet sekéd tydrauhan
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puuttuminen oppitunneilla. Samoin joillekin oppilaille ongelmia olivat aiheuttaneet
opetusstrategiat, opiskeltavien asioiden liian nopea késittely ja pitkédt koealueet.
Kédridinen ja Rikkinen (1988, 42-43) puolestaan totesivat omassa tutkimuksessaan
muun muassa ldksyjen méirdn ja niiden tekoon tarvittavan ajan tulleen yldasteella
positiivisena ylldtyksend: 6. luokkalaiset olivat ennakoineet yldasteella opiskelun
vaikeammaksi kuin millaiseksi se 7. luokalla oli koettu.

Joitakin mainintoja toteutuneiden ongelmien yhteydessd sai Pietarisen (1999,
159) tutkimuksessa myos kokeista selviytyminen lunttauksen avulla ja erimerkiksi
opettajan sekava kisiala. Haja-asutusalueen oppilailla etenkin kognitiivisia ongelmia
aiheuttivat ajallisesti pitkdt koulumatkat. Pitkédt koulupdivit uuvuttivat oppilaita ja
vaikuttivat heiddn koulumenestykseensid. Muutoin uuden koulun fyysistd ympiristod ei
Pietarisen tutkimuksessa koettu ongelmalliseksi tai pelottavaksi.

Pietarinen (1999, 202-231, 236) luokitteli tutkimuksessaan oppilaat seki 6.
ettd 7. luokan aineistojen mukaan eri tyyppeihin odotusten, ongelmien ja pelkojen
pohjalta. Luokittelussa tarkasteltiin oppilaan suhdetta toisiin oppilaisiin, opettajiin,
opetukseen, kouluun sekd itseen opiskelijana. Luokittelun pohjalta syntyi kahdeksan
erilaista oppilastyyppid kuvastamaan yldasteen kouluun, sekd sielld ilmeneviin
sosiaalisiin suhteisiin ettd koulun kiytédnteisiin ja opetukseen, sopeutumista suhteessa
odotuksiin. Suurin osa oppilaista kuului “sosiaaliset ja pedagogiset sopeutujat” —
oppilastyyppiin, joka oli sopeutunut muutokseen positiivisesti ja yldasteelle

siirtyminen oli sujunut heiltd vihintddn odotusten mukaisesti. Muiksi tyypeiksi

muodostuivat “pedagogiset sopeutujat”, ’sosiaaliset sopeutujat ja pedagogiset
epdonnistujat”, “omaan itseensd opiskelijana pettyneet”, sosiaalisesti ja
pedagogisesti  sopeutumattomat”, “sosiaalisesti sopeutumattomat ja omaan

opiskeluunsa tyytymdttomdt” sekd “sosiaalisesti ja pedagogisesti sopeutumattomat ja
itseensd opiskelijana tyytymdttomdt”. Harvinaisin oppilastyyppi nivelvaiheessa oli
“pedagogisesti sopeutumattomat ja omaan itseensd opiskelijana pettyneet” . Tdhin
luokkaan kuuluvat oppilaat arvioivat ongelmien ja pelkojen liittyvan sekéd opetukseen
ettd henkilokohtaisiin ominaisuuksiinsa, mutta olivat muutoin sopeutuneet uuteen
oppimisympéaristoon.

Aneshensel ja Gore (1991, 63, 70-71) kuvailevat 50 haastattelun pohjalta
nuorten kokeneen koulun vaihdoksen (joko ylaasteelle, lukioon tms.) vaikeana,
ongelmallisena ja stressaavana kokemuksena. Usein vaikeudet liittyivit useisiin uusiin

opettajiin sopeutumiseen, mihin liittyi my6s uusiin odotuksiin sopeutumista.
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Koulutytd oli enemmin ja arvostelu ankarampaa kuin alemmilla luokilla. Myds
itsendisyys ja oma vastuunotto lisdéintyivit ylemmilld luokilla. Koulun vaihdoksesta oli
tullut stressaava tapahtuma, jos se muutti jo olemassa olevia ystdvyyssuhteita ja pakotti
muodostamaan uusia. Muutos vaikuttaa paitsi itse muutoksen kokijaan, myos siihen,
joka jitetddn muiden ollessa muutosvaiheessa esimerkiksi ystavépiirista.

Australialaisessa tutkimuksessa Speering ja Rennie (1996) totesivat, ettéd
oppilaat, erityisesti tytdt, eivit yleensd pitidneet yldasteen opetustyyleistdi ja
pahoittelivat ala-asteen ldheisten opettaja—oppilas-suhteiden menetystd. Yldasteen
oppisisdllot eivit myoskadn olleet sitd, mitd oppilaat olivat odottaneet. Useimmat ala-
asteen oppilaat ilmaisivat tutkimuksessa innostusta tiedettd (oppisisiltdjd) kohtaan ja
odottivat yldasteelle menoa myds tdltd osin. Yldasteen ensimméisend vuonna nimé
positiiviset asenteet kuitenkin heikkenivit etenkin tytoilla.

Speeringin ja Rennien (1996) tutkimuksessa tirkein muutos oppilaille
siirtymissd oli opettajan ja oppilaan vilinen suhde. Ala-asteen ldheiset suhteet eivit
onnistuneet yliasteella, koska opettajilla oli paljon vihemmain aikaa kullekin luokalle.
Osa tutkituista (3) tapaustutkimuksessa koki vuorovaikutuksen positiivisemmaksi kuin

ala-asteella, mutta loput (13) olivat pettyneitd henkilokohtaisen huomion puuttumiseen.

3.4.2 Siirtymin aiheuttamat muutokset ja vaikutukset oppilaisiin

Osassa tutkimuksissa siirtymdid on pidetty stressaavana eldméntapahtumana (esim.
Koizumi 1995), osassa taas ei (esim. Proctor & Choi 1994). Japanissa tehdyssa
tutkimuksessaan Koizumi (1995) totesi oppilaiden suhteiden luokkatovereihin ja
opettajiin olevan heikommat siirtymadn jalkeen kuin siti ennen. Samoin oli
opiskelumotivaation laita. Siirtymén jdlkeen opiskelijat olivat myds pessimistisempid
tulevaisuuden suhteen. Japanin koulujarjestelméssi luokan koko muuttuu yldasteen
kouluun siirryttdessd hieman ja luokanopettaja vaihtuu useisiin vaihtuviin opettajiin.
Ala-asteen koulut ovat lisdksi yleensd pienid ja mukavia, kun taas yldasteen koulut
ovat suuria ja byrokraattisia, ja niissd arvostetaan koulumenestystd, tasapainoa ja
yhteistyotd. Ainakin kokonsa puolesta Japanin koulujirjestelméd muistuttaa Suomen
oloja. Tuloksiaan ja siirtymén stressaavuutta Koizumi tulkitsee juuri niitd ala- ja
yldasteen koulujen erilaisuuksia vasten.

Proctor ja Choi (1994) puolestaan totesivat tutkimuksensa perusteella

lapsuuden ja nuoruuden vélilld olevan enemmén jatkuvuutta kuin epédjatkuvuutta, ja
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ndin ollen he eivit nidhneet ala-asteelta yldasteelle siirtyméédkédin oppilaita stressaavana
vaiheena. Stressaavuutta Proctor ja Choi tutkivat itsetunnon kannalta. Tutkimuksen
mukaan oppilaiden yleinen itsetunto oli korkeampi siirtymin jdlkeen kuin sitd ennen.
Myds oppilaiden arviot omista sosiaalisista ja fyysisistd taidoista paranivat.
Kognitiivisten ominaisuuksien arvioinneissa ei tapahtunut merkittdvad muutosta, eli
tutkijoiden mukaan lisdéintyneisiin yldasteen vaatimuksiin oli valmistauduttu ja
sopeuduttu. Vaikka selvd enemmistd pysyi samassa tai arvio itsetuntonsa ja taitonsa
paremmiksi siirtymén jdlkeen, oli kuitenkin myds oppilaita, joilla niméi arviot
heikkenivit.

Itsetunnon suhteen on saatu kuitenkin myos toisenlaisia tuloksia. Seidman ym.
(1994) havaitsivat tutkimuksessaan itsetunnon heikkenevén siirtymin aikana. Myos
koulumenestys ja oppilaiden valmistautuminen tunneille heikkenivit. Yleensi siis
affektiivinen sekd kayttdytymiseen liittyvit alueet oppilaissa heikkenivit, kun taas
kognitiivisella alueella oppilaiden arvioimina koulutyé- sekd sosiaaliset taidot
paranivat.

Myos Wigfieldin ym. (1991) tutkimuksessa oppilaiden itsetunnon havaittiin
heikkenevédn siirtymén aikana, mutta toisaalta paranevan taas seitseminnen luokan
aikana. Huomattavaa on, etti itsetunto oli kuitenkin parempi esimerkiksi kuudennen
luokan keviilld kuin seitseminnen luokan keviilld. Neljistd eri ajankohdasta (6. sekd
7. luokan kevit ja syksy) alhaisimmillaan itsetunto oli heti siirtymén jilkeen 7. luokan
syksylld. Yleisesti sekd ennen ettd jdlkeen siirtymédn pojat raportoivat merkittavasti
parempaa itsetuntoa kuin tytot.

Wigfield ym. (1991) tarkastelivat tutkimuksessaan myds mindkisitystd.
Minékidsitys matematitkan, englannin ja sosiaalisten taitojen suhteen heikkeni
siirtymén jdlkeen, mutta ndistd havainnot sosiaalisista taidoista kohentuivat uudelleen
7. luokan aikana. Siirtymén aikana myos arviot omista litkunnallisista taidoista
heikkenivit. Liikunnallisten taitojen kohdalla heikkenemistéd oli kuitenkin havaittu jo
ennen siirtymédkin. Mindk&sitykset matematiikassa ja englannissa olivat alhaisempia
siis 7. luokalla kuin 6. luokalla. Merkitsevid erot olivat kuitenkin vain englannissa.
Minikasitys sosiaalisista taidoista oli korkeimmillaan 6. luokan keviilldi ennen
siirtymééd. Wigfieldin ym. itsetuntoa ja mindkisitystd koskevan tutkimuksen pohjalta
voitaisiin siis olettaa tidssd tutkimuksessa tarkasteltujen oppilaiden olevan siirtym#i

edeltivdni kevaind suhteellisen positiivisia ainakin itsensd ja omien taitojensa suhteen.



47

Seidmanin ym. (1994) tutkimuksessa siirtymédn myoOtd oppilaiden toiminta
koulun mikrosysteemissd heikkeni: oppilaat kokivat enemmén péivittdisid
vastoinkdymisid, kokivat vihemmin sosiaalista tukea sekéd osallistuminen erilaisiin
sosiaalisiin aktiviteetteihin viheni. Vertaisten suhteen vastoinkdymiset taas vihenivit
ja oppilaat n#kivdt vertaisten arvot episosiaalisempina. Nadmid mikrosysteemin
muutokset tutkijoiden mukaan todennikoisesti asettavat nuoret suurempaan riskiin
sopeutumattoman kayttdytymisen suhteen. Kaiken kaikkiaan tutkijat totesivat
sosiaalisten ulottuvuuksien olevan oppilaissa vihemman alttiita siirtyméén liittyvélle
kuormitukselle kuin kouluty6hon liittyvit nikokulmat.

Siirtymén positiivisia vaikutuksia on havaittu muun muassa motivaatiossa.
Kreikkalainen Kakavoulis (1998) totesi kouluun lhLittyvin motivaation paranevan
merkittdvisti oppilaan siirtyessd yldasteelle, riippumatta esimerkiksi oppilaan
sukupuolesta.

Sopeutumisen vaikeus yldasteelle mentdessd ei vilttdméttd ilmene oppilaiden
koulumenestyksessid. Siksi ainoastaan arvosanojen perusteella ei ole voitu tulkita,
miten sopeutuminen uuteen ympiristoon on tapahtunut tai minkélaisia tuntemuksia
yldaste oppilaassa herdttdad. Kuitenkin muutokset koulumenestyksessé kertovat opetus-
ja oppimisstrategioiden muutoksista, mitkd puolestaan ovat olennainen osa siirtymaa.
Pietarinen ja Rantala (1998, 235) kuitenkin muistuttavat téssd kohdin tulkinnan
hankaluudesta, kun huomioon otetaan eri opettajien arvomaailmat sekid yksilolliset

nikemykset arvioinnin perusteista.

3.4.3 Kouluympiriston vaikutus kokemuksiin 7. luokalle siirtymisesti

Kidridisen ja Rikkisen (1988, 18-22) tutkimuksessa vertailtiin 6. luokan yldasteen
tiloissa opiskelleiden kokemuksia 7. luokalle siirtymisestd niihin, jotka olivat
suorittaneet kyseisen luokka-asteen ala-asteen tiloissa. Tutkimuksessa tarkasteltiin
kokemuksia 7. luokalle siirtymisestd sekd 6. kouluvuoden aikaisen opiskeluympiriston
vaikutusta ~ mindkuvan myonteisyyteen 7. luokalla. Edelli  mainituissa
tutkimuskohteissa tarkasteltiin myds sukupuolten vélisid eroja. Mittauksia tehtiin seké
6. ettd 7. luokan kevitlukukaudella. Tutkimus késitti yhteensd 124 oppilasta (62
yldasteen sekd 62 ala-asteen tiloissa 6. luokan viettdnyttd) ja se suoritettiin

kyselylomakkein sekd minékuvaa mittaavilla dimensioilla.
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Tutkimus antoi myonteistd kuvaa yldasteen tiloissa vietetystd 6. luokasta seki
sen vaikutuksesta oppilaiden kokemaan siirtyméivaiheeseen. 6. luokka oli sujunut
vertailuryhméd mukavammin oppilailla, jotka viettivdt kyseisen vuoden ylidasteen
tiloissa. Niistd oppilaista yli kaksi kolmasosaa koki jarjestelyt hyviksi tai erittidin
hyviksi. Etenkin tytdt uskoivat jérjestelyjen auttaneen yldasteelle siirtymisti.
Jarjestelyt olivat helpottaneet yldasteelle siirtymistd, lievittdneet siirtymévaiheeseen
liittyvédd jannitystd sekd hidivyttineet ennakkoluuloja ja pelkoja. Samoilla oppilailla oli
vield 7. luokallakin vastaavia ajatuksia, joskin mielipiteet olivat hieman lieventyneet.
On kuitenkin huomattava, ettd 7. kouluvuoden kokivat erityisen positiiviseksi oppilaat,
jotka olivat yldasteen tiloissa ensimmdistd vuottaan. (Kddridinen & Rikkinen 1988, 27,
36-38, 57.)

Ylaasteen tiloissa 6. luokan viettineet ennakoivat muun muassa 7. luokkaan
liittyviin vihemmén vaikeuksia kuin ne, jotka olivat viettdneet 6. luokan ala-asteen
tiloissa. Néilld oppilailla oli myds realistisempi késitys opiskelusta ja omista
mahdollisuuksistaan yldasteella kuin ala-asteen tiloista 7. luokalle tulleilla. He kokivat
my0s tietdvansi yldasteesta enemmaén kuin mité ala-asteen tiloista tulleet arvioivat sekd
suhtautuivat varauksettomammin aineenopettajajirjestelmédn. Kokeiden kohdalla ala-
asteen tiloissa 6. luokan viettineet arvioivat arvostelun ankarammaksi kuin yldasteen
tiloissa opiskelleet. (Kédédridinen & Rikkinen 1988, 39-40, 4345, 57.)

Mindkuvaa koskien kuudennen luokan yldasteen tiloissa viettdneet arvioivat
dlykkyytensd korkeammaksi kuin ala-asteen tiloista 7. luokalle menevit. Yleisesti
arviot min#dkuvista olivat myonteisid. Mindkuvan kohdalla oli havaittavissa myos
sukupuolten vélisid eroja muun muassa dlykkyyden, viehittivyyden sekd asiallisuuden
arvioinnissa, jossa pojat olivat yleensd tyttojd rohkeampia. Tytdt puolestaan pitivit
itseddn luokkatoveriensa kaltaisina useammin kuin pojat. (Kéiridinen & Rikkinen
1988, 47.)

Yleisesti ottaen Kaiiridisen ja Rikkisen (1988, 28-29, 62) tutkimuksessa
yldasteelle siirtyminen koettiin positiivisena ja usean mielestd se oli jopa ylittdnyt
odotukset. 7. luokalla opiskelu koettiin odotettua kevyempénd, palkitsevana,
mindkuvaa myonteisesti tukevana seka tarkoituksenmukaisena.

Kadridisen ja Rikkisen (1988, 57-59, 61) tutkimuksessa opetusjirjestelyt
olivat siis vaikuttaneet opiskelijoiden kokemuksiin, yldasteen tiloissa vietetty 6. luokka
ndytti edesauttaneen opiskelun héiri6tontd jatkumista. Oppimisympériston tattuus ja

fyysisen ympdériston hallinta loivat turvallisuutta ja sopeutuminen tuntui helpommalta.
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Ala-asteen tiloista tulleet kuudesluokkalaiset jannittivit eniten etukiteen liikkumista
uudessa oppimisympdristossd. Lisdksi he jénnittivit vanhempien oppilaiden
suhtautumista tulijoihin sekd mahdollista kiusaamista. Yldasteella kuudennen luokan
viettineisiin taas vaikutti positiivisesti se, ettei pienempien kiusaamista ollut esiintynyt
koulussa. Ala-asteen tiloissa 6. luokan viettidneiden koettiin Ké&éridisen ja Rikkisen
tutkimuksessa kasvaneen ulos pienemmille lapsille tarkoitetusta rakennuksesta.

Berndtin ja Mekosin (1995) tutkimuksessa puolestaan tarkasteltiin,
vaikuttaako tuleva yldaste oppilaiden ajatuksiin siirtymévaiheesta. Tutkimuksessa
vertailtiin kahdenlaisia yldasteen kouluja, perinteisid amerikkalaisia yldasteen kouluja
sekd opettajien ja oppilaiden tiimeissé toimivia yldasteen kouluja. Eri koulujen oppilaat
eivit juurikaan eronneet toisistaan positiivisten tai negatiivisten kommenttien
mifrdssd, kuitenkin joitakin eroja oli havaittavissa. Toisin kuin hypoteesissa, tulosten
mukaan tiimeisséd toimivien koulujen oppilaat eivit kokeneet kouluaan ja siirtymdi
positiivisempana tai stressittomidmpédnd kuin perinteisten yldasteiden oppilaat. Sen
sijaan tiimiopetukseen keskittyneiden yldasteiden oppilaat nékivit koulutydn
positiivisemmin kuin perinteisten koulujen oppilaat, kun taas riippumattomuuden
tunteen kohdalla tilanne oli pédinvastoin.

Australialaisessa Fergusonin ja Fraserin (1998) tutkimuksessa pienempien
(alle 10 oppilasta samalla luokka-asteella) ala-asteiden oppilaat kokivat
negatiivisemmin muutokset luokkaympéristossid kuin keskikokoisten (10-80 oppilasta
luokka-asteella) ala-asteiden oppilaat. Oppilaat, joiden yldaste oli samassa paikassa
kuin ala-aste, olivat poikkeavimmat oppimisympéristdd koskevien havaintojen
muutoksissa siirtymivaiheessa. Pienempien ala-asteiden oppilaat kokivat suureen
yldasteen kouluun siirtymisen yhteydessd tunteen kuulumisesta johonkin tiettyyn
luokkaan heikkenevidn. Tutkimuksessa havaittiin kuudesluokkalaisilla pojilla
negatiivisempia késityksid ala-asteen kouluympdristostd kuin tytoilld, mutta yldasteella
nikemykset ympéristostd ldhenivit toisiaan.

Cotterell (1992) havaitsi myos australialaisessa tutkimuksessaan ekologisen
muutoksen vaikutukset. Kun ekologinen muutos oppilaille oli suurin, siirtyminen
suureen yldasteen kouluun tapahtui pienesti ala-asteen koulusta, oppilaat olivat aluksi
optimistisimpia, mutta siirtymén jilkeen my6s ahdistuneimpia. Verrattuna suurempien
koulujen oppilaisiin, alkuoptimismin ero oli suurin ndkemyksissd, jotka koskivat
vanhempia oppilaita tai koulutyotd. Tuleviin opettajiin kohdistuva optimismi oli

vihiten yhteydessd siirtymdpolkuihin (1dhtokoulu—yldaste). Suurien ala-asteiden
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oppilaat kokivat siirtymédssd vihemmin ahdistusta ja enemmén iloa kuin pienten ala-
asteiden oppilaat. Suurempi ekologinen muutos vaikutti tutkimuksessa heijastuvan
suuremmissa ja dkillisissd sopeutumisreaktioissa. Myohemmissd mittauksissa (4
kuukautta siirtymén jilkeen) vaikutus oli hdvinnyt ja sopeutumiserot johtuivat

pikemminkin oppilaiden henkilokohtaisista ominaisuuksista.

3.4.4 Oppilaiden vahvuudet 7. lunokalle siirtymisessi

Vertaillessaan ala- ja yldastetta toisiinsa, Pietarisen (1999, 174-177, 201)
tutkimuksessa oppilaat toivat keskeisesti esiin muutokset opiskelussa ja koulun
kaytanteissd, opetuksessa sekd koulun sosiaalisissa suhteissa. Lisiksi he miettivit ala-
asteella opittujen taitojen ja siséltdjen tuen merkitystd yldasteella opiskelulle sekd
siirtymistd luokanopettajajérjestelmistd aineenopettajajérjestelmiin ja siihen liittyvid
muutoksia. Nivelvaiheesta selviytymisessd oppilaat nakivit vahvuusalueinaan koulun
sosiaalisen verkoston, opitut sosiaaliset taidot, kognitiiviset tiedot ja taidot seki
henkil6kohtaiset ominaisuudet ja asenteet. Kuudennella luokalla oppilaat arvioivat
oppimiensa sosiaalisten taitojen tukevan uuden sosiaalisen verkoston rakentamista
yldasteen koulussa, mutta oppilaat eivit itse tiedostaneet sosiaalisen verkoston
merkitystd muutosvaiheessa. Oppilaat odottavat siis saavansa yldasteen koulussa
ystdvid, mutta eivdt niinkddn kokeneet jo olemassa olevia verkostojaan
vahvuuksikseen. Lordin ja Ecclesin (1994) tutkimuksessa luottamusta omiin taitoihin,
erityisesti sosiaalisiin taitoihin, pidettiin siirtymévaiheessa tarkeidnd. Myos Aneshensel
& Gore (1991, 71) ovat todenneet samansuuntaisesti, ettd henkilokohtaisesti oppilasta
helpottaa stressaavassa tilanteessa paljon, mikéli hdnen on helppo 16ytd4 uusia ystévia.
My6s muu sosiaalinen tuki, suhteet vanhempiin ja sisaruksiin, on olennainen
muutosvaiheessa.

HenkilOkohtaiset ominaisuudet ja asenteet koettiin  merkityksellisini
vahvuusalueina. Nédihin kuuluvat oppimishalu, sopeutuvaisuus erilaisiin tilanteisiin,
vastuuntunto sekd aikaisempi koulumenestys. Siirtymisvaiheessa tirkeiksi koettiin
my0s rohkeus, yhteistyokyky, periksi antamattomuus, itseluottamus seki yrittiminen.
Myos ala-asteella opittujen tietojen, taitojen sekd opiskelustrategioiden, eli
kognitiivisten taitojen uskottiin olevan tirkeitd siirtymévaiheesta selviytymiselle. My6s
motivaation sekd halun suoriutua hyvin ja edeti opinnoissa uskottiin vaikuttavan

myonteisesti. Osa tutkimukseen osallistuneista oppilaista eivit kuitenkaan kuudennella
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luokalla tienneet tai osanneet nimetd omia vahvuusalueitaan. Vahvuusalueiltaan
Pietarinen (1999, 175-182, 239-249) luokitteli siirtymévaiheessa olevat oppilaat
kolmeen eri tyyppiin. Yksi tyypeistd oli "vahvan itsetunnon omaavat sosiaaliset ja
kognitiiviset selviytyjat”. Tahdn kategoriaan kuuluvat oppilaat ovat tietoisia omista
vahvuuksistaan ja kykenevit pohdiskelemaan niité reflektiivisesti. Toinen tyypeisti oli
“kognitiiviset selviytyjat”, johon kuuluvat oppilaat arvioivat aiemmin opitut
tietorakenteensa ja taitonsa sekd henkilokohtaiset ominaisuutensa ja positiiviset
asenteensa tiedostetuiksi vahvuuksiksi. Kolmantena oli “eivdt ilmaise vahvuuksiaan” -
oppilastyyppi. Tédhiin kategoriaan luokiteltiin oppilaat, jotka eivit tiedostaneet tai
ilmaisseet omia vahvuuksiaan.

Siirtymén onnistumiselle ja sopeutumiselle olennaisena sekd Grolnick,
Kurowski, Dunlap ja Hevey (2000) ettd Lord ja Eccles (1994) havaitsivat oppilaan
perheolot. Grolnickin ym. mukaan vanhempien kidyttdytyminen sekd ennen siirtymai
ettd sen aikana on yhteydessé oppilaan siirtymain sopeutumiseen. Tutkijoiden mukaan
ala-aste on erityisesti aikaa, jolloin vanhemmat voivat vaikuttaa lasten voimavaroihin
ja valmistaa heitd tuleviin muutoksiin ja haasteisiin. Lordin ja Ecclesin mukaan
vastuulliset ja kehitykselle herkit perheympiristot saattavat toimia suojaavina tekijoind
siirtymévaiheessa. Nuoret, joilla on huonommat mahdollisuudet ilmaista halujaan ja
mielipiteitddn tai kokevat vanhempansa etdisemmaiksi, suoriutuvat heikommin
yldasteelle sopeutumisesta kuin ne, joilla oli perheessi paremmat mahdollisuudet
osallistua ja saada vanhemmiltaan hyviksyntds. Vanhemmat, jotka pystyvéit paremmin
vastaamaan nuoren vaihtuviin itsendisyyden tarpeisiin, tulevat nuoren kanssa
paremmin toimeen ja toimivat samalla positiivisessa roolissa nuoren kehityskulussa.
Tillaiset perheet kykenevit tarjoamaan tarpeeksi tukea nuorelle, jolloin siirtymékin on
vihemmin stressaava. Kehityksellisesti vastuullinen ympiristd saattaa myos auttaa
nuorta kehittdmaé#n tiettyjd taitoja, itsendisyyttd, kypsyyttd ja hyvéi itsetuntoa, jotka
volvat myOs toimia suojaavina tekijoind siirtyméssd. Samankaltaisia tuloksia saivat
my6s Grolnick ym. Itsendisyyttd tukeva perheympiristd kehittdd oppilaan itsendistd
toimimiskykyd, joka auttaa vastaamaan joustavasti uusiin  ympéristihin.
Sopeutuminen yldasteen ehkéd kontrolloivaankin ilmapiiriin helpottuu jo sen vuoksi,
ettd lasten itsendisyystarpeet tyydytetdian kotona.

Grolnickin ym. (2000) tutkimuksessa vanhempien myonteinen vaikutus
siirtymén onnistumiselle ndkyi muun muassa siten, ettd ditien kognitiivinen ja

henkilokohtainen tuki ja osallistuminen suojasivat lapsia lukemisen arvosanojen
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laskulta siirtyméssid. Aitien kognitiivinen tuki kuudennella luokalla suojasi oppilaita
my0s itsearvostuksen laskulta, omien kykyjen tunnistamisen vihenemiselti.
Henkilokohtainen tuli ja osallistuminen puolestaan estivit lasten oppimisvaikeuksien ja
kéyttdytymishdirididen lisddntymistd. Kun lapset ovat saaneet kokea vanhempiensa
tukea ja rohkaisua, he kykenevit paremmin sopeutumaan koulun uusiin vaatimuksiin,
kuten opiskelutapoihin sekd kayttdytymissaintoihin, mitkéd taas nikyvit positiivisina
tuloksina.

Grolnickin ym. (2000) tutkimuksessa perheen vaikutus nikyi my6s muun
muassa sosioekonomisen taustan pohjalta. Alemman sosioekonomisen taustan
omaavien lasten itsearvostus ja lukemisen arvosanat laskivat yldasteelle siirryttiessa

enemman kuin muilla lapsilla.

3.4.5 Koulun toimenpiteet siirtymén helpottamiseksi

Yléaste on yleensd suurempi kuin sen piirissi olevat ala-asteen koulut ja sithen kuuluu
useita koulupiirejd. Hunterin ja Scheirerin (1992, 159, 161-162) mukaan koulujen
vélinen yhteistyd ja jatkuvuuden varmistaminen ovatkin tdssd siirtymévaiheessa
tarkedampid kuin esimerkiksi ala-asteen aikana tapahtuneiden koulun vaihdosten
aikana. Koulun vaihtoon liittyy usein ongelmia, joita on erdisséd tutkimuksissa todettu
esimerkiksi perustaitojen heikkenemisessd. Myds Grolnick ym. (2000) havaitsivat
tutkimuksessaan siirtyméén liittyvin useita negatiivisia muutoksia oppilaissa, mutta ei
kuitenkaan kaikilla oppilailla. Vaikka 6. ja 7. luokan koulut ovat usein kaukana
toisistaan, e1 koulujen etdisyys Hunterin ja Scheirerin mukaan kuitenkaan
automaattisesti aiheuta siirtymivaikeuksia, vaikka koulujen vilinen yhteistyd
siirtymisen helpottamiseksi onkin luonnollisesti helpompaa vierekkdin sijaitsevilla
kouluilla.

Henkilokunnan yhteydenpito toisiin kouluihin sekd koulujen vilinen
tiedottaminen ja tiedonkulku on tirkedi siirtymévaiheessa. Opettajien tulisi tietoisesti
ottaa huomioon oppilaiden aiemmat oppimisympéristt, opetus- ja oppimisstrategiat
seki sosiaalisessa verkostossa tapahtuneet muutokset (Huusko & Pietarinen 1999, 71;
Pietarinen & Rantala 1998, 235). Molempien koulujen on hyvi olla tietoisia koulujen
vilisten opetustyylien, opetusjirjestelyjen ja tavoitteiden eroista. Rehtoreiden tulisi
neuvotella toistensa kanssa ja opettajien vierailla ala- ja vastaavasti yldasteen

kouluissa. Etenkin vastaanottavien koulujen opettajien tulisi kdydd oppilaita
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lahettdvissd kouluissa sekd keskustella oppilaita koskevista tiedoista. Yldasteen
koululle on tdrkedd tietdd oppilaiden ala-asteella vallinneista opetussuunnitelmista ja
tyoskentelytavoista sekd koulutottumuksista. Liséksi vastaanottavan koulun tulisi saada
perustietoa oppilaista, heiddn persoonastaan, taustastaan, opintomenestyksestdin,
vahvuuksistaan ja kehittdmistd vaativista alueistaan sekd yldasteeseen liittyvistéd
odotuksista ja toivomuksista. Ala-asteen koulussa on tirke&dd tietdd yldasteen koulua
opetussuunnitelmaan ja tyoskentelytapoihin liittyvistd asioista, jotta oppilasta voidaan
oikealla tavalla valmistaa h#nti kohtaavaan koulun vaihtoon ja muutokseen. (Eri
luokka-asteiden ja kouluasteiden niveltiminen 1980, 27, 30, 36; Hunter & Scheirer
1992, 159, 162-163; Kédridinen ym.1997, 24.)

Oppilaan itsensd olisi saatava kuudennen luokan aikana tietdd yldasteella
vastaan tulevista valinnoista, opinto-ohjelmista ja opetussuunnitelmista sekd muista
ylaasteella kohdattavista uusista asioista. Oppilaan olisi hyvéd lisdksi tietda
aineenopettajajdrjestelmdn mukanaan tuomat muutokset ja ymmirtdi eri opettajien
mahdollisesti hyvinkin poikkeavat opetustavat ja persoonallisuudet. On myo6s hyvéa
valmistautua kohtaamaan uudenlaiset opiskelutekniikat sekd kohoava vaatimustaso ja
lisddntyvd vastuu omasta koulunkdynnistddn. (Eri luokka-asteiden ja kouluasteiden
niveltiminen 1980, 34.)

Oppilaan 7. luokalle siirtymisti helpottaa, kun hén on ala-asteen ja 6. luokan
aikana oppinut pysyvit opiskelutavat ja yldasteelle soveltuvat opiskelutaidot. Koska
yldasteella ei opetuksessa juuri kdytetd leikinomaisuutta, olisi 6. luokan aikana hyvi
vilttdad liiallista sadunomaisuutta ja leikkid. Huuskon ja Pietarisen (1999, 71) mukaan
siirtymévaiheessa on kiinnitettdvd erityistd huomiota sosiaalisen vuorovaikutuksen
mahdollistaviin toimintamalleihin. Luokan oppimisympériston tulisi tukea paitsi
oppilaan tiedollista, my0s sosiaalista kehitystd. Térkedd oppilaalle on kuitenkin myds
saada tarpeeksi tietoa yldasteen opiskelusta esimerkiksi informaatiotilaisuuksien ja
tutustumiskdyntien myoté, ja motivoitua seuraavalle luokka-asteelle siirtymiseen. Ala-
ja ylaasteen oppilaanohjauksessa oppilasta tulisi ohjata suhtautumaan myonteisesti ja
pelottomasti uuteen kouluvaiheeseen, ymmértdméin yldasteen koulunkdynnin
merkityksen sekd tutustumaan tuleviin muutoksiin. Heti yldasteelle siirtymisen
alkuvaiheessa oppilas tulisi perehdyttdd yldasteen tapoihin ja vaatimuksiin. (Eri
luokka-asteiden ja kouluasteiden niveltaminen 1980, 12, 16, 19.) Lisdksi Holsdn (1989,
143) mukaan yldasteelle siirtymiseen tulisi sisdltyd rauhallinen perehtymis- ja

kertaamisvaihe.
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6. luokan aikana oppilaat vierailevat yldasteella. Joillakin kouluilla saattaa olla
myos yhteisid tiloja ja vilineitd, joita ala-asteen oppilaat kdyvit hyodyntamaissi. 6.
luokan oppilaat tapaavat muita oppilaita, tutustuvat yldasteen tiloihin ja opettajiin.
Usein my6s vanhemmille jérjestetddn tilaisuus vierailla koulussa ja tutustua yldasteen
toimintaan. (Hunter & Scheirer 1992, 162-163.) Luceyn ja Reayn (2000) mukaan
yldasteen koulussa vierailevilla oppilailla on mahdollisuus saada todellista kokemusta
ja kuvaa koulusta, josta heilld on enimmékseen ainoastaan mielikuvia. Tillaiset
Luceyn ja Reayn tutkimukseen osallistuneet oppilaat olivat aistineet kouluymparistod
kaikkine piirteineen, ulkoisine puitteineen, opettajineen ja vilineineen. Voimakkaimpia
havaintoja olivat olleet vanhempien oppilaiden ystivillisyys sekd etenkin poikien
kohdalla opettajien ja oppilaiden viliset suhteet. Jopa luokassa hdirik6iméin tottuneet
oppilaat saattoivat olla huolissaan ja ihmetelld n#htyddn opettajiin kohdistunutta
epdkohteliaisuutta. Luceyn ja Reayn mielestd todelliset kokemukset haastavat
kauhutarinoiden tuottamia pelkoja ja mielikuvia, siirtyméén liittyvad psyykkistéd puolta.

Koska peruskoulu on ollut jakautuneena ala- ja yldasteeseen, luokanopettaja-
ja aineenopettajajdrjestelméin, ovat oppilaat saaneet selviytyd siirtymésti pitklti omin
keinoin, vain harvoin koulu on helpottanut siirtymistd. Ala- ja yldasteen opettajat ovat
saattaneet jollakin tavalla olla yhteydessé ja konsultoida toisiaan, mutta
suunnitelmallista yhteistoimintaa on Pietarisen ja Rantalan (1998, 237) mukaan ollut
vihdn. Pietarisen (1999, 147) mukaan koulujen vilisen yhteistyon tulisi tapahtua
luonnollisesti opettajien, mutta erityisesti oppilaiden tasolla. Kouluasteiden
yhteistoiminnallisessa kehittdmisessé Huusko ja Pietarinen (1999, 62) nikevit
opettajat avainasemassa. Asteiden vilisen kuilun madaltamisessa opettajilla on
keskeinen rooli.

1-6 ja 7-9 luokkien koulujen nivelvaiheeseen on kiinnitetty esimerkiksi
Kokkolassa (jossa oheisen tutkimuksen aineisto kerittiin) huomiota HakaTorNet- eli
yhtenédisen perusopetuksen kehittdmishankkeen myotd. Hankkeessa on mukana kolme
1-6 luokkien koulua ja yksi 7-9 luokkien koulu. Ndmad muodostavat yhteniisen
yhdeksinluokkaisen oppimisympariston, joka toimii yhteistydssd myos esiopetuksen
jarjestdjien kanssa. Koulut pyrkivit toteuttamaan uuden perusopetuslain henked
kehittdmélld peruskoulun yhtendisyyttd ja kokonaisvaltaisuutta. Koulut tekevit
yhteistyotd, ja opetussuunnitelmia ja oppimisympéristdjd eheyttdmalld pyritddn
tarjoamaan oppilaille paremmat mahdollisuudet oppimiseen ja kasvuun. Oppilaiden

tasolla hankkeen puitteissa muun muassa lukuvuotena 2000-2001 yhteistoiminta-
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alueen 1-6 luokkien koulujen oppilaat (5.-6. luokkalaiset) suorittivat pajatydskentelya
7-9 luokkien koulun tiloissa, ja tutustuivat samalla tulevaan oppimisympéaristdon, sen
opettajiin ja oppilaisiin. (HakaTorNet 2001.) Kaksi n#istd yhteistybhankkeeseen

kuuluvista 1-6 luokkien kouluista on mukana myos oheisessa tutkimuksessa.
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4 TUTKIMUKSEN TAVOITTEET JA TOTEUTTA-
MINEN

4.1 Tutkimusongelmat

Tutkimuksessa tarkastellaan kuudesluokkalaisten oppilaiden, tyttdjen ja poikien 7.
luokalle siirtymiseen liittyvid odotuksia, uskomuksia ja pelkoja sekd oppilaiden

kokemaa valmiutta ja halukkuutta siirtyd 7. luokalle.

Tutkimusongelmat ovat:

1. Minkilaisia odotuksia, uskomuksia ja pelkoja oppilailla on 7-9 luokkien
koulua (ja 7. luokkaa) kohtaan?
- virallinen kulttuuri (formaali koulu)

- epévirallinen kulttuuri (informaali koulu)

2. Miten 6. luokkalaiset kokevat 7. luokalle siirtymisen?
- regressio-pyrkimys
- progressio-pyrkimys

Tutkimustulosten tarkastelussa kiinnitettiin huomiota my6s muun muassa oppilaiden
sukupuoleen ja yhteistyon méiéradn, jota kyseisen 1-6 luokkien koulu on tehnyt 7-9

luokkien koulun kanssa.

4.2 Tutkimuksen laadulliset lihtokohdat

Tutkimus oli laadullinen sekéd tausta-ajatukseltaan ettd menetelmiltdén. Kvalitatiivisen
tutkimuksen l#htokohtana on todellisen eldim#n ja ilmididen kuvaaminen
mahdollisimman kokonaisvaltaisesti, ja tavoitteena on tiedon 19ytdminen, ei niinkdin
sen todentaminen. Tutkimuksessa ei ldhdetty tarkastamaan hypoteeseja, vaan pyrittiin

olemaan mahdollisimman avoimia tutkittavista itsestdin nouseville ilmidille.
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(Hirsjarsi, Remes & Sajavaara 1997, 161, 165.) Kvalitatiivisuus tai laadullisuus
ymmdérretdin Eskolan ja Suorannan (1998, 13) mukaan karkeimmillaan aineiston
muodon kuvaukseksi. Tastd oli kyse myos oheisessa tutkimuksessa.

Kvalitatiivisuuden lahtSkohtia noudatettiin kaikissa tutkimuksen vaiheissa.
Kohderyhmi valittiin tarkoituksenmukaisesti: tutkimukseen haluttiin nimenomaan 6.
luokkalaisia 7. luokalle siirtyvid oppilaita erityyppisistd kouluista. Kohdejoukkoon
sisdllytettiin saman verran tytt§jd ja poikia. Aineisto kerittiin todellisissa,
luonnollisissa  tilanteissa, tutkittavien itsensd puheena. Aineistot kerittiin
ryhméihaastatteluina ja aineistoksi syntyi ndin ollen tekstid, mikd on tyypillinen
laadullisen aineiston ilmiasu (Eskola & Suoranta 1998, 15). Analyysissa tapauksia
kisiteltiin ainutlaatuisina eikd varsinaista numeerista analyysia suoritettu. Maidrien
tarkastelua kéytettiin ainoastaan laadullisen analyysin viitteellisend apuna, jotta
tarkastella nikemysten painottumista. Analyysi suoritettiin laadulliselle tutkimukselle
ominaisesti induktiivisesti, eli aineistoa tarkasteltiin monitahoisesti ja uusille asioille

avoimena. (Hirsjirvi ym. 1997, 165.)

4.3 Ryhmahaastattelu tutkimusmenetelméini

4.3.1 Ryhmihaastattelun hyodyntiminen tutkimuksessa

Haastattelu on pddmenetelmini laadullisissa tutkimuksissa. Se voidaan toteuttaa joko
vksilo-, pari- tai ryhméhaastatteluna. Oheisessa tutkimuksessa  kéytettyd
ryhmaihaastattelua pidetédin tehokkaana haastattelumenetelméni (Sulkunen 1990, 264).
Siind saadaan samanaikaisesti tietoja usealta henkil6ltd ja esimerkiksi Hirsjarven ym.
(1997, 201, 206-207) mukaan erityisen kéyttokelpoinen se on silloin, kun henkildiden
(esimerkiksi lasten) ennakoidaan arastelevan haastattelua.

Ryhméhaastatteluja kaytetddn paljon markkinatutkimuksissa,
tiedotustutkimuksissa ja monissa pedagogisissa hankkeissa. Ryhmihaastattelua
voidaan kayttdd myos laajempien tutkimusten alkuvaiheessa, kun tavoitteena on saada
selville sitd vastausten kirjoa, jonka pohjalta tutkimusta voidaan kehittdd edelleen.
Stewartin ja Shamdasanin (1990, 15) mielestd se soveltuukin erittdin hyvin
tutkimuksiin,  joissa  tutkittavasta aiheesta tiedetdfin  verrattain = vihin.

Ryhméhaastattelua voidaan hyodyntidd tutkimuksessa  joko ainoana
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aineistonkeruumenetelménd tai tdydentdvdnd metodina kvantitatiivisille tai muille
kvalitatiivisille menetelmille (Morgan 1988, 10-11). Ryhmahaastattelut soveltuvat
kuitenkin useisiin eri tutkimustarkoituksiin ja niiden suosio onkin Hirsjdrven ja
Hurmeen (2000, 61-62) mukaan viime vuosina kasvanut huomattavasti. Erityinen
merkitys niilld on tutkimuksissa, joilla halutaan selvittdd, miten henkilét muodostavat
yhteisen kannan johonkin ajankohtaiseen aiheeseen. Kruger (1988, 14) puolestaan
nédkee ryhméhaastattelujen arvon ja tehokkuuden erityisesti silloin, kun halutaan saada
selville, miksi ihmiset ajattelevat tai tuntevat tietylld tapaa.

Niin Hirsjdrvi ja Hurme (2000, 61) kuin Sulkunenkin (1990, 264, 268)
viittaavat ryhméhaastattelun kollektiivisuuteen, jonka mukaan ryhméhaastattelu on
oivallinen menetelmd silloin, kun halutaan tarkastella pienoiskulttuurien
merkitysrakenteita tai saada tietoa haastateltavien sosiaalisesta ympéristosta.
Ryhmahaastattelun puheen ldhde on kollektiivisubjekti, ryhmd ja sen edustama
pienoiskulttuuri, ei niinkd#n yksittdinen puhuja. Alasuutarin (1999, 152) nikemyksen
mukaan keskustelussa on kyse siitd, mika yksiloille on yhteistd ryhmin jasening, eikd
niinkdin  yksilollisisti  eroavuuksista  ja  subjektiivisista  tuntemuksista.
Yksilohaastattelussa henkild voi kuvailla ryhméédnsi ja kertoa kulttuurista, mutta
ryhmihaastattelussa kulttuuri on koko ajan ldsni siten, ettd ryhmén jédsenet voivat
toisilleen puhuessaan kiyttdd sisdpiirin termejd. Keskustelua tulkitaan sitten
ulkopuolelta, valmiina tuotteena, jolla on omat jisennyksensd ja vaikutuksensa, ei
niinkddn ryhmén jasenten nidkokulmasta. Kuitenkin tutkijan on kyettdvd ymmértdmaéin
kyseistd kulttuuria ja sitd, mistd ryhmén jasenet puhuvat. (Krueger 1988, 167.)

Fornisin (1998, 169) mukaan kulttuurin ei tarvitse kuitenkaan olla kaikkien
jakamaa, vaikka se onkin yhteistd, ja sithen siséltyy yleistd tai jaettua tietoa, arvoja,
kokemuksia ja aatteita. Vaikka kulttuuriin kuuluu yhteisid koodeja ja kokemuksia, voi
sen sisdssd olla kuitenkin eroavuuksia. Kulttuuriin kuuluukin paitsi se, mikd sen
jdsenille on yhteistd, my0s se, mikd sen jdsenid erottaa. Toista voi ymmértii, vaikka el
olisikaan samanlainen tdmén kanssa. Kulttuurissa yhteistd eivédt ole siis niinkdin
yksittidiset ajatukset vaan pikemmin ne yleiset kielelliset muodot, joilla ajatukset
ilmaistaan.

Tassd tutkimuksessa tarkoituksena oli tutkia ryhmind 6. luokkalaisten
nidkemyksid 7. luokalle siirtymisestd. Tutkimuksessa ei oltu kiinnostuneita yksittdisten
oppilaiden ajatuksista, vaan uskottiin, ettd oppilailla on jokin yhteinen, kollektiivinen

kdsitys ilmiostd. Kuitenkin Fornidsin (1998, 169) ajatuksen huomioonottaen
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osallistujilta ei oletettu kaikilta samanlaisia mielipiteitd ja kokemuksia, vaan tilaa
annettiin mahdollisille eroavuuksillekin. Kuitenkin oletettiin, ettid ilmiét sindnsd ovat
tuttuja kaikille haastateltaville, ja ettd ryhmin jésenten vililld puhutaan nidin ollen

samoista asioista.

4.3.2 Lasten ja nuorten haastattelu ryhmassi

Lapsia ja nuoria tutkittaessa on otettava huomioon kysymys, miten tutkija, joka usein
aikuisena automaattisesti nostetaan sosiokulttuurisessa hierarkiassa lasta tai nuorta
korkeammalle, kykenee purkamaan auktoriteettisuhdettaan (Vilimaa & Méntyranta
1998, 76). Erityisen herkkid nuoret saattavat olla sille, jos haastattelu edustaa koulua,
vanhempia tai muita instituutioita, joita vastaan he kapinoivat. Tétd Hirsjirven ja
Hurmeen (2000, 132) mukaan korostaa erityisesti se, ettd haastattelut suoritetaan
koulussa tai kouluajalla. Télloin haastatte]u saattaa toimia ainoastaan keinona paisti
pois tunnilta ja siksi vastauksetkin ovat lyhyitd ja ylimalkaisia. Kruegerin (1988, 167—
168) mukaan teini-ikdisten ryhméhaastattelut saattavatkin toimia parhaiten aikuisten
johtamien instituutioiden (kuten koulut) ulkopuolella.

Nuoret ovat lisdksi hyvin herkkid tuntemuksille riippumattomuuden tai
vapauden rajoittamisesta (Potsonen & Vilimaa 1998, 33), eivitkd he vélttamittd halua,
ettd heidédn asioitaan udellaan. Téllaisia “uhkaavia” kysymyksid on Kruegerin (1988,
168) mukaan nuorten kohdalla viltettivd. Nuoret on Hirsjarven ja Hurmeen (2000,
132) sanoin saatava tutkimuksen “puolelle”, motivoituneiksi vastaamaan ja
keskustelemaan. Nuorille on vilitettdvd tunne, ettd hinestd ja hinen mielipiteistdin
ollaan kiinnostuneita. Nuoren on koettava, ettd hén osallistuu tutkimukseen ja auttaa
nidin ollen tutkijaa. Haastattelujen sujumiseen auttaa se, ettd tunnelma luodaan hyvin
epdmuodolliseksi ja sallivaksi. Nuoret aistivat herkisti, jos heihin luotetaan seké jos
muut osallistujat ovat halukkaita kuuntelemaan heitd. Oman epéluottamuksensa he
ilmaisevat paljon suoremmin kuin aikuiset.

Téssd tutkimuksessa idstd johtuva valta ei todennikoisesti ollut huomattava,
silld haastattelijan ja haastateltavien vililld oli ainoastaan noin 10 ikdvuoden ero.
Usealla haastateltavalla lapsella on varmasti omassa perhepiirissdkin samanik&isid
sisaruksia. Tdmd vaikutti haastatteluihin todennikoisesti ainakin siten, ettd oppilaat
uskoivat haastattelijan ymmirtdvén samaa kieltd ja olevan tietylld tavalla ldhempidnd

heitd. Tutkimuksen teossa on perddnkuulutettu kulttuurisen ymmairryksen merkitystd
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(ks. esim. Krueger 1988, 167; Sulkunen 1990, 268). Suhteellisen nuoren ikini seki
yleensd kokemukseni nuorten parissa toimimisesta uskon edesauttaneen kykyd
ymmaértdd nuorten eldmidd ja kulttuuria; samaan pyrittiin tutustumalla aihetta
koskevaan kirjallisuuteen seki esitutkimuksen myoté.

Ennalta annetussa kirjelméssd (LITE 1) haastattelu- ja tutkimusasetelman
pelottavuutta pyrittiin minimoimaan sanavalinnoilla. Myos itse haastattelutilanteessa
pyrittiin luomaan avoin ja luottamuksellinen tunnelma, jotta nuoren olisi helpompi
tuoda ajatuksiaan esiin ja vapautua haastattelussa. Lisdksi sekd kirjelmissid ettd
haastattelutilanteissa pyrittiin motivoimaan oppilaita osoittamalla arvostusta heitd ja

heidén asiantuntijuuttaan aihetta kohtaan.

4.3.3 Ryhmiihaastattelun onnistuminen

Tutkijan esittdimien kysymysten ja tutkimukseen osallistuvien vastausten sijaan
ryhméhaastattelu  perustuu ryhméin vuorovaikutukseen. Ryhméihaastattelu on
erdinlaista keskustelua, jonka tavoite on suhteellisen vapaamuotoinen. (Hirsjarvi &
Hurme 2000, 61; Morgan 1988, 9-10.) Ryhmitilanteessa tutkija kykenee
kommunikoimaan suoraan tutkimushenkildiden kanssa, jolloin hénelle tarjoutuu
mahdollisuus muun muassa selventidd vastauksia ja tarkentaa kysymyksid tai esittdi
jatkokysymyksid. Hin voi myos tarkkailla tutkittavien non-verbaalisia viestejd, ilmeitéd
ja eleitd, jotka tdydentdvét verbaalisia vastauksia tai ovat ristiriiddassa niiden kanssa.
Ryhmassé tarjoutuu myods mahdollisuus saada rikas ja monipuolinen aineisto, joka
mahdollistuu avoimen keskustelun ja ryhmén vastavuoroisuuden myotd. Ryhmissd
saatetaan helposti tuottaa ideoita ja ajatuksia, jotka esimerkiksi yksilohaastattelussa
eivit olisi tulleet lainkaan esiin. (Stewart & Shamdasani 1990, 16.)

Kruegerin (1988, 44) mukaan ihmiset ovat sosiaalisia olentoja, jotka ovat
vuorovaikutuksessa toistensa kanssa ja jotka tekevat piitoksiddn ja muodostavat
tutkittaville siis luonnollisen, todellisuutta mukailevan tilanteen ja ympériston. Tastd
Morgan (1988, 20-23) ja Alasuutari (1999, 155) ovat kuitenkin toista mielti.
Alasuutarin mukaan ryhmikeskustelutilannetta ei olisi, ellei sitd nimenomaan olisi
luotu erikseen tutkimusta varten. Morganin mielestd ryhmétilanteet eivit esimerkiksi
osallistuvaan havainnointiin verrattuna perustu luonnollisiin asetelmiin ja siksi

aineistoa on tarkasteltava tietylld varauksella. Liséksi, kuten Morgankin mainitsee, on
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olemassa mahdollisuus, ettd henkilot pitdvdt epdmukavana esittdd mielipiteitdin
ryhmatilanteessa. Tilloin yksilohaastattelu saattaisi olla tehokkaampi menetelma.
Kiistanalainen on myds tilanne, jossa keskustelua edellytetddn erimielisyyksid
aiheuttavasta aiheesta. Yksilollisyys ja tilannekohtaisuus on otettava huomioon.

Toisaalta siind, mitd Krueger (1988, 23) sanoo mielipiteiden muodostamisesta
ryhmissd ja muiden ihmisten vaikutuksessa, sekd siind, ettd useissa
ryhmahaastatteluissa on huomattu yksilon mielipiteiden vaihtuneen, piilee tietty
negatiivinenkin puoli. Ryhmin vuorovaikutus toimii silloin positiivisena, kun yksilo
“loytdd” oman mielipiteensd ryhmén avulla. Jos taas yksilo joutuu haastattelussa
muuttamaan mielipidettdéin pelkén ryhmépainostuksen johdosta, ei haastattelussa saatu
aineisto vilttdmaittd ole mahdollisimman luotettava. Tami saattaa helposti olla tilanne
vield hieman epédvarmaa aikaa itsessdédn ja suhteessaan ympéristoon eldvin lapsen ja
nuoren kohdalla.

Alasuutari (1999, 153-155) tarkastelee asiaa myOs mielenkiintoiselta
kannalta. Hanen mukaansa useat arastelevat ryhmihaastattelumenetelméi sen vuokst,
ettd arvellaan, etteivit ihmiset kehtaa puhua omista asioistaan muiden kuullen ja silloin
ryhmisti esitetddn vain yhteniinen ristiriidaton julkisivu, jonka usein vield esimerkiksi
ryhmin auktoriteettijdsen on esittanyt. Tdhén kritiikkiin siséltyy kuitenkin Alasuutarin
mielestd kaksi eri védrinkidsitystd kvalitatiivisen aineiston analyysistd. Ensinnékin
oletetaan, ettd tutkijan olisi hyvidksyttivd ryhméssd ilmaistut asiat tilanteen
aiheuttamista virheldhteistd huolimatta faktatietoina, mitd tutkijan todellisuudessa e1
tarvitse  tehdd. Ryhmitilannetta tulee tarkastella ~my6s  hierarkia- ja
vuorovaikutusrakenteiden pohjalta. Toisekseen kritiikkiin sisdltyy Alasuutarin mielestd
itsestddn selvd oletus, ettd ns. tunnustuksellinen puhe, omien yksildllisten tuntojen
erittely on aina erityisen arvokasta materiaalia. Tietyissd tutkimuksissa tdmi on
oikeutettu 1dhtokohta, mutta ei aina. Ryhmiakeskustelujen arvon ja télld tavoin kerdtyn
aineiston kiinnostavuuden Alasuutari nikee erityisesti siind, ettd siind henkil6t puhuvat
asioista, jotka muutoin helposti jadvit itsestiddn selvinid tai muita syistd keskustelun
ulkopuolelle ja asioita punnitaan monelta eri ndkokannalta.

Ryhmékeskustelusta opetusmielessd on suhteellisen hyvid tuloksia. Leiwo,
Kuusinen, Nyk#nen ja Poyhonen (1987, 8-9, 156, 170) ovat tutkineet 5.-6.
luokkalaisten, 9. luokkalaisten sekd lukion 2. luokkalaisten ryhmékeskustelujen
luonnetta. Vaikka tutkimuksessa havaittiin nuorten kehitysvaiheen ja sithen liittyvien

ongelmien osaltaan ndkyvin keskusteluissa, oli keskustelujen taso kuitenkin
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suhteellisen korkea ja ohjailun ja epiasiallisuuksien mddrd pieni. Tutkimuksessa
havaittiin liséksi, ettd aiheet, joista keskustelijoilla on omakohtaisia kokemuksia ja
tietoa, johtavat teemallisesti sopivaan ja hyviin keskusteluun.

Oheisessa tutkimuksessa tarkasteltiin erikseen tyttd- ja poikaoppilaiden
ndkemyksid. Esimerkiksi Kruegerin (1988, 93) mielestd sekaryhmii ei valttimétta aina
ole jarkevd perustaa, etenkddn silloin, jos sukupuolten edustajat kokevat kyseessd
olevan asian eri tavoin. Ilmeisesti Kruegerkin viittaa tdssd kaikenikiisiin, ldhinnd
atkuisiin. Nuorten kyseessd ollessa perusteiksi nousee varmastikin lisdksi muitakin
tekijoitd, kuten seksuaalisuuteen ja sukupuolten viliseen jannitteeseen liittyvid
tekijoitd. Kuitenkin useat tutkijat ndkevit sekaryhmissékin paljon positiivisia puolia
sukupuolen mukaisesti perustettuihin ryhmiin verrattuna (Stewart & Shamdasani 1990,
43-44). Tidssd tutkimuksessa tytto- ja poikaryhmien erillisiin haastatteluihin paadyttiin
sen vuoksi, ettd tyttdjen ja poikien ennakoitiin puhuvan mieluummin oman sukupuolen
edustajien kanssa. Haastatteluissa haluttiin my0s minimoida eri sukupuolten tuoman
mahdollisen jénnitteen vaikutus. Tutkimuksessa lisdksi huomioitiin seikka, ettd 6.

luokkalaiset tytot mahdollisesti ovat kehityksessédin eri vaiheessa kuin pojat.

4.4 Kohdejoukon valinta ja ryhmien muodostaminen

Tutkimuksen kohdejoukkona olivat 6. luokkalaiset oppilaat, joista haastatteluihin
muodostettiin ryhmat. Tarvittavien ryhmien méiird pohjautuu yleensid tutkimuksen
tavoitteisiin. Yksi ryhmien méérin peruste on se, kuinka monta erilaista alaryhmii
tutkimuksessa kiytetdin ja kuinka monimutkainen tutkimus on (Stewart & Shamdasani
1990, 58). Perusperiaatteena Morganin (1988, 42-43) mielestd on kuitenkin se, ettad
ryhmien médrd on tarpeeksi suuri tarjoamaan vastauksen tutkimuskysymyksiin.
Tutkimusjoukosta haluttiin tdssd tutkimuksessa saada taustaltaan mahdollisimman
monipuolinen ja kirjava. Taustamuuttujina olivat muun muassa sukupuoli, koulun
koko, sijainti, koulu, jonne 6. luokalta siirrytdidn seké yhteistydon miéri, jota 1-6 ja 7-9
luokkien koulut ovat vélissddn tehneet (ja sitd myotd 7-9 luokkien tuttuus oppilaalle).
Yhdeksi nidkokulmaksi otettiin lisiksi kulttuurinen eroavuus, joka tuli esiin oppilaan
didinkielen (suomi/ruotsi) my6td. Tutkimusjoukko muodostuikin maksimaalisen
variaation otoksella (ks. Patton 1990, 172), jossa joukkoon pyritdén saamaan vaihtelua

ja monipuolisuutta, ja ollaan kiinnostuneita koko joukon vaihtelusta ja siind nousevista
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ilmidistd. Variaation johdosta ryhmid oli otettava tutkimukseen suhteellisen paljon,
yhteensd 12. Kohdejoukon valinta ja koulujen taustatekijdt selvidvit seuraavasta

taulukosta (TAULUKKO 1):

TAULUKKO 1. Kohdejoukon valinta Kokkolassa
(Tiedot lv. 2000-2001)

1-6 Ik:n 7-9 Ik:n Yhteistyd 7-9 Etiisyys 7-9 Kieli Koulun(1- ¢ jyokalla Otos (ryh-
koulu koulu, jonne lk:n koulun Ik:n koulusta 61k) koko  gppilaita  mid,tytot+
siirrytddn kanssa (opp. yht.) yht. pojat)

Koulu 1 Koulu 5 paljon n. 1 km suomi 314 19 2+2
Koulu 2 Koulu 5 jonkin verran n. 3 km suiomi 106 14 1+1
Koulu 3 Koulu 6 melko vihdn 2,6 km suomi 248 20 242
Koulu 4 Koulu 7 el lainkaan 4,4 km ruotsi 67 16 (+5.1k 1+1

samassa

luokassa)

Lahde: Laatikainen 2001; Oppilasméirit (suomenkieliset ja ruotsinkieliset koulut) 2000-2001 2000;
Kokkolan kouluvirasto (henkilokohtaiset tiedonannot, pohjautuvat tutkijan omaan tyskokemukseen).

Ryhmait voivat vaihdella huomattavasti. Jokaisella ryhmélld on ominaisluonteensa, ja
erilaisuuksien vuoksi tutkimukseen kehotetaan ottamaan mukaan tarpeeksi ryhmid
tasapainottamaan yksittdisten haastattelutilanteiden erityispiirteitd ja lopullista
aineistoa. (Krueger 1988, 46.) Tissé tutkimuksessa ryhmiin valittiin satunnaisesti yksi
oppilas, joka valitsi ryhménsd. N&in pyrittiin minimoimaan tietynlaisten oppilaiden
systemaattinen valinta ryhmiin, miké olisi ollut mahdollista esimerkiksi oppilaiden
opettajien valitessa ryhmit. Tutkimukseen otettiin useita ryhmid, mahdollisuuksien
mukaan vield wuseita ryhmid samasta luokasta, jotta aineistosta saataisiin
mahdollisimman tasapainoinen, ei ainoastaan tiettyjen ryhmien ja oppilaiden ajatuksia
ja ndkemyksid kuvaileva. Joissakin tapauksissa luokasta tulivat esimerkiksi kaikki tytot
tai pojat mukaan nididen méérén ollessa sen verran pieni.

Esimerkiksi Kruegerin (1988, 25-26, 28) sekd Eskolan ja Suorannan (1998,
98) mielestd ryhmitilanteet onnistuvat parhaiten, kun osallistujat ovat toistensa kanssa
samankaltaisia. Vaikka tédssid tutkimuksessa samankaltaisuus tiettyyn rajaan asti oli

itsestdéin selvid, koska kaikki haastateltavat ryhméssd ovat suunnilleen saman ikéisid,
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samalta koululuokalta ja samaa sukupuolta (ryhmin sisilld), ryhmien jasenten vélinen
homogeenisuus haluttiin varmistaa antamalla yhden oppilaan valita ryhmdn muut
Jasenet. Ndin uskottiin saavutettavan parhaiten toimiva ja keskustelullisesti sujuvin
vaihtoehto. Haastatteluun tulo pohjautui kuitenkin vapaaehtoisuuteen.

Sopivasta ryhmékoosta on erilaisia suosituksia ja ndkemyksid (ks. esim.
Krueger 1988; Morgan 1988; Stewart & Shamdasani 1990). Valinnassa voidaan
painottaa joko siséllollisid tai kdytannollisid syitd (esim. nauhoituksen onnistuminen).
Pienemmilld ryhmikoolla taataan jokaisen mahdollisuus osallistua keskusteluun,
ryhmin toimivuus ja dynamiikka, kun taas suuremmalla ryhmikoolla muun muassa
erilaisten késitysten esiintulo. Kruegerin (1988, 93-94) mukaan sopiva ryhmikoko
méadrdytyy pitkdlti tutkimuksen ja kysymysten luonteen sekd osallistujien
ominaisuuksien perusteella.

Esihaastattelujen perusteella tdssd tutkimuksessa ryhmikooksi péitettiin
madritelld 3—4 oppilasta. Télld tavoin pyrittiin saamaan aikaan ryhmén tiiviys sekd
kyky hallita sitd, pitdd keskustelu asiaankuuluvana. Koska ryhmét olivat oppilaiden
itsensd muodostamia, saavutettiin ryhmékoolla ja sen rakenteella ryhmien
dynaamisuus ja toimivuus. Pienempid ryhmid ei haluttu muodostaa juuri
monipuolisempien ja rikkaampien nikokulmien sekd vilkkaamman keskustelun aikaan
saamiseksi. Jokaisella oppilaalla uskottiin olevan sanottavaa itseddn koskettavasta
tutkimusaiheesta, minkd vuoksi suurempia ryhmid ei n#hty tarkoituksenmukaisina.
Koska tutkimuksessa ryhmit tulivat eri kouluista ja nédiden koulujen erityispiirteitd
pyrittiin hyddyntdmiin taustatekijoind, tarvittiin aineistoon myds useampia ryhmié.
Ryhmien madrdd lisdsi myOs se, ettd jokaisesta koulusta haluttiin yhtd paljon tytto-
kuin poikaryhmiékin.

Tutkija k#dvi yhtd koulua Iukuun ottamatta ennen haastattelupdivad
esittdytymissid sekd jirjestelemissd ryhmit. Yhdessd koulussa opettaja suoritti kyseiset
tehtdvét. Satunnaisesti valitulle oppilaalle annettiin kutsukirjelmat (LIOTE 1)
Jjaettavaksi. Kutsukirjelmét toimivat samalla ilmoituksena oppilaiden koteihin. Oppilas
sai itse pddttdd muut ryhmén jidsenet. Kaikissa kouluissa pyydetty oppilas suostui
haastatteluun eikd ryhmien muodostuksessa ilmennyt ongelmia. Tunneilta
vapautuminen lienee osittain innostaneen oppilaita haastatteluihin.

Lopullisessa aineistossa ryhmid oli yhteensd 12, kuusi tyttdo- ja kuusi
poikaryhmdid. Ryhmistd kahdeksassa oli nelji oppilasta, neljdssd kolme.

Tutkimusaineistoon kuului niin ollen yhteensi 44 oppilasta (n=44), joista 22 oli tytt6jd
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ja 22 poikia. Ryhmiakoot vaikuttivat onnistuneilta. Ryhmét olivat hyvin hallittavia,
osallistujat saatiin pysymiin haastattelussa sekd jdsenid kyettiin tarpeen mukaan

kannustamaan keskusteluun.

4.5 Aineistonkeruun toteuttaminen

Noin kuukausi ennen varsinaisia haastatteluja suoritettiin  esihaastattelut.
Esihaastatteluja olt kaksi, yhdelle 6. luokkalaisista koostuneille tytto- ja yhdelle
poikaryhmille jyvéskyldldisessd koulussa. Esihaastattelussa haluttiin kartoittaa 6.
luokkalaisten kokemusmaailmaa tutkittavasta aiheesta, testata haastattelurungon
soveltuvuutta  sekd  harjoitella  ryhmé&haastattelutilannetta.  Esihaastatteluissa
haastattelurunko, jonka laadinnassa oli hyddynnetty osittain aiempien tutkimusten
(mm. Pietarinen 1999; HakaTorNet 1999) kysymyksid, havaittiin melko toimivaksi.
Pienilld muutoksilla laadittiin haastattelurunko (LIITE 2) varsinaisiin haastatteluihin.
Esihaastattelussa testattiin erilaisia opettajalidhtoisid ryhmidnmuodostustapoja. Ryhmiit
haluttiin jatkossa muodostaa eri tavoin oppilasldhtdisesti. My0Os haastattelijan roolia
pdétettiin tarkistaa.

Ennen varsinaisia haastatteluja hankittiin tutkimuslupa Kokkolan kaupungiita,
missd varsinaiset haastattelut tultiin tekemédiin. My0Os kouluihin, jossa haastattelut
tehtiin, otettiin yhteyttd ja sovittiin haastattelujen aikataulusta.

Haastattelut jérjestettiin Kokkolassa huhtikuussa 2001, kun haastatelluilla 6.
luokkalaisilla oli reilu kuukausi vield 1-6 luokkien koulua jéljelld. Ryhméhaastattelut
haluttiin jirjestdd koulussa ja kouluaikana. Koska aihe liittyy koulumaailmaan,
uskottiin koulun haastatteluympéristond myds virittdvin eniten keskustelua. Koska
haastattelut haluttiin lisdksi suorittaa ryhmille ja haluttiin selvitelld 6. luokkalaisten
yhteistd kulttuurista késitystd, vaikutti kouluympéristd luonnolliselta valinnalta. Myds
jérjestelyjen helppouden kannalta pédidyttiin kyseiseen ratkaisuun. Hirsjérven ja
Hurmaan (2000, 132) kuvailemia negatiivisia vaikutuksia koulun valinnalla
haastattelupaikaksi ei havaittu.

Haastattelut (kaksi péivissd) olivat jokaisessa koulussa aamupdivilld
kouluaikana. Ryhmé haettiin luokasta ja haastattelut pidettiin koulusta riippuen
terveydenhoitajan huoneessa, tietokoneluokassa ullakkohuoneistossa, Kkirjastotilassa

sekd kellarihuoneessa. Suurimmalta osalta paikkojen valinnat olivat onnistuneita
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muutamia héiritsevid tekijoitd lukuun ottamatta. Héiiridtekijoind olivat muutamassa
haastattelussa esimerkiksi koulun henkilokunnan aiheuttamat keskeytykset. Myos
esimerkiksi terveydenhoitajan huoneessa istuma-asettelu (haastattelija oppilaita
vastapiitd poydan takana) aitheutti haastattelumaisen tunnelman.

Haastattelut alkoivat jutustelulla sekd tutkijan ja tutkimuksen esittelylla.
Vaikka esihaastattelujen pohjalta auktoriteettia péatettiinkin tuoda sopivalla tavalla
esiin, pyrittiin tilanteissa kuitenkin luomaan ldmmin ja rento tunnelma.

Ryhmihaastattelu voidaan suorittaa strukturoituna, jolloin haastattelija esittdd
tutkittaville vuorollaan saman kysymyksen. Varsinaisen osallistujien vilisen
keskustelun puuttuessa téllaista tapaa voidaan pitdd ldhinnd ryhmissd tapahtuvana
strukturoituna yksilohaastatteluna. Ryhméihaastattelu voi olla myds enemmin tai
vihemmaén ohjattua keskustelua ryhmissd. Vahemmén ohjattua haastattelua P6tsénen
ja Pennanen (1998, 1) nimittdvit keskustelunomaiseksi “jutusteluksi, jolloin
haastattelija toimii 1dhinni vain havainnoijana. Ohjattu keskustelu muistuttaa ryhméssi
tapahtuvaa teemahaastattelua. Teemahaastattelussa haastattelu etenee
yksityiskohtaisten kysymysten sijaan haastattelijan ohjaamien tiettyjen keskeisten
teemojen varassa. Teemahaastattelu on puolistrukturoitu menetelméd siten, ettd
haastattelun aihepiirit, teemat ovat kaikille samat. Kysymyksilld ei kuitenkaan ole
tarkkaa muotoa eikd jérjestystd vaan haastattelussa voidaan edetd tilanne- ja
tapauskohtaisesti parhaiten ndhdylld tavalla, mutta ei kuitenkaan yhtd vapaasti kuin
esimerkiksi syvihaastattelussa. (Hirsjarvi & Hurme 2000, 48; Hirsjdrvi ym. 1997, 204—
205.) Haastattelijan rooli voi vaihdella ryhmén koostumuksesta ja toimivuudesta
riippuen. Joskus tutkijan on vedettdva aktiivisesti keskustelua, toisinaan hin taas voi
keskittyd prosessin ohjaamiseen. (Vilimaa & Mintyranta 1998, 80.)

Tassd tutkimuksessa ryhmihaastattelun rakenne ja ohjauksen méiira
vaihtelivat ryhmén keskustelevuuden mukaisesti. Joissakin haastatteluissa haastattelu
oli enemmén tai vihemmin ohjattua, mutta joissakin ryhmissd ja tilanteissa se
muistutti myos strukturoitua mallia, jolloin kullekin haastateltavalle esitettiin erikseen
kysymyksid. Lihinnd haastattelu oli kuitenkin puolistrukturoitua teemahaastattelua:
kysymyksissd, aihealueissa ja niiden jérjestyksessd ei ollut ehdotonta muotoa tai
kaavaa, vaikkakin haastatteluissa edettiin pitkélti haastattelurungon (LITE 2)
mukaisesti. Haastattelijalla oli melko aktiivinen rooli, kuitenkin ryhmén
ominaisuuksista riippuen. Useimmissa ryhmissi haastattelijan aktiivisuutta tarvittiin ja

se mahdollisti keskustelun syntymisen. Toisaalta my0s tutkimukselle oli selkeit
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tavoitteet, kysymykset, joihin haluttiin vastaukset (ks. Morgan 1988, 49), joten
haastattelijan osuus haastattelua eteenpdin vievéand koettiin tarpeelliseksi.

Haastattelujen annettiin kestdd niiden vaatiman ajan. Oppilaille selvitettiin,
ettd haastatteluja voidaan jatkaa vilitunneille sekd ruokatunnin yli. Haastattelut eivit
Kruegerin (1988, 167) mukaan saisi kestdd yli tuntia. Nuoret ovat tottuneet rytmiin,
jossa yksi jakso tai yhdessd ympdéristossd olo kestdd yleensd 45-60 minuuttia.
Pidemmdssd ajassa nuoret helposti kyllastyvit ja siksi kysymyksid olisi osattava
rajoittaa tai haastattelun lomaan suunniteltava jotain huomion suuntaavaa. Oheisessa
tutkimuksessa lyhyimmiit haastattelut kestivit vajaasta oppitunnista (alle 45 min) aina
noin kahteen kokonaiseen oppituntiin (1,5 tuntia). Pisimmissédkin haastatteluissa
ryhmén mielenkiinto ja keskittyneisyys tuntuivat sailyvan kuitenkin kiitettdvian hyvin
ryhmén dynamiikasta riippuen. Haastattelujen venyessdkdin ryhmissd ei ilmennyt
paljon levottomuutta, ja ne onnistuivat muutoinkin yhden haastattelun nauhan huonoa
kuuluvuutta lukuun ottamatta hyvin.

Ryhmait toimivat suhteellisen hyvin, todenndkoéisesti osittain sen vuoksi, ettid
ne olivat oppilaiden itsensi muodostamia. Keskustelut kulkivat osassa ryhmii
(vaikkakin vaihteluakin oli) erittdin jouhevasti ja ryhmén jdsenten vélilli oli
havaittavissa positiiviset suhteet. Tdmi saattoi vaikuttaa muun muassa siihen, ettd
konfliktitilanteita ei syntynyt ja vaikka eridvid mielipiteitd olisi esitettykin, et néistéd
syntynyt haittaavia kiistatilanteita. Stewartin ja Shamdasanin (1990, 17) mukaan
ryhmahaastattelussa tulokset saattaisivat muuttua ryhméddn kuuluvan dominoivan
jdsenen myotd, jolloin ryhmén pidéttyvdisemmit jidsenet saattavat epdvarmuuttaan
puhua ryhmissd hyvin vahén. Potsonen ja Vilimaa (1995, 2, 55) kuitenkin totesivat
tutkiessaan 9. luokkalaisten seksuaalisuuteen liittyvid asioita, ettid nuoret uskalsivat
usein haastattelutilanteissa ilmaista eridavidkin mielipiteitdi ryhmén dominoivista
jasenistd huolimatta. Samaan havaintoon voisi myos oheisessa tutkimuksessa paityé.
Mikéli ryhmissd oli dominoivia jédsenid, osasivat muut ryhmildiset ottaa tdmin
oikealla tavalla huomioon, olemalla joko vilittimattd héiriotekijoistd tai pitdmilld
kaikesta huolimatta omat ajatuksensa. Ainoastaan yhdessd ryhmaéssd oli selvésti
dominoiva jidsen. Muutamassa ryhmaissé, joissa oli jossakin miirin dominoiva jisen,
ryhmaén jdsenten vélinen tasapaino vaihteli, kun taas muissa haastatteluissa keskustelut
ja puheenvuorot jakaantuivat melko tasapainoisesti. Haastatteluissa saavutettiin lisdksi
pédédosin erinomaisesti tirkednd pidetty oppilaiden luottamus (ks. esim. Krueger 1988,

168).
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Ruotsinkielisessd koulussa haastattelut suoritettiin suomen kielelld, mutta
tarpeen mukaan oppilailla oli mahdollisuus vastata myos ruotsin kielelld. Kielen
kanssa el esiintynyt mitdén ongelmia, useimmilla oppilaista suomi oli kuitenkin
vahvempi kieli, ja mikéli jokin asia esitettiin ruotsiksi, kykenivit muut ryhmén jiasenet
ja haastattelija kdintdmédn ndmé heti suomeksi.

Oppilaiden lisdksi luokkien opettajia haastateltiin. Haastattelut suoritettiin
epdmuodollisesti ja ne kirjoitettiin ylos kasin. Opettajien haastattelujen avulla pyrittiin
kartoittamaan sekd oppilaiden ettd kouluympdiriston taustoja sekd siirtymiin
valmistamista (LIITE 3). Jotta tiedot eivét suunnanneet oppilaiden haastatteluja tai
vaikuttaneet haastattelijan asenteisiin, opettajien haastattelut suoritettiin padsaantoisesti

vasta oppilaiden haastattelujen jilkeen.

4.6 Tutkimusaineiston analyysi

Aineiston keruun jilkeen haastattelut litteroitiin. Litteroinnissa nauhat kuunneltiin
kahteen kertaan ja haastattelut kirjoitettiin puhtaaksi sanatarkasti. Litterointien jalkeen
kaikki tekstit luettiin 1dpi ja tutkimusongelmittain nimettiin luokitteluteemoja, joita
aineistossa oli. Muodostuneet teemat noudattavat pitkdlti haastattelurungon
teemoitusta. Muodostuneille teemoille annettiin koodimerkinnit ja symbolit. Tdméin
jilkeen tekstit luettiin edelleen yksi kerrallaan ldpi, toisella luentakerralla
marginaaleihin merkittiin ensimmdistd tutkimusongelmaan koskevien koodien
symboleita ja kolmannella luentakerralla toista tutkimusongelmaa koskevien koodien
symboleita. Sama tekstikappale saattoi siis sisditdd useampia koodeja. Koodatuista
teksteistd laadittiin kustakin tiivistelmit teemoittain. Tiivistelmit olivat koonti kunkin
ryhmén tuotoksista. (ks. Eskola & Suoranta 1998, 151-161, 175-182; Hirsjérvi &
Hurme 2000, 147-150; Stewart & Shamdasani 1990, 104-105; Sulkunen 1990, 280—
282; Vaughn, Schumm & Sinagub 1996, 107-109.) Tekstit koodattiin seuraavien

teemojen mukaan:

T1 Konkreetit odotukset, uskomukset ja pelot (ensimméiinen tutkimusongelma)

T11 Virallinen kulttuuri
T111 Opettajat
T112 Koulutyo
T113 Koulun sid4nnét ja tavat
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T114 Koulu paikkana
T12 Epévirallinen kulttuuri
T121 Kaverit
T122 Muut oppilaat
T123 Kiusaaminen
T124 Epéviralliset tavat
T125 Kouluympéristd
T126 Oppilaan rooli ja vaatimukset koulussa

T2 Halukkuus 7-9 luokkien kouluun siirtymiseen (toinen tutkimusongelma)

T21 Progressiopyrkimykset
T211 Yleinen siirtymishalukkuus / positiiviset ajatukset
T212 Muutoshalukkuus (muutos nykyiseen, edelliseen)
T213 7-9 luokkien koulun hyvit puolet, edut
T214 1-6 luokkien koulun huonot puolet
T215 Valmius siirtymiseen, usko parjddmiseen, varmuus
T22 Regressiopyrkimykset
T221 Yleinen siirtymishaluttomuus / negatiiviset ajatukset
T222 Tutussa pitdytyminen, muutoshaluttomuus
T223 7-9 luokkien koulun huonot puolet
T224 1-6 luokkien koulun hyvit puolet, edut
T225 Epdily valmiudesta, péarjadmisestd / epdvarmuus / jannitys, pelko

Ensimmiisen tutkimusongelman kohdalla viimeisessi vaiheessa tarkasteltiin
tirvistelmid kussakin teemassa. Epévirallisen kulttuurin alla (T12) teemat ”Kaverit” ja
”Muut oppilaat” péitettiin pédllekkdisyyden vuoksi yhdistdd teemaksi “Oppilaat”.
Aineistosta luokiteltiin kunkin teeman alle edelleen sisdllot kustakin haastattelusta
(titvistelmédstd) sekd tarkasteltiin  niiden esiintymisen yleisyytti. Toisessa
tutkimusongelmassa taas tiivistelmistd laadittiin edelleen tiivistdvit taulukot kustakin
haastattelusta. Niissd tarkasteltiin progressio- ja regressiopyrkimysten painottumista
ilmaisujen méérind kussakin teemassa. Taulukkojen pohjalta kuvailtiin aineisto sekd
laadittiin ryhmien tyypittely (ks. Eskola & Suoranta 1998, 182-186) progressio- ja
regressiotaipumusten samankaltaisuuksien perusteella.

Seuraavaan tulososioon on liitetty otteita haastatteluista. Suoraan riviltd
alkavat lausahdukset kuuluvat haastattelijalle, ranskalaisella viivalla alkavat
haastatelluille. Taukojen pituutta ilmaisevat pisteet: kolme pistettd kuvastaa pidempai
taukoa, kaksi lyhyempidd. Jos puheenvuoro piidttyy kolmeen pisteeseen ja jokin
seuraavista alkaa kolmella pisteelld, ilmaisee tdm&d saman henkilén puheenvuoron

jatkumista. Mikéli nauhurin puheesta ei ole saatu selvii, kiytetddn merkintii [ess].
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Kaksi kysymysmerkkid merkitsee tulkinnan epidvarmuutta nauhan episelvyyden
vuoksi. Luottamuksellisuuden ylldpitdmiseksi mahdolliset haastatteluissa kiytetyt
opettajien ja oppilaiden nimet on muutettu. 7-9 luokkien kouluja koskevat ilmaisut on

korvattu XXX-merkinnéilld, 1-6 luokkien kouluja koskevat YY Y-merkinnéilli.
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5 TULOKSET

5.1 Odotukset, uskomukset ja pelot koulun virallista kulttuuria

kohtaan 7. luokalle siirryttiaessa

5.1.1 Opettajat

Asennoituminen opettajia kohtaan. Useimmat haastateltavat pitivit yléasteella tulevia
uusia opettajia ylipdinsd positiivisena seikkana. Vain yhdessd tapauksessa kommentti
oli negatiivinen. Itse opettajia kohtaan asennoituminen taas jakoi mielipiteitd tasaisesti:
7-9 luokkien koulun opettajien odotettiin olevan samalla tavalla mukavia kuin
vihemmin mukaviakin.

Yhdessi haastattelussa 7-9 luokkien koulun opettajia kiiteltiin muun muassa
huumorintajusta, kun taas opettajia kohtaan negatiivisia odotuksia omanneet oppilaat
totesivat opettajien opettavan liikaa, antavan paljon ldksyd ja ndyttivin tosikoilta.
Eriille haastateltaville oli kerrottu opettajien olevan inhottavia, mutta haastateltavat
epdilivit tarinoiden olevan lahinnd pelottelua. Opetustaidoltaan opettajien uskottiin
olevan niin hyvid kuin huonojakin. Suomenruotsalaiset haastateltavat pitivit vaikeana
sitd, ettd 7-9 luokkien opettajat puhuvat nopeasti ja ruotsinruotsia muistuttavaa kielta.

Muutosta 1-6 luokkien kouluun verrattuna uskottiin 7-9 luokkien koulussa
tulevan sekid positiivisessa ettd negatiivisessa hengessd. Osa ei uskonut muutosta
tapahtuvan, mutta osa uskoi 7-9 luokkien koulun opettajien olevan mukavampia,
kivempia ja parempia, osa puolestaan tiukempia ja ankarampia, inhottavampia tai

vaikeammin opettavia.

Kuri ja ankaruus. Enimmikseen 7-9 luokkien koulun opettajien uskottiin olevan
kuriltaan tiukkoja seké opetuksessaan ankaria. Opettajien odotettiin vaativan liikaa ja

peléttiin moittivan oppilaan epéonnistuessa.

No jos sielld niitd jotain asioita, mikkd viha pelottaa, niin mikd siihen auttais
sitte, nii ei sit endd...?

-jos joku tulis sanomaan, et sielld ei oo mitddn, niin mitddn pelottavaa ettd, ja et-
td minkdlaisia ne opettajat on, et ne on ihan kivoja ja joku tulis sanoon niin ettd
el nee oo semmosia ja et ne suhtautuu hyvin asioihin, ja et ne ymmdrtdd sen..se
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ois hyvd, jos ne ymmdrtdis sen, ettd kaikki ei oo niin hyvid koulussa, ku mdd en
ainakaan oo hyvd koulussa sillee..ettd mddi en halua, ettd opettajat alkaa huutaan
mulle sen takia, jos mdd en osaa jotain..mdd haluan kylld oppia, mutta mdd en
halua, ettd kaikki huutaa sit sen takia, et sillee, ettd mdd en oppinu mitdidn, sitte
se vaan huutaa sen takia

(tyttoryhmad)

Mikd opettajissa ois?

-no ku, siis, pelekdd aina, ettd nyt saa huonon numeron

-sitte ne alkaa paasaamaan, ettd “kylld sdd oisit voinu saaha paremmanki”
-niimpd

(tyttoryhma)

Uskottiin myos, ettd ankaruuden myo6td hyvien arvosanojen saanti saattaa vaikeutua.
Opettajien kuriin viitattiin my0s tarinoilla, joiden mukaan teoista tai kiytoksestd
rangaistuksena voi seurata, ettd opettaja heittdi liidulla pddhdn tai kiskee oppilasta
kiertaimddn pulpetin yli ja ali 10 kertaa. Toisaalta opettajien todettiin olevan

valinpitamittomid esimerkiksi oppilaiden antaessa toisilleen pesuja tms.

Paljous. Ylaasteella uskottiin olevan enemmin opettajia kuin ala-asteella. Suurin osa

piti opettajien paljoutta positiivisena asiana.

Vaikuttaak se, ku tddlld on aika vihd opettajia ja sielld taas on paljo opettajia, et
vaikuttaak se jotenki opettajan ja oppilaan vileihin?

-kylld se on kivempaa, ku on sitte enemmdn jollekki voi sanoa, jos on jotain
ongelmia niinku sillee..ku tdalld niinku meilld on sillee, et tddlld on aina heti ettd,
et joo, et Reijolle (opettaja) ei voi mennd sitd asiaa sanomaan, mutta Tuulikille
(opettaja) voi mennd sanoon sen asian ja..sillee, nii sielld varmaan sitte niinku
enemmdn sillee mutta..sitte ku ei ensin tunne niitd, nii sitte pitdd oppia tunteen ne
ettd, ennenku menee sanoon kaikkeen maailman juttuja ja sitte ne on vaan niinku
“hii”..juttuja sinne ja

(tyttoryhma)

Hyvini asiana opettajien paljoudessa pidettiin my0ds vaihtelua ja uusia kasvoja, ja sité,
kuinka epdmiellyttdvin opettajan sattuessa ei tarvitse sietdd kyseistd opettajaa

kuitenkaan joka tunti.

Mites, sielld tulee, sielld on vissiin enemmdn opettajia ku tadlla?
-on

-joo-o

Miltds se tuntuu?

-vaihtelua

-ndikee eri naamoja
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-niin justiin

-ei tartte kylldstyd tuohon [ess] (yhteen??)
Onko vihd jo kylldstysta?

-joo

-saa enemmdn hdrnditd

-just

Ai opettajiako?

-nii

Miltds susta tuntuu?

-no, 60, aika mukavaa, ku on aina eri

(tyttoryhmi)

Opettajien paljouden taakse voi my®s piiloutua: opettajat eivét tunne niin hyvin
oppilasta, eivit muista, jos oppilas on sanonut jotain, eikéd oppilaan tekosia huomata tai

muisteta myShemmin.

No mitds, luuletteko te, et se vaikuttaa jotenki, ku sielld on paljo niitd opettajia,
niin vaikuttaako se jotenki opettajan ja oppilaan vdleihin, tai suhteisiin?

-ehkd viha

-no se el ainakaan muista, jos se on sanonu siitd vahingossa jotaki, mistd se ei
tykkdd

Al ne opettajat ei muista sitte?

-niin, ko..niin

Onk se hyvd vai huono asia?

-hyvd

-hyvd

-tottakai

-se on nyttenki ihan hyvd, ettd on paljo opettajia, toisesta voi saada hyvdt
numerot, toisesta ei, jos on kylldstyny sen opettajan naamaan

[ess] hyvd [ess]

-niin kato, jos se sama opettaja ei anna, anna Riistd samoista aineista numeroo,
niin voi saaha parempia...

Nii.

-...Jos se opettaja vaikka inho-in-inhoo mua, nii se ei voi antaa, ko yhestd
aineesta mulle, jos se pitdd vaan yhtd ainetta, niin huonoo numeroo

(tyttoryhma)

Toisaalta parissa haastattelussa opettajien paljoutta pidettiin myds huonona asiana.
Koska opettajia on sitten useissa paikoissa, ei voi muun muassa “kujeilla”.

Opettajien vaihtuvuutta eri tunneilla pidettiin enimmékseen hyvina asiana:
tdlloin ei ole koko ajan sama, inhottava opettaja. Yhdessd haastattelussa vaihtuvuutta
pidettiin negatiivisena seikkana, koska sen myo6td epéiltiin uskallusta kysyd tunnilla
asioita. Erddssd haastattelussa opettajien vaihtuvuuden ei uskottu tuovan suuria

muutoksia, koska siithen oli totuttu jo ala-asteella.
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Osa oppilaista oli jonkin verran tutustunut opettajiin muun muassa pajatuntien
kautta. Ennalta oppilaat olivat kuulleet 7-9 luokkien koulun opettajien lempinimisti

sekd tavoista.

Opettajan ja oppilaan vilit. Osa haastatelluista uskoi opettajan ja oppilaan vileihin
tulevan muutoksia 7-9 luokkien koulussa muun muassa koska opettajaa nikee
harvemmin. Osa haastate]luista uskoi vilien olevan hyvit, osa huonot. Hyvii vileji
perusteltiin muun muassa silld, ettd 7-9 luokkien koulussa otetaan rennommin, ja

huonoja puolestaan siten, ettd yhdelld opettajalla on monta eri vaihtuvaa luokkaa.

Mitas, minkdlaisia sielld on sitte ne, just ne opettajan ja oppilaan vilit, mitd te
luulette?

-no on tddlld siis sillee niinku..ldheisempid siis sillee niinku, mutta

-tuskin ne paremmaks tulee XXX :ssa (7-9 luokkien koulu)

-nii

Mistdhdn se johtuis?

-no ehkd se, tai siis sillee ko niinku, silld opettajalla niinku, silld ei oo yhtd samaa
Iuokkaa, vaan et silld on niinku..tulee aina niinku silld on monta luokkaa silld ja
sitte niinku se sitd opettaa, nii..en mdd sit tiid

Mitds sdd luulet, minkdlaiset sielld on opettajan ja oppilaan viilit?

-no ei varmaan kovin ldheiset silleen...kuitenki vaihtuu aina luokka, ku on aineet
eri

(tyttoryhma)

Suurimmassa osassa haastatteluja uskottiin kuitenkin pérjdivin opettajien kanssa:

No mites niitten uusien opettajien kans, uskotteko, et pirjddtteko?

-kylld varmasti ihan hyvin

-ku meilldki on vaihtunu jo aivan hirveesti opettajat niinko..meilld kahella, nuo
on ollu eri luokilla ku me, mutta..ku meilld on tota..sairasti se meiin ekaluokan
opettaja nii meilld on ollu jo kymmenen opettajaa varmaan

(tyttoryhm)

Muutamassa tapauksessa pédrjddmistd epdiltiin. Péarjddmisen uskottiin riippuvan osaksi
opettajista. Yhdessd ryhméssé oli kuultu opettajilla olevan ongelmia erityisesti poikien

kanssa.
5.1.2 Koulutyo

Koulutyon muutos ja vaatimukset. Suurin osa uskoi koulutyossi ilmenevin muutoksia

7-9 luokkien kouluun siirryttdessd. Haastateltavat uskoivat tydoméddran lisdidntyvin,



75

koulutydn ja kokeiden vaikeutuvan, koealueiden pidentyvin, ja ldksyjen méirdn li-

sddntyvén (ja muutamien mukaan vihentyvin).

No mites sitte tuo tyomddrd, ettd onko sielld, joutuuko sielld tekemdin enemmdin
vai vidhemmdn toitd ku tddlld ala-asteella esimerkiks?

-en mdd tiid..tuota tiid siitd, mutta...md oon kuullu, et ne sais vahemmdiin liksyd
sielld...

-joo

-...niin md oon kuullu kylld..voi olla, mut sit niillid on kuiteski hirveesti niinku
kokeisiin pitdd lukea hirveesti

(poikaryhm#)

-no kaverit kertonu, et sielld tulee tosi paljo liksyd

Niinko ?

-juu

Al kaikista aineista vai?

-no se san-sano, ettd silleen, ettd kylld saa tehd pari...tuntiki, niinnii ettd...yli
tunnin saa tehd ldksyjd illassa...nnn..siind on vahan litkaa kylld

(poikaryhmé)

Muutoksia koulutyéhon tuovat oppilaiden mukaan aineiden lisdintyminen ja
vaikeutuminen sekd luokkahuoneiden vaihtuminen. Yksittéisid mainintoja saivat
lisiiksi kurin tiukentuminen ja koulutydn muuttuminen hauskemmaksi.

Koulutydssdi menestymisen mahdollisuudet néhtiin Iihes poikkeuksetta
vaikeutuvan 7-9 luokkien koulussa. Syiksi nimettiin koulutytén ja kokeiden
vaikeutuminen, opittavien asioiden ja uusien aineiden paljous, opettajien ankaruus tai
huono/erilainen opetustaito, arvioinnin tiukentuminen sekd luokkien vaihtumisen

moyti tulevat oudot oppilaat (ja viittaamisen vihentyminen tdmén vuoksi).

No minkdlaisia se, minkdlaista se opetus ja se tyoskentely sielld on, mitd te
luulette? Vai onko jotain eroa ala-asteeseen?

-no se on vaikeempaa

-niin, ja sielld pitdd varmaan tyoskennelld kuitenki enemmdn ja yrittdd enemmdan,
jos haluaa, et se, niinku pdrjdtd, niin sielld pitdd varmaan kokeisiin sillee lukee,
ettd..jos on viikko aikaa lukee, nii se on varmaan niinko, ettd pitdd kaikki muut
harrastukset ja kaikki jartdd pois. et se on vaan lukea sitte niihin kokeisiin..se
viikko, et ei siind varmaan kerkee mitddn muuta, ne on sen verran vaikeita ne
kokeet, et niihin on vihdn pakko lukee..ettd vihd eri asia ku tddlld, ettd saa
kuitenki seiskan, vaikka lukee vihdsen, niin se on sielld, et siind kylld pitdd lukee
seiskaanki, et saa seiskan, niin paljonki pitdd kylld lukee siihen...ettd muuten
tulee vitosia ja nelosia ja...niin mun sisko sano jotain

(tyttdryhmi)
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Entds sit se niinku, noi menestyminen, miti te luulette, miten...minkdlaiset
mahollisuudet sielld on menestyd, niinku vaikka saaha toikkariin tai sitte niin-
ku kokeista hyvid arvosanoja...millast se on?

-no on se, se on yleensd sillee niinku ettd..jos niinku sulla on vaikka tédlli
hyvd niinnii tota.. todistus, niin kylld se laskee siis sillee, et siellid on niinku
tiukempi arviointi tai sillee

Mitds te muut luulette, onko sielld helppo vai vaikee menestyd?

-must sielld o

-mdd aattelin, ettd voi olla vaikeempaa

-vihdsen

-nnn

Mist se johtuis?

-no sielld tulee enemmdn ldksyd ja sit pitdd oppia paljo enempi

-nnn

-mdd en yleensdkkddn oo kauheena lukenu kokeisiin, mut on ne menny
kuiteski ihan hyvin, et sielld saattaa olla vaikeempii kokeitaki...et ei varmaan
vol yhtdkkia muistaa (??)

Onko ne sitte niinku pitempid ne alueet, vai onko ne ihan niinku vaikeempia
vaan ne?

-musta ne on pitempid ja vaikeempia

-on ne

(tyttoryhmaé)

Eris haastateltava uumoili 7-9 luokkien koulussa tulevan myos kauden, jolloin ei jaksa
keskittyd, mikd taas vaikuttaa menestymiseen. Menestymiseen uskottiin toisaalta
vaikuttavan myos luokka-asteen: erdin ndkemyksen mukaan menestyminen on vaikeaa
ainakin 8. ja 9. luokilla, toisen nidkemyksen mukaan taas néilld luokilla menestyminen

on helpompaa, kun koulunké&yntiin on ehtinyt jo tottua.

No mitds luulette sitte tuosta menestymisestd sielld, et niinku kokeeseen ja
todistuksiin niinku arvosana..jaki nii onko, onko sielld helppo saada vaikka hyvid
arvosanoja tai semmosia, minkdlaisia tavottelee?

-eei, mun kavereita, niin [ess].niilld oli ainaki huonommat kaikilla...sitte
varmaan kasilla ja ysilld paranee tai sillai ettd..seiskalla sielld on ihan..vihd
vaikeempi vissiin

Mistdhdn se johtuis sitte, ettd siittd..kasilla ja ysilld...paranee ja?

-no sitte tottuu siihen

Nii. Mitas te luulette, et minkdlaista sielld on me..onk sielld helppo menestyd?

-nii ettd..kasilla on sitte helpompaa
Ku seiskalla?
-niinnii, se on varmaan ettd siihen tottuuki sithen kouluun sitte ja..vihd paremmin
ja..ku aluks on kumminki sillee vihd..voi olla vihd semmosta, semmosta, etti ei
tunne kaikki oppilaat [ess]

(poikaryhm#)
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Koulutyon uskottiin 7-9 luokkien kouluun siirtyessd muuttuvan myos itsendisyyden ja
oppilaan oman vastuun suhteen. Muutamissa tapauksissa muutosta nédiden suhteen ei
uskottu tapahtuvan, mutta selvdsti useammin itsendisyyden ja vastuun uskottiin
lisddntyvan: “no sielld tehddn semmosia..itsendisid toitd palijo enemman, ku tddlld
ala-asteella” (tyttoryhma). 7-9 luokkien koulussa oppilas on vastuussa tavaroiden
mukanaolosta, luokkiin 10ytdmisestd ja tunneille ehtimisestd, seki tekemisistddn ja

tyoskentelysta.

No mitds sitte joku oppilaan oma vastuu ja itsendisyys sielld yldasteella, mitd te
aattelette, minkdlaista se on sielld yldasteella sitte?
-no sielld on varmaan vihd, niinku..enemmdn pitdd ottaa omaa vastuuta sillee
-sillee ja sitte meidn diskd on kertonu, ettd sielld niinko on ja sitte jos ei tee
mitddn, niin se on vaan sitte huono numero, ettd opettaja ei tuu sanomaan, ettd
nyt toitd tekemddn, silleen, ettd se on sitte huono numero, et silld tavalla tiytyy
ottaa ite vastuuta siitd
Orko tddlla ollu milld tavalla sitte tuo?
-no tadlld opettajat heti “hetii, toihin!”
Mitds sdd aattelit, ettd on enemmdn vastuuta missd asioissa?
-varmaan justiin toitten niinko sitte pitdd vdhd enemmdn ottaa sitd omaa
vastuuta, et tekeekd liksyt ja ndin...
-nnn
-...kaikki tehtidvat mitd on annettu tai ainaki mitd, tota nii ainaki mitd isosisko on
kertonu nii ettd ne ei tarkista niitd tehtavid tai silld lailla ettd onko tehny vaan
niinku tddlldki joutuu jddhd koulun jalkeen tekemddn, jos niitd ei oo tehny...niin
ettd sielld sitte tota nii pitdd vaan ite koittaa tehd ne ja jos ei tee, nii sitte..sitte el
opi

(poikaryhmi)

No entds sitte se oppilaan oma vastuu sielld ja itsendisyys, mitd te luulette, ettd
minkdlaista se on sielld yldasteella?

-musta-musta on vaikee huolehtia omista tavaroista, ku ei ne meinaa nykkddin
pysyd tallessa...et sielld pitdd olla aina kyndt ja nuo mukana

-kai sielld ite pitdd ottaa enemmadn vastuuta sillee niinku..mitd tekee ja..ja sillee

(tyttoryhma)

Itsendisyyden lisdidntyminen n#kyy myds yksin suoritettavien tehtdvien

lisddntymisessd, jolloin ei voi enédd kysyi entiseen tapaan apua kavereilta.

No entd sitte niinku ihan oppilaan oma vastuu ja itsendisyys, et miten se,
minkdlaista se on sielld yldasteella? Ja taas voi verrata vaikka ala-asteeseen, et
miten...pitddko olla enemmdn vai vihemmdn itsendinen ja..tavallaan vastuussa
niistd hommista?

-no kylld sielld varmaan pitdd vihd enemmdn tehd niinku yksin, ettd ku ai-
na..meilld joskus aina kysytddn, ettd..kaverilta ettd miten tuo, niin sielld pitdd sit-
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te varmaan ite miettiii se..enemmdin, ettd ei voi kysyd kauhee, ettd “miten tuo on,
tidkséd mikd tuo on”, tai jotain, sillee

(tyttoryhma)

Yhdessd haastattelussa lisidksi pohdittiin vastuuta materiaalien ostamisesta, miki
haastateltujen mukaan saattaa tulla ajankohtaiseksi jo 9. luokalla. Yhdessa tapauksessa
vastuuta uskottiin 7-9 luokkien koulussa olevan vdhédn (kuitenkin enemmin kuin 1-6
luokkien koulussa), koska oppilaat eivit 7-9 luokkien koulussa ota koulunkéyntid niin
vakavasti kuin aiemmin.

Muutamissa tapauksissa koulutyohon ei uskottu tulevan muutoksia, muun
muassa tydméaran uskottiin pysyvin samana. Yksittdisessd tapauksessa koulupdivien
uskottiin pitenevdn 7-9 luokkien koulussa. Osa uskoi pdivien alkavan aiemmin, osa

my&Shemmin.

Opiskelutavat ja kouluaineet. Suhtautuminen 7-9 luokkien koulussa tulevia uusia
aineita kohtaan oli padsdantoisesti positiivista muutamia poikkeuksia lukuun ottamatta.
Vaikka muutamassa tapauksessa uusien aineiden uskottiin olevan vaikeampia kuin
muiden, nihtiin niiden tuovan positiivista vaihtelua. Suurimmassa osassa tapauksia
valinnaisaineita ja niiden mukanaan tuomaa valinnanmahdollisuutta ja

vapaachtoisuutta pidettiin my&nteisend asiana.

Entiis sit ne valinnaisaineet, onk se kivaa vai tylsdd, ku niitd tulee?
-must se on ainaki kivaa, et saa valita ite, mihinkd haluais mennd

(tyttoryhma)

Muutamassa tapauksessa mielipidettd valinnaisaineita kohtaan ei osattu sanoa, yhdessi
tapauksessa valinnaisaineita pidettiin negatiivisena asiana niiden myotd pitenevien
koulupiivien takia. Ainakin osittain valinnaisaineita osattiin nimetd, mutta muutamissa
tapauksissa ei tiedetty, mitd valinnaisaineita 7-9 luokkien koulussa tulee.
Valinnaisaineiden alkamisajankohdasta oli kahdenlaisia ndkemyksii: osa uskoi niiden
alkavan 7. luokalla, yhdessi tapauksessa 8. luokalla.

Uusista aineista etenkin kotitaloutta, kemiaa ja fysiikkaa odotettiin positiivisin
mielin, osalla haastatelluista oli niisti jo kokemustakin 7-9 luokkien koulussa

pidettyjen pajatuntien myGta.
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-ne aineet on varmaan vaikeempia...ne on vaan jotenki vaikeempia, niinku ke-
miahan on varmaan aika vaikeeta sillee

Niin se tulee uutena sielld, eiko?

-nnn, sitd ei oo koskaan ollu, nii sit se tulee yhtakkid

Miltds ne muut uudet aineet kuulostaa?

-no kotitalous voi olla aika hauskaa

-nnn

-mdd oon kylld aina oottanu niinku pienestd asti, ettd mdd pddsen yldasteelle, ku
sielld on kuitenki niinku, siellid on kaikkia niitd aineita, nii sit on kiva, ku saa
kemiaa ja kaikkia kuitenki kokeilla ja sitte yrittdd rdjdyttdd koko koulun sielld
Jja..laittaa kaikkia aineita sekottaa sielld..et sillee ainaki on..tosi kiva

(tyttoryhma)

Yksittdisid positiivisia mainintoja saivat myos englanti, saksa, tietotekniikka sekd
filmientekotunnit. Yksittdisid negatiivisia arvioita annettiin puolestaan fysiikalle,
kielille ja kemialle.

Opiskelutavoissa osa uskoi 7-9 luokkien koulussa tulevan muutosta, osa ei.
Muutosten uskottiin ndkyvdn vaikeudessa, esitelmien médrdssd (enemmin) ja
kirjoittamisen mdéérédssd (vdhemman). Erdsin ndkemyksen mukaan asiat opetetaan vain
kerran, minké jidlkeen ne on osattava. Tyoskentelyssd hyvédnd asiana pidettiin yhden
kommentin mukaan vapautta esimerkiksi liikuntatunneilla. 7-9 luokkien koulun
tyoskentelytavoista mainittiin positiivisina muun muassa tuplatunnit, ryhmétyot,
projektit, filmien katsomiset, esitelmédt sekd ennalta opetettu uusi lukutekniikka.
Negatiivisia arvioita saivat edelleen esitelmaét, koeviikko seké jaksot.

Muutamissa tapauksissa ei osattu sanoa valmiuksien omaamisesta 7-9
luokkien koulussa opiskeluun, mutta suurin osa luotti kykyynséd opiskella tulevassa
koulussa: jo 1-6 luokkien koulussa oli totuttu erilaisiin opetustapoihin tai sitten
opiskelun uskottiin olevan molemmissa kouluissa samanlaista. Yhdesséd tapauksessa
luotettiin siihen, ettd 1-6 luokkien koulussa pérjddminen enteilee pérjddmistd myos 7—
9 luokkien koulussa: “kouluhan on sitd varten, ettd sielld opetetaan, nii...kylld sielld
varmaan pdrjdd, jos osaa..ku on hyvin pdrjdnny ala-asteellaki” (tyttoryhma). Toisaalta
yhdessd nikemyksessi tuotiin esiin, kuinka alkuun voi joka tapauksessa liittyd hieman
vaikeuksia.

Koulutyon vaikeuden néhtiin riippuvan osittain luokka-asteesta: 7. luokalla
uskottiin toistettavan jo opittuja asioita ja luokka-asteen uskottiin ndin ollen olevan
helppo. Ylemmilld luokilla ajateltiin tulevan uusia asioita, ja siséltdjen vaikeutuvan,

sekd tydmadérin lisddntyvan.
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Oppilaan rooli. Suurin osa ei uskonut oppilaan roolissa tulevan muutoksia 7-9 luokki-

en kouluun mentiessd, jossakin tapauksessa muutoksia uskottiin tulevan:

Tuleek siind sitte jotain muutosta tinne ala-asteeseen, et minkdlainen sielld pitiid
olla niinku oppilaana tuolla yldasteella?

-hiljaa sielld varmaan pitdd olla..tunnilla, enemmdn...

Taalliko saa...?

-sielld pitid ottaa kaikki tosissaan sillee, opettajat varmaan niinku..jos on koe
niin sillon pitdd olla hiljaa ja kattoo sivut sillee, ettd ottaa tosissaan ne, miti
pitdd lukee ja sillee aattelee niinku ettil..sillee, ettd joo..niinku tdalld ala-asteella
Jjust sitte, ettd ei se 0o niin tdrkeetd

(tyttoryhma)

Ylipadnsd uskottiin, ettd oppilaana kuuluu olla hyvi ja osaava, rauhallinen, ahkera,
hyvikéytoksinen, kiva, normaali tai samanlainen kuin ala-asteella. Opettajan nihden ei
my0dskddn pidd olla “kovis”, mutta pari haastateltavaa ei kuitenkaan kannattanut

opettajalle “mielistelydkaddn”.

Pelot koulutyossd. Koulutydssd pelkoja oppilaissa aiheuttivat luokkien vaihtuminen
(josta jdljempénd otsikon 75.1.4 Koulu paikkana” alla), véirinvastaaminen, kysyminen
ja “mokaaminen”. Tilanteet koettiin noloina muun muassa silloin, jos muut katsovat ja
nauravat. Nolona pidettiin my0s esitelmien pitdmistd. My0Os pérjddminen ja osaaminen

atheuttivat jannitysté.

No entds sitte se seiskaluokalle meno, ettd mil..miltd se tuntuu..tdssd vaiheessa,
nyt on joku, mitd tdssd nyt on vield, kuukausi, reilu kuukausi?

-se vahd jannittdd

-joo

Mikd siind jannittda?

-...niin ja sitte joku, ettd miten sitte pdrjdd niinku sillee koulussa ja..tai siis sillee,
onk se vaikeempaa, niinku ko tadlld

(tyttdryhmd)

-no mua ainaki pelottaa se nyt, ku me ei niin osata kunnolla mitddn niinku, sillee
mulla on ainaki vaikeeta ruotsinkielen kaa, et sillee..sitte ku menee sinne
yldasteelle, nii sit jos ei osaa mitdd ja sit kaikki opettaja kysyy jotain, niin sitte
kauheena “en mdd tiid, ko en mdd oo oppinu ikind”..sitte kaikki kdidntyy kattoon
Jja nauraa ja sitte on siind ite “hehehe’..niinku sitte on siind ihan nolona sillee

(tyttdryhmi)

-pelottaa viitata, eikd siis vastata
-niin, jos vastaa vddrin
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Mikd siind on pelottavaa?
-no ku

-nauraa, haukkuu

-nii

-hdvettdid hirveesti, jos menee vddrin

(tyttdryhmé)

Esimerkiksi oppiaineista useat jo 1-6 luokkien koulussa kidydyt aineet mietityttivét
(etenkin matematiikka ja englanti — englanti osalla myds vasta 7-9 luokkien koulussa
alkavana) 7-9 luokkien aineiden ollessa vihemmisténid. Oppiaineiden kohdalla
mietitytti oma osaaminen ja péarjddminen, sekd muiden oppilaiden osaaminen ja taso.
Usein uskottiin muiden oppilaiden osaavan enemmén, olevan pidemmailld tai
parempia, mutta toisaalta usein luotettiin my0s sithen, ettd muut ovat samalla viivalla

tai ainakaan kaikki eivit osaa itsed enemman.

Tuntuuko, ettd osaako, osaako ne muut sielld enemmdn sitte vai ettii..vai mikd
siind vahd pelottaa?
-osaa
-osaa ne..kaikkihan ne...tuntuu, ettd meidn koulu on ihan huono...
-en mdd [ess]
-...tai siis, ettd kaikki saa niin huonoja numeroita..kokeista
(tyttoryhmi)

Joo. No aattelitteko te niissd kielissi silld tavalla, etti osaakohan niinku muista
kouluista tulevat enemmdn tai ettd pitdisko sielld yldasteella jo osata, vai
tuntuuko vaan itestd ettd..ettd tdtd tarttis... 7

-no kylld ne..ainaki itestd tuntuu, et ne on parempia ku ite, mut en mdd sit tid,
voihan niitd olla huonompiaki, mutta...kylld mdd ainaki vihd..no en mdd tiid,
tulee semmonen jinnd olo, ku..aina ku pitdd mennd englannin tunnille ja sitte ku
on noita toisia luokkalaisiaki, nii.mua aina, tai ei mua jinnitd, mutta ko aina
pelkdd, et kaikki alkaa nauramaan ja kaikkee

-jos vastaa vddrin, mutta ei sitte kukaan kuitenkaan naura, jos vastaa vddrin
-niin

(tyttdryhma)

Onk sulla jotain sellasta ainetta, missd oot miettiny, ettd pdrjddkohdn
vildasteella?
-kylld varmaan matikka, ettd ku ei oo koskaan siind ollu hirveen hyvd, nii
aattelee, ettd..just sitd, ettd onko muut pitemmdlld ja kerkeddko mukaan
niinkd..tai oppiiko kaikki ja

(tyttdryhmi)
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5.1.3 Koulun sdinnét ja tavat

7-9 luokkien koulun sdédnt6jen uskottiin eroavan 1-6 luokkien koulun sidinndisti: osa
uskoi niiden tiukentuvan, osa loyhentyvidn. S#idnnoistd etenkin vélituntien vietto,
koulun alueelta poistuminen, kenkien pito sisitiloissa sekd kypardpakko herittivit
useampia mainintoja. Vilitunteja koskien suurin osa uskoi, ettdi ne saa viettid
sisétiloissa 7-9 luokkien koulussa. Koulun alueelta poistumisen ja kaupunkiin menon
luvallisuudesta oppilailla ei ollut yksimielistd kisitystd. Hyvind sdantdind oppilaat
pitivit, ettd kenkid voi pitdd 7-9 luokkien koulussa sisdllakin tai kéytivilld olo on
sallittua. Eri asusteiden pidosta keskusteltiin, ja 7-9 luokkien koulussa ei uskottu

olevan enéi esimerkiksi kypéréd- tai pipopakkoa.

Mites, milld tavalla sielld ois kivalta tuntunu sitte?

-en mdd tid, erilainen

Milld tavalla se on erilainen?

-no...niinku paljo vapaampaa, tai sillee..en tiid

Onk sielld, milld tavalla sielld on vapaampaa, onk sielld jotain...?

-no sielld ei oo kaikkia semmosia sddantojd niinku tdadllda

-et sielld ei niinku koko ajan tarvi olla luokassa, et voi olla kiytaviilliki istua tai
niinkd, tdalld pitdd heti aina mennd luokkaan, ku tulee vaikka vilitunnilta

-ja sielld ei oo mitddn pipopakkoja eikd kypdrdpakkoa

Tddlliko on?

-joo

Niin saak sielld niinko kdaytavilld niin saako ne istua, siis valitunnilla vai, tunnilla
varmaan pitdd olla luokassa vai?

-no...

-yleensd vilitunneilla, kylld ne saa aina sielli olla

-...sisdlld saa olla valitunneilla

Saako tddlld olla?

-ei saa

-ei saa olla

-et sielldhdn saa vilitunneilla lahtee kidymddn vaikka kotona, jos haluaa

(tyttoryhmi)

Entds mitds, minkdlaisia sddantdjd te luulette sielld olevan, sielld yldasteella tai
tapoja?

-el mitdd

Ei oo sddntoja ollenkaan?

-on sielld

-et el saa lintsata..varmaan

Ook sdd kuullu jotain, minkdlaisia sdantojd sielld on? Tai onko vaikka jotain
sddntdoja erilaisia ku mitd on tddlld ala-asteella?

-sielld on sellanen sdantd, ettd sielld ei oo paljo mitdédn sdantoji

Elikkd onk sielld vapaampaa sitte?

-no on

-varmasti on
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-ei oo opettajat koko ajan kahtomassa perddn, syoko purkkaa...tai niinku
kaveleeko kengdt jalassa luokassa tai mitdan

Onk sielld jotain muita, missd on loysemmdt sddnnot ku tddlla?
Saako sielldi tehi jotain semmosta, mitd tddlld ei saa?

-kdvelld kengdit jalassa, ja syyd purkkaa

-ja karkkia

-tddlla ei syyd

-myydnko sielld karkkia?

-myyddan

-sielld on kioski

Onko jotain muita tdmmosid sddntoja?

-ei 00 pakko mennd valitunnille...tai sinne niinku voi jadhd kéytaville

(tyttdryhmd)

No noista nyt puhuttiinki jo, niistd sddnnoistd ja tavoista nii tuleeko jotain muuta
mieleen vield, ettd minkalaisia te aattelette sielld niitten sddntdjen olevan?
Puhuttiin siitd, et saa, sielld saa kiyd vihd vapaammin, voi olla kaytavilld ja..ja
saiko sielld kdy..sielld sai kayd sitte niinku pois koulun alueeltakiko ja...?

-joo

-et sielld ei saa niinku kaupassa kdyd tai mitddn niinku, ku siind on kauppa
vieressd, nii el voi kdyd

Niin saa kéyd sielld?

-el saa

Ai ei saa?

-voi saaja jdlki-istuntoa...

Joo joo

-...jos kday

Miten, jos sielld saa muuten litkkua sit, kuitenki saa ldhted pois, nii... Et sieltiko
saa ldhtee kuitenki koulun alueelta pois?

-vaa..mun mielestd sielld saa kotona kayd

-ei saa..ei Tytti ainakaa saa

-no kasilla saa

-ei  valuttamdttd  seiskalla, mutta kylld ne isommat ainaki kdy, ne
vanhemmat...kotona...niilld joilla on lyhyt matka, en mdd nyt usko, ettd ne, joilla
on kauheen pitkd, niin lihtee

Saako kaupunkiin mennd sitte?

-ei

(tyttdryhma)

-tai sielld on tota nii..tai se on kaupungilla nii..sitte jos haluaa vaikka koulun
Jjdlkeen ldhtee kaupunkiin ostaan jotain, nii..ei oo kovin pitkd matka

Saako sielld kayd noi..vilituntisin?

-eel taia saaja

-jos kysyy opettajalta luvan nii kylld varmaan sais

-sitte saa ldhtee sieltd

(poikaryhmi)

Ruokailusdidnt6jen uskottiin olevan toisaalta tiukemmat, toisaalta 16yhemmiit.



84

-sielld on sit just se ruokailusdinto, et tédlléi ei oo niin tiukka, mut sielléihén kui-
tenki saa jdttid, et se on kylld sillee, et se niinku ettd..monetki vaa, et jos ne ei
tykkdd ottaa kokonaisen soppalautasen ja sitte heittiid vaan roskiin sen, ku ne ei
tykkdd siitd

(tyttoryhmi)

Yhdessd haastattelussa  kiiteltiin - 7-9 luokkien koulussa olevaa ruokailun
vapaaehtoisuutta. Hyvind sdintoind 7-9 luokkien koulussa pidettiin lisdksi karkin ja
purkan syomisen sallimista. Tupakanpolton muutama uskoi olevan kielletyn, yhdessi
tapauksessa sallitun tai ainakin asia, josta ei vilitetd. Yksittdisid mainintoja sadnndisti
saivat tulitikkujen mukana pitdminen, koulukiusaaminen, sylkeminen, hissin kéyttd,
kdnnykdn pitdminen, Internetin kiyttd, skeittaaminen, kiroilu, kéyttdytyminen,
lintsaaminen, nimen véérentdminen, suihkuléhteeseen heittdminen, pidn laittaminen
vessanponttoon, laksyjen unohtaminen seki yleinen osaaminen.

7-9 luokkien koulussa olevista rangaistuksista useimmiten nimettiin jalki-
istunto:

No minkdslaisia ne sddnnot on sit sielld..ja tavat kaikki. XXX:ssa? Minkilaisia
sddntojd ja tapoja sielld on?

-no sielld on pitempid istumisia. Tddlld saa tunnin, niin sielld voi saada kaks
tuntia

(poikaryhmad)

Yksittdisid mainintoja saivat koulusta erottaminen, kdytdvdin ajaminen, merkinnit,
huomautukset, todistuksen laskeminen ja punnerrukset. Erityistapauksissa todettiin
sylkemisestd seuraavan pakon nuolla jidlki pois maasta. Teoista tai kadytoksestd
rangaistuksena voi taas seurata, ettd opettaja heittda liidulla piddhén tai kdskee oppilasta
kiertdiméén pulpetin yli ja ali 10 kertaa (ks. myos 5.1.1).

Muutamille séénnoissé oli vield epdselvyyttd ja niistd haluttiin tietdd enemmén
ennen 7-9 luokkien kouluun siirtymistd. Joissakin tapauksissa taas sddntojd lueteltiin

hyvin yksityiskohdittain ja niiden rikkomisesta nimettiin tarkat rangaistuksetkin.

-no jotain, ettd nimen, jos vddrentdd johonki kokeeseen tai poissaolovihkoon
nimen, niin siitd saa kaks tuntia tai..[ess]

Niin tddlla vai sielld?

-sielld...tai sitte jostain...

-no kylld tadlldki varmaan saa

-...kessusta saa kaks tuntia ja

-lintsaamisesta kai saa kans kaks tuntia

-joo ja sitte, et jos ei 0o tunnilla...

-[ess] istunto [ess]
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-...tunnilla kunnolla tai no..viis, olik se viis merkintiidi, niin saa nelivitosen

(poikaryhmd)

Koulun tavoista kuvailtiin aamunavausta: “sielld on se aamunavaus erilaista, tulee
sieltd radiosta ja kaikki vaan kuuntelee sitte sieltd sen” (poikaryhméi). Ruokailun
todettiin olevan ruokasalissa (ei luokissa) ja sen jarjestystd ja aikoja kuvailtiin. 7-9
luokkien koulussa todettiin yhdesséd tapauksessa olevan kioskitoimintaa. Muutamassa
tapauksessa 7-9 luokkien koulun ovien uskottiin lukkiutuvan vilituntien péitteeksi,
mik4 aiheutti my0s jannitystd, ehtiiko ajoissa.

Yhdessi tapauksessa pidettiin vaikeana uuden koulun tavoille totuttelemista,

toisessa oltiin huolissaan ruoka-ajoista ja niistd tietdmattomyydesta.

-pitdd opetella sen koulun tavoille, nyt se on paljo vaikeempaa..ku on tottunu jo
tdmdn koulun tavoille, nii..ei valttamiittd endd totukkaan sitte

(tyttoryhm#)

5.1.4 Koulu paikkana

Koulut paikkana saivat erilaisia arvioita. On huomioitava arvioiden kohdistuneen eri
7-9 luokkien kouluihin, joista osa on vanhempia ja osa vastikidin remontoituja. Parissa
tapauksessa tulevaa koulua pidettiin 1-6 luokkien koulua parempana ja
unudenaikaisempana. Itse rakennusta pidettiin joko suurena tai sopivankokoisena.
Hyvini asiana tulevassa koulurakennuksessa pidettiin sen uutuutta, luokkia ja niiden
edustavuutta, samassa rakennuksessa olevaa terveydenhoitajan huonetta tai isoja saleja.
Rakennusta saatettiin pitdéd paljon hienompana ja parempikuntoisena kuin 1-6 luokkien

koulun rakennusta.

No entds se rakennus sitte?

-se on aika iso, jos vertaa tdhdn kouluun

-nnn

-must se on kiva..rakennus sillee, ettd se on hieno ja sitte..mdd oon aina halunnu
pienend jo oottanu tddlld koulussa, ettd pddsee yldasteelle, ku saa ki..niin kéiivelld
vaikka..ne on repussa kuitenki kaikki kirjat, mutta..mdd oon aina haaveillu, etti
mulla on kuitenki pari kirjaa aina kdessd, sit saa kdvelld niitd rappuja ees takasin
niinku Amerikassaki kavellddn...mdd oon aina halunnu mennd sinne sitte [ess]

(tyttoryhm)
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No entds mitd te aattelette, minkdlainen se on koulu paikkana, vihd ootte nihny
sitd..rakennus ja ne luokat ja kaikki ne vilineet sielld ja muut, minkdlaisia ne on
ollu?

Millanen rakennus se on?

-no on sielld kaikki paljo parempaa ku tddlla...

-nii

-...tddlld on kaikki niin vanhaa, sielld on aika uutta kuitenki

Niinku tarkotakko siti rakennusta vai [ess]?

-rakennusta

-ja niitd vdlineitd, on sielld kaikkia...

-kaikkee

-...semmosia tauluja, ku meilld on liitutaulut, sielld tussilla on semmonen, ja sitte
pyyhitdan..voi tulla kaikkia uusia juttuja

-sielld on niinko paljo uudempaa ku tadlla

Onko ne, niin no se on aika uus koulu...

-nnn??

...tai se on..nyt korjattu tdssd. Minkdslaisia ne luokat on sielld ja...niinku tilat,
pihaja...?

-no se piha on aika pieni, mut siindhdn on se puisto...siind vieressd

(tyttoryhmai)

Jossakin kommentissa puolestaan 7-9 luokkien koulun todettiin olevan kéyhénoloinen.
Erdédssd tapauksessa itse rakennusta pidettiin huonona, kunnostusta kaipaavana ja
vanhana.

7-9 luokkien koulun odotettiin olevan kooltaan suuri. Suuri koko néhtiin sekd
positiivisena ettd negatiivisena. Hyvini asioina néhtiin oppilaiden, kaverien ja poikien

(tyttohaastateltava) paljous. Suuren koulun nahtiin siséltdvéin myos kaikkea kivaa.

Minkas takia sun mielestd ois hyvd, et se on iso koulu?
-kivempi, ei tarvi olla tammdsessd pikkusessa kylikoulussa

(tyttdryhmi)

Osa puolestaan on viihtynyt paremmin pienessd koulussa. Suuren koulun huonoina
puolina nihtiin useat kerrokset ja niiden vililla kulkeminen sekd eksymisen
mahdollisuus.

Luokkien todettiin enimmékseen olevan myds suuria tai sopivankokoisia,
joku luokka arvioitiin pieneksi. Luokkia pidettiin pddosin hyvind. Vilineet hyviksi
arvioineet (suurin osa) totesivat niiden olevan uusia ja parempia kuin 1-6 luokkien
koulussa. Positiivisia kommentteja saivat muun muassa tiytetyt eldimet, kankaat,
kirjaston kirjat, tietokoneet sekd teknisen tyon vilineet. Tietokoneet saivat myos

negatiivisia arvioita, kuten kieliluokan nauhuritkin.
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Pihan todettiin olevan joko suuri tai pieni (esimerkiksi oppilasmidriin verrat-
tuna). Osa haastateltavista piti tulevaa pihaa hyvind kiitellen sielld olevia tuoleja ja
penkkejd. Negatiivisempia arvioita piha sai penkkien mahdollisesta viahyydesti tai

tylséstd ulkomuodosta.

No miltd se koulu sielld paikkana tuntuu sitte, te olitte viihd sielld kiynykki
ainaki, et minkdlainen rakennus ja minkdlainen se piha ja luokat ja ne viilineet
sielld ja kaikki tdmmdset, miltd ne tuntuu?

-mun mielestd sielld sais olla enemmdin penkkeji ulkona, etti ois kivempi, sielli
el 0o ku pari penkkid, missd voi istua..sillee enemmdan jotain penkkejd sit sinne,
ois kiva.mutta ei sinne mitddn hiekkalaatikkoa tarvi, semmosta, missi kaikki
leikkii..jollaki leegoautoilla...

(tyttoryhma)

Edelld mainittujen koulun eri paikkojen tai osien lisdksi oppilaan mainitsivat useampia
yksityiskohtia koulun vilineistdstd (esim. naulakko, raput, hissit), eri opetus- ja muista
tiloista (esim. sali, luokat, kellari, opettajainhuone) sekd koulun ulkotiloista (esim.
puskat, puisto).

7-9 luokkien koulussa tunnit ovat eri luokissa. Luokkahuoneen vaihtumista
pidettiin sekd hyvénd ettd huonona asiana. Osa totesi luokkahuoneen vaihtamisen
olevan raskasta ja haluaisi mieluummin olla koko ajan samassa luokassa.
Luokkahuoneen vaihtuminen, koulussa kulkeminen ja luokkien 18ytdminen koettiin
vaikeina ja ne aiheuttivat jénnitystd oppilaissa. Vaikeana Iuokkien vaihtumisessa
pidettiin kirjojen mukana kantamista ja oman pulpetin puuttumista sekd muiden
oppilaiden tuntemattomuutta. Osa puolestaan arvioi luokkahuoneen vaihtumisen

tuovan positiivista vaihtelua tai sitten opettavan koulun tuntemusta.

Miltds susta tuntuu se luokkien vaihtaminen, onk se...?

-no oishan se nyt kivempi, ettd ois sama luokka

-tietystihdn se on mukavaa vaihtelua, jos...

-nii, tai siind sitte ainaki tuntee sitte...

-aluks

-...8itd koulua paremmin, jos ramppaa luokasta toiseen

-aluks se voi olla vihd hankalaa, ku sielld monta rakennusta ja monta luokkaa

(poikaryhmi)

Oisko mitidn huonoja asioita, jos vertaa kuuenteen luokkaan?

-no ta..pitdd vaihtaa se luokkaa, kun tdsd on tuo sama luokka nii..[ess] jirjestys
-joo

Onko ollu kivempi, ettd saa olla aina siind samassa luokassa?

-no on se ehkd, ettei niinké..reppu voi tulla aika painavaks...

-nnn
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-...ku on kaikki jutut sielld

-joo

-ku koko pdivdn pitdd sitd kantaa niin kylld se aika raskasta tulee oleen
-joo

(poikaryhmi)

Erddssd haastattelussa todettiin luokkien vaihtamisen antavan hyvin tekosyyn
viivytelld luokkaan menoa.

Koulussa paikkana etenkin alussa rakennusten ja luokkahuoneiden paljous
Jjannitti. Koulussa pelttiin eksymistd: koska luokkia (ja rakennuksia) on niin paljon,
koulu suuri ja mahdollisesti kerroksia paljon, pidettiin kulkemista etenkin aluksi
hankalana. Pelkona oli muun muassa véirdian, esimerkiksi 9. luokkalaisten luokkaan
meneminen vahingossa sekd oppilaiden nauraminen ko. tilanteessa. Eksymisessi

pelédttiin myOs tunnilta pois jddmistd ja muiden vauhdista putoamista.

Onko jotain semmosia..tai mikd vahd jannittdis?

-no semmonen ehkd ettd, ku pitid vaihtaa se luokka ja sitte jos ei loyd siti
luokkaa silld lailla...

-joo

-...sitte eksyy sinne eikd pddse tunnille niin sitte...jdd jostaki pois, et seuraavalla
tunnilla sitte ei 0o niinko mukana siind..sillai hyvin niin

(poikaryhmd)

No tuntuuko nyt, ettd onko teitd nyt tarpeeks niinku valmistettu sitd yldastetta tai
seiskaluokkaa varten vai onko joku asia, mikd vahda mietityttda?

-no se, ettd loytdd oikeeseen luokkaan tietenki, etti...

-nnn

-...Jos menee vidrddn luokkaan ja sitte “hei, mitd sdd tdalld teet”

-sitte kauheena “mdd tulin tdnne nyt tdnne historian tunnille, mdd istun tdhdn,
koska”..”tdd on kylld ihan niinku maantiedon tunti”..”ai, oho, sori, mdid ldhen
toiseen luokkaan’.. johonki ysien luokkaan menee sinne sitte, ysit vaan nauraa
ja..”mitd sdd tddlld teet”..”nyt tdnne tuli tdd seiskahurri ja tinne luokkaan eikdi
tiid mistddn mitddn”..olis hmm

(tyttoryhmaé)

Erédédssd haastattelussa esitettiinkin toivomus olla jo 8. luokalla, jolloin tietdisi, missi
mikin luokka sijaitsee. Osa haastatelluista ilmaisi kuitenkin olevansa tietoisia
jarjestelmaéstd, jossa luokat on numeroitu ja ilmaistu lukujirjestyksessi tai vihossa.
Opettajat hakevat eksyneet oppilaiden mukaan pihamaalta.

Useat oppilaat e1vit tienneet tulevasta koulusta kaikkien paikkojen sijaintia, ja
oppilaat halusivatkin vield tietds koulusta enemmain ja tutustua sen paikkoihin. Oli kui-

tenkin my0s muutamia oppilaita, jotka eivit kaivanneet enidi koulusta lisitietoa vaan
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uskoivat osaavansa siitd jo tarvittavan. Joissakin tapauksissa oppilas uskoi 16ytdvansd
oikeat reitit tai aikoi kysyd isosiskolta apua. Erds oli selvinnyt pajatuntien aikana seu-

raamalla muita oppilaita.

Haluaisitteko te sitd rakennusta enemmdin tuntee?

-joo

-joo

-pitdis olla kartta

-ihan sama, kylld sen nyt oppii samalla

-pitdiis olla kartta joka kerroksesta

-mut ku sitd ei vaan muista, missd kaikki luokat on

-nn, menee kerroksissa sekasin, ku ne on niin samanlaisia ne kaikki
-niissd kerroksissa on kylld eri viriset ovet

(tyttoryhma)

Onko jotain muita, haluaisikko sdd esimerkiks jotain tietdd vield tai osata
ennenku...?

-no vahd, et siitd niinku, mitd rakennuksia...et tietdd, misséd on missdki luokka ja
sillee

-nii, ettel mee poikien vessaan, jos pitdis mennd tyttojen vessaa

(tyttoryhmi)

5.2 Odotukset, uskomukset ja pelot koulun epévirallista kulttuuria

kohtaan 7. luokalle siirryttiessa

5.2.1 Oppilaat

Oppilaita uskottiin olevan 7-9 luokkien koulussa enemmin kuin 1-6 luokkien
koulussa. Oppilaisiin liittyvd muutos ja uudet koulutoverit koettiin positiivisena
muutoksena. 7-9 luokkien koulun hyvind puolina pidettiinkin uusien ja useampien

kavereiden saamista (tai oloa samassa koulussa).

No mitd muita toivomuksia yldastetta kohtaan?
-et sais paljo uusia kavereita, se ois kiva

(tyttoryhmad)

Muutokseen liitettiin mahdollisuus pééstd tutustumaan uusiin ihmisiin, joiden my6ta
samalla pdésee uusiin paikkoihin ja kuvioihin. Kavereilta voi myos kysy4 asioita, joita

itse ei tiedid. Uusilta kavereilta toivottiin luotettavuutta.
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-nnn, mutta on varmaan kiva, ku saa uusia ka..siis kylli kaverit siis entiset pysyy,
mutta sillee niin tota, sitte varmaan niinku tutustuu enemmdn, niinku et saa vield
enemmdin kavereita ja..sitte voi niinku aina kavereilta kysyi kaikkee, jos ei ite
tiid, et sillee jotain..on sillee kiva, ku saa tutustua toisiinki, ettei oo aina vaan
sama ympdristo ja aina..samat ihmiset joka paikassa

-sit sielld on kumminki semmosia, jokka ei juoruile sitte mitddin eteenpdiin,
ettd..et vois niinku puhua jollekki muillekki ku parhaille kavereille vois puhua
Jotain asioita samaa..samaa asiaa, tai sillee, ettd tietdiis etti ne ei mee kertoo
niitd kaikille...

(tyttéryhma)

Suurin osa halusi 7-9 luokkien koulussa uuden luokan eikd kaikkia 1-6 luokkien

koulun luokkatovereita samalle luokalie.

Miltéis se tuntuu, ku sinne tulee..uusia ihmisid ja uusi luokka?

-on se ihan kivaa, vaihtelua, tapaa uusia ihmisidi

Haluaisitteko, jos saisitte valita niin vaihtaa, vaihtaa luokkaa vai menndé niinku
tillasena luokkana sinne?

-mdd vaihtasin

(poikaryhmd)

Joo. No miten, haluaisitteko te, ettd tulis, tulis samalle luokalle niinku tadlti
ndita?

-en mdd ainakaan kaikkia haluais

-en mddkddan

-kylld tddlta nyt, muutaman mad haluisin, mutta en kaikkia

-mdd haluaisin sillee kans uusiaki, et ma pddsisin..tutustuun kaikkii

(tyttoryhma)

Uutta luokkaa puollettiin uusien kavereiden saamisella, osa taas koki saaneensa jo
tarpeeksi 1-6 luokkien koulun Iuokkatovereista. Uusien luokkakavereiden myota saisi
uusiakin ja esimerkiksi samoja asioita harrastavia kavereita. Osa tytoist4 toivoi ainakin
joidenkin poikien menevén eri luokalle 7-9 luokkien koulussa. Erddssi haastattelussa
taas uskottiin 1-6 luokkien koulun poikia tulevan ikdvad. Vaikka enemmistd halusi 7-9
luokkien koulussa uuden luokan, oli myos useita sitd vastustavia. Osalla 1-6 luokkien
koulun luokka oli ollut hyvd, osa taas uskoi oppivansa, uskaltavansa ja menestyvinsi

tutun luokan kanssa paremmin.

Osataanko tddlld ala-asteella opettaa?

-joo, ku [ess] auttaa, uskaltaa paremmin kysyd
Tdalld ala-asteella?

-niin
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Mikd siind ois, ettd ei sielld yldasteella sitte nii, niin voi kysyd?
-outoja, ku tulee muistaki kouluista

-ja ku on aina eri opettaja

-me saajaan ehkd pitdd tdd sama luokka

Aijaa, ihan kokonaanko?

-nii ehkd

Oisko se hyvd vai huono asia?

-hyvd...oppis ainaki paremmin

(tyttdryhma)

No entds, mites sitte ne muut asiat sielld yldasteella, mitd sielld tulee, ku on
tosiaan se uus..uuet Iluokkakave..tai siis uuet koulukaverit, ei vdilttimditti
luokkakaverit, nii miltd se tuntuu?

-00..tota..pelottaa

-ei oo mukavaa

-[ess]

Eiko? Mikid siind ei ois mukavaa?

-en mad tiid

-nii el se jos ne rupee haukkumaan

-[ess]

Mitd sanoit?

-ettd se ois paljo mukavampaa, ettd pddasis sellaseks luokaks siihen, mikd nytki on
ollu

Etti on niinku tuttuja?

-nil

-osais va..uskaltais vastata

-enemmdan, ainaki

-nii

-en mdd uskalla sielld kaikkee..outoja nii..viitata

-eikd haittais, vaikka sanois viidirin

(tyttoryhmi)

Hyviin puoliin liitettiin myds uudessa koulussa olevat vastakkaisen sukupuolen

edustajat.

Onko jotain muita asioita sit, mikkd sielld innostaa oikein?

-no uusia kavereita

-[ess] poitsuja

-poikia hulluna..jos sieltd nyt loytdis jonku kivan...

-nn

-...Sitte ois kiva, jos jokku pojat suostuis oleen niinku ihan kavereita vaan, niinku
ois sitte kiva, ettd jos ois jotain poikiaki, jokka on kavereita nii

-ettei ne vaan juorua ja puhu paskaa kaikista

-niin ja eikd sitd tarvi niinku olla yhesd eikd mitdadn, ettd ois, vois olla jotain
poikia, jokka on kavereita, et vois ldhtee joskus kaupunkiin jonku pojanki kaa,
vaikka vaan kavereina sillee...ois sillee kivaa..mutta nyt kuitenki haluais [ess]

(tyttoryhmi)

No onko kiva vai ikdva, tylsdd, ku tulee uusia oppilaita sielld?
-kiva
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-jos tulee paljo poikia, niin sitte...meidn, meidn luokalla ei oo ku kolome sépoii
(tyttoryhma)

No mites jos [ess] ettd mitd te uskotte, ettd minkdlaista sielld on sielld yldasteella
nii, mitd jos te saisitte toivoo jotain, et minkdlaista, minkdlaista te haluaisitte, et
sielld olis?

-toivottavasti sielld on hyvinnakosia tyttdja

(poikaryhm)

Hyvéni pidettiin myds nuorempien oppilaiden jaamistd 1-6 luokkien kouluun.
Luokkajakoihin oppilaat olivat saaneet esittdd toivomuksiaan. Lihes
poikkeuksetta uskottiin toimeen tulemiseen muiden oppilaiden kanssa eikd

parjadminen pelottanut. Kavereiden 16ytdmiseen luotettiin.

Jos jo-johonki outoon luokkaan, niin sieltd varmasti loytid kavereita. ..

(poikaryhmi)

No mites te uskotte pdrjddvdnne niitten muitten oppilaitten kans sield?
-joo, no kylld mdd uskon, ettd tulee hyvin toimeen
-joo...ainaki véhan ajan pddstd, ku on ollu sielld...kylld sitd sitten varmaan tulee
ihan hyvin toimeen toisten kans
(poikaryhm)

No mites sitte, uskotteko, miten te uskotte pdrjddvanne niitten muitten oppilaitten
kans sielld tai niitten uusien oppilaitten kans?
-kylld se varmaan, ku tulee vihdin tutummaks, niin kylld se sitte varmaan ihan
automaattisesti siittd...puhutaan ja tammaostd

(tyttoryhmaé)

Joku uskoi, ettd alussa ei vilttdmittd ole heti kavereita muistellen aiempia koulun
vaihtamisen kokemuksiaan: ”...vaikka mddki oon joutunu koulua vaihtaan,
mutta..varmaan..ettd ku mddaki vaihoin, nii ei ollu heti oikein kavereita nii varmaan
sama, ku menee seiskalle, ettei 0o heti kavereita sillai...” (tyttoryhm).

Uskottiin, ettd parhaiten muiden kanssa tulee toimeen, kun ei esitd mitiin eikd
ole kovis. Tyhmien tai drsyttdvien ja riehuvien oppilaiden kanssa toimeen tulemista
epdiltiin. Erdét haastateltavat olivat kuulleet 7-9 luokkien koulun tyttéjen juoruilusta:
osa tytdistd on kivoja, mutta osa kaveruudesta huolimatta saattaa juoruilla ilkeésti.

Uusiin oppilaisiin tutustumisen vaiheessakin vanhojen kavereiden tuki koet-

tiin tirkeidni. Vaikka osittain toivottiin uutta luokkaa, selvi enemmistd halusi kuitenkin
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my0s kavereita samalle 7-9 luokkien koulun luokalle. Tutut kaverit haluttiin tueksi ja

turvaksi outojen ihmisten joukkoon. Etenkin alkuun pelittiin yksin jadmista.

Jannittiako sielld joku asia?

-no ehkd jos joutuu semmoselle luokalle, missd ei oo yhtddn semmosta..niinku ei
00 ketddn kaveria eikd sieltd saa uusia kavereita, niin sitte ei oo varmaan kovin
hauskaa eikd ndin, ettd...kylld sielld tota nii tulee uusia kavereita kuitenki

(poikaryhm#)

Haluaisitteko jotain, jotain oppilaita samalle luokalle vai onko ihan sama, et ketd
sinne tulee?

-mdid tid, meidn luokalta [ess] tulla samoja...tuntee sitte paremmin sillee, etti
-ettei nyt aivan yksin oo jossain eri luokassa, ettei tunne ketdan

(poikaryhm#)

-ja sitte jotku kaverit, niin niitten kans ei sit saa endd olla missddn tekemisissd, ku
ne menee eri luokalle ja niitd ei sitte ndd taas koskaan, mutta mdd oon luvannu
ainaki mun kavereitten kaa, ettd vaikka me oltaiski eri luokalla, nii pitdd yhteyttd,
el tulis mitddn hdtdd, ettei ois kavereita sielld

(tyttoryhmi)

Mites sulla, haluaisik séidi, ettd tulis..tulis tidlti?

-no ois se kiva, ku tulis..tota..just et sais uusia kavereita, mutta..kylld
muutama..samalta luokaltaki vois tulla, etti..ois vihd sillai niinku tavallaan
tukena siind, jos niinku...tota niinnii..yksin sillee, jos outojen keskelld on vaha
kummallista mennd

(tyttoryhma)

Parissa tapauksessa haastatelluille ei ollut vilid, tuleeko kavereita samalle luokalle.
Erdédn mukaan tunnit ovat kuitenkin eri ryhmissé ja kavereita ndkee joka tapauksessa
vélituntisin.

Olemassa olevien kaverisuhteiden haluttiin pysyvdn, mutta samalla
tiedostettiin niiden sdilymisen vaikeus tuntien ollessa eri paikoissa ja mahdollisuudessa

joutua eri luokille kokonaan.

Onko jotain muita tollasia juttuja, mitd haluais vield tietda?

-mdd haluaisin kylld tietdd mahollisimman dkkid, minkdlaiseen luokkaan mdd
pddsen

-nii vaikka ne kaverit sinne saa [ess] jalkeen

Koska ne selvida?

-ens kuussa

-pitdd oottaa jannitykselld, sitte pddseekd kavereitten kaa sinne..kaikki menee
pieleen, jos ei pddse kaverien kans samaan luokkaan...sitte joutuu ite tutustuu uu-
siin tovereihin ja kuitenki haluais olla niitten kaveri, mut sitte ku on aina erit tun-
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nit niin se on sitte vihd vaikee sitte sillee..el sitd endd pysy niin hyvind kavereina
sitte jos on erilld luokilla..saa aina uusia kavereita vaan ja..sitd muista endi van-
hoja kavereita, jokka on ollu ala-asteella yhessd sitte...ei sillee, se ei oo sitte sil-
leen kivaa, kaikki uuet ja kaikki

(tyttoryhmad)

Usealla oli 7-9 luokkien koulussa ennestédan tuttuja kavereita tai oppilaita. Osa piti titd
hyvdni, mutta osa myds huonona: juuri ndiden tuttavien kanssa saatettiin enteilld

riitoja tai kiusaamista, ja néisti saattoi aiheutua jannitysta.

No onkos mitidn eroo siind, ettd onko, onko seiskaluokalla vai kasiluokalla vai
ysiluokalla?
-ysiluokalla on kaikki, jokka on kauhee kovia ja lesoja ja kaikkia, tulee sinne
toniin puskiin ja vaatteet menee hajalle ja kaikkee kivaa...ainaki meillid on
semmosia tuttuja, ettd varmaan heittdd meidt sinne puskaan tai jonnekki, et
semmosida...

(tyttoryhma)

Paitsi positiivisia odotuksia, tulevat luokkatoverit sekd muut uudet ihmiset ja oppilaat
aiheuttivat my0s jinnitystd. Kavereiden saamista jannitettiin myos ja sitéd, padsevitko
vanhat kaverit samalle luokalle. Pelkoa syntyi siitd, ettd 7-9 luokkien koulussa olevia
ihmisid ei vield tunne.

7. luokkalaisiin kohdistuva suhtautuminen mietitytti myos: pidetddnko heitd
tyhmind, ollaanko heiddn kanssaan. Joillekin esimerkiksi luokan vaihtuminen ei

aiheuttanut mitiin tuntemuksia.

5.2.2 Kiusaaminen

Kiusaamista uskottiin esiintyvidn 7-9 Iuokkien koulussa ja olevan enemmaén kuin 1-6
luokkien koulussa. Kiusaamista pidettiin yhtend 7-9 luokkien koulun huonona
puolena. Oli kuitenkin muutamia oppilaita, jotka eivédt tienneet kiusaamisen
esiintymisestd, ja yhdessid tapauksessa kiusaamista ei uskottu olevan 7-9 luokkien
koulussa.

Kiusaamisen kohteina uskottiin olevan koulun nuorimmat oppilaat (7. luokka-
laiset), erilaiset ja ei-pidetyt. Myds menneisyys saattoi oppilaiden mukaan vaikuttaa
kiusaamiseen. Yksittdisind mainintoina kiusaamisen uskottiin kohdistuvan myos tyh-
miin tai tyhménnékoisiin, lihaviin, lapsellisiin, tappeleviin, “ei-cooleihin”, koulussa

menestyviin tai aiemmin kiusattuihin. Joissakin tapauksissa hiljaisten, arkojen ja "nos-
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s6jen” uskottiin olevan kiusaamisen kohteina, mutta joidenkin ndkemysten mukaan
taas “kovikset” tai itsensd muita paremmiksi luulevat luokiteltiin kiusaamisen kohteik-
si. Kiusaajina pidettiin edelleen useimmiten “’koviksia” tai vanhempia oppilaita (9. ja 8.
luokkalaiset). Myos huonommin pérjdivid ja paremmille oppilaille kateellisia nuoria
nimitettiin kiusaajiksi. Lisaksi aiemman kiusaamisen nihtiin vaikuttavan siten, etti
entisestd kiusatusta tulee kiusaaja. Erds poika totesi ylempien luokkien kavereiden

toimivan kiusaajina.

No onko sielld jotain, mitd te luulette koulukiusaamisesta yliasteella?
Kiusataanko sielld?

-kiusataan

~kylld s...

-kylléi ehkii niitd néssojd tai niitd niin sitte kiusataan

-...kylld siella on enemmdn koulukiusausta ko on ala-asteella

Ketkdi sielld kiusaa ja ket, onko ne sitte niitd nossojd just, ketd kiusataan tai... ?
-on

-joo

Ja ketkd ne on ne kiusaajat sitte?

-ne on niitd koviksia

-ne on yleensd sellasia, jokka ei niinku oikein parjada koulussa..sillee, ettd...niinkd
hyvin, niin sitte..en mdd tid

(tyttoryhma)

Entis sitte niinku koulukiusaamista, niin mitd te luulette, onko vyldasteella
koulukiusaamista?

-on sielld...enemmdn ko tddlld, ei tddlld hirveesti oo

Miten sielld kiusataan?

-tapellaan varmaan ja

Ketkii sielld tai ketd sielld kiusataan ja ketkd ne on ne kiusaajat sitte?

-no en mdd tiid, kai ne isommat kiusaa vaan pienempid sitte

(poikaryhmi)

Ketkdi siellii kiusataan ja..kiusaa ja ketd sielld kiusataan?
-no kaikkia hiljasia ja..kaikkia jotka on joskus tehny jotaki, niin tai jos joku
opiskelee oikein hyvin, sitte sitd haukutaan

(tyttdryhmaé)

Onko sielld muuten sitte koulukiusausta, luuletteko, ettd onko sielld enemmdiin vai
vithemmiin ku vaikka tddlld ala-asteella?

-tuntuu ehkd, ettd enemmdn sielld

Miten sielléi kiusataan?

-jotain pesuja sielld ja sitte jotain

-sitte haukutaan

-toisten vaatteita..jotain

Ketkii sielli on niitd kiusaajia ja ketd ne sitte kiusaa?

-1o0...
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Onko ne jotain tietynlaisia oppilaita tai tietyn, tietylld luokalla tai...?

-ne on varmaan semmosia, jota on ennen sorrettu ja sitte ne, ne on loytiny sen
oman, niistd on tullu jotain semmosia...

-koviksia

-...niin, koviksia, ne on ollu ennen semmosia nossoja, sit joku porukka on tullu ja
sitte niinnii, porukka on halunnu sen ja sitte se on ruennu kdyttdian
kaikkee..mustia vaatteita ja tullu semmosena..joku palvoja ja sitte se..semmoset
on mun mielestd kiusaajia

(poikaryhmaé)

Kiusaamistavoiksi nimettiin seki psyykkisen ettd fyysisen kiusaamisen muotoja (ks.
esim. Randall 1996, 4-5). Yleisimpédnd nimettiin haukkuminen, oppilaiden puskiin
heittely seki etenkin poikien mukaan tappelu. Myos hakkaamista ja tonimisti uskottiin
ilmenevén. Yksittdisid kommentteja saivat nimittely, uhkailu, vaatteisiin ja tavaroihin
kohdistuva ilkivalta, juoruileminen, syrjiminen ja arvostelu. Myos pddn kastaminen
vessanponttdon, lumipesujen antaminen, suihkuldhteeseen heittelyn sekd erilaisten
tehtdvien teettdmisen néhtitn kuuluvan 7-9 luokkien koulun kulttuuriin. Erddssé
nidkemyksessd 7-9 luokkien koulun kiusaamisen uskottiin olevan totisempaa ja
fyysisempdd 1-6 luokkien koulussa. Kiusaamisen uskottiin kuitenkin ajoittuvan eniten
7. luokalle ja ensimmdisiin viikkoihin, jolloin etenkin monnittelun (7. luokkalaisia

kutsutaan monneiksi) nihtiin olevan pahinta.

No mitd te aattelette, onko sielld turvallista olla sielld sitte?

-no en md tiidi, ensimmdiset kaks viikkoo voi olla ehkd viihd...
-tuskasta
Al just sen monnituksen takia tai sen, ettd...?
-joo
(poikaryhm&)

Vikivallan esiintymisestd oltiin eri mieltd: osa uskoi 7-9 luokkien koulun
vikivallattomuuteen, osa sen esiintymiseen. Osa ei tiennyt tai ollut kuullut vékivallan

esiintymisesti.

Entds sitte joku vikivalta [ess] yldasteella, luuletteko, onko sielld vikivaltaa?
-ei ainakaan kauheesti
-ei sielld sillee, saattaa jotain pientd, mutta en mdd ainakaan oo kuullu mitdd

(tyttoryhma)

Turvallisuuden suhteen oltiin kuitenkin luottavaisemmin mielin: ainoastaan yksittdinen

nidkemys ilmaisi huolestuneisuutta turvallisuuden suhteen, muutama ei osannut kom-
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mentoida, mutta loput uskoivat 7-9 luokkien koulussa olevan turvallista. Turvallisuu-
den edesauttajana nihtiin kuitenkin muun muassa kavereiden kanssa oleminen. Ei

myOskdadn pidd drsyttdd ketifin, ja pitdd olla tietynlainen:

No mites jotain vikivaltaa, onk sielld yldasteella semmosta?
-mitd nyt kavereitten kesken semmosta nahistelua mutta ei sielld vikivaltaa sitte
Onk sielld ihan turvallista olla sitte?
-om, jos el 00 than ndssoimmdstd [ess] (pddstid??)
(tyttoryhmad)

Joidenkin mukaan vilituntisin turvallisuuteen auttaa oleilu keskeisilld paikoilla,

joidenkin mukaan sivummalla.

-no en mdd tiid, ei kai ne nyt keskelld pihaa rupee lyomddn ja sillaa..et jos menee
Jjohonki semmosille nurkille, nii kylld ne sielld voi sitte, ku ei vilituntivalvoja néd

(tyttéryhmad)

Uskotteko te, onko sielld turvallista olla?

-no on sielld

-kylld sielld varmaan, ko ei mee drsyttiin ketddn...jos vaan seisoo jossain

nurkalla nii

-niin, jossain, jossain sielld, ettd tota niin ei mee ketddn drsyttamddn ja
(poikaryhmi)

Kiusaaminen oli useilla oppilailla pelkona, muutamilla ei. Oppilaat mainitsivat
pelkddvinsd muun muassa lumipesujen saamista, vakituista kiusaamista, haukkumista

tai turpaan saamista. Oppilaat eivit halunneet erottua joukosta tai olla hipeisséin.

No onko sielld, mikkd asiat pelottaa? Onko jotain asioita, jokka pelottaa?

-no ehkd se just, ettd tulee kiusatuks...hivettdd...

-[ess] joo-o

-...niinku ettd...ettd jos niinku [ess] ei varmaan kukaan halua, etti sielld niinku
erottuu joukosta..tai no jokku tietenki haluaa

Tarkotik sdd kans, ettd sit, et se vihd pelottaa, ettd jos, just tdd, ettd pitid kavelld
sielld ja..jos kaikki arvostelee?

-nii

Entds muita, onko teilld, mitd sdd aattelet, mikd sielld pelottais yldasteella? Vai
onko semmosia asioita, mikkd pelottaa..tai jdnnittdd tdssd vaiheessa?

-on

Minkalaisia asioita?

-no ettd ne kiusaa

Entds sulla?

-jos sielld kiusataan
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Pelkdidtteko te niinku, ettd jos ite tulee kiusatuks vai?
-nii

(tyttéryhmi)

No onko sielld jotain asioita, mitkd sitte pelottaa sielld yldasteella?

Vihd jannittdd se ite sinne kouluun meno, onko jotain, mikd, mikd pelottaa?
-no et saako pesun vai ei..[ess]

-tai sitte jos ruetaan kiusaan vakituisesti

-niin, sitte el oo kiva mennd aina, ku tulee, niin heti kiusataan ja

-nii

(tyttoryhma)

Kiusaamispelon selviytymiskeinoina oppilaat nékivat kaverit, takaisin sanomisen,

mahdollisten kiusaajien kanssa kaveriksi tulemisen tai uskon selviytymiseen.

No pelottaako sielld se, se monnijuttu, et jos...et mitd sielld seiskoille...tehddin tai
nimitellddin tai jotain? Tuntuuko nyt siltd, ettd vdhd niinku pelottais, ettd..jos
tulee jotain?

-noo kylld sité véha sillai, mutta ku aattelee, ettd jos on vaikka isoveli..niin kylld
seki on, vaikka se on vahi arempi, nii kyllid seki on sielld selevinny, niin kai
mindki sitte selevidin

(tyttoryhmad)

Erdédn nikemyksen mukaan totteleminen on paras keino selviytyd kiusaamisesta. Jotain
kieltoja on asetettu kiusaamisen vilttimiseksi. Koulun kannalta opettajien koettiin
yhtdédltd olevan vilinpitdméttomid kiusaamista kohtaan tai toisaalta puuttuvan ja

selvittdvin asiat.

Onko muita jotain sddntdjd tai tapoja, mitd sielld on?

-no sielld ei kylld ainakaan oo niinku sillee mun mielestd hyvin tuo..nii
koulukiusaus niinku sillee pddtetty sillee, ettd..mun mielestid ne ei hoia sitd
mahdollisimman para-parhaalla keinolla sillee, ne ei hoia sitd kunnolla, et
se..mun mielestd se..se niinku pitdis olla joku semmonen sddinto, et kaikki tietdd
niin, ettd sielld ei saa kiusaa ketidn, ettd ne heti tietds, ettei ne silleen pelkiiis,
ettd..et ne tietdis sillee, ettd, ettd jos tekee jotain, niin sit siitd joutuu heti
jonnekki, ettd ne sitte el tee..tekis siti..mut ku ne luulee, niin ne tietiidi sitte, et ne
pddsee siitd eroon aina millon tahansa, niin nehdn tekee sitdi niin monta kertaa
ku ne haluaa..toiset sitte joutuu kdirsiin sen takia, ku opettajat ei oo pddittiny
paremmin

(tyttoryhma)

No onko sielld turvallista olla sielld XXX :ssa, miltd tuntuu nyt?
-kavereitten kaa

-ei opettajat valitd, vaikka pesee tai jotain

-el niin

Neko ei sano mitddn?
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-el

-jos niille menee sanomaan, vaikka et kasiluokkalainen on pessy, niin sitte tota
-ne saa kovemmat pesut

-niin

(tyttdryhmaé)

5.2.3 Epaviralliset tavat ja kiytinteet

Valta-asetelmat. Koulun vanhimmat eli 9. luokkalaiset ovat 6. luokkalaisten oppilaiden
mukaan 7-9 luokkien koulussa valta-asemassa. Erddssd nakemyksessd myds 8.
luokkalaiset nimettiin 9. luokkalaisten rinnalle johtavaan asemaan. Parin nikemyksen
mukaan taas kaikki luokka-asteet 7-9 luokkien koulussa ovat samalla viivalla,
muutama ei osannut sanoa. Sekd 9. ettd 8. luokkalaisten uskottiin niyttivin valta-
asemaansa /. luokkalaisiin ndhden usein tavoin (esim. lumipesut yleisid). 7.
luokkalaisia pidetddn oppilaiden mukaan pienind ja alempina, jotka saavat sen myos

tuntea.

Onko sielld mitiddn eroo, ettd onko seiska vai kasi vai ysi..luokkalainen?

-no kasit ja ysit sitte

-ne on semmosia korkee..seiskoja ne pitdd semmosina pikkundssoind, ettei olla
mitddn, jos..sitte kasi ja ysi on sitte niinku semmosia..tai semmosia kunnollisia
vaa..me ollaan semmosia, sitte tullaan jostain pie...

-pikkukersoja

-...niin pikkukersoja pienestd koulusta...vaikka ne on itekki kylld ollu seiskoja, sitd
mdd en kylld ymmdrrd, et miks ne sitte sanoo sillee..kaikkihan nyt joutuu joskus
olla seiskoja

(tyttoryhma)

Tota, no entds sitte, miten sielld luokkien viililli seiskat ja kasit ja ysit, niin onko
sielld jotain valtajuttuja niitten vililld?

-no..kasit mddrdd seiskoja, ysit mddrdd koko koulua

Milld tavalla ne mddrdd sielld?

-no siis

-seiskat on sielld niin semmosia pikkusia olentoja

-nappuloita

Miten se nikyy? Tehddnké niille jotaki?

-niitd pestdidn koko ajan

-ja sitte ne kasit sielld kdvelee hienosti, eiko...

-[ess] maailman valtijoita

-...niin, ne kdve-kéivelee, ko...no ne sillee vihd haukkuu koko ajan

-me ollaan niinku shakkilauta, me ollaan ne soturit ja kasit on siind vilissd ja ysit
on kunkkuja nuo

-Kaisa (naurua)
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Miten ne ysit néyttdd sen, et ne on kunkkuja, tai miten se ndkyy, vai ajatteleeko
kaikki vaan, et ne on?

-el ysit niin paljo, mut kasit

-ei kasit oo, ku ne on seiskoja vanhempia, niin

-ne hirveesti lesoilee

-kovistelee

-kylla

-sitte seiskat jdd siihen alimmaiseks

-tyontdd pddn..pddn vessanponttoon

-ne aina pesee tai sitte tekee jonku tehtdvin, yks poika oli joutunu niinku
ton..tuolla tulitikkuaskilla, niin tuota mittaamaan niitten koulun kentdin tai jonku
tommosen

Ai seiskaluokkalainenko?

-niin, tai sitte md..varmaanki??

-ne tyontdd pddn vessanponttoon

-el sitd saa endd tehd

-erotetaan koulusta

-nii

-el sitte

(naurua)

Ne vanhemmatko on tydntiny?

-kasit

Seiskojen pddn vessanponttoon?

-joo

No onk sielld jotain muita tdllasia, missd on niinku valta, nikyy?
-joskus ne niinku on tyontdny sinne tyrskyyn (suihkuldhde) tai sinne
-niin mut sitte erotetaan, jos [ess]

Al onk seki ollu niinku just, ettd nuorempia laitettu vai?

-nii

-joo

-eihdn kaseille tehd mitddn, ne vaan tappelee toisten kaa

-ysit ei tee oikeestaan mitddn, tai siis ne vaan kdy koulua

-ne vaan keskittyy siihen opiskeluun

(tyttdryhma)

No mitds, tuntuuko..onko sielld seiskojen ja kasien ja ysien vdlilld jotain
semmosta valtajuttua, et kuka sielld on..niinku pomo ja...?

-no kylld se ysiluokkalaiset sillai pomottelee, ettd jos kaytavalliki menee, niitd
pitdd vahd varoo, ettd ne yleensd tonii siind ja..kdvelee suoraan, yrit-yrittid olla
semmosia oikeen koulun kingejd

Onko ne nytki ihan, niinku nyt ku te ootte kdyny niin..nytko te ootte huomannu
just sellasta?

-no on niitd vahd, ettd...kdvelevdt vaan ja..ihan ku ei huomaiskaan ja...

Onko sit seiskojen ja kasien vdililld jotain..eroo...siind mielessd? Vai onko ne
vaan ne ysit, ketkd on..erottuu?

-no kylla ne kasitki pomottelee seiskoja, mutta ei ne sitte varmaan ysejd tohi, ko
ysit pomottelee varmaan kasejaki sitte

Onko siel..niin sano vaan.

-niin, ettd kai se on varmaan sillai, ettd ylempi luokkalaiset aina
alempiluokkalaisia sitte pomottelee

(tyttoryhma)
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Valta-asetelmien uskottiin erdéin nikemyksen mukaan ilmenevin hierarkkisesti: “kasit
mddrad seiskoja, ysit mddrdd koko koulua” (tyttoryhmd). Toisaalta parin pojan
esittimin ndkemyksen mukaan 9. luokkalaiset saattavat tulla auttamaan 7.
luokkalaista, miké&li 8. luokkalaiset kiusaavat tdtd: “paitsi ettd jos kasit heittelee
seiskoja puskiin, niin ysit tulee heitteleen kaseja puskiin” (poikaryhma).

Monneiksi kutsutaan 7. luokkalaisia oppilaita 7-9 luokkien koulussa
(joissakin kunnissa “mopo”). Monnien uskottiin saavan lumipesuja, heiddn péitdin
tyonnetddn  vessanponttoon, heilld teetetdiin  erilaisia tehtdvid, tyOnnetddn
suihkuldhteeseen tai heitetdfin puskiin. My6s monneiksi haukkuminen oli oppilailla

tiedossa.

Onk sielld jotain sitte semmosta valtajuttua, et kuka on niinku, seiskat, kasit ja
ysit, nii..onk siind jotai, kuka on koulun kingi?

-en mdd tid, onko sielld endd, mutta ainaki sitte niinku ysit ja ne kasit aina
seiskoja haukkuu monneiks

(tyttéryhma)

Oli my0s oppilaita, jotka eivit olleet kuulleet erityisistd monneihin kohdistuvista
toimenpiteistd. Monneihin kohdistuvien tapojen uskottiin olevan ajankohtaisia etenkin
ensimmaisiné viikkoina.

Monneille uskottiin jirjestettdvan disko syksylld. Osa ei tiennyt, jirjestetdéinko
omassa koulussa diskoa endd vai onko tilalla esimerkiksi tervetuliaistilaisuus.
Vanhempien oppilaiden uskottiin jirjestavian diskon, joku epdili jdrjestysvastuun
olevan tukioppilailla. Diskossa vanhemmat oppilaat médrdaviat 7. luokkalaisia,
teettdavit heilld tehtdvid ja pitdvat kilpailuja. Tapahtumaan on pukeuduttava erikoisesti.
Jos ei tule tilaisuuteen (vaikkakaan discoon tuleminen ei ole pakollista) tai pukeudu
kiaskyjen mukaisesti, saa rangaistuksia. Erdfin tyton mukaan ei erityistd tapahdu,

vaikkei diskoon menisikiin.

Mitds muuten, onko..onko tuolla, tuli mieleen tdssd seiskalla, onko sielld jotain
monni-juttuja, tuolla yldasteella?

-on

Minkiilaisia?

-monnidisko ja

Onko se nyt joskus syksylld heti vai?

-kaks jaksoo tai joku yks tai kaks jaksoo kerkee olla ja sitte se on

Mitds sielld tapahtuu, onk sielld jotain?
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-sielld kaikki vanhemmat pistdd tekeen kaikkia noloja juttuja ja...sitte ku pitid
pukea jokku nolot vaatteet pddlle ja

Ai koko illaks sinne?

-niin...jos ei tuu, niin ruetaan haukkuun ke-kestomonniks

(tyttoryhmaé)

No mitds monni-juttuja, onko sielld yldasteella jotain monni-juttuja?

-sielld on monni-disko

-monni-disko

Millos se on, onko se heti syksylld vai?

-on se varmaan

-on varmaan

-pitdd laittaa niinnii joku oikeen kiree paita ja

-tai ne kasit mddrdad, se, kasit pitdd sen

-ysit

-ysit..aijaa no..ysit pitdd sitte totaa..mdardd, mitkd vaatteet pitdd laittaa..vaikka
tiukka paita ja lokét housut jotku

-vanhat verkkarit

-verkkarit

-verrkkarit [ess]

-ja sitte niin lippis...sit jos ei kenelldkddn oo, niin sit ne on hakenu jostaki
-kierriityskeskuksesta

-sinnehdn ei oo pakko mennd

-sit, jos el mee, niin sitte voiaan haukkua monniks

-koko vuojen

-mmm

Jos sinne menee, niin sillonko ei haukuta monniks, vai?

-ei [ess] (sillon??)

-el

-el mun isosisko ainakaan menny, ei sen tarttenu tehd mitddn, eikd sitd edes
haukuttu...kukaan meilld ei oo menny, eikd niille oo tehty mitdd

Mitd sielld tapahtuu, sit sielld monnidiskossa? Onko se tavallinen disko sitte vai
onk sielld jotain...?

-sielld joutuu tekeen jotain tehtivid

-nn

-eik se ollu niin, ettd ne valitsee miss monnin

-joo, ja sitte misterin

-[ess]

Arvonimet. No...niin.

-jos..joku vuosi on ollu niin, ettd jos ei 0o menny sinne monnidiskoon, niin on
joutunu jotain jonku laulun laulaan siind koko koulun eessd, ruokalassa...ko
kaikki

(tyttoryhm&)

9. luokkalaisten uskottiin jérjestdvéin myos ysien pédivén (tai viikon) keviilld ennen
koulujen loppumista. Ysien p#ivind nuoremmilla oppilaille teetetdén tehtidvid ja

nuoremmat saavat esimerkiksi huulipunaa tai tussia kasvoihinsa.
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-se on se ysien viikko, ne niinko saa tehd kaikkee, mitd ne haluaa sielli
luo..nii..nii koulussa..saa heittdd kaikkien pddlle ja mitd tahansa tehd siel-
ld..sillon ne oikeen ottaa kaiken irti ja hajottaa kaikki paikat siellii

(tyttoryhma)

-el, sitd..tota nii joissain kouluissa on silld lailla, ettd niitd ei endiii saa tota
nil..endid saa jdrjestdd mitddn semmosia, mutta oli sitd niinku...ei sitd nyt tiid...
-onko XXX:ssa vield se ysien pdivi?

-el sitd [ess]

Mikd se on?

-Se on semmonen justiin, ettd ysit saa, ku ne ldhtee pois sieltd koulusta, nii ne saa
kaikkee tota nii..justiin piirtdd toisten naamaan tussilla, tammésia justiin silld
lailla...justiin sillai riehua ihan vapaasti, tai ei ny, ei ny sitte mitdicin hakata eikd
mitdid, mutta justiin

-eikd rikkoa ikkunoita tai mitddn tdmmaosti

-niin tai mitddn, mutta ne saa sielld justiin..justiin niinku

-huulipunaa pistdd poskeen tai jotain timmostd

-jotain tdmmaostd

Ai seiskoille ja kaseille vai..vai jommalle kummalle niistd?

-no kumm..

-varmaan seiskoille ja kaseille...enemmdin ehkd seiskoille kylli

-nnn

-tai semmonen ainaki ennen ollu, ei siti [ess]

XXX :ssa niinko onko?

-nil, mutta ei se varmaan endd, tota niin nykyddn niihin puututaan vahd enemmdn

(poikaryhm)

Eréddssd koulussa ei tiedetty, vieldko tapahtumaa jérjestetdén. Joku aikoi olla pois

koulusta kyseisend pédivind, toinen ei pitdnyt pédivdd kivana asiana. Joku suhtautui

kuitenkin pelottomasti pdivad kohtaan.

Epdvirallinen toiminta 7-9 luokkien koulussa. Useat oppilaat uskoivat tavaroiden

varastelun olevan tyypillistd 7-9 luokkien koulussa.

Onko  sielld  sitte mitididn tommosta  ihmeellisid, mitiddn  seiskaan
kohdistuvi..seiskoihin kohdistuvaa?

-eei, mut sielld kauheena sitte varastetaan kaikkea tavaroita, etti sinne ei voi
niinku..kdnnykkdd ei voi jattdd niinku..nii takin taskuun, et sielld heti otetaan
kylld

Al ihan kaikilta vai..vai...

-joo

...joltaki tietyltd luokkalaisilta?



104

-no varsinki niiltd, jos on jotain, jotain pikkukakaroita, nii jos on, jokku on
semmosia oikein lesoja ja kovia ja sitte jotain pikkundossdjd, nii sitte ne ottaa
Jjustiin niiltd ottaa kaikki tavarat ja jokku voi ottaa melkeen kaikki, mitd..joltaki
jdd vaikka niinku viiskymppinen, niin se katoo kylld heti taskusta, ku vaan ne saa
tilaisuuden ottaa sen..sehdn nyt aina on niinkd, ettd ne ottaa aina ne ysit ja kasit,
kaikkee varastaa, kaikkia tavaroita

(tyttéryhma)

Myo6s huumeiden kiytostd mainittiin useampaan otteeseen ja sitd pelattiin. Yksittdisid
mainintoja monneihin kohdistuvien toimien liséksi tavoista saivat nuuskan ja
sytytinnesteen kéayttd, tupakan polttaminen, pyordn penkkien hajottaminen, opettajien

nimittely ja heille nauraminen seki diskot.

-eniten mua kylld pelottaa sielld yldasteella nuo kaikki huumeet ja tommoset
Onk sielld sellastaki?
-on sielld
-on sitd ainaki kuullu, ettd sielld...
-juu, nnn
-...on niinku, on jois..jotku semmosia
-nnn
-ainaki siind nuoruuspajassa (teemapaja 7-9 luokkien koulussa) se opettaja sano
-niin justiin, on sielld varmasti
Ai onko sielld niinku kaupiteltu vai ettd onk sielld niitd kdyttdjid vai?
-juu sielld on...sielld on kayttdjid ja kauppiaita...
-kayttdjid ja kauppiaita
-nnn
-...sielld nii...se mua pelottaa eniten
(poikaryhm#)

No entds nyt sitte, jos on tullu noita tarinoita vield mieleen, nditd on, nditd
pesujuttuja ja..onko puskiinheittimistd, tuleeko muita mieleen, kulkeeko sielld,
kerrotaanko jotain juttuja, ettd mitd sielld tapahtuu sielld yldasteella?

-nyt vihd aikaa sitte sielld tarkkisluokkalaiset oli kdyttdny huumeita ja...se on
ollu sitd..sytkdristd nestettd siti

-sielld pitdad kuitenki aika varovainen olla, ku sielld litkkuu kuitenki ne huumeet
-sit sielld pyorien penkkejd hajotetaan tai jotain..kannattaa pitid niinku
lukossaki, et sielld voiaan pollid

Onko ne sielld ne koulun oppilaat vai sitte jotku muut?

-koulu

-koulusta sieltd, jokku ysit tai kasit

(tyttoryhma)

Epévirallisiin tapoihin luokiteltiin myds maininta, jonka mukaan ruotsinkielisessd 7-9

luokkien koulussa melkein kaikki puhuvat suomen kielti kavereiden kanssa.
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Tarinat. 7-9 luokkien koulusta kerrotuista tarinoista usea on verrattavissa monneihin
kohdistuvaan kiusantekoon. Useimmat kuullut tarinat koskivat oppilaiden heittelyi
puskiin, pédén laittamista vessanponttoon sekd lumipesujen antamista.

Tarinoita oli kuultu myds fyysisestd vikivallanteosta, eri luokka-asteiden
oppilaiden suhtautumisesta toisiinsa, varkauksista, ysien pdivistd, uhkailusta, tehtdvien
teettdmisestd, kemian luokan lahelld olleesta rédjahtdmisestd, puskien leikkaamisesta ja
oudosta ruoasta. 1. luokalla erés poika oli lisdksi kuullut, kuinka 7-9 luokkien koulussa
pakotetaan syOmédn rottia ja 7. luokalla jokaiselle laitetaan pitkd piikki. Joitakin
tarinoita oppilaat uskoivat, mutta eivit kaikkia (esimerkiksi joissakin tapauksissa pdin
laittamista vessanpoOnttoon). Osa oppilaista epdili myds, ettd tarinoilla yritetdin vain

pelotella.

Mitd sdd siitd koulukiusaamisesta kuullu, minkdlaisia?

-no justiin jotain...

-sielld kaikkia..kaikkia just

-...ettd heitetddn puskaan ja tyonnetddn pdd vessanponttoon ja

-...niin just vessan...

-ja tonitddn ja haukutaan tommosta ja

-sanotaan, ettd saat turpiin, jos et mee tekeen jotain

-niin just ja saat turpiin, jos et vihd vaatemua..vaatemuotia

-“jos et anna mulle kahtaakymppid, niin saat turpaan”

-niin just “jos sdd et tuo mulle huomiseks kahtakymppid, sdd et tiid, sdd et tiid,
minkd [ess]"

-justiin se...Perttihin (7-9 luokkien koulun opettaja) sano, ettd tota nii..tai jotain
laitettu mittaamaan, jotain ettd..ei, tota nii, ettd semmonen juttu oli ollu, ettd ois
muka laitettu mittaamaan tulitikulla niitd kdytdvia...

(naurua)

...niin tota nii, ettd sekddn ei oo totta kylld

(poikaryhm#)

Onko jotain muita tommosia tarinoita, mitd on kuullu?

-no kylld niitd on aika paljon...joo

Minkdlaisia?

-no en md muista, niitd on niin paljo...

-joo

-...mutta yks just, jonka md tunnen, se sano, et ne, et ne vaan niinkoé haluaa
pelottaa niitd seiskoja, jotka tulee seiskalle...on niin hauskaa

Ai kertooko ne sit sen takia niitd juttuja vai tekeeko ne sit jotain, et ne haluaa
pelottaa?

-el, mut ne kertoo kaikki sellasia hyytavid juttuja sieltd

-joo

-kylld se voi olla, ettd sitd ittekki sitte, ku on ysilld tekee sitd...

-niin

-...en mdd sano mitddn siihen...joo

(poikaryhma)
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No mitds, minkdlaisia, viihd on tossa noita tarinoita, mitd te ootte kuullu sielli
yldasteesta, nii tuleeko jotain mieleen vield jotain, mitd, mitd juttuja kulkee
vid...tai XXX:sta

Oli nuo monnijutut ja...

-yrittdd vaan pelotella

Milld jutuilla sielld pelotellaan?

-heitetddn puskaan, no ei

-no ompa pelottavaa

(naurua)

Kerrotaanko sielld sit, ettd sielld heitellddn puskiin?

-el

Ei kerrota?

-ei sielld oo endd puskia

-niin ku ne leikattiin pois

-leikattiinko?

-no leikattiin

-ku yhelld meni, jollain, ei me nyt tunneta, mutta piikki ndin syvdlle tinne, ku se
heitettiin puskaan

-mun iso...se oli sillon...mun sisko on nyt lukion...onk se to..lukion tokalla...sillon
ku se oli seiskalla, niinnii yhelld sen luokkalaisella pojalla, niin se heitettiin
puskiin, niin meni seldstd semmonen ldpi semmonen piikki...

-sitte ne puskat lahtiki...pois

-...sitte se meinas kuolla, mutta ku ei...

-mutta ku ei

-mutta ku ei (naurua)

-...se meinas kuolla, jos se ois menny syvemmdks se piikki

(poikaryhmi)

Pelot epavirallisia tapoja ja kaytinteitd kohtaan. Epévirallisiin tapoihin ja
kaytinteisiin liittyen pelkoja oppilaissa aiheuttivat muun muassa monnidisko, ysien
pdivid, 9. ja 8. luokkalaisten teot 7. luokkalaisia kohtaan, lumipesut, pddn laittaminen
vessanponttoon sekd huumeet. Joku uskoi kuitenkin pelkojen hédvidvin alun ja

tottumisen jélkeen.
5.2.4 Kouluympiiristo

7-9 luokkien koulussa positiivisena puolena pidettiin reviirin laajentumista ja uusia

paikkoja. Etenkin kaupungin ldheisyys néhtiin haluttuna muutoksena.

-nnn..sitteko se on, se on paljo kivempaa, ku se on siind kaupungissa, nii sitte voi
vaikka koulun jilkeen mennd kaupunkiin kdymddn

-nii ei tarvi sillee niinké aina tddltd lihtee sitte kaupunkiin meneen mitddn
pydrdlld tai milldan, ettd..ldhtis suoraan koulun jalkeen

(tyttdryhmi)
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Tosin erds totesi huonona puolena etdisyyden kasvamisen. Kouluympiristostd

nimettiin paikkoina muun muassa huoltoasema, puisto sekéd laheinen leipomo.
5.2.5 Nuoren rooli ja siihen liittyviit vaatimukset koulussa

Oppilaan kdyttiytyminen muiden joukossa. Oppilaat uskoivat, ettd muiden joukossa 7—

9 luokkien koulussa kannattaa olla tavallinen, oma itsensi.

Minkdlainen sielld yldasteella sitte pitdd olla oppilaana...tai sielld muitten
Joukossa? Tai just, ettd, sanoit, ettei pid olla ainakaan kovis heti siini alkuun
eika...?

-no than tavalline..ettei yritd mitddin

Mitds te aattelette, et minkdilainen sielld pitid olla sitte oppilaana?
-ei nyt mikddn kauhee nortti..olla vaan..oppilaana
-tavallinen

(tyttoryhmd)

Muutama poika uskoi parhaiten menestyvidn muiden joukossa samanlaisena kuin 1-6
luokkien koulussa. Edelleen pojat totesivat kuitenkin lapsellisuuden olevan vihemmén

toivottu piirre tulevassa koulussa.

No minkdlainen sielld pitda olla sitte oppilaana sielld yldasteella?

-sitte sielld ei voi vilitunnilla riehua eikd tapella pahemmin, niinké ala-asteella
-eikd olla mitenkddn lapsellinen tai silleen
-niin
-nnn
Minkdtakia ei saa olla..lapsellinen?
-se voi niinko tulla kiusatuksi
-niin justiin
-niin
-se el niinkd oo kovin suosittua sielld yldasteella
(poikaryhma)

No entds sielld niitten muitten oppilaitten joukossa sitte, minkdlainen sielld pitda
olla?
-no kai semmonen, ettd ei oo niin lapsellinen endd, tai [ess]

(poikaryhmi)

Lisdksi yksittédisind kommentteina uskottiin toisaalta puheliaisuuden ja rohkeuden kan-

nattavan, toisaalta rauhallisuuden.
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Entids minkdlainen niitten muitten ihmisten joukossa tai nditten oppilaitten
joukossa taytyy olla sitte?

-en mdd tid, ei varmaan riehua voi niinku tddlld...

-nnn

-...varmaan pitdd olla semmonen rauhallinen ja...ne ei varmaan tykkdid, jos on
kauheen arka eikd puhu mitdd, ne varmaan tykkdd sillee enemmdn, etti jos
puhuuki jotain, ku ettei vaan istu siind ja aina on hiljaa jokaisesta ja

(tyttoryhma)

Joo. Entis minkdlainen sielld pitdd olla yldasteella sit niinku niitten muitten
oppilaitten joukossa?

-no vadhd riippuu, ketd ne kaverit on sillee ja..yrittdd, on paras niinku sillee
yrittdd olla it..oma ittensd

-ja must sillee yldasteella ei erotu kauheen helposti, ellei nyt oo hiljanen ja istu
jossai yksin, mutta sitte jos on muitten kaa, niin ei sitd erotu paljo, vaikka oiski
erilaiset vaatteita...punkkarihiukset tai tollasta..[ess]

(tyttoryhma)

Erddn kommentin mukaan etenkin ensimmaiiset kaksi viikkoa kannattaa olla

mahdollisimman huomaamaton. "Kova” kannattaa olla oppilaiden mielestd sopivasti:

ei liikaa, mutta ei liian kilttik&4n. Erdsin ndkemyksen mukaan vasta 8. luokalla voi olla

“kova”, 7. luokalla kannattaa olla hiljainen ja huomaamaton, jolloin sdfstyy muun

muassa lumipesuilta.

Pitdiko olla kiltti tytto?

-noo

-el pid...

-pitdd olla kova

-...sitte on liian nortti...

-pitdd olla kova

-...Sitte el tuu toimeen, jos on liian kiltti...

-pitdd olla kova

-...sitte mielistelee kaikille heti “voi sind, ai pikkutytto, sind’
-niin et se pitdd...

Niinkd kova pitdd olla sun mielestd?

-kohtuullisesti

-sei-seis-seiskaluokalla pitdd olla hiljanen

-mdd oon sitd mieltd, ettd pitid olla vaan oma ittensd

(tyttoryhma)

3

7-9 luokkien koulussa luokitellaan “kovikset” ja “nossot”, ja aiemmat roolit

helppo olla: erilaisten ihmisten my6té voi itsekin olla vapaasti erilainen.
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-must sillon yldasteella on helppoo, ku sielld on semmosia erilaisii ihmisii..tddlld
ala-asteella joitain..jotain uusii vaatteita, mitd kenelldkddn ei oo, nendkoru, miti
lavistyksid onkaan naamassa tai hiukset on semmoset pinkit, siniset tai jotai...no
pinkit tai joku hieno?? tai tollasta nii..sitte meidn koulussa heti sanotaa..tai sitte
kayttdd jotain hameita tai sitte jotai erilaisia meikkejd..jotain tollasta, nii sitte
meidn luokalla ainaki heti saa kuulla jotain, ainaki pojilta, mut sitte yliasteella,
mitd mdd oon ndhny, nii ne [ess] on vapaasti erilaisia, eikd kukaan sano niille
mitdd

(tyttoryhmd)

Yksittdisend mainintana ylemmilld luokilla uskottiin tulevan kovemmaksi ja

aikuistuvan.

Ulkondké. Kiusaamisen vélttdmiseksi oppilaan ei kuuluisi olla kovin poikkeava.
Vaatteet ovat olennainen tekijd 7-9 luokkien koulussa ja niiden arvostelua pelittiin.
Vidrdnlainen pukeutuminen tai huonot vaatteet voivat aiheuttaa kiusaamista. 7-9

luokkien koulussa tulee olla cool”:

No minkdlainen sielld muitten oppilaitten joukossa sitte pitdd olla, etti tus..ei,
ettd ei lapsellinen ja...?

-pitdd olla cool

Minkilainen?

-cool...pitdd olla se...

-niin ettd ei kiyttaydy mitenkddn silld lailla, etti...

-oudosti

-...oudosti

-ja jos ei osaa puhua coolisti niin sitte pitdd olla hilijaa, eikd sanoa mitddn
-eikd pid mitddn college-housuja

-niin justiin

Miti ettei?

-ettel pid...

-ettel pid mitddn harmaita colleg...tur-turtles-paitaa

Mitd sitte tapahtuu, jos...ei oo oikein cool?

-no...oletettavasti sillon tulee kiusatuks...

-niin justii

-...heti kaikki tota nii kasit ja ysit [ess]...

-mahtavat vaatteet

-...kaikki rupee, ettd “joo mi-mistd oot ostanu, hieno paita..joo hyvd”
-"ookko ostanu halpa-hallista vai kirpputorilta?”

-Rii

Onko tddlld sit sellasta?

-on tddlldki ollu

-[ess]

-mut se ei kylld oo niin vakavaa, et siell yldasteella voi vaikka tulla hakatuks, jos
on joku...tota nii semmoset vaatteet, misti muut ei tykkdd

(poikaryhmai)
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-...mutta jumpalla mdd en kylld kehtaa olla, pitdd hankkia kyllid kunnon

jum..semmoset jumppavaatteet jokku..sielld

Onko sielld sitte jotain, kattooko sielld joku tai?

-no varmana kattoo sielld kaikki, jos nyt tulee jollaki...jollaki risdsilld vaatteilla

thii jumppaamaan sinne..kylld ne vahd kattoo..kaikilla sielld jokku semmonen

jumppa-asu, semmoset jumppahousut ja kunnon jumppakengit ja..sillee
(tyttoryhmad)

Toisaalta erddssd tapauksessa 7-9 luokkien koulun hyvénd puolena nihtiin
mahdollisuus hienoihin kampauksiin ja vaatteisiin tai muilta oppilailta otettuihin

vinkkeihin nditd koskien.

Ikd. Ikdkysymys nédhtiin suurena paitsi valta-asetelmien osalta, myos omassa roolissa.
Haluttiin olla ”vanhoja”, ja siksi esimerkiksi 9. luokka tai jopa 6. luokka saivat
puoltavia seikkoja. Uskottiin, ettd vanhempana oppilaana ei tarvitsisi hivetd. 7.
luokalla taas toisaalta ollaan vanhempia kuin 6. luokalla mutta silti koulun nuorimpia.
Roolissa nédhtiin muutos siirtyménd 1-6 luokkien koulun vanhimmasta 7-9 luokkien
koulun nuorimpaan (elleivdt 6. luokkalaiset tule samaiseen 7-9 luokkien kouluun
uusien koulujérjestelyjen ja 1-6 luokkien koulun tilan puutteen vuoksi). Vanhemmassa
idssd ndhtiin useita etupuolia: koulussa ei tarvitse hdvetd, ei kiusattaisi, mutta voisi

kiusata pienempii.

-no..tddld koulusa on ollu sillai, etti on ollu koko koulun niinku..sillai ylin
luokka, niin sitte menee sinne, nii on taas koulun alimmalla..sillai nii

(tyttdryhmad)

-mut se on sitte nyt hyvd, ku..me ei olla ainakaan pienimpid, ku meidn koulusta
tulee kuto..nii kuutosluokka sinne kouluun

(tyttoryhms)

-voisin mdd olla XXX :ssa, mutta ysilli

-nii

Ettd XXX:ssa vois olla ysilla?

-niin, vanhin

-ettd just ois koulun vanhin

Onk siind jotain etuja sitte?

-on, ko ne pienet ei osaa..uskalla tehd mitddn eikd sanoo
-nnn

(tyttoryhma)
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Hiiped. Tutkimuksessa tyttdjen haastatteluissa puhuttiin hépedsti. Pelkoa hipeistd ai-
heuttivat myohédstyminen, epdonnistuminen, viirinvastaaminen tai tietimattomyys ja

niistad johtuva muiden nauraminen seki kysyminen.

-...mutta en mdd ainakaan kylld...mitd mun..mdd en kehtaa kylld kysyd opettajalta
mitddn, niinku nostaa kdsi ylos ja sitte jos se kysyy opettaja ettd..joo ettd
“mikdhdn se vastaus on”, niin sitte ku vastaa, niin sit se on vddrin ja jos kaikki
alkaa nauraan ja...

-nil just

-...enkd mdd kehtaa sitte niinku kysyd mitddn, ettd joo, ettd “saanko mdd mennd
vessaan...

(tyttoryhmi)

Mikd siind enkussa ois sit semmonen?

-mdd en osaa sillee.mua hdvettdis, ettd jos tunnilla sitte jotain mokaa tai
Jjotain tollee ja sitte jos nii tota..mdd en osaa kirjottaa kunnolla, mutta puhua
sillee ihan hyvin, mut sitte kir-kirjottaa, niin tulee kauheena aina
kirjotusvirheitd ja kaikkee, nii sit se on kauheen vaikeeta sitte..

(tyttéryhms)

5.3 Oppilaiden progressiivinen vs. regressiivinen suhtautuminen 7-9

luokkien kouluun
5.3.1 Progression ja regression painottuminen oppilaiden nikemyksissi

Yleisesti ottaen haastatteluissa ilmaistiin sekd progressiivisia ettd regressiivisid
ajatuksia 7-9 kouluun siirtymdd kohtaan (TAULUKKO 2). Progressiivista
suhtautumista ilmaisivat yleinen siirtymis- ja muutoshalukkuus. Niissd teemoissa
progressiiviset ilmaukset olivat selvasti regressiivisid ilmauksia yleisempid. 7-9 ja 1-6
luokkien kouluissa néhtiin sekd hyvéd ettd huonoa. Lievdd progressiivista painotusta
ilmaisee 7-9 luokkien koulun kohdalla useammat positiiviset kommentit. Lievii
regressiivistd painotusta ilmaisee puolestaan 1-6 luokkien koulua koskeneet ilmaisut,
joissa koulussa nihtiin enemmén hyvdd kuin huonoa. Regressiivisid tuntemuksia
havaittiin my6s varmuuden kokemisessa: epdvarmuutta oli enemmén kuin valmiuden
ja varmuuden ilmaisuja. Sukupuolten vilisistd mahdollisista eroista on jéljempéni

nostettu esiin huomattavimpia seikkoja.
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TAULUKKO 2. Oppilaiden progressiivinen vs. regressiivinen suhtautuminen
7-9 luokkien kouluun

PROGRESSIO REGRESSIO

Yleinen siirtymishalukkuus/ siirtymishaluttomuus +

Muutoshalukkuus/ +
tutussa pitdytyminen

7-9 1k koulun hyvit/ +
huonot puolet

1-6 1k koulun huonot/ +
hyvit puolet

Varmuus/ epdvarmuus +

Seuraavissa progressio- ja regressiopyrkimyksid kuvailevissa osioissa on
haastattelulainauksia ainoastaan tiettyjen otsikoiden alla. Muita osioita kuvailevat
lainaukset ovat pitkélti samoja kuin ensimmaéisesséd tutkimusongelmassa (odotukset ja
pelot 7-9 luokkien koulun virallista ja epdvirallista kulttuuria kohtaan) tulkitut. Nama

lainaukset ovat siten luettavissa tulososion luvuista 5.1 ja 5.2.

5.3.2 Yleinen siirtymishalukkuus vs. siirtymishaluttomuus

Progressio. 7-9 luokkien koulusta annettiin jokaisessa haastattelussa positiivisia
kommentteja. Myos siirtymdi pidettiin enimmékseen positiivisena asiana. Vapaasti
valitessa suurin osa oppilaista haluaisi olla seuraavana vuonna 9. luokalla. Suuri osa
valitsi my0os 8. tai 7. luokan. 9. ja 8. luokkien kohdalla puoltavina seikkoina pidettiin
eteenpdin menoa ja peruskoulusta poispéddsyd, idn tuomia etuja sekd henkilokohtaisia
Syité.

No jos saisitte pddttid, ettd milld luokalla tai missd koulussa te oisitte ens

vuonna, niin mikd se ois?

-XXX:ssa, mdd haen litkuntaluokalle

-nn

Ja milld luokalla, seiskalla, kasilla vai ysilld?

-ehkd kasilla
-ysilld mdd ainaki oisin, pddsis dkkid pois
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Mikd ois kasissa semmonen hyvd juttu?

-no ettd ois niinkd sielld sitte yhen vuojen

Miks se ois parempi ku seiskaluokka?

-en mdd tiid...sillon ainaki tietiis enemmdn, misd ne luokat on ja

(poikaryhmi)

7. luokan valintaa perusteltiin yleisimmin vertaamalla sen tarjoamia mahdollisuuksia
1-6 luokkien kouluun. Paitsi 7-9 luokkien koulusta, halutuiksi luokiksi valittiin
muutamissa tapauksissa myos lukion luokkia, etenkin lukion viimeinen luokka
kiinnosti oppilaita. Puoltavina seikkoina pidettiin paitsi kyseisen vuosiluokan tarjoamia
mahdollisuuksia, myods pakon loppumista sekd eteenpdin péddsyd. Luokkia valitessa
poikien  haastatte]luissa nousi esiin myds halu siirtydi ammatti- tai
ammattikorkeakouluun tai suoraan toihin. TyOmaailma néhtiin ndissd tapauksissa
koulunkédyntid houkuttelevampana. Erddssd tyttojen haastattelussa tehtiin myos
suunnitelmia 7-9 luokkien koulun jilkeiseen aikaan.

Yht# haastattelua lukuun ottamatta jokaisessa haastattelussa nousi esiin halu
mennid mieluummin 7. luokalle seuraavana vuonna kuin jdddd 6. luokalle. Valintaa
perusteltiin nopeammalla eteenpdin menolla, muutoksella ja vaihtelulla 1-6 luokkien
kouluun verrattuna, 7-9 luokkien koulun hyvillad puolilla tai mahdollisuudella nihda 7—

9 luokkien koulun todellisuuden.

Regressio. Ainoastaan yhdesséd haastattelussa annettiin erityisid negatiivisia ajatuksia
7-9 luokkien koulusta tai siirtymistd. Samoin yhdessi haastattelussa nousi esiin halu
jaada 1-6 luokkien kouluun, mikili seuraavan vuoden luokka olisi vapaasti
valittavissa. 6. ja 7. luokasta valitessa muutamassa haastattelussa péadyttiin 6.
luokkaan. Tétd perusteltiin 1dhinnd 1-6 luokkien koulun ominaisuuksilla ja tarjoamilla

mahdollisuuksilla.

5.3.3 Muutoshalukkuus vs. tutussa pitiytyminen

Progressio. Muutoksena 7-9 luokkien koulussa houkuttelivat etenkin uudet ihmiset,
kaverit ja koulutoverit. Positiivisina koettiin myos uudet opettajat sekd muutokset kou-
lutydsséd. Uutuus viehitti oppilaita monin tavoin, haluttiin siirtyd uuteen kouluun pois
1-6 luokkien koulusta, saada vaihtelua. Etenkin pojat ilmaisivat kylldstymistd 1-6

luokkien kouluun. Hyvind muutoksina koettiin my0s tulevan koulut sidfinnét ja tavat,
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kaupungin 1dheisyys, koulun koko sekd sen tarjoamat mahdollisuudet ja ominaisuudet.
Joissakin tapauksissa siirtymi ja muutos Koettiin positiivisena henkilokohtaisista syis-

td.

Regressio. Vaikka positiivisena muutoksena pidettiin uusia kavereita, haluttiin myos
pitdd kiinni vanhoista kavereista. Muutamissa tapauksissa myds Iluokan ja
luokkatovereiden toivottiin pysyvdn samoina. Myds 1-6 luokkien koulun, ihmisten ja
tapojen tuttuus houkutteli muutamissa haastatteluissa. Parissa tapauksessa haluttiin
my0s pitdytyd tutussa opettajassa. Myos muut tietyt 1-6 luokkien koulun ominaisuudet

tai tarjoamat mahdollisuuden aiheuttivat muutoshaluttomuutta.

5.3.4 7-9 luokkien koulun hyviit vs. huonot puolet

Progressio. 7-9 luokkien koulussa positiivisina seikkoina mainittiin opettajat,
opettajien paljous sekéd opettajan ja oppilaan viliset suhteet. 7-9 luokkien koulun
uskottiin myds olevan turvallinen ja vékivallaton. Useita positiivisia kommentteja sai
koulu paikkana kuten myds uudet aineet. Myos luokkien vaihtaminen tunneittain,
sadnnot, kaupungin ldheisyys, tyoskentelytavat ja opetus sekd oppilaat ja kaverit
ndhtiin 7-9 luokkien koulussa hyvinid asioina. Joitakin positiivisia kommentteja sai
myo6s kiusaamiseen puuttuminen sekd 7-9 luokkien koulun ilmapiiri ja ominaisuudet.
Parissa tapauksessa oltiin tyytyvdisid, ettei koulussa ole nuorempia oppilaita. Jotkut 7—
9 luokkien koulua kiitelleet perustelut liittyivét oppilaan henkilokohtaisiin taustoihin

(sisarukset) tai 7. luokan asioihin (ysien viikko, ei monnittelua).

Regressio. Siséllollisesti negatiivisia kommentteja saivat pitkdlti samat teemat kuin
progression puolella. Kiusaaminen, vékivalta ja turvattomuus olivat usein mainittuja
7-9 luokkien koulun piirteitd, jotka luokiteltiin automaattisesti koulun negatiivisiksi
puoliksi. Oppilaat kokivat kiusaamiseen suhtautumisessa olevan 7-9 luokkien koulussa
vield parantamisen varaa. Negatiivisia kommentteja saivat myods 7-9 luokkien koulun
opettajat sekd opettajien ja oppilaiden vilit. Kielteisesti suhtauduttiin myds uusiin ai-
neisiin, kouluun paikkana seki luokkien vaihtamiseen tunneittain. Maininnat varasta-
misesta tulkittiin automaattisesti myods 7-9 luokkien koulun huonoihin puoliin. 7-9
luokkien koulun huonoina puolina pidettiin liséksi vanhempia oppilaita seki 7. luokka-

laisen rooliin liittyvid seikkoja, koulun s#intdjd, kouluty6hon liittyvid asioita seki kou-
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lussa kulkemisen vaikeutta. Joitakin mainintoja saivat myds huumeet sekd muihin op-

pilaisiin liittyvét negatiivisia tunteita heréttineet seikat.
5.3.5 1-6 luokkien koulun huonot vs. hyviit puolet

Edelliseen osioon verrattuna 1-6 luokkien koulun piirteet tulkittiin pdinvastaisesti:
koulun heikoiksi ominaisuuksiksi nimetyt siséllot luokiteltiin progressioita ilmaiseviksi

ja hyviksi ominaisuuksiksi nimetyt sisillot regressiota ilmaiseviksi seikoiksi.

Progressio. Progressiivisiksi tulkittiin oppilaiden negatiiviset nidkemykset 1-6
luokkien koulun opettajista, sdédnndisti ja koulusta paikkana. Erityisesti tytot pitivat 1—
6 luokkien koulua tylsdnd, pojissa taas herédsi koulua kohtaan muita negatiivisia

ajatuksia.

No mitds sitte, minkdlaisia eroja, eroja te uskotte, ettd ala- ja yldasteen vililld
on?

-kivempaa

-vldasteella siis

-nnn

Mikd siind ois kivempaa?

-opettajat ja kaikki...oppilaat ja

-ku se on isompi koulu, niin sit se on kivaa

-niin ja sielld oo niin tylsd

Mikd pikkukoulussa ois tylsda?

-00...ku el niissd tapahu ikind mitddn, ei jdrjestetd mitddn diskoja eikd mitddn
eikd niissd oo mitddn, eikd kukaan tuu kuitenkaan niihin diskoihin, jos
Jjdrjestettdiskddn ja..niinku ei niissd oo mitddn tapahtumia..sit se on kuitenki
sillee niinku kiva, et jos on kaverit tallee ja sitte kaikkia uusia aineita ja sit saa
kaikki hienot kampaukset saa..niin ottaa mallia toisista, joilla on joku hieno
kampaus ja..sit saa laittaa kaikkia hienoja vaatteita ja..sinne on paljo mukavampi
vaan ldhtee sinne niinku yldasteelle joka aamu ku tdnne tulla...sielld on aina
niinku jotai, aina jotain uutta tapahtuu..et joko, joku tota nii..joka niinku..06
kemian tunnilla vaikka niinku, ettd ku..jos joku pdivd niinku on kemiaa tillee, niin
siindhdn on aina jotain uutta, ku meilld ei oo ennen ollu kemiaa...

(tyttoryhmaé)

Kielteisii kommentteja nostivat oppilaissa my0s koulutydhon littyvét —asiat,
kiusaaminen, koulun tietyt ominaispiirteet, oppilaat, opettajien suhtautuminen

oppilaisiin tai varastaminen.
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Regressio. Useassa haastattelussa todettiin 1-6 Iuokkien koulussa olevan kivaa. Myds
koulutyohon liittyvid seikkoja kiiteltiin. Erityisesti tytot nékivét positiivisena koulun ja
sen ihmisten tuttuutta. 1-6 luokkien koulussa todettiin olevan my6s vihin kiusaamista
ja vikivaltaa, kiusaamiseen puututtiin hyvin ja koulun todettiin olevan turvallinen.
Positiivisia ajatuksia 1-6 luokkien koulusta heréttivit myos koulu paikkana ja sen
koko, opettajat sekéd pysyvyys (luokka, jérjestys, luokkatoverit). 1-6 luokkien koulussa
oltiin tyytyviisid myds vanhimman rooliin. Joissakin tapauksissa positiivisina n#htiin
koulun s&dinnét, tavat tai muut ominaisuudet. Jossakin tapauksessa oppilaista
huolehtiminen nihtiin positiivisena, vaikkakin 1-6 luokkien koulussa todettiin

huolehdittavan joskus my®os liikaakin.

Susta tuntu than mukavalta tdc koulu. Milld tavalla tid tuntuu mukavalta?
-ku tddlld tuntee kaikki paikat, sitte tdd on jotenki niin turvallinen, ku tdd on pieni
-on tdd sillee niinko kiva, ettd pietddn huolta, mut véhd litkaa

(tyttoryhma)

5.3.6 Valmius siirtymiseen, varmuus vs. epivarmuus

Progressio. Suurimmassa osassa haastatteluja oppilaat uskoivat pérjdivin tulevassa
koulussa uusien ihmisten (oppilaat, opettajat) kanssa. Puolessa haastatteluista uskottiin
myds tutustumisen uusiin ihmisiin ja kavereiden saannin onnistuvan. Suurimmassa
osassa haastatteluja luotettiin omaan opiskelutaitoon 7-9 luokkien koulussa. Oppilaat
uskoivat my0s osaavansa ja tietdvinsi tarpeeksi asioita ja olevansa ndiden puolesta
valmiita meneméédn 7-9 luokkien kouluun. Usea oppilas ei kokenutkaan pelkoa tai
jénnitystd aiheuttavia asioita ennen siirtymaa.

Lihes jokaisessa haastattelussa oppilaat nimesivit itseddn mietityttdvid
aineita. Silti moni uskoi péarjddmiseensé ndissid mietityttdvissékin aineissa. Muutamassa
tapauksessa téllaisia aineita ei ollut. Parissa tapauksessa todettiin uskovan omaan
osaamiseen ja parjddmiseen. Myos kouluty6hon uskottiin tottuvan.

Useissa tapauksissa uskottiin my6s selviytymiseen haukkumisista ym., eikd
kiusaaminen pelottanut. Muutama luotti 7-9 luokkien koulun turvallisuuteen. Jossakin

tapauksessa mydskéin koulusta kulkevien tarinoiden ei annettu pelottaa.
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Luokkien 10ytdmistd jénnitettiin useassa tapauksessa, mutta luokkien vaihtu-
miseen uskottiin ldhes yhtd usein tottuvan ja luokkien 16ytyvén. Joihinkin janmitystd

aiheuttaviin asioihin oppilailla oli muodostettuina pérjddmiskeinot.

Regressio. Lihes kaikissa haastatteluissa oppilailla ilmeni siirtymissd mietityttdvia
aineita. Hyvin usein kaivattiin myos lisdtietoa tulevasta koulusta. Uudet ja oudot
ithmiset sekid heiddn kanssaan toimeen tuleminen aiheutti myds suurimmassa osassa
haastatteluja (etenkin tytdilld) jdnnitystd, samoin mahdollinen kiusaaminen ja
turvattomuus. Suurin osa jannitti myds luokkien 16ytdmistd. Tyttojen haastatteluissa
ilmeni lis#ksi epdvarmuutta omasta taidosta opiskella 7-9 luokkien koulussa.

Pelkoja oppilaissa aiheuttivat vanhemmat oppilaat sekd 7. luokkalaisiin
kohdistuva suhtautuminen ja toimenpiteet. Luokan muodostumista ja kavereiden
saantia jinnitettiin, kuten my0s tiettyd luokkatilanteessa toimimista, opettajien ja
oppilaiden suhtautumista. Parissa tapauksessa epdiltiin opettajien kanssa toimeen
tulemista.

Koulunkiyntiin liittyi joitakin asioita (mm. vaikeus, menestyminen), jotka
mietityttivdt oppilaita muutamassa tapauksessa. Parissa tyttdjen haastattelussa
nostettiin esiin myods hdped, epdvarmuus itsestd sekd puhdas jédnnitys siirtymiid

kohtaan.

No entds milti se seiskaluokalle meno nyt sitte tdssd vaiheessa ku, mitds téssd on,
kuukaus, ei vai melkein kaks kuukautta, paljo vield aikaa tddlld, nii miltd nyt
tuntuu mennd sinne seiskaluokalle?
-kivalta
-mua vahd jannittdd, mutta kylld se on kivaa sitte mennd sinne
-varmaan sitte vihd ldhempdnd rupee jdnnittddn, ku endd pari pdivdd vaikka
niin, ko pitdd mennd sinne, niin sitte..mutta en mdd usko, ettd kesdalomalla mitdidn
tulee, erikoista
Mikd siind jannittdis siind seiskaluokalle menossa tai yldasteelle?
-en mdd tid, se vaan yhtdkkid rupee jannittddn..ei sitd tid, mitd jannittdd, mutta
Jjotain jannittdd

(tyttoryhmaé)

Erddssd tapauksessa oppilas ei kokenut olevansa valmis siirtyméén 7-9 luokkien
kouluun. Parissa poikien haastattelussa todettiin tarinoiden pelottavan, yhdessé

tapauksessa 7-9 luokkien koulussa esiintyvien huumeiden.
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5.4 Ryhmityypit progressio- ja regressiotaipumuksen suhteen

5.4.1 ’’Progressiiviset”’-ryhmiityyppi

Haastatelluista ryhmistd voitiin muodostaa edelld mainittujen osa-alueiden pohjalta
neljd progressio- vs. regressiotaipumukseltaan erilaista tyyppid. Suurin tyyppiluokka
(5/12) oli ”progressiiviset”. “Progressiiviset” -tyyppiluokassa eteenpdinmenon ja
muutoksen halu olivat selvisti regressiivisid tuntemuksia voimakkaampia. 7-9
luokkien koulussa koettiin olevan yleensd (yhdessd ryhmaéssa lievisti toisinpdin) myos
enemmin hyvid kuin huonoja puolia. 1-6 luokkien koulun kohdalla luokiteltiin seki
progressiivisia ettd regressiivisid ajatuksia, mutta méérilliset erot ndiden vililld eivét
olleet kovin suuret. Progressiivisesti taipuneilla ryhmilld oli enimmikseen usko omaan
valmiuteen ja pérjddmiseen, varmuus 7. luokalle siirtyessd. “Progressiiviset”

tyyppiluokkaan kuuluvat olivat kaikki poikaryhmid kaikista neljdstd 1-6 luokkien

koulusta.

(1)

No miltdas tdmd ala-asteen koulu nyt tuntuu sitte? Miltd tdmd YYY:n koulu nyt
tuntuu?

-mdd tiid

-no kylld se on hauskaa ku tddltd pddsee pois, ku on ollut kuusi vuotta
(naurua)

-joo

-joo

Mikd siind ois hauskaa?

-no ei 0o niinko niin paljo semmosia pikkulapsia

-sais..ja (joo) ja sais niinku vihd, vahda niinku, et miltd kouluki voi ndy-ndyttdd
paitsi tdltd niinku

-nnn

-joo

Oisko siind muita asioita, mikd on hauskaa?

-varmaan se niinku, et se on vapaampi niinku

-nnn

-joo

-saa enempi semmosta niinko omaa rauhaa

-joo

Ku tdalla?

-nnn

-nnn

-joo, tdssd on niin pieni tdd piha et...

-nnn

-nii

-...kaikki on liian?? yhessd paikassa niinku
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No onko mitddn asioita, mitkd pelottaa sielld yldasteella?
-ei

-el

-el oo kauheen paljo

(poikaryhmd)

(2)

No milld mielin te lihette nyt sitte kuuennelta pois ja meette sinne seiskalle?
-hyvalld

Onko mitddn, onko haikee mieli vai sit semmonen niinko, ettd jes, ku pddsee
tddltd vai?

-el ainakaan yhtddn haikee mieli

-nii, ettd ois vaan kiva, ko pddsee eri kouluun, saa kokeilla kaikkee erilaista, ettei
aina oo sitd samaa

Onk sielld yldasteella tai seiskaluokalla jotain semmosia asioita, mitkd
pelottaa..tai jannittdda?

-el oikeestaan, ettd..ehkd se, ettd kiusataanko tai jotain...[ess]..mutta nii sitte ku
niitten kaa pddsee kaveriks, nii ei se sitte..se aluks tuntuu vaan silti

Joo. Jannittiako sua joku asia?

-no ei

Entds sulla?

-eel

(poikaryhmZ)
Progressiivisten ja regressiivisten taipumusten painottuminen eri osa-alueissa tédssid

tyyppiluokassa on néhtivissé seuraavassa taulukossa (TAULUKKO 3):

TAULUKKO 3. Progressio- vs. regressiotaipumukset
”’progressiiviset” -tyyppiluokassa

PROGRESSIO REGRESSIO

Yleinen siirtymishalukkuus/ siirtymishaluttomuus +
Muutoshalukkuus/ +

tutussa pitdytyminen

7-9 1k koulun hyvit/ + (+)
huonot puolet

1-6 1k koulun huonot/ +) (+)
hyvit puolet

Varmuus/ epavarmuus +
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Luokanopettajien kuvailujen mukaan yhtd progressivisesti suuntautunutta ryhméé
kuvastaa huolettomuus, yhdessd puolestaan oli koulumyonteisid poikia. Kolmannen
ryhmin taas arvioitiin olevan varovasti ja ehkd hieman jénnittien menossa 7-9
luokkien kouluun. Neljdnnessd ja viidennessd progressiivisesti suuntautuneessa
ryhmiéssd oli opettajan kertoman mukaan koulumotivaation puutteesta kérsivid

poikaoppilaita.
5.4.2 ”Progressiiviset epivarmat” —ryhmiétyyppi

Toiseksi tyyppiluokaksi nimettiin “progressiiviset epdvarmat”. Téhidn tyyppiluokkaan
kuului kolme ryhmid (3/12), joista kaksi oli tyttdryhmid ja yksi poikaryhma.
”Progressiiviset epdvarmat” halusivat eteenpdin ja kokivat siirtymin aiheuttaman
muutoksen positiivisena. Myds 7-9 sekd 1-6 luokkien koulujen arviot olivat
enimméikseen progressiivisesti painottuneita. Valmiudeltaan sek# varmuudeltaan
ryhmit olivat kuitenkin regressiivisesti painottuneita, eli epavarmuus oli vallitsevana

ndissd ryhmissi, vaikkakin my0s valmiutta koettiin.

(1)

No miltd tid ala-asteen koulu nyt tuntuu sitte?

-huonolta

Milld tavalla?

-todella huonolta..noo, se, tidd on niin drsyttavd koulu niin ettd mdd haluaisin
tddltd heti pois, jos mdd vaan pddsisin

-dgkkid paddsis

-nii

-tdd on niin paska koulu, ettei oo paskempaa koulua

Mikd tdalla drsyttdd?

-opettajat ja kaikki ope..oppilaatki on, ne pojat on kaikkia nossoji ja
-niin just

Sitte vield niinku, et miltd se nyt sit tuntuu, sinne seiskalle mennd?

-no than kiva tutustuu uusia ihmi..tutustuu uusiin thmisiin ja ndin, ettd

-pelottaa samalla, mutta o..on innostunu samalla tai sillee

Mika sielld pelottaa?

-justiin pojat ja sitte nuo kaikki luokat ja ettd miten kaikki suhtautuu uusiin
seiskoihin, ettd pitiddko ne meitd aivan niin tyhymind sillee ettd, ettd jos ei kukaan
halua olla meidn kaa ja sillee..et se on ainut asia, ettd muuten on silleen, ettd jes,
ihanaa, uusia..kemiaa ja kaikkea uutta, ettd el sitte oo mitddn muuta...mulla
ainakaan mitddn muuta sit, mitd mad pelkdisin

-en mddkddn

(tyttdryhmd)



(2)

No miltds se sitte tuntuu mennd sinne seiskaluokalle...tai yldasteelle?

-noo

-no on se ihan kiva, ku pddsee tadltd koulusta pois

Miltis susta tuntuu?

-no than kivalta..vahd vaihtelua, ku on ollu tddlld jo kuus vuotta nii

Entds sulla?

-no...mitd siitd nyt voi sanoa..ohan se tietysti...erillaista ja tulee vaihtelua ja...ettd

ons...ja saa uusia kavereita...sillee

Miltds susta tuntuu?

-ihan kivalta se on pddstd toiseen kouluun...uusia opettajia ja oppilaita tulee

Mites..nil...

-uusia kavereita, joilla on kenties samoja harrastuksiaki

-nn

-mulla on yleensd..nii mdd pelekddn sitd, ettd ku...mulla o kavereitten mielesti

outo musiikkimaku..mdd sen puolesta pelekddn, ettd saankohan mdd turpaan
(poikaryhmi)

Progressio- ja regressiotaipumukset painottuivat ~progressiiviset epdvarmat”

tyyppiluokassa seuraavasti (TAULUKKO 4):

TAULUKKO 4. Progressio- vs. regressiotaipumukset
»’progressiiviset epivarmat” —tyyppiluokassa

PROGRESSIO REGRESSIO

Yleinen siirtymishalukkuus/ siirtymishaluttomuus +
Muutoshalukkuus/ +

tutussa pitdytyminen

7-9 1k koulun hyvit/ +

huonot puolet

1-6 1k koulun huonot/ + (+)
hyvit puolet

Varmuus/ epdvarmuus +

“Progressiiviset epédvarmat” —tyyppiluokasta yksi ryhmé oli koulusta, joka ei ollut
tehnyt yhteistyotd 7-9 luokkien koulun kanssa juuri lainkaan. Kaksi ryhméi puolestaan
oli 1-6 luokkien koulusta, joka on ollut paljon 7-9 luokkien koulun kanssa

yhteistyOssd.
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Yhden edelld mainittuun tyyppiluokkaan kuuluvan ryhmén opettaja uskoi
haastateltujen oppilaidensa odottavan kaiken muuttuvan 7-9 luokkien koulussa
paremmaksi. Opettajan mukaan néilld oppilailla motivaatio koulua kohtaan on huono.
Erddn toisen tyyppiluokkaan kuuluvan ryhmén oppilaiden opettaja totesi olevan
myonteisid sekd oletettavasti 7-9 luokkien koulussa hyvin pérjadvia. Yhden
tyyppiluokkaan kuuluvan ryhmén todettiin olevan vaihtelevampia muun muassa

myonteisyydeltdin.

5.4.3 ”Ambivalentit” -ryhmityyppi

Kolmas tyyppiluokka nimettiin “ambivalenteiksi”. Tahdn tyyppiluokkaan kuuluvissa
kolmessa ryhmissd (3/12) oli edellisia luokkia selvemmin sekd progressiivisia ettd
regressiivisid taipumuksia. Tédssékin ryhmét olivat siirtymis- ja muutoshalukkuudeltaan
progressiivisesti taipuneita, mutta muut osa-alueet olivat enimméikseen regressiivisesti
painottuneita: 7-9 luokkien koulussa koettiin yleensd enemmin huonoja kuin hyvid
puolia, ja taas 1-6 luokkien koulussa enemmin hyvid kuin huonoja puolia. Niissd
ryhmissd koettiin osittain valmiutta siirtyd 7. luokalle, mutta tissékin regressiiviset

tuntemukset olivat vallitsevampia.

(1)

No jos sitte pitdis valita, ettd kuuennelle luokalle tai seiskaluokalle ens vuonna,
nii kumpi niistd?

-seiska

-seiska

-seiska

-seiska

-mdd en tdnne haluais endd jaada

-en mddkddn

Mikd ois hyvd asia siind seiskassa sitte, miks ennemmin sinne?

-n..no jos...vaikka..mm, ku pelkdd niitd pesuja, nii, ku jos jdis kutoselle, nii sit se
vaivais vield senki vuoden, mut sit menee seiskalle ja sit kokeilee, nii sitte ei tartte
endd peldtd sen jilkeen

Sdd menisit kans seiskalle?

-nnn

Minkdtakia? Tai mikd siind ois se hyvdi?

-pddsis nopeempaa opiskeleen ammattia

-sais vaikka toistd...

-nii

-...et sais paljo karkkia ostettua

(naurua)

Kummalle luokalle séd menisit?

-en mdid tid..seiskalle ehkdi
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No oisko kuuennessa luokassa mitddn hyvid asioita, minkdtakia vois jédcdihd vaikka
kuuennelle?

-no oppis paremmin ainaki

-niin justiin, jos vaikka kutosella opetettais seiskojen, kasien ja ysien asioita,
kylld md sitte jdisin, ku vois jéddjd

Mikd sillon ois parempi tddlld olla?

-tddlld...pystyy keskittyyn paljo paremmin, ku opettajat vaatii meilti..[ess]
-tddlld pystyy opiskeleen...

Niin tddlld vaaditaan, ettd pitdd olla hiljaa?

-nii

-...nil tddlld pystyy just opiskelemaan paremmin

-nnn

Milld tavalla?

-noo..on tuttu koulu ja sitte pienempi luokka ja sit sielld on just uusia oppilaita ja
-Ja opettaja opettais aina?? samaa asiaa

-nii, ja tddlld on tu-tuttu, hyvd opettaja, Leena

Nii, et oisko kuuennessa luokassa jotain parempia juttuja ku seiskassa?

-en mdd tiid, ei

-se turvallisuus ainaki tadlld koulussa..[ess]

-huolellisuus

-nn

Niinko..mikd huolellisuus?

-noko..opettajat huolehtii...

Nii joo, se.

-...oppilaista enemmdn

-ei ois [ess] vastuu, sais vain

(tyttdryhmai)

(2)

Mitas sulla, miltd tuntuu ldhtee tddltd pois ja mennd XXX:een?

-kylldhin se justiin mukava sillai..justiin, ettd..muitaki kouluja..tutustua uusiin
oppilaisiin ja saa enemmdn kavereita ja...kun..mutta on se kumminki jotenki
vihd outoo sillai, ettd niinké tavallaan tid tuttu koulu, sitte..taas menee uuteen

(tyttdryhma)

Painotukset osa-alueissa olivat ambivalentit-ryhmityypissd seuraavasti (TAULUKKO

5):



124

TAULUKKQO 5. Progressio- vs. regressiotaipumukset
”ambivalentit” —tyyppiluokassa

PROGRESSIO REGRESSIO

Yleinen siirtymishalukkuus/ siirtymishaluttomuus +

Muutoshalukkuus/ +
tutussa pitdytyminen

7-9 1k koulun hyvat/ (+) +
huonot puolet

1-6 1k koulun huonot/ +
hyvit puolet

Varmuus/ epdvarmuus +

Ambivalentisti taipuneet ryhmit koostuivat tytoistd. Kaksi ryhméid tuli 1-6 luokkien
koulusta, joka on tehnyt yhteisty6td 7-9 luokkien koulun kanssa melko vdhén; yksi
puolestaan koulusta, jonka yhteistyon miédrd 7-9 luokkien koulun kanssa on ollut
suuri. Kahden ryhmén oppilaiden opettaja arvioi olevan vaihtelevia
koulumyonteisyydeltddn, mutta etenkin toisen ryhmén olevan innostunut siirtyméén 7—
9 luokkien kouluun. Kolmannen ryhmén opettaja arvioi olevan enimméikseen hyvin

motivoituneita koulunkéyntiin.

5.4.4 ”Regressiiviset” -ryhmityyppi

”Regressiiviset” —tyyppiluokkaan kuului ainoastaan yksi (1/12) tytSistd koostunut
ryhmid. Ryhmi oli 1-6 luokkien koulusta, joka oli tehnyt yhteistyotd 7-9 luokkien
koulun kanssa jonkin verran. Vastausten painotus oli regressiivinen ldhes kaikilla osa-
alueilla: Siirtymishaluttomuus oli vallitseva, muutoksen suhteen oltiin neutraaleja (yhtd
monta vastausta). 7-9 luokkien koulussa nzhtiin selvésti enemmin huonoja kuin hyvia
puolia, 1-6 luokkien koulussa taas n#htiin lievidsti enemmén hyvid kuin huonoja

puolia. Valmiudeltaan oppilaat kokivat voimakkaasti epdvarmuutta ja jannitystd.

(1)
No miltd tdd ala-asteen koulu nyt tuntuu sitte? Nyt te ootte ollu tddlld, te ootte
ollu kuusi vuotta ja te ollu vihdan lyhemmin ajan. Milt se tuntuu? Mitds sind?
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Onko tdalld ikdvdd, kurjaa, hauskaa, kivaa?

-no..on...erilaista, joskus on kivaa ja joskus on tylsdd

Miltas teistd tuntuu ala-aste? Onko tddlld ollu kivaa?

-sitte meidn pitdd herdtd aina niin aikasin XXX:een, tai niinku, ettd ku me
mennddn..me mennddn linkulla, niin [ess] kyytid aina..sitte pitdd varmaan
kiertdd, aina vililli oottaa, niinku [ess] niinku tddlldaki..tdalld pitdd kuiteski
niinku, ldhelle puol tuntia oottaa, ko koulut loppuu??

Tarviiko sit, ku menee XXX:een, niin pitddko herdtd sit vield aikasemmin?

-pitdd, jos alkaa [ess] koulu [ess]

Niin se on just se, ettd ku se on kauempana.

No miltd, miltd nyt tuntuu sitten ldhtee kuudennelta luokalta, onko haikee mieli
vai semmonen, ettd jess vai mitd?

-ei mulla ainakaan mikddn jess!

-ei mullakaan

Onko kenellakddn?

-el

Et onko, onko semmonen haikee vai minkdlainen?

-no ei nytte haikeekaan, mutta se, ettd ku mdd en ainakaan haluais mennd
seiskalle, ehkd mieluummin kuiteski ois tddlld

Mikii siind ois erityisen, ettei halua mennd sinne seiskalle?

-en mdd tid, niinku vikee, ettd varmaan, varmaan jokainen tulee jossain
vaiheessa tulee varmaan kiusatuks, kylld, kylld tadlldki haukutaan jotain

No miltd teistd muista se seiskaluokka tuntuis...jos ois kivempi jddda tidnne, miki
sielld seiskaluokassa ois semmonen..ei niin hyvd asia?

Miti tulis mieleen? Mikd ois se, se juttu, mikd, minkd takia haluais ennemmin
jaddd tinne?

-[ess]

-iso paikka

Iso paikka? Oisko mieluummin pienessd paikassa?

-0is

-[ess]

Mita?

-hédvettdd

Al sielld yldasteella?

-niin, sielld on hirveen hdvettivid mennd sieltd pihan poikki kivelld..melkeen
kaikki kattoo..se on vahd

-[ess] (vaatteista puhutaan??)

-[ess] mdd aattelen aina, ettd jos kaikki aattelee, ettd..ettd kato nyt mikkd housut
tolla on tuommoset..

Elikkd just niinku vaatteet?

-nil...ettd kato mikkd [ess] tuolla on..

(tyttoryhm)

Regressiivisen tyypin osa-alueiden painotuksen sijoittuminen tiivistetysti seuraavassa

taulukossa (TAULUKKO 6):
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TAULUKKO 6. Progressio- vs. regressiotaipumukset
”’regressiiviset” —tyyppiluokassa

PROGRESSIO REGRESSIO

Yleinen siirtymishalukkuus/ siirtymishaluttomuus +
Muutoshalukkuus/ (+) +)
tutussa pitdytyminen

7-9 1k koulun hyvit/ +
huonot puolet

1-6 1k koulun huonot/ +
hyvit puolet

Varmuus/ epavarmuus +
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5.5 Yhteenveto tuloksista

Oppilaiden odotuksissa, uskomuksissa ja peloissa 7. luokalle siirryttdessd kuvastui
usein kulttuurin muutos 1-6 luokkien kouluun nihden. Odotuksia, uskomuksia ja

pelkoja koskevat péaillimmdéiset tulokset on koottu seuraavaan taulukkoon

(TAULUKKO 7). Taulukkoon on koottu pidasiassa yleisimmit nidkemykset ja/tai

niiden arvioiminen positiiviseksi tai negatiiviseksi (+/-). Naistd saattoi olla kuitenkin

vihemmistond poikkeuksia, joita taulukkoon ei ole merkitty.

TAULUKKO 7. Yhteenveto 7. luokalle siirtymisti koskevista oppilaiden
tyypillisimmisti odotuksista, uskomuksista ja peloista (Tutkimusongelma 1)

ODOTUKSET,
USKOMUKSET

PELOT,
JANNITYS

Virallinen kulttuuri

Opettajat

Koulutyd

Saannot ja tavat

-uudet opettajat: +
-mukavuus: +/-
-paljous, vaihtuvuus: +
-tiukka kuri

-muutokset oppilaan ja
opettajan vileissd, valit
hyvit/huonot
-pérjddminen opettajien
kanssa

-muutos: ty0omadard, vaikeus,
menestymisen vaikeutumi-
nen, itsendisyyden ja
vastuun lisdédntyminen
-uudet aineet: +
-pérjdiminen
opiskelutavoissa

-tiukat/l6yhit sdannot

-inhottavat opettajat
-moittiminen
epédonnistuessa

-vddrin vastaaminen,
epdonnistuminen

-kysyminen
-pérjdédminen, osaaminen

-tavoille tottuminen,
tietdminen

(jatkuu)



TAULUKKO 7. (jatkuu)

Koulu paikkana

Epdivirallinen kulttuuri

Oppilaat

Kiusaaminen

Epéviralliset tavat &
kédytanteet

-iso koko: +/-

-vélineet, rakennus ym.: +
-kulkemisen vaikeus
-luokkahuoneen
vathtaminen: +/-

-uudet oppilaat: +

-uusi luokka: +/(~)

-vanhat kaverit tirkeitd
-toimeen tuleminen muiden
oppilaiden kanssa
-kaverisuhteiden
solmiminen

-kiusaarnista on, enemmain
kuin 1-6 lk:ien koulussa
-vanhemmat oppilaat
kiusaavat usein nuorempia
-kohteina myods mm.
erilaiset + ei-pidetyt
-kiusaajina myos mm.
kovikset

-sekd psyykkinen ettd
fyysinen kiusaaminen
-vikivalta: on/ei, turvallisuus

-9. luokkalaiset vallassa,
kohdistuu enimmikseen 7.
luokkalaisiin

-7. luokkalaisiin
kohdistuvat toimet
(monnittelu): enimmaikseen
fyysisid (+haukkuminen,
tehtivit)

-monnidisco

-ysien pdivd
-’vanhuuden” edut
~varastaminen

-huumeet

-tarinat
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-rakennusten,
luokkahuoneiden paljous
-luokkahuoneen
vaihtaminen, luokkien
16ytdminen, mahdollinen
eksyminen + seuraukset

-yksin jddminen, kavereiden
saanti

-uudet luokkatoverit,
ihmiset

-vanhat kaverit samalle
Iuokalle?

-aikaisemmat tuttavat
(kiistakumppanit)
-suhtautuminen 7.
luokkalaisiin

-ensimmadiset viikot
-pelko kiusaamisesta
-lumipesut

-vakituinen kiusaaminen
-haukkuminen
-vikivalta

-7. luokkalaisiin kohdistuvat
teot

-fyysinen kiusaaminen
-huumeet

-tarinat

-erityisesti alkuvaihe

(jatkuu)



TAULUKKO 7. (jatkuu)

Kouluympéristo

Nuoren rooli ja
vaatimukset

-kaupungin ldheisyys
-”reviirin” laajennus

-muiden joukossa oltava
tavallinen, oma itsensi,
“keskiarvotyyppi”
-vaatteet olennaisia
-halu olla ”vanha”
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-hépein pelko (tytoilld)
-vaatteiden arvostelu

Oppilaissa oli sekd progressiivisia ettd regressiivisid taipumuksia. Siirtymiseen ja

muutokseen oli halukkuutta, ja ajatukset 7-9 luokkien koulusta olivat enimmékseen

positiivisia, mutta my0s 1-6 luokkien koulu heritti edelleen positiivisia ajatuksia ja

siirtym#@d kohtaan saattoi olla epidvarmuutta. Progressiivisten ja regressiivisten

taipumusten perusteella ryhmistéd voitiin muodostaa nelji erilaista ryhmétyyppié, jotka

ilmenevit seuraavasta taulukosta (TAULUKKO 8):

TAULUKKO 8. Yhteenveto oppilaiden valmiudesta ja halukkuudesta siirtyé 7-9
Inokkien kouluun (progressio- vs. regressiopyrkimykset, Tutkimusongelma 2)

RYHMATYYPPI KUVAUS TYYPPILUOKKAAN
KUULUVIA RYHMIA
(yht. 12 ryhmié)

Progressiiviset Eteenpdinmeno ja muutoksen halu 5
regressiivisid tuntemuksia selvisti -kaikki poikaryhmia
voimakkaampia.

Progressiiviset Progressiivisesti painottuneita, 3

epdvarmat mutta valmiudeltaan ja -2 tyttoryhmaa,
varmuudeltaan siirtyméi kohtaan -1 poikaryhmé
regressiivisid.

Ambivalentit Tasaisesti seké progressiivisia ettd 3
regressiivisid tuntemuksia siirty- -kaikki tyttoryhmid
méi kohtaan.

Regressiiviset Kielteisin suhtautuminen siirtymia 1

kohtaan.

-tyttoryhma
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6 POHDINTA

6.1 Odotuksia, wuskomuksia ja pelkoja koskevien tulosten

teoriayhteydet

Tutkimuksessa tarkasteltiin 6. luokkalaisten oppilaiden odotuksia, uskomuksia ja
pelkoja 7-9 luokkien koulua kohtaan sekd oppilaiden kokemaa halukkuutta ja
valmiutta siirtyd 7. luokalle. Odotukset, uskomukset ja pelot kisittivit sekd koulun
virallisen ettd epdvirallisen kulttuurin. Tulevassa koulukulttuurissa uskottiin
enimmékseen tulevan muutoksia 1-6 luokkien kouluun, kuten Pietarinen ja Rantalakin
(1998) ovat todenneet, ja uudet asiat, kuten opettajat, oppilaat ja aineet koettiin
pddasiassa positiivisina. Kuitenkin myos pelkoja havaittiin. Suurin osa oppilaista oli
halukkaita surtyméén 7-9 luokkien kouluun, mutta samanaikaisesti useissa ryhmissi
havaittiin epdvarmuutta siirtymé4 ja uutta ymparistod kohtaan.

7-9 luokkien koulun virallisessa kulttuurissa uusia opettajia ja ndiden
vaihtuvuutta pidettiin positiivisena seikkana, mikd mukailee 1dhinna Pietarisen (1999)
tutkimusta (vrt. Kddridinen ja Rikkinen 1988), jossa oppilaiden odotukset
aineenopettajia kohtaan havaittiin olevan positiivisia. Pietarisen tutkimuksessa
oppilaiden odotuksissa olivat selvisti esilld muun muassa opettajien pedagogiset
ratkaisut tai ylipddnsid opetus, mutta edelld mainitut teemat eivit olleet yhtd vahvasti
esilld oheisessa tutkimuksessa vaikkakin opettajia arvioitiin ominaisuuksiltaan sekd
positiivisessa ettd negatiivisessa mielessid. Opettajien kurin uskottiin olevan tiukka ja
opiskelun vaatimustason nousevan, kuten Pietarisenkin tutkimuksessa, vaikkakaan
tiukan kurin yhteydessd ei samalla tavoin nostettu esiin sen aiheuttamia mahdollisia
ongelmia.

Kuten Pietarinen ja Rantalakin (1998) totesivat, kiinnitettiin oppilaiden odo-
tuksissa huomiota opettajan palautteeseen vuorovaikutustilanteissa. Tdmi huomattiin
oheisessa tutkimuksessa muun muassa pelkona opettajan inhottavuutta tai reaktiota
kohtaan oppilaan epidonnistuessa. Pietarisen (1999) tutkimuksessa oppilaat ennakoivat
ongelmia uusiin opettajiin sopeutumisessa, mutta oheisessa tutkimuksessa enimmék-

seen uskottiin pirjddmiseen uusien opettajien kanssa. Tosin oheisessa tutkimuksessa ei
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opettajien yhteydessd samalla tavoin kisitelty tottumista muun muassa uusiin opetus-
tyyleihin.

Speeringin ja Rennien (1996) tutkimuksessa muutos oppilaiden ja opettajien
vilisissd suhteissa oli tdrkein, ja oppilaat suhtautuivat negatiivisesti oppilaan ja
opettajan ldheisten suhteiden menettdmiseen 7-9 luokkien koulussa. Myos oheisessa
tutkimuksessa suhteiden uskottiin muuttuvan. Vilien uskottiin olevan niin hyvit kuin
huonotkin, mutta kaiken kaikkiaan etdisempid vilejd pidettiin 14hinné hyvéni seikkana.
Tdssd on mahdollista, ettd ryhmitilanteessa oppilas ei yhtd herkésti kuvaile halua
séilyttdd ldheinen ja turvallinen suhde opettajiin, etenkin, kun kyseisessd idssd usein
esiintyy vastustusta auktoriteetteja ja opettajia kohtaan (ks. esim. Eri luokka-asteiden ja
kouluasteiden niveltiminen 1980).

Kuten Pietarisen (1999) tutkimuksessa, uudet aineet koettiin positiivisina, ja
toisaalta, opiskelun uskottiin vaikeutuvan. Pietarisen tutkimuksessa uudet aineet
aiheuttivat kuitenkin mietintds, mikd ei ollut oheisessa tutkimuksessa yleistd. Sen
sijaan mietityttdvid aineita olivat useammin jo 1-6 luokkien koulussa kiydyt aineet,
mikd kuitenkin noudattaa Pietarisenkin havaintoa: ongelmia odotettiin syntyvin
aineissa, missd oppilailla oli omasta mielestddn ollut ongelmia jo 1-6 luokkien
koulussakin. Suurella osalla haastatelluista oli uusista aineista kokemusta jo
pajakdyntien myotd, mikd ehkd vaikutti oppilaiden positiiviseen suhtautumiseen néiti
kohtaan: lyhyehkot tutustumiset eivét ehtineet aiheuttaa vield pelkoja aineissa
pirjaamistd kohtaan vaan jattivdit positiivisen mielikuvan ja toisaalta lievittivét
jdnnitystd uutta kohtaan.

Pietarisen (1999) tutkimuksessa oppilaat eivét juurikaan olleet pohtineet
menestymistdin opiskelussa, myds Wigfieldin ym. (1991) tutkimuksessa oppilaat
olivat suhteellisen positiivisia omien taitojensa suhteen. Oheisessa tutkimuksessa oma
osaaminen ja pérjddminen tulevassa koulussa ja muiden oppilaiden joukossa olivat
jannitystd aiheuttavina tekijoind esilld. Lisdksi epdonnistumista sekd tunnilla
vastaamista, joista Kolarikin (1987) puhuu yleisimpind pelkoina koulutyossi,
jannitettiin. Niihin liitettiin usein Turusenkin (1996) kuvailema pelko hipedsta.
Omaan kykyyn opiskella 7-9 luokkien koulussa kuitenkin luotettiin.

Koulutyén muutoksia uskottiin tulevan myds tyomaéirissé, sekd itsendisyydes-
sd ja opiskelijan omassa vastuussa, joista myds muun muassa Pietarinen ja Rantala
(1998) puhuvat. Menestymisen uskottiin vaikeutuvan, ja tdhén syini annettiin muun

muassa Kéaaridisen ja Rikkisen (1988) tutkimuksessaan havaitsema odotus arvostelun



132

ankaruudesta sekd Pietarisen (1999) havaitsema syy opetuksen tasossa. Kuitenkin
misen yhteydessd huomiota.

Sédantdjen odotettiin olevan 7-9 luokkien koulussa joidenkin mielesti
tiukkoja, toisten l0yhid. S@dnndissd voitaneen havaita muun muassa Gordon ym.
(2000) kuvailema informaalin koulun paikkojen mieluisuus oppilaille: useat
voimakkaita tuntemuksia heréttineet ajatukset sdidnndistd kisittivédt kayttdytymisen
mahdollisuuksia informaaleissa ympéristoissd. Puhuttiin muun muassa koulun alueelta
poistumisesta, vilituntien vietosta tai luvasta olla kéytdvilld. Koska oheisessa
tutkimuksessa sidint6jéd verrattiin usein 1-6 luokkien koulun siéntdihin (“16ysempéd”,
“tiukempaa”), eivdt tulokset vilttimaittda anna aiheesta koko kuvaa 7-9 luokkien
koulusta vaan pikemminkin sen suhteesta 1-6 luokkien kouluun.

Pietarisen (1999) tutkimuksessa epitietoisuus koulun kéytdnteistd aiheutti
pelkoja. Sama ilmid oli oheisessa tutkimuksessa havaittavissa, kuitenkin vain
yksittdisind kommentteina eikéd vahvoina pelkoina mainittuina.

Pietarinen ja Rantala (1998) madrittelevat fyysiseksi oppimisymparistoksi
opiskeluun ja oppimiseen liittyvit tilat, koulun sijainnin ja ympériston. Laineen (1997)
mukaan kouluympériston kautta oppilas peilaa itseédnsi ja paikkaansa muiden joukossa
ja rakentaa samalla omaa minuuttaan sekd identiteettiddn. Koulurakennukseen,
ympéristoon ja etenkin kaupunkiin (ks. myos Pietarinen 1999: mahdollisuus kiyda
kylilld positiivisena seikkana 7. luokalle siirryttdessi) liitettiin oheisessa tutkimuksessa
useita ajatuksia, mikd Laineen nidkemyksen huomioon ottaen on ymmérrettdvissd
ndiden symbolisella merkitykselld. Ehka esimerkiksi kaupunki (joka usein sijaitsi 7-9
luokkien koulun ldhelld tutkimuksessa) edustaa samankaltaisia puitteita, joita Lucey ja
Reaykin (2000) havaitsivat tutkimuksessaan koulun epévirallisilla paikoilla. Néitd
symboloitiin vapaudella, kypsyydelid ja seksuaalisuudella. Puitteet tarjoavat oppilaille
uuden reviirin”.

Luokan vaihtaminen koettiin paitsi positiivisena vaihteluna, kuten Pietarisen
(1999) tutkimuksessa, my0s negatiivisena seikkana. Kuten Pietarisen sekd Luceyn ja
Reayn (2000) tutkimuksissa, havaittiin oheisessa tutkimuksessakin luokkahuoneen
vathtamiseen liittyvéan jinnitystd ja pelkoja, 10ytyvitko luokat oikeaan aikaan. T#hin
voitaneen tulkita selitykseksi Kolarin (1987) esiintuomaa pelkoa esiintymisesti: nuori

haluaa vilttdad huomion kohteeksi joutumisen, minkd eteen hén joutuu saapuessaan
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esimerkiksi myohéssd tunnille tai mennessddn viirdian luokkaan. Pelko kuvaa murros-
ikdisen epdavarmuutta.

Lucyn ja Reayn (2000) tutkimuksessa koulun suuruus aiheutti pelkoja
eksymisestd, mutta se koettiin myos positiivisena, merkkinid “vanhuudesta”. Oheinen
tutkimus noudatti samaa linjaa: koulun suuruus koettiin sekd negatiivisena ettd
positiivisena seikkana. Oletettavasti suuruuteen liitetdin samoja symboleita kuin
yleisempédin “reviirin laajennukseen”, uusissa ja suuremmissa tiloissa oppilaan on
helpompi arvioida itsensi vanhemmaksi kuin esimerkiksi 1-6 luokkien pienessd
kylakoulussa. Halu olla vanhempi ja ikd nousivat useissa yhteyksissd merkittdvina
seikkoina nuorilla esiin (ks. myos Hoikkala 1993; Lallukka 1997), mitd taustaa vasten
uusien ympdristdjen edelldi mainittu symbolinenkin merkitys on helposti
ymmérrettivissi.

Kaveripiirit ovat nuoren eldmissd tirkedssi roolissa (Laine 1997) ja
sosiaaliset suhteet vahvoina oppilaiden odotuksissa (Berndt & Mekos 1995; Lucey &
Reay 2000; Pietarinen & Rantala 1998). Samoin havaittiin oheisessakin tutkimuksessa:
7-9 luokkien koululta odotettiin sekd uusia kavereita, mutta samalla toivottiin
vanhojen kavereiden pysymistd. Salmivallin (1998) mukaan olennaisena kysymykseni
nuoren eldmissd on hyviksynti muiden silmissi sekd ryhmédn kuuluminen.
Kysymyksen keskeisen merkityksen takia toverisuhteiden luominen sekd pelko yksin
jadmisestd lienevitkin myos oheisessa tutkimuksessa pinnalla. Tdmd on varmasti
yhteydessd myds kehitystehtdvien onnistumiseen (suhteet vertaisiin, esim. Havighurst
1982) sekd esimerkiksi Eriksonin (1982) kuvailemaan oman identiteetin
rakentamiseen. Vertaisten kautta peilataan paljon myos itsed (ks. myds Nurmi 1995;
Jarasto & Sinervo 1999). Ystdvyyssuhteiden luomisen onnistuminen kertoo nuorelle
hinesti itsestdén.

Forsiusin (1992) mukaan koululuokassa jokaisen tulisi osata suhtautua muihin
oppilaisiin oikealla tavalla ja sulautua itse luokan ryhmé- tai me-henkeen. Tillaiset
midritelmdt  tai  sanomattomat  s#innot  aiheuttanevat  oppilaille  ehkid
tiedostamattomiakin paineita: ryhmien ulkopuolelle jainyttd voidaan maédritelmien
pohjalta pitdd epdonnistuneena. Paine ryhmaiytyd ja tulla hyviksytyksi on suuri. Silti
oppilaat yleensd uskoivat kaverisuhteiden solmimiseen (kuten my0s Pietarisen (1999)
tutkimuksessa) sekd muiden oppilaiden kanssa toimeen tulemiseen.

Luokkatovereilta saatu tuki on Pietarisen ja Rantalan (1998) mukaan olennai-

nen selviytymiskeino siirtymivaiheessa, miki oli havaittavissa oheisessakin tutkimuk-
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sessa: vanhat luokkatoverit koettiin tirkeind ja tulevassa luokassa toivottiin olevan joi-
takin 1-6 luokkien koulun kavereita. Ti4t4 toivoivat niin tytot kuin pojatkin (vrt. Jarasto
& Sinervo 1999).

Pietarisen (1999) tutkimuksessa oppilaat odottivat uusilta luokkatovereilta
sekd koulun vanhimmilta oppilailta positiivista suhtautumista. Oheisessa tutkimuksessa
sama asia on ndhtdvissid toiveena kyetd luomaan uusia toverisuhteita. Sama siséltd
voidaan n#hdd kuitenkin my0s kédnteisend: tutkimuksessa ilmaistiin pelkoa
vanhempien oppilaiden 7. luokkalaisiin kohdistamaa suhtautumista kohtaan sekd
jannitettiin 7-9 luokkien koulussa tulevia uusia ihmisid ja luokkatovereita. Myds
Pietarinen havaitsi tutkimuksessaan usein odotusten toteutumatta jadmisen vastaavasti
pelkojen ja jannityksen aiheuttajina.

Lucey ja Reay (2000) ovat havainneet oppilaissa siirtymén yhteydessd “uuden
alun” odottamista, vanhojen ystdvien ja vihollisten taakse jattdmistd. Oheisessa
tutkimuksessa péddosin haluttiin kaverit samalle luokalle, mutta myds uuteen luokkaan
ja luokkatovereiden vaihtumiseen suhtauduttiin enimmékseen positiivisesti ja osa
halusi jittdd vanhoja luokkatovereita taakseen. Sen sijaan siirtymén yhteydessd
saatettiin jannittda tulevia vihollisia, joihin oppilailla oli menneisyydessi ollut jo jotain
yhteytta.

Joidenkin oppilaiden havaittiin toivovan tuttua, vanhaa luokkaa 7-9 luokkien
koulussakin. Tamin kerrottiin edesauttavan muun muassa oppimista, uskaltamista ja
menestymistd. Sindnsd oppilaat olivat tdssd samalla linjalla Pietarisen ja Rantalan
(1998) havaintojen kanssa: heiddn mukaansa oppilaiden oppimistulokset ja sosiaalinen
parjddgminen voivat vaihdella muun muassa sen mukaan, miten oppilas on kussakin
aineessa sopeutunut sosiaaliseen oppimisympéristoonsd. Kun oppilas saa siirtyéd tutun
luokan kanssa, hinen ei tarvitse uudelleen arvioida itseddn oppilaana muiden joukossa
(ks. Pietarinen & Rantala 1998), vaan voi keskittyd opiskeluun tai muuhun
parjdamiseen uudessa koulussa. Aneshenselin ja Goren (1991) mukaan kehitykselliset
siirtymit ovat nuorelle stressaavia sen mukaan, kuinka paljon ne vaikuttavat jo
olemassa oleviin rooleihin. Jos suuria roolin muutoksia ei tule ja ryhméa pysyy samana,
poistuu yksi jénnitysmomentti, eikd nuori kokisi tilannetta samalla tavalla
stressaavana. Kuitenkin on huomattava uuden luokan ja uusien oppilaiden aiheuttamat
positiivisen odotuksen kommentit, eli tilanteen jdnnittdvyydestd huolimatta siihen

sisdltyy my®s positiivista viretti.
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Havighurstin (1982) kehitystehtdvien mukaan nuoruudessa tulee saavuttaa
uusia ja kypsempid suhteita molempia sukupuolia edustavien vertaisten kanssa sekid
itse omaksua joko maskuliininen tai feminiininen rooli. Murrosidssd alkava kiinnostus
toista sukupuolta kohtaan (ks. Arajarvi 1992b) oli havaittavissa muutamassa
tapauksessa myos oheisessa tutkimuksessa. 7-9 luokkien koulun odotettiin avaavan
uusia mahdollisuuksia vastakkaista sukupuolta kohtaan.

Laineen (1997) mukaan koulun epéviralliset todellisuudet ovat koulun arjessa
nuorille yhd keskeisempid. Oheisen tutkimuksen haastattelut olivat melko
strukturoituja siten, ettd ndiden epévirallisten kulttuurien painotusta nuorten
odotuksissa on vaikea todeta. Joka tapauksessa oli havaittavissa, ettd tima kulttuuri
aiheutti nuorissa emootioita. Useat pelot keskittyivit epaviralliseen kulttuuriin, misti
lienee tunnistettavissa kulttuurin keskeisyys nuorten elimissé ja koulunkédynnissa.

Iké oli oppilaille usealla tapaa odotetun merkittdvi tekiji (ks. esim. Aapola
1999; Gordon ym. 2000; Laine 1997). 9. luokkalaiset ovat oppilaiden odotusten
mukaan 7-9 luokkien koulussa vallassa, ja toimet kohdistuvat enimmikseen 7.
luokkalaisiin. Ik#hierarkiaa, kuten myos siihen liittyvid rituaaleja nousi esiin. Myos
roolin muutos 1-6 luokkien koulun vanhimmasta 7-9 luokkien koulun nuorimpaan
nostettiin usein keskeisend seikkana esiin (ks. myos Pietarinen & Rantala 1998; Rutter
& Rutter 1993). Nuorilla oli selkedsti halu olla vanhempi, minkid esimerkiksi
Lallukkakin (1997) on todennut tutkimuksissaan. “Vanhuuden” (omaa ik&dad
korkeamman 1dn) n#htiin usein tuovan tiettyja mahdollisuuksia, kuten eteenpdin
siirtymistd tai muutoksia koulu- tai tyduraa koskien. Frgnesin (1995) mukaan ikd on
lapsille sosiaalinen strategia, miti vasten sen esiin nostettu merkityskin on
ymmdrrettivissid. Aapolan (1999) sekd Kéaidridisen ja Rikkisen (1988) mukaan iki tuo
mukanaan statusta ja arvonnousua. Kuitenkin joissakin tapauksissa myds vanhimman
roolissa 6. luokalla nihtiin etuisuuksia 7. luokan nuorimman rooliin nihden, vaikkakin
7. luokalla oppilas sindnsd on vanhempi. Tamé ristiriita voitaneen tulkita Luceyn ja
Reayn (2000) kuvailemaksi dilemmaksi.

Kuten Olweus (1992) on todennut, idlld on merkitystd myds koulukiusaami-
seen: oppilaat uskoivat vanhempien oppilaiden kiusaavan yleensid nuorempia oppilaita.
Aikaisemmissa tutkimuksissa (ks. esim. Ikonen & Viinikainen 1997; Koivisto &
Tamminen 1997; Martikainen & Muuronen 1997; Olweus 1992) on uhrille saatu erilai-
sia tyypillisid piirteitd. Muun muassa Merenheimon (1990) tuloksissa on osittain samaa

kuin téssd tutkimuksessa havaittiin: uhrit ovat oppilaiden mukaan usein erilaisia kuin



136

muut. Lisdksi oheisessa tutkimuksessa todettiin, ettd jos oppilaasta ei pidetd, joutuu
hén usein kiusaamisen kohteeksi. Randallin (1996) midritelmén mukaisesti kiusaamis-
tavoiksi nimettiin sekd psyykkisté etté fyysistd ahdistelua.

Kuten Berndtin ja Mekosin (1995), Luceyn ja Reayn (2000) seki Pietarisen
(1999) tutkimuksissa, koulukiusaamista pelattiin siirtymévaiheessa. Luceyn ja Reayn
tutkimuksessa oppilaat kaipasivat tulevalta koululta jarjestystd ja kontrollia,
turvallisuuden tunnetta. Samasta asiasta oli kyse, kun joissakin tapauksissa oheisessa
tutkimuksessa nostettiin esiin huolestuneisuus koulun kiusaamiseen suhtautumista
kohtaan.

Paitsi kiusaaminen, myos huumeet (ks. Aneshensel & Gore 1991) sekd 7-9
luokkien koulusta kulkevat tarinat (ks. Lucey & Reay 2000) herittivit oppilaissa
pelkoja. Vaikka Luceyn ja Reayn tutkimuksessa pelottavimmat tarinat liitettiin
enimmékseen muihin kouluihin, ei vastaavaa ilmi6td ollut havaittavissa oheisessa
tutkimuksessa. Enimmikseen tarinoita kerrottiin omasta tulevasta koulusta, harvemmin
muista 7-9 luokkien kouluista. Joissakin tapauksissa tarinoiden todenperiisyyttd
epdiltiin. Tdhén syynd voi olla joko oppilaan tavoittelema realistinen kuva tulevasta
koulusta tai sitten defenssi-keino, jolloin oppilas pyrki rauhoittelemaan omia pelon
tunteitaan epédilemaélld tarinoiden todenperdisyytti.

Lordin ja Ecclesin (1994) mukaan fyysisen ulkonddn merkitys on
siirtymévaiheessa nuorella suuressa roolissa. Oheisessa tutkimuksessa tdmi korostui
muun muassa tietynlaisten vaatteiden tdrkeydelld. Murrosidssd nuoren suhtautuminen
itseddn kohtaan on hyvin kriittists, ja epdonnistumista sekéd naurunalaiseksi joutumista
pelétddn (ks. Eri luokka-asteiden ja kouluasteiden niveltdiminen 1980). Timi nikyi
oheisessa tutkimuksessa muun muassa tyttdjen esiin nostamana hépein pelkona, josta
myOs Turunen (1996) puhuu. Havighurstin (1982) kehitystehtdvien mukaan yhteni
tehtdvdnd nuoruudessa on hyviksyd oma ruumiinsa. 13-vuotiaana tyt6t ovat kuitenkin
ldhempédnd naiseutta kuin pojat mieheytti. Tdméd saattaisi olla yhteni mahdollisena
selityksend tyttdjen kokemalle hipeille: vaikkakaan hépedn pelko ei koskenut
ainoastaan omaa fyysistd olemusta, voitaisiin olettaa, ettd suurempi tietoisuus itsestd
(ja mahdollisesti myds omasta fyysisyydestd) aiheuttaa myos Kkriittisempdd ja

vaativampaa suhtautumista itsed kohtaan.



137

6.2 Progressiota ja regressiota koskevien tulosten teoriayhteydet

Muutos on keskeinen teema oheisessa tutkimuksessa. Muutosta virittdd sen
myonteinen tai  kielteinen odottaminen sekd pelko tai vastaavasti tyyneys
siirtymévalheessa. Néitd kaikkia oli havaittavissa oheisessa tutkimuksessa, yleensid
ldhinnd innokkuutena uutuuteen ja muutokseen, mutta samanaikaisesti pieneni
epdvarmuutena ja jidnnityksend niitd kohtaan. Ahon ja Laineen (1997) mukaan
muutoksen hyviksymisenkin yhteydessd usein koetaan itsenséd samalla uhriksi, joka ei
vol vaikuttaa omaan eldmiinsd. Oheisessa tutkimuksessa haastatteluista ei vilittynyt
voimakasta tunnetta uhrina olemisesta, mutta toisaalta kisittelyssd ollut siirtymi on
niin normatiivinen, ettd mahdollisuudet vaikuttaa muutokseen tai tiedostaa omaa roolia
siirtyméssé ovat vihéaiset. Muutokseen on todenn#koisesti varauduttu.

Ahon ja Laineen (1997) mukaan muutosprosessin onnistuminen edellyttdi
yksiloltd muun muassa vahvaa itsetuntoa ja hyvid vuorovaikutustaitoja. Ottaen
huomioon nuoren kriittisen eliménvaiheen muun muassa identiteetin rakentamisen (ks.
Erikson 1982) kannalta ja samanaikaisesti edelld mainitut vaatimukset, ovat
siirtymé#vaiheeseen liittyvit mahdolliset pelkotilat ymmaérrettivissi.

Kuten ennalta oletettiin, oppilailla oli siirtymédvaiheessa enimmikseen
progressiivia ajatuksia, halua eteenpdin ja muutokseen (ks. Ziehe 1991), kun taas
regressiiviset ajatukset ovat vihemmistond, mutta niitdkin esiintyi (vrt. Berndt &
Mekos 1995). Ziehen mukaan molempiin néistd, progressioon ja regressioon liittyy
pelkoa, regressioon paikoillaan pysymisestd ja progressioon ep#donnistumisesta.
Ovatko siis yleisemmin esitetyt progressiiviset ajatukset tulosta regressiosta, pelosta
paikalleen jadmisestd? Onko oppilas ajettu ilmaisemaan progressiota? Tutkimus ei tuo
esiin ei-ilmaistuja pelkoja esimerkiksi juuri paikoillaan pysymisestd, ja siksi on vaikea
sanoa, ovatko progressiiviset pyrkimykset itse-valittuja vai pelon ja “mukana
pysymisen” pakkoa? Ziehen kuvaama progressioon liittyvi pelko epdonnistumisesta on
oheisessa tutkimuksessa havaittavissa. Vaikka eteenpdin oltiin menossa, oli mukana
jannitysti ja epdvarmuutta.

Lucey ja Reay (2000) havaitsivat siirtymidvaiheessa olevien nuorten olevan
vilitilassa. Dilemmaa aiheuttavat samanaikaisesti esiintyvit muutoksen tuomat positii-
viset mahdollisuudet seki toisaalta asiat, jotka muutoksen my6td menetetédn. Vaikka

eteenpiin ollaan menossa, on oheisessakin tutkimuksessa havaittavissa pohdintaa sa-
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malla menetettédvisté seikoista. Esimerkiksi koulun tuttuus, turvallisuus tai muutos roo-
lissa koulun vanhimmasta nuorimpaan nayttivit aiheuttavan jonkin verran dilemmaa
siirtyméssé.

Havighurst (1982) médrittelee yhdeksi nuoruuden kehitystehtiviksi
ammattiuralle valmistautumisen. My6s Turusen (1996) mukaan nuori esittidi
ensimmiisen kerran suunnitelmia oman eldménsd varalle kouluién viimeisinid vuosina.
Naméd olivat oheisessa tutkimuksessa havaittavissa katseen suuntaamisessa
peruskoulun jilkeiselle opiskelu-uralle tai tydmaailmaan. “Pakko-opetuksesta” pois
péésyd odotettiin kovasti. Voitaneen puhua samasta ilmiostd, jonka Pietarinen (1999)
havaitsi tutkimuksessaan: siirtymin kautta uskottiin olevan lidhempini tulevaisuuden
tavoitteita.

Pietarinen (1999) luokitteli oppilaat omassa tutkimuksessaan 6. ja 7. luokkien
aineistojen pohjalta odotusten, ongelmien ja pelkojen mukaan eri tyyppeihin.
Tyypittelyssd kisiteltiin vahvuusalueita siirtyméssd sekd sosiaalista ja pedagogista
sopeutumista tai sopeutumattomuutta 7-9 luokkien kouluun ja sen suhdetta
alkuperdisiin odotuksiin. Osittain oheisessa tutkimuksessa, jossa oppilaat luokiteltiin
progressio- ja regressiotaipumusten mukaan eri ryhmityyppeihin, on taustalla samoja
perusajatuksia. Kuitenkin oheinen tutkimus keskittyi ainoastaan siirtymii edeltdviin
aikaan. Uuden nikokulman antaisi mahdollinen myShempi vertailu: miten sijoittuisivat
oheisen tutkimuksen progressiiviset tai regressiiviset tyypit siirtymdn jilkeen
Pietarisen kuvailemaan tyypittelyyn, onko ominaisuuksilla jatkuvuutta? Esimerkiksi
itsetunnon on havaittu muuttuvan siirtymaprosessissa (Proctor & Choi 1994; Seidman
ym. 1994; Wigfield ym. 1991). Onko oheisen tutkimuksen ryhmissd havaittavissa
samoja vahvuusalueiden, esimerkiksi sosiaalisten tai kognitiivisten selviytyjien
tyyppejd?

Oheisessa tutkimuksessa on vaikea nimetd ryhmien taustojen merkitysti tu-
loksiin systemaattisen vertailuaseman tai koeasetelman puuttumisen vuoksi. Berndt ja
Mekos (1995) sekid Lucey ja Reay (2000) ovat havainneet oppilaan kéyttdytymistavan
ja menestymisen vaikuttavan oppilaiden siirtyméi edeltdviin ajatuksiin. Oheisessa tut-
kimuksessa oppilaiden taustoja kysyttiin suuntaa antavasti opettajilta. Esitetyt kysy-
mykset eivit olleet kuitenkaan vakioita ja vastaajna oli kunkin luokan kohdalla eri
opettaja. Néin ollen luotettavaa vertailua on vaikea esittdd; ainoastaan voidaan todeta,
ettd muodostettuihin ryhmétyyppeihin progression ja regression suhteen tuli opettajien

lausuntojen pohjalta tulkiten muun muassa koulumotivaatioltaan erilaisia tyyppeji.
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Vertailujen teko on vaikeaa myos esimerkiksi koulun koon tai kielikulttuurin pohjalta
toisaalta aineiston pienuuden, toisaalta sen vaihtelevuuden takia.

Progressio-  ja regressiotaipumusten ~ perusteella =~ muodostetuissa
ryhmétyypeissd tuli esiin sukupuolittunutta jakaumaa: progressiiviset-tyyppiluokassa
kaikki ryhmit koostuivat pojista, ambivalentit-tyyppiluokassa taas tytdistd. Onko tidssi
ndhtdvissd perinteisesti pojilta odotettu rohkea ja peloton rooli, ilmaisu eteenpiin
pyrkimisestd ilman epdvarmuutta? Tytoille kenties edelleen sallitaan enemmin
tunteiden ilmaisua, ja ndin ollen regressiivisten tuntemusten esiintuonnillekin on
paremmat mahdollisuudet. N&dméd tulkinnat pohjautuvat kuitenkin edelleen
stereotyyppisiin ~ olettamuksiin -~  voivatko jakaumat kuvastaa puhdasta
suhtautumistapaa siirtyméén eivitké kulttuurisia odotuksia?

Myéskddn 1-6 ja 7-9 luokkien koulujen tekemén yhteistydn pohjalta ei tut-
kimuksessa ollut havaittavissa selkeitd linjauksia, ja toisekseen, tulkintojen tai vertailu-
jen teko tdmin pohjalta on hankalaa. Kidridisen ja Rikkisen (1988) tutkimuksessa 7-9
luokkien koulussa vietetty 6. luokka edesauttoi opiskelun héairiotonté jatkumista siirty-
missd. Oheisessa tutkimuksessa eniten yhteistyotd tehneiden koulujen oppilaat eivit
vaikuttaneet eroavan muista valmiudessaan siirtyd 7-9 luokkien kouluun: progression
ja regression perusteella muodostetuissa tyyppiluokissa oli yleensd ryhmié eri kouluis-
ta (joilla on erilaiset méairat yhteistyotd 7-9 luokkien koulun kanssa). Oheisessa tutki-
muksessa enimmillddnkin tulevaan kouluun tutustuminen tapahtui kuitenkin vain paja-
kdynteini, ei vakituisena koulunkéyntind kyseisessi koulussa, kuten Kééridisen ja Rik-
kisen tutkimuksessa. Toki on oletettavaa, etti enemmin tutustumiskdyntejd tai infor-
maatiota saaneet ryhmét pohjaavat odotuksensa, uskomuksensa ja pelkonsa ehké var-
memmin todellisiin mielikuviin verrattuna niihin, jotka eivit varsinaisesti koulua olleet
vield edes nihneet. Oletettavasti 1-6 ja 7-9 luokkien koulujen vélinen yhteisty6 toimii
positiivisena seikkana siirtymévaihetta eldville nuorelle (ks. esim. Hunter & Scheirer
1992; Huusko & Pietarinen 1999; K&dridinen ym. 1997; Pietarinen & Rantala 1998).
Luceyn ja Reayn (2000) mukaan todelliset kokemukset haastavat kauhutarinoiden tuot-
tamia pelkoja ja mielikuvia. Sisdltyyko tidhén olettamus, ettd kokemukset ovat positii-
visia? Muun muassa Kéiridinen ja Rikkinen (1988) totesivat tutkimuksessaan, ettd
kuudennen luokan 7-9 luokkien koulun tiloissa viettdneisiin vaikutti positiivisesti se,
ettei pienempien kiusaamista ollut esiintynyt koulussa. 1-6 luokkien koulusta siirty-
neilld puolestaan oli jénnitystd muun muassa tulevan koulun kiusaamista kohtaan. Enta

jos 7-9 luokkien koulun kulttuuriin siséltyykin esimerkiksi kiusaamista? Voivatko
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nihdyt, mahdolliset negatiiviset kokemukset tuottaa vihintdin yhtélailla pelkoa, kuin
arvailujen varassa olevat ennakko-odotukset tai esimerkiksi tarinoina kulkevat kulttuu-
rin kuvaukset tulevasta koulusta?

Tédssé tutkimuksessa siirtymé néhtiin yleisimmin haluttuna vaiheena. Erdissi
haastattelussa luokanopettaja totesi oppilaista seuraavasti: “myonteisyys ei ole muotia
tidssd 1dssd”. Tissd tapauksessa myonteisyydelld todenndkoisesti viitattiin silloiseen
vaiheeseen. Haastattelujen aikaan 6. luokkalaiset olivat 1-6 luokkien koulussa, jolloin
kielteisyys kohdistuu ainakin timén tutkimuksen perusteella ensinni silloiseen kouluun
ja kaiken muun uskotaan olevan “onnelaa”. Olivatko siirtyméin kohdistuneet
progressiiviset tuntemukset sitten seurausta tdsti “pakosta olla kielteinen” nykyisté
kohtaan vai todellista halua siirtyd eteenpdin ja nimenomaan tulevaan 7-9 luokkien
kouluun? Kuuluuko tédssi nuorten eldménvaiheessa ollakin halukas menemidn

eteenpdin, vaikka mielessd olisi pelkoja tai epavarmuutta?

6.3 Koulujen viilinen yhteistyo tutkimuksen kouluissa

Ennen aineiston keruuta tutkimukseen tulevien koulujen valinnassa Kkiinnitettiin
huomiota muun muassa yhteistydn méérdin, jota otokseen otettu 1-6 luokkien koulu
tekee 7-9 luokkien koulun kanssa. Yksi kouluista teki pohjatietojen mukaan
jérjestidytyneempdd yhteistyotd paljon, yksi jonkin verran, kolmas melko vihin ja
neljés ei lainkaan (ks. TAULUKKO 1). Opettajien haastatteluissa (LI'TE 3) kysyttiin
luokkien opettajilta, paljonko oppilaita on valmistettu 7-9 luokkien koulua tai 7.
luokkaa varten ja miten 1-6 luokkien koulu tekee yhteistyotd 7-9 luokkien koulun
kanssa. Pohjatietona luotu jaottelu piti opettajien haastattelujen pohjalta melko hyvin
paikkansa, kuitenkin asteikkoa voisi osiltaan muokata: Tehdyn yhteistyon luokitteluksi
voidaan muuttaa “paljon, melko paljon, jonkin verran, viahidn”. Esimerkiksi
oppilastietojen  vélittiminen, yhteinen opetussuunnitelmatyd tai  siirtymén
huomioiminen opetuksessa saattoivat muuttaa pohjatietojen perusteella luotua
asteikkoa. Koulujen vilille tuli eroja verrattaessa oppilaiden valmistamisessa kdynteji
tulevassa 7-9 luokkien koulussa, opettajien tuntemista, vanhempainiltoja, pidettyji
kehityskeskusteluja tai muuta siirtyméid valmistavaa tyotd. Toisaalta osalla kouluista
valmistava tyo oli vasta edessdpdin. Eroja oli havaittavissa myos 1-6 ja 7-9 luokkien

koulujen yhteydenpidossa, tiedonkulussa tai opetussuunnitelmaty5ssi.
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Muun muassa Hunter ja Scheirer (1992), Huusko ja Pietarinen (1999), Pieta-
rinen ja Rantala (1998) sekd Kadridinen ym. (1997) korostavat koulujen wvilistd
yhteistyotd sekd jatkuvuuden varmistamista siirtymivaiheessa. Osassa tutkimukseen
osallistuneista kouluista seikka oli otettu huomioon melko hyvin, mutta on kuitenkin
edelleen kouluja, joissa hyppddminen 1-6 luokkien koulusta 7-9 luokkien kouluun
tapahtuu véhéisilld ennakkovalmisteluilla. Yksittdisend huomiona on todettava, etti
vihiten yhteistyotd tehneen koulun yhdessd ryhmaéssé oltiin epavarmoja tulevan koulun
nimestd sekd siitd, montako oman kielistd 7-9 luokkien koulua kaupungissa on.
Oheisen tutkimuksen perusteella ei voida todeta valmistavan tyon merkitystd, silld
havaittavia eroja ei ilman systemaattista vertailua ollut nihtdvissd. Lukuisista
yhteistyotd korostavista kehotuksista sekd lakiuudistuksesta (ks. Lahtinen ym. 1999;
Koululait perusteluineen 1999) voidaan kuitenkin péételld asian tirkeys. Mikd
oheisessakin tutkimuksessa oli huomattavissa, toinen kysymys on, milloin yhteisty6té
tehddén: pidemmaélld ajanjaksolla vai juuri ennen siirtymaid? Riittddko viimeisen 1-6
luokkien koulussa olokuukauden aikana tapahtuva valmistamistyd, vanhempainilta
sekd vierailu tulevassa koulussa, vai onko siitd jopa hyotyd: lievenevitko pelot, kun
niité e1 tuoda lizan aikaisin ajankohtaisiksi?

Vaikka osalla oppilaista oli kokemusta 7-9 luokkien koulussa 6. luokalla
kédydystd pajaopetuksesta, eivit oppilaat valttdmittd olleet muita tietoisempia koulujen
tavoista tai kéytdnteistd. Huomattavaa on, ettd jotkut oppilaat muun muassa uskoivat
7-9 luokkien koulussa jérjestetyn pajaopetuksen eroavan varsinaisesta 7-9 luokkien
koulunk&dynnistd. Jos timanmuotoisen tutustumisen kautta ei vield muodostu selkedi
kuvaa 7-9 luokkien koulunk#ynnistd, toimiiko tutustuminen myonteiselld tavalla
joissakin muissa tavoitteissa? Entd kuuluisiko koulunkéynnistd tuoda vaihtoehtoisesti
totuudenmukainen kuva tai sitten kertoa tutustumiskokemusten vastaavan tulevaa?
Yleistystd tehdyn yhteistydn vaikutuksista ei kuitenkaan voida siis tdssid tapauksessa

tehdd aineiston suhteellisen pienuuden johdosta ja vertailuaseman puuttuessa.
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6.4 Tutkimuksen luotettavuus

Kruegerin (1988, 41-42) mukaan ryhmdtilanteet ovat valideja, jos niitd kdytetddn
tarkoin ongelmaan, joka soveltuu tutkittavaksi ryhméhaastatteluna. Validiteetti kuvaa
astetta, miten tutkimus todella mittaa sitd, mitd sen on suunniteltu mittaavan. Gronfors
(1982, 174) tuo mukaan sisdisen ja ulkoisen validiteetin maédritteet. Tutkimus on
sisdisesti validi, mikali eri teoreettisten ja kisitteellisten mééritteiden suhde toisiinsa on
looginen. Vaikkakin osaa tutkimuksessa hyodynnettya kisitteistdd muokattiin oheiselle
tutkimukselle sopivaksi (esimerkiksi formaali ja informaali kulttuuri), ovat valinnat
nikemykseni mukaan perusteltuyja ja johdonmukaisia. Ulkoinen validiteetti voi
puolestaan olla hypoteesien todentamista. Varsinaisia hypoteeseja oheisessa
tutkimuksessa ei muodostettu, mutta tarkastellessa ulkoista validiteettia teoreettisten
johtop#itosten ja saadun empiirisen aineiston suhteena, voidaan tutkimustulosten
todeta toteuttavan pitkélti aiempien tutkimusten pohjalta luotuja ennakko-oletuksia, ja
ilmaisevan n#in ulkoista validiteettia. Myos tuloksia pyrittiin tulkitsemaan niin
objektiivisesti kuin mahdollista, miké vahvistaa johtopditosten vastaavuutta aineistoon
ja parantaa tutkimuksen ulkoista validiteettia.

Jaraston ja Sinervon (1999) mukaan nuoren voimakkaasta tarpeesta kuulua
muiden ikiistensi joukkoon syntyy helposti ilmi6, jossa nuori niyttdytyy kaveripiirissd
ulospidin kokeneempana ja rohkeampana kuin todellisuudessa on. Oheisessa
tutkimuksessa alkuperdisend ajatuksena oli taata mahdollisuus esittiytyd omana
itsenddn siten, ettd oppilas sai itse valita muut samaan ryhmaéén tulevat haastateltavat.
Loppujen lopuksi on vaikea sanoa, milloin nuori nédyttdytyy aidoimmillaan, kavereiden
joukossa vai vdhemmin ldheisten nuorten kanssa. Ja toisaalta, nuoren ikdvaiheen
aitous” voi olla juuri tietynlaisessa kayttiytymisessd kaveripiirissi. Ryhméhaastattelu
valittiin tutkimusmenetelmiksi, koska oltiin kiinnostuneita 6. luokkalaisten yhdessi
muodostetusta kulttuurisesta kisityksestd. Oheisen tutkimuksen perusteella ei voida
sanoa, olisivatko yksilohaastatteluna toteutetun tutkimuksen tulokset olleet erilaiset,
mutta toisaalta siind tapauksessa tutkimuksella olisi ollut tdysin eri lidhtokohta ja
ongelmat, eli ndmi eivit ole suoraan verrattavissa. Oheisen tutkimuksen tulokset
voidaan tulkita valideiksi, kun niitd ajatellaan ryhménd tuotettuina tuloksina, miké
tutkimuksessa oli tarkoituskin. Siirtym#dd ollaan kokemassa ryhménd. Yksilojd

koskevia johtopaitoksid ei voida siis oheisen tutkimuksen perusteella tehdd, mutta ei
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voi kieltdd, eivitkdé myos yksiloind tuotetut nidkemykset jdisi kiinnostamaan timén
tutkimuksen pohjalta. Toisaalta ei mydskddn voida varmuudella sanoa, vaikka ne
oheisessa tutkimuksessa nakyisivétkin.

Ldhtokohtana oli siis késitelld ilmiotd ryhmien ja kulttuurin tuotoksena.
Suurimmassa osassa haastatteluja ryhmit toimivat hyvin ja keskustelua saatiin aikaa.
Joissakin haastatteluissa oli kuitenkin havaittavissa esimerkiksi hiljaisempien
oppilaiden piiloutumista muiden oppilaiden ja myotdilyn taakse. Vaikka ndkokulma
painottuikin ryhmiin, olisi ollut tirked saada ryhmien nidkemys tasapainoisesti kunkin
oppilaan tuottamana.

Ystdvien valinta ryhmiin saattaa tietylld tapaa vaikuttaa tutkimukseen
esimerkiksi kysyttdessd ystdvyyssuhteiden muotoutumista tulevassa koulussa. Sen
hetkisten ystédvien ldsnéolo ehkid vaikuttaa oppilaiden lausumiin ja mahdollinen “uuden
alun” odottaminen ei vilttamittd tule esille. Toisaalta oppilaat toivat esiin myos
toiveita saada uusia kavereita jne., joten asetelma ei ehkd vaikuttanut merkittdvéasti
lausumiin.

Hirsjarven ja Hurmeen (2000, 185) mukaan haastatteluaineiston luotettavuus
riippuu muun muassa tallenteiden kuuluvuudesta. Aineiston purkuvaiheessa osaa
puheenvuoroista ei pystytty purkaa tekstiksi nauhan huonon kuuluvuuden vuoksi, mika
osittain heikentdd tutkimuksen luotettavuutta. Suurempia kuuluvuusongelmia oli
kuitenkin ainoastaan yhdessd haastattelussa, muissa haastatteluissa ongelmat késittivét
lzhinnd vain yksittdisid sanoja tai lauseita, mitkd eivdt olennaisesti vaikuttaneet
sisdltdihin.

Yhden koulun kohdalla luotettavuus on kyseenalainen my0s oman taustani
johdosta. Perheenjdseneni toimii erddssd kouluyhteisOssd (ei opettajana), josta
tutkimuksessa mukana oli kaksi ryhm#d. Oletan taustatekijan olleen oppilaiden
tiedossa, mutta sen roolia on vaikea arvioida. Mielenkiintoinen kysymys on myds,
paljonko haastattelijan on hyvé paljastaa omasta taustastaan? Joissakin haastatteluissa
nousi esiin tilanne, jossa haastattelussa puhuttiin tutkijalle tutusta henkilostd. Tédssd
tilanteessa oman taustan ilmaiseminen olisi todennékdisesti toiminut haitallisena.

Aineistoon valittiin hyvin erilaisia kouluja ja tarkoituksena oli saada
monipuolinen variaatio. Erilaiset esimerkit toisaalta tuovat aineistoon rikkautta, mutta
toisaalta samalla vaikeuttavat tulosten analysointia. Esimerkiksi odotusten ja pelkojen
kohdalla on huomioitava muun muassa koulujen vilisen yhteistydon ja tulevaan

kouluun tutustumisen merkitys: joidenkin ryhmien kohdalla tulokset perustuvat ehka
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enemman uskomuksiin kuin toisilla, vaikkakaan mikd4n ryhmisti ei vaikuttanut olevan
tdysin tuttu tulevan koulun kanssa tutustumiskokemusten ollessa kuitenkin suhteellisen
vihdiset.

Eskola ja Suoranta (1999, 66) asettavat tulosten yleistettivyydelle
kahdenlaisia kriteereitd: jidrkevdn aineiston kokoamisen sekd vertailuasetelmat.
Aineistoon tulisi kuulua tissd tapauksessa ryhmid, joilla on suhteellisen samanlainen
kokemusmaailma, joilla on tutkimusongelmasta tietoa ja jotka ovat kiinnostuneita
tutkimuksesta. Jossakin midrin kaikki ndmd kriteerit toteutuvat oheisessa
-tutkimuksessa: 7. luokalle siirtyminen on jokaisen ryhmén kokemusmaailmassa
ajankohtainen, miki todenn#koisesti tuo aiheeseen myds mielenkiinnon. P#dasiassa
ryhmét tuntuivat myos suhteellisen motivoituneilta haastatteluihin. Erilainen tuntemus
tulevaa koulua kohtaan aiheuttaa kuitenkin oletettavasti tiedollisia eroja seké toisistaan
poikkeavia kokemusmaailmoja. Oheinen tutkimus pohjautui kuitenkin pitkailti
emootioihin, progression ja regression kokemiseen, mitka eivét ole suoraan yhteydessa
tiedolliseen kokemukseen.

Toinen yleistettdvyyttd parantava tekiji on mahdollinen vertailuasetelma.
Eskolan ja Suorannan (1999, 66) mukaan vertailuasetelmat ovat kuitenkin laadullisessa
tutkimuksessa perinteisessd merkityksessddn tyolditd, ellei jopa mahdottomia toteuttaa.
Sen sijaan vertailun voi suorittaa muihin tutkimustuloksiin ja tulkintoihin n#hden.
Myos oheisessa tutkimuksessa todettiin, ettd systemaattinen vertailuasetelma ei ole
tarkoituksenmukainen. Aineistoon kuuluneet ryhmét olivat useasta koulusta ja otos oli
laadullisuuden vuoksi suhteellisen pieni, jolloin vertailu on paitsi ty6lds, myds hyvin
kyseenalainen. Yleistettdvyyttd ei olisi voitu saavuttaa, eikd syy—seuraus-yhteyksid
todeta useista taustamuuttujista johtuen. Téssd tutkimuksessa taustoja pystyttiin
hyodyntdméain 1dhinnd ainoastaan viitteellisesti tulkintojen teossa. Vertailua suoritettiin
lopulta paitsi aineistossa itsessddn (tutkimusongelmien tulosten yhteneviisyys), myos
suhteessa aiempiin tutkimustuloksiin ja -teorioihin.

Progression ja regression jaottelussa kéytettiin luonnollisesti tutkijan tulkintaa.
Suurin osa luokittelusta tapahtui oppilaiden nidkemysten mukaan: toteamuksista
paiteltiin niiden mieluisuus ja merkitys. Osa teksteistd tulkittiin niiden yleisen
arvottamisen perusteella: esimerkiksi kiusaaminen, vékivalta ja varastaminen tulkittiin
kaikissa tapauksissa kielteisind. Tulkinnan vaikeutta joissakin tapauksissa kuvailee
esimerkiksi seuraava: positiiviset ndkemykset kavereiden valinnasta samalle luokalle

7-9 luokkien koulussa tulkittiin regressiivisend, haluna pysyd tutussa, entisessi.
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Toisaalta ndkemykseen voi sisédltyd myOs progressiivinen merkitys: 7-9 luokkien
kouluun on mukava siirtyd, koska kaverit tulevat samalle luokalle. Tutkimuksen
tuloksia arvioidessa on siis jossakin méirin otettava huomioon subjektiivisuus
tulkintojen teko vatheessa. Myos odotuksissa esimerkiksi kiusaamisen ja epivirallisten
tapojen (monni-tarinat ja valta-asetelmat) vélinen raja lienee melko hidilyvi, mutta
luokitte]lut tapahtuivat kontekstien mukaan. T&dméi kuitenkin vaikutti toiseen
tutkimusongelmaan siten, ettd ainoastaan kiusaaminen laskettiin mukaan
progressio/regressio-luokituksiin, epéviralliset tavat ei.

Merkityserot vaikuttavat myos tutkimuksen luotettavuuteen. Kun oppilaat
nime#dvit esimerkiksi koulunkdynnin vaikeammaksi, ei voida varmuudella sanoa,
koetaanko tdma positiivisena haasteena vai negatiivisena piirteend. Koska merkitysti ei
voinut tietdd, ei tamén kohdalla suoritettu luokittelua progressioon tai regressioon.
Toisaalta taas esimerkiksi jénnitys tulkittiin regressiiviseksi tuntemukseksi, mutta
voiko se olla myds progressiivinen, myonteinen “kutina” eteenpiin?

Osa tutkimuksen validiteettia on reliabiliteetin tarkastelu. Mikéli aineistossa ei
ole ristiriitaisuuksia, on se reliaabeli. Gronfors (1982, 175) jakaa reliabiliteetin
tarkastelut  neljdin  ryhméa#dn:  kongruenssiin,  instrumentin  tarkkuuteen,
objektiivisuuteen sekd 1lmion jatkuvuuteen. Oheisessa tutkimuksessa kongruenssi eli
yhdenmukaisuus  indikaattoreissa voidaan havaita ensimmdiisen ja toisen
tutkimusongelman vastaavuudessa: vaikka ndkdkulma oli eri, tukevat ndiden sisallot
toisiaan. Sen sijaan yhdenmukaisuutta, ilmion samankaltaista kuvaamista teemoissa,
joita tutkimuksessa luokiteltiin esimerkiksi progression ja regression alle, ei voida
vilttdmaéttd todeta varmuudella. Kuten aiemmin mainittiin, tulee niiden tarkastelussa
vahvasti tulkinta mukaan, eivitkd esimerkiksi progressioon liitetyt piirteet ja ilmaisut
vilttdmaéttd aina kuvaa sitd puhtaimmillaan.

Tarkastelen Gronforsin (1982, 175-177) kuvailemaa instrumentin tarkkuutta
ja objektiivisuutta oheiseen tutkimukseen soveltuvana. Koska aineistona oli teksti,
néden tarkeimpénd arvioinnin kohteena sen tulkinnan. Analyysin suoritti ainoastaan yksi
henkild, eikd luokitteluja tai tyypittelyjd tehty kahteen kertaan. Tarkistaminen seki
toisen tutkijan nidkokulma olisi parantanut tutkimuksen luotettavuutta. Aiheellista on
siis korostaa tulkinnan subjektiivisuutta. Laadullisessa tutkimuksessa tutkija on
tutkimuksensa keskeinen tutkimusviline ja pédasiallisin luotettavuuden kriteeri on
tutkija itse. Arvioidessa koko tutkimusprosessia ja sen luotettavuutta voin tutkijana

todeta pyrkineeni koko prosessissa olemaan uskollinen tutkimukselle, tieteen
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kriteereille ja tutkimuksen eettisille vaatimuksille (ks. esim. Hirsjarvi ym. 1997, 27—
30), sekd pyrkineent mahdollisimman objektiiviseen otteeseen. Kun tulkitaan tita
subjektiivisuutta, voidaan hyédyntdd Bruyn (1966) nimedmi tekijoitd, aikaa, paikkaa,
sosiaalista tilannetta, kieltd ja intiimiyttd, jotka ovat yhteydessd subjektiivisen tiedon
merkittidvyyteen. Tarkastelen seuraavassa kappaleessa naitd tekijoitd suoraan oheista
tutkimusta vasten.

Ryhmiin kéytetyssd ajassa tutkimusta olisi voinut laajentaa esimerkiksi
menetelmaétriangulaation (ks. esim. Hirsjarvi & Hurme 2000, 39) avulla. Esimerkiksi
havainnointi aineistonkeruumenetelméni haastattelujen lisdksi olisi vidhentidnyt
tutkimuksen subjektiivista [uonnetta (sekd aikaa lisddmaélld ettd sosiaalisen tilanteen
tuttuudella) ja tuonut mukaan tukea jo olevalle aineistolle. Paikka-tekija on huomioitu
oheisessa tutkimuksessa. Koska olen itse kotoisin paikkakunnalta, missd aineisto
kerédttiin, ovat esimerkiksi kielelliset merkitykset tuttuja. Tdémé merkitys huomattiin
muun muassa 7. luokkalaisista kutsuttavan nimityksen perusteella (Kokkolassa
“monni”, esim. Jyvidskyldssd “mopo”). Kielenkdyton tulkitsemista maantieteellisen
kulttuurin lisdksi helpotti melko tuoreet omat kokemukseni haastateltavien nuorten
kokemusmaailmasta. Bruyn (1966, Gronforsin 1982, 177 mukaan) nimedmid erityisen
laheisid suhteita haastateltuihin ei muodostettu, mutta uskoakseni riittdvd luottamus
pddosin saavutettiin (paitsi selvésti yhdesséd haastattelussa), minkd varmasti edesauttaa
tavoitetta, eli todellisen tiedon saamista ja haastateltujen ndkemysten ymmaértdamista.
Toisaalta esimerkiksi todellisen tiedon esiin saaminen ei ollut pelkéstdén tutkijan
kasissd endd aineiston keruuvaiheessa. Ryhmihaastattelu menetelmévalintana suuntaa
Jo aineistoa.

Gronforsin (1982, 175-176) mainitsemaa reliabiliteetin neljdttd ominaisuutta,
ilmién jatkuvuutta, on oheisessa tutkimuksessa pyritty osoittamaan ainoastaan
maininnoilla ilmion yleisyydestd. Koska kyseessd kuitenkin on laadullinen aineisto, ja
tapauksia haluttiin késitelld myos ainutlaatuisina (ks. Hirsjarvi ym. 1997, 165),
katsottiin jo yksikin maininta riittivdnd analyysissd. Parhaiten jatkuvuuden
voitaneenkin todeta teoreettisen ja empiirisen aineiston jatkumona.

Eskola ja Suoranta (1999, 212-213) madérittelevdt laadullisen aineiston
arvioinnissa luotettavuuden kriteereind muun muassa uskottavuuden, tutkimustulosten
siirrettdvyyden, varmuuden sekd vahvistuvuuden. Uskottavuuden kohdalla tutkijan on
tarkistettava, vastaavatko hinen kisitteellistyksensd ja tulkintansa tutkittavien

kasityksid. Oheisessa tutkimuksessa uskon, ettd ilmaistut kisitykset vastaavat melko
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hyvin muodostettuja késityksid. Kasitysten muodostamisessa ei tarvittu suurta
tulkintaa. Jotta lukija voi tarkastella tulkintojen tekoa, on tuloksiin liitetty otteita
haastatteluista. Tulosten siirrettivyys ei toisaalta aineiston suhteellisen pienuuden
vuoksi ole tdysin aukoton, mutta aikaisempiin tutkimustuloksiin verraten ja
yhtenevdisyyksid huomaten, jonkinasteista siirrettdvyyttd tuloksissa on ainakin
odotuksia ja pelkoja (tutkimusongelma 1) koskien. Tédssd samalla tdyttyy myos
vahvistuvuuden kriteeri: tulkinnat saavat tukea aikaisemmista samaa ilmi6td
tarkastelleista tutkimuksista. Varmuus tutkimuksessa syntyy muun muassa ottamalla
huomioon mahdollisimman tarkasti tutkimukseen ennustamattomasti vaikuttavat
ennakkoehdot. Téhidn pyrittiin  oheisessa tutkimuksessa ainakin huolellisilla
ennakkovalmisteluilla sekd valintojen huolellisella harkinnalla.

Tutkimuksen aineiston keruun ajankohta lienee ollut melko hyvi. Haastattelut
tehtiin vaiheessa, jossa siirtymid ei ole vield tdysin akuutti, mutta jossa ajatuksia

varmasti on jo suunnattu tulevaan muutokseen.

6.5 Jatkotutkimusaiheet

Oheisessa tutkimuksessa huomioitiin l&hinnd siirtymén kulttuurinen kokeminen.
Vaikka 7. luokalle siirtyminen on osittain kulttuurinen ja yhteiséllinen muutosvaihe, on
ryhméin mukana siirtyméssid myos yksittdinen oppilas. Tdmén vuoksi vertailuasetelma
toisi mukaan uuden nékokulman: eroavatko kulttuurisesti tuotetut késitykset yksiloind
tuotetuista? Yksilondkemys kaivattaisiin myds kysymykseen, kuinka stressaavana
oppilaat kokevat 7. luokalle siirtymisen mukaan tuoman muutosvaiheen (ks. Saarinen
ym. 1989)? Osa tutkimuksessa mukana olleista oppilaista oli tullut silloiseen 1-6
Iuokkien kouluun muita myShemmin. Miten aikaisempi muutosten ja esimerkiksi
koulujen vilisen siirtymén kokeminen vaikuttaa tulevaan siirtyméén?

Vaikka oheisessa tutkimuksessa kéytettiin taustalla muuttujina esimerkiksi 1-
6 ja 7-9 luokkien koulujen tekemii yhteistyotd, ei systemaattista vertailuasetelmaa
muodostettu. Aiheen ajankohtaisuuden ja tdrkeyden takia tarkempi vertailu olisi
olennainen: toimiiko perusopetuksen yhtendistimisen tavoite oppilaiden tasolla,
helpottuuko siirtymisen kokeminen eheytymisen my6td? Kiinnostavaa olisi ottaa myos
muut taustatekijit, koulujen koko, etdisyys ja kieli tarkemmin huomioon vertailussa.

Tutkimusten mukaan ruotsinkielisten yhteisollisyys vaikuttaa muun muassa elinikddn
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(Suomenruotsalaisuus pidentdd 1ikdd? 2002). Mielenkiintoista olisi ndin ollen
tarkastella, vatkuttaako kielikulttuurille ominainen yhteisollisyys esimerkiksi
siirtym#vaiheen kokemiseen? Mikéd vaikutus on koulun ns. imagolla? Jotkut ryhmit
puhuivat omasta “pikkukoulustaan” ehkd hieman hipeillen. Vaikuttaako timi
rohkeuteen odottaa koulujen valistd siirtymaid?

Menetelmivalinnat  vaikuttavat tietylld tapaa aineistoon. Obheisessa
tutkimuksessa haastattelu oli kaiken kaikkiaan melko strukturoitu. Jos odotuksia,
uskomuksia ja pelkoja, sekd progression ja regression suhdetta toisiinsa tarkasteltaisiin
avoimempina tehtdvinantoina, saataisiin esiin myos eri teema-alueiden painottuminen.

Oheisessa tutkimuksessa osa kouluista oli mukana perusopetuksen
yhtendistdmis-, ~ HakaTorNet-hankkeessa. = Lukuvuonna  2001-2002  erddstd
HakaTorNet-hankkeessa olevasta koulusta siirtyi 6. luokka 7-9 luokkien koulun
tilothin oman koulunsa tilanpuutteen vuoksi (KOULS 2001). Timi tuo
mahdollisuuden samaan tutkimusasetelmaan kuin esimerkiksi Kédridisen ja Rikkisen
(1988) tutkimuksessa, jossa eri 1dhtokohdista 7-9 luokkien kouluun siirtyvid verrattiin
toisiinsa. Lakimuutosten vuoksi aihe olisi nyt entistd ajankohtaisempi: olisi tdrkedd
saada tietoa, minkédlainen ja missd mddrin tehty yhteistyd ajaa perusopetuksen
lainsiddannon muutoksen tarkoitusta, kokonaisuuden huomioimista, asteiden vilisten
rajojen madaltamista sekd siirtymén helpottamista oppilaalle (ks. esim. Lahtinen ym.
1999; Koululait perusteluineen 1999)?

Pysyvyys vs. muutos ovat nykypidivdn yhteiskunnassa kattavina teemoina.
Kysytidn, miksi avioliitot hajoavat, ihmiset tekevit patkitoitd ja miksi kaivataan aina
jotain uutta ja erilaista, “eldméd suurempia kokemuksia”? Oheisessa tutkimuksessa
samat teemat nousevat myos esiin. Kysymys ei ole vélttamittd selvitettdvissd yhdessa

jatkotutkimuksessa, mutta kiinnostava yleisemmaéssd mielessd: Miksi uutuus ja muutos

kiehtovat?



149

LAHTEET

Aapola, S. 1999. Ikd, koulu ja sukupuoli: Peruskoulun kulttuuriset ikdjirjestykset.
Teoksessa T. Tolonen (toim.) Suomalainen koulu ja kulttuuri. Tampere:
Vastapaino, 231-246.

Aho, S. & Laine, K. 1997. Mina ja muut. Kasvaminen sosiaaliseen vuorovaikutukseen.
“Helsinki: Otava.

Alasuutari, P. 1999. Laadullinen tutkimus. 3. uudistettu painos. Tampere: Vastapaino.

Aneshensel, C. S. & Gore, S. 1991. Development, Stress, and Role Restructuring.
Social Transitions of Adolescence. Teoksessa J. Eckenrode (ed.) The Social
Context of Coping. New York: Plenum, 55-77. "

Antikainen, A. 1993. Kasvatus, koulutus ja yhteiskunta. Porvoo: WSOY.

Anttonen, L. 2002. Yhtendiskoulu aloittaa ensi syksynd. Kuoreveden koulun peruskivi
muurattiin. Keskisuomalainen 2.10.2002, 28.

Arajarvi, T. 1992a. Johdanto. Teoksessa T. Arajdrvi (toim.) Tasapainoinen
koululainen. Porvoo: WSOY, 13-14.

Arajérvi, T. 1992b. Kouluikéisen normaali kehittyminen. Teoksessa T. Arajérvi (toim.)
Tasapainoinen koululainen. Porvoo: WSOY, 20-38.

Berndt, T. J. & Mekos, D. 1995. Adolescents’ Perceptions of the Stressful and
Desirable Aspects of the Transition to Junior High School. Journal of
Research on Adolescence 5 (1), 123-142.

Brunell, V. & Kupari, P. 1993. Peruskoulu oppimisympéristonid. Teoksessa V. Brunell
& P. Kupari (toim.) Peruskoulu oppimisympéristéna. Peruskoulun arviointi 90
-tutkimuksen tuloksia. Jyviskyldn yliopisto. Kasvatustieteiden tutkimuslaitos,
1-5.

Comprehensive School in Finland. 1998. Helsinki: National Board of Education.

Cotterell, J. L. 1992. School Size as a Factor in Adolescents’ Adjustment to the
Transition to Secondary School. Journal of Early Adolescence 12, 28—45.

Elliott, G. R. & Feldman, S. S. 1995. Capturing the Adolescent Experience. Teoksessa
S. S. Feldman & G. R. Elliott (toim.) At the Threshold. The Developing

Adolescent. 4™ printing. Cambridge: Harward University Press, 1-13.



150

Engvist, S. 1987. Koulu opiskeluympiristond. Teoksessa S. Engvist, M. Jakobson & E.
Wiegand (toim.) Kohtauspaikkana koulu. Toimivat ihmissuhteet — luova
tyoyhteisd. Helsinki: Mannerheimin Lastensuojeluliitto, 13—-19.

Eri luokka-asteiden ja kouluasteiden niveltdiminen. 1980. Helsinki: Kouluhallitus.

Erikson, E. H. 1982. Lapsuus ja yhteiskunta. Suom. E. Huttunen. 2. tarkistettu painos.
Jyviskyld: Gummerus.

Erikson, E. H. 1994. Identity and the life cycle. Uusittu painos. New York: Norton.

Eskola, J. & Suoranta, J. 1998. Johdatus laadulliseen tutkimukseen. Tampere:
Vastapaino.

Ferguson, P. D. & Fraser, B. J. 1998. Student Gender, School Size and Changing
Perceptions of Science Learning Environments During the Transition from
Primary to Secondary School. Research in Science Education 28, 387-397.

Fornis, J. 1998. Kulttuuriteoria. Myodhdismodernin ulottuvuuksia. Suom. M. Lehtonen,
K. Hazard, V. Blom & J. Herkman. Tampere: Vastapaino.

Forsius, H. 1992. Eettinen kasvu. Teoksessa T. Arajérvi (toim.) Tasapainoinen
koululainen. Juva: WSQOY, 38-49.

Frgnes, I. 1995. Among Peers. On the Meaning of Peers in the Process of
Socialization. Oslo: Scandinavian University Press.

Gordon, T., Holland, J. & Lahelma, E. 2000. Making spaces, Citizenship and
Difference in Schools. Houdmills: Macmillan.

Grolnick, W. S., Kurowski, C. O., Dunlap, K. G. & Hevey, C. 2000. Parental
Resources and the Transition to Junior High. Journal of Research on
Adolescence 10, 465-488.

Gronfors, M. 1982. Kvalitatiiviset kenttitydmenetelmat. Juva: WSOY.

HakaTorNet. 1999. Oppilaat. Saatavilla www-muodossa:
<URL:http://educa.kpnet.fi/kokkola/torkinma/oppilaat.html>. (Luettu
6.10.2000).

HakaTorNet. 2001. Saatavilla www-muodossa:

<URL:http://www kokkola.fi/koulutus/projektit/hakatornet/hatone.htm>.
(Luettu 9.4.2002).

Havighurst, R. J. 1982. Developmental tasks and education. 3rd edition, 7th printing.
New York: Longman.

Heinonen, A. 2002. Opetushallitus ei kielldi mopotusta. Pddjohtaja Jukka Sarjala

vierastaa paimenkirjeen lahettimistd. Keskisuomalainen 23.8.2002, 3.



151

Helander, K. 2002. Uudet seiskat mieli myllerryksessd. Keskisuomalainen 19.8.2002,
3.

Hirsjéarvi, S. & Hurme, H. 2000. Tutkimushaastattelu. Teemahaastattelun teoria ja
kéytanto. Helsinki: Yliopistopaino.

Hirsjarvi, S., Remes, P. & Sajavaara, P. 1997. Tutki ja kirjoita. 3. painos. Helsinki:
Kirjayhtyma.

Hoikkala, T. 1993. Katoaako kasvatus, himmeneekd aikuisuus? Aikuistumisen puhe ja
kulttuurimallit. Helsinki: Gaudeamus.

Hunter, R. & Schreirer, E. A. 1992. Eldva opetussuunnitelma. Ala-asteen opetuksen
suunnittelu. Suom. T. Kananoja. Helsinki: VAPK-kustannus.

Huovila, H-R. & Kokko, T. 2002. Kouluissa ei endi mopoteta, nyt ryhmiytetdan.
Ylaasteella aloittaville luodaan hyvai ryhméhenked. Mopotus johtaa rehtorin
puhutteluun. Keskisuomalainen 15.8.2002, 3.

Hurrelmann, K. 1988. Social structure and personality development. The individual as
a productive processor of reality. Cambridge: Cambridge University Press.

Huusko, J. & Pietarinen, J. 1999. Koulun kehittdmisen perustaa: Opettajien
vuorovaikutuskulttuuri ja oppilaiden kokemukset. Teoksessa M. Vanhalakka-
Ruoho (toim.) Kohti yhteistd oppimista. Kannanottoja koulun kehittdmiseen.
Joensuun yliopisto. Kasvatustieteiden tiedekunnan selosteita N:o 74, 55-81.

Holsd, M. 1989. Kouluasteiden yhteistyd ja yhteenniveltyminen. Teoksessa P. Lahti &
M. Keinonen (toim.) Minne koulu on menossa? Keskustelukirja. Suomen
Mielenterveysseuran julkaisuja. Helsinki: Tammi, 139-145.

Tkonen, O. & Viinikainen, H. 1997. Suvaitsevaisuus koulussa. Teoksessa O. Ikonen
(toim.) Suvaitsevaisuus — erilaisuuteen suhtautuminen koulussa. Jyviskyldn
yliopisto.Tdydennyskoulutuskeskuksen tutkimuksia ja selvityksid 27, 37-51.

Jarasto, P. & Sinervo, N. 1999. Murrosikédisen ja nuoren maailma. Jyviskyla:
Gummerus.

Kaivosoja, M. 2001. 7. luokalle siirtyminen. matti.kaivosoja@kokkola.fi 5.3.2001.

Kakavoulis, A. 1998. Motives for School Learning During Transition from Primary to
Secondary School. Early Child Development and Care 145, 59-66.

Koivisto, H. & Tamminen, E. 1997. Koulukiusaamisen tarkastelua lahjakkaiden
kiusattujen ja heiddn vanhempiensa nédkokulmasta. Teoksessa O. lkonen
(toim.) Suvaitsevaisuus — erilaisuuteen suhtautuminen koulussa. Jyviskyldn

yliopisto. Tdydennyskoulutuskeskuksen tutkimuksia ja selvityksia 27, 76--85.



152

Koizumi, R. 1995. Feelings of Optimism and Pessimism in Japanese Students’
Transition to Junior High School. Journal of Early Adolescence 15, 412-428.

Kokkolan kaupunki / Rehtorit. 2000. Kokkolan koululaitoksen yhteystiedot.

Kolari, S-L. 1987. Koululaisten stressi- ja jinnitystiloista. Teoksessa S. Enqvist, M.
Jakobson & E. Wiegand (toim.) Kohtauspaikkana koulu. Toimivat
ihmissuhteet — luova tyoyhteis6. Helsinki: Mannerheimin Lastensuojeluliitto,
58-71.

KOULA. 2000. Kokous 23.03.2000. Poytékirjan pykéla § 38. Perusopetuksen koulujen
nimien muutokset. Saatavilla www-muodossa <http://www.kokkola.fi>.
(Luettu 12.11.2001).

KOULS. 2001. Kokous 12.06.2001. Poytikirjan pykald § 53. Torkinméden koulun 6.
Iuokkien opetuksen jirjestiminen lv 2001-2002. Saatavilla www-muodossa
<http://www kokkola.fi>. (Luettu 1.10.2002).

Koululait  perusteluineen. Lait, asetukset, lainsddddnnon  perustelut ja
sivistysvaliokunnan mietintd. Hallituksen esitys Eduskunnalle koulutusta
koskevaksi lainsdddannoksi. 1999. Opetushallitus. Moniste 1/1999. Helsinki.

Kouluverkko. Perusopetuksen yhteistoiminta-alueet. 2000. Kokkolan koululaitoksen
kalvomateriaali.

Krueger, R. A. 1988. Focus groups. A practical guide for applied research. Newbury
Park: Sage.

Kuikka, M. T. 1993. Suomalaisen koulutuksen vaiheet. 1.—2. painos. Helsinki: Otava.

Kiidridinen, H., Laaksonen, P. & Wiegand, E. 1997. Tutkiva ja muuttuva koulu. 3.
uusittu painos. Porvoo: WSOY.

Kairidinen, H. & Rikkinen, H. 1988. Siirtyminen peruskoulun ala-asteelta yldasteelle
oppilaiden kokemana. Helsingin yliopiston opettajankoulutuslaitos.
Tutkimuksia 69.

Laatikainen, H. 2001. Matkat mallillaan. helena.laatikainen @kokkola.f1 3.4.2001.

Lahtinen, M., Lankinen, T., Penttild, A. & Sulonen, A. 1999. Koulutuksen lainsdadinto
kéytinnossd. Helsinki: Tietosanoma.

Laine, K. 1997. Ameba pulpetissa. SoPhi. Yhteiskuntatieteiden, valtio-opin ja

filosofian julkaisuja 13. Jyviskyld: Jyviskylin yliopisto.



153

Lallukka, K. 1997. “Minki ikéinen haluaisit olla?” — Kolmas- ja kuudesluokkalaisten
ajatuksia idstd. Teoksessa J. Kari & P. Moilanen (toim.) Kasvatus erilaisissa
viestintd- ja kasvuympiristoissd. Kasvatustieteen pdivit 23.-25.11.1995
Jyviskyldssd: 1. osaraportti. Jyviskyldn yliopisto. Opettajankoulutusiaitos.
Opetuksen perusteita ja kdyténteitda 28, 129-137.

Lappalainen, A. 1985. Peruskoulun opetussuunnitelman syntyprosessi ja
peruskouluopetuksen  johtamisjdrjestelmdn  muotoutuminen.  Helsingin

- yliopiston opettajankoulutuslaitos. Tutkimuksia 28.

Lehtisalo, L. & Raivola, R. 1992. Koulutuspolitiikka. 3. painos. Porvoo: WSOY.

Leiwo, M., Kuusinen, J., Nykédnen, P. & Poyhonen, M-R. 1987. Kielellinen
vuorovaikutus opetuksessa ja oppimisessa III. Oppilaiden ryhmékeskustelut.
Jyviskyldn yliopisto. Kasvatustieteiden tutkimuslaitoksen julkaisusarja A.
Tutkimuksia 4.

Lord, S. E. & Eccles, J. S. 1994. Surviving the Junior High School Transition. Family
Processes and Self-Perceptions as Protective and Risk Factors. Journal of
Early Adolescence 14, 162-199.

Lucey, H. & Reay, D. 2000. Identities and Transition: anxiety and excitement in the
move to secondary school. Oxford Review of Education 26, 191-205.
Malmivaara, K. 1992. Sosiaalinen ja tunne-elimén kypsymittomyys. Teoksessa T.

Arajirvi (toim.) Tasapainoinen koululainen. Porvoo: WSOY, 72-81.

Martikainen, L-L. & Muuronen, A. 1997. Ala-asteelle integroitujen liikunta- ja
ndkdvammaisten oppilaiden sosiaalinen integraatio ja kokemuksia
koulukiusaamisesta. Teoksessa O. Jkonen (toim.) Suvaitsevaisuus -—
erilaisuuteen suhtautuminen koulussa. Jyviskylidn yliopisto.
Tédydennyskoulutuskeskuksen tutkimuksia ja selvityksid 27. 25-30.

Merenheimo, J. 1990. Koulukiusaaminen ja sithen yhteydessi olevia tekijoitd. Oulun
yliopisto. Kasvatustieteiden tiedekunnan tutkimuksia 74.

Morgan, D. L. 1988. Focus groups as qualitative research. Qualitative research
methods, vol. 16. Newbury Park: Sage.

Nurmi, J-E. 1995. Nuoruusién kehitys: etsintdg, valintoja ja noidankehid. Teoksessa P.
Lyytinen, M. Korkiakangas & H. Lyytinen (toim.) Nakokulmia
kehityspsykologiaan. Kehitys kontekstissaan. Porvoo: WSOY. 256-274.

Olweus, D. 1992. Kiusaaminen koulussa. Suom. M. Mikeli. Helsinki: Otava.



154

Opetustoimen lainsdddanté 2000. 2000. H. Ranta (toim.) Helsinki: Lakimiesliiton

Kustannus.

koululaitoksen materiaali.

Patton, M. Q. 1990. Qualitative evaluation and research methods. 2™ ed. Newbury
Park: Sage.

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994. 1994. Helsinki: Opetushallitus

Petersen, A. C. & Leffert, N. 1995. What is special about adolescence? Teoksessa M.
Rutter (toim.) Psychosocial disturbances in young people. Challenges for
prevention. Cambridge: Cambridge University Press, 3—36.

Piaget, J. 1988. Lapsi maailmansa rakentajana. Kuusi esseetd lapsen kehityksesti.
Suom. S. Palmgren. Porvoo: WSOY.

Pietarinen, J. 1999. Peruskoulun yldasteelle siirtyminen ja sielld opiskelu oppilaiden
kokemana. Joensuun yliopisto. Kasvatustieteiden tiedekunnan julkaisusarja
N:o 50.

Pietarinen, J. & Rantala, S. 1998. Koulu sosiaalisena ympéristond ylédasteelle
siirtymisen vaiheessa: nidkokulma sosiaaliseen kehitykseen. Teoksessa M-L.
Julkunen (toim.) Opetus, oppiminen, vuorovaikutus. Porvoo: WSOY, 225-
241.

Poikonen, P. 1987. Kouluyhteison ihmissuhteet. Teoksessa S. Enqvist, M. Jakobson &
E. Wiegand (toim.) Kohtauspaikkana koulu. Toimivat ihmissuhteet — luova
tydoyhteisd. Helsinki: Mannerheimin Lastensuojeluliitto, 9-12.

Poutiainen, K. 2002. Norsu kainaloon ja oppitunnille. Tikkakoskella
seitsemésluokkalaiset otettiin eilen vastaan pyjamapdiivilld. Keskisuomalainen
5.9.2002, Kotimaa, 10.

Proctor, T. B. & Choi, H-S. 1994. Effects of Transition from Elementary School to
Junior High School on Early Adolescents’ Self-Esteem and Perceived
Competence. Psychology in the Schools 31, 319-327.

Potsonen, R. & Pennanen, P. 1998. Ryhmaihaastattelu ja sen kayttémahdollisuudet
terveystutkimuksessa. Teoksessa R. Potsonen & R. Vilimaa (toim.)
Ryhmihaastattelu laadullisen tervestutkimuksen menetelmind. Jyviaskyldn
yliopisto. Terveystieteen laitoksen julkaisusarja 9/1998, 1-18.

Potsonen, R. & Vilimaa, R. 1995. Seurustelua ja pelkkad asiaa. Jyvéskylan yliopisto.

Terveystieteen laitoksen julkaisusarja 1/1995.



155

Potsonen, R. & Vilimaa, R. 1998. Ryhmihaastatteluja nuorten ystidvyyssuhteista.
Teoksessa R. Potsonen & R. Vilimaa (toim.) Ryhmaihaastattelu laadullisen
terveystutkimuksen menetelménd. Jyvidskylin yliopisto. Terveystieteen
laitoksen julkaisusarja 9/1998, 19-37.

Randall, P. 1996. A community approach to bullying. Lontoo: Trentham Books.

Rutter, M. & Rutter, M. 1993. Developing minds. Challenge and continuity across the
life span. New York: BasicBooks.

Risinen, E. 1992. Koulukiusaaminen. Teoksessa T. Arajirvi (toim.) Tasapainoinen
koululainen. Porvoo: WSOY, 88-94.

Saarinen, P., Ruoppila, 1. & Korkiakangas, M. 1989. Kasvatuspsykologian
kysymyksid. Helsingin yliopisto. Lahden tutkimus- ja koulutuskeskus.
Oppimateriaaleja 7.

Salmivalli, C. 1998. Koulukiusaaminen ryhméilmiond. 2. painos. Helsinki:
Gaudeamus.

Seidman, E., Allen, L., Aber, J. L., Mitchell, C. & Feinman, J. 1994. The Impact of
School Transitions in Early Adolescence on the Self-System and Perceived
Social Context of Poor Urban Youth. Child Development 65, 507-522.

Somerkivi, U. 1983. Peruskoulu. Synty, kehittyminen ja tulevaisuus. 2. uudistettu
painos. Vantaa: Kunnallispaino.

Speering, W. & Rennie, L. 1996. Students’ Perceptions about Science: The Impact of
Transition from Primary to Secondary School. Research in Science Education
26, 283-298.

Stewart, D. W. & Shamdasani, P. N. 1990. Focus groups. Theory and practice. Applied
social research methods series, vol. 20. Newbury Park: Sage.

Sulkunen, P. 1990. Ryhmihaastattelujen analyysi. Teoksessa K. Mikeld (toim.)
Kvalitatiivisen aineiston analyysi ja tulkinta. Helsinki: Gaudeamus, 264-285.

Suomenruotsalaisuus pidentédd ikda? 2002. Yhteishyva 7/2002.

Taponen, H. 1987. Kouluikdisen toimintaympdristd. Teoksessa S. Enqvist, M.
Jakobson & E. Wiegand (toim.) Kohtauspaikkana koulu. Toimivat
ihmissuhteet — luova tyoyhteisd. Helsinki: Mannerheimin Lastensuojeluliitto,
42-46.

Turunen, K. E. 1996. Eldminkaari ja kriisit. Jyvaskyld: Atena.

Vaughn, S., Schumm, J. S. & Sinagub, J. 1996. Focus group interviews in education

and psychology. Thousand Oaks: Sage.



156

Vilimaa, R. & Mintyranta, T. 1998. Yhteenveto ja suositukset. Teoksessa R. Potsonen
& R. Vilimaa (toim.) Ryhmé&haastattelu laadullisen terveystutkimuksen
menetelmédnd. Jyviskyldn yliopisto. Terveystieteen laitoksen julkaisusarja
9/1998, 75-83.

Wigfield, A., Eccles, J. S., Mac Iver, D., Reuman, D. A. & Midgley, C. 1991.
Transitions During Early Adolescence: Changes in Children’s Domain-
Specific Self-Perceptions and General Self-Esteem Across the Transition to
Junior High School. Developmental Psychology 27, 552-565.

Ziehe, T. 1991. Uusi nuoriso. Epidtavanomaisen oppimisen puolustus. Suom. R.

Sironen & J. Tuormaa. Tampere: Vastapaino.



157

LIITE 1: Kirjeet oppilaille

Hei!

Olen kasvatustieteen opiskelija Jyviskylédn yliopistosta ja teen tutkimusta siitd, miten 6.
luokkalaiset kokevat 7. luokalle siirtymisen. Olen sopinut rehtorin ja opettajasi kanssa, ettéd tulen
koulullesi perjantaina 6.4.2001. Kuulut yhdessd muutaman muun luokkatoverisi kanssa ryhméén,
jonka ajatuksia 7. luokalle ja yldasteelle siirtymisestd haluaisin kuulla. Ajatuksesi ovat hyvin
tarkeitd minulle!

Keviisin terveisin,

Maarit Korva
puh. 040-527 2773

PS: Naytéthan titéd kirjelmii myos vanhemmillesi!

Hej!

Jag studerar pedagogik vid Jyviaskyld universitet och gor en undersokning om hur eleverna
i sjétte klass upplever att byta till sjunde klass. Jag har stimt med Din lédrare att jag ska
komma till Din skola pd mandag 9.4.2001. Du hor till en grupp med nagra andra Dina
klasskompisar, vars tankar om att byta till sjunde klass och hogstadiet jag skulle vilja hora.
Eftersom mitt modersmal &r finska, har Din ldrare lovat att jag kan prata finska med er.
Hoppas det fororsakar inga problem. Dina tankar &r viktiga for mig!

Med vinlig hilsning,

Maarit Korva
tel. 040-527 2773

PS. Hoppas Du visar det hér brevet ocksé for Dina foraldrar!



LITE 2: Haastattelurunko

HAASTATTELURUNKO

Taustatiedot

* 1ké
* Kauanko ollut nykyisessd koulussa?
* Mihin kouluun 7. luokalle?

* Kuinka kaukana asuu 7. luokan koulusta, milld kulkee, muuttuuko kulkutapa?
* Vanhempia sisaruksia tai kavereita, tuttavia, jotka olleet/ ovat ya:lla (tai mahd.
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samassa rakennuksessa olevassa lukiossa)? Ovatko samalla ya:lla, jolle oppilas on

menossa?
* Tutustuminen uuteen kouluun (vierailut, opettajien/opon vastavierailut,
oppitunnit yldasteella, tiedotus, vanhempainillat)?

Milta ylaasteen koulu tuntuu? (kédyntien, kuuleman perusteella)

Kokeeko menevinsi yliasteelle vai 7. luokalle?

* Kummasta puhutaan?
* Onko eroa?

Odotukset/ uskomukset

Minkilaista uskoo koulunkdynnin olevan yldasteella? (virallinen kulttuuri, formaali koulu)

* opettajat, opettaja-oppilas -suhde

* opetus, tyoskentely

* yudet aineet (fys., kemia, kotitalous, kielet, valinnaiset ym.)

* vaikeus, tyomaara

* menestyminen (kokeet, todistus)

* oppilaan oma vastuu, itsendisyys

* koulun sdannot, tavat

* koulu paikkana (fyys. ympiristo, rakennus, luokat, varusteet, vélineistd)

Minkilaisia odotuksia/ uskomuksia muita ya:lla kohdattavia asioita kohtaan?
(epdvirallinen kulttuuri, informaali koulu)

* kaveri-/ystivyyssuhteet, oppilaiden véliset suhteet
* uusi luokka/ uudet ryhmat

* oppilaiden/ luokkien viliset valta- ja ikdhierarkiat
* koulukiusaaminen, vikivalta, turvallisuus

* monnius (mopotus)
(jatkuu)
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(jatkuu)
Toiveet

* Minkilaista toivoisi yldasteella olevan?
(em. virallinen kulttuuri & epévirallinen kulttuuri)

Erot ala- ja yldasteen vililla

* Mitéi eroja uskoo olevan?
* Mit4 on kerrottu (virallisesti koulussa, kaverit, sisarukset, vanhemmat jne.)?

Valmius siirtyé ylaasteelle (oma kokemus)

* Kokeeko osaavansa/ tietdvinsi tarpeeksi erilaisia asioita (tiedot, kogn.taidot)?

* Miten uskoo osaavansa opiskella ya:lla (oppimisstrategiat)?

* Miten uskoo pirjddvinsd muiden oppilaiden/ uusien ihmisten kanssa (sosiaaliset
taidot)?

* Minkilainen pitédd olla oppilaana yldasteella/ muiden joukossa?

* Onko valmistettu tarpeeksi 7. luokkaa (yldastetta) varten, askartaako jokin?

Regressio/ progressio

* Miltd ala-asteen koulu tuntuu?
* Miltd tuntuu ldhted 6. luokalta?

* Miltd tuntuu menni 7. luokalle/ yldasteelle?

* Onko asioita, jotka pelottavat?

* Onko jotain kivaa, hauskaa, ikdvad? mikd? miksi?

* Jos pelottaa tai ei ole mukavaa, miti pitiisi tehdd/ miki auttaisi tilannetta?

* Haluaako muutoksia ala-asteeseen verrattuna?

* Jos saisi pd#ttad, milld luokalla/ missd koulussa olisi ensi vuonna?
* J4isiko mieluummin 6. luokalle vai menisiko 7. luokalle?

* Mitd hyvid olisi 6. luokassa? entéd 7. luokassa?

Tarinat yldasteesta tai 7. luokasta
* Minkilaisia tarinoita kulkee/ on kuullut?

* Keneltd kuullut?
* Uskooko niitd?

Jotain, jota haluaisi vieli sanoa?
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LITE 3: Kysymykset opettajille

KYSYMYKSET OPETTAJALLE

1. Paljonko oppilaita valmistettu ylaastetta/ 7. luokkaa varten?

- mitd kerrottu ylaasteesta (paikka, opiskelu, valinnat, opettajat, sd4nnot,
tavat, vaatimustaso), miten (oppitunnit, lehtiset jne.)?
- onko oppilasta motivoitu jollakin tavalla yldastetta varten?
- tutustumiset yldasteella?

* tilat

* opettajat/ rehtori

* muut oppilaat
- oppitunteja yldasteella?
- yldasteen opettajat/opo ala-asteella vierailemassa/ opettamassa?
- vanhempainillat
- opetuksessa huomioiminen (esim. leikinomaisuuden vltto,
itsendisyyteen ohjaaminen, aikuisempana kohteleminen jne.)

2. Miten ala-asteen koulu tekee yhteistyoté yldaasteen koulun kanssa?

- opettajien yhteiset tapaamiset, yhteydenpito
- opettajien vierailut yldasteella, ala-asteella
- rehtorien yhteydenpito
- tiedottaminen, tiedonkulku
* oppilastiedot ->persoona, menestys, tausta jne.
* opetusmenetelmit
* opetussuunnitelma
* tavoitteet jne.
->onko ala-asteen opettajaa informoitu, onko informoinut
puolestaan yldasteen opettajaa?

3. Minkdilaisia oppilaita haastateltavat ovat? (koulumyonteisyys, taso jne.)



