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Tiivistelmi — Abstract — Sammandrag

Tutkielmassani tarkastelen, miten oppikirjailijat késittdvit kulttuurintuntemuksen ruotsin kielen
oppiaineessa. Haastattelen neljdd oppikirjailijaa kysymaélld heiddn mééritelméaansa kulttuurintun-
temuksesta, mahdollisista taustatekijoistd, jotka vaikuttavat heidén tydssddn oppimateriaalin luo-
misessa sekd heiddn mielipidettdén kulttuurintuntemuksen tilasta télld hetkelld. Tutkimus-

kysymykset olivat seuraavat:

1. Miten oppikirjailija kdsittdd kulttuurintuntemuksen?

2. Mitkd taustatekijat vaikuttavat kulttuurintuntemuksen huomiointiin oppikirjailijoiden
tyOssd?

3. Millainen kulttuurintuntemuksen tilanne on oppikirjailijoiden mielestd tdman hetken ru-

otsin kielen oppiaineessa?

Tutkielmassani esittelen tutkimuskohteen keskeisimmit késitteet, joita ovat kulttuuri, identiteetti,
kulttuurintuntemus kieltenopetuksessa, kulttuurintuntemus opetussuunnitelmassa ja oppikirjaili-
joiden kisitykset. Keskeisimpien késitteiden jélkeen esittelen aiempaa tutkimusta kulttuurintun-
temuksesta eri ndkokulmista. Lopuksi esittelen osan haastatteluista kerddmisténi vastauksista ja

johtopéitokset analyysista.

Tutkielmani on luonteeltaan kvalitatiivinen, jossa kédytdn tutkimusmenetelmind siséllonana-
lyysia. Tutkielman aineisto keréttiin neljdlld strukturoidulla haastattelulla. Haastatteluihin
osallistuneet henkil6t tydskentelivit ruotsin kielen oppikirjailijoina. Kaikki haastattelut jarjes-
tettiin etdyhteydelld Zoom-videopalvelun kautta. Haastattelut toteutettiin suomen kielelld ja ne

kestivit noin 30 minuuttia.

Tutkielman tulokset osoittavat, ettd oppikirjailijoiden kisitykset kulttuurintuntemuksesta liittyvit
yleissivistykseen, maantuntemukseen ja viestintddn. Tutkimuksessa kdvi ilmi, ettd osa oppikirjai-
lijoista painotti yksildllisten kokemusten, tunteiden ja arvojen vaikutusta tyohon, mutta myds
kustantajan ja tyoryhmén asema nostettiin vahvasti esille. Nykyinen kulttuurintuntemuksen ti-
lanne on osittain positiivinen, mutta koulutuspoliittiset padtokset vaikuttavat negatiivisesti kulttu-
urintuntemuksen huomiointiin ruotsin kielen oppiaineessa. Jatkotutkimusta tulisi tehdd, ndiden

koulutuspoliittisten paédtoksien vaikutuksista ruotsin oppiaineessa.
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1 INLEDNING

Mangsidig kompetens presenteras i grunderna for gymnasiets ldroplan 2019 (hérefter
GFGL2019) som gemensam maélséttning for alla larodamnen. Kulturell kompetens dr en del av
den hir kompetensen. Utvecklingen av forstaelse av identitet och samhéllets mangfald &r nigra
av de viktigaste mélen for kulturell kompetens. (GFGL2019, 67) Kulturell kompetens 1 sprak-
undervisning forstirker inldrares sociala fardigheter for att sprakets anvindare kan klara sig i
vardagen. (Heininen, 2021, 19 & Bergman, 2018, 13—15) Uppfattningar av experter pa peda-
gogik har betydelse for undervisningens och inldrningens kvalitet. (Anttila, 2022, 12) I denna
studie dr fokuset pa laroboksforfattarnas uppfattningar om kulturell kompetens i svenskunder-

visning.

Kulturell kompetens som undersdkningsobjekt har undersokts tidigare pé olika forskningsni-
vaer. En doktorsavhandling om kultur i sprakundervisning fick viktiga resultat till exempel la-
rarstuderandes otillrdckliga redskap och ldrares osdkerhet att undervisa i1 kulturell kompetens.
(Gagnestam, 2005) En akademisk artikel om uppfattning om geografiskt kunskapsinnehéll hos
sprakstuderande och ldrobdcker i tyska som andrasprak visar att finska ldroboksforfattare har
ett valdigt pragmatiskt sitt att ndrma sig frimmande kultur. Enligt opinionsundersékningen far
studerande otillricklig information om frimmande kultur eftersom spréklédrare inte tar tillrack-

lig hdnsyn till historia, samhélle, politik och vardagsliv. (Maijala, 2006)

Syftet med denna kvalitativa studie att ta reda pa hur liroboksforfattarna i svenska definierar
begreppet kulturell kompetens med hjilp av intervjun som materialinsamlingsmetod och inne-
héllsanalys som analysmetod. Laroboksforfattarnas uppfattningar av kulturell kompetens roll i
sprakundervisning &r intressant att undersoka eftersom laroboksforfattarna kan ganska fritt till-
lampa foreteelser inom kulturell kompetens 1 ldromaterial utan starka ramar. Det kan leda till

olika resultat beroende av laroboksforfattarna.

Ett annat syfte med min studie dr att undersoka vilka bakgrundsfaktorer som péaverkar laroboks-
forfattarnas arbete att ta kulturell kompetens 1 beaktande. De hér faktorer kan vara till exempel
deras virden eller andra resurser. Det dr viktigt att undersoka eftersom spraklérare 1 Finland
utnyttjar larobdcker 1 sin undervisning 1 hog grad och ddrmed bockerna ockséd péverkar stu-

derandes inldrning.



Ett tredje syfte med studien dr att undersoka laroboksforfattarnas uppfattningar av kulturell
kompetens i svenskundervisning. Det &r intressant att undersoka om laroboksforfattare tycker
att svenskundervisning lyckas att skapa en tillracklig rik och méngsidig bild av nordiska kul-

turer och samhallen.

I avsnitt 2 kommer jag att behandla teoretiska utgdngspunkter dir jag diskuterar tidigare forsk-
ning och centrala begrepp inom forskningsomrédet. I avsnittet 2.1 har kulturell kompetens de-
lats 1 tre delar for att fa en mer anviandbar uppfattning om véldigt omfattande och abstrakt be-
greppet. I de hédr tre delarna kommer jag att redogora for kultur, kulturidentitet och kulturell
kompetens i sprakundervisning. I avsnitt 2.2 kommer att redogoras innehallet av GFGL2019
om kulturell kompetens. I avsnitt 2.3 motiverar jag viktighet att undersoka laroboksforfattarnas
uppfattningar och till sist kommer jag att redogdra tidigare forskningar. I avsnitt 3 kommer jag
att behandla studiens mal, material och metod och i avsnitt 4 redogdras studiens resultat. Till

sist kommer att bli en sammanfattande diskussion om de hér resultaten i1 avsnitt 5.



2 TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

Jag presenterar de viktigaste teoretiska utgangspunkterna i detta kapitel. Forst redogor jag for
centrala begrepp, laroplanen och sedan motiverar jag varfor uppfattningar av experter pa peda-
gogik ska studeras och vad som avses med det. Slutligen ska jag presentera tidigare undersok-

ningar inom det hér forskningsfaltet.

Den teoretiska referensramen for min uppsats dr konstruktivistisk och sociokulturell kunskaps-
syn i min avhandling eftersom bada synerna stir néra varandra. Kulturell kompetens av ett
fraimmande land och sprék i undervisningen dr en kunskap som inlérare konstruerar sd sma-
ningom och sociokulturella foreteelser pdverkar den hir inldrningen. Historia och sociala
aspekter bearbetar och forandrar kunskap. Olika perspektiv, ideologier, intressen, varderingar

och behov styr vara kunskaper. (Gagnestam, 2005, 26—28)

2.1 Kulturell kompetens

I det hér kapitlet kommer jag att redogora for ett av de centrala begreppen som har delats i tre
delar. Forst definierar jag begreppet kultur pa ett andamalsenligt sitt for den hir avhandlingen.
Direfter definieras identitet och en kulturidentitet tillsammans. Slutligen definieras kulturell

kompetens i sprakundervisning.

2.1.1 Kultur

Ett &andamalsenligt sitt att definiera kultur i den hir avhandlingen &r att ta sprdkundervisningen
1 beaktande. De grundldggande frdgorna for kultur fran den hér synvinkeln 4r vad kultur inne-

haller och om kultur kan undervisas.

Begreppet kultur dr véldigt omfattande och kulturen kan definieras frin olika synvinklar. Sér-
skilt 1 sprdkundervisning definieras kulturellt innehall pé tva olika sitt. Ett forst sétt innehaller
litteratur och andra konstnérliga produktioner samt historia och geografi. Ett annat sdtt innehdl-
ler beteende, normer och virden i vardagslivet. (Risager, 2018, 27) Det senare sitt som defini-
erar kulturen pa mer omfattande sétt forstir kulturen som en viss sed att leva och bete sig kring

ett visst folk. Det ar betydande att undersoka folkets forenande egenskaper, dagliga verksamhet
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och identitet som skapas frén de hdr fenomenen. Inom interkulturell kommunikation och sprék-
undervisning definieras kultur som &r lard och fordelad. Vi tillagnar oss kultur bara nér vi um-
gas med andra manniskor. Kulturen tillignas genom kommunikation och vi delar samma kultur
med andra ménniskor som vi kommunicerar med. (Nyman, 2013, 15) De hér tinkeséttet &r &nnu
en ganska inflytelserik hos ldrare och studerande men det hér dndé problematiserats pa grund
av medvetenheten om globalisering och multinationella processer. (Risager, 2018, 63) Kulturell
kompetens 1 sprakkunskap behovs for en effektiv och &ndamalsenlig kommunikation pa grund

av internationella kommunikation. (Kynkddnniemi, 2002, 4)

De tva sitten att definiera kultur ar forstaeliga. Kultur &r historia och en viss sed att leva sig.
De inte utesluter varandra men kan forstds som tva annorlunda sétt att ndrma sig begreppet
kultur. Nyman konstaterar att inlérningen av kultur hinder bara genom kommunikation. Det
hir tinkesattet utesluter litteratur och populdrkultur. Man kan konstatera att det &r mojligt ocksé

att lira sig om fraimmande kultur fréan till exempel bocker och filmer.

Olika definitioner for kulturen finns och den kan definieras pa grund av hurdana egenskaper
behovs for att ta 1 beaktande. Kulturen &r vildigt omfattande begrepp och det &r omdjligt att
definiera kulturen pé ett mer ingdende sétt hér. Sdledes dr det &ndamalsenligt att forstd kulturen
som historia och en viss sed att leva sig och att kulturen kan undervisas till exempel genom

kommunikation.

2.1.2 Kulturidentitet

Fran sprakundervisningens synvinkel ér det essentiellt att forstd kulturidentitets viktighet. Hur
identitet bildas och vilka foreteelser paverkar identitet? Vad ar kulturidentitet och hur &r det
annorlunda fran identitet? Hur kulturidentitet skiljas fran nationella identiteten och vad betydas
med nationella identitet i praktiken? De hér fragorna som &r viktiga for sprakundervisningen

diskuteras i det hér kapitlet.

Identitet dr en av nyckelfaktorerna inom interkulturell kommunikation eftersom utan identitet
kan en individuell eller en grupp inte kdnna att de sjdlv tillhor ndgon kultur. (Karjala, 2003)
Identitet som ett begrepp kan uppfattas fran tre olika synvinklar. Forsta synvinkeln forstar att
ménniskor blir likadant under hela sitt liv. En annan synvinkel forstar att andra betydande mén-

niskor ldr individen om betydelser, symboler och kultur. Identiteten bildas med hjilp av kom-
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munikation mellan individen och samhéllet. En tredje synvinkeln forstar att identitet kan for-
andras. Representation bygger upp identiteten och individen kan ta olika identiteter under olika
tider. Men en helhet av individen bildas inte med hjilp av de har olika identiteterna. (Hall, 2002,
21-23)

Enligt Halls undersokning om identitet kan man konstatera att forsta synvinkeln kan vara
ganska begriansande. Man kan konstatera att identiteten &r fardig nir man fodas och erfarenheter
av livet fordndrar inte identiteten. Enligt annan synvinkel kan man konstatera att manniskor
reflekterar deras egna egenskaper till exempel, dsikter och virden med varandra. Saledes kan
identitet utvecklas med hjélp av kommunikation. Enligt tredje synvinkeln kan man konstatera
att representation till exempel om olika sexualitet i populdrkultur kan forstarka individens iden-
titet. Men méanniska &r s flerdimensionell varelse att enstaka identiteter kan inte bilda en helhet

av manniska.

Identiteten ar ett flertydigt begrepp men gemensam for alla definitioner 4r ménniskans erfaren-
het av den sjélv. Identitet 4r en egenskap som uppstér i kommunikation med andra ménniskor.
(Honkanen, 2019, 4) Frén sprékundervisningens synvinkel dr det visentligt att definiera kultu-
rell identitet och hur det skiljer sig frin identitet. Det frimmande spréket och den frimmande
kulturen upplevs och betraktas fran individens egna perspektiv. Lirare maste ta i beaktande
inldrares mojligheter att uttrycka sina forhandskunskaper, forvantningar och erfarenheter nar
larare viljer laromedel, innehdll och inldrningsaktiviteter eftersom spréklig och kulturell iden-
titet betonas 1 sprakundervisning. (Uusitalo, 2017, 13) Kulturell identitet kan uppfattas frén tva
olika synvinklar. Forsta synvinkeln definierar att kulturell identitet &r en stabil, ofordndrad och
kontinuerlig referensram som byggs upp med gemensamma och historiska erfarenheter och
kulturella koder. De hir fér folket att kinna de sjdlva som “ett enda folk”. Andra synvinkeln
definierar kulturell identitet som gar igenom kontinuerliga forandringar. Tidigare erfarenheter

bilder individers framtid. (Hall, 2002, 224-227)

Man kan konstatera att identitet dr en individuell och unik egenskap. Identitet &r med andra ord
en helhet av hur en individ uppfattar sig sjdlv och sin forhdllande till omgivande vérlden. Kul-
turell identitet bestdr av allminna erfarenheter som folket i fraga tilldgnar sig och de hér erfa-
renheterna paverkar folkets uppfattning av de sjdlva. Egenskaper av identitet och kulturidentitet

utesluter inte varandra utan de kan Overskrida grénser av identitet och kulturidentitet. Spraket
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till exempel kan vara vildigt personligt for individer men spraket dr ocksa en egenskap av kul-
turidentitet. Saledes dr det svart att skilja sig egenskaper av bara identitet eller kulturidentitet

och uppfatta de som skilda.

Den nationella identitet som begrepp dr en viktig del av den kulturella identiteten. Nationella
identiteten dr svar att definiera. Det kan till exempel fokusera pé en trosbekénnelse eller en
affektiv betydelse av en nationell symbol. Nationella identiteten stravar efter forenande av en
nationell familj. Utmérkande for en gemensam kultur &r ett pass som definierar medborgarskap,
sportrepresentation, armé, utbildningssystem, massmedium, dominerande sprak och nationell
marknad for specifika produkter. En flagga, nationalsing, sprak och valuta dr ocksa egenskaper
av kulturell identitet. Det dr ocksa mojligt att sétta ihop begreppet gruppidentitet med nationell
identitet. Gruppidentiteten har minga nivéer. Gruppidentiteten avser medborgaskap eller nat-
ionalitet som ér till exempel finsk eller svensk. Etniska identiteten avser till exempel samisk
eller judisk. Lokal identiteten avser till exempel Osterbottnisk. Europeisk identitet kan ocksa

tillhora till gruppidentitet. (Karjala, 2003, 28-30)

Man kan konstatera pd ett mer konkret sétt att den nationella identitet bestar av unika symboler
som folket 1 fraga kédnner sig som sin egen. Folket 1 friga kan identifiera de sjédlv frin de hir
symbolerna. Man kan konstatera att den nationella identiteten kan ocksa bestar av abstrakta
egenskaper. Nar man forsoker att beskriva finska folket och finskhet kommer att suomalainen
sisu” uttryckas vanligtvis. Ett annat exempel av de har unika och abstrakta egenskaperna ér den

engelsk karaktér att dlska och dricka te. Folket 1 friga kan identifieras frdn de hér egenskaperna.

Med tanke p& min konstruktivistiskt och sociokulturella referensram ar det viktigt for den har
avhandlingen att forsta identitet som unik egenskap som byggs upp hela tiden i livet med hjilp
av kommunikation. Frdn sprékundervisningens synvinkel dr det grundlédggande att forstd att
kulturidentitet byggs upp fran erfarenheter som folket i1 fraga tilldgnar sig och kulturidentitet
paverkar folkets uppfattning om de sjidlva. Virde och beteende styr kulturidentitet och nation-
alsdngen och utbildningssystemet &dr korrekta exemplar av foreteelser av kulturidentitet. Kul-
turidentitet dr ndgot som kan undervisas med hjdlp av dndamalsenliga ldromedel, innehall och

inldrningsaktiviteter.
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2.1.3 Kulturell kompetens i spriakundervisning

Har kommer att presenteras kulturell kompetens som helhet i sprékundervisningen. Vi vet nu
att kultur dr nagonting som kan undervisas och delas vidare till exempel med hjilp av kommu-
nikation med méanniskor fran andra kulturer. Det dr ocksa essentiellt fran sprakundervisningens
synvinkel att veta att kulturidentitet beror pd individens egna perspektiv pa det frimmande spra-

ket och den frammande kulturen.

Kulturellt innehall i sprakundervisning forstarker inlédrares sociala fardigheter men bara fakta-
information av kulturen ricker inte. Kulturen uttrycks genom spréket och dirfor kan spriket
inte undervisas utan kulturen. (Heininen, 2021, 19) Bredella (2002 enligt Uusitalo 2017, 12)
konstaterar att spraket och kulturen bildar en helhet. Utan forstdende av kultur kan sprakfardig-
heten vara ytlig. Innan frimmande spréakets inldrning behovs forst att veta om sina egen kultur.
(Perild, 2002, 10) Kaikkonen (1994 enligt Bergman, 2018, 13) konstaterar att inldrares egen
kulturbakgrund och eget modersmal paverkar mycket pd sprikanvandningen. Inldraren kan
granska maélspraket och dess kultur bara frdn inldrarens egen synvinkel som modersmalet och
kulturbakgrunden styr. Det dr annorlunda att tinka med ett annat sprak som &r inte modersmalet.
For sprakinldrningen &r det essentiell at forsta att den hér forbindelsen mellan frimmande spra-
ket och tdnkande fungerar pa ett annorlunda sétt dn tinkande med modersmalet. (Perild, 2002,

10)

De sociala fardigheterna dr viktiga nufortiden eftersom kommunikation mellan olika ménniskor
hinder hela tiden. Vi umgas med varandra antingen ansiktet mot ansiktet eller pa distans. De
sociala fardigheterna paverkar alla som vi gor. Sdledes ér det viktig att forstdrka inldrares soci-
ala fardigheterna. Man kan konstatera att kulturundervisning bestir av en helhet om inlérares
egen kultur och den frimmande kulturen. De behover inte undervisas samtidigt pa en samma
klass men en hogklassig grundutbildning tar bada i beaktande pa alla nivaer. Omfattande tin-

kande som tar olika kulturella egenskaper i beaktande dr hogklassig tdnkande.

Syftet med den moderna undervisningen i frimmande spraket dr interkulturell inldrning. Inter-
kulturell inldrning siktar pé forstdelse av olikheter och umgénge med ménniskor som kommer
fran olika kulturer. Intresset i ett samhille med en homogen kulturell bakgrund &r mer att inter-
nationalisera medborgare dn granska samexistens av olika etniska grupper och deras problem.
(Kaikkonen & Kohonen, 2000, 49—-50) P4 ett pragmatiskt sétt definieras kultur 1 sprakundervis-

ning som kultur som associeras med spraket i undervisningen. (Byram & Grundy, 2003, 1)
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Forstielse av frimmande kultur &r nddviandig om kommunikation mellan olika kulturer ska
fungera. Det behover tid for studerande att ldra sig om frimmande sprakets kultur. Mélet ar att
sprakets anviandare kan klara sig 1 vardagliga livets situationer. (Bergman, 2018, 13—15) Heini-
nen (2021, 20) konstaterar att kulturell kompetens kan betyda information om litteratur, inform-
ation om historia och geografi eller information om vérden och beteende som dr vanliga for
kulturen 1 frdga. Undervisningen av kultur betyder att undervisa nationella sprakets kultur i
fridga. Den kulturella informationen som tas i beaktande byter mellan traditioner och historia
samt fran populéra stereotyper till geografi, religion och demokrati. Vardagliga levnadssitt, kok,

beteende, politik och utbildningen lyfts fram ocksa. (Heininen, 2021,20)

Man kan konstatera att Bergmans uttryck om interkulturell inlérningens mal &r begridnsande.
Malet dr ocksa att forstaelse av olikheter och umgidnge med manniskor som kommer frén olika
kulturer forstdrker inldrares tolerans, likvardighet och jadmstélldhet. Med hjélp av en hogklassig
utbildning dr inldrare béttre forberett sig och kan komma &verens littare med olika méanniskor.
Mainniskan forméga att fungera i samhallet forstarkas och samhaéllet sjdlv blir battre. Det méste
notera att den hir utvecklingen behdver tid och tdlamod for att fungera nidgot som Bergman

namnde ocksa.

Pyykko (2014, 198) konstaterar att kulturella foreteelser lyfts inte fram tydligt 1 1arobdcker en-
ligt larare. Det finns inte en logisk kontinuitet for att bygga upp kulturell kunskap pa den kun-
skap som eleven redan har. Kulturell innehdll i laromaterial finns ganska lite och ldrare befarar
att kulturell kompetens hos studerande blir svag. Det dr en mdjlig fara i sprakundervisningen
att det forenklar bilden av kulturen i fraga eller kulturen undervisas som separat landkunskap
eller den forenas bara till litteraturen. Saledes blir forhallandet mellan spraket och kulturen
frimmande. Spréket maste ldras sig i kulturens kontext. Spréket och kulturen méste forenas

tillsammans starkt i undervisningen. (Pyykko, 2014, 198)

Syftet med sprakundervisning ar att forbereda studerande for méngkulturell kommunikation i
olika sociala situationer. Den hir kommunikationen fungerar inte utan tillrdcklig information
om kultur i frdga och kultur kan inte undervisas utan spraket pd ett &ndamélsenligt sétt. Innan
lyckad undervisning av det fraimmande spréket maste inldrare lara sig att sdtta virde pé sin egen
kultur. Inldrare kan observera en annan kultur frin sin egen synvinkel som utformas av egen
kulturbakgrund och eget modersmal. Vardagsliv, geografi och litteratur &r nagra av de vanlig-

aste objekt som utnyttjas i kulturell kompetens 1 sprékundervisningen. Det kommer i fridga om
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det racker och om undervisningen kommer att behandla de hér foreteelserna pa ett &ndamaéls-

enligt sitt.

2.2 Kulturell kompetens i Grunderna for gymnasiets laroplan 2019

Vi vet nu hurdana foreteelser som ar vanliga for kulturell kompetens i sprakundervisning men
ocksa att ldrare kénner att de inte vet hur kulturell kompetens ska undervisas. Laroplanen sitter
ramar och maélséttningar for sprakundervisningen. Hiar kommer att behandlas hurdana ramar

laroplanen sitter och hurdana mélséttningar laroplanen bestimmer over larare.

I grunderna for gymnasiets ldroplan 2019 (GFGL2019) presenteras méngsidig kompetens som
utgdr gemensamma maélséttningar for gymnasier och tillimpas 1 alla ldrodmnen. En del av
mangsidig kompetens ar global och kulturell kompetens. Ett av de viktigaste malen for den hér
delen ir att utveckla de studerandes kunskaper i forstielse av identitet och samhallets mangfald.
Genom att kénna till olika kulturarv, virderingar och verksamhetsmiljoer forstirker de stu-
derandes formaga att agera 1 mangkulturellt omrade. Ett annat viktigt méal &r att utbilda stu-
derandes medieldaskunnighet med hjélp av ett mangsidigt natverk av kdllmaterial och medier.
Studerande far hjalpmedel for att arbeta pa ett etiskt sétt i internationella och teknologiska mil-

joer 1 framtiden. (GFGL, 2019, 67)

Innehall av GFGL éar liknande med kéllitteraturen 1 ovanndmnd kapitlet om kulturell kompetens
i sprakundervisning. Béda konstaterar att malet ar att forstirka forstaelse av samhéllets mang-
fald sa att manniskor kan umgéas med varandra pa ett &andamalsenligt satt. For att inldrare kan
lara sig om den frimmande kulturen behover laromaterial innehalla kulturarv, virderingar och
information om verksamhetsmiljoer. Larare maste ocksé ha tillrdckliga redskap for att under-

visa de hér foreteelserna.

Beskrivning av svenska som andra inhemska spraket 1 GFGL2019 innehaller den globala och
kulturella kompetensen. Den ingar i alla kurser av svenska som méngsidig kompetens. Global
och kulturell kompetens forstirker studerandes motivation mot sprakliga mangskiftande mil-

joer och kontakter. En kénsla av varldsmedborgarskap och kreativt samarbete fordjupas genom
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granskningen av globala fragor frdn nationell, nordisk och internationell synvinkel. Svenska-
studierna okar sprikets kulturarv och erbjuder olika synvinklar for att granska olika fenomen.

(GFGL, 2019, 128)

I den nyaste ldroplanen har presenterats innehall och malsittningar av kulturell kompetens pa
ett ganska obestdmt sétt. Det ger inte starka ramar for hur undervisningen ska ta kulturell kom-
petens i beaktande eller hurdana ldromedel ska anvéndas konkret. Skolor och sprakldrare bar

det ansvaret for hur ska ldroplanen f6ljas.

2.3 Uppfattningar av experter pa pedagogik

Vi vet nu att ldrare dr osdkra pa hur kulturell kompetens ska undervisas och att laroplanen ger
obestdmda malséttningar for undervisningen. Ansvaret for undervisningens kvalitet faller pa
larare. Laromaterial dr ndgot som lirare anvinder mycket i undervisningen och laroboksforfat-
tare skapar de hér laromaterialen. Hur l1aroboksforfattare forstar kulturell kompetens ér en viktig
frdga eftersom de hdr uppfattningarna paverkar ldromaterialens innehdll. Har kommer att be-

handlas mer om viktighet att undersdka uppfattningar av experter pa pedagogik.

Anttila (2022) har undersokt klassldrarnas uppfattningar om sprédkmedvetenhet och hur den
syns 1 tva sprakoskolor. Pajares (1992 enligt Anttila 2022, 12) definierar hur viktigt det ar att
undersoka ldrarnas uppfattningar. De paverkar mycket undervisningens planering samt sjdlva
undervisningen. Hur ldrarna viljer deras ldromaterial har en stor inverkan pa vad och hur stu-
derande kan ldra sig i klassrummet. Lararnas uppfattningar har en viktig faktor for att guida
ldrarna 1 sina arbeten pa lara andra spréket. (Bovellan, 2014,52) Mortons (2012 enligt Anttila
2022, 12) resultat fran sin unders6kning om ldrarnas uppfattningar belyser att akademiska kun-
skaper dr inte mest viktiga for ldrarna dn egna uppfattningar om sprakmedvetenhet. Att reflek-
tera metasprakliga information r ett kdrntema i sprakmedvetenhet. Metasprikliga information
definieras som information om sprakets system och dess regler. Att reflektera den hér inform-
ationen &r aktivt anvindning av spraket med hjdlp av existerande information. Studerande lar
sig sprakets fenomen genom existerande information som har férdndrats till personlig och till-

lamplig. (Ruohotie-Lyhty, 2021, 1)
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Genom ldromaterial som ldroboksforfattare har skapat paverkar mycket lérares planering och
sjdlva undervisningen eftersom uppfattningar av experter pa pedagogik ar viktigare &n akade-
miska kunskaper. Hur laroboksforfattare har tagit kulturell kompetens i beaktande 1 sina lidro-
material paverkar rakt till vad studerande kan lira sig i klassrummet. Séledes fungerar under-
sokningen om klassldrarnas uppfattningar om spradkmedvetenhet som bas for att motivera varfor

det ar viktigt att undersdka uppfattningar om kulturell kompetens hos ldroboksforfattare.

2.4 Tidigare forskning

Kulturell kompetens &r inte ett nytt foremal for en undersdokning utan det har undersokts mycket
frén olika synvinklar. Liromaterial har undersokts fran kulturell kompetens synvinkel. Det har
undersokts hur kulturell kompetens har tagits hénsyn till 1 olika ldroboksserier. Lérare, stu-
derande och ldrarstuderande och deras uppfattningar samt 6nskemal om kulturell kompetens
har ocksa undersokts. Men det tycks sa att laroboksforfattare och deras uppfattningar om kul-
turell kompetens inte har beaktats speciellt mycket i tidigare forskning. Hiar kommer att be-

handlas olika undersokningar av undersdkningsobjektet som ar kulturell kompetens.

Gagnestam (2005) har undersokt kultur och dess roll i spradkundervisning. Hon har granskat hur
larare, elever och lararstuderande ser pa forhdllandet mellan kultur och sprékundervisning. Av-
handlingen visar ocksd hur viktig kultur i sprdkundervisning dr enligt spriklirare och deras
elever. Resultatet visar att manga spraklarare kénner sig osikra pa hur de ska undervisa om
kultur i sin sprakundervisning och lararstudenter tycker att utbildningen ger otillrackliga red-

skap for undervisning om kultur.

Gagnestams undersokning &r en av de viktigaste unders6kningarna av det hér forskningsfiltet.
Hon konstaterar en oroviackande utveckling av sprdkundervisning i borjan av 2000-talet. I av-
snitt 2.1.3 konstaterade Pyykko (2014, 198) 1 sin artikel ocksa att 1arare befarar en svag kulturell
kompetens hos inlédrare pd grund av ologisk kontinuitet av information om kulturella foreteelser.
Man kan konstatera att ldrare har blivit intresserad av kulturell kompetens i1 sprakundervisning

men det finns mycket utveckling att géra for att inldrningen blir tillracklig hogklassig.

Heikkinen-Abdali (2021) har studerat kulturkompetens 1 undervisning. Hon undersokte laro-

boksserien Fokus som anvinds pa Bl-ldrokurs i svenska som det andra inhemska spraket 1
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gymnasiet. Syftet med hennes undersdkning var att ta reda pa hur nordisk kulturkompetens
behandlas i gymnasieldrobdcker. Resultatet visar att nordisk kulturkompetens behandlas genom
fem teman i laroboksserien. Teman &r den nordiska gemenskapen, kunskaper 1 sprak, miljon i
de nordiska ldnderna, den kulturella identiteten och det méngkulturella samhillet. Texternas

berittare dr sddana rostet som malgrupp létt kan identifiera sig med.

Fran resultatet av Heikkinen-Abdalis undersokning kan man konstatera att onvannimnda teman
ar forenliga med malséttningarna av GFGL2019 som ndmndes i avsnitt 2.2. Till exempel ett av
de viktigaste malen som GFGL2019 ndamner dr forstaelse av identitet och samhillets méngtald.
(GFGL, 2019, 67) De ar likadana med Heikkinen-Abdalis resultaten om teman av kulturella
identiteten och det méngkulturella samhillet. Man kan konstatera att atminstone laroboksfor-

fattare av ldroboksserien Fokus lyckades att f6lja GFGL2019 ramar {for undervisningen.

Maijala (2006) har studerat uppfattning om geografiskt kunskapsinnehéll hos sprékstuderande
och ldrobdcker av tyska som andrasprék. I artikeln analyseras hurdana innehéll studerande vill
lara sig om frimmande kultur och vad de véntar av en lektion i frimmande sprék och dess
geografiskt innehdll. Resultatet visar att finska laroboksforfattare har ett véldigt pragmatiskt
sdtt att ndrma sig frimmande kultur. Dialoger 1 boken Fahrplan byggs kring grammatik och i
Einverstanden man nérmar sig frimmande kulturen genom autentiska diskussioner. Laroboken
ger bara ett perspektiv pa frimmande kulturen. Enligt opinionsundersdkningen om studerande
far de otillrdcklig information av frimmande kulturen eftersom spréklérare inte tar tillrackligt

hénsyn till historia, samhille, politik och vardagsliv.

I avsnitt 2.1.3 konstaterade Heininen (2021, 20) att kulturell kompetens skulle betyda inform-
ation till exempel om historia, geografi, politik och vardagliga levnadssit. (Heininen, 2021, 20)
De hér teman som Heininen ndmnde &r likadana med teman som lyftes fram fran Maijalas opin-
ionsundersokningen. Man kan ta resultatet av Gagnestams undersokning i beaktande ocksa.
Man kan konstatera att resultaten av Maijalas och Gagnestams undersokningar visar att stu-
derande blir missndjda med undervisningen om ldrare och lararstuderande dr osdkra med sina

otillrdckliga redskap for att undervisa kultur.

Karjala (2003) har undersokt vilka material ndgra mellanskolor och grundskolor har erbjudit
till skolelever for att skapa en bild av Sverige genom ldrobocker 1 B-svenska. Syftet var att

skapa en bild pé ett strukturerad sétt om hur sprakundervisning presenterar innehéller av en
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frimmande kultur. Resultatet visar att kulturellt innehall 6kas och blir mer autentisk. Det finns
mer illustrationer och mer pragmatiska dialoger pa skolbdcker dn pd mellanskolor. Textbock-
erna dr 1 harmoni med material av svenska sjélvbilden och presenterar en forebild av en fridsam

kommunikation och samlevnad.

Fran resultaten av Karjalas undersokning kan man konstatera att ldroboksforfattare har lyckats
att skapa en sanningsenlig och tillforlitlig bild av Sveriges kultur och samhille. Siledes kan
man konstatera att kvaliteten av larobdcker samt nivan pa undervisningen har dkats och inlérare
kan lita pa svenskundervisning. Det skulle bli intressant att undersdka graden av fortroende hos

studerande pa undervisning nufortiden och dess paverkan av kvaliteten av inldrningen.

Det forefaller att det finns tidigare kunskap om kulturell kompetens fran ett flertal olika per-
spektiv, men den hir avhandlingen intar en annan och viktig synvinkel i beaktande for att {4
mer information om l4roboksforfattares uppfattningar om kulturell kompetens. Uppfattningar
styr mycket experters arbete pa pedagogik. Det ar viktigt att undersoka sérskilt eftersom léro-
boksforfattares arbete med ldromaterial paverkar mycket pé larares arbete och slutligen pa stu-

derandes inldrning.
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3 SYFTE, MATERIAL OCH METOD

Jag redogdr denna studies syfte och mina forskningsfragor i det hér kapitlet. Dérefter beskriver

jag materialinsamlingsmetoden och analysmetoden som jag har anvint for den hér studien.

3.1 Syfte

Syftet med den hér avhandlingen &r att ta reda pa hur liroboksforfattare uppfattar kulturell
kompetens i1 svenskundervisning, hurdana faktorer som péverkar deras arbete och hur de ser pé
kulturell kompetens i1 dagens svenskundervisning. Malet dr att genom den hér studien f veta
hurdana asikter 1droboksforfattare har om kulturell kompetens, vilka faktorer styr deras arbete
att ta hinsyn till kulturell kompetens och om de tycker att larobocker i svenska som anvénds i
skolor ger en tillrdckligt bra bild av kulturell kompetens for studerande. Laroboksforfattare som
experter pa pedagogik har inte studerats speciellt mycket tidigare och deras perspektiv pd fragan
har inte uppmarksammats i tillrdcklig grad i tidigare forskning. Saledes &r det nyttigt att studera
laroboksforfattare och deras uppfattningar fran den har synvinkeln. For att kunna utveckla kul-
turell kompetens i svenska ldrobdcker och andra ldromedel som laroboksforfattare skapar, be-

hover man veta hur laroboksforfattare tar till sig kulturell kompetens.
Forskningsfragorna i den hir avhandlingen ér foljande:

e Hur forstar laroboksforfattare begreppet kulturell kompetens?
e Vilka faktorer paverkar deras arbete i att inkludera kulturell kompetens till larobdcker?

e Hur ser man pa kulturell kompetens i1 nuvarande ldrobocker enligt laroboksforfattare?

Kulturell kompetens som helhet innehaller mycket och &r abstrakt begrepp som ér svart att
behandla. Det dr ocksé mojligt att det finns laroboksforfattare som har mer kunskap om begrep-
pet eller har mer att gora med kulturell kompetens. Vissa laroboksforfattare har gjort flera lér-
obdcker och har arbetat mer med kulturell kompetens &n andra laroboksforfattare. Trots allt ar
det viktigaste att fa information av laroboksforfattares subjektiva uppfattningar av kulturell

kompetens.
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3.2 Material

Avhandlingens material bestar av fyra strukturerade intervjuer. Intervju anviands for insamling
av material bade for att fa kunskap om andra ménniskors tankar och uppfattningar. (Brinkmann,
2013, 1-43). I min undersokning ville jag ldra mig mer om kulturell kompetens i svenskunder-
visning och speciellt lyfta fram ladroboksforfattares uppfattningar om temat. Darfor ser jag att

intervju tjdnar mig bast som materialinsamlingsmetod.

Materialet dr ganska litet och endast handlar om subjektiva syner hos fyra laroboksforfattare i
svenska sd det dr omdjligt att generalisera resultaten. Fordelen med intervjumetoden &r emel-
lertid att f4 ny kunskap om temat och ha en autentisk informationskélla. De intervjuade produ-
cerar information fritt om foreteelsen. (Hirsijarvi, 2009, 204-212) Intervjun dr ett naturligt sitt
for mig att samla in material som ger en grund for undersdkningen att utreda intervjuads upp-

fattningar om temat.

De intervjuade ldroboksforfattarna bor och arbetar i Finland samt har finska som forstaspréak.
De ér ocksa erfarna &mneslirare i svenska och har arbetat mycket vid olika svenska larobdcker.
Jag vill inte sdga vilka svenska ldrobocker de har forfattat eller mer om andra personuppgifter.
Dessutom kommer jag att hdnvisa till de intervjuade genom att anvinda bendmningar laroboks-
forfattare 1 och ldroboksforfatte 2 o.s.v. Det ar viktigt att bevara deltagarnas anonymitet ef-
tersom det dr mojligt att kunna identifieras laroboksforfattare av undersokningen. Jag skickade
inbjudan till intervjun till olika forlag och enstaka individer per e-post. Jag fick svar frén fyra
laroboksforfattare som ville delta i en intervju och vi kom dverens om att traffas. Avsikten med
att intervjua flera laroboksforfattare var att fa olika perspektiv pa foreteelsen och gora resultaten

hogklassigare.

Pé grund av praktiska orsaker alla intervjun var via videotjdnsten Zoom. Alla distansintervju-
erna spelades in bara med ljud. Intervjuerna tog cirka 30 minuter och de holls pa finska. Finska
som intervjusprak var naturligare alternativ for mig eftersom jag hade ingen erfarenhet om att
intervjua ndgon annan person och alla hade finska som forstasprdk. Jag hade indelat intervju-
frdgorna i tre olika teman som hade négra djupare fragor. Alla fragor hade ndgonting att gora
som intervjuad hade sagt tidigare och dérfor att ordningen av intervjufragorna gick varje inter-
vju framat med ett naturligt sétt. Jag fick forskningstillstdnd av varje intervjuad strax innan

intervjuerna. Deltagarna forstadd att jag behovde inte mycket av deras personuppgifter och de
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forvaras konfidentiellt under undersdkningens gang. Alla deltagarna fick i forvdg veta lite vad

min undersokning handlar om och vad kommer jag att friga fran de.
Intervjuteman var foljande:

1. Laroboksforfattares uppfattningar om kulturell kompetens

2. Mojliga bakgrundsfaktorer som paverkar deras arbete att ta hinsyn till kulturell kompe-
tens 1 larobdcker

3. Laroboksforfattares uppfattningar om nuvarande situation av kulturell kompetens i

svenskundervisning.

3.3 Metod

Som analysmetod anvénds kvalitativ innehallsanalys. Méalet med att analysera materialet pa ett
kvalitativt sétt dr att skapa tydlighet i materialet och genom det skapa ny information om fore-
teelsen. Med analysen sétts materialet tdtare utan att forlora informationen. Informationviardet
strdvas att 0ka genom att skapa tydligare och fornuftigare information fran oklart material.
(Eskola & Suoranta, 2014, 138) Med innehallsanalys kan material analyseras pa ett systematiskt
och objektivt sétt. Syftet med innehallsanalys &r att fa en beskrivning av fenomen i en enhetlig
och samlad form. (Tuomi & Sarajérvi, 2006, 105) En kvalitativ innehéllsanalys passar bra som
metod for denna avhandling eftersom dndamélet ar att analysera ldroboksforfattares uppfatt-
ningar av kulturell kompetens. Innehéllsanalys &r ett bra val for analysmetoden i denna avhand-

ling ocksa eftersom det passar for att analysera information som har samlats in med intervjuer.

Analysen borjades med transkribering av intervjuerna. Efter transkriberingen ldstes material
med ett noggrant sétt och alla relevanta informationer var skrivas ner. Efter detta kategorisera-
des material till teman som var fragat i intervjuerna. Alla intervjuerna gjordes pa finska sa jag
Oversatte materialet pa svenska. Jag korrigerade grammatiska fel fran alla citat for att ha mer
lattlast text men jag tog speciellt hinsyn till att kontexter av citaten stannar samma. Jag analy-

serar en del av materialet vidare i ndsta kapitel.
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4 RESULTAT

Jag redogor intervjusvaren som jag fick fran fyra laroboksforfattare av svenska dmnet i detta
kapitel. Materialet har delats i tre centrala teman. Jag redogor den forsta forskningsfragan som
behandlas laroboksforfattares uppfattningar om kulturell kompetens forst. Dérefter behandlas
den andra forskningsfragan om olika faktorer som paverkar liroboksforfattares beaktande av
kulturell kompetens i ldromaterial. Slutligen behandlas den tredje forskningsfrdgan om laro-

boksforfattares tankar om nuvarande situation av kulturell kompetens i svenskundervisning.

4.1 Laroboksforfattares definitioner av kulturell kompetens

Min forsta forskningsfradga var hur laroboksforfattare definierar begreppet kulturell kompetens.
Foljande citat visar hurdana tankar kommer forst till 1aroboksforfattare géllande kulturell kom-

petens.

(1) Jag tycker som laroboksférfattare att kulturell kompetens éar véldigt allméanbildande
och tar studerande i beaktande. Den maste ha olika kulturella delomrade med ett
véldigt omfattande sétt. Till exempel musik, hégkultur, film, sport och férstas land-

kunskap. / Laroboksférfattare 2

(2) Jag tar visst upp landskunskap. Lénder, sprék och alla olika sétt jamférs. Jag tar
ocksé studerande och familjer i beaktande. Nar man reser skulle man veta sa
mycket som méjligt om omradet. Olika affdrer och anvdndningen av tack -ordet
tdnkas men sjélvklarare kulturella saker beaktas till exempel litteratur, filmer, idrot-

tare, journalister och allt som den hér vérlden innehéller. / Laroboksférfattare 3

Léaroboksforfattare 2 kopplar kulturell kompetens till allminbildningen men ndmner ocksé
landkunskap som ett exempel for kulturell kompetens (se citat 1). Av det hér svaret kan man
tolka att laroboksforfattaren tycker att kulturell kompetens &r ndgot slags kombination av all-
mén information om ett visst land. Bade laroboksforfattare 2 och laroboksforfattare 3 tar stu-
derande i1 beaktande nér de definierar kulturell kompetens (se citat 1 och 2). Bada laroboksfor-
fattare tycker att studerandes synvinkel dr viktig for innehéll av kulturell kompetens. Bdda ndm-

ner ocksd likadana exempel om olika teman som kulturell kompetens typiskt innehéller.
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Det kan bli att kulturell kompetens baserar sig pad de hir nimnda temana nidr man forsker
definiera begreppet. Liksom konstaterade Heininen (2021, 20) i avsnitt 2.1.3 att kulturell kom-
petens betyder olika information om litteratur, historia och geografi. Laroboksforfattares svar
haller med Heininen om innehéllet av kulturell kompetens. I foljande tva exempel tar tvd andra

laroboksforfattare annorlunda synvinklar for definitionen av kulturell kompetens.

(3) Om jag tédnker om kulturell kompetens fran sprakléarares synvinkel ar det ett synligt
funktionssétt i ett visst samhélle dér spraket anvénds. (--) Fran sprakets synvinkel
kan funderas hur man tala omr saker, hurdana artigheter eller avtal fungerar och

vilka saker man kan tala om. / Laroboksférfattare 1

(4) Kultur &r faktiskt allt som en ménniska gér och en apa inte. Det &r att man vet hur
man lever i ett sprakomrade och land i frdga. Man vet vardagspraxis som &ar nagot
att man kan gér fel om man vet inte. Man vet speciellt stilar och sétt av kommuni-
kation till de delar som skiljer sig fran eget sprékomrade och modersmal. / Léro-
boksférfattare 4

Laroboksforfattare 1 definierar kulturell kompetens fran sprakets synvinkel. Han funderar med
ett praktiskt sitt hur kultur syns i anvindningen av spraket (se citat 3). Av det hér citatet kan
man tolka att laroboksforfattaren anser kulturell kompetens som praktisk kunskap for att tala
ritt. Laroboksforfattare 4 tar ocksé en praktisk synvinkel for att definiera kulturell kompetens.
Han konstaterar kommunikationens viktighet i vardagslivet och dess viktighet att 14ra sig skill-
nader fran egen kommunikationpraxis (se citat 4). Som péapekats tidigare i avsnitt 2.1.1 konsta-
teras det i Risager (2018, 27) att kultur innehaller beteende, normer och virden av vardagslivet.

Kulturen innehaller levnadssitt av ett visst folk 1 ett sprakomréde i fraga.

Som sammanfattning kan man konstatera att laroboksforfattare hade olika uppfattningar om
kulturell kompetens. Generellt kopplades begreppet thop med kommunikation och allmén land-

kunskap.

Laroboksforfattarna hade uppfattningar ocksd om kulturell kompetens roll speciellt 1 sprakun-

dervisning:

(5) For att undvika pinsamma situationer i kommunikation i férsta hand. Det finns

ganska lite skillnader mellan Sverige och Finland. Traditionellt man sdger saker



25

rakare och inte diskutera sa mycket i Finland &n i Sverige. Andra exempel &r kul-
turen att nia i tyska sprédkomrade och please -ordet i Storbritannien. Om artigheten
saknas men man kan annars anvdnda spréaket, ar det 4nda bra spréakkunskap? Det

ar de véasentligaste saken fran spréakets synvinkel. / Laroboksférfattare 1

(6) Det ar allménbildande. Det &r bra for studerande att veta vilka lander tillhér Norden.
Som lérare har jag blivit férvanad hur déligt elever i klass sju vet nordiska huvud-
stéder. Jag tycker att det skulle bli en klar information redan i Iagstadiet. Den vikti-

gaste punkt &r allménbildningen. / Laroboksférfattare 2

(7) Ja, jag funderar pa allménbildning sa att vi &r inte klapare nér vi reser. Det &r all-
ménbildande pa nagot sétt att veta saker. Pa samma sétt hdr i hemlandet. Vi stu-

derar vad som helst och det &r for vara allménbildningen. / Ldroboksférfattare 3

(8) Jag tycker att kulturell kompetens &r en véldig vasentlig del av hela undervisningen.
Sprakundervisning har en sadan férstaelse och samarbete som mal sa att vi lara
0Ss inte bara verb utan &ndamalet &r att manniskor vet hur férfara med ménniskor
i ett visst sprakomrade. Man maste veta hur man anvéander spraket rétt och hur
man férfarar rétt i olika situationer. Darfér &ar det viktigare i spraket &n véldig exakta
information om till exempel forfattare eftersom man kan sjélv séka information om
det. Men man kan inte s6ka information om hur ska man férfara med ménniskor.
Ska jag skaka hand eller nia och ska jag sédga tack eller inte. Darfér &r det viktig. /
L&roboksforfattare 4

Léaroboksforfattare 1 och 4 betonade att kulturell kompetens ar viktigt for kommunikationens
skull (se citat 5 och 8). Det ar viktigt att kommunicera ritt med varandra s att samarbetet &r
mojligt mellan olika folk. Artigheten &r viktig att lara sig pa grund av vara olika kommunikat-
ionpraxis som skiljer sig fran andra sprakomraden. Laroboksforfattare 2 och 3 betonade all-
minbildningens viktighet (se citat 6 och 7). For att veta allmidnna saker om andra samhélle och

kultur ar primér dndamalet for kulturell kompetens.

Som konstaterats ovan verkar det vara tydligt att kulturell kompetens tar i beaktande med ett
omfattande sitt. Kommunikation och allminna information 4r centrala dven i ldroplanen

(GFGL2019). Laroplanen namner samhéllets mangfald, kulturarv, virderingar och verksam-
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hetsmiljoer som mélséttningar for att studerande agerar i méngkulturellt omrdde. Av laroboks-
forfattares svar kan man tolka att laroboksforfattare har en klar och tydlig bild av kulturell kom-

petens, dess innehéll och viktigheten av inldrning om kulturella foreteelser.

4.2 Bakgrundsfaktorer av liroboksforfattarnas arbete

I detta kapitel redogor jag resultaten om den andra forskningsfragan som var ”Vilka faktorer
paverkar laroboksforfattares arbete i att inkludera kulturell kompetens till 1arobocker?”. Materi-

alet kommer att behandlas nedan i tre teman gillande fragan.

4.2.1 Paverkan av virden, kulturella preferenser och intresse for kultur

Fran intervjusvaren kan man konstatera att de intervjuade laroboksforfattarna anser att till ex-

empel en upplevelsevérld, litterdr kunskap och etiska viarden péverkar deras arbete mycket.

(9) Det paverkar véldigt mycket. Det &r att du har rest och om du har inte rest men hur
mycket har du last litteratur. Man kan inhdmta kunskap de ifrdn och s6ka mer tips.
(--) En upplevelsevérld av en enstaka larare eller laroboksférfattare betyder véldig
mycket. Det &r sa eftersom ingen har bestdmt fran h6g ort sa vi talar om kulturell

kompetens éverhuvudtaget. / Ldroboksforfattare 3

(10) Hmm, kanske det har paverkan. Det som sjélv lyfter fram. Men laroboken arbetas
alltid i arbetsgruppen och minst tre forfattare &r med och dessutom journalister som
kommer fran férldggaren. Nér allt kommer omkring &r det bakom ett hart arbete att
en enstaka forfattare kan ha sin asikt som sadan ga igenom. Det kommer alltid
stora kompromisser. Alltid kommer att diskuteras och det &r sant att det har paver-
kan hur man har upplevt saker i sitt liv. Det har en liten betydelse men arbetsgrup-
pen goér beslut. Men naturligtvis etiska védrden paverkar mycket och alltid kommer
att diskuretas om de. Det kan ha stora skillnader mellan férfattare hur de ser saker

inom gruppen. / Ldroboksférfattare 2

Bada laroboksforfattare lyfte tydligt fram att egna erfarenheter och vérdena ar viktiga nér kul-
turell kompetens beaktas i ldromaterial (se citat 9 och 10). And4 kommer fram en friga hur
viktiga védrdena och erfarenheterna dr. Laroboksforfattare 3 konstaterar att upplevelsevérlden

betyder mycket men ldroboksforfattare 2 konstaterar att upplevde saker har en liten betydelse.
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Av de hir svaren kan man tolka en intressant motstridighet mellan tva experter pa pedagogik.
Liaroboksforfattare 3 betonar erfarenheter av en enstaka larare och ldroboksforfattare men liro-
boksforfattare 2 konstaterar att pdverkan av viardena och intresse dr mindre dn paverkan av
kompromissen och diskussionen inom arbetsgruppen. Laroboksforfattare 2 namner ocksa jour-
nalisterna och forliggaren som andra foreteelser som paverkar deras arbete men de analyseras
senare 1 sitt eget stycke. De foljande citaten visar vad laroboksforfattare 1 och 4 funderar pa

paverkan av virden, kulturella preferenser och intresse for kultur.

(11) Naturligtvis paverkas. Det &r helt klart. Alla &gde vérden ses dér. Férstas arbets-
grupp skapar en ldmplig kombo men utan vidare de ses. (--) Det paverkar de hér
vérdena och egna intresse. Om jag &r intresserad av Island sa férstas har jag satt
mig in det och kan veta olika saker fran det som jag kan ta med mig till lGromaterial.
Men om Danmark véacker inte intresse hos mig sa férstas kan jag inte ta med mig

livliga kultur till lGromaterialet pd samma sétt. / Léroboksférfattare 4

(12) Om vi tanker pa sadan laroboken som har gjorts fér en férldggare det finns alltid
en kompromiss mellan en arbetsgrupp med hénsyn till férldggarens synvinkel.
Gruppen ténker pé vad ldromaterial kommer att innehalla. Forstas ses dér forfatta-
res egna synvinklar och intressen till exempel vilka tips om musik erbjudas. (--)
Visst ses de ocksa pa andra material som anvénds i undervisning. Visst paverkar
egna intressena pa vilka lankar erbjuder jag till studerande till exempel fran Spotify,
SVTplay eller Ylearenan. Visst &r de sadana som jag vill erbjuda och jag tycker att
négon &r intresserad av de. Visst finns det ldnkarna som jag sjélv &r inte intresserad
av men jag tycker att ndgon annan kan bli intresserad av de. P& sétt och vis férsé-
ker jag att erbjuda en omfattande synvinkel och méangsidighet ar viktig. Som laro-
boksfoérfattare far jag inte stréva efter att ta med mig bara min egen syn. / Laroboks-
forfattare 1

Laroboksforfattare 4 ar helt sékert att virdena och intresse paverkar sitt arbete som ldaroboks-
forfattare men han ocksa noterar arbetsgruppens paverkan av kulturell kompetens beaktande
(secitat 11). Han ndrmar sig &mnet for fragan frin en pragmatisk synvinkel. Intressen forstiarker
information om saken i frdga och gor det lattare att tillimpa informationen pé arbetet. Léro-

boksforfattaren 1 tar ocksa hédnsyn till arbetsgruppen men ocksd ndmner viktigheten av forlég-
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garens synvinkel (se citat 12). Han konstaterar att kompromissen mellan arbetsgruppen bestdm-
mer ldromaterialets innehall men laroboksforfattarens intressena paverkar erbjudande av andra

material for undervisning till exempel musiklénkar.

Laroboksforfattare lyfte fram olika andra foreteelser dn vdrdena eller intressena som paverkar
kulturell kompetens beaktande i ldromaterial. I fo6ljande exempel funderar ldroboksforfattare

mer pd forldggarens roll samt begridnsningar av ekonomi, dtkomlighet och egna informations-

kéllor.

4.2.2 Roll av andra resurser for beaktande i kulturell kompetens

Forlaggarens inflytande pa laroboksforfattares arbete dr stort. Det kom fram tydligt i intervju-
erna att forlaggarens motiv och resurser styr mycket laroboksforfattarna. Laroboksforfattare 1
betonade att arbetsfiltet som bestar av alla experter pa pedagogik kan paverka forldggare och
innehall av tillkommande larobdcker med hjdlp av 6nskningar (se citat 13). Trots att stor infly-
tande av forldggare &r de inte diktatorer. De tar i beaktande de hir foreteelserna som forstarker

forsdljningen av larobdcker.

(13) Foérlaggarens motiv &r att sélja sa manga bécker som méjligt. Vad larare énskar,
vilken respons de ger och vilka saker de tycker att ldrobécker skulle ha samt andra
utomstaende énskningar och traditioner paverkar férséljningen. Forldggaren tar de
hér sakerna i beaktande och beréttar arbetsgruppen méjliga teman till exempel en
Norge -temahelhet eftersom den har énskat fran féltet. | princip styr férldggaren
gruppens arbete och nagra fa arbetsgrupper végrar férldggarens énskningar. Ar-
betsgruppen tar énskningar i beaktande och tédnker pa olika sétt att uppfylla 6nsk-

ningar. / Ladroboksférfattare 1

Resurserna var ett annat tema som kom fram 1 intervjuerna. Av laroboksforfattares 1 och 4 svar
kan man tolka att ekonomiska resurser som forliggaren bestimmer ger starka ramar for arbetet
(se citat 14 och 15). Dessutom var ldroplanens roll och nordiska kontakter foreteelser som lar-
oboksforfattare 2 ndmnde (se citat 16). Forliggaren maste ta i beaktande ldroplanens syften
samtidigt med arbetsfiltets onskningar och kontakter &r en viktig resurs for laroboksforfattare

ndr de skapar ldrobocker.

(14) (--) Slutligen bestdmmer férldggaren resurser. Hurdana bildmaterial ldroboken

kommer att ha, hur mycket illustrationer kommer ldroboken att ha och vilka bilder
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kommer att anvandas. (--) Resurserna till stor del kommer fran férldggaren. Férlag-

garens roll &r betydande. / Laroboksférfattare 1

(15) Ekonomin paverkar vart arbete. Vi kan ta med olika saker till exempel livevideo
av en svenska artist eller en intervju men ekonomiska begrésningar ar ganska stora
nufértiden. En produktionsprocess ér véldigt kostsamt. En annan sak som paverkar
klart ér till exempel atkomligheten av artister. Det kénner att de har férre intresse
for att bli tillgénglig for ett projekt nufértiden. De svarar inte till nagra enkét eller
intervjuer nér vi férsGker att kontakta de. Eller de bara svarar att de inte vill. Den

hér atkomligheten &r svagare én tidigare. / Laroboksforfattare 4

(16) Journalisten och férlaggaren sag till att ldroplanen genomféras och journalisten
var det som sag till att varje sak och ting tas i beaktande. (--) Forstas maste vi félja
alltid som hénder i Norden. Alla av ldaroboksférfattare hade védnner pa olika sidor av
Norden. Vi anvénde islédndska kontakter for att (--) uppdatera vara egna information

och fa reda pa vad hdnder i Norden. / Laroboksférfattare 2

Som sammanfattning kan man konstatera att laroboksforfattare funderade pa en stor paverkan
av artisternas atkomligheten, forlaggarens inflytande, begransande ekonomin, kostsamma pro-

duktionsprocessen och nordiska kontakterna som konstaterade ovan.

4.2.3 Liroplanens roll for beaktande av kulturell kompetens

Man kan konstatera fran intervjusvaren att de intervjuade ldroboksforfattarna anser att laropla-
nen definierar med ett obestdmt sétt och det styr bara lite ldroboksforfattares arbete att ta kul-

turell kompetens i1 beaktande nar de skapar ldromaterial (se citat 17, 18, 19 och 20).

(17) Om vi tdnker pa nationella grunderna for ldroplanen fér den grundlédggande ut-
bildningen eller fér gymnasiets ldroplan kan vi notera att kulturell kompetens talas
med ett véldigt vagt sétt. Till en viss grad nédmnas kulturell kompetens sa att man
kan styra studerande vid svenskspréakiga material och kan nédmna vilka nordiska
ldnder finns, vilka spréket talas och vilka likheter och olikheter finns. Det &r ganska
lite vad ldroplanen lyfter fram sist och slutligen. (--) Laroplanen lamnar I&roboksfér-
fattare mycket utrymme for tolkning och méjligheter att lyfta fram vad gruppen sjalv

tycker om viktig och meningsfull. / Léroboksférfattare 1
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(18) Egentligen nédmner laroplanen bara sa mycket att vi vet att kultur maste behand-
las. Jag tycker att det ar allt. Jag behévde alltid halla det i minnet att kultur maste

komma med och vi alltid hade kulturen pa texter. / Ldroboksforfattare 2

(19) Léroplanen péaverkar inte s& mycket. Bara ndmner kulturen. Det finns landkun-
skap och spraket som ér féreteelser som jag ocksa tycker att vara en del av kulturen

men det ger véldig vida hdnder. / L&droboksférfattare 3

(20) Jag tycker att Idroplanen har féréndrats vagare hela tiden. Det nédmner tydligt att
spraket &r en kunskap och ett kulturdmne. Det finns som den héar noteringen men
finns inte en tydlig information fran inga enstaka kurser att man maste lyfta fram
kultur hdr och dér och pa ett visst sétt. (--) Grunderna har kulturell kompetens med
och det definieras till exempel pa beskrivningar av kompetens att “jag kdnner dessa

egenskaper om svenska diskussionskultur osv. / Laroboksférfattare 4

Liaroboksforfattare 1 och 3 konstaterar att laroplanen ger lite tips om landskunskap och spraket
sd att man kan ndmna vildiga allménna information om Norden eller spraket (se citat 17 och
19). Bada konstaterar ocksa att laroplanen lamnar laroboksforfattare ensam for att definiera
kulturell kompetens. Laroboksforfattare 2 och 4 bada konstaterar att man maste komma ihag
att beakta kulturell kompetens alltid i material sd att dessa omfattande ramar uppfyllas (se citat
18 och 20). Laroboksforfattares uppfattningar av laroplanen &r forstaeligt liksom i avsnitt 2.2
konstaterade ldroplanens obestamda malséttningar och ramar for kulturell kompetens i sprak-
undervisning. Det stimmer dven hdr. Laroboksforfattare som har gjort larobocker av svenska

amnet haller med att laroplanen inte dr en bra verktyg for att fi hjélp.

4.3 Nuvarande situationen av kulturell kompetens i svenskundervisning

Min tredje forskningsfraga var hur lidroboksforfattare ser pd kulturell kompetens i dagens
svenskundervisning. De f6ljande citaten visar hurdana tankar laroboksforfattare hade gillande

situationen av kulturell kompetens nufortiden.

(21) Jag ar néjd med mina egna ldroboksserier som jag har arbetat med. (--) Ganska
intressanta personer har lyfts fram med ett intressant sétt om jag tdnker om andra

ldroboksserierna. Kulturell kompetens dér éar till en viss grad mer traditionella pa
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olika delomrade. En stereotypisk tdnkande lyfts fram ocksa. Jag vet inte sékert ef-
tersom jag har inte dnnu foérdjupat mig. Uppfattningen ar dndé att man pratar om
gejser, glaciarer, vulkaner, varma kéllor, isldndska ponnyer och lustigt spraket nar
vi granskar Island. En viss stereotypisk synvinkel &r med till en viss grad. / Laro-
boksférfattare 1

(22) Jag maste sdga att en egen bok som jag arbetat med anvédndas fortfarande pa
olika sidor av Finland. Jag vet att det &r ganska tydligt och jag &r véldigt néjd med
kulturell kompetensen. Det fungerar som spel, fragesport och annat som &r mer én

bara en faktainformation. / Ldroboksférfattare 2

(23) Jag vet bara min egen laroboksserie och om man jamfér det med (x) -serien kan
man se att vi har super mycket kultur med péa var nya serien. Jag vet inte alls om
andra ldroboksserier och jag har inte férdjupat mig om de nér jag arbetat laro-
material. Vi aldrig tittade pa innehéller av grannboksserier. Never. Aldrig i livet. /
L&roboksforfattare 3

Laroboksforfattare 1 konstaterar att ett stereotypiskt tdnkande lyfts fram fran ldromaterialet (se
citat 21). Det kan vara ganska vanlig att lyfta fram samma teman om nordiska ldnder i laro-
materialen eftersom det dr létt, snabbt och 1dmplig material finns redan. Laroboksforfattare 2
konstaterar att kulturell kompetens ses som spel eller frdgesport i hennes egen bok (se citat 22).
Aven om kulturell inneh&ll kan vara likadana i svenska ldrobdcker det kan finnas i olika former
till exempel som informationslada eller det finns dven i uppgifter. Det 4r gemensam for alla de
intervjuade ldroboksforfattarna att veta bara om deras egna ldarobdcker eller laroboksserier. Det
ar overraskande att de inte undersoker pd andra larobdcker s& mycket dven efter att de dr fardiga
med arbetet. Men av de hér svaren kan man tolka att ldroboksforfattare dr n6jd med kulturella
innehall av deras egna larobocker (se citat 21, 22 och 23). I foljande exempel funderar ldro-
boksforfattare pd om svenskundervisning ger en tillracklig rik och mangsidig bild av nordiska

kultur och samhalle:

(24) Aldrig i livet. Vi kommer till ett problem som dr minskat timantal i praktiken. Det
ar sa darfor att vi flyttade svenskundervisning till lagstadiet och nu man bérjar
svenska en ganag till fran bérjan i sjuande klassen. Timantalet har minskat men det
kdnner att antalet av material som maste studeras har 6kats dven i bada laropla-

nerna. Det kdnner att vi har fler saker och teman som vi maste behandla. Jag tycker
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att kulturen alltid ar en férlorare ndr man gallra bort material fran ldrobécker. Man
maste gallra bort material sa att det &r inte alltfér omfattande for timantalen som &r

tillgéngligt. / Laroboksférfattare 4

(25) Jag gillar. Och jag tycker att man far direkt feedback till exempel ‘jasé man gér

T

det hér i Sverige”, ‘jasa han &r svensk”, “Jag vet inte att det finns sédana pengar.”
Informationen uppnér ungdomar. Det &r inte fér mycket medryckande &nda men

det &r ett bra tema fér mig. / Laroboksférfattare 3

(26) Jag tycker att man tar hand om det och jag ar n6jd med resultatet som jag har
arbetat. Jag tror att ldroplanen &r ganska forpliktande och férldggaren tar hand om

det i ldrobéckerna. / Laroboksférfattare 2

Laroboksforfattare 3 och 2 funderar nuvarande situationen av kulturell kompetens i svenskun-
dervisning fran deras egna erfarenheter (se citat 25 och 26). Deras egna uppfattningar om kul-
turell kompetens nufortiden ar positiva eftersom laroboksforfattare 3 har ftt direkt feedback
om kulturella foreteelserna och ldroboksforfattare 2 litar pa forldggaren och liaroplanen. Laro-
boksforfattare 4 granskar nuvarande situationen fran en omfattande synvinkel (se citat 24). Han
tycker att situationen har forsdmrats eftersom minskat timantalet 1 svenskundervisning. Resur-
serna racker inte for att ta alla material 1 beaktande 1 svenskundervisning eftersom otillrackliga

ramar som minskat tid ger. Tyvirr 16sningen dr oftast att ta bort fran kulturell kompetens.

Sammanfattningsvis kan man tolka frdn de hédr svaren att nuvarande situationen av kulturell
kompetens i svenskundervisning #r motstridiga. A ena sidan fir liroboksforfattare positiva
feedback och de litar pa kvaliteten av forldggaren och laroplanen men 4 andra sidan minskat

timantalet tvingar att minska kulturella materialen.
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S SAMMANFATTANDE DISKUSSION

Syftet med foreliggande undersdkning var att redogora for hurdana uppfattningar laroboksfor-
fattare har av kulturell kompetens i svenskundervisning. Dessutom utreddes vilka bakgrunds-
faktorer som paverkar laroboksforfattares arbete samt hurdan ldroboksforfattare ser nuvarande
situationen av kulturell kompetens i svenskundervisning. Undersokningen gjordes kvalitativt
med relativt litet material om subjektiva dsikter hos nigra experter pa pedagogik. Resultaten
ger nya information om kulturell kompetens i svenskundervisning samt skapar en bild om vilka
foreteelser paverkar arbete av lirobdcker och en uppfattning av nuvarande situationen av kul-

turell kompetens.

For att ssmmanfatta den hir undersdkningens resultat kan man konstatera att liroboksforfattare
i svenska har olika uppfattningar av kulturell kompetens i svenskundervisning. Generellt sett
kopplades begreppet ihop med allménbildning, landkunskap och kommunikation som ocksa
Heininen (2021, 20) ndmner.Det hér kan bero pé att kulturell kompetens baserar sig pd de hér
teman ndr vi forsoker definiera begreppet. De hér svaren gillande véirden, preferenser och in-
tressen lyftes fram motstridighet om upplevelsevirldens viktighet men ocksé paverkande av
forlaggaren och arbetsgruppen. Enstaka forfattares erfarenheter paverkar i bakrunden men alla
beslut fattas tillsammans med forlaggaren och med beaktande av ldroplanen. De intervjuade
laroboksforfattarna lyfte fram deras uppfattningar om nuvarande situationen av kulturell kom-
petens 1 svenskundervisning. Enligt svaren &r situationen motstridiga. Laroboksforfattare fick

positiva feedback men utbildningspolitiska besluten paverkar negativt om arbete.

Det hir @mnet kan studeras vidare ur olika synvinklar. Nadgot som man kunde undersoka i fram-
tiden &dr bakgrundsfaktorer som pédverkar ldroboksforfattares arbete med en enkét. Sa hér kan
man f4 en storre bild av temat. Fragan &r stor och den hir undersékningen fick olika svar med
ett omfattande sétt till exempel paverkande av upplevelser, laroplanen och forldggaren. Det kan
bli intressant ocksa att undersdka uppfattningar av arbetande 1 grupper pa ett mer fordjupande
sitt. Fran gruppkommunikationens synvinkel dr det viktigt att underséka hur ldromaterial

skapas tillsammans med olika laroboksforfattare.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att facklitteraturen och uppfattningar av ldroboksfor-

fattare om kulturell kompetens i1 svenskundervisning héller med. Saledes behdver uppfattningar
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om kulturell kompetens innehall inte undersokas. En mojlighet for mig skulle vara att under-
soka paverkande av utbildningspolitiska besluten i kulturell kompetens i svenska dmnet i min

kommande pro gradu -avhandling.
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