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Lastenkirjallisuudessa kasitelldan monenlaisia lasten elamén kannalta keskeisid
aiheita. Yksi tdllainen aihe on varhaiskasvatuksen aloitus, johon téssa
tutkielmassa syvennyimme. Tavoitteenamme oli tutkia sitd, minkélaista kuvaa
varhaiskasvatusta aloittavasta lapsesta kirjat esittivit. Valitsemamme
nakokulmat aiheen tarkasteluun olivat lapsen tunteet, toiminta ja hdneen
kohdistuva aikuisen tarjoama tuki.

Tutkimus toteutettiin kvalitatiivisena tutkimuksena. Aineistomme koostui
kahdeksasta vuoden 2010 jdlkeen ilmestyneestd lasten kuvakirjasta.
Sisdllonanalyysin ~ kautta muodostimme  tutkimustulokset  kuhunkin
tutkimuskysymykseen. Lasten ilmentamadt tunteet jaettiin kahteen yldluokkaan:
miellyttaviin ja epamiellyttdviin tunteisiin. Lapsen toimintaa kuvaavia
yldluokkia  olivat:  varmistuksen = hakeminen, itsendinen  toiminta,
vuorovaikutteinen toiminta ja véltteleva kayttdytyminen. Aikuisen antama tuki
tiivistyi yldluokkiin: lapsen luottamuksen lisddminen, lapsen ihmissuhteiden
huomioiminen, tapahtumien verbaalinen jasentiminen ja toimiminen lapsen
puolesta.

Kirjoissa kuvattiin sitd, kuinka lapsen tuntiessa eri tunteita hdnen
toimintansakin tulee ilmi monenlaisissa muodoissa samoin kuin aikuisen hénelle
tarjoama tuki. Namé perspektiivit rakentavat kaikki osaltaan kirjojen kuvausta
lapsesta lastenkirjallisuuden kontekstissa. Tulokset haastavatkin ajattelemaan

kirjojen vilittdmaa kuvaa lapsesta varhaiskasvatuksen aloittajana.
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1. JOHDANTO

Varhaiskasvatuksen aloittaminen on lapselle suuri muutos. Lapset reagoivat
pdivdakodin aloittamiseen monin eri tavoin: siind missd toiset reagoivat
voimakkaasti ulospdin tai vetdytyen, toiset lapset suhtautuvat sithen puolestaan
innokkaasti osallistuen (Kanninen & Sigfrids, 2012). Siirtymd kotoa
varhaiskasvatuksen piiriin on usein lapsen ensimmadinen siirtymd kodin
ulkopuoliseen kontekstiin (Suhonen, 2009). Varhaiskasvatus on osa suomalaista
koulutusjarjestelméd sekd se ndhdddan myos tdarkednd vaiheena lapsen kasvun ja
oppimisen polulla (Opetushallitus, 2022). Viimeistddn esiopetuksessa jokainen
Suomessa asuva lapsi tulee varhaiskasvatuksen piiriin, silld esiopetus on
velvoittavaa koulun aloitusta edeltdvdnd vuonna (Opetus- ja kulttuuriministerio,
2015). Koska varhaiskasvatuksen aloitus on ensimmadinen askel koko oppimisen
polulla, on merkityksellistd kiinnittaa sithen huomiota.

Lastenkirjallisuudessa ndkyy lasten eldimdn kannalta merkittdvid aiheita,
joista yksi on juuri varhaiskasvatuksen aloitus (Suvilehto, 2019). Yleisesti ottaen
lastenkirjojen julkaisumé&ard on kolminkertaistunut vuosisadan vaihteen jdlkeen
ja niitd ilmestyy kaikenlaisista aiheista (Rompotti, 2022). Lastenkirjainstituutin
Kirjakorin seurannan tulosten perusteella voidaan sanoa, ettd viime vuonna
lastenkirjoja julkaistiin enemmaén kuin koskaan vuonna 2001 alkaneen seurannan
historian aikana (Lastenkirjainstituutti). Yksi suomen kansainvalisesti
arvostetuimmista lastenkirjailijoista Linda Bondestam tuo esille sen, ettd mikdan
aihe ei ole liian vaikea kasiteltdviksi lastenkirjallisuudessa. Han kuitenkin lisad,
ettd jokaisessa tarinassa tulisi olla toivoa. (Laari, 2022.)

Olemme kiinnostuneita erityisesti siitd, miten lapsi kuvataan
lastenkirjallisuudessa. Lastenkirjainstituution mukaan lapsia kuvataan kirjoissa
aiempaa moninaisemmin niin kirjojen kuvituksessa kuin tekstissé ja erilaisten
lasten kuvaaminen on nykyéddn luonteva osa teoksia. Kirjoissa esiintyy lapsia
esimerkiksi erilaisista kulttuuritaustoista, perheistd, erilaisilla rajoitteilla ja
kyvyilld ja he saattavat puhua my0s eri kielid. Kangas ja kumppanit (2021) ovat

korostaneet Suomen hyvinvointiyhteiskunnan asemaa, missa lapset ja lapsuus



voidaan ndhdd paitsi suojelemisen kohteina, myods omatoimisina ja itsendisina
toimijoina esimerkiksi varhaiskasvatuksen kontekstissa.

Lastenkirjallisuuden ollessa osa kulttuuria (Mustola, 2014), on
ndhddksemme sen tavalla kuvata lasta vaikutusta yhteisolliseen késitykseen
lapsesta. Henkilokohtaisin merkitys silldi on kuitenkin yksittdisille lapsille.
Katajamaéki (2005) toteaa lapselle lukevan aikuisen ja vield vahemman lukemaan
oppineen pienen lapsen jadvan harvoin miettimddn, ettd lastenkirjallisuudessa
kuvatut asiat saattavat vaikuttaa lasten kasityksiin kyseisistd asioista. Han lisd4,
ettd lapsi rakentaa sosiaalista todellisuutta kuulemansa ja ndkeménsa kautta.

Lastenkirjallisuudesta yleisesti on tehty suhteellisen paljon tutkimusta ja
sitd kasitellddn tutkimusartikkeleissa. Esimerkiksi Heikkild-Halttunen (2013)
kasittelee artikkelissaan muun muassa sitd, kuinka eri kansallisuudet ovat
ndkyneet lasten kuvakirjoissa ja millaista ymmadrrystd ne rakentavat
kulttuurieroista ja etnisyyden merkityksistd. Phillips ja Sturm (2012) ovat
tutkimuksessaan tarkastelleen varhaiskasvatuksen aloitusta kuvakirjojen
kuvaamina laajemman linssin ldpi.

Tutkimuksemme tadyttdad tutkimusaukon ndhddksemme etenkin siing, ettd
sen vahvana ndkokulmana on lapsesta rakentuva kuva suhteessa
varhaiskasvatuksen aloitukseen. Kun tutkimme t4td tematiikkaa lasten
kuvakirjoissa, ovat ndkokulminamme lapsen ilmentdmat tunteet, toiminta seka
hédneen kohdistuva tuki. Namad ndkokulmat valikoituivat sen kautta mitd
aineistosta nousi. Tunteet ja toiminta olivat selkedsti esilld kirjoissa. Sen liséksi
kaikissa kuvattiin vahvasti lapsen suhdetta aikuiseen. Tama liittyy kuvaukseen
lapsesta siten, ettd aikuisen tarjoama tuki heijastaa kaddnteisesti kdsitystd lapsen
tarpeista. Kuvaus lapsesta syntyy ndhddksemme myos siis myos sen kautta,
kuinka lapsen suhde aikuiseen on esitetty. Valintaa puoltaa ylipddtdaan se, etta
namd  perspektiivit tarjoavat monipuolisesti informaatiota lapsesta
varhaiskasvatuksen aloittajana.

Kuvakirjoilla on erilaisia tehtdvid. Heikkild-Halttunen (2015) toteaa, ettd ne
voivat esimerkiksi toimia innostajina keskustelemaan asioista. Kirjoihin

samaistuminen taas muodostaa lukukokemuksesta mielekkddn @ ja



voimaannuttaa (Aerila & Kauppinen, 2021). Kuvakirjojen omatessa merkittavaa
potentiaalia edelld mainittujen asioiden suhteen, on keskeistd tutkia sitd, mita
kirjat itsessddn pitavat sisdlldaan. Haluamme tutkimuksellamme nostaa esille
lastenkirjallisuuden merkitystd niin itseisarvona kuin myo6s vélineend
kéasiteltdessd lapsen ndkokulmasta tarkeitd aiheita. Phillips ja Sturm (2012)
toteavatkin tutkimuksessaan, ettd pdivdkodista kertovien kuvakirjojen

lukeminen voi olla tdrked tapa tukea kyseistd siirtymaa.



2. LASTENKIRJALLISUUS

Lastenkirjallisuus ei ole kasitteend yksiselitteinen, koska jo kasitteiden lapsi ja
kirjallisuus maééritteleminen on hankalaa (Mustola, 2014). Kéasitteen madrittelya
haastaa myos se, etteivét lastenkirjallisuutta lue ainoastaan lapset ja toisaalta
lapset eivdat lue pelkdstddn lastenkirjallisuutta  (Mustola, 2014).
Lastenkirjallisuuden luonne niin tekstiryhmand kuin tutkimusaiheena onkin
ollut murtaa tieteenalojen ja lukijatyyppien vilisid esteitd (Hunt, 2005). Mustolan
mukaan (2014) yrityksid madritelld lastenkirjallisuutta ovat esimerkiksi késitteen
ldhestyminen lukijakunnan, kohderyhmén tai lasten omien nédkemysten
perusteella. Han toteaa, ettd siitd voidaan puhua myos sateenvarjogenrend, jonka
alle sijoittuu ylipddnsa kirjallisuudelle tyypillisid luokkia kuten lyriikka,
tietokirjallisuus ja sarjakuvat.

Lastenkirjallisuuden maédrittivampéanad tekijand voidaan kuitenkin pitdd
lukijan ik&éd juuri sen takia, ettd lastenkirjallisuuden sisélle lasketaan kuuluvaksi
lukuisia eri lajityyppejd (Voipio, 2022). My06s Aerila ja Kauppinen (2021) padtyvat
toteamaan lastenkirjallisuuden olevan lapsia varten kirjoitettua kirjallisuutta. He
lisddavat, ettd lapsuuden erityisluonteen arvostuksen kasvun myotd
lastenkirjallisuutta tuotetaankin enenevissa mddrin lapsilukijan ndkokulmasta ja
lapsen tarpeisiin. Lastenkirjat eroavat aikuistenkirjoista siten, ettd ne on
kirjoitettu yleisolle, jolla on erilaiset taidot, tarpeet ja lukemisen tavat (Hunt,
2005).

Lastenkirjallisuus maéérittyy aina uudelleen, koska se on osa muuttuvaa
kulttuuria ja yhteiskuntaa (Mustola 2014). Rissanen ja Mustola (2017) toteavat,
ettd kulttuuri voidaan rajata koskemaan taidemaailmaa lainalaisuuksineen ja
asiantuntijoineen. He lisddvat sen voivan kuitenkin késittdd vield laajemmin
yhteisten merkitysten, ajattelun ja tuntemisen mallien, koossa pitdavien arvojen ja
asenteiden jdrjestelménd, jonka avulla yhteison jdsenet rakentavat suhdettaan
maailmaan ja toisiinsa. Tutkimuksemme pitdd sisdllddn ndamd molemmat
aspektit: ymmarryksen kirjoista osana taidemaailmaa sekd niiden roolin

merkitysten, arvojen ja asenteiden rakentamisessa.



Kirjallisuus ei pelkdstddn rakenna kulttuuria vaan myos heijastaa jo
olemassa olevaa kulttuuria. Nieminen (2022) tuo esille, ettd esimerkiksi
lisddntynyt ymparistotietoisuus on kasvattanut aiheesta julkaistujen kirjojen
madrdd ja niiden tutkimuksessa on lisddntynyt muun muassa
ilmastonmuutokseen liittyvien kysymysten tarkastelu. Toisaalta Heikkila-
Halttunen (2015) toteaa, ettd lastenkirjallisuudelle on tyypillistd sitoutua
ilmestymisajankohtaansa vanhempiin arvoihin, asenteisiin ja maailmankuvaan.
Esimerkiksi lasten suhde luontoon esitetddn hidnen mukaansa kirjoissa melko
ihannoidusti, vaikka nykylapset ovat jo suhteellisen vieraantuneita “villistd
luonnosta”.

Kirjallisuus on myos viélittdimédssd kuvausta lapsesta. Jokilaakso (2022)
esittdd, ettd esimerkiksi valistuksen aikana lapsesta tuli potentiaalin ja
mahdollisuuden edustaja. Hdn lisdd tdmén taas korostaneen koulutuksen
merkitystd ja rakentaneen lastenkirjallisuudelle tulevina vuosisatoina annettua
didaktista ja kasvatuksellista roolia. Heikkild-Halttunen (Lastenkirjainstituutti)
taas tuo esille, ettd sotavuosien jdlkeinen uudelleenrakennusaika nikyi
lapsihahmoissa monesti hieman pinnisteltyna terhakkuutena, hyveellisyytena ja
velvollisuudentuntona. Jokilaakson mukaan (2022) nykyddn keskustelussa
korostuu toisaalta lapsen toimijuus ja toisaalta lapsen kasvatuksen ja ohjailun
tarpeen tunnistava lapsikésitys. Hdn toteaa, ettd ndin ollen nykyinen lapsikésitys
onkin muodostunut ndiden késitysten vuoropuhelusta ja sekoittumisesta.
Heikkild-Halttunen (Lastenkirjainstituutti) korostaa, ettd 2020-luvulla
kotimainen kuvakirjatarjonta on lapsikuvaltaan moniddnisempdd kuin koskaan
aikaisemmin, ja lapsi ndhddan yksilond ja siten erityisend ja huomion arvoisena.

Lastenkirjallisuuden tutkimus sijoittuu kirjallisuuden ja
kulttuurintutkimuksen viliin (Hunt, 2005). Mustolan mukaan (2014)
lastenkirjallisuuden tutkimuksen historiassa on havaittavissa lapsikeskeisid ja
kirjakeskeisid lahestymistapoja eli tutkija voi ldhestyd kirjoja tutkimalla itse
kirjaobjektia tai hdn voi tutkia kirjaa lukevien lasten lukukokemuksia. Han lisda

vield lastenkirjallisuuden  tutkimuksen  painottuvan  kirjakeskeiseen



ndkokulmaan. Myo6s tdmd tutkimus noudattaa ldhestymistavaltaan

kirjakeskeistd ndkokulmaa, koska tarkastelemme kuvakirjojen sis&ltoa.

2.1.Lastenkirjallisuus vilineend minuuden kokemuksen
rakentamisessa

Jokainen lapsi tarvitsee kirjallisuutta jossakin muodossa tasapainoiseen kasvuun
ja kehitykseen (Aerila & Kauppinen, 2021). Heikkild-Halttunen (2015)
huomauttaa, ettd lapsen ja aikuisen yhteiset pdivittdiset lukuhetket ovat
kohtaamisia, joissa aikuinen on ainoastaan lasta varten ja hanen kaytettdavissaan.
Han tdsmentdd, ettd kiireestd rauhoitettu hetki viestii lapselle, ettd lapsi on
tarked, hantd halutaan aidosti kuunnella ja hdnen kanssaan halutaan viettda
aikaa.

Kun lukemiseen yhdistyvit kokemukset nautinnosta ja ilosta, lapsen halu
lukemiseen lisdantyy (Morrow, 1989). Aerilan ja Kauppisen mukaan (2021)
lukemisen ilo taas syntyy tapahtumien, henkil6iden ja ilmitiden tunnistamisesta
ja nithin samaistumisesta. He jatkavat, ettd samaistuminen fiktiivisen tekstin
hahmoihin, eldytyminen tapahtumiin ja omien tunteiden ja kokemusten
peilaaminen teokseen tarjoavat voimaantumisen hetkid sekd henkisen kasvun
evditd.

Samaistumista tapahtuu lukijan tunteiden, mielikuvituksen ja
henkilokohtaisten kokemusten kautta (Aerila, 2010). Tamd mahdollistaa jdlleen
lukijan kokemusmaailman laajentumisen (Rosenblatt, 1994). Psykologi Tuula
Tamminen on kuvannut kirjallisuuden merkitystd lapselle siten, ettd oikean
kirjan 16ytdessddn hdn voi saada yhteyden salattuun minuuteensa ja tutustua
aiemmin itselle vieraisiin puoliin (Aerila & Kauppinen, 2021). T4lloin lapsi jaa
tarinan maailmaan jatkaen sitd itse mielessddn eikd halua antaa sen loppua
(Aerila & Kauppinen, 2021). Heikkild-Halttunen (2015) toteaa vield, ettd yhteiset
ddneen lukemisen hetket kasvattavat lapselle vankat mielikuvituksen siivet,
jotka kannattelevat hanta pitkalle aikuisikddn asti.

Voidaan siis todeta, ettd lastenkirjallisuudella on paljon potentiaalia olla

tukemassa lapsen oman minuuden rakentumista. Se on Mustolan (2014) sanoin
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kuitenkin pé&ddasiassa aikuisten hallinnoima kirjallisuuden alue, koska he
vaikuttavat pitkélti siihen, millaista lastenkirjallisuutta tuotetaan ja luetaan.
Nodelman (2008) luonnehtiikin hadtkdhdyttdvaksi asiaksi sitd, ettd
lastenkirjallisuuden luominen on keskeisesti ja ldhes pelkdstdan aikuisten
toimintaa. Han jopa vdittdd, ettd lastenkirjallisuuden todellinen yleiso
kdytannossd ja taloudellisesta ndkokulmasta katsottuna olisivat lasten sijasta
aikuiset toimittajat, kustantajat, arvioijat, kirjastonhoitajat ja vanhemmat, jotka
tuottavat, markkinoivat, levittdvadt, suosittelevat, valitsevat ja ostavat
lastenkirjoja. Rose (1984) on myos esittdnyt vditteen, ettei aikuinen kirjoita
oikealle lapselle vaan jollekin viattomalle lapsiolennolle, jonka aikuinen rakentaa
omien halujensa mukaiseksi. Tamédn lisdksi Nodelmanin mukaan (2008)
lastenkirjallisuuden yksinkertaisen pinnan alta 16ytyy piilotettu aikuinen eli
vaikkapa seksuaalisuutta, kulttuuria ja historiaa késitteleva tieto.

Vallan lisdksi aikuisella on luonnollisesti myds vastuuta suhteessa
lastenkirjallisuuteen. Aikuisen on ensinndkin toimittava mallina osoittamalla
kiinnostusta kirjoja kohtaan (Morrow, 1989). Heikkild-Halttunen (2015) toteaa,
ettd aikuisen olisi myos hyvd pysdhtyd reflektoimaan omaa rooliaan
vallankdyttdjand valitessaan luettavaa lapselle. Talloin kysymykseksi nousee
hénen mukaansa se, kuinka aikuisen tekemit kirjavalinnat muokkaavat lapsen
kéasitystd ympéaroivéastd todellisuudesta.

Toisaalta aikuisenkin valta on rajallinen. Lapsi esimerkiksi &&nestda
jaloillaan ja suuntaa mielenkiintonsa muualle, mikali kirja ei puhuttele hanta
(Heikkild-Halttunen, 2015). Aerila ja Kauppinen (2021) ndkevit lasten itsendisen
kirjojen valinnan olevan yksi lukijuuden kivijaloista ja lapsella on kaikki
edellytykset osallistua kirjallisuuden valintaan aktiivisesti. He tdsmentavit, ettd
itselle sopivan luettavan valintaa on opetettava siitdkin syystd, ettd omat
mieltymykset tulisivat nédkyviksi ja saisivat hahmon. Lapsella on kaikkina

ikdkausina lupa ja oikeus tehdd itsendisid kirjaloytoja (Heikkilda-Halttunen, 2015).
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2.2. Kuvakirjat osana lastenkirjallisuutta

Kuvakirjojen ollessa tutkimuksemme ldhtokohta, katsomme tarpeelliseksi
perehtyd kuvakirjallisuuteen ilmiond tarkemmin. Kuvakirjan tarkasta
maddritelmédstd ei ole olemassa yksimielisyyttd (Heinimaa, 2001). Kuitenkin
Mikkosen mukaan (2005) sellaiseksi késitetddn yleensd teos, jossa on paljon
kuvia, joilla on laadullisesti ja siséllollisesti keskeinen tehtdva. Han lisdd voitavan
myds sanoa, ettd kuvakirjassa kuvalla on tekstid merkittdvasti laajentava tehtdva.
Kuvakirjan esitysmuodossa kuva ja sana yhdistyvdt erottamattomaksi
kokonaisuudeksi ja vaikuttavat toistensa tulkintaan voiden my6s saada
merkityksid, joita niilld ei yksinddn olisi (Nieminen, 2022; Martinez & Harmon,
2012).

Kuvakirja on tekstid, kuvitusta, valmistustuote ja kaupallinen tuote seka
sosiaalinen, kulttuurinen ja historiallinen dokumentti (Bader, 1976). Ne ovat
moniddninen muoto, joka pitdd sisdllddn monenlaisia tyylejd, tekstuaalisia
valintoja sekd intertekstuaalisia viittauksia (Hunt, 2005). Kuvakirjaa kuvaillaan
myds kuvataiteen ja kirjallisuuden rajatapauksena sekd niiden yhdistelméana
(Mikkonen, 2005). Heinimaa (2001) luonnehtii sitd taideteokseksi, joka heijastaa
aikaansa. Myos Acerin ja Gozenin mukaan (2020) kuvakirjat edustavat
ainutlaatuista visuaalista taidemuotoa. Voidaan siis todeta, ettd kyseessd on laaja
ja moniulotteinen ilmi¢ (Martinez & Harmon, 2012). Kuvakirjallisuuden ala on
ollut viime vuosina varsin kypsyvéa ja ndin ollen se on tuottanut monenlaisia eri
tarpeita palvelevia teoksia, huomioiden muun muassa kasvatuksellisen,
kielellisen, kulttuurisen ja median ndkdkulman (Arizipe, 2021).

Kirjan kuvitus on luonteeltaan intertekstuaalista, silld se viittaa johonkin
kirjalliseen tekstiin, mikédli kysymyksessd ei ole tekstiton katselukirja
(Ylimartimo, 2001). Aerila ja Kauppinen (2020) tuovat esille myds niin kutsutut
“hiljaiset kirjat”, jotka eivit siséllad tekstid lainkaan tai juuri lainkaan. He lisddvat
tallaisia kirjoja olevan Suomessa vield viahan, vaikka ne eivit ole keksintond uusi

omatessaan pitkdn historian esimerkiksi Italiassa.
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Kuvan roolia kirjassa voidaan ldhestyd kysymalld, toimiiko se rikastajana
vai rajoittajana. Toisaalta se, koetaanko kuva tekstin rikastajana vai rajoittajana,
on riippuvainen tulkitsijasta (Ylimartimo, 2001). Ylimartimo (2001) tiivistaa
kuvituksen roolin olevan tekstin havainnollistamista ja kiinnostavuuden
lisdamistd. Heikkild-Halttusen mukaan (2015) kuva parhaimmillaan tukee
tekstid ja my0s tdydentdd sitd. Han lisdd, ettd hyvadssd kuvakirjassa on tilaa
visuaaliselle kerronnalle, siten ettd kaikkea ei selitetd tekstissd puhki. Kuva voi
toisaalta olla kirjoitetun kanssa myos ristiriidassa (Nodelman, 1988).

Nodelman (1988) tuo esille vield ndkokulman siitd, ettd kuvat pyytdvat
keskittymddn siihen, mitd juuri tdlld hetkelld tapahtuu ja ajattelemaan sitd, milta
asiat ndyttavat. Han vertaa, ettd tekstiin keskittyvad kuvakirjaa lukiessa mielessd
on kysymys siitd, mitd seuraavaksi tapahtuu. Ndin ollen kuvien roolin voi
mieltdd olevan my0s erddnlainen huomion suuntaaminen késilld olevaan
hetkeen.

Ennen kaikkea kuvakirja on kokemus lapselle (Bader, 1976). Se on my0s
monille lapsille ensimmdinen kirja (Aerila & Kauppila, 2021). Ndin ollen
kuvakirjan voidaan ajatella olevan merkityksellinen ilmié lapsen saadessa sen
myotd mahdollisesti ensimmadisid kosketuksia kirjallisuuden maailmaan.
Kuvakirjat voidaan my6s ndhdd lastenkirjallisuuden yhtend aidosti
alkuperdisend panoksena kirjallisuuteen yleensd (Hunt, 2005).

Kuvakirja vetoaa lapsen aisteihin, havaintokykyyn ja eldytymiskykyyn
(Heinimaa, 2001). Kuvakirjan ndhd&ddn olevan jokaisen sisdinen prosessi ja
elamys (Ylimartimo, 2001). Joskus kirja voi olla lapselle niinkin tdrked ja
henkilokohtainen eldmys, ettei hdn halua jakaa sitd ollenkaan muiden
ikdtovereiden kanssa (Heikkild-Halttunen, 2015). Teoksen vastaanottajankaan
rooli ei siis ole vain kuvan havaitseminen ja kiinnostuminen siitd, vaan han
kohtaa tekstin ja kuvan yhdistelmé&dssd monien mielikuvien suman tai summan
(Ylimartimo, 2001). Lapset tulkitsevatkin kuvaa omista ldhtokohdistaan ja
havaintomaailmastaan késin (Aerila & Kauppinen, 2021). Salisbury ja Styles
(2012) huomauttavat, ettd kaikkia kuvakirjojen vaikutuksia lapsiin ei voida

kuitenkaan tietdd, koska lapsella ei ole vilttamattd kielitaitoa niiden esille



13

tuomiseen ja yleensd joitain visuaalisen kokemuksen puolia ei voida valittaa
sanallisesti.

Kuvakirjalla voi olla erilaisia tehtdvid, kuten opettaminen, huvittaminen,
tunteiden kaisittely tai esteettisen eldmyksen tuottaminen (Heinimaa, 2001).
Kuvakirjat voivat parhaassa tapauksessa olla erinomaisia oppimisenvilineitd ja
houkuttaa varsin nuoret lukijat monille mahdollisuuksille oppia ja ymmartaa
tiedostamattomasti (Acer & Gozen, 2020; Crawfor ym., 2019). Opetettavuus voi
olla piilotettuna sadunomaisen tarinan ja varikkdiden kuvien sisddn vaikuttaen
lasten asenteisiin ja maailmankuvaan (Heinimaa, 2001).

Keskeiseksi kuvakirjan tehtdvéksi voidaan Heinimaan mukaan (2001)
nimetd yhdessd lukemisen ja katselemisen kokemuksen tarjoaminen, jolla on
merkitystd niin kielelliselle kuin tunne-eldmin kehitykselle. Hidn jatkaa nédiden
laheisyyden sekd kuulluksi tulemisen kokemusten olevan kokonaisuudessaan
tarkeitd lapsen identiteetin kehittymiselle hédnen saadessaan kokea olevansa
tarked. Heikkild-Halttunen (2015) muistuttaa, ettei lapsen omaakaan roolia tdssa
saa unohtaa. Lapsi keksii nimittdin kirjoille ison mddran uusia, henkilokohtaisia
kayttotarkoituksia eri elaméanvaiheissaan. Ylipaansa kuvakirjat antavat kasitteita
ajatteluun ja innostavat keskustelemaan asioista (Heikkild-Halttunen, 2015).
Kuvakirjat ovat myos tdrked viline pienten lasten integroitumiselle kulttuurin
ideologiaan (Nodelman, 2005).

Heikkild-Halttusen mukaan (2015) kuvakirjat ovat leikki-ikdiselle lapselle
sosiaalisen eldmdn oppikirjoja. H&n toteaa, ettd kirjat opettavat
vuorovaikutustaitoja eli sitd, kuinka tullaan toimeen itsen ja muiden ihmisten
kanssa. Tdten ei ole yhdentekevdd, kuinka esimerkiksi varhaiskasvatuksen
aloitusta kasitelldan lastenkirjallisuudessa, joka tarjoaa erilaisia malleja siitd,
miten eri tilanteissa ollaan ja toimitaan. Heikkild-Halttunen (2015) mainitsee
erddn tyypillisen piirteen kuvakirjoille olevan se, ettd niissd ollaan liikkeessa ja
tehdddan matkaa jonnekin. Padhenkilo ldhtee turvallisen kodin piiristd avaraan
maailmaan ja samalla han oppii pikkuhiljaa luottamaan omiin voimavaroihinsa.
Tassda ndkyy yhteys tutkimusaiheeseemme, kun aineistomme kuvakirjoissa

liikkutaan kohti uutta sosiaalista ympaéristod, pdivakotia.



14

Kuvakirjaa on ldhestytty esimerkiksi kuviin keskittyvan tutkimuksen
kautta, tutkimalla kuvan ja tekstin vuorovaikutusta tai sitd, miten jokin ilmi6 on
kirjassa esitetty (Rattyd, 2001). Niemisen mukaan (2022) kuvakirjatutkimuksen
vakiinnuttua tutkimuksen painopiste siirtyi kuvan ja sanan ilmaisukeinojen ja
vuorovaikutuksen tarkastelusta kirjojen aiheiden ja temaattisten kysymysten
tarkasteluun. Hin mainitsee, ettd erds tutkijoita kiinnostanut tematiikka ovat niin
sanotut vaikeat aiheet, kuten kuolema, mielenterveysongelmat tai vanhempien
ero.

Lasten kuvakirjoissa késitellddn siis erilaisia aiheita lasten elaméén liittyen,
kuten tarkastelemaamme varhaiskasvatuksen aloitusta. Sittemmin ndista
aiheista on tehty my6s lastenkirjallisuuden tutkimusta. Ldhimmads
tutkimusaihettamme osuu Phillipsin ja Sturmin tutkimus (2012), jossa
tarkastellaan sitd, kasitteleviatko pdivakodin aloittamista koskevat kuvakirjat
pdivakotikokemusta kehityksellisesti tarkoituksenmukaisilla tavoilla. Kirjat,
joita tutkimuksessa tutkitaan, ovat englanninkielisid ja julkaistu Yhdysvalloissa.
Phillips ja Sturm (2012) toteavat olevansa ylldttyneitd siitd, ettd huolimatta
lapsille suunnatun kirjallisuuden runsaudesta, kirjoja liittyen pdivakodin
aloitukseen ei ollut enempadd. Tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd kirjojen laatu
ja kattavuus vaihtelevat. Vahvimmillaan ne ovat kuitenkin korostaessaan
kehityksellisesti sopivia oppimiskonteksteja ja tarkalleen ottaen kuvatessaan 5-
vuotiaan lapsen kehitysta. Joka tapauksessa olisi suuri tarve kiinnittda kirjoissa
yhd enemmén huomiota muun muassa lapsen ja opettajan vuorovaikutukseen ja

perheen osallistumiseen (Phillips & Sturm, 2012).
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3. LAPSI VARHAISKASVATUKSEN ALOITTAJANA

Sen lisdksi, ettd tutkimme lastenkirjallisuutta ja sen tapaa kuvata lasta, on
kiinnostuksen kohteenamme varhaiskasvatuksen aloitusvaihe. Tdmaéd tulee
tutkimukseemme mukaan siind, mink&dlainen suhde lapsella on
varhaiskasvatuksen aloitukseen. Varhaiskasvatuksen aloitus on merkittdava
elamdnmuutos, johon on alettu kiinnittdim&an huomiota enemmain (Karikoski &
Tiilikka, 2012). Siirtymistd kotoa varhaiskasvatukseen voidaan pitdd yhtena
merkittivimmistd sosiaalisista muutoksista, mikd wvaatii valmistautumista
(Brooker, 2008). Suomessa jokainen lapsi aloittaa varhaiskasvatuksen
viimeistddn esiopetukseen mennessa (Karikoski & Tiilikka, 2012), sen muututtua
vuodesta 2015 alkaen pakolliseksi (Tuononen, 2021). N&in ollen aloitusvaihe on
ennemmin tai mychemmin tdrked osa lapsiperheiden eldmaéd ja yhtddltda myos
heréttdd monenlaisia tunteita, joiden tutkiminen on tédssd tutkimuksessa varsin
keskeista.

Tuononen (2021) on viime aikoina noteerannut, ettd Suomessa
varhaiskasvatukseen osallistuminen alle 3-vuotiaiden ikdryhmissd on
kansainvilisessd vertailussa yleisempédd kuin 3-5-vuotiaiden ikdryhmissd. Han
tismentid, ettd suomessa 3-5-vuotiaiden varhaiskasvatuksen osallistumisaste on
ollut nousussa vuosien 2010-2018 vililld. Varhaiskasvatuksen aloitusikd on myos
keskustelua herittava aihe (Miettinen & Saarikallio-Torp, 2020). Kanninen ja
Sigfrids (2012) tdsmentdvidt, ettd lapsen idlld on oleellinen merkitys
varhaiskasvatuksen aloituksessa. Kelan vuonna 2019 kerdamasta kyselysta kdy
ilmi, ettd yleisimmin vanhempien mielestd sopiva ikd aloittaa kodin
ulkopuolisessa hoidossa on puolestatoista ikdvuodesta toiseen ikdvuoteen
(Miettinen & Saarikallio-Torp, 2020). Namad ovat kiinnostavia havaintoja myos
tutkimuksemme kannalta, kun tarkastelussa on se, minkd ikdisia lapsia
aineistomme kirjojen padhenkilot edustavat.

Tastd lapsen ja hdnen perheensd kannalta tdrkedstd elaménvaiheesta on
tuotettu myos lastenkirjallisuutta. Voidaan siis vahvasti olettaa, ettd lapset

kohtaavat kyseistd kirjallisuutta. Silloin ei ole yhdentekevdd, millaista kuvaa
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lapsesta kirjat edustavat niiden ollessa potentiaalista peilauspintaa aloitusta
pohtivalle lapselle ja perheelle. Lasta varhaiskasvatuksen aloittajana voitaisiin
tarkastella monenlaisista ndkokulmista, mutta itse olemme péddtyneet
lahestymaddn kirjojen kuvausta tdstd ottaen huomioon lapsen tunteet, toiminnan

ja hdnen aikuiselta saamansa tuen.

3.1. Tunteet osana varhaiskasvatuksen aloitusta

Tunteet ovat kehon ja mielen kokonaisvaltaisia reaktioita, jotka syntyvit
erilaisissa sosiaalisissa tilanteissa ja tapahtumissa (Nummenmaa, 2010). Myos
Kokkonen (2017) toteaa, ettd tunteet ovat vastineita ympdrilld tapahtuviin
asioihin. Voidaan siis ajatella, ettd tunteet ovat oleellinen osa varhaiskasvatuksen
aloitusta. Turunen (2017) kirjoittaa, ettd lapsen tulee selviytyd vahvoista tunteista
siirtyman myotd. Han tdsmentdd, ettd nditd tunteita ovat muun muassa innokas
odotus, uteliaisuus, ylpeys, unohtamatta uuteen ympéristoon siirtymisestd
seuraavaa pelkoa. Pdividkoti voidaan nédin ollen ndhdd moninaisen tunnekirjon
ilmenemisen kontekstina. Erindisten tunteiden kokemisen yhteydessd lapsi
tarvitseekin = aikuisilta  sensitiivistd ja  emotionaalisesti  ldsndolevaa
vuorovaikutusta (Salo, 2012).

Tunteet ilmenevit subjektiivisina kokemuksina, kehollisina reaktioina ja
tunteiden ilmaiseminen tapoina (Boekaerts & Pekrun, 2015). Ne voivat ilmeta
verbaalisesti puheen muodossa tai vaihtoehtoisesti nonverbaalisesti ilmeiden ja
eleiden kautta (Virtanen, 2015). Tunteita siis paitsi koetaan erilaisissa tilanteissa,
myos  ilmennetddn eri  tavoin. Tdtd  tulemmekin  huomioimaan
tutkimuksessamme, kun kiinnitimme huomiota kirjojen pé&dhenkildiden
tunteiden sanalliseen ilmaisemiseen, ilmeisiin ja asentoihin.

Henkilokohtaiset ~kokemukset vaikuttavat osaltaan huomattavasti
tunteiden muodostumiseen (Kokkonen, 2017; Virtanen, 2015). Lapsen tunteiden
ilmaisuun vaikuttavat muun muassa hénen késityksensa itsestddan (Cowie, 2019).
Tunteiden luonne onkin varsin monimutkainen. Yhtddltd niitd voidaan pitda

varsin henkilokohtaisina, mutta toisaalta niihin liittyy vahvasti sosiaalinen
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ulottuvuus (Myllyviita, 2016; Fischer & Manstead, 2016; Weiner, 2007). Toisaalta
myos lapsen ikd vaikuttaa tunteiden tuntemiseen ja niiden ilmaisuun (Widen,
2016). Varhaiskasvatuksen aloittaminen koskee ikdvuodeltaan 0-6-vuotiaita
lapsia, joten tunteiden ilmentamisen laaja kirjo on vahvasti esilla.

Lapsen tunteiden kokemisen tutkiminen varhaiskasvatuksen aloituksessa
on ndhddksemme varsin tarkeds, silld tunteet ohjaavat osaltaan lapsen toimintaa
ja sopeutumista. Muun muassa Datler ja kumppanit (2012) ovat tarkastelleet
varhaiskasvatuksen aloitusta lasten perspektiivistd lapsen reaktioiden ja
kaytoksen muuttumisen ndkokulman kautta pdivdkodin aloitusprosessissa.
Pirskanen kumppaneineen (2019) ovat puolestaan tutkineet 5-7- vuotiaiden
lasten kouluun siirtymdstd aiheutuvia emotionaalisia kokemuksia. Kleten ja
Killen (2018) tutkimus keskittyi yksivuotiaiden vauvojen reaktioihin heiddn
varhaiskasvatukseensa sopeutumisprosessissa. Vaikka ylld olevat tutkimukset
sivuvavat varhaiskasvatuksen aloitusta tunteiden tuntemisen ndkokulmasta,
voidaan todeta, kuten Brooker (2007) sekd Karikoski ja Tiilikka (2012)
mainitsevat, ettd pdivikodin aloittamista koskevaa tutkimusta ei ole juurikaan
tehty. Pdivakodin aloitusta ovat tutkineet muun muassa White kumppaneineen

(2020), joskin ndkokulmanaan vanhempien odotukset ja huolet.

3.2. Lapsen toiminta varhaiskasvatuksen aloituksessa

Lapsen kokemien tunteiden lisdksi, keskeistdi on hdnen toimintansa
varhaiskasvatuksen aloituksessa. Tdtd voidaan ndhddksemme ldhestyd
luontevasti toimijuuden kasitteen kautta. Emme kuitenkaan perusta taitd
tutkimusta varsinaisesti toimijuuden ympdrille vaan tutkimme lapsen toimintaa
vdljemmadstd  perspektiivistd. Turjan ja Vworisalon mukaan (2017)
varhaiskasvatuksessa eldd vahvana kisitys lasten toimijuudesta. Ndin ollen on
ndhdédksemme oleellista pitdd teoria toimijuudesta tutkimuksemme taustalla.
Lehtinen (2009) esittdd toimijuuden toteutumisen olevan todenndkdista
pdivdkodissa silloin, kun lasten ei ajatella olevan vain aikuisten suunnitteleman

ja toteuttaman toiminnan kohteita. Hdn jatkaa, ettd lapset ovat sen sijaan myos
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omista ldhtokohdistaan késin toimivia sekd yhteison toimintaan vaikuttavia
henkiloitd. Yhtddlta ajatus lapsesta aktiivisena toimijana on yhteiskunnassa
pinnalla (kts. Kangas ym., 2021), mutta toisaalta lapsuus on usein kuvattu muun
muassa vanhempien, yhteiskunnan ja kasvatuksen ja suojeluksen kohteena sekéa
lapset on ndhty pienind ja riippuvaisina heitd suuremmista tahoista (Alanen,
2001). Ndin ollen on ymmartddksemme olennaista ja merkityksellistd tarkastella
lastenkirjallisuuden ilmentdméd kuvaa lapsesta paitsi hdnen oman toimintansa
ndkokulmasta, myos siitd, millaista tukea hdn saa aloitusvaiheessa.

Munterin mukaan (2002) varhaiskasvatuksen aloitus on luonteeltaan
sosiaalisesti rakentuva, ajallisesti etenevéd ja muuntuva prosessi, jota kaikki sithen
osallistuvat yhdessd luovat. Han lisédd, ettd se voidaan mieltdd kriittisend aikana,
jonka tulisi vahvistaa lapsen kokemusta siitd, mitd on olla toimiva mind. Kun
lapsen toimijuutta tarkastellaan varhaiskasvatuksen aloituksen kontekstissa,
kysymykseksi muodostuu se, kuinka lapsi on omalla toiminnallaan luomassa
tatd prosessia ja millaisia mahdollisuuksia hédn toisaalta omaa.

Varhaiskasvatuksen aloitus lapsen toimijuuden kontekstina on
moniulotteinen ilmi6. Lehtisen (2009) mukaan sosiaalinen toiminta on aina
relationaalista eli suhteissa toteutuvaa. Hin tdsmentid, ettd toiminta voi olla
suhteessa esimerkiksi aineelliseen todellisuuteen kuten leikkivilineisiin ja se voi
tapahtua ihmisten kanssa myos vdlillisesti esineille ja asioille annettujen
merkitysten vilitykselld. Paju (2013) lisdd, ettd materiaalinen maailma suuntaa
ja vaikuttaa myos lasten toimintaan pdivakodissa. Fyysisen ympariston lisdksi
tissa kohtaa on hyvd tiedostaa ndhddksemme my6s esimerkiksi
varhaiskasvatuksessa toistuvat rutiinit toimintaan vaikuttavina asioina.
Johtopédatoksend voidaan siis ymmartdd, ettd lapsen toimijuuden rakentumiseen
varhaiskasvatuksen aloituksessa ovat vaikuttamassa ihmisten vélisen suoran
vuorovaikutuksen lisdksi my6s muita ympériston osa-alueita.

Toimijuudella viitataan lasten aktiiviseen osallistumiseen sosiaalisissa
yhteisoissd sekd heiddn toimintansa tuottamiin seuraamuksiin ja vaikutuksiin
(Turja & Vwuorisalo, 2017). Se on siis toimintaa, johon liittyy osallistuminen

sosiaaliseen maailmaan. Téssd prosessissa oma toiminta vaikuttaa jdlleen
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sosiaaliseen todellisuuteen. Paju (2013) kiteyttdd toimijuuden olevan toiminnan
virtaan vaikuttamista ja vaikuttaminen voi olla muuttavaa tai eteenpdin
kantavaa. Tahdn maddritelmddn olemme pohjanneet pitkédlti myos oman
ymmadrryksemme toimijuudesta, koska se tarjoaa tarpeeksi laajan nikokulman
asiaan. Siind korostuu ndhddksemme lapsen toiminnan ymmaértdminen

Toimijuudessa oleellista ovat toimijan omat valinnanmahdollisuudet ja
kuulluksi tuleminen (Lehtinen, 2009). Lasten kuuleminen liittyy toimijuuteen sitd
kautta, ettd se tarjoaa lapselle mahdollisuuden tulla huomioon oteuksi ja toimia
ympdristossddn (Turja & Vuorisalo, 2017). Lapsen tukemisessa toimijuuden
osalta on t&lloin luontevasti merkityksellistd se, ettd aikuinen aidosti kuuntelee
ja kohtaa lapsen. Kasvattajat eivdt vilttimittd edes aina ymmdrrd, kuinka
merkittavd rooli heilld on lapsen varhaiskasvatuksen aloitukselle ja lapsen
sopeutumiselle (Dall, 2002).

Huomionarvoista on se, ettd jokainen lapsi toteuttaa toimijuuttaan
yksilolliselld tavalla, joka kytkeytyy ldheisesti hdnen henkilokohtaisiin
ominaisuuksiinsa (Turja & Vuorisalo, 2017). Toimijuutta voi siis olla monenlaista.
Alderson ja Yoshida (2016) tuovat esille, ettd lasten toimijuus voi ilmetd
esimerkiksi ystdvyydessd, uskollisuudessa, kekselidisyydessd, taidoissa ja
vaikkapa kiukussa. He muistuttavat hiljaisuudenkin voivan olla merkki
aktiivisesta kunnioituksesta eikd valttamattd passiivisuudesta. Paju (2013) lisas,
ettd vaikuttaa voi yhtd hyvin huutamalla tai hyppimallda kuin myos hiljaisen,
huomaamattoman, pienen tekemisen kautta. Tdmé&n pohjalta olemme padtyneet
tutkimuksessamme kasittdmédan toimijuudeksi laajalti kaiken sellaisen
toiminnan, jota lapsi ilmentdd varhaiskasvatuksen aloittamisen prosessiin
liittyen. Tdlloin emme tule niin herkdsti poissulkeneeksi erilaisia toiminnan
tapoja.

Olemme nyt kisitelleet tunteiden ja lapsen toiminnan tematiikkaa niilta
osin, kuin se on taméan tutkimuksen kannalta mielekéstd ja relevanttia. Tulemme
pohdinnassa vield peilaamaan sitd, miten tunteet, toiminta sekd myos lapsen

aikuiselta saama tuki ovat suhteessa toisiinsa aineistossamme.
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4. TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

4.1. Tutkimustehtivi ja tutkimuskysymykset

Tassd tutkimuksessa tarkastelemme lasta varhaiskasvatuksen aloittajana vuoden
2010 jdlkeen ilmestyneessd lastenkirjallisuudessa, tarkemmin kuvakirjoissa.
Tutkimuksemme  keskitssdé on siis kirjojen tapa kuvailla lasta
varhaiskasvatuksen aloittajana. = Tdmdn pohjalta olemme muodostaneet

seuraavan tutkimuskysymyksen:

Minkélaista kuvaa lapsesta varhaiskasvatuksen aloittajana lasten kuvakirjat

tuottavat?

4.2. Tutkimusote

Tutkimme lasten kuvakirjojen kuvauksia siitd, mitd merkitsee olla
varhaiskasvatusta aloittava lapsi. Oletamme tdten, ettd kirjallisuudessa on
annettu aiheelle erilaisia merkityksid. Emme siis pysty selvittdmédan sitd,
millainen lapsi on varhaiskasvatuksen aloittajana, jonakin objektiivisena
totuutena. Sen sijaan tarkastelemme sitd, mitd perspektiivejd varhaiskasvatusta
aloittavaan lapseen kirjoissa liitetddn. Tastd esimerkkind voisi olla vaikkapa se,
esitetddnko aloitusvaiheen olevan lapselle enemmdn huolestuttava vai
kutkuttavan jdnnittdvd tapahtuma. Moilanen ja Ridihd (2015) toteavat
merkitysten olevan osittain tiedostettuja ja osittain piilevid, ja tima tekee niista
varteenotettavan tutkimuskohteen.

Tukeudumme  tutkimuksessamme  fenomenologis-hermeneuttiseen
ldhestymistapaan. Tamd on siis tutkimuksemme taustalla oleva tieteellinen
ldhtokohta ja tapa ymmartdd kirjallisuutta ilmiond. Fenomenologisen
tutkimuksen kohteena ovat inhimillisen kokemuksen merkitykset (Tuomi &
Sarajdrvi, 2018). Vaikka emme tutkikaan suoranaisesti ihmisten kokemuksia, on
silti ndhddksemme perusteltua mieltdd oma tutkimuksemme ldhtokohdiltaan

osin fenomenologiseksi. Perustelemme titd silld, ettd ndemme kirjallisuuden
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syvimmadltd luonteeltaan pyrkivin kuvaamaan inhimillisen kokemuksen
merkityksid.

Merkitykset ovat luonteva tapa ldhestyd kokemuksia. Tuomi ja Sarajdrvi
(2018) tuovat esille, ettd kokemus muotoutuu sille annettujen merkitysten
mukaan. Ndhddksemme ihminen siis my6s antaa kokemuksilleen erilaisia
merkityksid. Ndin ollen kirjallisuus myds osaltaan merkityksid sisdltdessdaan
heijastaa kokemuksia paitsi lukijan myo6s kirjailijan omasta perspektiivista.
Kirjaa lukeva lapsi siis myos peilaa kirjan kautta omaa kokemusmaailmaansa
eikd suoraan prosessoimatta vastaanota kirjailijan mieltamdd tapaa késittdd ja
kokea kyseistd ilmiotd. Tamd merkityksien aspekti puolestaan alleviivaa
tutkimuksemme vahvaa tulkinnallista luonnetta.

Hermeneuttinen ote liittyy fenomenologiseen tutkimukseen tulkinnan
tarpeen vuoksi (Laine, 2015). Laineen mukaan (2015) hermeneutiikalla
viitataankin teoriaan ymmaértdmisestd ja tulkinnasta. Tutkimuksessamme
pyrimme juuri yhd enenevdan ymmartdmiseen koskien aineistoamme ja siitd
kautta perustellumpien tulkintojen 16ytdmiseen.

Hermeneutiikassa ldhdetdan liikkeelle siitd, ettei tutkija voi koskaan
vapautua ennakkoluuloistaan (Moilanen & Riihd, 2015). Kohdallamme tama
tarkoittaa sitd, ettd varmastikin jossain médrin ajatteluamme ohjaavat omat
kasityksemme varhaiskasvatuksesta ja sen aloituksesta. Tulkintaprosessiin
vaikuttavat esimerkiksi tutkijan aikaisemmat kokemukset ja ymmarrykset
(Patton, 2002). Tutkimuksellinen valintamme on néin ollen se, ettd pyrimme
tiedostamaan ennakkoluulojemme vaikutuksen tutkimuksen etenemiseen ja
ndin ollen minimoimaan niiden vaikutuksen mé&&rdd. Hermeneuttinen ote vaatii
tutkijalta avoimuutta tekstin sisédltdmille merkityksille sekd omien tulkintojen
kyseenalaistamista (Patton, 2002).

Kuten sanottua, tutkimuksemme on luonteeltaan merkityksid etsiva.
Krippendorff (2019) toteaa, ettei teksteilld ole joitakin yksittdisia merkityksid,
vaan niitd voidaan lukea useista nikokulmista. Ymmaéarramme tamén siten, ettd

aineistomme kuvilla ja teksteilld ei ole vain yhtd tiettyd merkitystd itsessdan.
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Samasta aineistosta voi ndet 10ytdd erilaisia merkityksid eikd kyse ole siltikdan
tulkinnan mielivaltaisuudesta (Moilanen & Riihd, 2015).

Hermeneutiikassa oleellista on se, ettei tutkija voi koskaan tdysin vapautua
ennakkoluuloistaan (Moilanen & Ré&ihd, 2015). Tulkintaprosessiin myos
vaikuttavat esimerkiksi tutkijan aikaisemmat kokemukset ja ymmarrykset
asiasta (Patton, 2002). Kohdallamme tama tarkoittaa sitd, ettd varmastikin jossain
mddrin  ajatteluamme ohjaavat omat ajatuksemme ja kokemuksemme
varhaiskasvatuksesta sekd sen aloituksesta tyontekijan perspektiivista.

Tutkimuksellinen valintamme on ndin ollen se, ettd tiedostamme
ennakkoluulojemme vaikutuksen tutkimuksen etenemiseen ja minimoimme
niiden vaikutuksen mdardd. Hermeneuttinen ote vaatii siis tutkijalta avoimuutta
tekstin sisdltamille merkityksille sekd omien tulkintojen kyseenalaistamista
(Patton, 2002). Samasta aineistosta voi 1oytdd erilaisia merkityksid eikd kyse ole
siltikddn tulkinnan mielivaltaisuudesta (Moilanen & Raihd 2015).

On syytd muistaa, etteivit merkitykset ole kuitenkaan tdysin subjektiivisia
yksittdisten = merkityksenantojen rakentuessa  kulttuurissa  vallitsevien
toimintatapojen ja tarinoiden varaan (Moilanen & Réihd 2015), ja niitd voidaan
tulkita useista eri nakokulmista (Krippendorff, 2019). Aineistomme merkitykset
rakentuvat siis jollakin tapaa vallitsevan kulttuurin varaan, joka pitdd siséllaan

muun muassa kdsitykset varhaiskasvatuksesta ja lapsuudesta ylipadataan.

4.3. Tutkimusaineisto ja aineiston keruu

Aineistomme koostui vuoden 2010 jdlkeen ilmestyneestd lasten kuvakirjoista ja
oli suuruudeltaan kahdeksan kirjan kokoinen. Teokset olivat siis
varhaiskasvatusikdisille lapsille suunnattuja kuvakirjoja, jotka késittelivéat
varhaiskasvatuksen aloittamisen tematiikkaa.

Aineistomme ikdhaarukka rajautui sen perusteella, mitd kirjoja kirjastosta
oli aiheeseen liittyen saatavilla. Alun perin tarkoituksena oli hyodyntaa
aineistona pelkdstddn suomalaista tuotantoa sen kuvatessa suomalaisen

varhaiskasvatuksen kontekstia. Paddyimme kuitenkin ottamaan mukaan myos
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kaannoskirjallisuutta, koska ndhddksemme myos niitd hyodynnetddn kodeissa ja
varhaiskasvatuksen arjessa.

Aineiston tuli olla riittdvan suuri, jotta saimme kattavan kuvauksen
aiheesta. Aineiston koko tdytyi kuitenkin rajata riittdavan pieneksi, jotta meilld oli
resursseja suorittaa syvillinen ja luotettava analyysi. Laadullinen tutkimus
rajoittuu tyypillisesti muutamiin tapauksiin (Schreier, 2014). Aineiston koko on
yhteydessa sithen, mitd halutaan tietdd, mika on hyodyllistd ja uskottavaa ja mita
voidaan tehdd kdytettdvissd olevalla ajalla ja resursseilla (Patton, 2002). Myos
Eskola & Suoranta (2014) tdsmentdvidt, ettd laadullisessa tutkimuksessa
ratkaisevaa ei ole aineiston koko vaan tulkintojen kestdvyys ja syvyys.

Koska  kvalitatiivisessa ~ tutkimuksessa  keskitytdan  tyypillisesti
perusteellisesti suhteellisen pieniin néytteisiin, tulee niiden valinnan olla
tarkoituksenmukaista (Patton, 2002). Kaytannossa kerdsimme siis aineistoomme
tarkoituksenmukaisesti sellaisia lasten kuvakirjoja, joissa varhaiskasvatuksen
aloitus oli esilla.

Aineiston keruun toteutimme syyskuussa 2022 ja se alkoi
varhaiskasvatuksen aloittamista koskevan lastenkirjallisuuden etsimiselld
internetistd hakusanalla “pdivdakodin aloitus”. Tamén jdlkeen vierailimme
kirjaston lastenosastolla etsien kirjoja. Pyysimme tdssd vaiheessa apua myos
kirjaston henkilokunnalta 16ytddksemme tarpeitamme vastaavia kirjoja. Aluksi
kerdsimme kaikenlaisia varhaiskasvatukseen liittyvid kuvakirjoja, joita tuli
yhteensd noin viisitoista kappaletta. Palautimme mieleen aineiston valintaan
liittyvid kriteerejd, jonka seurauksena aineistoksi valikoitui kahdeksan
nimenomaan varhaiskasvatuksen aloitusta kisittelevdd kirjaa. Osa kirjoista
karsiutui pois julkaisuvuoden perusteella. Lisdksi kaikki kirjat eivit kasitelleet
varhaiskasvatuksen aloittamista vaan ennemmin sen arkea ylipdadtdansd, minka
vuoksi kyseiset kirjat karsiutuivat lopullisesta aineistostamme.

Tutkimusaineistomme muodostui seuraavista kuvakirjoista (Taulukko 1):
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Taulukko 1.
Tutkimusaineisto

Teksti ja kuvitus Teos Julkaisuvuosi Sivumaara

Wire, M., Kirkkopelto K. ana Ja Betu: paiva 2010 24
hoidossa

. Sadan asteen 2012 28

Hirvonen H,, eskarikuume

Kolehmainen M.

Melling D. H.Hu.l.(o me nee 2015 28
pdivikotiin

Pelliccion S. Onru-.}.)oﬂ(a menee 2016 28
eskariin

Fulkko J., Nygard M. Ihana Maija 2018 24

Kanto A., Katto N. Ve'era Virtanen ja 2019 28
esikoulu

Kuutti M., Soderlund S. Oﬂn{]a A?da 2019 30
pdiviakodissa

Aubert D,, & Leblanc C., Piivikoti alkaa, Pikku 2020 24
Karhu

Tharlet E.

Wireen kirjoittamassa ja Katri Kirkkopellon kuvittamassa ""Oona ja Eetu: pdiva
hoidossa” (2010) Oona jdd ensimmadistd kertaa hoitoon ilman &itid ja isdd, kun
taas hanen isoveljelleen pdivikoti on jo tuttu paikka. Hannu Hirvosen kirjoittama
ja Mika Kolehmaisen kuvittama “Sadan asteen eskarikuume” (2012) kertoo
Sarasta, joka jdnnittdd ensimmadistd eskaripdivdad. David Mellingin teoksessa
“Huuko menee pdivakotiin” (2015) késitellddn kaverisuhteiden muodostumista
uudessa ympdristossd. Mervi Sanna Pelliccionin teos “Onni-poika menee
eskariin” (2016) on virikds teos Onnin ensimmdisestd eskaripdivéastd, joka
kesdloman loppuessa jo hieman jannittdd. Johanna Hulkon kirjoittama ja Marjo
Nygardin kuvittama “Thana Maija” (2018) kertoo pdivdkodin pian aloittavasta
rikkaan mielikuvituksen omaavasta Maijasta. Anneli Kannon kirjoittamassa ja
Noora Katon kuvittamassa "’ Veera Virtanen ja esikoulu” kirjassa (2019) kuvataan
eskaria aloittavan Veeran sattumuksia ensimmadisend eskaripdivand. ”"Onni ja
Aada pdivakodissa” (2019) on Maria Kuutin kirjoittama ja Saara Soderlundin
kuvittama teos Onnin ensimmdisestd pdivéakotipdivdstd ja uudesta ystdvasta
sielld. “Paivakoti alkaa, Pikku Karhu” (2020) on Dany Aubertin ja Catherine
Leblancin kirjoittama ja Eve Tharletin kuvittama teos huolissaan olevasta Pikku

Karhusta, joka valmistautuu ensimmadiseen pdivakotipdivadn perheensd kanssa.
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Tarkemmat kuvaukset aineistosta ja kirjojen etukansion kuvat 16ytyviit liitteesta

1.

4.4. Aineiston analyysi

Tutkimuksemme toteutettiin laadullisen aineistoldhtinen siséllonanalyysin
avulla. Sisdllonanalyysissd etsitddn tekstin merkityksid (Tuomi & Sarajdrvi,
2018), jolloin se oli menetelménd tarkoituksenmukainen ottaen huomioon
aiemmin  esittelemdmme  tutkimuksemme  ontologisen ldhtokohdan.
Sisdllonanalyysin aineistona voi olla muun muassa kuvia, karttoja, taideteoksia
tai symboleja (Krippendorff, 2019). Sitd hyodynnetddn yleensd tutkimuksessa,
jonka tavoitteena on kuvata jotakin ilmiotd (Hsieh & Shannon, 2005).

Sisdllonanalyysi on tutkimusmenetelmd, jonka avulla voidaan saavuttaa
toistuvia ja pdtevid johtopddtoksid (Elo & Kyngads, 2008). Se mahdollistaa
dokumenttien systemaattisen ja objektiivisen tarkastelun (Tuomi & Sarajarvi,
2018). Kyseisen analyysimenetelmdn avulla on siis mahdollista saada aineisto
selkeddn ja tiivistettyyn muotoon, jolloin olennaisen informaation esille
saaminen onnistuu (Patton, 2014).

Tutkimuksessamme etenimme  yksittdisistda havainnoista yleisiin
pddtelmiin eli rakensimme teoriaa aineiston pohjalta. Té&td voidaan kutsua
induktiivisen p&attelyn logiikaksi, silld siind edetddn yksittdisistd havainnoista
yleisempiin vditteisiin (Eskola & Suoranta, 2014). Induktiivinen ldhtokohta
tarkoittaa sitd, ettd tutkija saa aineistoon perehtyessddn uusia vihjeitd siitd,
millaiset merkityksenannot ovat aineiston kannalta kaikkein otollisimpia
(Moilanen & Raihd, 2015). Keskeistd oli siis edetd aineiston ehdoilla. Aiemman
teorian sijaan ldhestyimme siis aineistoamme luoden siitd uutta teoreettista
ymmarrystd. Analyysin tavoitteena voidaan pitdd sitd, ettd ilmiosta
muodostetaan tiivis ja laaja kuvaus, ja analyysin tuloksena syntyy ilmicta
kuvaavia késitteitd tai kategorioita (Elo & Kyngas, 2008).

Sisdllonanalyysiin kuuluu systemaattinen luokitteluprosessi (Hsieh &

Shannon, 2005). Koska aineisto itsessddn oli suuressa roolissa, sen tunteminen
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perinpohjaisesti oli ensiarvoisen tdrkedd ja ldahdimmekin liikkeelle aineiston
lukemisella tutkimuskysymyksen valossa. Uudelleenlukemisen kautta tutkijat
saavuttavat kokonaisymmadrryksen datasta ja myo6s tutkittavan ilmion
padkysymyksistd (Vaismorad ym., 2016). Aineistoon perehtyessamme
huomasimme pian, ettd Kkirjoista nousivat selkedsti esille kolme keskeista
aspektia: padhenkildiden kokemat tunteet, toimintamallit sekd heiddn suhteensa
aikuisiin. Tamdn huomion jdlkeen paddyimme tarkastelemaan aineistoa vahvasti
edelld mainittujen ndkokulmien valossa. Schreier (2014) muistuttaakin, ettd
tutkijan tulee keskittyd niihin ndkokohtiin, jotka ovat olennaisia
kokonaistutkimuksen kannalta (Schreier, 2014).

Konkreettisesti etenimme siten, ettd aineiston systemaattisen tutustumisen
jilkeen kerdsimme erikseen tutkimuskysymyksen kannalta olennaiset aineiston
alkuperdisilmaukset. Seuraavaksi veimme alkuperdisilmaukset vield tiiviimpiin
muotoihin eli pelkistettyihin ilmauksiin. Tdtd seurasi koodaaminen, jossa
merkitsimme vireilld samaa kategoriaa ilmentamat kuvaukset. Hsieh ja Shannon
(2005) huomauttavat, ettd koodit lajitellaan luokkiin sen mukaan, miten eri
koodaukset liittyvédt toisiinsa. Muodostimmekin nimetyt alaluokat, jotka
tiivistyivat vield yldluokiksi. Tamén prosessin myotd tiivistimme ja jasensimme
aineistosta kaiken olennaisen informaation. Luokittelujen pohjalta loimme
teoreettisia kasitteitd, joista muodostuivat yldluokkien nimet.

Abstraktioprosessin aikana siirtyminen konkreettisesta abstraktiksi
tapahtuu niin, ettd jokaisessa vaiheessa on korkeampi '"yleisyyden" taso
(Vaismorad ym., 2016). Kdytannossd tdmd tarkoitti kohdallamme sitd, ettd
luokkien muodostaminen alaluokista yldluokkiin johtaa késitteiden
laajenemiseen. Taulukossa kaksi on ndhtévillda esimerkki analyysiprosessin

muodostumisesta alkuperdisilmauksista aina ylaluokkiin saakka.
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Aineistossa esiintyvit pdihenkilon tunteet. Esimerkki aineiston pelkistimisestd ja
yliluokkien muodostamisesta 1. tutkimuskysymyksen kohdalla.

Jannittdsa, Onni kuiskasi.”

Alkuperdisilmaus Pelkistetty ilmaus | Alaluokka | Yldluokka

“Onni iloitsee peilin edessd.” iloitseminen Ilo Miellyttavit
tunteet

Hymyilee levedsti hymy

“Huukon masussa KUTKUTTI mahan kutkutus Tyytyvéisyys

mukavasti, kun hintd kehuttiin.”

“Pikku Karhu hymyili on helpottunut

helpottuneena.”

“Pikku Karhun silmét loistivat. Se oli | on ylped Ylpeys

ylped, ettd se osasi kirjaimet ja ihan

kokonaisen sanan.”

“Ja sitten ne ajavat mopoilla kilpaa! innostuu Innostus

Sara innostuu.”

Silmasté tulee kyynel kyynel Suru Epéamiellyttavat
tunteet

Korvat alaspdin alaspdin kaddntyneet

korvat

“Missé ditikin on? Oonaa itkettdd.” itkettdd

“Veeralla on ikdvé kotiin.” koti-ikava Ikava

“Onnia nolotti.” olla nolostunut Nolostuminen

irvistdd suulla irvistys Viha

kasi nyrkissd nyrkissd oleva kési

“Veera pelkdd vuoroaan jo pelko Pelko

etukéteen.”

“Onnin maha oli tdynnd perhosia. - perhosia mahassa Jannitys

Vaikka toteutimme sisdllonanalyysin pddpainossa tekstille, olivat kuvat

kuitenkin merkityksellisessa

asemassa

tutkimuksessamme.

Padhenkilon

ilmentdmien tunteiden osalta analyysi kohdistuikin myos kuviin. Se oli

tarkoituksenmukaista, koska tunteiden tulkitseminen kuvissa esiintyvien

hahmojen ilmeistd, eleistd, asennoista sekd osin myds miljoon vivahteista oli

ndhddksemme vilttdamatonta. Kuvakirjoissa kuvat tarjoavatkin visuaalisen
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ulottuvuuden kertomuksille luoden syvyyttd ja erilaisia merkityksid (Waugh

ym., 2016).

4.5. Eettiset ratkaisut

Aineiston tekijan oikeuksien kunnioittaminen oli tutkimuksemme yhtend
keskeisimmistd eettisistd pohdinnoista. Emme tarvinneet varsinaisia
tutkimuslupia, koska aineistomme  koostui kirjoista. Ndin ollen
Tekijanoikeuslakiin =~ perehtyminen oli  kohdallamme  vilttaméatonta.
Tekijanoikeuslaki (404/1961, 14 §) mddrittdd, ettd julkistettua teosta, kuten lasten
kuvakirjaa ja siitd otettuja lainauksia saa kayttdd tieteellisessd tutkimuksessa
edellyttden, ettd kdyttd on hyvan lain mukaista (Tekijanoikeuslaki 404/1961, 14
§ja 22 §). Kuvakirjojen kuvia saa hyddyntda tieteellisessd esityksessa silloin, kun
kuva havainnollistaa tekstid (Tekijanoikeuslaki 202/1961 §). Tekijanoikeudet
ohjasivat mahdollisuuttamme kayttdd aineistoa ja esimerkiksi lainata siitd teksti-
ja kuvasitaatteja tutkimukseemme siltd osin kuin se oli oleellista. Meiddn oli
oltava huolellisia siing, ettd tutkimuksestamme kdy ilmi, mistd eri lainaukset ovat
perdisin ja kuka tai ketkd ovat kirjoittajia ja kuvittajia.

Lisdksi meiddn tuli kiinnittdd huomiota tulosten tulkinnanvaraisuuteen
osana eettisid ratkaisuja. Koska hermeneuttisessa tutkimuksessa on kyse
tulkinnasta, on lihes mahdotonta, ettd toinen tutkija voisi saada tdysin
samanlaisia tuloksia (Patton, 2002). T&atd puoltaa se, ettd tuloksemme ja
tulkintamme ovat jokseenkin riippuvaisia ldhtokodistamme. Eri ldhtokohdista
tuleva tutkija voisikin saada hieman erilaisia tuloksia.

Analyysin kohdistuessa kirjallisuuteen, on lukijalle tarkedd esittdd, mista
tulkinnat ovat johdettu. Tdtd tavoitetta tukeaksemme sisdllytimme raporttiin
aineistolainauksia niin tekstin kuin kuvienkin osalta. Lainausten kdytté onkin
tarkedssd asemassa tulkintojen rakentuessa niiden varaan (Moilanen ja R&ihd,
2015). Mikdli johtopddtokset pelkdstdan tiivistetddn ilman lukuisia

tukikatkelmia, alkuperdisen tiedon rikkaus katoaa (Elo & Kongds, 2008).
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Aineistoesimerkkien myo6td lukijan on mahdollista hahmottaa, mihin tulkinnat
pohjautuvat ja siten itse arvioida niiden kestdvyytta.

Tutkimuksen objektiivisuutta voidaan tehostaa kayttamdlld useampaa
havainnoitsijaa (Eskola & Suoranta, 2014). Nédin ollen vahvuutenamme onkin se,
ettd meitd oli kaksi tutkijaa tekemdssd havaintoja aineistostamme. Tdma
mahdollisti suuremman todenndkoisyyden tehdd laajemman mé&&ran havaintoja.
Samalla olimme my®0s kriittisempid tehtyjd havaintoja ja mahdollisia tulkintoja
kohtaan kdydessamme niistd jatkuvaa vuoropuhelua keskendmme.

Laadullisessa  tutkimuksessa erilaisia  luotettavuuden kriteereitd
kuvaamaan on kdytetty esimerkiksi luotettavuuden, uskottavuuden ja
siirrettdvyyden késitteitd (Graneheim & Lundman, 2004). N4itd luotettavuuteen
liittyvid kriteereitd késittelemme tarkemmin pohdinnan yhteydessd, kun

arvioimme tutkimustamme kokonaisuudessaan.
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5. LAPSEN KUVAUS VARHAISKASVATUKSEN
ALOITTAJANA LASTEN KUV AKIRJOISSA

Téssd luvussa esittelemme tutkimuksemme tulokset. Tutkimuksen tavoitteena
oli tutkia sitd, minkélaista kuvaa lapsesta varhaiskasvatuksen aloittajana lasten
kuvakirjat ilmentdvdt. Seuraavaksi tuomme ilmi kolmessa alaluvussa
aineistoanalyysistd saamamme tulokset niiden ndkokulmien pohjalta, mita

aineistosta nousi.

5.1. Lapsen tunteet kuvakirjoissa kuvattuna

Aineistosta nousi vahvasti lapsen kuvaamista hdnen kokemiensa tunteiden
kautta. Muodostimme analyysiprosessin seurauksena kuvakirjoissa esiintyvistd
pddhenkilon ilmentdmistd tunteista kaksi yldluokkaa, jotka ovat: miellyttavit
tunteet ja epamiellyttivit tunteet. (Taulukko 3). Ldhestyimme kirjoissa
esiintyvid tunteita kiinnittimdlld huomiota tekstin kerrontaan, henkiltiden
ilmeisiin ja asentoihin sekd hieman myds miljoon kuvauksesta kumpuaviin
vivahteisiin.

Taulukko 3.

Pidhenkilon ilmentdmiit tunteet lasten kuvakirjoissa

Alaluokka Ylaluokka

Ilo Miellyttavit tunteet
Tyytyvéisyys
Ylpeys

Innostus

Suru Epéamiellyttavit tunteet
Ikava
Pelko
Jannitys
Viha

Nolostuminen
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Miellyttiviat tunteet yldluokan muodostivat seuraavat alaluokat: ilo,
tyytyviisyys, ylpeys ja innostus. Iloon viitattiin esimerkiksi “Onni-Poika menee
eskariin” kirjassa siten, ettd Onnin kerrotaan iloitsevan peilin edessd uusi
eskarireppu  seldssddn. Toisinaan tunne ndyttdaytyi myo6s kehollisina
tuntemuksina. Huukon masussa ilo kutkuttaa mukavasti hdantd kehuttaessa
kirjassa “Huuko menee pdivakotiin”. Ilo kdvi selvasti esille myos henkildiden
ilmeistd, kuten “Ihanassa Maijassa” Maijan hymyillessad kuvassa suu auki hdanen
lahestyessddan pdivdkodin pihaa. Tyytyviisti tunnetilaa puolestaan luonnehtii
“Pdivakoti alkaa, Pikku Karhu” kirjan kerronta Pikku Karhusta hymyileméssa
helpottuneena hédnen kuullessaan, ettd pdivdkoti on kyllin tilava kaikille hdnen
kavereilleen. Ylpeyden tunne esiintyi kirjoissa onnistumisen kokemusten
yhteydessd. “Pdiviakoti alkaa, Pikku Karhu” kirjassa Pikku Karhun silmien

kerrotaan loistavan sen ollessa ylped osatessaan kirjaimet (Kuvio 1).

Kuvio 1
Yksityiskohta kirjasta "Piivikoti alkaa, Pikku Karhu"' (Aubert & Leblanc 2020, 14.
Kuvitus: Tharlet)

Viimeinen hyvian olon tunteeseen lukeutuva alaluokka, innostus, ndkyi “Sadan
asteen eskarikuumeessa” siten, ettd tekstissi Saran kerrotaan innostuvan

kertoessaan tarinaa muille lapsille.
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“- Ja sitten ne ajavat mopoilla kilpaa! Sara innostuu. Matilda nauraa jo tdyttd kurkkua.”
(“Sadan asteen eskarikuume’ 2012, 12.)

Kuvassa Saran asento on avoin ja hieman eteenpéin kallistuva hiusten ikddn kuin
hulmutessa vauhdissa mukana.

Epdmiellyttidvien tunteiden yldluokkaan puolestaan kuuluivat alaluokat:
suru, ikivd, pelko, jinnitys, viha ja nolostuminen. Tamén yldluokan muodostimme
sellaisista tunteista, jotka herkasti mielletddn ikdviksi kokea. Surun tunteeseen
viitattiin “Onni-Poika menee eskariin” kirjassa niin, ettd kuvassa Onnin silmastd
tulee kyynel hdnen miettiessddn eskariin menoa. Myo6s miljoon kuvauksessa oli

havaittavissa yhtymid Onnin kokemaan tunnetilaan (Kuvio 2).

Kuvio 2

Yksityiskohta kirjasta ’Onni Poika menee eskariin’’ (Pelliccioni 2016, 8)

VASTAUS VETAR NN MIETTELIARKS
O JUOKSEE SSARN. JALAT TUNTUVAT
RASKALLTA

Onnin pddan pddlld on tumma vihaisen katseen omaava ukkospilvi, joka
synnyttdd kulmikkaan salaman ja terdvareunaisia pisaroita.

Oonan puolestaan kerrotaan itkevan pdivdaunilta herdttyddan samalla, kun
hén kyselee didin perdan kirjassa “Oona ja Eetu: pdiva hoidossa”. Surun tunnetta
ei suoranaisesti aina siis nimetty, mutta padadyimme tulkitsemaan suruun usein
liitettdvan reaktion, itkemisen, suruksi. Téssd tuli ilmi myds kokonaiskontekstin
huomioon ottamisen merkitys tulkintaa tehdessd. “Pdivékoti alkaa, Pikku Karhu
kirjassa” surua ilmentédd kuvituksessa nakyvat korostuneesti alaspdin kaantyneet
korvat. Pikku Karhun ollessa pieni nallekarhu, korvien asento on oleellinen osa

hahmon kehollista kielta.
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Ikivin tunteeksi lukeutuivat selkedt viittaukset kaipauksesta kotiin tai
ikdvastd vanhemman luo. Ikidvdin viitattiin “Veera Virtanen ja esikoulu” kirjassa
siten, ettd Veeralla kerrotaan olevan ikdva kotiin. Samalla aukeamalla kdy myos
ilmi Veeran kokema yksindisyys lepohetkelld vieraassa ympaéristossd. Kuten ylla
on jo tullut ilmi, myds Oona haikailee didin perdan. Néin ollen sekin olisi voitu

luokitella kaipaukseksi. Tédssd tulevat ilmi luokkien viliset hidilyvét rajat.

“Veerasta tuntuu yksindiseltd. Sanky on vieras ja ymparilld on lapsia, joita hidn ei tunne.”
(“Veera Virtanen ja esikoulu” 2019, 16.)

“Lepddminen kestdd hirvedn kauan. Veeralla on ikdvd kotiin.” (”"Veera Virtanen ja
esikoulu” 2019, 17.)

Kirjoissa yleisesti toistuvina tunteina esiintyivét pelko ja jannitys. Kyseisten
tunteiden erottelu kdvi ilmi kerronnan kautta. Kirjassa “Veera Virtanen ja
esikoulu” Veera pelkid omaa vuoroaan tutustumisleikissd jo etukédteen
epdonnistumisen pelon vuoksi. Aiemmin héin oli kirjoittanut nimensad mielestdan
huonosti ja kuvassa hdn katsookin kirjoitustaan kéddet silmiensd edessa
kulmakarvat huolestuneesti alaspdin. Jinnityksen tunnetta puolestaan kuvattiin
sen suoran nimedmisen lisdksi my6s vertauskuvallisuuden kautta. Kirjassa
“Onni ja Aada pdividkodissa” Onnin mahan kerrotaan olevan tdynna perhosia
hénen mennessddn ensimmadistd kertaa pdivakotiin. Jinnityksen tunne tuli ilmi
myds sen kautta, ettd vanhemmat saattoivat kysyd lapselta, kokeeko tama
jannitysta.

Vihan tunteeseen viitatessa korostuneessa asemassa olivat kehon asennot
sekd ilmeet. Lapset saattoivat kuvituksessa irvistdd ja muutoin ilmentda tunnetta
kehollisesti. Esimerkiksi Maija irvistdd hampaat irvessd pdivdkodin lapsen
huudellessa ikdvasti Maijan didille. Yht&altd “Veera Virtasessa ja esikoulussa”
Veeralla on hampaat irvessd hanen kokiessaan drtymystd ympaériston metelista.
Kuvassa ndkyvit Veeran huutamista ilmentdmaét tehosteviivat. Vihan tunnetta
korostaa my6s Veeran nyrkissd oleva kasi. Lisdksi kuvassa ndkyvit Veeran
huutamista ilmentdvat tehosteviivat.

Nolostumisen tunne ei ollut maarallisesti suuresti esilld, mutta sen rooli oli

keskeinen silloin, kun se esiintyi. Onnin kerrotaan olevan nolostunut hianen
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ohittaessaan vahingossa keinujonossa kirjassa “Onni ja Aada pdivakodissa”.
Tilanteeseen liittyi siis epdonnistumisen kokemus. Téllaisia tilanteita oli myos
esimerkiksi kirjassa “Veera Virtanen ja esikoulu”, mutta niiden yhteydessd ei
mainittu suoranaisesti nolostumisen tunnetta.

Ylla kdy ilmi, ettd paddhenkiliden kuvattiin kokevan tunteita aina
jannityksestd iloon. Tunteiden intentiseetti ja esiintyminen vaihtelivat, mutta
toisaalta ~ne  ndyttelivit merkityksellistdi  roolia  kunkin  kokijan

aloituskokemuksen kohdalla.

5.2. Lapsen toiminta kuvakirjoissa kuvattuna

Kuvakirjojen lapset toimivat eri tavoin suhteessa varhaiskasvatuksen
aloitukseen. Muodostimme kuvakirjoissa esiintyvistd lapsen toiminnan
kuvauksista nelja yldluokkaa, jotka ovat varmistuksen hakeminen, itsendinen

toiminta, vuorovaikutteinen toiminta ja valtteleva kayttaytyminen (Taulukko 4).

Taulukko 4.

Pidhenkilon ilmentimd toiminta lasten kuvakirjoissa

Alaluokka Ylaluokka

Léheisyyteen Varmistuksen hakeminen
hakeutuminen

Itseluottamuksen
vahvistaminen

Asioiden tekeminen Itsendinen toiminta
omatoimisesti

Oman mielipiteen
ilmaiseminen

Asian ajattelu

Kysymysten esittaminen | Vuorovaikutteinen toiminta
Toisen auttaminen

Vuorovaikutukseen
osallistuminen

Vastustaminen Vilttelevid kayttaytyminen

Vuorovaikutuksesta
vetdytyminen




35

Varmistuksen hakemisella tarkoitamme sellaista toimintaa, jonka kautta lapsi
pyrkii saavuttamaan turvallisuuden tunnetta uuteen ymparistoon siirtyessdan.
Tdamd ilmeni kirjoissa joko turvan hakemisena aikuisesta sekd yhtdaltda myos
itsensd kannustamisen kautta. Ndin ollen varmistuksen hakemisen yldluokan
muodostivat seuraavat alaluokat: lidheisyyteen hakeutuminen seka itseluottamuksen
vahvistaminen.

Ldheisyyteen hakeutuminen kuvastui esimerkiksi kirjassa ""Oona ja Eetu:
pdiva hoidossa” niin, ettd Oona ilmaisee suruaan itkemalld pdivaunien jalkeen,
joka johtaa siihen, ettd hdan péddsee lastentarhanopettajan syliin. Tédssd kohdassa
siis tulkitsimme tunteen ilmaisemisen tietynlaisena toimintana. Onni taas
puristaa didin kdttd koko matkan pdivdkodille saakka kirjassa “Onni ja Aada
pdivdkodissa”. Kuvassa ndkyy epdvarman ndkoinen Onni pitdmédssd didin

kadestd kiinni (Kuvio 3).

Kuvio 3

Yksityiskohta kirjasta "’ Onni ja Aada pdivikodissa” (Kuutti 2019, 1. Kuvitus Séderlund)

A

Itseluottamuksen vahvistaminen ndyttdytyi aineistossa siten, ettd tekstissd lapsen
kerrottiin luottavan omiin kykyihinsd tai rohkaisevan itseddn. Esimerkiksi
kirjassa “Veera Virtanen ja esikoulu” Veera pdidttdd mennd seuraavanakin
pdivand esikouluun tietdessddn, ettd hdan osaa toimia sielld esikoululaisen tavoin.

Pikku Karhun itseluottamuksen vahvistaminen puolestaan kdy ilmi, kun han
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kertoo olevansa jo iso karhu ja siten valmis menemddn pdivdkotiin kirjassa
“Paividkoti alkaa, Pikku Karhu”. Sekd Veera etti Pikku Karhu hakevat
pystyvyyden tunnetta pyrkimalld luottamaan omiin kykyihinsa.

“Paividkoti on katsos tarkoitettu sellaisille isoille karhuille”, se sanoi. “Sellaisille niin kuin
mind!” ("Pdivakoti alkaa, Pikku Karhu” 2020, 24)

Alaluokat asioiden tekeminen omatoimisesti, oman mielipiteen ilmaiseminen ja asian
ajattelu muodostivat itsendisen toiminnan yldluokan. Asioiden tekemiselli
omatoimisesti tarkoitamme sellaisia aineiston kohtia, joista kdy selkedsti esille
pddhenkilon omatoimisuus tai pyrkimys siihen konkreettisissa arjen tilanteissa.
Tadllaisia tilanteita esiintyi esimerkiksi kirjassa “Ihana Maija”, kun Maija kdy itse
suihkussa ja vaihtaa vaatteet ennen ldhtod. Oona puolestaan onnistuu juomaan
itse maitoa ja pyrkii poimimaan porkkanoita lusikkaan kirjassa “Oona ja Eetu:
pdivd hoidossa”.

Oman mielipiteen ilmaiseminen liittyi tilanteisiin, joissa lapsi selvdsti ilmaisi
kantansa johonkin asiaan. Kirjassa “Sadan asteen eskarikuume” Sara toteaa, etta
on epdreilua, kun hdn joutuu ldhtemddn kotiin kaverin vield jaddessd eskariin.
Kuvassa Sara kohtaa didin pdivdkodin portilla kddet varsin pddttdavdisesti
vyotarolla. Myos Saran ilmeestd kdy ilmi tyytymattomyys didin saapumiseen
(kuvio 4). Huuko taas pdattdd osallistua ryhmén keskusteluun ja nédyttaa
pdivdakodin tddille, ettd hdn pitdd halaamisesta kirjassa “Huuko menee

pdivakotiin”.
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Kuvio 4
Yksityiskohta kirjasta "'Sadan asteen eskarikuume’ (Hirvonen 2012, 24. Kuvitus

Kolehmainen)

Viimeiselld alaluokalla, asian ajattelu, viittaamme tilanteisiin, joissa padhenkil®
prosessoi mielessddn kysymysten avulla tulevaisuuttaan. Téllainen ajattelu
ilmeni “Onni ja Aada pédividkodissa” kirjassa Onnin miettiessd millainen hdn on
ensi vuonna verratessaan itseddn viereisessda ryhmaéssa oleviin eskarilaisiin. Myos
kirjassa “Huuko menee pdivikotiin” Huuko valmistautuu ensimmadiseen
pdivakotipdivadan miettimalld mitdhén se pitdad sisdllaan.

“Mitdhdn sielld oikein tehdddn? Huuko pohti. “Janndd!” (“Huuko menee pédivikotiin”
2015, 1)

Yldluokan vuorovaikutteinen toiminta muodostivat alaluokat kysymysten
esittiminen, toisen auttaminen ja vuorovaikutukseen osallistuminen. Kysymysten
esittdmiselld tarkoitamme tdssd kohdassa lapsen vertaisilleen tai aikuisille
esittdmid kysymyksid pédivdkotiin tai eskariin liittyen. Esimerkiksi Onni kysyy
ennen ensimmadistd eskaripdivad kaveriltaan Viljolta, onko eskarissa helppoa.
“-Oliko eskarissa helppoa? Onni kysyy Viljolta piilossa. -Se on helppoa, kun sen osaa, Viljo

huikkaa salaperdisesti ja juoksee pelastamaan kiinni jadneen Helmin.” (”Onni-Poika
menee eskariin” 2016, 7.)
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Aamupalapoyddssd Onni myos kysyy vanhemmiltaan, miten hdnen nimensa
kirjoitetaan.

Toisen auttaminen nédkyi esimerkiksi “Onni ja Aada pdivakodissa” kirjassa
siten, ettd Onni ndyttdd Aadalle missd hdnen naulakkonsa on. “Huuko menee
pdivakotiin” kirjassa Huuko puolestaan auttaa toisia lapsia laittamaan
tavaroitaan naulakkoon (Kuvio 5). Ndin ollen kirjat sisdlsivdt toimintaa, joissa
vertaiset auttoivat toisiaan pdivakodin arjessa. Vuorovaikutukseen osallistumisen
késitteelld viittaamme tilanteisiin, joissa lapsi ottaa kontaktia muihin ihmisiin
muillakin tavoin kuin kysymyksia esittamalla tai auttamalla. Téllaista toimintaa
ilmeni esimerkiksi siind, kun Sara kuiskii hauskoja kertomuksia kavereilleen
piirissd kirjassa “Sadan asteen eskarikuume”. Veera puolestaan komentaa muita
lapsia olemaan hiljaa mielestddn liian meluisalla pdivdkodin pihalla kirjassa

“Veera Virtanen ja esikoulu”.

Kuvio 5
Yksityiskohta kirjasta "Huuko menee pdivikotiin” (Melling 2015, 5)

HﬂJa sanoi. .
“Oletpa sini avulias!

1
I.'?"Ed

Kuvaamme vilttelevilld kayttaytymiselld tilanteita, joissa pddhenkilo jollakin
tavalla suuntautuu poispdin uudesta tilanteesta. Vilttelevan kayttdytymisen
yldluokkaan kuuluivat alaluokat vastustaminen ja vuorovaikutuksesta vetiytyminen.
Vastustaminen ilmeni Pikku karhun kohdalla niin, ettd hidn ei halua kuulla
pdivdkodista didin yrittdessd kertoa hénelle, miten paljon sielld voi kyselld

kysymyksid. Sen sijaan hédn haluaisi olla aina kotona &didin kanssa hédnen
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tuumiessa, ettd diti on niin pehmoinen ja kotoisa. Yhtdiltda myos Onni vastustaa
eskariin menemistd kertomalla, ettd hian aikoo valvoa koko yon, jolloin hin ei voi
mennd eskariin seuraavana pdivana.

Vuorovaikutuksesta vetdytyminen puolestaan ndyttaytyi “Oona ja Eetu: pdiva
hoidossa” kirjassa, kun Oona ei vastaa hénelle esitettyihin kysymyksiin ja

toisinaan on my0s tilanteita, joissa isoveli Eetu vastaa hdnen puolestaan.

“-Onko Oona paikalla? Anu jatkaa. Oona ei sano mitddn. - On Oona paikalla, Eetu vastaa
pikkusiskon puolesta.” (“Oona ja Eetu: pédiva hoidossa” 2010, 5.)

Kirjassa “Onni ja Aada pdivakodissa” vuorovaikutuksesta vetiytyminen ilmenee
Onnin jdttdytyessd seisomaan seindn vierustalle, koska hin ei tiedd minne hénen

olisi pitanyt istuutua (Kuvio 6).

Kuvio 6
Yksityiskohta kirjasta "Onni ja Aada pdivikodissa” (Kuutti 2019, 21. Kuvitus
Soderlund)

m

Voidaan siis todeta, ettd vuorovaikutuksesta vetiytyvi toiminta oli vastustamiseen
verrattuna enemmadn tilanteessa esiintyvdd luonteeltaan passiivisempaa

toimintaa.
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5.3. Lapsen aikuiselta saama tuki kuvakirjoissa kuvattuna

Kuvakirjoissa lapsen kuvataan saavan aikuiselta tukea eri tavoin. Muodostimme
ndistd neljd yldluokkaa, jotka ovat: lapsen luottamuksen lisidminen, lapsen
ihmissuhteiden huomioiminen, tapahtuminen verbaalinen jisentaminen seka

toimiminen lapsen puolesta (taulukko 5).

Taulukko 5.

Aikuisen tuki suhteessa pdihenkildon lasten kuvakirjoissa

Alaluokka Yldluokka
Rohkaiseva puhe Lapsen luottamuksen lisidminen
Fyysinen ldheisyys

Péivakodin henkilokunta | Lapsen ihmissuhteiden huomioiminen
esittaytyy
Vanhemman ldsndolo

tuonti- ja hakutilanteissa

Uuden kaveruuden
syntymisen tukeminen

Sanallinen ohjeistaminen | Tapahtumien verbaalinen jasentdminen
Ennakoiva puhe

Lapsen mielipiteen
kysyminen

Toimiminen lapsen Toimiminen lapsen puolesta
puolesta

Lapsen luottamuksen lisidimisen yldluokan muodostivat rohkaiseva puhe ja
fyysinen liheisyys alaluokat. Rohkaisevaa puhetta toistui muun muassa kirjassa
“Ihana Maija”, kun neuvolantdti toivottaa Maijalle onnea pdivdkotiin.

Myo6hemmin isd muistuttaa Maijan olevan ihana.

“Kotona isé on keittdnyt juhlakahvit paiviakodin kunniaksi. Isd sanoo, ettd Maija on ihana.”
(“Ihana Maija” 2018, 20.)

“Padivakoti alkaa, Pikku Karhu” kirjassa diti toteaa taitojaan epdilevélle Pikku
Karhulle, ettd parhaansa tekeminen riittdd. Myts Onnia rohkaistaan kirjassa

“Onni-Poika menee eskariin” &didin toimesta. Aiti muistuttaa Onnia, ettd
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eskarissa ei vield tarvitse osata muuta kuin olla toisille mukava, jonka Onni jo

taitaakin.

“Mutta mitd jos mind en ole tarpeeksi taitava pdivikotiin?” Pikku Karhu kysyi.
“Paivakodissa riittdd, ettd teet parhaasi”, diti vastasi.” ("Pédivékoti alkaa, Pikku Karhu”
2020, 21.)

“-Onni, eskarissa ei tarvitse osata vield mitddan muuta kuin olla toisille mukava ja sen sini
osaat, diti tyynnyttelee.” ("Onni-Poika menee eskariin” 2016, 13.)

Fyysiselld liheisyydelli viittaamme tilanteisiin, joissa aikuinen tarjoaa turvaa
tyysisen ldheisyyden kautta. Fyysisti liheisyyttd ilmeni muun muassa
lastentarhanopettajan ottaessa Oonan syliin huomatessaan tdamén kaipaavan
ditid vieraalta tuntuvassa ympadristossd kirjassa “Oona ja Eetu: pdiva hoidossa”

(kuvio 7).

Kuvio 7
Yksityiskohta kirjasta "Oona ja Eetu: pdivi hoidossa” (Wire 2010, 14. Kuvitus
Kirkkopelto)

“Ihanassa Maijassa” diti puolestaan pitelee Maijaa kddestd heiddn ollessaan
neuvolan odotushuoneessa. Tilanne nédyttdd olevan molemmille jannittava, silld
my0s diti on jannittynyt.

Lapsen ihmissuhteiden huomioiminen yldluokka koostui pdivikodin

henkildkunta esittiytyy, vanhemman lisndolo tuonti- ja hakutilanteissa sekd uuden
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kaveruuden syntymisen tukeminen alaluokista. Edelld mainittuja luokkia yhdisti
niiden esiin tuoma havainto siitd, keitd ihmisid lapsen eldmdssa oli ldsnd hanen
aloittaessaan varhaiskasvatuksen. Pdivikodin  henkilokunnan  esittiytymisti
tapahtui, kun pdivakodin téti toivottaa lapsille hyvad huomenta samalla itsensd

esitellen kirjassa “Huuko menee pdivékotiin”.

“Huomenta kaikille! heldytti pdivikodin tdti. “Mind olen Hilla Hirvi!” ("Huuko menee

péivikotiin” 2015, 3.)

“Oona ja Eetu: pdivad hoidossa” kirjassa lastentarhanopettaja puolestaan kysyy
Oonalta ensimmadisend pdivakotiaamuna, muistaako Oona hanet.

Aineistossa toistui tilanne, jossa vanhemmat saattoivat pdivékotiin
mennessd sekd olivat myos sen pddtyttyd vastassa. Tama Vanhemman lisndolo
tuonti- ja hakutilanteissa kévi ilmi kirjassa “Veera Virtanen ja esikoulu”, kun isd
saattaa Veeran pdivakotiin ja myohemmin &iti sekd pikkusisarukset ovat Veeraa
vastassa eskaripdivdan pddttyessd. “Onni-poika menee eskariin” kirjassa
puolestaan koko perhe saattaa Onnin eskariin. Voidaan siis todeta, ettd
vanhemman paikalla olo kyseisissd tilanteissa oli kirjoissa aloitukseen liitetty
oletettu asetelma. Vain “Huuko menee piivakotiin” kirjassa lapsi on kyseisissa
tilanteissa vailla huoltajaa.

Lahes kaikissa kirjoissa oli ndhtévilld uusien vertaissuhteiden solmimisen
tematiikka. Uuden kaveruuden syntymisti tuetaan esimerkiksi niin, ettd hoitaja
jarjestdd tutustumisleikkeja kirjassa “Onni ja Aada pdiviakodissa”. Myos “Veera
Virtanen ja esikoulu” kirjassa opettaja kertoo, ettd ensimmdisend eskaripdivana
on aika tutustua toisiinsa. Toisinaan my6s vanhemmat olivat tukemassa uusien
vertaissuhteiden syntymistd. Ndin kdy kirjassa “Onni-Poika menee eskariin”,

kun &idit jarjestavat eskaripdivan jalkeen yhteisen tapaamisen lastensa kanssa.

“-Me ajateltiin jatkaa tdnddn lomaa. Tulkaa tekin meidédn pihaan piknikille eskarin jdlkeen!
Onnin 4iti kutsuu. - Oj, kiitos kutsusta! Meiddn Onnia onkin harmittanut, kun me juuri
muutettiin kaksin tdnne eikd tunneta vield juuri ketddn. Mitds sanot, Onni? Kyselee Onni
S:n diti.” (”Onni-Poika menee eskariin”” 2016, 19.)

Tapahtumien verbaalisen jasentimisen yldluokan muodostivat alaluokat
sanallinen ohjeistaminen, ennakoiva puhe seki lapsen mielipiteen kysyminen. Tdssa

yldluokassa oleellista on tilanteiden vieminen tavoitteellisesti eteenpdin puheen
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kautta. Sanallista  ohjeistamista  toistui muun muassa “Sadan asteen
eskarikuumeessa”, kun opettaja ohjeistaa ensimmdisend eskariaamuna lapsia
laittamaan takit ja reput omaan lokeroon. Veeran opettaja puolestaan kertoo
lapsille, ettd eskarissa tulisi kdyttaytyd kuin koululainen kirjassa “Veera Virtanen
ja esikoulu”. Huukoa ja kavereita taas kehotetaan pesemddn kddet ennen
ruokailua kirjassa “Huuko menee pdivékotiin”.

Ennakoivalla puheella kuvaamme sellaista puhetta, joissa aikuinen keskittada
puheensa siséllon jollain lailla koskemaan lapsen tulevaisuutta pdivakodissa.
Téllaista puhetta oli esilld muun muassa “Onni-Poika menee eskariin” kirjassa,
kun 4iti ehdottaa reppuostoksille menoa pian alkavaa esikoulua varten.
“Pdivdkoti alkaa, Pikku Karhu” kirjassa diti taas kertoo Pikku Karhulle, ettd
pdividkodissa voi kyselld paljon kysymyksia.

“Aiti, miksi minun paitani on ndin pieni? Ja miksi minun tdytyy pestd aina illalla

hampaat?” “Voi pikkuinen”, 4diti sanoi, “ajattele, kuinka paljon voitkaan kyselld
kaikenlaista pdiviakodissa!” ("Pdivdkoti alkaa, Pikku Karhu 2020, 4.)

Puolestaan “Sadan asteen eskarikuumeessa” opettaja kertoo lapsille, ettd he
tulevat oppimaan kuorimaan itse perunat jouluun mennessa.

Vililla tilanteita vietiin eteenpdin myos sen kautta, ettd lapselta kysyttiin
mielipidettd asiaan liittyen. Lapsen mielipidettd kysyttiin esimerkiksi kirjassa
“Veera Virtanen ja esikoulu”, kun ruokalan téti kysyy Veeralta, paljonko tama
haluaa ruokaa. “Onni ja Aada pdivakodissa” kirjassa taas hoitaja kysyy Onnilta,
miten hdnelld on sujunut ensimmadisend pdivakotipdivand. Onnin diti puolestaan
tiedustelee Onnilta, jannittddko hantd aloittaa eskari kirjassa “Onni-poika menee
eskariin”. Ndhddksemme tamén kaltainen puhe toi esille lapsen aktiivisen
aseman varhaiskasvatuksen aloituksessa.

Viimeinen analyysissimme esille noussut kuvaus lapsen aikuiselta
saamasta tuesta oli toimiminen lapsen puolesta. Kyseisen luokan muodostivat
hyvin samankaltaiset aineiston kohdat, joita ei voitu enempdd luokitella tai
toisaalta sisdllyttdd edelld mainittuihin yldluokkiin. Tamé& luokka edustaa
sellaista aikuisen toimintaa, jossa hdn tekee jonkin toiminnon lapsen puolesta.

Taman kaltaista toimintaa toistui eritoten “Oona ja Eetu: pdivd hoidossa”
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kirjassa. Teoksessa diti muun muassa riisuu Oonan ulkovaatteet ja vie ne
paikoilleen pdivdkotiin tullessa. My0s lastentarhanopettaja tekee toimintoja

Oonan puolesta esimerkiksi nostamalla hdnet tuoliin aamupalan yhteydessa.
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6. POHDINTA

6.1. Tulosten tarkastelua

Tassa tutkimuksessa selvitimme sitd, millaista kuvaa varhaiskasvatuksen
aloitusta késittelevit lasten kuvakirjat vilittavat lapsesta, kun tarkastelimme
héntd ilmentdmiensd tunteiden, toiminnan ja saamansa tuen ndkokulmista.
Edelliset nakokulmat tulivat valituksi sen perusteella, ettd ne nousivat vahvasti
esille aineistosta.

Kuvakirjojen padhenkiléiden kuvattiin ilmentdvan niin miellyttaviksi kuin
epdmiellyttdaviksi miellettdvid tunteita. Pohdimme paljon ndiden yldluokkien
nimedmistd. Alun perin nimesimme yldluokat negatiivisiksi ja positiivisiksi
tunteiksi, mutta jdimme tarkastelemaan sitd, voiko tunteita maédritelld
yksiselitteisesti negatiivisiksi tai positiiviksi. Télld tarkoitamme sitd, ettd
esimerkiksi kaikki negatiivisiksi nimetyt tunteet eivit valttamdtta kokijasta
itsestddn tunnu negatiivisilta. Tastd hyvand esimerkkind Huuko, joka koki
jannityksen miellyttavana ldhestyessddn uteliaasti pdivakotia. Muissa kirjoissa
jannitys ndyttdytyi enemmissd mddrin haastavaksi koettuna. Tunteiden
kokeminen onkin varsin subjektiivista (Boekarts & Pekrum, 2015), jolloin sama
tunne voi ndyttdytyd henkilon mukaan joko miellyttdvana tai epamiellyttavana.

Kuitenkin Weiner (2007) tdsmentdd hyvin, ettd jotkut tunteet ovat
luonteeltaan positiivisia, eli miellyttdvid ja toiset taas negatiivisia, eli
epamiellyttavid. Myllyviita (2016) lisdd, ettd tunteen miellyttavyys liittyy siihen,
millaisia kehollisia reaktioita se aiheuttaa. Han jatkaa, ettd miellyttavat tunteet
ohjaavat meitd kohti asioita, kun taas epamiellyttdvat tunteet saavat ihmisen
pyrkiméddn siitd pois. Ndin voimme siis huomata, ettd tunteiden kokeminen
vaikuttaa oleellisesti toimintaan. Tunteet ndyttivdit myds aineistossamme
vaikuttavan siihen, kuinka lapsi toimi. Esimerkiksi pelko saattoi saada
pddhenkilon vastustamaan pdivdkotiin menoa tai vastaavasti innostus sai hdnet
kertomaan lisdd hauskoja tarinoita vertaisilleen. Myllyviita (2016) toteaakin viela

tunteen olevan vahvasti yhteydessa kdyttdaytymiseen.
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Toisinaan oli haastavaa erottaa tunteita toisistaan. Esimerkiksi alaluokkien
ilo ja tyytyvdisyys kohdalla kdvimme keskustelua siitd, mikd erottaa nama
tunteet toisistaan ja onko niitd tarpeellista edes erotella. My6s pelon ja
jannityksen kohdalla raja oli toisinaan hdilyvd. Kuitenkin padddyimme
jdsentdmddn tunteita toisistaan, koska se tuo esille kirjoissa nadkyvilld olevat
tunteiden erilaiset vivahteet. Ben-Ze’ev (2000) tdsment&d, ettd tunteet tyypillisesti
koostuvatkin useiden tunteiden ryhmadsta yksittdisen tunteen sijaan. Han lisdd,
ettd esimerkiksi suru voi toisaalta pitdd sisdllddn vihaa, syyllisyyttd ja hdpeda.

Havaittavissa oli kehityskaaria tunteiden kokemisessa. Esimerkiksi kirjassa
“Onni ja Aada pdivdkodissa” Onnilla kerrotaan olevan alussa perhosia vatsassa,
mutta kirjan loppupuolella jannityksen laantuessa suuret perhoset ovatkin

lentdneet Onnin mahasta pihan pensaisiin (Kuvio 8).

Kuvio 8
Yksityiskohta kirjasta “Onni ja Aada piivikodissa” (Kuutti 2019, 29-30. Kuvitus
Soderlund)

Tassd yhteydessd tuli myos esille erilaisia niin kutsuttuja lapsityyppeja. Talla
tarkoitamme esimerkiksi sitd, ettd osan lapsista kuvattiin ldhestyvan
varhaiskasvatuksen aloitusta innokkaammin kuin toisten. Muutamassa kirjassa
lapsi oli myds kuvattu ldpi kirjan enimmékseen myonteisid tunteita kokevana

eikd juonen kulussa esiintynyt erityisid kddnteitd. Sen sijaan joissakin kirjoissa
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tunteiden vaihtelu oli suuremmassa roolissa ja loi siten enenevissd madrin
kehityskaaria lapsen tunteiden kokemiseen.

Usean lapsen kohdalla korostui pelokkuus suhteessa aloitusvaiheeseen.
Tdssdkin oli havaittavissa eroja siind, kuinka nopeasti huolen kuvattiin
hélvenevin. Toisella se saattoi unohtua miltei heti padivéakotiin paastyd, kun taas
toisella jannittyneisyys oli hieman ldasnd pitkin pdivan kulkua. Hieman tdhdn
liittyen Kanninen ja Sigfrids (2012) tuovat kirjassaan esille ruotsalaisen
tutkimuksen, minké tuloksista kavi ilmi, ettd pdivdkotiin mentdessa reaktiivinen
vaihe kestdd tyypillisesti noin neljd viikkoa, kun taas varsinainen sopetumisvaihe
kestdd noin seitsemén viikkoa. Toisaalta alussa innokasta lasta saattoi alkaa
jannittdd padivakotiympéristoon pddstyddn. Yhtdadltda kuitenkin oli havaittavissa
se, ettd kaikki kirjat pddttyivdat myonteiseen tunnelmaan. Lapset kokivat siis eri
tunteita eridvissd maddrin, mutta kaikista tuli lopulta varhaiskasvatuksen
aloituksen myonteisesti kokevia.

Heikkild-Halttunen (2015) tuo ylldolevaan liittyen lastenkirjojen piiloisen
asennekasvatuksen merkityksen. Han toteaa, ettd kuvakirja jossa lapsi ei
sopeutuisi pdivdhoitoon ja joutuisi keskeyttidmaan sen, ei olisi yhteiskunnan
rakenteita tukeva. Arizipe (2021) esittdd, ettd taimdn pdivan lastenkirjallisuus ei
olekaan vain yksinkertaisia kirjoja pienille lapsille. Han lis&dd, ettd niissd piilee
huomattavia ideologisia ja kulttuurisia viesteji. Tdm&dn havainnon kautta
voidaan jédlleen pohtia lastenkirjallisuuden asemaa suhteessa siihen, kuka sita
tuottaa ja kenelle.

Kiinnostava havainto muutamasta kirjasta oli se, ettd lapsi saattoi toisinaan
projisoida omia tunteitaan pehmoleluun. Kaytannossa tama tarkoitti sitd, ettd
lapsi kertoi omia tunteitaan pehmolelun tunteina. Muun muassa Pikku Karhu
kertoo “Pdiviakoti alkaa, Pikku Karhu” kirjassa pehmonallensa olevan surullinen,
koska se ei halua menni pdivakotiin. Kaiken kaikkiaan voidaan siis todeta, etta
kuvakirjojen lasten kuvattiin kokevan varhaiskasvatuksen aloitus varsin monella
tavalla sekd yhtddltd myos ilmentdvan tunteita kukin tavallaan.

Lasta kuvattiin ilmentdménsd toiminnan ndkokulmasta monipuolisesti.

Lapsen nédhtiin toimivan itsendisesti arjen tilanteissa, hakeutuvan
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vuorovaikutukseen muiden kanssa, kdyttdytyvan vilttelevdsti ja hakevan
varmistusta itsestddn tai ldhelld olevista aikuisista. Muodostamamme edelld
mainitut kasitteet osoittavat, ettd aineistomme kirjoissa esiintyi monenlaisia
toiminnan tapoja. Peilatessamme tdtd huomiota késitykseen toimijuudesta
huomasimme joitakin yhtéldisyyksid. Alderson ja Yoshida (2016) tuovat esille,
ettd toimijuus voi olla esimerkiksi varovaista tai riskialtista, mukautuvaa tai
vastustavaa sekd esimerkiksi jarkevdd tai jdrjetontd. My0Os aineistosta esille
nousseen toiminnan osalta huomioimme, ettd lapsen toiminta saattoi olla
varovaisempaa ja vastustavaa sekd yhtddltda tapahtumia myotdilevaa.
Huomionarvoista on se, ettd yksittdinen lapsi saattoi ilmentdd monia toiminnan
muotoja. Keskeinen havainto oli myos se, ettd toiminta ilmeni konkreettisen
toiminnan liséksi myo6s abstraktimmalla tasolla tulevien tapahtumien ajattelun
kautta.

Lasten toimijuutta voidaan kuvailla sosiaaliseksi toiminnaksi, joka tuottaa
seurauksia (Turja & Vuorisalo, 2017). Tassd tutkimuksessa emme perehtyneet
tarkemmin toiminnan aiheuttamiin seurauksiin. Lapsen toiminta ndyttdytyi
kuitenkin ndhdiksemme luonteeltaan sellaisena, ettd silld oli vaikutusta
aloitusprosessin kulkuun. Tamd n&kyi siind, ettd varhaiskasvatuksen aloitus
muodostui tunnelmaltaan erilaiseksi, mikéli lapsi esimerkiksi ilmaisi vélttelevaa
kayttaytymistd verrattuna tilanteeseen, jossa hdn heti suuntasi kiinnostuneena
uutta kohti ja kykeni auttamaan vertaisiaankin.

Lapsen ilmentdma toiminta liittyi myos ldheisesti sithen, millaista tukea
aikuiset hdnelle tarjosivat. Tahdn liittyen myos lapsen ilmentdmdt tunteet olivat
osin yhteydessd aikuisen tarjoamaan tukeen. Lapsen saama tuki oli hdnen
itseluottamuksensa lisddmistd, ihmissuhteiden huomioimista, tapahtumien
verbaalista jasentdmistd sekd myos toimimista lapsen puolesta. Samalla kun lapsi
toimijana saattoi pyrkid esimerkiksi varmistuksen hakemiseen, oli aikuisen
antama tuki luottamuksen lisddmistd rohkaisemalla lasta verbaalisesti ja
vaikkapa sylissd pitdamisen kautta. Toisaalta silloinkin, kun lapsi vastusti
aloitusta, oli aikuiselta saatava tuki luottamusta lisddvaa. Voidaankin todeta, ettd

lapsen saama tuki oli vuorovaikutuksessa hdnen toimintansa kanssa.
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Kokonaisuudessaan aikuisen tarjoama tuki nédytti tahtddvan lapsen omien
toiminnan mahdollisuuksien asteittaiseen lisddntymiseen. Kun lasta esimerkiksi
tuettiin liittymisessd vertaisryhméédn tai kerrottiin, mitd hdn tulee oppimaan,
valmisteltiin lasta yhd enemmaén luottamaan omiin kykyihinsa. Hyva pohdinnan
paikka on se, kuinka suureen itsendiseen toimintaan lasta ohjataan.

Kangas ja kumppanit (2021) tuovat esille, ettd lapsi usein ndhd&dan suojelun
kohteena, kokemattomana, kykyenemittoménd sekd ohjausta tarvitsevana.
Myos Paju (2013) tuo esille kiinnostavat kysymykset siitd, miten kompetentin,
itsensd hallitsevan lapsen kuva vaikuttaa lasten ja aikuisten yhteen tulemiseen
sekd millaisia seurauksia kyseistd lapsikuvaa tukevilla kdytannoilld on lapsen
suhteille muihin ihmisiin ja ympéristoon. Han ehdottaakin, ettd keskenerdisyys
ihmiskuvan ~ méddreend  mahdollistaisi ~ ymmaérryksen  ihmiseldméan
prosessimaisuudesta ja avuttomuuden, riippuvuuden ja epéatdydellisyyden
ihmisyyteen kuuluvina piirteina.

Ndhddksemme tdllaista ymmaérrystd aineistomme Kkirjat sisdlsivatkin
niiden pitdessd sisdllddn niin autettavana olemista kuin itsendiseen toimintaan
kannustamista ikdtason huomioiden. Nuorimman padhenkilon kohdalla ei ndin
ollen tapahtunut selvdd omatoimisuuden kehittymistd vaan ennemmin korostui
lohdutuksen saaminen ja hoiva. Yleisesti ottaen aineistomme kohdalla toteutui
Jokilaakson (2022) toteamus siitd, ettd nykyinen lapsikdsitys pitdd sisdlldaan
ymmaérryksen lapsen toimijuudesta sekd kasvatuksen tarpeesta.

Lapsesta vilittyvdan kuvaan vaikuttaa ndhddksemme myos se, millaisena
hénen elinympdristoddn kirjoissa kuvataan. Lukuun ottamatta yhtd kirjaa,
kaikissa aineistomme teoksissa oli ldsnd lapsen vanhemmat sekd osin myos
sisarukset. Aidin rooli oli kirjoissa korostunut verrattuna isdan. Lisiksi kirjoissa
toistui ydinperheen malli. Yhd moninaistuvammassa maailmassa kyseiset kirjat
edustavat vield varsin suppeaa kasitystd lapsen eldmaéstd, mikd puolestaan voi
ndhddksemme vaikuttaa kirjojen samaistuttavuuteen. Yhtddlta myos
varhaiskasvatuksen toteutustapa esitettiin kirjoissa siten, ettd pdiviakotiin
saavuttiin aamulla ja iltapdivéllda ldhdettiin kotiin. Esimerkiksi nykyé&ddn

vuorohoidon ollessa melko yleistd on merkille pantavaa, ettei sitd kuvattu
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aineistossamme. Arizipe (2021) kirjoittaakin, ettd aikuisten tulisi kayttaa kriittista
linssid sen suhteen, miten kertomukset rakentavat muun muassa
monimuotoisuutta. Vaikka edelld mainitut huomiot eivdt olleet varsinaisia
tutkimuskohteita, koemme ne kuitenkin merkittdviksi huomioiksi ja osaksi
kirjojen kontekstin huomioon ottamista.

Kuvakirjoissa oli mukana lapsia melko tasaisesti taaperoikdisestd
eskarilaiseen. Ndin ollen voidaan sanoa, ettd kirjat kuvasivat monen ikdisid
lapsia. Aineistomme sisélsi kaksi kirjaa, joissa padhenkilo sekd muut henkiltt
olivat eldimid. Taman kohdalla pohdimme sitd, kuinka samaistuttava hahmo on.
Muun muassa Suvilehto (2019) tdsmentdd, ettd lastenkirjallisuudessa esiintyvit
inhimillistetyt eldinhahmot voivat tarjota lapselle samaistumispintaa, niiden
toimiessa symbolisina roolimalleina lapsille. Han lisdd, ettd tdmd puolestaan

helpottaa erindisten asioiden, kuten pdivakodin aloituksen, késittelya.

6.2. Tutkimuksen arviointi ja jatkotutkimusehdotuksia

Tutkimuksemme tuotti tavoitteemme mukaisesti ymmarrysta siitd, kuinka lasta
kuvataan varhaiskasvatuksen aloittajana aineistomme muodostamissa kirjoissa.
Tutkimuksen luotettavuutta tulisikin arvioida suhteessa tutkimuksen
tavoitteisiin (Schreier, 2012). Aineistosta keskeisesti nousseet nikokulmat, lapsen
tunteet, toiminta sekd hidnen aikuiselta saamansa tuki, osoittautuivat varsin
kattaviksi ndkokohdiksi antaessaan hedelmallisen kokonaiskuvan aineistosta
ylipdadtdansd. Kuitenkin huomionarvoista on se, ettd kirjojen kuvausta lapsesta
olisi voitu tutkia myos joistain tdysin muista ndkokulmista keskittyen johonkin
yksittdiseen perspektiiviin, kuten lapsen vuorovaikutussuhteisiin.

Seuraavaksi késittelemme tutkimuksemme luotettavuutta, uskottavuutta ja
siirrettdvyyttd. Luotettavuudesta puhutaan, kun tarkastelussa on se, missa
mddrin tiedot muuttuvat ajan saatossa (Graneheim & Lundman, 2004).
Tutkimuksessamme emme pyrkineet saavuttamaan ajasta riippumattomia

tietoja vaan keskityimme tiettyyn aineistoon ja sen tulkintahetkeen.
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Uskottavuudella viitataan siihen, kuinka hyvin aineisto ja analyysiprosessi
sopivat tutkimukseen (Polit & Hungler, 1999; Graneheimin & Lundmanin
mukaan, 2004). Graneheim ja Lundman (2004) toteavat, ettd kysymyksid
uskottavuuteen liittyen ovat esimerkiksi sopiva tiedon maddrd suhteessa
tutkimuskysymykseen sekd se, kuinka hyvin saadut luokat kattavat aineiston.
Télla tarkoitetaan sitd, ettei olennaista tietoa ole jatetty ulkopuolelle tai toisaalta
epdolennaista sisdllytetty mukaan (Graneheim & Lundman, 2004).

Tdssd yhteydessd voidaan puhua myo6s tutkimuksen validiteetista.
Validiteetti edustaa kysymystd siitd, onko tutkimuksessa tutkittu sitd, mitd on
luvattu (Tuomi & Sarajdrvi, 2018). Tutkimuksessamme pyrkimyksené oli ndin
ollen se, ettd luokitukset perustuivat systemaattiseen ja tarkkaan sekéd
tutkimuskysymyksen ohjaamaan analyysiin. Kdytannossa tama tarkoitti sitd, etta
kavimme kirjat ldpi useaan otteeseen. Aineiston kokonaisvaltaisen tuntemuksen
seurauksena 10ysimme siind keskeisesti esilldi olevat ndkokulmat
varhaiskasvatusta aloittavan lapsen kuvaukseen liittyen. Tdmén jdlkeen
syvennyimme aineistoomme yhd enemmaén loydettyjen ndkdkulmien valossa.
Niéin ollen saatujen luokkien voi ndhddksemme huomata kuvaavan ja kattavan
aineistomme.

Siirrettdvyys viittaa sithen, missd méadrin havaintoja voidaan siirtdd toisiin
tilanteisiin (Polit & Hungler, 1999; Graneheimin & Lundmanin mukaan, 2004).
Siirrettdavyyden helpottamiseksi on hyodyllistd antaa selked kuvaus muun
muassa tiedon keruusta ja analyysiprosessista (Graneheim & Lundman, 2004).
Vaikka olemme avanneet analyysiprosessin kulun nidkyville, eri aineiston
kohdalla tulokset voivat olla ja todenndkoisesti ovatkin erilaisia. Tahdn vaikuttaa
esimerkiksi jo aineistomme suhteellisen pieni koko. Emme voi siis esittdd
tutkimuksemme tuloksia siirrettdaviksi koskemaan kaikkia varhaiskasvatusta
koskevia lastenkirjoja.

Laadullisen tutkimuksen tavoitteena yleistysten sijaan onkin ilmitn
kuvaaminen, ymmartdminen tai teoreettisesti mielekkdan tulkinnan antaminen
sille (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Tarkoituksenamme oli siis pikemminkin lis&ta

ymmarrystd siitd, milld tavoin aihetta on kasitelty. Tuomi ja Sarajdrvi (2018) myos
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huomioivat laadullisen tutkimuksen perusedellytyksend olevan se, ettd tutkijalla
on tarpeeksi aikaa tutkimukselle. Koemme, ettd aineistomme oli kooltaan
sellainen, ettd ehdimme siihen riittdvissd mddrin paneutumaan nostaaksemme
keskeisid havaintoja esille.

Toisinaan yksittdisid havaintoja tehdessamme pohdimme, onko mielekésta
ottaa niitd mukaan tuloksiin. Pdddyimme kuitenkin huomioimaan
yksittdisempidkin  havaintoja, silldi ne antoivat arvokasta tietoa
tutkimuskysymyksiimme. T&dtd perustelee myos se, ettd pienessd aineistossa
tietty harvakseltaan esiintyvd havainto saattoi ndytelld olennaista osaa
kokonaiskuvan kannalta. Schreier (2012) puoltaa t&dtd toteamalla, ettd aineistosta
on merkityksellistd poimia myo6s yksittdiset tai poikkeavat havainnoit. Koska
tutkimuksemme on luonteeltaan kuvaileva, havaintojen madarallinen
esiintyminen aineistossa ei senkddn puolesta ollut keskeisinta.

Toistettavuudella tarkoitetaan sitd, ettd toinen tutkija voisi samoja esiteltyja
luokittelu- ja tulkintasddntojd soveltamalla tehdd samasta aineistosta vastaavat
tulkinnat (Eskola & Suoranta, 2014). Otimme toistettavuuden periaatteen
huomioon tutkimuksessamme raportoimalla selkedsti ja lapindkyvéasti ylos
analyysiprosessimme kulun. Ndhddksemme analyysi itsessddn on siten hyvin
toistettavissa. Tutkimuksemme suurimpana haasteena oli kuitenkin
tulkinnallisuus, joka liittyy vahvasti kysymykseen tutkimustulosten
toistettavuudesta.

Tulkinnallisuuteen vaikuttaa jo se, ettd tutkimuksemme keskeisia késitteita
on hankalaa yksiselitteisesti maddritelld. Toinen erilaisella teoreettisella
perspektiivilld varustettu tutkija, voisi siten tehd4 aineistosta erilaisia huomioita.
Toisaalta emme myo6skddn halunneet nojata tiukkoihin ja valmiisiin teoreettisiin
raameihin késitteiden maadrittelyn suhteen, vaan pyrkid sdilyttaméaan
tutkimuksessa sen aineistoldhtoisyyden. Toinen esimerkki tulkinnallisuudesta
on se, ettd tutkimuksessamme vahvasti esilld olevat tunteet ovat lopulta
kokijalleen aina henkil6kohtaisia, jolloin niiden objektiivinen tulkinta kirjasta on

haastavaa.
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Olemme raportoineet tutkimukseen esimerkkejd aineistolainauksista,
jolloin lukijalla on mahdollisuus muodostaa ndkemys siitd, olisiko han poiminut
aineistosta samoja asioita ja tehnyt samankaltaisia tulkintoja. Yhtaalta
aineistolainaukset kuitenkin myos osoittavat tulosten pohjautumisen aineistoon.

Tulkinnallisuuden haasteessa auttoi myos kahden tutkijan ldsndolo
analyysiprosessissa. Kahden tutkijan yhteistyd minimoi ylitulkinnallisuutta,
koska siihen sisdltyi jatkuva keskustelu erilaisista ndkemisen tavoista ja myos
tulkintojen kyseenalaistamista. N&in ollen tietoisuus tutkimuksemme
tulkinnallisesta luonteesta pysyi jatkuvasti mielessa.

Mainitaksemme vield, olemme toteuttaneet aiemminkin tutkimusta
lastenkirjallisuuden tiimoilta hyddyntden laadullista sisdllonanalyysid. Né&in
ollen analyysiprosessin kulku oli itsellimme syvdsti sisdistettynd mallina. Kun
itse mekaaninen toteutumistapa oli jo vahvasti hallinnassa, pystyimme vield
tehokkaammin suuntaamaan huomiotamme itse tutkimuskohteeseen, kirjojen
sisdltoihin.

Tutkimuksemme anti on ensinndkin tietoisuuden lisddminen
lastenkirjallisuuden sisélloistda. Suurimpana ongelmana voidaankin nyky&dan
ndhda juuri se, ettd lukijat eivat 16yda teoksia, koska lastenkirjoista kirjoitetaan
mediassa paljon vidhemmdn kuin aikuisten kirjallisuudesta (Laari, 2022).
Tietoisuuden lisddminen omasta tutkimusaiheestamme on arvokasta silld
varhaiskasvatuksen aloittaminen on merkityksellinen askel lapsen eldmaéssa,
jonka tukemisessa lasten kirjoja voidaan hyodyntéda. Toiseksi aikuisten ollessa
useimmiten vastuussa lastenkirjallisuuden tuottamisesta sekd yhtaalta
valitsemisesta, on heilld myos vastuu kirjojen sisédllon kriittisessd tarkastelussa.
Pohdinnan aiheena voisikin olla se, miten monipuolinen kuva lapsesta kirjojen
kautta rakentuu ja voisiko sitd vield rikastaa. Aineistossamme ei esimerkiksi
kuvattu lasta, joka ei olisi yrittdnytkddn sopeutua pdivakotiin ja myoskdan
erityisid tuen tarpeita ei esiintynyt.

Jatkotutkimushaasteena voisi olla sen selvittiminen, mitd lapset kirjojen
lukijoina itse nostavat huomion kohteiksi ja mikd teosten anti heiddn

ndkokulmastaan on. Lisdksi voisi olla my6s mielekdstd tutkia sitd, miten
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huoltajat kokevat tematiikkaa koskevan kirjallisuuden esimerkiksi
hyodyllisyyden ndkokulmasta. Tamd olisi perusteltu tutkimusaihe, silld
varhaiskasvatus koskee lapsen lisdksi koko hdnen perhettddn.

Kaiken kaikkiaan tutkimuksemme on hyodyllinen keskustelun avaaja sen
esittdessd, millaisena varhaiskasvatuksen aloittajana lapsi lastenkirjallisuudessa
kuvataan. Tutkimuksemme luo oivallista peilauspintaa siihen, mihin suuntaan
varhaiskasvatuksen aloittamista koskevaa lasten kirjallisuutta voitaisiin vield
kehittdd, jotta se saavuttaisi tdyden potentiaalinsa lapsen parasta palvelevana

kirjallisuutena.
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LITTEET

Liite 1. Esittely tutkimuksessa kaytetyista lastenkirjoista

Mervi Wéreen kirjoittama ja Katri Kirkkopellon kuvittama (2010) “Oona ja Eetu: pdiva
hoidossa” teos kuvaa sisarusten Oonan ja Eetun vaiheikasta paivékotipdivaa. Kirjassa

Oona aloittaa paivakodin, kun taas Eetu on ollut sielld ennenkin.

Hannu Hirvosen Kkirjoittama ja Mika Kolehmaisen kuvittama (2012) “Sadan asteen
eskarikuume” kasittelee ensimmadista paivaa eskariin menevén Saran paivaa. Saran paiva
on tdynn& puuhaa, unohtamatta kotona odottavaa kuumetta sairastavaa Api-Nallea.
Lopulta eskarissa on niin Kivaa, ettei Sara malttaisi lahted kotiin.
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David Mellingin (2015) “Huuko menee péivakotiin” teoksessa seikkailee avoimin ja
iloisin mielin paivékotiin ensimmaista kertaa suuntaava Huuko karhu. Huuko auttaa
muita lapsia ja lahestyy heitd halauksin. Kirja keskittyykin pitkalti sosiaalisten suhteiden
muodostumiseen koko ryhmén yhteishengen ja myos kahdenkeskisen ystavyyssuhteen

syntymisen nakokulmasta.

Sanna Pelliccionin kirjoittama ja kuvittama (2016) “Onni-poika menee eskariin” kertoo
Onnista, jonka kesdloma on takanapdin ja on aika aloittaa eskari. Onni kyselee eskarista
naapurin Viljolta, jonka vastaus eskarista saa Onnin olon miettelidéksi ja jannittyneeksi.
Eskarin aloittaminen onkin lopulta mukavaa ja Onni paaseekin rohkaisemaan péivékotiin

ensimmadista kertaa menevaa Olavi veljeé.
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JOHANNA HULKKo + MARJo NY4ARD

IHANA MALJA.

KARISTO
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Johanna Hulkon kirjoittama ja Marjo Nygardin kuvittama (2018) “lhana Maija” on tarina
rikkaan mielikuvituksen omaavasta Maijasta, joka aloittaa pian péivakodin. Kirjassa
Maija kdy neuvolassa, kulkee tunteita herattdvan matkan paivakodin ohi seka tarkkailee
aidin tunteita.

Kuyittanut Noora Katto

Anneli Kannon kirjoittama ja Noora Katon kuvittama (2019) “Veera Virtanen ja
Esikoulu on kuvaus tomerasta esikoulua aloittavasta Veerasta. Veeraa uusi elaméanvaihe
ei jannitd, koska monet asiat hén jo osaa. Haasteita eskarin alkaessa kuitenkin ilmenee.
Veera ei nauti metelistd, toiset lapset eivét tottele hénté ja yksindisyyden tunne yllattaa.
Esimerkiksi uuden eskarikaverin saaminen saa Veeran lopulta haluamaan seuraavanakin

paivana esikouluun.
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wutti -

N1 -AAD

paivakodissa

Maria Kuuttin Kirjoittama ja Saara Soderlundin kuvittama (2019) “Onni ja Aada
paivakodissa” kertoo Onnista ja tdman jannityksesta paivékodin alkuun liittyen. Jannitys
tuntuu perhosina vatsassa ja alussa Onni tarkastelee ymparist6d ja muita lapsia etadmpéaa.
Kirjassa kulkee vahvana juonena kaverisuhteen muodostumisen teema. Vatsan pohjassa

lepattavat perhoset pédédsevat lopulta vapaaksi, kun Onni tutustuu uuteen kaveriinsa

Aadaan.

Aubert ® Catherine Leblanc

vikoti alkaa,
Pikku Karhu

o

Eve Tharlet

f

Lasten Keskus

Dany Aubertin ja Catherine Leblancin kirjoittama seka Eve Tharletin kuvittama (2020)
“Paivakoti alkaa, Pikku Karhu” kertoo Pikku Karhusta, jota péivékodin aloittaminen
jannittdd niin, ettei hén haluaisi mennd sinne. Ajan kuluessa huolestuneet ajatukset
alkavat kuitenkin vaihtua uteliasiin kysymyksiin péaivékotiin liittyen, helpotuksen

huokauksiin ja odottavaan mielentilaan.



