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Taman tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd tukea tarvitsevien lasten huolta-
jien ndkemyksid osallisuudestaan varhaiserityiskasvatuksessa. Tutkimuksessa
tarkasteltiin, miten huoltajien osallisuus lapsensa varhaiskasvatuksessa toteutuu
ja minkélaisia toiveita huoltajilla on osallisuudelleen jatkossa. Tutkimus on laa-
dullinen tutkimus, jonka aineisto keréttiin puolistrukturoiduilla haastatteluilla
kahdeksalta tukea tarvitsevan lapsen huoltajalta. Tutkimuksen haastateltavat ta-
voitettiin sosiaalisen median kautta ja haastattelut toteutettiin etdyhteyksin
helmi-maaliskuussa 2022. Tutkimuksen aineisto analysoitiin teorialdhtoiselld si-
sdllonanalyysilla.

Tukea tarvitsevien lasten huoltajien osallisuus toteutui vaihtelevasti varhai-
serityiskasvatuksessa. Huoltajien osallisuus toteutui parhaiten tiedonkulkua
koskevien asioiden kuten péivittdisten arkisten keskusteluiden kautta. Osallisuu-
den kokemukseen tiedonkulussa vaikutti huoltajan oma-aloitteisuus ja tiedon-
kulkua rajoitti varhaiskasvatuksessa havaittu kiire. Huoltajat toivoivat avoimem-
paa vuorovaikutusta sekd arkisten keskusteluiden lisddmistéd kasvattajien kanssa
tiedonkulun parantamiseksi. Lapsen tuenprosessissa huoltajien vahvin kokemus
osallisuudesta liittyi lapsen tuentarpeen tunnistamiseen. Huoltajat toivoivat lisda
keskustelua liittyen lapsen tuenprosessiin, jolloin koko prosessi avautuisi heille
kokonaisvaltaisemmin, ja he voisivat itse tukea lasta myoskin kotona paremmin.

Vaikuttamista ja padtoksentekoa koskevissa asioissa huoltajat kokivat, etta
osallisuus toteutui heiddn mielipiteidensd kuulemisena lapsensa asioissa. Huol-
tajan oma-aloitteisuudella oli myos vaikuttamisessa ja paddtoksenteossa vahva
rooli. Kaikilla ei kuitenkaan ollut kokemusta osallisuudesta, johtuen esimerkiksi
siitd, ettd ei voinut vaikuttaa lapsen varhaiskasvatuspaikkaan tai tuenprosessiin.
Varhaiskasvatuksen toimintaan osallistumisessa huoltajien osallisuus nayttaytyi
vahvimpana vanhempainiltojen kautta. Vasukeskusteluihin osallistuminen ja
keskustelut haku- seké vientitilanteissa olivat huoltajien mielesté riittdvaa osal-
listumista varhaiskasvatuksen toimintaan.

Johtopddtoksend voidaan todeta, ettd huoltajien osallisuudessa on toimivia
tekijoitd, mutta myos muutoksia kaipaavia seikkoja. Huoltajat olivat osallisuu-
teensa pddosin tyytyvdisid ja kehityskohteita 16ytyi liittyen tiedonkulkuun ja lap-
sen tuenprosessiin. Huoltajien osallisuuden toteutumiseen tulisi kiinnittdd huo-
miota ja kartoittaa mieluisia osallisuuden muotoja suoraan huoltajilta itseltdan.

Asiasanat: huoltajien osallisuus, varhaiserityiskasvatus, tukea tarvitseva lapsi
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1 JOHDANTO

Laadukas varhaiskasvatus on jokaisen lapsen oikeus ja sen suunnittelua, toteu-
tusta sekd arviointia tulee tehda yhteistyossa lasten huoltajien kanssa. Huoltajien
osallisuutta varhaiskasvatuksessa painotetaan niin varhaiskasvatusta ja esiope-
tusta ohjaavissa asiakirjoissa (Opetushallitus, 2022; Opetushallitus, 2014) kuin
niitd koskevissa laeissa (Perusopetuslaki 628/1998; Varhaiskasvatuslaki
540/2018). Laki haastaa varhaiskasvatuksen ammattilaisia kehittdimddn uusia
yhteisty6- tai kumppanuuskaytantojd, joilla huoltajien osallisuutta voidaan lisata
(Karila, 2016, s. 41). Osallisuuden ndhd&ddn olevan tunne siitd, ettd kuuluu johon-
kin ja se ilmenee esimerkiksi arvostuksena, yhdenvertaisuutena sekd mahdolli-
suutena vaikuttaa omaa eldmdd ja ymparistod koskeviin asioihin (Jamsén &
Pyykkonen, 2014, s. 9). Huoltajien osallisuus ja osallistumisen merkitys varhais-
kasvatukseen korostuu eritysesti varhaiserityiskasvatuksessa.

Varhaiserityiskasvatuksessa pyritddan lapsen kehityksen ja oppimisen yksi-
16llistdmiseen erilaisin tuen muodoin (Pihlaja & Viitala, 2019, s. 31). Heiskasen
(2019, s. 95) mukaan tuen tulee olla suunnitelmallista, tuen tarpeisiin kohdennet-
tua, sitoutunutta ja jatkuvasti pedagogisesti arvioitua, jotta sitd on mahdollista
kehittdd vastaamaan lapsen muuttuvia tuen tarpeita. Jokaisella lapsella on oikeus
tukeen, jos tuen tarvetta ilmenee (Heiskanen, 2019, s. 95). Lapsen tuen suunnitte-
lussa ja toteutuksessa on tdrkedd ottaa lapsen huoltajien ndkemykset huomioon,
jotta huoltajat ovat tietoisia siitd, miten lapsen kehitystd varhaiskasvatuksessa
tuetaan ja miten lasta voitaisiin myos kotona tukea parhaiten.

Huoltajien ndkemyksid osallisuudestaan varhaiskasvatuksessa on tutkittu
varsin vahan (Purola ym., 2022). Suomessa huoltajien ndkokulmasta osallisuutta
on tutkittu esimerkiksi siitd ndkokulmasta, miten varhaiskasvatussuunnitel-
missa ohjeistetaan huomioimaan tukea tarvitsevien lasten huoltajien osallisuus
(Rantala & Uotinen, 2014) sekd millaisia ndkemyksid huoltajilla on osallisuutensa
toteutumisesta lapsensa varhaiskasvatuksessa ja perusopetuksessa sekd sosiaali-
ja terveyspalveluissa (Vuorenmaa, 2016). Tutkimukset huoltajien osallisuudesta

ovat painottuneet enemman kasvattajien ndkemyksiin (mm. Hujala ym., 2009;



Vuorenmaa ym., 2014). Huoltajien osallisuus ja osallisuuden toteutuminen lap-
sensa varhaiskasvatuksessa on tdrked ja ajankohtainen tutkimusaihe, ja huolta-
jien osallisuuden merkitys korostuu erityisesti silloin, kun lapsella on jokin tuen
tarve (Heinonen ym., 2016, s. 84).

Tamdn tutkimuksen avulla haluamme saada tietoa huoltajien nakokul-
masta osallisuuden toteutumisesta silloin, kun heiddn lapsensa tarvitsee tukea
kehitykseen ja oppimiseen varhaiskasvatuksessa. Lisdksi haluamme tutkimuk-
semme avulla selvittdd, mitd toiveita huoltajilla on osallisuutensa toteutumiselle
varhaiskasvatuksessa. Tutkielmamme on laadullinen tutkimus, jonka aineisto
on kerétty haastattelemalla tukea tarvitsevien lasten huoltajia. Tdssa tutkimuk-
sessa lapsen vanhemmasta tai huoltajasta kdytamme kasitettd huoltaja, joka ku-
vaa sitd henkilod, joka vastaa lapsen péddasiallisesta kasvatuksesta ja hoidosta.
Lapsen varhaiskasvatuksessa toimivasta henkilokunnasta puolestaan kdytamme
kasitettd kasvattaja, joka késittda kaikkia varhaiskasvatuksen henkilostoon kuu-
luvia henkiloita.

Taman tutkimuksen kautta saadusta tiedosta on hy6tyd niin meille tulevina
varhaiskasvatuksen asiantuntijoina kuin kentilld toimiville kasvattajille. Tutki-
muksestamme saadun tiedon avulla voimme lisété tietoisuutta huoltajien osalli-
suudesta: kuinka osallisuus huoltajien mielestd toteutuu ja miten osallisuuden
haluttaisiin toteutuvan juuri varhaiserityiskasvatuksessa. Huoltajien osallisuu-
den tutkimuksen ollessa vahdistd my0s tukea tarvitsevan lapsen huoltajien osal-
lisuudesta tietoa on vahén, vaikkakin osallisuuden merkitys juuri heiddn koh-

dallaan on suuri.



2 VARHAISERITYISKASVATUS

21 Varhaiskasvatus ja esiopetus

Varhaiskasvatus. Jotta varhaiserityiskasvatuksen késitettd voidaan avata, tulee
ensin avata kisitteitd varhaiskasvatus ja esiopetus, silld ndissd konteksteissa var-
haiserityiskasvatusta toteutetaan. Varhaiskasvatusta tarjotaan Suomessa alle
seitsemdnvuotiaille lapsille (Hakyemez-Paul ym., 2018, s. 260). Sen tehtdvana on
tukea lapsen kasvua ja oppimista, edistdd tasa-arvoa ja yhdenvertaisuutta, eh-
kdistd syrjdytymistd sekd tukea lapsen huoltajia kasvatustyossd (Essa & Burn-
ham, 2020, s. 5; Opetushallitus, 2022, s. 6; Varhaiskasvatuslaki 540/2018 3§). Var-
haiskasvatus luo perustan lapsen elinikdiselle oppimiselle (Opetushallitus, 2022,
s. 10) ja sitd voidaan toteuttaa pdivakotitoimintana, perhepdivahoitona sekéd avoi-
mena varhaiskasvatustoimintana kuten leikki- ja kerhotoimintana (Varhaiskas-
vatuslaki 540/2018 18).

Varhaiskasvatus on lapsen suunnitelmallinen ja tavoitteellinen kasvatuk-
sen, opetuksen ja hoidon muodostama kokonaisuus, jonka toiminnassa painote-
taan pedagogiikkaa (Varhaiskasvatuslaki 540/2018 2§). Suomalaisen varhaiskas-
vatuksen toimintakulttuurin yhtend periaatteena pidetddn lapsildhtoisyyttd
(Opetushallitus, 2022, s. 18). Lapsildhtoisyys on konkreettisesti kuvattuna lasten
kuulemista ja lasten mielipiteiden huomioimista varhaiskasvatuksen toiminnan
suunnittelussa, toteutuksessa ja arvioinnissa (Turja, 2017). Hedges ja Cooper
(2018, s. 269) mainitsevat, ettd lapsildhtoisyyttd on kuitenkin hyva pohtia kriitti-
sesti: luoko lapsildhttisyyden toteuttaminen tukea tarvitsevien lasten kohdalla
paineita varhaiskasvatuksen opettajille, silld joissakin tapauksissa lapsen tarvit-
semat tukimuodot voi olla vaikea asettaa lapsildhtoisyys huomioiden?

Jokaiselle varhaiskasvatukseen osallistuvalle lapselle laaditaan oma var-
haiskasvatussuunnitelma (vasu) (Varhaiskasvatuslaki 540/2018 23 §). Lapsen
varhaiskasvatussuunnitelman ensisijaisena ldhtokohtana pidetddn lapsen edun
ja tarpeiden huomioimista (Opetushallitus, 2022, s. 3). Suunnitelmaan kirjataan
ylos lapsen henkilokohtaisia tavoitteita pedagogiselle toiminnalle ja se tehddan

yhteisty6ssd lapsen sekd lapsen huoltajan kanssa (Helenius & Lummelahti, 2018;



Opetushallitus, 2022, s. 3). Tukea tarvitsevan lapsen kohdalla varhaiskasvatus-
suunnitelma on pedagoginen asiakirja, johon kirjataan ylos lapsen mahdollisen
kehityksen ja oppimisen tuki sekd sen toteuttamistavat (Heiskanen ym., 2021;
Varhaiskasvatuslaki 540/2018 238).

Esiopetus. Esiopetus on osa varhaiskasvatusta (Opetushallitus, 2014, s. 12),
vaikka sen toimintaa ohjaakin perusopetusta ohjaava Perusopetuslaki 628/1998.
Kunnilla on velvollisuus jdrjestdd alueella asuville lapsille esiopetusta vuotta en-
nen perusopetukseen siirtymistd (Hakyemez-Paul ym. 2018, s. 260; Perusopetus-
laki 628/1998 4 §). Esiopetuksen tavoitteena on edistdd lapsen kasvun, kehityk-
sen ja oppimisen edellytyksid lapsildhttisen toiminnan kautta ja silld on merkit-
tava rooli lapsen kasvun ja oppimisen tuen tarpeiden varhaisessa tunnistami-
sessa ja niihin puuttumisessa, mutta myos tulevien vaikeuksien ehkdisemisessa
(Opetushallitus, 2014, s. 12). Lisédksi esiopetuksen toiminnassa korostuu huolta-
jien osallisuus (Perusopetuslaki 628/1998 3§), jolloin huoltajalla on oikeus saada
tietoa lapsensa esiopetuksesta sekd jakaa omia mielipiteitddn ja tietoaan lap-
seensa sekd esiopetukseen liittyen (Opetushallitus, 2014, s. 13).

Esiopetuksessa lapselle laaditaan oma yksilollinen oppimissuunnitelma sil-
loin, jos lapsen kehityksen ja oppimisen tavoitteellisuutta halutaan lisitd (Ope-
tushallitus, 2014, s. 14). Oppimissuunnitelma on kuitenkin laadittava silloin, jos
lapsi saa tehostettua tai erityistd tukea (Perusopetuslaki 628/1998 16a §, 17a §;
Opetushallitus, 2014, s. 14). Suunnitelmaan kirjataan lapsen tavoitteet pedagogi-
selle toiminnalle ja kuten varhaiskasvatussuunnitelmassa, siitd kdy ilmi lapsen
mahdollinen tuen tarve ja sen toteuttamistavat (Perusopetuslaki 628/1998 16a §,
17a §). Lisdksi tukea tarvitsevalle lapselle tehdddan pedagoginen arvio tai selvitys
lapsen tuen tarpeen tilanteesta, jonka pohjalta lapselle laaditaan yksilollinen op-
pimissuunnitelma tai henkilokohtainen opetuksen jarjestamistd koskeva suunni-

telma (HOJKS) (Perusopetuslaki 628/1998 16a §, 17a §).



2.2 Varhaiserityiskasvatus osana varhaiskasvatusta

Varhaiserityiskasvatus. Varhaiskasvatuksessa tukea tarvitsevan lapsen tuen to-
teuttamisesta kdytetdan Suomessa termid varhaiserityiskasvatus (Pihlaja & Vii-
tala, 2019, s. 27). Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus,
2022) varhaiserityiskasvatuksesta puhutaan kasitteelld lapsen tuki ja Varhaiskas-
vatuslaissa (540/2018) kaytetddn kasitettd tuen tarve tai vammainen tai muuten tuen
tarpeessa oleva lapsi. Varhaiserityiskasvatus on osa varhaiskasvatusta ja niiden
toimintatavat ovat lahelld toisiaan (Pihlaja & Neitola, 2017, s. 80). Sen mddrittely
on ollut haastavaa, silld tukea tarvitsevaa lasta ja timéan tukemista on tuotu esiin
vain suhteellisen yleiselld tasolla varhaiskasvatukseen liittyvissd laeissa ja asia-
kirjoissa (Pihlaja & Viitala, 2019, s. 30). Varhaiserityiskasvatus yhdistdad varhais-
kasvatuksen ja erityispedagogiikan toimintatapoja inklusiivisen ajattelutavan
mukaisesti (Viitala, 2014, s. 21). Inklusiivisen kasvatuksen periaatteessa nojataan
tasa-arvoon, erilaisuuden arvostamiseen sekid osallisuuden arvoihin niin, ettd
lapsen tarvitsema tuki tuodaan sinne, missd lapsi on (Booth, 2011, s. 304; Hele-
nius & Lummelahti, 2018).

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (Opetushallitus, 2022, s. 36) koros-
tavat lapsen vahvuuksien sekd kehityksen ja oppimisen tarpeiden huomioon ot-
tamista. Varhaiserityiskasvatuksen tehtdvand on tunnistaa lapsen mahdolliset
tuen tarpeet sekd toteuttaa lapsen tarvitsema tuki varhaiskasvatuksessa (Hele-
nius & Lummelahti, 2018; Varhaiskasvatuslaki 540/2018 3 §). Tehtdvand on li-
sdksi vahvistaa lapsen mahdollisuuksia toimia vertaisryhmaéssa ja huomioida yk-
silolliset tuen tarpeet niille tarkoitetulla tavalla (Alijoki ym., 2016; Helenius &
Lummelahti, 2018). N4itd mahdollisuuksia pyritddn vahvistamaan vaikuttamalla
rakenteellisin muutoksin oppimisymparistoon, jotta jokaisen lapsen on mahdol-
lisuus kehittyd ja oppia omalla tavallaan inkluusion periaatteiden mukaisesti
(Pihlaja, 2009). Varhaiserityiskasvatuksen keskeisind tekijoind ndhd&ddn osaava ja
ammattitaitoinen henkilokunta, toimiva yhteisty6 niin kasvattajien kuin lasten
huoltajien ja muiden ammattilaisten vélilld sekd hyva ja lammin vuorovaikutus

(Pihlaja ym., 2010).



Lapsen tuen tarve ei ole lapseen liittyva pysyva asia vaan se voi syntya lap-
sen ja ympdriston yhdysvaikutuksessa syntyneistd tilanteista (Helenius & Lum-
melahti, 2018). Tastd johtuen varhaiskasvatuksen toimintaymparisto tulee suun-
nitella siten, ettd se mahdollisimman v&dhan rajoittaisi lapsen osallistumista, toi-
mintaa ja osallisuutta (Neitola, 2019, s. 25). Varhaiskasvatuksen ryhmét tulee
muodostaa lasten tuen tarpeet huomioiden, jotta lapsen saama tuki toteutuisi en-
sisijaisesti lapsen omassa ryhmaédssd oppimisympadristdjd ja -tapoja muutellen
(Neitola, 2019, s. 25; Opetushallitus, 2014, s. 45). Oppimisympdriston puutteita ei
voi kuitenkaan korjata pelkdstddn erityispedagogiikalla (Pihlaja ym. 2010). Kas-
vattajien ja lapsen huoltajien on tarkasteltava lasta ja ympadristod kokonaisvaltai-
sesti niin, ettd tuen tarpeeseen johtavat tekijdt pystyttdisiin minimoimaan tai
poistamaan kokonaan, jotta lasta voidaan tukea parhaalla mahdollisella tavalla
(Helenius & Lummelahti, 2018).

Suomalaisessa varhaiskasvatuksessa pidetddn tdrkednd yhdenvertaisuu-
den mukaista toimintaa, jolla tarkoitetaan sitd, ettd lapsen tulisi saada tukea kas-
vuunsa ja oppimiseensa riippumatta siitd, missd pdin Suomea héan asuu (Neitola,
2019, s. 26). Repo ym. (2019, s. 109-112) selvittivat tutkimuksessaan varhaiskas-
vatuksen henkil6ston ja johdon ndkemyksid lapsen tuen tarpeiden toteuttami-
sesta. Tulosten perusteella kritiikki kohdistui tukitoimien rakenteelliseen olemat-
tomuuteen, tuen saannin hitauteen, varhaiskasvatuksen erityisopettajien puuttu-
miseen sekd varhaiskasvatuksen erityisopettajan konsultoinnin puutteeseen.
Namaé puutteet viahentdvit yhdenvertaisuuden toteutumista, kun tarvittavia pal-
veluja ei ole yhdenvertaisesti saatavilla edes yhden kunnan sisélld kaikille tukea
tarvitseville lapsille. Vastaajista 35 % raportoi yksikkonsa kadyttamien tukitoi-
mien olevan enintddn kohtalaisesti lapsen yksilollisid tarpeita vastaavia. Syynd
yhdenvertaisuuden puutteelle Halme ym. (2015, s. 17) pitdvat sitd, ettd eri palve-
luita ja palveluntarjoajia ei ole yhteen sovitettu eivitka ne siten muodosta palve-
lukokonaisuutta, joka helpottaisi yhteisty6td eri toimijoiden valilla.

Kolmiportainen ja kolmitasoinen tuki. Esiopetuksessa lapsen tuki toteu-
tuu kolmiportaisen tuen mallin mukaisesti. Kolmiportainen tukijdrjestelma astui
voimaan esiopetuksessa ja perusopetuksessa vuonna 2011 (Pihlaja & Neitola,

2017, s. 87). Esiopetus on osa oppivelvollisuutta, jolloin esiopetuksen oppilaat
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kuuluvat Perusopetuslaissa (628/1998) mddriteltyyn kasvun ja oppimisen tuen
piiriin. Perusopetuslaissa (628/1998) 16 § tuen tasoiksi méaéritellddn tehostettu ja
erityinen tuki, joita edeltdd yleinen pedagoginen tuki. Esiopetuksen opetussuun-
nitelman perusteiden (Opetushallitus, 2014, s. 44) mukaan kolmiportaisen tuen
mallissa lapsen on mahdollista saada kehitykseen ja oppimiseensa yleistd, tehos-
tettua tai erityistd tukea. Lapsen saaman tuen tulee olla joustavaa ja hyvin suun-
niteltua sekd sen tulee vastata lapsen tuen tarpeita ja muuttua niiden mukana. Jo
esiopetuksessa tunnistetut kasvun ja oppimisen tuen tarpeet ehkdisevit lapsen
oppimisvaikeuksia sekd ongelmien laajenemista (Helenius & Lummelahti, 2018).

Eskelisen ja Hjelt'n (2017) mukaan vuonna 2017 Suomen kunnista 51,5 % oli
siirtynyt kolmiportaisen tuen malliin my&skin varhaiskasvatuksessa. Vahvim-
pana perusteena kolmiportaisen tuen malliin siirtymisessa oli tuen jatkumon ta-
kaaminen varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen valilld. Lisdksi
mallin koettiin selkeyttdvan tuen antamista varhaiskasvatuksessa sekd edistavan
tukitoimien suunnittelua ja arviointia. Pihlajan ja Neitolan (2017, s. 88) tutkimuk-
sen mukaan vuonna 2011 esiopetuksessa ja perusopetuksessa voimaan astunut
kolmiportainen tukijdrjestelma aiheutti hammennystd varhaiskasvatuksen ken-
tdlld, silla kuntakohtaiset erot tuen tarpeen maédrittelyssa ja tunnistamisessa oli-
vat suuret. Lisdksi tdmd aiheutti hammennysta siind, kuka lapsista on tehostetun
tai erityisen tuen tarpeessa, ja mitd ndma tuenportaat ylipaatdan tarkoittavat var-
haiskasvatuksessa.

Suomen hallitus jétti eduskunnalle esityksen varhaiskasvatuslain muutta-
misesta vuoden 2021 lopulla (HE 148/2021 vp) ja lainmuutos astui voimaan elo-
kuussa 2022 (Laki varhaiskasvatuslain muuttamisesta 1183/2021). Lakimuutos
koskee lapsen oikeutta varhaiskasvatuksessa annettavaan tukeen kolmitasoisen
mallin mukaisesti: yleinen, tehostettu ja erityinen tuki. Lapsen saama tuki voi si-
sdltdd niin pedagogisia, rakenteellisia kuin hoidollisiakin toimenpiteitd tuen ta-
sosta riippumatta (Laki varhaiskasvatuslain muuttamisesta 1183/2021, 15 b §).
Pedagogisia tuen muotoja ovat esimerkiksi selkedn pdivarytmin luominen, eri-
laiset kommunikaatiota tukevat menetelmit sekd pedagogisten ja erityispedago-

gisten menetelmien kaytto (Opetushallitus, 2022, s. 40). Rakenteellisiin tuen muo-
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toihin Opetushallitus (2022, s. 40) on maédéritellyt kuuluvan esimerkiksi varhais-
kasvatuksen henkiloston osaamisen ja sen lisddamisen, lapsiryhmien koon sekd
henkilostorakenteen riittdvyyden ja tarvittaessa vahvistamisen esimerkiksi var-
haiskasvatuksen erityisopettajalla. Hoidollisilla tuen muodoilla pyritddn vastaa-
maan lapsen tarvitsemaan hoitoon, hoivaan ja avustamiseen kuten esimerkiksi
lapsen perushoitoon, pitkdaikaissairauksien hoitamiseen, ruokavalioon seka liik-
kumiseen liittyen (Opetushallitus, 2022, s. 40).

Nadilld edelld mainituilla varhaiskasvatusikdisen lapsen tukeen liittyvilld
muutoksilla pyritddan luomaan Eskelisen ja Hjelt'n (2017) mainitsemaa vahvem-
paa jatkumoa varhaiskasvatuksen, esi- ja perusopetuksen vilille sddtamalla tar-
kemmin lapsen oikeudesta varhaiskasvatuksessa annettavaan tukeen, annetta-
vasta tuesta sekd tuen toteutuksesta ja arvioinnista. Aiemmin kolmiportaisen tai
kolmitasoisen tuen antaminen varhaiskasvatuksessa ei ole ollut laissa velvoitta-
vaa, jolloin kunnat ovat voineet itse padttad, milld tavalla tukea varhaiskasvatuk-
sessa lapsille jdrjestetddn (Eskelinen & Hjelt, 2017; Heiskanen ym., 2021). Uuden
lakimuutoksen tavoitteena onkin, ettd jokaisen kunnan varhaiskasvatukseen saa-
taisiin yksi yhtendinen linja, jonka mukaan lapsen tukea tulisi varhaiskasvatuk-

sessa toteuttaa (HE 148/2021 vp).
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3 OSALLISUUS

3.1 Osallisuus, osallistaminen ja osallistuminen

Osallisuus on haastava termi maddritelld, koska sitd pidetddan usein itsestddnsel-
vyytend ja sen kisitteellistaminen ja méaéaritteleminen vaihtelevat eri tutkijoiden
valilla (Kataja ym., 2018, s. 45). Hammel ym. (2008) nidkevit osallisuuden il-
miond, jonka jokainen yksilé kokee henkilokohtaisesti. Henkilokohtaiseen osalli-
suuden kokemukseen vaikuttaa kunkin yksilon sosiaalinen asema yhteisossd ja
yhteiskunnassa. Osallisuuden ldhtokohtana olisi hyva olla yksilon omaehtoisuus
ja omakohtaisuus eli yksilostd pédin lahteva halu osallisuudelle (Sarkeld-Kukko,
2014, s. 35). Osallisuuden voidaan madritelld olevan kokonaisvaltaista toimintaa,
jonka keskitssd ovat aito vuorovaikutus ja kunnioitus, yhteisollisyys seka koke-
mus kuulumisesta johonkin (Kataja ym., 2018, s. 45; Sarkela-Kukko, 2014, s. 35).
Se ndyttdytyy konkreettisesti osallistumisena ja vaikuttamisen mahdollisuutena
omaan eldmaéén ja niihin hetkiin, joihin osallistuu (Booth, 2011, s. 310; Isola ym.,
2017; Kataja ym., 2018, s. 45; Sarkeld-Kukko, 2014, s. 35).

Osallisuus on suuressa roolissa puhuttaessa yksilon henkilokohtaisista asi-
oista (Oranen 2013, s. 122; Rouvinen-Wilenius, 2014, s. 52). Osallisuuden rooli
nayttaytyy esimerkiksi yksilon riittdvand tiedonsaantina itseddn koskevista
suunnitelmista ja padtoksenteosta sekd sen kautta, miten ammattilaiset huomioi-
vat yksilon omat ndkemykset yksilon henkilokohtaisissa asioissa (Oranen, 2013,
s. 122). Yksilon mahdollisuus tulla kuulluksi ja pdastd vaikuttamaan on poliittista
osallisuutta, jonka mukaisesti yksilo voi olla toiminnassa mukana eri tavoin ja
ndin ollen tapoja vaikuttaa on my®os erilaisia (Nivala, 2021, s. 38-39).

Kokemus kuulluksi tulemisesta antaa yksilolle voimaa ja lisdd halua osal-
listua kehittamistyohon ja siten lisdd yksilon osallisuuden kokemusta (Oranen,
2013, s. 125). Osallisuuteen liittyy voimaantumisen kokemus, joka on taitoa tuoda
ilmi ja arvioida toiminnalle asetetut tarkoitukset ja tavoitteet sekd hahmottaa nii-
den toteutuminen kdytannossd (Rouvinen-Wilenius, 2014, s. 52). Sarkeld-Kukko

(2014) mainitsee, ettd osallisuuden kokemukseen ja toteutumiseen vaikuttaa kui-
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tenkin my6s yhteiskunnan luomat rakenteet sekd vallitseva ilmapiiri. Yhteiskun-
nan rakenteet voivat joko tukea tai estdd yksildiden osallisuuden toteutumista
sekd vahvistaa tai heikentdd osallisuuden kokemuksia. Yksilon osallisuuden nih-
d&dan toteutuvan sitd vahvempana, mitd laajemmin hédn saa olla mukana ja mita
enemmadn hénelld on mahdollisuuksia esittdd ajatuksiaan sekd vaikuttaa tehta-
viin pddtoksiin (Nivala, 2021, s. 39).

Osallisuuden mahdollistamiseen kdytetddn verbid osallistaminen, joka ei
kuitenkaan ole merkitykseltddn taysin osallisuuteen liittyva (Kataja ym., 2018, s.
46). Osallistaminen on keino aktivoida sekd kannustaa yksilod osallistumaan ja
saamaan osallisuuden kokemuksia (Sdrkeld-Kukko, 2014). Se ndhd&ddn ennalta
madrdttynd toimintana, jossa yksilod voidaan vaatia tai kehottaa osallistumaan
toimintaan jollakin tietylld tavalla (Kataja ym., 2018, s. 46; Sarkeld-Kukko, 2014,
s. 35). Tdlloin osallisuus ei tdysin toteudu, silld osallistamisen kautta vaikuttami-
sen mahdollisuudet ovat paljon kapeammat rajatun toiminnan vuoksi (Kataja
ym., 2018, s. 46).

Osallistuminen on myos yksi osallisuuden muodoista ja sitd voidaan pitdd
osallisuuden tavoitteena (Kataja ym., 2018, s. 47; Sarkela-Kukko, 2014, s. 25).
Osallistuminen voi olla esimerkiksi padtoksentekoa tai erilaisiin tapahtumiin liit-
tyvédd toimintaa, johon yksil6 osallistuu (Sarkeld-Kukko, 2014, s. 35). Osallistumi-
nen voi lisdksi olla passiivista toimintaa, jolloin yksil6 ei osallistu toimintaan ak-
tiivisesti tai ole siind mukana tunnetasolla (Kataja ym., 2018, s. 47). Osallisuu-
dessa yksilo voi méadrittdd oman osallistumisen tasonsa: vaikka kaikki osallistui-
sivat samaan tekemiseen, se ei valttamattd tarkoita sitd, ettd yksilo kokisi ole-
vansa siihen osallinen (Booth, 2011, s. 310; Kataja ym., 2018, s. 47; Sarkeld-Kukko,
2014, s. 48). Osallistumisen kautta yksilo voi vaikuttaa ympaéristossddn tapahtu-
viin asioihin ja toimia siind aktiivisesti sekd sitoutuneesti (Rouvinen-Wilenius,
2014, s. 51).

Yksi varhaiskasvatussuunnitelmaan (Opetushallitus, 2022, s. 19) kirjatuista
varhaiskasvatuksen toimintakulttuurin periaatteista on osallisuus, minkd poh-
jalta niin lasten kuin huoltajienkin osallisuus tulisi varhaiskasvatuksessa mah-

dollistaa. Bruderin ja Dunstin (2015, s. 206) tutkimustulosten perusteella kuiten-
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kin selvidd, ettd kasvattajat eivat osallista huoltajia riittdvasti varhaisen puuttu-
misen tai esiopetuksen erityisopetuksen suunnitteluun. Tulosten mukaan huol-
tajien osallisuudella oli vaikutusta siihen, millaiseksi he kokivat palveluntuotta-
jan eli esiopetusyksikon. Esimerkiksi esiopetuksen erityisopetuksessa huoltajien
osallisuus oli vahdistd ja tdma vaikutti negatiivisesti huoltajien ndkemyksiin hen-

kiloston ja palveluntuottajien ammattitaidosta.

3.2 Huoltajien osallisuus varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatuslain (540/2018) 3 § mukaan varhaiskasvatuksen yksi tavoitteista
on toimia yhteisty6ssad lapsen huoltajien kanssa sekd tukea lapsen huoltajaa kas-
vatustyossd. Yhteistyon merkitys lapsen huoltajien kanssa ja huoltajien rooli ko-
rostuu erityisesti silloin, jos lapsella on tuen tarpeita (Lai & Vadeboncouer, 2012,
s. 867, Opetushallitus, 2022, s. 37). Tavoitteena on toimia yhdessd huoltajien
kanssa lapsen tasapainoisen kehityksen tukemisessa sekd huomioida lapsen hy-
vinvointi (Varhaiskasvatuslaki 540/2018 3 §). Huoltajien mahdollisuudesta vai-
kuttaa lapsensa varhaiskasvatukseen voidaan kayttdd sanaa osallisuus. Huolta-
jien osallisuus lapsensa varhaiskasvatukseen perustuu siihen, ettd huoltajilla on
kasvatusoikeus omaan lapseensa ndhden, jolloin osallisuus on luonnollinen osa
lapsen huoltajuutta (Venninen ym., 2011, s. 1).

Osallisuuden ja osallistamisen késitteitd voidaan miettid myos lapsen huol-
tajien ndkokulmasta. Huoltajien ndkeminen lapsensa ensisijaisina kasvattajina
on yksi edellytys huoltajien osallisuuden toteutumiselle (Acar & Akamoglu,
2014, s. 86). Katajan ym. (2018, s. 46) mukaan huoltajille annetaan usein mahdol-
lisuus osallistumiseen lapsensa varhaiskasvatukseen, silld heille tarjotaan rajat-
tuja kyselyitd tai rakenteita, joiden avulla pyritddn saamaan huoltajien ndkemyk-
sid tiettyihin aiheisiin. Heille tarjotaan myds mahdollisuuksia vaikuttaa lapsensa
varhaiskasvatuksen arkeen ja tehda aloitteita lasta koskeviin asioihin liittyen.
Huoltajille suunnatut vanhempainillat ovat yksi keino osallistaa huoltajat mu-
kaan varhaiskasvatuksen suunnitteluun ja toteuttamiseen (Venninen & Purola,

2013).
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Huoltajien oikeutta osallistua varhaiskasvatuksen suunnitteluun, toteutuk-
seen ja arviontiin tukee se, kuinka kunnat ja opettajat yhd enemmaén ohjaavat ja
tiedottavat huoltajia varhaiskasvatuksen tavoitteista sekd pedagogisista tavoit-
teista (Purola ym., 2022, s. 91). Suomen viimeaikaiset opetusasiakirjat (Opetus-
hallitus, 2022; Opetushallitus, 2014) velvoittavat opettajia luomaan tarvittavat
puitteet vanhempien osallisuuden toteutumiselle. Varhaiskasvatuksen hallin-
non siirtyminen sosiaali- ja terveysministerion alaisuudesta opetus- ja kulttuuri-
ministerion alaisuuteen vuonna 2013 on muuttanut ndkemystd huoltajien osalli-
suuden toteutumisesta ja sen myotd huoltajia on esimerkiksi otettu enemmaén
osaksi asiakirjojen suunnittelua (Purola ym., 2022, s. 92; Ranta ym., 2021, s. 64).

Mapp (2002) kuvaa, ettd huoltajien osallisuuden edistdiminen lapsensa kas-
vatuksessa voi ldhted liikkeelle kysymyksistd, miten ja miksi osallisuutta ediste-
tddan. Uusimédki ym. (2019) painottavat yhteistyon kdynnistdmisen perheiden
suuntaan olevan kasvattajien tehtdvéd, joka vaatii asiantuntevia yhteistyottaitoja
perheiden kohtaamiseen ymmartdvasti ja kunnioittavasti. Mapp (2002) lisdd
huoltajien osallisuuteen vaikuttavan kasvattajien asennoitumisen huoltajiin:
kuinka kasvattajat toivottavat huoltajat tervetulleiksi, kunnioittavat huoltajien
osallisuutta ja ovat yhteydessd huoltajiin lapsen oppimisen asioissa. Perheiden
saama tuki kasvattajilta voi parhaimmillaan edesauttaa huoltajien osallistumisen
halua ja lisédtd osallisuuden kokemuksia, kun huoltajat voivat osallistua omasta
roolistaan arvostettuina (ks. Sadownik ym., 2022, s. 315). Nama yksittdiset seikat
yhdessd madrittavat, kuinka huoltajat kokevat osallisuutensa toteutuvan lap-
sensa asioissa (Mapp, 2002).

Huoltajien tulee saada osallistua esimerkiksi lapsensa varhaiskasvatuksen
toiminnan suunnitteluun, toteuttamiseen ja arviointiin, jonka avulla heiddn osal-
lisuuttaan edistetddan (Opetushallitus, 2022, s. 19). Kasvattajien tulee suunnitella
sekd luoda kasvattajille ja huoltajille mahdollisuuksia keskusteluihin ja vuoro-
vaikutukseen (Oranen, 2013, s. 124). Pdivittdiset tiedonvaihdot lapsen oppimisen
asioista perheen ja varhaiskasvatuksen kesken on erityisen tiarkedd, kun huoli
lapsen hyvinvoinnista nousee esille. Kasvattajien ja huoltajien toisilleen jakamat
ndkemykset ja tiedot lapsen oppimisen ja kehityksen asioista muodostavat poh-

jan lapsen hyvinvoinnille. (Purola ym., 2022, s. 94-95.) Alasuutarin ym.
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(2014, s. 35) raportissa, jossa kuvattiin huoltajien ndkemyksid varhaiskasvatus-
palveluiden merkityksestd ja toimivuudesta sekd huoltajien ja kasvatushenkil6s-
ton yhteistyostd, 85 % huoltajista koki, ettd heiddan kasvatusndkemyksidan kuun-
nellaan. Toisaalta kaikki huoltajat eivét kuitenkaan olleet tdysin tyytyvadisid tie-
donkulkuun, mutta 78 % koki kuitenkin saavansa tarpeeksi tietoa lapsensa pdi-
véastd. Vennisen ja Purolan (2013) tutkimukseen osallistuneista kasvattajista osa
koki, ettd huoltajien osallistumista pdivdkodin toimintaan oli mahdollista tukea.
Vastaavasti toiset kasvattajista kokivat, ettd huoltajien konkreettinen osallistumi-
nen toimintaan hdiritsisi ja vaikeuttaisi kasvattajien omaa tyotd eikad esimerkiksi
toiminnan suunnitteluun osallistuminen kuuluisi huoltajille.

Cameron ja Tveit (2019) selvittivat tutkimuksessaan tukea tarvitsevien las-
ten huoltajien ja kasvattajien onnistuneen yhteistyon piirteitd. Huoltajien ja kas-
vattajien haastatteluiden perusteella yhteistyostd 10ytyi niin sisdisid kuin ulkoisia
piirteitd. Sisdiset yhteistyon piirteet liittyivat huoltajien ja kasvattajien viliseen
vuorovaikutukseen, jolle ndhtiin tarkednd esimerkiksi vuorovaikutuksen dialo-
gisuus, ymmarrys yhteisistd tavoitteista ja vastuunjaosta sekd saannollinen yh-
teydenpito ja tiedonkulku. Tutkittavat korostivat selkedn ja avoimen viestinndn
tarkeyttd tukea tarvitsevan lapsen kohdalla.

Cameron ja Tveit'n (2019) tutkimuksessa 16ytyneet ulkoiset yhteistyon piir-
teet liittyivat olosuhteisiin kuten kasvattajien ammattimaisuuteen ja uusien yh-
teistyomahdollisuuksien luomiseen. Tutkittavat kokivat, ettd ulkoiset piirteet
vaikuttivat ensisijaisesti lapsen saamaan tuen laatuun eli kasvattajien ja varhais-
kasvatuksen osaamiseen sekd perheen tarpeisiin vastaamiseen. Tutkimuksessa
selvisi, ettd yhteistyon ulkoisiin tekijoihin tulisi kiinnittdd enemmén huomiota.
Taman Cameronin ja Tveit'n (2019) toteuttaman tutkimuksen mukaan sisdisten
ja ulkoisten piirteiden vilistd suhdetta ei osata ottaa tarpeeksi huomioon kasvat-
tajien ja tukea tarvitsevien lasten huoltajien vélisessa yhteistyossa.

Huoltajien osallisuus ei aina toteudu halutulla tavalla, vaikka kasvattajien
tavoitteena olisikin huoltajien osallisuuden mahdollistaminen. Mawjee ja
Grieshop (2002) selvittivdt tutkimuksessaan opettajien ndkemyksid siitd, mitd

syitd he kokevat olevan huoltajien osallisuuden rajallisuuden taustalla. Opettajat
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eivit kokeneet, ettd heilld olisi odotuksia huoltajien osallisuudelle, mutta he ko-
kivat osallisuuden esteend vaikuttavan moninaisia syitd kuten huoltajan oma
ty0, perheen muut lapset tai omat kokemukset omien huoltajien osallisuudesta
huoltajan omaan koulutukseen. Myos Hakyemez-Paulin ym. (2018) tutkimuk-
sessa kasvattajat mainitsivat huoltajien oman tyon olevan yleensa haasteena osal-
listaa huoltajia lapsensa varhaiskasvatuksen toimintaan. Kasvattajat uskoivat,
ettd huoltajat eivdt halunneet olla osallisina lapsensa varhaiskasvatuksen suun-
nittelussa ja toteutuksessa. Ndin ollen huoltajien osallisuuden toteuttaminen ko-
ettiin vaikeana.

Kasvattajien tehtdvanad on mukauttaa varhaiskasvatuksen tarjoamat palve-
lut perheiden tarpeita vastaaviksi (Acar & Akamoglu, 2014, s. 95). Perheiden va-
lilld on eroja esimerkiksi kulttuurisesti, kielellisesti ja ekonomisesti, joten toimi-
van sekd merkityksellisen huoltajien osallisuuden toteutumisen varmistamiseksi
kasvattajien tulee olla tietoisia perheiden taustoista (Acar & Akamoglu, 2014, s.
83). Huoltajien osallisuuden muotoja suunniteltaessa kasvattajien tuleekin ottaa
huomioon se, ettd kaikilla huoltajilla ei ole mahdollisuutta osallistua vanhempai-
niltoihin tai muuhun varhaiskasvatuksessa jdrjestettdvadan toimintaan esimer-
kiksi oman tyonsa takia (Lammi-Taskula & Siippainen, 2018). Lisdksi huoltajien
osallisuuden puutteeseen saattaa vaikuttaa huoltajien oma koulutustausta, silld
vahemmain koulutetut huoltajat saattavat kokea, ettd heilld ei ole kykyja osalli-
suuteen lapsensa koulutukseen liittyen (Mawjee & Grieshop, 2002, s. 125).

Kansallisen koulutuksen arviointikeskuksen (Karvi) varhaiskasvatuksen
laadun arvioinnin perusteissa ja suosituksissa mainitaan kasvattajien ja huolta-
jien vélisen yhteistyon ldhtokohtana olevan lapsen ja hdnen huoltajiensa arvos-
taminen sekd luottamuksellinen ja avoin suhde (Vlasov ym., 2018). Kasvattajien
tulee lisdksi mahdollistaa huoltajien osallisuus varhaiskasvatuksen suunnitte-
luun, toteutukseen ja arviointiin sekd suunnitella erilaisia yhteistyomuotoja ja -
toimintatapoja yhdessad huoltajien kanssa. Varhaiskasvatuksen alan muutoksien
vuoksi kasvattajien tulee vahvistaa aloitteitaan huoltajien osallisuuteen liittyen
pitdmalld osallisuus toiminnallisena ja mielekkddna (Acar & Akamoglu, 2014, s.

86). Yhteinen toiminta ja huoltajien verkostoituminen erilaisissa tapahtumissa
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vahvistaa yhteisollisyyden kokemuksen tunnetta sekd antaa tukea varhaiskasva-
tuksen henkiloston tyolle (Opetushallitus, 2022, s. 22).

Halmeen ym. (2015) lapsiperheiden tuen tarpeisiin, osallisuuteen ja yhteis-
toiminnallisuuteen liittyvddn tutkimus- ja kehittdmishankkeeseen osallistuneet
huoltajat ja varhaiskasvatuksen tyontekijdt arvioivat huoltajien osallisuuden to-
teutuvan varhaiskasvatuksessa kohtuullisesti. Huoltajia kannustettiin pitdmaan
yhteyttd tyontekijoihin ja huoltajien mielipidettd pidettiin yhtd tdrkednd kuin
tyontekijoidenkin mielipidettd. Huoltajista 16 % koki, ettd ei tullut kuulluksi las-
taan koskevassa pdatoksenteossa. Kuitenkin 72 % vastanneista huoltajista uskoi

voivansa vaikuttaa lapsensa palveluihin omassa kunnassaan.

3.3 Osallisuuden malleja

Osallisuutta ja osallisuuden toteutumisen tutkimista varten on olemassa monia
malleja sekd mittareita. Mallin tai mittarin valintaan vaikuttaa aina se, kenen na-
kokulmasta osallisuutta halutaan tutkia. Tutkimme omassa tutkimuksessamme
huoltajien osallisuutta, mutta esittelemme ensin lyhyesti eri osallisuuden nako-
kulmien tarkasteluun soveltuvia osallisuuden malleja. Ndin luomme késitystd
siitd, mill4 eri tavoin osallisuutta voidaan tutkia.

Lasten osallisuutta voidaan ldhestyd Hartin (1992) osallisuuden portaiden
avulla tai Shierin (2001) osallisuuden tasomallin kautta. My6s Turja (2010) kuvaa
lasten osallisuutta moniulotteisen osallisuuden mallin kautta. Osallisuuden ko-
kemuksen tutkimiseen on liséksi kehitetty Terveyden - ja hyvinvoinninlaitoksen
osallisuusindikaattori (ESIS), joka selvittdd osattomuuden ja osallisuuden koke-
muksia (Leemann ym. 2021). Vuorenmaa (2016) on vditoskirjan tutkimuksessaan
arvioinut Geneerinen vanhempien osallisuus -mittarin (G-FES) toimivuutta van-
hempien osallisuuden mittaamiseen juuri suomalaisessa kontekstissa. Mittarin
avulla osallisuutta voidaan tarkastella kolmella eri osa-alueella: osallisuus per-
heessd, osallisuus oman lapsen palveluissa ja osallisuus lasten ja perheiden pal-
veluiden kehittdmisessd (Vuorenmaa, 2016, s. 40-41).

Kohonen ja Tiala (2002) toteuttivat vuosina 1997-2002 valtakunnallisen

osallisuushankkeen, jonka tarkoituksena oli edistdd kansalaisten osallistumis- ja
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vaikuttamismahdollisuuksia. Kuntalaisten osallisuutta tarkasteltiin jakamalla se
neljddn eri muotoon: tieto-osallisuuteen, suunnitteluosallisuuteen, paatososalli-
suuteen ja toimintaosallisuuteen. Tieto-osallisuus sisdltdd kuntalaisen oikeuden
saada tietoa ja tuottaa tietoa esimerkiksi saamalla tiedotteita kuntaa koskevista
asioista sekd vastaamalla kyselyihin. Suunnitteluosallisuus siséltdd kansalaisten
erilaisiin suunnitteluprosesseihin osallistumisen. Padtososallisuuteen kuuluu
palveluiden kayttdjien valtaa pdattdad palveluiden tuottamisesta sekd omaa yhtei-
s0d koskevista asioista. Toimintaosallisuus kuvaa kansalaisen omaa toimintaa
hédnen elinympdristossddn. Sovellamme nditd Kohosen ja Tialan osallisuuden
neljdd eri muotoa omassa tutkimuksessamme, kun tutkimme huoltajien osalli-
suutta tukea tarvitsevan lapsen varhaiserityiskasvatuksessa.

Perheet ovat varhaiskasvatuspalvelujen asiakkaita, joten heilld tulee olla
mahdollisuus vaikuttaa ja osallistua palveluun. Suomalainen lainsdadantd myos
edellyttdd kansalaisen osallisuuden toteutumista. Perustuslain (731/1999 2 §)
mukaan jokaisella kansalaisella on oikeus itseddn koskevaan paatoksentekoon,
osallistua yhteiskunnalliseen toimintaan sekd oikeus vaikuttaa ja osallistua
elinympdristonsd ja yhteiskunnan kehittamiseen. Lisdksi kuntalaki (410/2015 22
§) mddrittdd kunnan asukkaiden osallistumis- ja vaikuttamismahdollisuuksista.
Kansalaisten osallistuminen vaikuttamiseen ja paatoksentekoon edellyttda kah-
den tdrkedn tekijan toteutumista: yksilon omakohtaista kiinnostusta osallistua ja
vaikuttaa sekd yhteiskunnan tai yhteison tarjoamaa mahdollisuutta osallistua ja
vaikuttaa (Kohonen & Tiala, 2002, s. 6). Kohosen ja Tialan (2002) mallia sovelta-
malla pyrimme selvittam&dn, miten huoltajien osallisuus toteutuu n4ill4 eri osa-
alueilla varhaiserityiskasvatuksessa. Olemme mukailleet Kohosen ja Tialan
(2002) mallia neljastd osallisuuden muodosta seuraavanlaiseksi: tiedonkulku,
suunnittelu, toteutus ja arviointi, mahdollisuus vaikuttaa ja osallistua paatoksen-

tekoon sekd toimintaan osallistuminen (Kuvio 1.).
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Suunnittelu, Mahdollisuus vai-

toteutus ja kuttaa ja osallistua

Toimintaan

osallistuminen

arviointi paatoksentekoon

Kuvio 1. Huoltajien osallisuuden nelja muotoa Kohosen ja Tialan (2002) mallia mukaillen.

Tiedonkululla tarkoitamme huoltajien mahdollisuutta saada ja jakaa tietoa lap-
sensa varhaiskasvatukseen liittyvistd asioista. Suunnittelulla, toteutuksella ja ar-
vioinnilla tarkoitamme sitd, miten huoltajien oikeus osallisuuteen ndilld osa-alu-
eilla toteutuu. Huoltajilla tulisi olla my6s mahdollisuus vaikuttaa seka osallistua
pdatoksentekoon lapsensa varhaiskasvatusta koskevissa asioissa. Ndiden lisdksi
huoltajien tulisi saada osallistua niin heille kuin heiddn lapsilleen jdrjestettavaan

toimintaan varhaiskasvatuksessa.
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4 TUTKIMUSTEHTAVA JA -KYSYMYKSET

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (Opetushallitus, 2022) korostavat osalli-
suutta edistdvien toimintatapojen kehittdmistd. Huoltajien osallistuminen var-
haiskasvatuksen toiminnan ja kasvatustyon suunnitteluun ja kehittdmiseen edis-
tdd osallisuutta, jonka takia varhaiskasvatuksen tulee kiinnittdd huomiota huol-
tajan osallisuutta edistdviin toimintatapoihin (ks. Opetushallitus, 2022, s. 19; s.
22). Tamén laadullisen tutkimuksen tehtdvand on selvittdd, miten huoltajien osal-
lisuus toteutuu tukea tarvitsevan lapsen varhaiserityiskasvatuksessa. Tutkimuk-
sen tavoitteena on saada tietoa siitd, millaisia tapoja huoltajat kuvaavat osallisuu-
den mahdollistamiseen kédytettavan. Lisdksi selvitimme, mitd toiveita huoltajilla

on osallisuutensa toteutumisesta. Tutkimuskysymyksind ovat:

1. Miten huoltajien osallisuus toteutuu varhaiserityiskasvatuksessa?
2. Miten huoltajat toivoisivat osallisuutensa toteutuvan varhaiserityis-

kasvatuksessa?
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Tutkimuksemme on laadullinen tutkimus, jonka tavoitteena on ymmartda tar-
kasteltavaa ilmiotd tutkittavien nakokulmasta (ks. Juuti & Puusa, 2020). Laadul-
lisessa tutkimuksessa keskitytddn tutkimaan ihmisten ajatuksia ja tulkintoja tut-
kittavana olevasta asiasta (Puusa & Juuti, 2020a). Sen tavoitteena on tuottaa tut-
kimuksen kohteesta mahdollisimman runsas ja syvallinen késitys yhdistelemalld
yksittdisid tapauksia, joiden avulla voidaan vaikuttaa kdytdantoon sekd rakentaa
teoreettista ymmarrystd tutkittavasta ilmiostd (Kallio & Palomaéki, 2020; Puusa &
Julkunen, 2020). Laadullisen tutkimuksen avulla pyritdidn ymmadrtaméaan ihmis-
ten tapoja ndhdd ja antaa merkityksid omille kokemuksilleen ja ymparoiville
maailmalle (Ravitch & Carl, 2021, s. 4).

Laadullinen tutkimus soveltui tutkimuksemme ldhestymistavaksi, silld ta-
voitteenamme oli kerdtd yksityiskohtaista tietoa huoltajien osallisuudesta ja ra-
kentaa ndin kuvaa sen toteutumisesta varhaiserityiskasvatuksessa. Laadullisen
tutkimuksen ldhestymistapaa tuki myos pyrkimyksemme saavuttaa ymmarrystd
osallisuudesta tukea tarvitsevien lasten huoltajien ndkokulmasta. Tadssd luvussa
kerromme tarkemmin tutkimukseemme osallistujista ja aineistonkeruusta, ai-

neiston analyysista seké eettisistd ratkaisuista.

5.1 Tutkimukseen osallistujat ja aineistonkeruu

Tutkimukseen osallistujiksi valittiin varhaiserityiskasvatuksessa tukea tarvitse-
vien lasten huoltajat. On tdrkedd, ettd henkil6t, joilta aineistoa kerdtddn, tietavat
paljon tutkittavasta ilmiostd tai heilld on siitd kokemusta (Puusa & Juuti, 2020a;
Tuomi & Sarajarvi, 2018). T4lloin tutkittavien valinnan tulee olla harkittua ja tar-
koitukseen sopivaa (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Haastateltavien 16ytamista helpot-
taa, jos tutkimuksen aihe on sellainen, johon haastateltavat haluavat ottaa kan-
taa (Hyvérinen, 2017). Tutkimukseemme osallistuvilla huoltajilla oli parhaiten
tietoa osallisuutensa toteutumisesta tukea tarvitsevan lapsensa varhaiskasvatuk-
sessa. Tukea tarvitsevalla lapsella tarkoitamme tdssd tutkimuksessa lasta, joka

saa kehitykseensd ja oppimiseensa yksilollistd tukea varhaiskasvatuksessa.
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Tutkimukseen osallistujien tavoittamiseksi laitoimme helmikuussa 2022 tu-
kea tarvitsevien lasten huoltajille tarkoitettuihin Facebook-ryhmiin ilmoituksen,
jossa kerroimme etsivimme haastateltavia tutkimukseemme. Kerroimme ilmoi-
tuksessa tutkimuksemme tavoitteesta ja tutkimuksen jdrjestelyistd. Kriteerind
haastateltaville oli, ettd heiddn lapsensa tulisi saada yksilollistd tukea kehityk-
seensd ja oppimiseensa varhaiskasvatuksessa tai esiopetuksessa. Halusimme,
ettd aineistonkeruu ei kohdistu mihinkdén tiettyyn alueeseen vaan halusimme
saada haastateltavia tutkimukseemme eri puolelta Suomea. Tamén takia pda-
dyimme etsiméddn haastateltavia tutkimukseemme internetin kautta.

Tutkimukseemme osallistui kahdeksan tukea tarvitsevan lapsen huoltajaa
eri puolelta Suomea. Tutkimukseen osallistujat olivat idltddn 27-42-vuotiaita ja
sukupuoleltaan naisia. Haastateltavien tukea tarvitsevat lapset olivat idltdan 1,5-
6-vuotiaita, joista kaksi sai tehostettua tukea ja viisi erityistd tukea kehitykseensa
ja oppimiseensa varhaiskasvatuksessa. Yhden tutkimukseen osallistuneen huol-
tajan lapsen kohdalla ei oltu vield tehty tuen pddtostd haastatteluun osallistumi-
sen aikana, mutta huoltajan kertomuksen perusteella lapsi kuitenkin sai yksilol-
listd tukea kehitykseensd ja oppimiseensa ja lapsi oli saamassa padtoksen yksilol-
lisen tuen tarpeesta. Kukaan tutkimukseen osallistuneiden huoltajien lapsista ei
osallistunut varhaiskasvatukseen vuorohoidossa vaan kaikki osallistuivat var-
haiskasvatukseen varhaiskasvatusyksikon yleisten aukioloaikojen puitteissa.

Tutkimuksemme aineisto koostuu huoltajien haastatteluista. Haastattelujen
kesto vaihteli noin 25 minuutista 60 minuuttiin. Haastattelumenetelmana kay-
timme puolistrukturoitua haastattelua, jonka mukaisesti ndkokulma haastatte-
luun on valittu etukédteen, mutta haastattelu ei noudata tiettyd kaavaa (ks. Tiittula
& Ruusuvuori, 2005). Puolistrukturoidun haastattelun yksi tunnetuimmista
muodoista on teemahaastattelu, jossa jokaisen haastateltavan kanssa kdydaan
lapi samat teemat ja kysymykset, mutta kysymysten muotoilu ja jarjestys voivat
vaihdella haastattelun aikana (Tiittula & Ruusuvuori, 2005). Teemahaastattelun
etuna on, ettd haastattelun aikana tutkija voi tarkentaa ja syventdd kysymyksid
tutkittavien vastauksien pohjalta sekd kdydd keskustelua tutkittavan kanssa

(Tuomi & Sarajarvi, 2018).
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Haastatellessa toista henkilod tulee muistaa, millaista aineistoa haluaa ke-
ritd, silld tima vaikuttaa aina muodostettuihin haastattelukysymyksiin (Hyvari-
nen, 2017). Haastattelukysymyksid miettiessimme pyrimme muodostamaan
niistd sellaisia, ettd tutkittava voisi kuvailla omia ajatuksiaan mahdollisimman
vapaasti. Haastattelujen aikana haastateltavat kysyivit meiltd tarkentavia kysy-
myksid esimerkiksi késitteisiin liittyen, jolloin selvensimme heille, mita késit-
teelld tassa tutkimuksessa tarkoitamme. Lisdksi toistimme vililla haastatteluky-
symyksen haastateltavan niin pyytédessa.

Haastattelut toteutettiin yksilohaastatteluina helmi-maaliskuun 2022 ai-
kana etdyhteyksin Jyvaskylan yliopiston tietoturvallisen Zoom-palvelun kautta.
Haastattelut nauhoitettiin Zoom-palvelun nauhoitustoiminnon avulla ja nauhoi-
tukset tallennettiin Jyvaskyldn yliopiston suojatulle U-asemalle. Haastatteluiden
nauhoittaminen auttaa tutkijaa palaamaan takaisin haastattelutilanteeseen sekad
raportoimaan haastattelun aineistoa paremmin (Tiittula & Ruusuvuori, 2005).
Nauhoitukset onnistuivat litterointien ndkokulmasta hyvin. Joillakin haastatelta-
vista ilmeni ongelmia mikrofonin kdytossd, mutta kaikki haastattelut saatiin kui-
tenkin toteutettua onnistuneesti niille sovittuina ajankohtina.

Ennen ensimmadistd haastattelua muokkasimme haastattelukysymyksis-
tdamme kysymystd kahdeksan (ks. Liite 1.) poistamalla siitd alakohdat pdivittdin,
viikoittain ja kuukausittain, silld koimme, ettd emme olisi saaneet niiden avulla tut-
kimuksemme kannalta kysymykseen lisdtietoja. Koimme myds, ettd alakysy-
mykset olisivat olleet haastateltaville haastavia pohtia. Lahetimme haastattelu-
rungon (ks. Liite 2.) tutkittaville haastattelun ajankohdan sopimisen jadlkeen, jotta
haastateltavat pystyivdt halutessaan valmistautumaan haastattelun sisdltoon
etukdteen. Haastattelussa on tdrkeintd saada paljon tietoa tutkittavasta asiasta,
jolloin tutkijan on perusteltavaa antaa haastateltavalle haastattelukysymykset tai
-teemat etukéteen (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Lisdksi haastattelukysymyksien la-
hettamiselld etukdteen halusimme mahdollistaa tutkittaville helpomman ldhes-
tymisen osallistua haastatteluun seka luomaan sidosta tutkittavan ja tutkijoiden
vélille ennen haastattelua. Emme kuitenkaan lahettdneet tutkittaville suoria
haastattelukysymyksid, silld se olisi voinut vaikuttaa haastattelun kulkuun siten,

ettd haastateltava olisi vain siirtanyt ajatuksensa meille (ks. Hyvarinen, 2017).
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5.2 Aineiston analyysi

Jaoimme haastatteluista kertyneet nauhoitukset siten, ettd molemmat litteroivat
neljd haastattelua. Haastattelut litteroitiin mahdollisimman tarkasti sdilyttden
haastateltavien puhekielisyys. Litteroidessa aineistoa poistimme haastatteluista
joitakin sanoja (niinku, 66, mm, sitten), jotta aineistoa oli sujuvampi lukea. Litte-
roitua aineistoa kertyi yhteensa 50 sivua (fonttikoko 12, rivivili 1,5). Tutkimuk-
sen aineistossa huoltajat eroteltiin tunnuksilla H1-HS8. Tutkijat ilmaistiin aineis-
tossa tunnuksilla T1 ja T2. Haastattelujen litteroinnin jélkeen aloitimme aineiston
analyysivaiheen. Tutustuimme aineistoon ja luimme sitd useaan otteeseen ldpi
etsien vastauksia tutkimuskysymyksiimme. Olennaista on, ettd kerdtty aineisto
kuvaa tutkittavaa ilmiotd ja analyysin tavoitteena onkin luoda selked ja jasen-
nelty kuvaus tutkittavasta ilmiostd (Tuomi & Sarajdrvi, 2018).

Aineiston analyysimenetelmdnd kdytimme teorialdhtotistd sisédllonanalyy-
sia. Sisdllonanalyysissd tavoitteena on tiivistdd aineisto selkeddn muotoon sdilyt-
tden sen sisédltdma informaatio (Puusa, 2020; Tuomi & Sarajdrvi, 2018). Teorialdh-
toinen sisdllonanalyysi on deduktiivista pdédttelyd, jossa aineiston analyysin luo-
kittelu perustuu johonkin aikaisempaan teoriaan, malliin tai k&sitejdrjestelmaan
(Patton, 1999, s. 453; Tuomi & Sarajdrvi, 2018). Deduktiivisessa pddttelyssd ede-
tddan yleisestd aiheesta yksityiskohtaisempaan johtopaddtokseen (ks. Tuomi & Sa-
rajarvi, 2018). Oma analyysimme pohjautui Kohosen ja Tialan (2002) osallisuu-
den malliin, jota sovelsimme omaan tutkimukseemme (ks. s. 20.) Osallisuuden
mallin avulla ldhestyimme aineistoamme deduktiivisesti l0ytadksemme yksityis-
kohtaisempia tuloksia. Hyodynsimme mallia aineiston analyysivaiheessa etsi-
maélld aineistosta kohtia, jotka sopivat osallisuuden mallin osa-alueisiin. Malli
auttoi meitd myo6s luomaan haastattelukysymyksid, jolloin hyodynsimme osalli-
suuden mallia késittelemalld kysymyksissa kaikki nelja mallin kohtaa.

Teorialdhtoisen sisdllonanalyysin ensimmadisend vaiheena on muodostaa
analyysirunko (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Tutkimuksemme analyysissa valit-
simme analyysirungoksi Kohosen ja Tialan (2002) mallista muokkaamamme
osallisuuden mallin. Tuomen ja Sarajarven (2018) mukaan analyysirungon tehta-

védnd on auttaa poimimaan aineistosta ne asiat, jotka kuuluvat analyysirunkoon
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sekd lisdksi ne asiat, jotka jadvat analyysirungon ulkopuolelle. Ulkopuolelle jaa-
vistd asioista voidaan muodostaa uusia luokkia ja tdlld tavoin testata aikaisem-
paa teoriaa tai mallia (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Kun olimme valinneet analyy-
sirungon, aloimme etsid aineistosta kohtia, jotka liittyivét osallisuuden mallimme
neljdan osa-alueeseen: tiedonkulku, suunnittelu, toteutus ja arviointi, mahdolli-
suus vaikuttaa ja osallistua paatoksentekoon sekd toimintaan osallistuminen. Ku-
hunkin osa-alueeseen liittyvit kohdat merkitsimme aineistoon eri virein. Ana-
lyysirungon ulkopuolelle jddneistd asioista emme saaneet muodostettua kuvaa-
vaa uutta luokkaa, joten osallisuuden mallimme pysyi neljdn osa-alueen mallina.

Kun olimme loytdneet aineistosta analyysiimme sopivia alkuperdisid il-
mauksia, pelkistimme ilmaukset sisdllonanalyysin periaatteita noudattaen. Ai-
neiston pelkistimisvaiheessa meidédn tuli huomioida, ettd yhdestd lausumasta
voi loytyd moniakin pelkistettyjd ilmauksia (ks. Tuomi & Sarajdrvi, 2018). Pelkis-
tamisen jalkeen aloimme luokitella aineistoa etsimaélld pelkistetyistd ilmauksista
samanlaisuuksia ja erilaisuuksia (ks. Puusa, 2020). Samaa ilmiotd kuvaavat késit-
teet yhdistelimme alaluokiksi ja edelleen yldluokiksi ja pddluokiksi. Teorialdhtoi-
sen sisdllonanalyysin ldhestymistavan ja osallisuuden mallimme vuoksi molem-
piin tutkimuskysymyksiimme muodostui yldluokiksi mallimme mukaiset nelja
samannimistd yldluokkaa. Olemme avanneet ensimmadisen tutkimuskysymyk-

sen analyysia taulukossa 1.
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Taulukko 1

Ensimmidiisen tutkimuskysymyksen analyysi.

Alaluokka Yldluokka Pidsdluokka

Piivittiiset keskustelut

lapsesta Tiedonkulku

Lapsen tuentarvetta ja tu-
kikeinoja koskevat asiat

Lapsen tuen tarpeen tun-
nistaminen
T ittel . .

uen suunnittelu Varhaiskasvatuksen suunnittelu,
Tuen toteuttaminen toteutus ja arviointi
Tuen arviointi Huoltajien osallisuuden to-
teutuminen  varhaiserityis-
kasvatuksessa

Huoltajien mielipiteiden =~ Vaikuttaminen ja padtoksenteko
kuuleminen

Huoltajille jdrjestetyt ta-

pahtumat Toimintaan osallistuminen

Lapsen varhaiskasvatus-
suunnitelmakeskustelut

Toisen tutkimuskysymyksen kohdalla analyysimme eteni samoin tavoin kuin
ensimmadisen tutkimuskysymyksen kohdalla. Toisen tutkimuskysymyksen ana-

lyysirunko on néhtavill4 liitteissa (Liite 3.).

5.3 Eettiset ratkaisut

Tutkimuksen luotettavuudesta olemme huolehtineet pseudonymisoimalla tutki-
mukseen osallistujat kooditunnistein (H1-H8) haastattelujen litteroinnin yhtey-
dessd. Tutkittavien yksilollisyyden suojaamiseksi olemme hdivyttdneet aineis-
tosta kaikki ne tiedot, joista tutkimuksen osallistujat olisivat tunnistettavissa. Tal-
laisia tietoja olivat esimerkiksi paikkakunnan ja tutkittavan lapsen nimen mainit-
seminen haastattelun aikana. Haastateltavien tietoja tulee sdilyttdd luottamuksel-
lisesti ja heiddn anonymiteettinsd tulee sdilyttdd tutkimuksen tuloksia rapor-

toidessa (Tiittula & Ruusuvuori, 2005). Tallennetut haastattelut seka litteroinnit
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ovat olleet meiddn kahden tutkijan omassa kdytossd ja olemme sdilyttdneet ai-
neistoa asianmukaisesti suojattuna Jyvaskyldn yliopiston U-asemalla.

Ennen haastatteluja ldhetimme tutkittaville tutkimukseen liittyvét tieto-
suoja- (Liite 4.), tiedote- sekd suostumuslomakkeet. Tutkittavien suostumusta
osallistua tutkimukseen kysyimme kirjallisesti sahkopostin vilitykselld haastat-
telun ajankohtaa sovittaessa. Myos tiedotteessa tutkimuksen aiheesta ja suostu-
muksesta osallistua tutkimukseen (Liite 5.) kerroimme, ettd osallistumalla tutki-
mushaastatteluun tutkittava antaa suostumuksensa osallistua tutkimukseen.
Painotimme tutkittaville haastatteluiden alussa tutkimukseen osallistumisen ole-
van vapaaehtoista ja tutkimusprosessin pystyi omalta kohdaltaan keskeytta-
méadn missd vaiheessa tahansa tutkimuksen teon aikana. Tutkittavalla oli myos
mahdollisuus kieltdytyd vastaamasta johonkin haastattelun aikana esitta-
méaamme kysymykseen. Hyvirisen (2017) mukaan tutkimuksen teon eettisiin toi-
mintatapoihin kuuluu, ettd tutkittaville kerrotaan avoimesti, mistd haastattelussa
on kysymys ja missad haastattelun tietoja sdilytetddan. Tutkijan tulee olla avoin sen
suhteen, millaiseen tarkoitukseen haastattelun tietoja kaytetdan.

Tutkittavilta keréttiin tarvittavia taustatietoja kuten tutkittavan nimi, sidh-
kopostiosoite, ikd, sukupuoli sekd lapsen tuen tarve. Tutkittavien tiedot, haastat-
teluaineistot ja litteroinnit tuhotaan tutkimuksen valmistuttua syksylla 2022. En-
nen ndiden tuhoamista lahetdmme tutkittaville sahkopostilla tiedon tutkimuk-
semme valmistumisesta sekd linkin julkaistuun valmiiseen tutkimukseemme.
Aineistoa analysoidessa tarkistimme, ettd tutkittavien anonymiteetti sdilyy koko
tutkimuksen teon ajan. Luottamuksella annettujen tietojen suojaaminen on yksi
tarkeimmistd tutkimuseettisistd toimintatavoista (TENK, 2012). Tutkittaville on
annettava tarvittava informaatio siitd, miten suorat ja epdasuorat tunnistetiedot
sdilytetddan sekd miten niiden luottamuksellisuus turvataan tutkimuksenteon ai-
kana (Kuula, 2015). Haastateltaville tulee kertoa myos totuudenmukaisesti haas-
tattelun tarkoituksesta (Tiittula & Ruusuvuori, 2005).

Tutkimusprosessissamme toteutui kahden tutkijan vélinen yhteisty6 eli tut-
kijatriangulaatio (ks. Aaltio & Puusa, 2020). Tutkijatriangulaatio nayttaytyi tutki-
muksessamme koko tutkimusprosessin ajan pohtivana ja keskustelevana ot-

teena. Aineiston analyysivaiheessa tutkijatriangulaatiosta oli meille hyotyd, silld
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pystyimme yhdessd pohtimaan sopivia luokkien késitteitda luokittelurun-
koomme. Aineiston analyysin suorittaminen yhdessa oli toimivaa ja jakoi vas-
tuuta tehdyistd valinnoista kahden tutkijan vélille. Analyysiprosessi myos eteni,
silld palautetta oli mahdollista saada heti tutkijaparilta. Tutkijatriangulaatio lisda
tutkimuksemme luotettavuutta, silld olemme molemmat perehtyneet huolella
tutkimuksemme aineistoon. Lisdksi tutkijatriangulaatio voi mahdollistaa tutkit-
tavan ilmion ymmartamistd kahdesta eri nakokulmasta (Salkind, 2010). Jaoimme
haastatteluaineistot puoliksi haastattelujen jdlkeen, mutta olemme tarkistaneet
toistemme litteroinnit sekd lukeneet niita ldpi puolin ja toisin aineiston analyysi-

vaiheen ja tulosten raportoinnin aikana.
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6 TULOKSET

Téssd luvussa esittelemme tutkimuksemme tulokset. Kuvaamme tulokset osalli-
suuden mallimme mukaisesti neljdssad osassa: tiedonkulku, varhaiskasvatuksen
suunnittelu, toteutus ja arviointi, vaikuttaminen ja paatoksenteko sekd varhais-
kasvatuksen toimintaan osallistuminen. Esittelemme jokaisessa alaluvussa ensin,
miten huoltajien osallisuus toteutuu nyt kyseisessd osallisuuden mallin osassa,
jonka jdlkeen kuvaamme huoltajien toiveita osallisuuden toteutumiselle. Luvun
loppuun olemme koonneet yhteenvedon tutkimuksemme tuloksista. Tuloksien
kuvailussa kdytdamme lapsen varhaiskasvatussuunnitelmasta lyhennettd vasu ja
varhaiskasvatussuunnitelmiin liittyvistd keskusteluista lyhennettd vasukeskus-

telu, joita myos tutkittavamme kayttavat vastauksissaan.

6.1 Tiedonkulku

Tiedonkulun toteutuminen. Jokainen tutkimukseen osallistunut huoltaja kertoi
tiedonkulkuun liittyvid asioita, jonka kautta he kokivat osallisuutensa toteutu-
van lapsensa varhaiskasvatuksessa. Suurin osa huoltajista kertoi kdyvéansa kes-
kustelua pdivittdin omasta lapsestaan kasvattajien kanssa. Lapsesta jaetaan arki-
sia asioita ja huoltajat kuulevat lapsen varhaiskasvatuspdivan tapahtumista:
"Etti se on enemminkin tdlldsti arjen, arjen jakamista enemmdn tai vdhemmdn.” Lap-
sesta ja lapsen varhaiskasvatuspdivédstd jaetaan my0s tarkempia tietoja keskus-

tellen kasvattajien kanssa:

Esimerkki 1

Et hanelld on oma avustaja péiviakodissa, niin on helpompi keskustella, kun on yksi ihmi-
nen, joka on vastuussa meiddn lapsestamme. Hén tietdd, miten on pdivan aikana kayttay-
tynyt. Plussana se, ettd kirjoittaa vield viestivihkoon, niin jos on toinen hakija, mé tiedan
tasan tarkkaan, mitéd on tapahtunut. (H5)

Huoltajat kertoivat, ettd keskustelua lapsen pdivittdisistd asioista kdyddan usein
erilaisten viesti- tai reissuvihkojen, Wilma-sovelluksen sekd puhelimen valityk-

selld: “He lihettid Whatsappin kautta aika paljon kuvia, et se on kiva nihdi tavallaan
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sitten lasta sielld mukana niissd toiminnoissa et se on ollu ihan kiva lisd.” Yksi huolta-
jista mainitsi, ettd ei nde kasvattajia pdivittdin, silld lapsi kulkee taksilla varhais-
kasvatukseen. Télloin kodin ja varhaiskasvatuksen vilinen yhteydenpito tapah-

tuu reissuvihkon kautta:

Esimerkki 2

Lapsi menee taksilla tarhaan ja tulee takas silld taksilla. Et mé en nyt endd paivittdin nda
niitd tarhantétejd, mutta meilld on kdytossd semmonen reissuvihko. Ettd sinne ne kyll4 sit-
ten laittaa joka pdivad kuulumisia ja ma laitan joskus viestilldkin jotain, jos on jotain sem-
mosta, mitd en oo nyt huomannu siihen reissuvihkoon esimerkiks kirjottaa. -- Sinne reis-
suvihkoon esimerkiksi kirjotetaan ihan mit4 lapsi on syony, mitd ne on tehny sind pdivand
tai jos joku juttu on onnistunu erityisen hyvin. Esimerkiks niil on semmosia koritehtavia
nii ehkd niistd tehtdvistd jotain saatetaan sanoa tai jos lapsi on leikkinyt jotain mieluisaa
leikkia. (H3)
Toisaalta huoltajat kertoivat, ettd yksityiskohtaisempaan keskusteluun lapsesta
ei ole pdivittdin aikaa tai keskustelua ei tapahdu ollenkaan: ”Pdivittiin ei oo aikaa
tommosiin keskusteluihin ryhtyd tai tommosia yksityiskohtia keskustella nii sitte voi sat-
tuakin, etti tieto ei kulje.” Huoltajat kertoivat tiedostavansa ja aistivansa varhais-
kasvatuksesta kiireen tunteen seka sen, ettd huoltajan yksilolliseen kohtaamiseen
ei ole aikaa: "Ettd on paljon niitiki pdivii ku menndidin pdivdkotiin nii siind jo itekki
huomaa sen, etti nyt on aika kova kiirus. Ettei vilttamittd pysty ottamaan siti vastaan
sitd yhteistd hetked vaan sitten on vaan kiitos ja heippa, tdssi tii lapsi nyt ois.” Huolta-
jien kertoman mukaan yksilollisen kohtaamisen kasvattajan kanssa ollessa vé-
hédistd myos osallisuuden tunne jaa puutteelliseksi.

Yksi huoltajista kertoi, ettd kasvattajien kanssa keskusteluyhteys puuttui
kokonaan. Keskustelua tapahtuu harvoin ja huoltaja kertoi, ettd hdn saa lapsensa
kautta tietoa pdivan tapahtumista silloin, kun hédn ei kasvattajilta sitd saa. Usea
huoltajista kertoi my0s, ettd tietoa lapsen tukitoimista ei saa pdivittdin tai edes
viikoittain: "Et ainoostaa se, ettd md tiedin, ettd se on kerran viikossa sielld pienryhmd-
toiminnassa.” Yksi huoltajista kertoi, ettd lapsella oli edellisessd pdivakodissa ol-
lut kdytossd kuvareissuvihko, jota kasvattajat eivit kuitenkaan halunneet ottaa
kayttoon lapsen siirtyessd uuteen pdivakotiin. Ndin ollen lapsen pédivéasta kerto-
minen muuttui siirtymén jdlkeen suppeammaksi.

Huoltajien mielestd heiddn oma-aloitteellisuudellaan on suuri rooli siing,

millaista tietoa he lapsen pdivistd saavat. Jos huoltaja haluaa lapsen pédivasta tai

tuenprosessista enemman tietoa, tulee hdnen kysya sitd kasvattajilta itse: "Mut
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esimerkiks miti nyt oon nihnyt ryhmdnopettajaa, nii ei hin nyt ala mulle kertomaan
mitdidn, missd nyt menndin, jos myo tavataan ellen mind erikseen kysy.” Lisdksi huol-
tajat mainitsivat, ettd lapsen viejd tai hakija vaikuttaa sithen, mit4 tietoa lapsen
asioista saa.

Huoltajat kokivat, ettd tiedonkulku eri varhaiskasvatuksen henkilokunnan
jasenten kanssa vaihtelee ja se vaikuttaa huoltajien kokemukseen osallisuudesta.
Huoltajien mukaan toiset kasvattajista kertovat lapsen pdivastd tarkemmin kuin
toiset: “Toiset hoitajat on sit semmosii et he haluu paljo tarkemmi tuoda asioist esille ja
jos on joku pieniki joku raivokohtaus lapsilla nii he haluu kertoo sen tosi tarkasti.” Ylei-
sesti huoltajien mukaan tiedon saamiseen vaikuttaa se, vastaanottaako tai luo-
vuttaako lapsen huoltajalle lapsen oman ryhmén kasvattaja vai jonkun muun

ryhman kasvattaja:

Esimerkki 3

Ettd tota hyvin harvoin tuntuu olevan siel ne miun lapsen oman ryhmén henkilstoa. Etta
se pdivittdinen vuorovaikutus voi olla naapuriryhmén aikuisen kanssa, kuka ottaa esimer-
kiks lapsen vastaan. Siini sit yleensd muutama sana vaihdetaan, ettd jos on ollut aamus
jotain kummallisempaa tai on jotain miti erityisemmin haluaa jakaa vaikka vapaapéivistd
tai lomista tai ndin. (H2)

Huoltajat mainitsivat, ettd kasvattajien kanssa keskustellaan usein silloin enem-
madn, jos lapsella on ollut pdivan aikana ristiriitatilanteita tai ilmennyt muita han-
kaluuksia. T4lloin huoltajat ja kasvattajat voivat yhdessd etsid ratkaisua tilantee-

seen:

Esimerkki 4

Esimerkkind on timmonen, ettd lapsella oli vdhdn haastavaa, ku ryhméén tuli uus lapsi.

Nii tdd uus lapsi ei sitten tienny nditd ryhmén saantsja I]a siitd sitten meidén lapselle tuli
vidhdn semmosta et hin kovasti yritti opettaa télle uudelle lapselle niitd sdantoja. Siitd sit-
ten meille kerrottiin ja yritettiin yhes pohtia, ettd miten siitd parhaiten péisis eteenpéin.
(H3)
Varhaiskasvatuksen erityisopettajan kanssa huoltajat kertoivat kdyvansa keskus-
telua yleisimmin puhelimitse tai Wilma-sovelluksen kautta: “Wilman vilityksel
kans tuodaa ja kayddi keskusteluu sitte erityisopettajanki kans.” Huoltajien mielestd
tapaamisia varhaiskasvatuksen erityisopettajan kanssa on vahan: “Mdhin tapaan

erityisopettajaa lihinnd vaan vasuissa, joissa on sitten myos lapsen muu henkildkunta
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lasnd.” Yksi huoltajista mainitsi, ettd ei esimerkiksi tiedd, osallistuuko varhaiskas-
vatuksen erityisopettaja lapsen tulevaan keskusteluun. Myos avustajiin liittyva
tiedonkulku oli huoltajien mukaan puutteellista. Huoltajille ei kerrottu, jos avus-
taja on poissa tai kuinka pitkdksi aikaa lapsella on mahdollisuus avustajaan:
"Mutta ei siitd oo miulle kerrottu nyt, ettd miettivitko he sitten, etti nyt kun hinelli on
syominen hirveesti parantunut, ettd onko se avustaja kuinka kauan kaytettivissi ja ndin.
Tammosisti asioista ei oo mulla tietoo.”

Huoltajat kokivat saavansa konkreettista tietoa lapsensa tukitoimista, to-
teutuneesta tuesta sekd onnistumisista varhaiskasvatuksessa, vaikka saatu tieto
olikin varsin vahdistd. Huoltajat, jotka kertoivat saavansa tietoa lapsen tukeen ja
onnistumisiin liittyen mainitsivat saavansa tietdd esimerkiksi, miten tukiviitto-

mia tai lapsen kuvakortteja kdytetddan varhaiskasvatuksen arjessa:

Esimerkki 5

Kyl méaé koen et sitd tietoo on tullu ko esimerkiks heilld ndd henkilokohtaset avustajat nii
heil on kaulas just nditd muutama timmone kuvaohjauskortti. Ni he kertoo ihan jos joskus
on joku harjotus rnenn{l erityisen hyvin ni niit onnistumisiiki tuuaa aina aika hienosti esille.
He just kertoo, miten he on tehnyt ja miten he huomaa selkeet kehityst, et kylld hienosti
tulee tietoo. (H1)

Huoltajat kertoivat saavansa varhaiskasvatuksesta myods konkreettisia tuenkei-
noja kotiin. Huoltajat ja kasvattajat jakavat tietoa lapsen tuentarpeista, jonka
kautta voidaan suunnitella uusia tukikeinoja, joita voidaan toteuttaa niin var-

haiskasvatuksessa kuin lapsen kotonakin:

Esimerkki 6

Mun lapsella on ollu vihédn haasteellista toi ruokapoydéssd paikallaan pysyminen. Nii
sieltd [varhaiskasvatuksesta] ne on neuvonu sit timmosistd erilaisista painoleluista ja
muista esimerkiks, et mikd vois auttaa sithen sitten my6s kotona, ettd pysyisko lapsi pa-
remmin paikallaan. (H3)

Huoltajat, jotka kokivat, ettd eivét saaneet konkreettista tietoa lapsensa tukikei-
nojen toteuttamisesta varhaiskasvatuksessa kertoivat, ettd tietoa tukikeinoista ei

4

tule pdivittdin, viikoittain tai kuukausittainkaan: ”-- se vasukeskustelussakin sovit-
tiin, ettd laitetaan sellanen “auta-kortti”, miki on meilld myds kotona ja sielld pdiviko-
dissa. Ja kertaakaan ei oo piivikotihenkilosto tullut tin puolen vuoden aikana sanomaan,
et miten se on toiminut.” Yksi huoltajista mainitsi saavansa vain kesdisin lapsen

vasukansion kotiin, josta ndkee lapsen tekemid askarteluja vuoden ajalta. Toinen
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huoltajista taas kertoi lapsen kehityksen tukemiseen liittyvastd tiedonku-
lunaukosta: “"Kdvi ilmi, etti lapsi on kiyny pelkistiin potalla piivikodissa siind missi
kotona hén kéiy vessanpontolli. T tieto ei sit ollu kulkenu jotenki. Et joskus on tdmmosid
tiedonkulunaukkoja.”

Huoltajat kertoivat, ettd lasta koskeva tiedonkulku lapsen varhaiskasvatuk-
sen ulkopuolisten tahojen kanssa kuten terapeuttien tai psykologin kanssa sujuu
hyvin. Usea huoltaja mainitsi, ettd lapsen puheterapeutin kanssa tiedonkulku ja
yhteistyd sujuu hyvin. Terapioiden toteutuminen lapsen pdivakodilla koettiin
hyvana asiana tiedonkulun kannalta: “Ja sitten kun noi terapiat pyorii sielld pdiviko-
dissa, niin sitten nekin kun kertoo mulle, mitd sielld on tehty, niin sekin on just sitd tuen
kertomista lapselle, miten me voidaan hyddyntid siti sit ite.” Tamdn esimerkin huol-
taja koki my0s saavansa terapeuteilta tuenkeinoja kotiin. Yksi huoltajista kertoi

hyvastd kohtaamisesta psykologin kanssa:

Esimerkki 7

Psykologitestit oli yks sellanen, mité tehtiin ja mé olin jo siind varausvaiheessa sanonu, ettd
kun varattiin, ettd tarviiko siihen ylimdédrasen kdaynnin. Niin siin on ihanasti psykologi sa-
nonu et s tunnet lapsesi, ettd mitd mieltd oot. Ma vastasin, ettd mad oon sitd mieltd, ettd
hén tarvitsee yhden ylimédarasen ja sit kun ne kaynnit oli loppu, niin hén [psykologi] sano,
ettd hyvin tunsit lapsesi, et hdn todellakin tarvis sen viis kdyntid. Ettd niit4 ei ois mitenkdan
ollu mahdollista tehdd neljdssd kdynnissad niitd tehtavid. (H7)

Vaikka huoltajat kokivat tiedonkulun puutteelliseksi ja kokivat, ettd heiddn tay-
tyy olla oma-aloitteisia, usea huoltajista oli kuitenkin tyytyvédinen tamé&nhetki-
seen tiedonkulkuun lapsen varhaiskasvatusyksikon kanssa. He kokivat kommu-
nikointiyhteyden péddosin toimivan ja lapsen onnistumisista kerrotaan heille.
Lapsen tukeen liittyvistd asioista huoltajat kokivat saavansa tietoa varsin vahan
ja tieto liittyi yleensd lapsen onnistumisiin, kommunikointivilineisiin tai kotona
hyddynnettaviin tukikeinoihin.

Toiveita tiedonkululle. Huoltajien toiveena osallisuutensa toteutumiselle
oli tiedonkulun parantaminen kasvattajien ja huoltajien valilld. Huoltajat toivoi-
vat, ettd heille kerrottaisiin pdivittdin esimerkiksi se, mitd lapsi on syonyt: “Meille
ehki tirkeimmiit on se, ettd mitd hin on syony ja kuinka hyvin, koska se vaikuttaa meidin
iltaan.” Varhaiskasvatuspdivan aikana tapahtuneilla asioilla on vaikutusta per-

heen omaan arkeen kuten edelld olevasta esimerkistd tulee ilmi. Tdman vuoksi
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huoltajat pitdvit tarkednd, ettd heille kerrotaan lapsen pdivittdisid asioita. Huol-
tajat toivoivat myos sitd, ettd saisivat kuulla, mitd lapsi on tehnyt ja kenen kanssa
sekd millaista toimintaa pdivakotipdivan aikana on jdrjestetty: “Myohin siis halu-
taan tietid aika tarkasti, mitd meidin lapsi tekee pdivin aikana ja miten hin osallistuu ja
miten hintd osallistutetaan muiden lasten kanssa toimimaan.” Erds huoltaja toi esille,
ettd tiedonkulku pdivittdisistd asioista varhaiskasvatushenkiloston suunnalta
huoltajille on tidrkedd siitdkin syystd, ettd lapsi itse ei aina osaa kertoa, mitd on
tehnyt. T&lloin huoltajalla on puutteellista tietoa lapsensa pdivasta.

Huoltajat toivat vastauksissa esille, ettd heiddn osallisuuttaan pdivittdisessa
arjessa voisi lisdtd kdayttamadlld tiedonkulkuun apuna vield enemmaén teknolo-
giaa. Huoltajat kokivat, ettd lisddmallda konkreettisia yhteydenpitokeinoja, voisi
huoltajien osallisuus toteutua paremmin. Teknologian avulla kasvattajat voisi-

vat erddn vastaajan mukaan paikata arjessa vahemmalle jadvaa keskustelua:

Esimerkki 8

Joissain pédividkodeissa on vissiin timmosid Wilman tyyppisid systeemejd kidytossd et ehka
jotain semmosta sitten vois kdyttdd, mikd vois kompensoida mahdollisesti sitd, ettd siind
péivittdisessd keskustelussa ei mee niin paljon aikaa, ettd he vois heittidd meille enemmén
tammosiad. (H8)

Esimerkin 8 mukaan kyseinen huoltaja oli tietoinen siitd, ettd joissain padivako-
deissa tiedonkulkua tapahtuu jo esimerkiksi Wilma palvelun kautta. Erds toinen
huoltaja listasi yhteydenpitoon Whatsapp-sovelluksen tai sdhkopostin, joiden
kautta yhteydenpito huoltajiin voisi lisddntyéd ja huoltajien osallisuuden koke-
mus pdivittdisessd arjessa lisddntyisi, kun he saisivat tietdd lapsensa arjesta. Erés
huoltaja ehdotti osallisuuden lisddmiseksi esimerkiksi Zoom-palvelun kayton,
jonka kautta huoltajille voitaisi ndyttdd, mitd lapset varhaiskasvatuspdivan ai-
kana tekevit: "Etti ois sillee joskus tosi kiva vihin nihdi taikka ois joku pdivd ettd ois
tillanen zoomi, ettd nakis vanhemmat ettd mitd sielld touhutaan.”

Huoltajat esittivdt toiveena tiedonkululle ja sitd kautta osallisuudelleen
avoimemman keskusteluyhteyden. Avoimuutta toivottiin varhaiskasvatusyksi-
kostd huoltajien suuntaan. Erds huoltaja toivoi toimintakulttuurin esittelya ja sita

kautta avoimempaa suhdetta huoltajien ja kasvattajien vilille. Lisdksi huoltajat
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kokivat osin puutteellisena ajan riittdvyyden lapsen asioista keskusteluun ja toi-
voivatkin, ettd kasvattajilla olisi rauhassa aikaa keskustella lapsen asioista huol-
tajien kanssa. Huoltajat kokivat, ettd kaksi kertaa vuodessa pidettavit vasukes-
kustelut vaativat rinnalleen pdivittdistd keskustelua tukea tarvitsevan lapsen
kohdalla: “Mun mielesti ei riiti tuen lapselle se, etti keskustellaan kaks kertaa vuodessa
ne pakolliset tunnin keskustelut vaan se tarvitsee myds niitd arkipdivdisid keskusteluita.”

Huoltajien toiveena oli oman osallisuuden lisidminen lapsen kehitysta kos-
keviin asioihin. Huoltajien vastauksista selvisi, ettd osallisuus lapsen kehitystd
koskevissa asioissa oli osin puutteellista eikd tieto kulkenut toivotulla tavalla.
Huoltajat kuvasivat toiveekseen, ettd saisivat lisdd tietoa lapsen pedagogisista tu-
kikeinoista, lapselle asetetuista tavoitteista ja tavoitteiden eteenpdin viemisesta.
Erds huoltaja kaipasi kokonaisvaltaisempaa kuvausta lapsen asioista ja toi esille,
ettd kaikkia kysymyksid ei ehdi kysya kiireellisissa hakutilanteissa.

Huoltajat toivoivat, ettd heille jaettaisiin enemman tietoa lapsensa onnistu-
misista ja siitd, jos lapsella havaitaan kehitystd. Tietoa jakamalla pienistdkin asi-
oista huoltajien osallisuus lapsensa huoltajina tulisi tunnustettua. Erds huoltaja
kuvaakin, ettd saa tietoa ilman erillistd kysymistd ja pitdd sitd tarkednd oman

osallisuutensa toteutumiselle:

Esimerkki 9

No ma oon kylld saanu sen et se mikd mua just kiinnostaa nii on, ettd mita ne tekee sielld
pédivén aikana ja ettd missd se on onnistunu ja missd edistyny mut néd4 ne kertooki aina tosi
kivasti ilman, ettd ees kysyy. Nii siitd oon kylld tyytyvéinen. (H3)

Toisaalta huoltajat olivat tietoisia varhaiskasvattajien kiireestd ja ymmarsivit,
ettd aina ei ole aikaa tai resursseja kertoa yksityiskohtaisesti jokaisen lapsen péi-
véastd. My0s eri viestipalveluiden kdyton lisidminen tiedonkulussa tiedostettiin
aikaa vievéksi. Erds huoltaja kuvasi tiedonkulun lisdédmisen toivetta jopa epérea-

listiseksi:

Esimerkki 10

No ehkad sitd toivoisin, ettd péivittdin sitd tietoa pystyis saamaan enemmaén, mutta toisaalta
sitten realiteetit on se, ettd aikaa siind haku- ja vientitilanteissa on hyvin vihén ja siin on
muitaki vanhempia sitten odottamassa. Et tavallaan se on ehki epirealistista toivoa sitd
lisad. (H8)
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Huoltajat toivoivat saavansa lisdd tietoa lapsen kasvattajien tyonkuvia ja vastuita
koskevista asioista. Huoltajat haluaisivat lisdd tietoa siitd, mikd on varhaiskasva-
tuksen erityisopettajan rooli oman lapsen arjessa. Huoltajilla ei ollut varmuutta,
kuinka usein oma lapsi tapaa varhaiskasvatuksen erityisopettajaa tai mitd lapsi
hédnen kanssaan tekee. Huoltajat eivit olleet myoskaan selvilld siitd, mika on ollut
erityisopettajan rooli tai onko erityisopettajaa konsultoitu lapsen tuen suunnitte-
lussa.

Huoltajien toiveena oli, ettd sijaisista tiedotettaisiin paremmin. Huoltajat ei-
vét tienneet, miten sijaisten mahdollinen epdpéatevyys otetaan huomioon lapsen
tuenprosessissa. Erds huoltaja oli huolissaan siitd, miten tuenprosessin kulku taa-
taan oikein epdpéatevan tyontekijan kohdalla ja kuka siitd vastaa: “Ja sit jos on epd-
pdtevi ihminen niin miten varmistetaan, ettd nid prosessit menee sieltd puolelta misti
pitdis?” Huoltajat eivat olleet mydskddn tietoisia siitd, millaista tietoa oman lap-
sen tuen tarpeista jaettiin mahdollisille sijaisille. Yhden huoltajan toiveena olikin,
ettd tieto kulkisi myos huoltajien suuntaan siitd, millaisia asioita lapsesta sijaisille

jaetaan.

6.2 Varhaiskasvatuksen suunnittelu, toteutus ja arviointi

Tuenprosessiin liittyvien asioiden toteutuminen. Huoltajat kertoivat olevansa
pddosin tyytyvdisid sithen, milld tavoin heiddn osallisuutensa toteutuu lapsen
varhaiskasvatuksen tuenprosessiin liittyvissd asioissa. Huoltajat kokivat, ettd
heidédn roolillaan on ollut suuri merkitys lapsen tuen tarpeen tunnistamisessa:
”Mein vanhempien sana on painanu kaytinnds kaikkein eniten siind, ettd et me kuitenki

4

ollaa niit lapsen parhaimpii asiantuntijoita.” Huoltajat kertoivat, ettd ovat oman
huolen noustessaan ottaneet huolen puheeksi kasvattajien kanssa ja huoltajat itse
ovat vahvasti vieneet lapsen asiaa eteenpdin, jotta lapsi on saanut tarvitsemansa
tuen: ”No meidin lapsi kun alotti pdivihoidossa sanotaanko kaks vuotta sitten ni tota
huomattiin puolen vuoden jilkeen, ettd hin tarvitsee avustajaa. Etti se ldhti meisti van-

hemmista ja siitd, ettd pdiivikoti sitd pyysi.” Yksi huoltajista kertoi kuitenkin, ettd
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hédnen huolensa lapsen tilanteesta otettiin varhaiskasvatuksen puolelta huomi-
oon vasta silloin, kun lapsen tietyt piirteet alkoivat ndkyad pdivdkodissa. Vasta
kasvattajien huolen noustessa tdméan lapsen tuenprosessi on laitettu varhaiskas-
vatuksen puolelta alulle.

Huoltajat kertoivat, ettd lapsen varhaiskasvatuksen suunnittelussa heidan
osallisuutensa on viahdisempad. Huoltajat mainitsivat suunnittelevansa lapsen
tukikeinoja ennemminkin yhdessa lapsen terapeuttien kuin kasvattajien kanssa.
Osa huoltajista kertoi suunnittelevansa lapselle tukikeinoja lapsen palavereissa,

joissa on paikalla myo6s lapsen mahdolliset terapeutit:

Esimerkki 11

Se tapahtuu just niissd tapaamisissa et ku siel on puheterapeutti ja toimintaterapeutti nii
heiddn kanssaan yleensd mietitdédn niitd et mitd voi harjotella lapsen kanssa seka paivéko-
dissa ettd kotona. Nii ollaan kaikki samalla sivulla ja tehdddn samantyyppisia tai harjotel-
laan samantyyppistd toimintaa seké kotona ettd paivakodissa. (HS8)

Lapsen avustajaa koskevissa asioissa huoltajat kokivat osallisuutensa toteutu-
neen: “Etti se avustaja on ollut sellanen mihin meitd on osallistettu ja mihin me ollaan
osallistuttu ihan ensimmiisend.” Huoltajilta on myos esimerkiksi kysytty, saako
lapselle hakea avustajaa, ennen kuin avustajaa on ldhdetty lapselle hakemaan.
Yksi huoltajista kertoi, ettd lapsen siirtyessd toiseen pdivdkotiin ja myohemmin
esiopetukseen, hdnet otettiin mukaan siirtyméan suunnitteluun sekd kerrottiin
vaihtoehtoja pdivakodeista, jotka voisivat sopia juuri hdanen lapselleen. Siirtyméaa
suunniteltiin lasta koskevissa palavereissa sekd erikseen varhaiskasvatuksen eri-
tyisopettajan kanssa.

Huoltajien kokemuksen mukaan tuen toteuttamisessa osallisuus toteutui
keskusteluiden kautta, joita kdytiin sekd kasvattajien ettd lasten terapeuttien
kanssa. Tuen toteutumistavoista varhaiskasvatuksen arjessa huoltajat kuulivat
parhaiten lapsen vasukeskusteluissa, joita oli noin kaksi kertaa vuodessa. Lapsen
vasukeskusteluissa huoltajat kuulivat laajemmin lapsensa tuen toteutumisesta ja
saivat myos rauhassa jakaa ajatuksiaan kasvattajille: “No ne on enemmiinkin sillon
ku on niit vasuja, et sillon md tapaan niitd pidemmdin aikaa ja saan jutella rauhassa.”
Erds huoltaja oli yrittanyt saada tietoa tuen toteutumisesta sahkopostin valityk-

selld, mutta yritys ei onnistunut toivotulla tavalla.
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Huoltajat kokivat saavansa toivomallaan tavalla tietoa lapsen tuen toteutu-
misesta lapsen mahdollisilta terapeuteilta tai erityisopettajalta sekd ndiltd osa-
puolilta my06s apua tuen toteuttamiseen kotona. Erds huoltaja kertoi saavansa
puheterapeutilta tietoa lapsen puheterapiakdynneistd viestivihkon vilitykselld

sekd jakavansa kotikuulumisia puheterapeutille:

Esimerkki 12

”Ja puheterapeutin kanssa meilld on tollanen puhetarapiavihko, mihin me ollaan joka ker-
ran jalkeen vaihdettu kuulumisia ja hin laittaa siihen mitd on tehty. Ja sit mie kirjotan, vaik
miten on kotona harjoteltu ja miten télldset sujuu, ja miten ne til hetkel nayttaytyy” (H2)

Erds huoltajista kertoi puheterapeutin tekevan kotikdyntejd, jolloin huoltaja sai
tukea esimerkiksi kuvakorttien kdyttoon arjessa. Myos erityisopettajat tukivat
tuen toteutumista kotona esimerkiksi tarjoamalla perheelle valmiiksi laminoituja
kuvakortteja kommunikoinnin avuksi. Huoltajat toteuttivat siis joitain tukikei-
noja myos kotona ja siten kokivat osallisuutensa toteutuvan tuen toteuttamisessa.
Kotona tehtiin yhdessa lapsen kanssa esimerkiksi puheharjoituksia. Erds huoltaja

toivoi toteuttavansa lapselleen samankaltaista tukea kuin varhaiskasvatuksessa:

Esimerkki 13

”Kotona harjotellaan tiettyjd taitoja, mit4 sitten toivottavasti ymmartddkseen harjoitellaan

my0skin pédiviakodissa. Esimerkiks, kun hilld on motorisia vaikeuksia nii saksilla leikkaa-

mista, ruoan paloiks pilkkomista ja timmosid harjotellaan sek& kotona, ettd pdivikodissa.”

(H8)

Yksi huoltajista kertoi, ettd ei toteuta samanlaista tukea kotona, mitd pdiviako-
dissa lapselle annetaan. Vaikka huoltajat ovat tietoisia lapsen saamasta tuesta ja
tukikeinoista varhaiskasvatuksessa niin niiden toteuttamista ei valttamattd koeta
kotiympaéristoon kuuluviksi.

Huoltajat kertoivat osallisuutensa lapsen tukeen sekd varhaiskasvatukseen
liittyvddn arviointiin tapahtuvan pddosin lasta koskevissa keskusteluissa ja pala-
vereissa. Keskustelut ja palaverit liittyivit yleensd lapsen vasun tai tuen asiakir-
jojen kuten lapsen henkilokohtaisen opetuksen jdrjestamistd koskevan suunnitel-
man (HOJKS) laatimiseen. Huoltajat kertoivat, ettd tapaamisissa kasvattajien
kanssa keskustellaan esimerkiksi lapsen kehityksessd tapahtuneista muutok-

sista:
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Esimerkki 14

Se taas tapahtuu tdssd samassa [vasukeskustelu] tai ehké aina vuosittain mietitdén et miten
ja mitd kehitystd on ndhty tai muutoksia. Et silleen aina seuraa-

lapsi on menny eteenpdin {
van vuoden tai seuraavan lukukauden tapaamisissa yleensa mietitdan myoskin, ettd miten

se on se muutos tapahtunut ja miten sitd voidaan tukea eteenpdin. (HS8)

Eréas huoltajista kertoi, ettd lapsen asioissa voitiin kokoontua kasvattajien kanssa
useamminkin, jos huoltajat tai kasvattajat ndkivét sen tarpeelliseksi. Nama pala-
verit ovat pienempid ja niissd voidaan esimerkiksi muokata lapsen kehityksen ja
oppimisen tavoitteita. Toisaalta yksi huoltajista kertoi, ettd osallisuus arvioin-
nissa oli todella vahdistd: “No en nyt siind kauheesti oo ollut mukana, etti vasukeskus-
teluun. Sekin on siind ollut ainoo, ettd missi pdivikoti on sanonut miten on tehty ja to-
teutettu etten oo siihen kauheesti pédssyt vaikuttaa.” My0s erds toinen vastaajista ker-
toi, ettd osallisuuden kokemus lapsen varhaiskasvatuksen arvioinnista on rajoit-
tunut ainoastaan lapsen vasukeskusteluihin.

Huoltajien mukaan arviointia tapahtui vasukeskusteluiden lisdksi arkisten
keskustelujen kautta. Arkisten keskustelujen avulla huoltajat kertoivat kasvatta-
jille lapsen haasteista kotona ja ndyttaytyvatko ne eri tavalla pdiviakodissa. Yksi
huoltajista kertoi, ettd lapsesta saa joka pdivé arviota ja palautetta, miten lapsen
pdivd ja eri toiminnot ovat sujuneet.

Toiveita tuenprosessiin liittyen. Suurin osa tutkimukseen osallistuneista
huoltajista toivoi muutoksia osallisuuteensa lapsensa tuen prosessiin liittyvissd
asioissa. Huoltajat toivoivat aktiivisempaa keskustelua lapsensa tuen toteutumi-
sesta, kdytossd olevista konkreettisista tukikeinoista sekd lapsensa onnistumi-
sista ja kehityksestd. Keskustelua toivottiin lisid mys siitd, millaisia pedagogisia
ratkaisuja lapsen kohdalla tehdddn varhaiskasvatuksessa ja mitkd ovat lapsen
kasvatukseen osallistuvan henkilokunnan nikemykset lapsen tilanteesta. Erés
huoltaja painottikin, ettd tuen tarpeisten lasten kohdalla keskustelua ei voi kos-

kaan olla liikaa:

Esimerkki 15

Vihin vield vois olla aktiivisempaa ko kuitenki on erityislapsist kyse ja heil se tuentarve
on niin suuri et mun mielest sit4 ei voi koskaan liikaa pohtii ja ku ne voi tosi nopeestikki
muuttuu ne tilanteet. Et joku tietty juttu voi ihan vaan pari viikkoo toimii ja sit ne taytyyki
muuttaa iha totaalisesti et kidytéds vihi ehké aktiivisemmin niit 14pi, jos siel tulis pédivikodis
jotain haasteita. (H1)
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Kuten edelld olevasta esimerkistd 15 tulee esille, toiveena oli, ettd kdytossa ole-
vista tukikeinoista keskusteltaisiin aktiivisemmin huoltajien kanssa. Erityisesti
tuen prosessin alkuvaiheessa huoltajien toiveena olisi, ettd heiddn osallisuus olisi
huomioitu jakamalla asioita tuen prosessista ja sithen liittyvistd sisdlloistd ja siten
helpotettu huoltajien roolia: “Mut sillon alkuvaiheessa, etti miten mikikin lihtee toi-
mimaan, et onko joku ongelmakohta mihin me voidaan puuttua tai miten me voidaan
hyodyntii kansioo kotona ja miten ne hyddyntid siti pdivikodissa” Lisdksi huoltajien
toiveena olj, ettd he saisivat kuulla enemman lapsen konkreettisista tukikeinoista
pdivakodin arjessa: “Kyl mie oisin niinku kaivannut siti prosessin avaamista sielld ar-
jessa enemmin.”

Huoltajat esittivat, ettd tuen prosessissa heiddn osallisuutensa toteutuisi pa-
remmin, jos keskustelua ja asioiden avaamista lisdttdisiin varhaiskasvatuksen
suunnalta. Erds huoltaja toivoi, ettd keskusteluja olisi enemmaén kuin kerran vuo-
dessa, esimerkiksi kuukausittain: "Mut sillee kerran kuukaudesssa, niiden pakollis-
ten vasukeskusteluiden lisiks, et mitis on tehty ja miten menee.”

Huoltajat toivoivat, ettd heiddn osallisuutensa huomioitaisiin myos jaka-
malla tietoa huoltajien suuntaan oman paikkakunnan tukiprosessin asioista. Erés
huoltaja ei ollut esimerkiksi tietoinen tuen kolmiportaisuudesta omalla paikka-
kunnallaan tai siitd, mitd lapsen saama tuki tarkoittaa: "No yks sellanen isompi
tieto, mitd mie haluaisin niin ois, ettd miten [paikkakunnan nimi] vastaa siihen tuen kol-
miportaisuuteen ja miti kiytinnossi tehostettu tuki [paikkakunnan nimi] tarkoittaa.”

Huoltajat toivoivat, ettd heitd osallistettaisiin lapsen tuenprosessiin enem-
médn senkin vuoksi, ettd tukikeinojen toteuttaminen olisi mahdollista kotona.
Lapsen kehityksestd tuen tarpeessaan toivottiin lisdd tietoa, jotta huoltajat osaisi-
vat reagoida siihen ja ndin tukea lasta oikein varhaiskasvatuksen liséksi kotona:
“No esimerkiks me haluttais tietdd, ettd jos se vaikka osaa jotain asioita tehd liittyen tuen
haasteisiin, ettdi jos hin oppisi tekemiidin jotain niin, ettd mekin voitais siti tukea kotona.”
Muutamat huoltajat kaipasivat kasvattajilta konkreettisia vinkkejd ja neuvoja sii-

hen, miten voisivat toteuttaa hyviksi havaittuja tukikeinoja kotona.
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6.3 Vaikuttaminen ja paddtoksenteko

Vaikuttamisen ja pditoksenteon toteutuminen. Tutkimukseen osallistuneet
huoltajat kertoivat oman osallisuutensa toteutuvan padosin hyvin vaikuttamisen
ja pdatoksenteon kautta. Huoltajat kokivat, ettd heiddn mielipidettddn kuultiin
monipuolisesti eri tilanteissa ja asiayhteyksissa: “Mut on kylli todella hyvin huomi-
oitu ja otettu mukaan kaikkiin juttuihin ja kannustettu.” Yksi huoltajista kuvaili mie-
lipiteensé tulevan hyvin kuulluksi oman lapsen asioissa ja padtoksid tehtiin huol-
tajan mielipide huomioiden: ” Siis kylld. Meidin mielipiteitd mielestini aina kuunnel-
laan ja silleen meil on ollu hyvd yhteistyo, ettei oo ikind mun mielest tullu sellasta tun-
netta, ettd sitd ei kuunneltais tai ettd sitd ei otettais huomioon.”

Huoltajilla oli positiivisia kokemuksia siitd, ettd he saivat tuoda oman mie-
lipiteen esille vanhempana ja heiddn ndkemyksiddan lapsen asioissa huomioitiin.
Huoltajista muutamat kokivat, ettd heiddn tuntemuksensa omasta lapsestaan
tunnistetaan ja huomioidaan varhaiskasvatuksen arjessa eika paatoksid ole tehty
ilman huoltajien informointia: ” Kylli mdi oon ollu kaikessa mukana et ei mua ilman oo
mitdidn pdditetty. Kylld kaikkeen on tavallaan ja kaikkea on ehdotettu mulle et ei mitdin
oo sillai tehty ilman, ettd mua oltais ensin informoitu tai kerrottu eri vaihtoehdoista.”

Yksi vastaajista kertoi pddsseensd tutustumaan lapsensa varhaiskasvatus-
yksikkoon ja perehdyttamaddan henkilokuntaa ja siten vaikuttamaan konkreetti-
sesti lapsensa varhaiskasvatukseen: ”Noo sillain niinku muut nii toiset ei 0o ndin
korona-aikana pdidssyt tutustumaan, niin mind olin sielld useemman piivin perehdytta-
mdssd, ruokailutilanteessa varsinkin.” Huoltajien kuulluksi tulemisen kokemusta li-
sdsi se, jos varhaiskasvatuksen henkilosto toimi huoltajien antamien ohjeiden
mukaan. Ohjeiden noudattaminen saattoi liittyd esimerkiksi lapsen terveydelli-
siin seikkoihin kuten yksi vastaajista kuvailee: “Sitten oon vienyt kirjalliset ohjeet,
mitd pitdd saada pdivinaikana, jos niinku ravintoa ei syo niin pegin kautta, ja tosi hyvin
noudattavat kaikkia ohjeita” tai lapsen pdivdaunien kestoon.

Huoltajista muutama kuvaili konkreettisten vaikuttamisen mahdollisuuk-
sien tulevan esille erilaisissa palavereissa kuten vasukeskusteluissa, joissa van-
hempien mielipiteet on otettu huomioon: “No viime syksynd tid hyvi vasukeskus-

telu oli miust ensimmadinen sellainen, et jotenki pdis myos ite keskustelemaan sielld opet-



43

tajan, hoitajan ja puheterapeutin kanssa.” Myos lapsen diagnoosin saaminen on li-
sannyt huoltajien kuulluksi tulemisen tunnetta. Huoltajat kertoivat, ettd tiedon-
siirrolla kotoa pdivakotiin ja pdivdakodista kotiin, oli vaikutusta oman mielipiteen
esille tuomiseen. Lisdksi konkreettiset toimet tukivat tunnetta siitd, ettd omalla

mielipiteelld on vilid, kuten erds vastaajista kertoo:

Esimerkki 16

Jos mé& oon sanonu, ettd kotona on alkanu joku asia sujumaan, esimerkiksi ko lapsella oli
vield viime vuonna vaipat nii sitteko mi siitd sanoin, et nyt ne on jaény pois tdilla kotona
nii sitte ne ei tietenkdé siel tarhassakaa endd niitd pitany. Et kyl sillai kaikki yhteistuumin
ollaan toteutettu. (H3)

Huoltajien vastauksista tuli ilmi, ettd osallisuus vaikuttamista ja paatoksentekoa
koskevissa asioissa oli my0s osittain puutteellista. Huoltajista kolme kertoi, ettd
heilld ei ole kokemuksia vaikuttamisen mahdollisuuksista lapsensa varhaiskas-
vatukseen kuten yksi heistd kuvailee: "Miul ei oo til hetkel itellini sellasta hirveen
vahvaa osallisuuden kokemusta siitd, etti mie pystyisin vaikuttamaan siihen.”. Huolta-
jat kokivat osallisuuden puutteellisena niin varhaiskasvatuksen paikan valin-
nassa kuin tuen toteuttamisessa.

Huoltajat kokivat osallisuutensa osittain puutteellisena my6s toiminnan
jarjestamistd koskien ja erds vastaajista kuvasikin, ettd tyontekijat tekevit paatok-
set toiminnasta kuuntelematta huoltajien mielipidettd. Haastetta erdélle vastaa-
jalle aiheutti erityisopettajan tavoittaminen silloin, kun yhteydenotto oli huolta-
jista lahtevdd eika erityisopettajaa ollut tavoitettu. Lisdksi huoltajat kokivat osal-
lisuuden puutteellisena niissd tilanteissa, joissa vanhemman lapsituntemus si-

vuutetaan tai otetaan huomioon vasta, kun henkilokunta havaitsee saman:

Esimerkki 17

Ja esimerkiks meilldkin on pdivikodissa rappuset yldkerrasta alakertaan niin ehdotin, ettd
voisko aikuinen ottaa sit kiinni kiddest4 aina rappusissa ja aluks oltiiin kauheen negatiivisia
ettei tarvi. Mut sit kévi sellanen l4helts piti tilanne, ettd meinas tuupata kaveria sinne alas
rappusissa niin sen jilkeen ne kokeilikin titd ja ylldttdvasti minun lapseni rauhoittui nédissa
tilanteissa. (H4)

Kuitenkin huoltajien lapsituntemus tulisi huomioida vaikuttamista ja padtoksen-
tekoa koskevissa asioissa, silld huoltajilla on paljon arvokasta tietoa oman lap-

sensa taidoista ja tarpeista. Erds huoltaja koki saaneensa “paskan didin maineen”
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vaatiessaan lapselle tukea ja kokeneensa viahittelyd johdon suunnalta: T var-
haiskasvatuspiillikko on vihdi vihdtelly sitd mun lasten tuentarvet alusta asti et hianhdi
oli siti vastaanki et ei tarvita omaishoitajia [omia avustajia] ja mindhdn sitten vaadin,
ettd tarvitaan. Hin oli vahvast sitd mielti et kyl ne siin porukas menee ja mdi oon sit et
no ei mene.” Varhaiskasvatuksen toimintaan omien lasten kohdalla ollaan oltu

myos pettyneita:
Esimerkki 18

--- kaikki lapset syo sellases isos isos ruokalassa ja mein lapsii ei oo edes yritetty sinne vaan
heit on viha eristetty semmoseen pieneen huoneeseen kahdestaan syomaan. M4 siit ensiks
viha olin jotenki pettynyt et mein lapsii ei edes yritetty sinne muitten lasten seuraan et he
nikis esimerkkii muist lapsista vaa heit heti laitettii sinne keskendd. Mut sit mé en joteki
oo jaksanu alkaa vaatii sitd ko se ilmeisesti toimii tosi hyvin. (H1)

Kuten huoltaja toi esimerkissa 18 esiin, ei hdn jaksanut kuitenkaan vaatia lastensa
kohdalle toisenlaista toimintaa, silld tdma jarjestely sujui kuitenkin hyvin. Han
kuitenkin toivoi, ettd myos tukea tarvitsevien lasten kohdalla ldhdettéisiin kokei-
lemaan toimintoja samalla tavalla muiden lasten kanssa ja ettd kaikki lapset ndh-
tdisiin tasa-arvoisessa asemassa lapsen yksilollisyydestd riippumatta.
Huoltajien osallisuutta kuitenkin lisdsi vaikuttamista ja padtoksentekoa
koskevissa asioissa heiddn oma vahva roolinsa ja oma-aloitteisuus. Erds huoltaja
kertoi aktiivisesti jakavansa lapsensa tutkimuksiin liittyvia sisdltojd ja asiakirjoja
kasvattajille ja toivonut yhteistd keskustelua: "Kyl mie koen, ettd silld on ollut vai-
kutusta, kiytinnossd siis silld, ettd aina kun on ollut tai tullut esim tutkimuksii niin oon
vienyt niitd papereita pdivikotiin.” Vastaavasti erds vastaajista koki, ettd oma vahva
rooli lapsen tuen asioissa ja asioiden jakaminen on myo6s auttanut kasvattajia:
"M luulen tai sellanen tunne on tullu, etti he on kiitollisia siiti tiedosta, mitid me pys-
tytdin antamaan.” Huoltajien oma-aloitteisuutta ja vahvaa roolia viestitti myos
erilaisten tapaamisten ja palavereiden vaatiminen liittyen lapsen tuen tarpee-

seen:

Esimerkki 19

Méhin oon yks meiddn lapsen avainhenkil6istd, ettd miehdn tavallaan sit noi kaikki kan-
siot vaadin ja pyysin ja kaikki terapiat ollaa vaadittu, pyydetty ja haettu. Ja tapeltukin niist4
osittain. Ettd me ollaan, ilman meiti ei ois itseasiassa mitddn kansioo tai tukia sielld pdiva-
kodissa. (H5)
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Kuten edelld olevasta esimerkistd tulee esille, osa huoltajista kokee, ettd ilman
omaa vahvaa roolia lapsen tuen prosessissa, oma lapsi olisi jadnyt ilman tukea.
Huoltajat myos kokivat, ettd ilman omaa vahvaa roolia ja halua tietdd sekéa osal-
listua lapsensa asioiden késittelyyn huoltajat olisivat jddneet ilman tietoa lap-
sensa tuen tarpeista ja tukikeinoista. Erds huoltajista kertoi pohtineensa, ettd kas-
vattajat eivit ole kysyneet hantd keskusteluihin pédivéakodille vaan hén on itse
“tunkeutunut” keskusteluihin mukaan: ”-- tis lapsen tuenprosesissa niin hirveesti
miult ei oo kyselty, etti tulisitko nyt keskustelee piivikodille, et kiytdiis titd asiaa lipi ja
otettais puheterapeutti mukaan ja kiytiis nyt tid foniatrin lausunto lipi vaan aina mie
oon tunkenut ite itteni sinne.”

Toiveita vaikuttamiseen ja pditoksentekoon liittyen. Huoltajat kertoivat
olevansa pddosin tyytyvdisid osallisuuteensa vaikuttamista ja paddtoksentekoa
koskevissa asioissa eivitkd kaivanneet sithen suuria muutoksia. Huoltajien mie-
lestd lapsen varhaiskasvatuksessa télld hetkelld asiat hoituvat ja toimivat sen ver-
ran hyvin, ettd tarvetta vaikuttaa tai muuttaa asioita ei ole. Erds huoltajista kui-

tenkin mainitsi, ettd ongelmakohtien ilmetessa tilanne voisi olla toinen:

Esimerkki 20

Tietysti, jos siel ois ongelmakohtia {a epékohtia ja timmostd niin sitte mun mielipide saat-
tas olla hyvinkin erilainen ja mé& haluaisin paassa vaikuttamaan. Mutta koska kaikki toimii
aika hyvin yleisesti ottaen nii mulla ei oo kauheen kovaa tarvetta. (HS8)

Huoltajat kokivat, ettd heiddn mielipidettddn kuunnellaan lapsen asioissa. Yksi
huoltajista esitti kuitenkin toiveen, ettad olisi mukavampaa, jos huoltajilta enem-
maén kyseltdisiin, mitéd lapsi tekee mielellddn kotona ja se tuotaisiin jollakin tapaa

esille my0s varhaiskasvatuksessa.

6.4 Varhaiskasvatuksen toimintaan osallistuminen

Toimintaan osallistumisen toteutuminen. Huoltajien osallisuus toteutui vaihte-
levasti varhaiskasvatuksen toimintaan osallistumalla. Huoltajat mainitsivat, ettd
huoltajille jarjestettdvid tapahtumia olivat padsaantoisesti erilaiset vanhempain-
illat. Huoltajista kolme kertoi osallistuneensa vanhempainiltoihin, joita oli jérjes-

tetty joko ulkotapahtumina tai etdyhteyksien kautta. Kaksi huoltajista kertoi, ettd
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vanhempainiltaan osallistumisen esteend oli oman arjen kiireet. Erds huoltaja sa-
noi osallistumisen esteend olleen lapsen toimintaterapia samanaikaisesti varhais-
kasvatuksessa jdrjestettdvan tapahtuman kanssa ja myos lastenhoitajan puute
mainittiin esteend osallistua vanhempainiltaan.

Kuten edelld kuvattiin, huoltajien osallistumista varhaiskasvatuksessa jar-
jestettdvadn toimintaan vaikeuttaa arjen kiireet ja tyd. Puolet huoltajista kertoi,
ettei lapsensa varhaiskasvatusyksikossa oltu jdrjestetty toimintaa, johon huoltajat
olisivat voineet osallistua. Syynéd toiminnan vdhdisyydelle ndhtiin esimerkiksi
vallitseva koronatilanne ja ennen sitd toiminnan jarjestamisen tilanne on ollut eri-
lainen: “No koronahan on tietysti vaikeuttanut sillei, jos miettii ennen sitd.” Toimin-
nan jdrjestaméattomyyden syyna koronan lisdksi pidettiin myos aikatauluun liit-
tyvid kiireitd sekd uutta pdivakotia: “Meilld ei oo ollut tdlldsti toimintaa, se on aika
uus pidivdkoti ja lapsikin nii vihd aikaa ollut. Ei oo ehtinyt olee.”

Puolet huoltajista kertoi osallistuneensa varhaiskasvatuksen toimintaan
oman lapsen vasukeskusteluiden kautta: “No ainoo mihin md oon osallistunut on
ollut noi vasukeskustelut.” Moni huoltajista mainitsi vierailevansa lapsen haku- ja
tuontitilanteiden lisdksi pdivakodilla ainoastaan vasukeskusteluiden takia. Yksi
huoltajista mainitsi, ettd osallisuuden kokemus varhaiskasvatuksen arkeen on
pddsdantoisesti tapahtunut vasukeskusteluiden kautta.

Toiveita toimintaan osallistumiselle. Huoltajat kokivat oman osallisuu-
tensa olevan riittdvad varhaiskasvatuksen toimintaan osallistumiseen. He kertoi-
vat olevansa tyytyvdisid sithen, ettd huoltajille jarjestetddan vanhempainiltoja ker-
ran tai kaksi vuodessa. Vanhempainillat koettiin myos sellaisiksi tapahtumisiksi,
joihin huoltaja halusi osallistua.

Huoltajat kertoivat, ettd oman tyopdivan pddtteeksi on harvemmin innos-
tusta osallistua varhaiskasvatuksessa jdrjestettdvaan toimintaan ja oman perhear-
jen lisdksi heilld ei ole toivomusta huoltajille jdrjestettdville toiminnalle: “Pa-
rempi, mitd vihemmin tavallaan, mikd saattaa kuulostaa aika kauheelta. Mut kun el
ruuhkavuosia niin ei halua mitddn ekstralisdd vilttamidttd sithen yhtiloon.” Lisdksi erds
huoltajista kertoi, ettd aina osallistuminen ei ole huoltajasta itsestdan kiinni vaan
esimerkiksi lapsesta: ”-- mutta kun ei se oikeestaan oo musta kiinni mut md tiiin et ei

toi mun lapsikaa niistd kauheesti viliti niin en mdikd sitte.”



47

Yksi huoltajista kertoi, ettd osallistuisi mielellddn enemméan mukaan var-
haiskasvatuksen pdivittdiseen toimintaan. Han kertoi, ettd haluaisi enemmaén toi-
mintaa, joka ei liity vanhempainiltoihin tai kerran vuodessa oleviin tapahtumiin:
"Et joskus mie mietin oisko vaik joku kummitoiminta tai sellanen, ettd kiyn kerran kuu-
kaudessa lasten kaa lukee tai pelailee. Tai mitd tahansa.” Lisdksi toiveena oli, ettd ke-
vdisin tai kesdisin olisi pdivid, jolloin lapsen huoltaja voisi osallistua mukaan lap-

sensa varhaiskasvatuspdivaan.
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7 POHDINTA

Tédssd pro gradu -tutkielmassa tarkasteltiin tukea tarvitsevan lapsen huoltajien
osallisuutta varhaiserityiskasvatuksessa. Tavoitteena oli tarkastella huoltajien
ndakemyksid osallisuutensa toteutumisesta, jonka lisdksi tavoitteena oli kuvata
huoltajien toiveita osallisuutensa toteutumiselle. Tdssd luvussa esittelemme tut-
kimuksemme keskeisimpid tuloksia ja tarkastelemme niitd aiempien tutkimuk-
sien valossa. Lisdksi pohdimme tutkimuksemme luotettavuutta ja jatkotutkimus-

aiheita.

7.1 Tulosten tarkastelu ja johtopditokset

Huoltajien osallisuuden toteutumisen tarkastelu varhaiserityiskasvatuksessa ja-
kautui tutkimuksessamme Kohosen ja Tialan (2002) mallia mukaillen neljaan
luokkaan, jotka olivat: tiedonkulku, varhaiskasvatuksen suunnittelu, toteutus ja
arviointi, vaikuttaminen ja paatoksenteko sekd varhaiskasvatuksen toimintaan
osallistuminen. Lisdksi selvitimme ndiden luokkien pohjalta, millaisia toiveita
huoltajilla oli osallisuutensa toteutumiselle silloin, kun lapsi tarvitsee tukea ke-
hitykseen ja oppimiseen varhaiskasvatuksessa.

Tdamaén tutkimuksen tuloksista voidaan pddtelld, ettd tukea tarvitsevien las-
ten huoltajien osallisuus varhaiserityiskasvatuksessa toteutuu vaihtelevasti. Tut-
kimuksemme tulosten perusteella huoltajien osallisuus toteutuu parhaiten tie-
donkulkua koskevien asioiden kautta kuten, pdivittdisten arkisten keskustelui-
den kautta, joissa huoltajat ja kasvattajat pystyivét jakamaan lapsesta tietoa puo-
lin ja toisin. Pdivittdistd keskustelua lapsen vienti- ja hakutilanteissa tuki myos
erilaisten viestintdvilineiden (puhelin, viestivihko, Wilma-sovellus) kautta kay-
dyt keskustelut. Alasuutarin ym. (2014) tutkimuksen osallistujilla oli osin tyyty-
maéattomyyttd tiedonkulkua koskevissa asioissa, mutta vastaajat olivat tyytyvaisid
tiedonkulun pdivittdiseen tasoon.

Osallisuuden kokemukseen tiedonkulussa vaikutti huoltajien oma-aloittei-

suus, jolloin tietoa lapsen pdivasta tai tukitoimista sai kysymalld suoraan kasvat-
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tajilta. Toisaalta tiedonkulku oli vaihtelevaa eri kasvattajien vilill, silld toiset ja-
koivat tietoa enemman kuin toiset. Yhteistyon pohjana tulisi kuitenkin olla var-
haiskasvatuksen henkiloston aloitteellisuus huoltajia kohtaan (Uusiméki ym.,
2019). Aloitteet keskusteluille, yhteydenpito oppimisen asioissa sekd huoltajien
osallisuuden kunnioittaminen ovat kaikki kasvattajien vastuulla (Mapp, 2002).

Huoltajat kokivat tiedonkulun liittyen oman lapsen tukitoimiin varsin va-
hdisend, silld se vaatii oma-aloitteisuutta eikéd kaikilla huoltajilla ollut vahvaa ko-
kemusta siitd, ettd tietoa olisi jaettu huoltajien suuntaan. Toisaalta taas lapsen
mahdollisten terapeuttien kanssa tiedonkulku koettiin toimivana. Pdivittdisten
tiedonvaihtojen merkitys kasvaa erityisesti silloin, kun huoli lapsen oppimisesta
ja hyvinvoinnista nousee esille (Purola ym., 2022). My6s aiemmassa tutkimuk-
sessa huoltajat ovat korostaneet avoimen tiedonkulun tarkeyttd tukea tarvitse-
vien lasten kohdalla (Cameron & Tveit, 2019). Lisédksi huoltajien osallisuutta ra-
joitti heiddn tunnistama kiire varhaiskasvatuksessa. Huoltajat kokivat, ettd kas-
vattajilla ei yksinkertaisesti ole aikaa vaihtaa yksityiskohtaisia kuulumisia lap-
sesta pdivittdin. Tiedonkulku néin ollen oli osittain puutteellista ja rajoittunutta.

Huoltajien toiveena tiedonkululle ja siten osallisuuden lisddmiselle oli pai-
vittdisen arkisten keskusteluiden lisidminen, silld varhaiskasvatuspdivan tapah-
tumat vaikuttavat myos arkielam&an kotona. Koti ja varhaiskasvatus yhdessa
muodostavat lapsen hyvinvoinnin pohjan, joten tiedonkulkua on tarke&d toteut-
taa oppimisen ja kehityksen asioista (Purola ym., 2022). Huoltajat kaipasivat lisdd
tietoa lapsen pdivittdisistd tapahtumista kuten leikeistd ja ruokailuista. Lisédksi eri
viestintdvélineiden lisidminen tiedonkulun yhteyteen esitettiin yhdeksi ratkai-
suksi paikkaamaan aukkoa pdivittdisessd tiedonkulussa ja lisdidméaan huoltajien
pdivittdistd osallisuuden kokemusta. Huoltajat toivoivat myods avoimempaa vuo-
rovaikutusta kasvattajien suunnalta siten, ettd huoltajia tiedotettaisiin omaa lasta
koskevista asioista, varhaiskasvatuksen muutoksista, tyontekijoistd seka tukitoi-
mista yhd enemmaén. Huoltajien osallisuuden kokemus rakentuukin yksittdisten
asioiden pohjalta muodostaen laajan kokonaisuuden (Mapp, 2002).

Huoltajien osallisuuden kokemus lapsensa tuenprosessiin liittyen jakautui
tuen tarpeen tunnistamiseen, suunnitteluun, toteutukseen ja arviointiin. Vahvin

osallisuuden kokemus huoltajilla oli tuen tarpeen tunnistamisessa, jolloin heidan
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mielipiteitddn ja ndkemyksidan oli kuultu ja ndin ollen osallisuuden kokemus oli
vahva. Kuten Sadownikin ym (2022) tutkimuksessa havaittiin niin huoltajien
osallisuuden kokemusta voi lisdtéd juuri perheiden saama tuki kasvattajilta, joka
samalla edesauttaa perheiden halua osallistua varhaiskasvatukseen. Vastaavasti
tuen suunnittelussa huoltajien osallisuus oli rajoittuneempaa ja tuen suunnittelu
tapahtui pddosin varhaiskasvatuksen henkiloston toimesta. Osa huoltajista kui-
tenkin osallistui tuen suunnitteluun yhdessd lapsen mahdollisten terapeuttien
vilitykselld ja sain ndin oman ddnensd kuuluviin. Huoltajien osallisuus toteutui
tuen toteuttamisessa siten, ettd he saivat tietoa lapsensa tukitoimista keskustelui-
den kautta, joita kdytiin eri terapeuttien sekd kasvattajien kanssa. Lisdksi vuosit-
taiset vasukeskustelut avasivat tuen toteuttamisprosessia huoltajille. Huoltajien
osallisuus tuen arvioinnissa toteutui myos arviointikeskusteluiden seki eri pala-
vereiden kautta, joihin huoltajat osallistuivat.

Huoltajien toiveena osallisuutensa lisddmiselle tuen prosessiin liittyen oli
edelleen keskusteluiden lisidminen, joissa koko tuenprosessia avattaisiin huolta-
jille enemman. Huoltajat kokivat, ettd avaamalla tuenprosessia lisdd, he voisivat
paremmin osallistua tuen toteuttamiseen kotona. Kasvattajien ammatillisuus ja
uusien yhteistyomahdollisuuksien 16ytaminen ovat yhteydessd lapsen saamaan
tukeen ja tuen laatuun eli sithen, mitd varhaiskasvattajat osaavat, ja miten he
osaavat vastata perheen tarpeisiin. (Cameron & Tveit, 2019).

Huoltajien osallisuuden toteutuminen vaikuttamista ja padtoksentekoa
koskevissa asioissa toteutui mielipiteiden kuuntelemisessa eri tilanteissa ja paa-
toksissd, jotka liittyivdat oman lapsen varhaiskasvatukseen. Aiemman tutkimuk-
sen perusteella huoltajat ovat myodskin kokeneet, ettd heidan kasvatusndkemyk-
siddn kuullaan lapsensa asioissa (Alasuutari ym., 2014). Katajan ym. (2015) mu-
kaan huoltajien osallistumista varhaiskasvatukseen mahdollistetaan tarjoamalla
huoltajilla muun muassa rajattuja kyselyitd, joiden avulla selvitetddn huoltajien
ndkemyksid tiettyihin aiheisiin. Tutkimuksessamme huoltajien kokemuksia vai-
kuttamisesta lapsensa varhaiskasvatukseen oli esimerkiksi vasukeskustelut, joi-
den kautta huoltajia oli kuultu ja mielipide otettu huomioon suunnitellessa lap-

sen varhaiskasvatusta.
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Oma-aloitteisuudella oli vahva merkitys osallisuuden lisddmiselle ja kysy-
malld sekd vaatimalla lapselle asioita, huoltajat kokivat saavansa vaikuttaa lap-
sen varhaiskasvatukseen. Myts Halme ym. (2015) kehottivat huoltajia oma-aloit-
teisuuteen ja yhteydenpitoon varhaiskasvatuksen suuntaan, jolloin huoltajat sai-
sivat oman ddnensd kuuluviin varmemmin. Kaikilla tutkimukseemme osallistu-
neilla huoltajilla ei kuitenkaan ollut osallisuuden kokemusta vaikuttamista ja
pddtoksentekoa koskevissa asioissa. Osallisuus koettiin puutteellisena esimer-
kiksi koskien lapsen varhaiskasvatuspaikan valintaa sekd tuenprosessia. Huolta-
jat eivat kuitenkaan osanneet esittdd varsinaisia toiveita osallisuuden lisddmiselle
vaikuttamista ja paatoksentekoa koskien.

Huoltajien osallisuuden toteutuminen varhaiskasvatuksen toimintaan osal-
listumisessa toteutui yleisimmin vanhempainiltojen kautta. Vanhempainillat
ovatkin yksi yleisimmisté keinoista osallistaa huoltajia ja lisdta heidan osallisuut-
taan varhaiskasvatuksen suunnittelussa ja toteuttamisessa (Venninen & Purola,
2013). Myos vasukeskustelut sekd keskustelut haku- ja vientitilanteissa koettiin
riittdvdksi toimintaan osallistumiseksi eikd huoltajilla ollut vahvaa tarvetta osal-
listua varhaiskasvatuksen toimintaan sen enempaa.

Huoltajien osallisuutta toimintaan osallistumisessa rajoitti oman arjen kii-
reet sekd ty0, joiden vuoksi vanhempainiltoihin ei aina ollut mahdollista osallis-
tua. Aiemmissa tutkimuksissa kasvattajat ovat maininneet huoltajien tyon ja ar-
jen kiireiden rajoittavan huoltajien osallisuutta sekd osallistumista varhaiskasva-
tuksessa jdrjestettdvadn toimintaan (Hakyemez-Paul, 2018; Mawjee & Grieshop,
2002). Tutkimuksessamme varhaiskasvatuksen puolelta toimintaan osallistu-
mista ja huoltajien osallisuutta rajoitti toiminnan ja vanhempainiltojen puute,
koska koronapandemian vuoksi nditd ei ollut jdrjestetty ollenkaan. Huoltajien
osallisuutta ja heille suunnatun toiminnan jarjestamisessad kasvattajien tulisi huo-
mioida perheiden taustoja ja mahdollistaa jokaisen huoltajan osallisuuden toteu-
tuminen toiden tai muiden kiireiden keskelld (Acar & Akamoglu, 2014; Lammi-
Taskula & Siippainen, 2018).

Huoltajilla ei ollut toiveita osallisuuden lisddmiselle koskien toimintaan

osallistumista vaan tdméanhetkiseen tilanteeseen oltiin tyytyviisia. Huoltajien
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osallisuus toimintaan osallistumisessa toteutui hyvin joka vuotisten vanhempai-
niltojen kautta. Aiemmassa tutkimuksessa kasvattajien mielestd huoltajien osal-
listumista varhaiskasvatuksen toimintaan olisi mahdollista tukea, mutta toisaalta
huoltajien konkreettinen osallistuminen lapsille jdrjestettdvdan toimintaan hairit-
sisi kasvattajien tyotd (Venninen & Purola, 2013).

Tutkimuksemme kautta l6ysimme osallisuuteen liittyvid tekijoitd, jotka
huoltajien osallisuudessa toimivat ja joihin tarvittaisiin muutosta. Kokonaisuu-
dessaan huoltajien osallisuus ndyttdytyi toteutuvan pddosin hyvin ja huoltajat
olivat osallisuuteensa tyytyvdisid. Toiveita ja kehityskohteita 16ytyi erityisesti tie-
donkulun asioihin ja lapsen tuenprosessiin liittyen. Huoltajien osallisuutta tukea
tarvitsevan lapsen kohdalla tulee lisétd ja osallisuuden mahdollistamisen keinoja
olisikin hyvé kartoittaa itse huoltajilta. Ndin voitaisiin mahdollistaa huoltajien
osallisuuden toteutuminen paremmin ja osallisuuden mahdollistamiseen kaytet-

tavat keinot olisivat huoltajille mieluisia.

7.2 Tutkimuksen luotettavuus ja jatkotutkimusaiheet

Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta voidaan pohtia uskottavuuden, luotet-
tavuuden ja eettisyyden kautta, jotka yhdessa toteutuessaan muodostavat tutki-
muksen pohjan. (Puusa & Juuti, 2020b). Tutkimuksen luotettavuutta ja uskotta-
vuutta voidaan tarkastella myos tutkimuseettisen neuvottelukunnan eli TENKin
(2012) mukaan. Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (2012) periaatteiden perus-
teella tutkimus on luotettava ja sen tulokset uskottavia, kun tutkimus on tehty
noudattaen hyvia tieteellisid kdytantoja. Tutkimuksemme aineistoa on sdilytetty
hyvia tieteellisid kdytantoja noudattaen Jyvaskyldan yliopiston turvatulla U-ase-
malla, ja aineisto on ollut ainoastaan meidén eli tutkimuksen tekijoiden saata-
villa. Vahvistettavuutta tutkimusprosessillemme tuo tutkijatriangulaatio, joka li-
sdd erityisesti analyysivaiheen vahvistettavuutta, silld olemme voineet pohtia ja
keskustella ratkaisuistamme sekd yhdessad ettd erikseen ja ndin padadtyneet tehtyi-
hin ratkaisuihin yhdesséa (ks. Puusa ja Julkunen, 2020).

Uskottavuudella tarkoitetaan sitd, kuinka tutkimuksen tulokset ovat vah-

vistettavissa aiempien tutkimusten perusteella ja kuinka aineiston analyysi on
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suoritettu. (Puusa & Juuti, 2020b). Olemme perehtyneet tutkimuksemme kan-
nalta keskeisiin kaisitteisiin aiempien tutkimusten avulla. Olemme verranneet
tutkimuksemme tuloksia tukea tarvitsevan lapsen huoltajien osallisuuden toteu-
tumisesta varhaiserityiskasvatuksessa aikaisempiin tutkimuksiin ja havainneet,
ettd pddtuloksemme ovat vahvistettavissa aiempien tutkimusten perusteella.
Aineistomme on analysoitu teorialdhtoiselld sisdllonanalyysilla ja luokittelun
apuna kdytimme Kohosen ja Tialan (2002) muokattua osallisuuden mallia. Ana-
lyysivaihe on esiteltynd tekstissd ja taulukoinnit 16ytyvit tekstistd seka liitteista.

Luotettavuuden ndkokulmalla Puusa ja Juuti (2020b) viittaavat tutkijan
avoimeen tutkimuksen toteuttamiseen ldpi oman tutkimuksen jokaisessa vai-
heessa. Olemme omassa tutkimuksessamme kertoneet avoimesti ja tarkasti ai-
neistonkeruusta ja analyysivaiheesta sekd pyrkineet kuvaamaan tulokset avoi-
mesti. Tutkimuksen luotettavuutta lisddkin tutkijan tarkka kertomus siitd, miten
tutkimus on toteutettu (Aaltio & Puusa, 2020; Hirsjarvi ym., 2019, s. 232).
Olemme pyrkineet myoskin perustelemaan tutkimuksessamme tehdyt valinnat
avoimesti (ks. Puusa & Julkunen, 2020).

Perusperiaatteena eettisyydelle on, ettd kdytetyt menetelmat ja analyysitavat
ovat kdytettdvissd missd tahansa tutkimuksessa (Puusa & Juuti, 2020b). Tutki-
muksemme menetelmét ja analyysi on toistettavissa, silld olemme kuvanneet vai-
heet yksityiskohtaisesti ja avoimesti. Eettisyyden ndkokulmana on my®s se, etta
tutkimuksesta ei saa aiheutua siihen osallistuneille tutkittaville mitdédn haittaa
(Puusa & Juuti, 2020b). Haastatteluumme osallistuminen oli tutkittaville vapaa-
ehtoista ja kerdsimme heiltd tarvittavat tutkimusluvat ennen haastatteluiden te-
koa (ks. TENK, 2012). Olemme myos huolehtineet siitd, ettd tutkittavat eivit ole
tunnistettavissa tutkimuksestamme.

Tutkimuksessamme kédytimme aineistonkeruumenetelménd haastattelua, ja
sen kdyttamistd tulee arvioida kriittisesti. Pyrimme miettima&n haastattelukysy-
mykset siten, ettd ne eivit sisédltdisi vieraita tai vaikeita kasitteitd. Koimme, etta
haastateltavat olivat ymmartdneet kayttamamme késitteet kuten osallisuus ja
tuenprosessi, silld he eivit kysyneet meilta selitystd ndille kédsitteille ennen haas-
tattelua tai haastattelun aikana. Emme voi kuitenkaan olla varmoja siitd, miten

kukin haastateltavista nama kasitteet ymmartavat, silld esimerkiksi osallisuus on
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kédsitteend moninainen. Olimme avanneet osallisuuden kisitteen haastateltaville
saatekirjeessd, jonka avulla he pystyivit kuitenkin ymmartdaméaan, mitd me osal-
lisuuden késitteelld tarkoitamme. Pyrimme luomaan haastattelutilanteesta luon-
nollisen tilanteen, silld haastattelu eroaa arkikeskustelusta ja silld on vaikutusta
sithen, millaisia asioita haastateltava tuo haastattelun aikana esille (ks. Aaltio &
Puusa, 2020). Koimme, ettd haastateltavat pystyivat kertomaan ndkemyksia osal-
lisuudestaan avoimesti, silli he saivat kuvailla omia kokemuksiaan aiheesta.
Emme kuitenkaan voi olla varmoja siitd, kertoivatko huoltajat meille kaikkea tai
saivatko he ilmaistua kaiken haluamansa meille haastattelun aikana.

Tutkimuksemme rajoitukset liittyvit haastateltavien mddradan ja aineiston ko-
koon. Ndin ollen tutkimuksen tulosten yleistettdvyyttd tulee arvioida kriittisesti.
Tutkimuksemme aineisto koostui kahdeksan huoltajan haastattelusta. Olemme
kayttaneet tutkimuksemme analyysissa laajasti aineistoesimerkkejd ja -sitaatteja
haastateltavilta, joiden avulla olemme perustelleet tehtyd analyysiamme. Nama
suorat lainaukset lisddvat tutkimuksemme vahvistettavuutta. Laadullisessa tut-
kimuksessa keskeisend nahdddnkin sen laatu eikd méadrd (Tuomi & Sarajdrvi,
2018), jolloin keskeistd on, ettd tutkija kykenee tulkitsemaan aineistoaan ja yleis-
tamédan sitd (Puusa & Juuti, 2020a). Vaikka tutkimuksemme aineiston koko oli
pieni, saadut tulokset vahvistivat aiempia tutkimuksia, mutta tuottivat myos
uutta tietoa ja ymmarrystd huoltajien osallisuudesta. Lisdksi saimme tietoa juuri
haluamaltamme ryhmadlté eli tukea tarvitsevien lasten huoltajilta. Tutkimuk-
semme heratti kiinnostusta huoltajissa, silld tutkimuksen varsinaisten osallistu-
jien lisdksi saimme yhteydenottoja muutamilta huoltajilta, jotka olisivat kiinnos-
tuneita osallistumaan tutkimukseemme. Emme kuitenkaan saaneet ndihin huol-
tajiin yhteyttd endd ensimmadisen yhteydenoton jdlkeen, joten he eivit ndin ollen
osallistuneet mukaan tutkimukseemme.

Tassd tutkimuksessa olimme kiinnostuneita tukea tarvitsevien lasten huolta-
jien osallisuuden toteutumisesta, josta on tietoa varsin vdhan. Kotimaista tutki-
mustietoa huoltajien osallisuudesta varhaiskasvatuksessa on viahin, vaikka huol-
tajien osallisuus ja huoltajien kanssa tehtdva yhteistyd on yksi varhaiskasvatuk-

sen tarkeimmistd periaatteista. Jatkotutkimuksena voisi tutkia yleisesti huolta-
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jien osallisuutta ja sen toteutumista. Lisédksi tukea tarvitsevien huoltajien nako-
kulmasta olisi mielenkiintoista selvittdd, onko huoltajien, joiden lapset eivat tar-
vitse tukea ja huoltajien, joiden lapset tarvitsevat tukea, osallisuuden vililld eroja
vai onko kokemus osallisuudesta samanlainen. Tulevissa tutkimuksissa olisi
my0s tarkedd selvittdd, millaisia kirjauksia virallisiin tuen asiakirjoihin on huol-
tajien osallisuudesta ja osallistumisesta kirjattu ja tarkastella sitd, kuinka huolta-

jien osallisuus toteutuu ndiden tavoitteiden pohjalta kdytannossa.
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LIITTEET

Liite 1. Haastattelurunko.

Huoltajien osallisuuden toteutuminen

1. Jutteletko pdivittdin lapsesi asioista varhaiskasvatuksen henkiloston kanssa?
Jos juttelet, niin millaista asioista tai tilanteista juttelet. Kuvaile jotain tilannetta.
2. Oletko osallistunut lapsesi varhaiskasvatuksessa jdrjestettdvddn toimintaan?
Jos olet niin, millaiseen toimintaan? Jos et, mikd on ollut syy?

3. Milld tavoin olet saanut vaikuttaa lapsesi varhaiskasvatuksen toteuttamiseen?

4. Kerro konkreettisia esimerkkejd tilanteista, joissa koet osallisuutesi toteutuvan.

Huoltajien osallisuus lapsensa tuenprosessissa
5. Kuvaile, miten olet ollut mukana lapsesi tuen tarpeen

a. tunnistamisessa

b. suunnittelussa

c. toteuttamisessa

d. arvioinnissa.
6. Koetko, ettd mielipiteilldsi on ollut mielestdsi vaikutusta lapsesi tuen proses-
siin? Jos kyll4, kertoisitko esimerkkeja. Jos ei, niin misté tdllainen tunne on sinulle
tullut?
7. Millaisia tapaamisia sinulla on liittyen lapsen tuen toteuttamiseen (lapsiryh-
maén aikuiset, varhaiskasvatuksen erityisopettaja, muu mahdollinen henkil6sto)?
Kerro esimerkkejd ndistd tapaamisista ja mitd sielld on mahdollisesti kasitelty.
8. Millaista tietoa saat lapsesi tuen tarpeeseen ja tukikeinoihin liittyen? Kerro
konkreettisia esimerkkeja
9. Koetko, ettd olet saanut tarpeeksi tietoa lapsesi tuen prosessista? Jos kylld, mil-
laista tieto on ollut. Jos ei, niin millaista tietoa olisit kaivannut lisd4?
10. Millaista tietoa toivoisit saavasi lapsesi tuen toteutumisesta?

11. Miten haluaisit olla mukana lapsesi tuen prosessissa?

Toiveita osallisuudelle

12. Miten haluaisit olla osallisena lapsesi varhaiskasvatuksessa?
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a. Tiedonkulkua koskevat asiat (mitd tietoa saa lapsen asioista)
b. Varhaiskasvatuksen suunnittelu, toteutus ja arviointi
c. Vaikuttaminen ja padtoksenteko (lapsen varhaiskasvatukseen)
d. Varhaiskasvatuksen toimintaan osallistuminen
13. Onko joitakin muita tapoja, miten haluaisit olla mukana/osallisena lapsesi

varhaiskasvatuksessa? Jos kylld, kertoisitko mita.

Haluatko kertoa vield jotakin, mitd haastattelussa ei vield kysytty tai tullut ilmi?
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Liite 2. Haastattelurunko tutkittaville.

Huoltajien osallisuus tukea tarvitsevan lapsen varhaiserityiskasvatuksessa

-tutkimuksen haastattelurunko

Huoltajien osallisuuden toteutuminen

Paivittdinen keskustelu varhaiskasvatuksen henkiloston kanssa (millai-
sista asioista, tilanteista)

Oma osallistuminen varhaiskasvatuksessa jédrjestettdvadan toimintaan
Oma mahdollisuus vaikuttaa lapsen varhaiskasvatuksen toteuttamiseen

Tilanteita, joissa oma osallisuus on toteutunut

Huoltajien osallisuus lapsensa tuenprosessissa

Oma osallisuutesi lapsesi tuen tarpeen prosessissa (tunnistaminen, suun-
nittelu, toteutuminen ja arviointi)

Kokemuksia oman mielipiteen merkityksestd tuen prosessille
Konkreettiset tapaamiset liittyen tuen toteuttamiseen (lapsiryhmén aikui-
set, varhaiskasvatuksen erityisopettaja, muu mahdollinen henkilsto)
Tiedonkulku lapsesi tuenprosessista konkreettisissa kohtaamisissa

Toiveita liittyen lapsen tuenprosessiin

Toiveita osallisuudelle

Toiveita liittyen tiedonkulkuun, varhaiskasvatuksen suunnitteluun
toteutukseen ja arviointiin, vaikuttamiseen ja paatoksentekoon, varhais-

kasvatuksen toimintaan osallistumiselle
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Liite 3. Toisen tutkimuskysymyksen analyysi.

Taulukko 2

Toisen tutkimuskysymyksen analyysi.

Alaluokka Yldluokka Pa&luokka
Lapsen pdivittdiset asiat
Lapsen kehitystd koske- Tiedonkulku
vat asiat

Varhaiskasvatuksen hen-
kilostoa koskevat asiat

Lapsen tuen prosessiin
liittyvit asiat

Lapsen tukeminen kotona

Osallistuminen varhais-
kasvatuksen piivittdiseen
toimintaan

Varhaiskasvatuksen suunnittelu,

toteutus ja arviointi Huoltajien toiveita osallisuu-

den toteutumiselle varhaise-
rityiskasvatuksessa

Vaikuttaminen ja padtoksenteko

Toimintaan osallistuminen
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Liite 4. Tietosuojailmoitus.

o

~=" KASVATUSTIETEEN JA
PSYKOLOGIAN LAITOS ) )
VARHAISKASVATUS JYVASKYLAN YLIOPISTO

27.01.2022

Kuvaus henkilotietojen kasittelystd tieteellisessd tutkimuksessa (tietosuojailmoitus EU

(679/2016) 13, 14, 30 artikla)

1. Tutkimuksessa “Huoltajien osallisuus tukea tarvitsevan lapsen varhaiserityiskasvatuk-
sessa” kasiteltavat henkilotiedot

Haastatteluiden avulla kerattyja tietoja kdytetaan Vilma Liikalan ja Kiia-Lotta Vesikon pro
gradu- tutkielman “Huoltajien osallisuus tukea tarvitsevan lapsen varhaiserityiskasvatuk-
sessa” aineistona. Tutkielman tavoitteena on tuottaa tietoa siitd, miten huoltajien osallisuus

toteutuu tukea tarvitsevan lapsensa varhaiserityiskasvatuksessa.

Tutkimuksessa Sinusta kerataan seuraavia henkilotietoja: ikd, sukupuoli, asuinpaikka, haastat-

telutallenne (sisaltden mahdollisesti myds kuvan) seka haastattelumuistiinpanot.

Tiedote ja tietosuojailmoitus on lahetetty sahkdpostin liitetiedostona haastattelupyynnon ja

haastattelukutsun mukana.

2. Henkil6tietojen kasittelyn oikeudellinen peruste tutkimuksessa/arkistoinnissa

Kasittely on tarpeen tieteellista tutkimusta varten ja se on oikeasuhtaista, silla tavoiteltuun
yleisen edun mukaiseen tavoitteeseen ndhden (tietosuojain 4 §:n 3 kohta). Tutkimustulokset

ovat julkisesti saatavilla yliopiston julkaisuarkistosta (JYX).

Henkilotietojen siirto EU/ETA ulkopuolelle
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Tutkimuksessa tietojasi ei siirretd EU/ETA-alueen ulkopuolelle.

Henkil6tietojen suojaaminen

Henkilotietojen kasittely tassa tutkimuksessa perustuu asianmukaiseen tutkimussuunnitel-
maan ja tutkimuksella on vastuuhenkild. Tutkimuksessa toimitaan niin, etteivat Sinua koskevat
tiedot paljastu ulkopuolisille. Tutkimustulosten (Pro Gradu) osalta pyritdan siihen, ettei Sinua
voida tunnistaa suoraan taikka valillisesti tutkimustuloksista. Osana Pro Gradua voidaan kayt-

taa suoria lainauksia haastattelusta.

Suorat tunnistetiedot poistetaan suojatoimena aineiston litterointivaiheessa eli tutkittavaa
koskeva dani/kuvatallenne tuhotaan. Myos sahkopostiosoitteet havitetaan, kun haastattelu on

tehty. Tutkimustuloksista ei ilmene, keta on haastateltu.

Tunnistettavuuden poistaminen ja tutkimuksessa kasiteltdvien henkilotietojen suojaaminen
Tutkimuksen aineisto kerataan haastattelemalla Jyvaskylan yliopiston kayttaman turvallisen
Zoom-yhteyden kautta. Haastattelu toteutetaan henkilokohtaisen verkkotunnuksen takana.
Haastattelusta nauhoitetaan Zoom-tallenne ja se tallennetaan Jyvaskylan yliopiston verkkole-
vylle (U-asema). Aineiston litteraatit seka tutkimukseen osallistujien sdhkdpostiosoitteet osal-
listumispyyntdja ja haastattelukutsuja varten sailytetddn Jyvaskylan yliopiston verkkolevylla (U-
asema) niin kauan kuin haastattelu on tehty, jonka jalkeen ne poistetaan. Tutkija ei ldheta tut-
kittaville sahkdpostia siten, ettd muiden tutkimuksiin osallistuvien tiedot nakyisivat vastaanot-
tajakentdssa, eikd muutoinkaan toimi niin, etta ulkopuolisilla olisi paasy tutkittavan tietoihin.
Tutkija vastaa aineiston hallinnasta sen elinkaaren aikana ja tietojen havittamisesta tutkimuk-

sen paatyttya.

Suorat tunnistetiedot poistetaan suojatoimena aineiston perustamisvaiheessa (pseu-
donymisoitu aineisto, jolloin tunnistettavuuteen voidaan palata koodin tai vastaavan tiedon

avulla ja aineistoon voidaan yhdistda uusia tietoja).

Tutkimuksesta on tehty erillinen tietosuojan vaikutustenarvio/tietosuojavastaavaa on kuultu
vaikutustenarvioinnista
1 Kyllad X Ei, koska tdaman tutkimuksen vastuullinen johtaja on tarkastanut, ettei vaikutus-

tenarviointi ole pakollinen.
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Tutkimuksessa kasiteltavat henkilétiedot suojataan
kayttajatunnuksella salasanalla [ kayton rekisterdinnillda [ kulunvalvonnalla (fyysi-
nen tila)

O muulla tavoin, miten:

Henkil6tietojen kasittely tutkimuksen piittymisen jilkeen

Tutkimusrekisteri havitetdan viimeistdaan pro gradu -tutkielman valmistuttua (arvio

30.09.2022).

Rekisterinpitdja(t) ja tutkimuksen tekijat

Rekisterinpitaja, pro gradu- tutkielman suorittaja ja yhteyshenkil6: Vilma Liikala, Varhaiskas-
vatuksen maisteriopiskelija, sahképosti, puh.; Kiia-Lotta Vesikko, Varhaiskasvatuksen maiste-
riopiskelija, sdhkoposti, puh. Kdsiteltdessd tutkittavien henkilbtietoja rekisterinpitdjd on taho,

joka on vastuussa tutkittavien henkilétietojen asiallisesta ja lainmukaisesta kdsittelystd.

Tutkimuksen ohjaaja: Erityispedagogiikan lehtori Riitta Viitala, Jyvéskylén yliopiston Kasvatus-

tieteiden laitos, riitta.viitala@jyu.fi, puh.

Rekisterdidyn oikeudet

Oikeus saada paasy tietoihin (tietosuoja-asetuksen 15 artikla)

Sinulla on oikeus saada tieto siita, kasitellaanko henkil6tietojasi ja mita henkildtietojasi kasitel-

ldaan. Voit myos halutessasi pyytaa jaljennoksen kasiteltavista henkilotiedoista.

Oikeus tietojen oikaisemiseen (tietosuoja-asetuksen 16 artikla)

Jos kasiteltavissa henkilotiedoissasi on epatarkkuuksia tai virheita, sinulla on oikeus pyytaa nii-

den oikaisua tai taydennysta.

Oikeus tietojen poistamiseen (tietosuoja-asetuksen 17 artikla)

Sinulla on oikeus vaatia henkil6tietojesi poistamista tietyissa tapauksissa. Oikeutta tietojen
poistamiseen ei kuitenkaan ole, jos tietojen poistaminen estda tai vaikeuttaa suuresti kasitte-

lyn tarkoituksen toteutumista tieteellisessa tutkimuksessa.
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Oikeus kasittelyn rajoittamiseen (tietosuoja-asetuksen 18 artikla)

Sinulla on oikeus henkil6tietojesi kasittelyn rajoittamiseen tietyissa tilanteissa kuten, jos kiistat

henkilétietojesi paikkansapitdvyyden.

Vastustamisoikeus (tietosuoja-asetuksen 21 artikla)

Sinulla on oikeus vastustaa henkil6tietojesi kasittelya, jos kasittely perustuu yleiseen etuun tai
oikeutettuun etuun. Talloin yliopisto ei voi kasitella henkil6tietojasi, paitsi jos se voi osoittaa,

etta kasittelyyn on olemassa huomattavan tarkea ja perusteltu syy, joka syrjayttaa oikeutesi.

Oikeuksista poikkeaminen

Tassa kuvatuista oikeuksista saatetaan tietyissa yksittadistapauksissa poiketa tietosuoja-asetuk-
sessa ja Suomen tietosuojalaissa saddetyilla perusteilla silta osin, kuin oikeudet estavat tieteel-
lisen tai historiallisen tutkimustarkoituksen tai tilastollisen tarkoituksen saavuttamisen tai vai-

keuttavat sitd suuresti. Tarvetta poiketa oikeuksista arvioidaan aina tapauskohtaisesti.

Profilointi ja automatisoitu paatoksenteko

Tutkimuksessa henkilotietojasi ei kayteta automaattiseen paatdksentekoon. Tutkimuksessa
henkilotietojen kasittelyn tarkoituksena ei ole henkilokohtaisten ominaisuuksiesi arviointi, ts.
profilointi vaan henkil6tietojasi ja ominaisuuksia arvioidaan laajemman tieteellisen tutkimuk-

sen nakokulmasta.

Rekisterdidyn oikeuksien toteuttaminen

Jos sinulla on kysyttavaa rekisterdidyn oikeuksista, voit olla yhteydessa tutkimuksen toteut-

tajiin (sahkoposti) tai (sdhkoposti)
Sinulla on oikeus tehda valitus erityisesti vakinaisen asuin- tai tyopaikkasi sijainnin mukaiselle
valvontaviranomaiselle, mikali katsot, ettd henkilotietojen kasittelyssa rikotaan EU:n yleista tie-

tosuoja-asetusta (EU) 2016/679. Suomessa valvontaviranomainen on tietosuojavaltuutettu.

Tietosuojavaltuutetun toimiston ajantasaiset yhteystiedot: https:/ /tietosuoja.fi/etusivu
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Liite 5. Tiedote tutkittaville.

Tutkimuksen aihe: Huoltajien osallisuus tukea tarvitsevan

lapsen varhaiserityiskasvatuksessa

Teemme varhaiskasvatuksen maisteriopintoihin liittyen pro gradu -tutkimusta
tukea tarvitsevien lasten huoltajien osallisuudesta varhaiserityiskasvatuksessa.
Tutkimuksellamme haluamme saada selville huoltajien ndkemyksid heiddn osal-
lisuudestaan lapsensa varhaiskasvatuksessa. Tassa tutkimuksessa huoltajalla tar-
koitetaan sitd henkilod, joka vastaa lapsen paddasiallisesta kasvatuksesta ja hoi-
dosta. Tukea tarvitsevalla lapsella tarkoitetaan lasta, joka saa kehitykseensd ja op-
pimiseensa yksilollistd tukea varhaiskasvatuksessa. Osallisuudella tarkoitetaan
huoltajan mahdollisuutta vaikuttaa ja osallistua tukea tarvitsevan lapsensa var-

haiskasvatuksen suunnitteluun, toteutukseen ja arviointiin.

Tarvitsemme tutkimuksemme aineistoa varten haastateltavaksi kahdeksaa var-
haiskasvatusikdisen tukea tarvitsevan lapsen huoltajaa. Haastattelu kestdd kor-
keintaan tunnin ja se jdrjestetddn Jyvéaskyldn yliopiston tietoturvallisen Zoom-
palvelun kautta helmi-maaliskuun 2022 aikana. Haastattelu nauhoitetaan, jonka
jalkeen siitd saatu aineisto litteroidaan. Tutkimus valmistuu viimeistddn syys-

kuun 2022 aikana.

Osallistuminen tutkimukseen on tdysin vapaaehtoista. Tutkimuksen haastatte-
luun osallistumalla suostut osallistumaan tutkimukseen annettujen ohjeiden mu-
kaisesti. Olet perehtynyt tutkimuksen tarkoitukseen ja sisdltoon sekd kerdttavan
aineiston kayttoon. Voit halutessasi keskeyttdd tutkimukseen osallistumisen
missd vaiheessa vain tutkimusta ilman, ettd siitd aiheutuu minkdinlaisia seuraa-
muksia. Tutkimuksen jdrjestelyt ovat luottamuksellisia ja eettisid periaatteita
noudattavia. Henkilokohtaiset tietosi tulevat ainoastaan tutkijoiden kayttoon ja

tutkimuksen tulokset julkaistaan siten, ettd et ole niistd tunnistettavissa.
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Sinulla on oikeus saada lisdtietoa tutkimuksesta tutkimuksen ohjaajalta tai tutki-

joilta missd vaiheessa tahansa tutkimuksen aikana.

Yhteistyotd odottaen,

Vilma Liikala Kiia-Lotta Vesikko
Varhaiskasvatuksen maisteriopiskelija ~ Varhaiskasvatuksen maisteriopiskelija
sahkoposti sahkoposti

puh. puh.

Tutkimuksen ohjaaja:
Riitta Viitala
Erityispedagogiikan lehtori
riitta.viitala@jyu.fi

puh.



