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EDITORTIAL

Kauniin ja aurinkcisen kesdn antaman energialatauksen turvin on hyvdi aloittaa
uusi lukuvuosi. Kielikeskusuutisetkin sai kesistd uutta voimaa ja uusia ide-
oita, joita tdssd numerossa esittelemme.

Alkavana lTukuvuonna on tarkﬁituksepamme paneutua kielen opetukseen ja oppimi-
seen liittyvdn uuden kirjallisuuden esittelyyn. Olemme saaneet - ja saamme
Jatkossakin - useilta englantila“silta ja saksalaisilta kustantajilta uutuus-
kirjoja arvosteltavaksi. NHistd meille saapuneista kirjoista tiedotamme teille
Julkaisemalla luetteloita kuukausittain, jos materiaalia kertyy tarpeeksi.
Vuoden kuluessa on tarkoitus saada mukaan myBs muiden kielialueiden kirjalli-
suutta.

Tahdn Tiittyen aloittaa uutena osactona Kielikeskusuutisissa kirjakatsaus.
Siind kerrotaan lyhyesti mielenkiirtoisiksi ja hyddyllisiksi havaituista
teoriakirjoista, oppimateriaaleista tai lehtiartikkeleista. Katsauksia kir-
joittavat pddasiassa laitoksen tydntekijdt. O0lisi kuitenkin mukavaa Jja hyddyl-
listd, jos myds te, hyvat lukijat, voisitte kirjoittaa arvioita omaan alaanne
Tiittyvistd teoksista. Niinpd ehdctammekin seuraavaa kdytdntda: Kun niette
Kielikeskusuutisten uutuusluettelossa mielenkiintoisen tuntuisen kirjan.,
soittakaa meille ja me 1&hetdmme haluamanne kirjat teille luettavaksi ja
arvioitavaksi. N&in saisimme kirjallisuudesta irti mahdollisimman paljon
yhteistd tietoa jokaisen hyGdyksi.

Alkavana lukuvuonna Korkeakoulujen kielikeskus yrittdi parhaansa mukaan edistds
tdhdn asti paljolti huomiotta jdaneiden ranskan ja saksan kielen opetusta,
Tdssa numerossa onkin mukana Tuettelo laitokseen saapuneista saksan kielen
oppimateriaaleista ja taustakirjallisuudesta. Mybs videomateriaalia on ti-
lattu, ja siitd tiedotetaan myShemmin. Saksan kielen opettajille on suunni-
teltu yhdessa Goethe-instituutin kanssa yhteinen kokoontumis- ja keskustelu-
tilaisuus. Myids ranskan kielen osalta on kdynnistetty samankaltainen operaa-
tio, jonka kulusta kerrotaan myShermin.

Ja jotta pohjoismaisen yhteistydn tdrkeys ei unohtuisi, julkaisemme tist
numerosta ldahtien myOs ruotsinkielisen yhteenvedon lehden sisdlliosti.




RAPORTTEJA - REPORTS

Maija Metsamdki
Kuopion korkeakoulu

RAPORTTI VIERAILUSTA C.R.A.P.E.L.'TIN, NANCYN YLIOPISTON SOVELLETUN
KIELITIETEEN TUTKIMUSLAITOKSELLE 3.-14.5.1987

Sain toukokuussa 1982 tilaisuuden vierailla Ranskassa Nancyn yliopisto
IT:n humanistisen tiedekunnan yhteydessd toimivassa sovelletun kielitieteen
tutkimusiaitoksessa C.R.A.P.E.L.'ssa (Centre de Recherches et d”Applications
Pédagogiques en Langues). Laitoksen johtaja on Henri Holec ja hénen 1iheinen
tyotoverinsa 1960-Tuvulla Jyviskylin yliopistossa englannin laitoksella vai-
kuttanut Philip Riley. Lisdksi C.R.A.P.E.L.'ssa tybskentelee Jjoukko tutkijoi-
ta, jotka ovat kukin vastuussa eri projekteista Joko yksin tai 2 - 3 tutkijaa
yhdessd toimien. Tutkimuslaitoksessa olivat kdynnissd mm. seuraavat projektit:
- itseohjattu opiskelu (Apprentissage auto-dirigé), D. Abé
- itseopiskelu ryhmissé (Auto-enseignement de groupe), H., Cabut
- ohjatun opetuksen ja itseopiskelun yhdistetty opetusmenetelmd (App-
rentissage auto-dirigé en structure institutionnelle mixte), H. Moulden
- ranskan opettaminen ja omaksuminen toisena kielend (Enseignement/
apprentissage du frangais langue seconde), R. Duda, F. Carton, C.
Trompette
= ympdriston hyviksikdyttd kielen opettamisessa (Utilisation du milieu),
. Cembalo, M-J, Gremmo, 0. Regent
- lingvistisid ndkdkohtia tunteiden ilmaisemisesta (Aspects linguistiques
de 1°expression des emotions), D. Abé, P. Riley

- vieraan kielen omaksuminen aikuisopiskelijoilla (Recherches sur les
processus d acquisition des langues secondes), H. Holec.

C.R.A.P.E.L. julkaisee vuosittain raportit suoritetuista seki meneilldan
olevista tutkimuksista julkaisusarjassa "MELANGES PEDAGOGIQUES", josta saa
hyvan kuvan tutkimuslaitoksen laajasta tutkimuskentistd seki tutkimuksen kor-
keasta tasosta.

Minulla o1i tilaisuus keskustella tutkijoiden kanssa seks osallistua
muutamaan ryhmakeskusteluun. Erikoisen kiinnostavalta tuntui Mme Daniéle
Abén kehittelemd jtseopiskelumenetelms aikuisopiskelijoille. Periaatteena
menetelmassd on se, ettd aikuisopiskelijoille, joilla ei ole tilaisuutta
seurata sddnndllistd opetusta, laaditaan yksilo1linen opetuschjelma kunkin
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THE SCUND AND VIDEO LIBRARY
opiskelijan tason ja tavoitteiden mukaisesti. Opetusohjelma on 1dhinna itse- [
opiskelua ja siihen kuuluu muutama opetuskeskustelu ranskalaisen opettajan
kanssa sekid keskustelutuokioita syntyperdisen (yleensd englanninkielisen)
keskustelijan kanssa. Keskusteluja pitdvd henkild ei siis ole, eikd saa olla
kielenopettaja, vaan vaikkapa joku yliopiston opiskelija, jotta keskustelu-
tilanne olisi mahdollisimman luonnollinen. Projekti on vasta kehiteltdvdna,
mutta tdhdnastiset td113 menetelmdlld saadut tulokset ovat olleet erittdin EE
positiivisia. Tassd yhteydessd tuli heti ajatelleeksi, missd mddrin sama % SR RN

menetelmi soveltuisi suomalaisen aikuisopiskelijan oppimismetodiksi: tulisike
hinestd ehkd vieldkin "hiljaisempi” kielen puhuja, vai voittaisiko hin ehki ZE
helpommin estonsa ja arkuutensa. Kyseessd olevat opiskelijat ovat yleensd
paamidrdstddn erittdin selvilld olevia ja voimakkaasti motivoituneita opis- )

kelijoita.
Seimen and
Mieleenpainuvimmaksi C.R.A.P.E.L.'n vierailusta muodostui tutustuminen orsiurs SO shelve —>
Philip Rileyn kehittamdan ddni- ja videokirjastoon (La Sonovidéothéque/The . — 2
Sound and Video Library). Laéhtokohtana ddni- ja videokirjaston kehittdmisessd ek
2 2] 12 boolh i BOUMD BECTION
on ollut se, ettd opiskelijoille annettaisiin mahdollisuus kdydd sielld niin [:: :EL

usein kuin mahdollista ja ettd sielld voitaisiin myds soveltaa tutkimusprojek-
teissa kehiteltdvid strategioita. Niistd tdrkeimpdnd tutkijat pitivat autent-
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tisen, riittdvisti muokatun opetusmateriaalin kuuntelumahdollisuuden suomista

Capnalia

edistyneille itseopiskelijoille. Kirjasto toimii tdysin itseopiskeluperiaat-
teella, opettajaa siis ei tarvita. Se kdsittdd neljd eri osastoa (ks. cheinen

moduieg

kuva): sECTION

1. Sisdintulohalli (The Entrance Lobby).
Kaikki kirjastossa kdytettdvissd oleva kuuntelumateriaali sekd video-
ohjelmat on nerokkaalla tavalla kortistoituna ja lOydettdvissd heti [::
kirjastoon saavuttaessa. (Kuvassa 1).
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2. Kuunteluosasto (The Sound Section).
Kuunteluosastossa on kolme erityyppistd osiota:

- AAK-studio, jossa pieneen tilaan ryhmitettynd mahtuu 12 opiskelu-
paikkaa, (Kuvassa 2a)
- 20 kuuntelupaikkaa kdsittévd passiivinen kuunteluosasto, jossa jo-

kainen opiskelija voi kuunnella valitsemaansa ochjelmaa mielensd
mukaan (2b).

- "odotuspenkki”, (Group Listening Unit), jossa kahdeksasta kuulok-
keesta kuuluu sama, yleensd joku ajankohtaisohjelma, jota koskeva
tekstimateriaali on ndhtdvissd vieressd olevalla ilmoitustaululla I
(2¢).

3. Video-osasto (The Video Section).
Video-osastossa on kdytettdvissd kymmenen mustavalkoista videovastaan=-
otinta ja -nauhuria. Kaksi opiskelijaa voi samanaikaisesti katsoa
?a?aa video-ohjelmaa ja kuunnella kuulokkeistaan vastaavaa ochjelmaa
3).
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4. Teknikon osasto (The Techmician™s Section).

Kirjastossa tyoskentelee ainoastaan yksi teknikko vuorollaan. Hin
ottaa vastaan opiskelijoiden kasetti- ja ohjelmatilaukset, etsii ne
ja antaa kasetit opiskelijoille tai laittaa ne pyorimdin. Hin hoi-
taa myos tarvittavan pikakopioinnin ja kotilainaukset.

Rani- ja videokirjaston kdyttn pddasiallisin etu on siind, ettd se on
halpa: henkiltkuntaa tarvitaan minimaalisen vihidn, ja pddosa materiaalista
saadaan vuosittain vierailevien syntyperdisten lehtoreiden toimesta. Opiske-
1ijoille, joilla itseopiskelukirjaston kdyttomahdollisuus on erittiin arvokas
lisdetu, kirjasto on auki 53 tuntia viikossa.

Nancyn yliopisto IT:n humanistisen tiedekunnan yhteydessd toimii itse-
ndisend yksikkond Centre Européen Universitaire de Nancy. Se koostuu kolmesta
eri osastosta: oikeustieteellinen, taloustieteellinen ja kirjallisuus- ja
sivilisaatio-osasto. Lukukausi on toukokuun alussa miltei lopussa ja luentoja
017 endd vdhdan, mutta sain silti kuunnella muutaman mielenkiintoisen kirjalli-
suutta ja taidetta koskevan luennon. Sattumalta jouduin myds kuulemaan
Centressa lukuvuonna 1981-82 opiskelleen Marja Suoniemen esityksen Suomen
sotien jdlkeisestd kuvataiteesta.

C.R.AA.P.E.L.'n taholta minulle jidrjestettiin pyynnostini kdynteji eri
tasojen oppilaitoksiin seuraamaan kielen opetusta. MNiinpd sain seurata yli-
asteen (Collége d Enseignement Secondaire de Neuves Maisons), lukion (Lycée
de Frédéric Chopin) ja opettajain jatkokoulutuslaitoksen (Centre Régional de
Documentation Pédagogique) englannin ja saksan opetusta. Opetusmenetelmit
olivat erikoisesti yldasteen koulussa erittdin nykyvaikaiset ja suulliselle
kommunikoinnille pantiin paljon enemmin painoa kuin Suomessa. Lukion osalta
havaitsin, ettd yksilolliset erot ja opettajien vapaus valita omat menetel-
mansd olivat ehkd suuremmat kuin Suomessa. - Opettajien jatkokoulutus oli
jarjestetty Nancyn alueella siten, ettd koulutukseen valitut (yldasteen)
opettajat olivat jatkokoulutuskeskuksessa kolme pdivdd viikossa neljidn viikon
ajan (80 opettajaa vuoden aikana). Koulutuksesta oli viimeinen viikko meneil-
1ddn ja opettajat olivat kaikesta pddtellen erittdin tyytyvidisii saamaansa
koulutukseen ja onnellisia uusista ideoistaan. Mukana koulutuksessa oli synty-
perdinen englannin- ja saksankielinen opettaja.

Kdynti Nancyssa antoi mielenkiintoisen kuvan Ranskan kielitieteellisen
tutkimuksen monivivahteisuudesta sekd kielenopetuksen nykytilanteesta. XHini-
Ja videokirjasto on tutustumisen arvoinen paikka, josta monet ryhmit eri
puolilta Ranskaa sekd ulkomailta ndkyivit hakevan ideoita. C.R.A.P.E.L.'n
johtajan Henri Holecin, Philip Rileyn sekd kaikkien tutkijoiden ystdvillisyys
ja avuliaisuus jdivdt ldhtemdttomisti mieleen.

Maarit Hakkarainen
Joensuun korkeakoulu

KOMMUNIKATIIVISEN KIELENOPETUKSEN SUUNTAVIIVOISTA

A.G. Kitaigorodskaja (toim.) Aktivizatsija utsebnoj dejatelnosti
Terrell, T.D. The Natural Approach to Language Teaching: An Update
Schiffler, L. Interaktiver Fremdsprachenunterricht

Tdssd artikkelissa esittelen teosta "Oppimistoiminnan aktivointi®
(Moskova, 1981), jossa kuvataan intensiivimenetelmin periaatteita. Tarkastelen
1isdksi kahta muuta ldhdettd: artikkelia, joka ilmestyi The Modern Language
Journal'in numerossa 2/1982 (s. 121-132) sekd Saksan Liittotasavallassa kiel-
ten opettajien koulutukseen tarkoitettua teosta.

Kommunikatiivisen kielenopetuksen kehityksen kannalta intensiivimenetel]-
missd tehdyt ratkaisut ovat kiinnostavia. Niissi ilmenevit tiivistetyssd
muodossa ne suuntaukset, jotka ovat yleisen mielenkiinnon kohteina. Ta113
hetkel1d nayttdd siltd, ettd huomion kiinnittiminen ryhman sisdiseen dyna-
miikkaan, vuorovaikutusprosessin ohjaukseen ja sen hyvdksikayttoon kielen-
opetuksen kehittamiseksi saa lisddntyvdi huomiota osakseen.

AKTIVIZATSIJA UTSEBNOJ DEJATELNOSTI

Opetuskokeiluja ja tutkimusta

Erotukseksi muista intensijvimenetelmistd moskovalaiset kdyttdvit omas-
taan nimed "oppilaan persoonallisuuden reservien aktivointi -menetelms".

Tamd sisaltdd ajatuksen, etts tavanomaisessa kielenopetuksessa emme kdytd
hyvdksemme oppilaan kecko potentiaalia. L&htkohta on siis sama kuin lozano-
vilaisessa suggestopedisessa mallissa.

Moskovan yliopistossa kehitetty metodi on kuitenkin jo vuosia sitten
irronnut omaksi suunnakseen, Jjossa mm. suggestiovaikutus selitetddn kasvatus-
tieteellisin kdsittein. Moskovalainen suunta tdhdentdi enemman kuin Lozanov
kieliaineksen systematisointia ja sen tietoista opiskelua. (Tosin ulkopuali-
sen tarkkailijan ndktkulmasta molemmat metodit niyttivit olevan kdytdnnossid
ldhel1d toisiaan: opettajan rooli, tekstit, aktivointitapa jne.} Moskovalai-
sen intensiivimenetelmdn teoria on saanut vaikutteita A.N. Leontjevin persoo-
nallisuusteoriasta ja psykolingvistisistd ndkemyksistd sekd A.V. Petrovskin




kollektiiviteoriasta. Kidytannon toteutuksessa nidkyy luonnollisesti kunkin
teorian soveltajan (joista tunnetuimpia ovat G.A. Kitaigorodskaja ja M.A.
Majorova) oma sormenjdlki. "Persoonallisuuden reservien aktivointimenetelma"
on kehitetty Moskovan yliopiston psykologian laboratoriossa, jota johtaa
akateemikko A.V. Petrovskij. Intensiivikurssien tavoitteena on ennenkaikkea
syullisen kielitaidon kehittiminen. Kokeiluryhmissd opetetaan ranskan, saksan
ja englannin kieltd aikuisille tyossékdyville henkildille, joilla on yleensd
akateeminen loppututkinto.

Intensiivikurssin ensimmdinen opetusperiodi kestdd 30 pdivdd, 4 tuntia
paivittdin. Toinen periodi, johon useat osallistuvat vuoden kuluttua ensim-
miisen jakson suorittamisesta, kestdid suunnilleen saman ajan. Opetus tapahtuu
iltaisin klo 18-22 {!). Seuratessani opetusta tarkkailijana havaitsin, ettd
vasymyksen merkit ndkyivdt opiskelijoissa ylldttévin vahdn huclimatta myohdi-
sestd ajankohdasta. Opiskelijat olivat aktiivisia ja innokkaita ja menetelmdn
erinomaisuudesta he olivat vakuuttumeita. Evrddn tutkimuksen mukaan 99.3%
intensiivikurssien osallistujista ilmoitti olevansa tyytyvainen <aytettyyn
opetusmenetelmddn. Koulun kielenopetukseen tyytyvdisid oli vain 4.8% (mihin
voisi 1isitd sen skeptisen huomautuksen, ettd kouluopetuksen rutinoituneen
tyylin ylittdminen kiinnostavuudessa ei ehkd vield ole kovinkaan suuri saavu-
tus). Neuvostoliitossa Moskovan yliopiston intensiivikurssit ovat saaneet
paljon mytnteistd huomiota osakseen, ja tuloksia pidetddn vakuuttavina.

Tutkimuksen ja opetuksen yhteys tekee mahdolliseksi jatkuvan kehitystyin.

Intensiivimenetelmdn laatijat eivdt katso tyonsd pddttyneen, uusia tutkimus-
alueita 1oytyy jatkuvasti ja kdytdannossdhan kehitystyd ei voi koskaan loppua.
Seuraavassa tarkastelen lyhyesti niitd periaatteita, joiden pohjalta intensii-
vimenetelmdd tdnddn toteutetaan.

Opetuksen kaksitasoisuuden periaate

Teoksessa luetellaan neljd perusperiaatetta. Ensimmdinen niistd on
opetuksen kaksitasoisuuden perjaate. Sen mukaan ei ole tarkoituksenmukaista,
ettd opetuksen kuluessa oppilaan tietoisuutta hallitsee opiskelun faktinen
tavoite, vieraan kielen oppiminen. Tietoisuus tdytetddn vdlillisillad kommuni-
katiivisilla tavoitteilla, ts. kommunikaatio ei ole vain opetuksen lTopullinen
tavoite vaan myds sen viline. Uuden aineiston presentaation jdlkeen alkavat
aktivaatiot. Opiskelija joutuu kdyttdmdan vierasta kieltd puhuessaan tove-
reidensa kanssa. Tilanne on luotu sellaiseksi, ettd hanelld on aina jotain

sanottavaa, ts. motiivi. Tilanteen kommunikatiivinen vaikeustaso on mitoitettu
opiskelijan taitoja vastaavaksi.

Opettajan tehtdvd on suunnata opetus siten, ettd tavoite saavutetaan.
Opettaja huolehtii siitd, ettd opiskelija saa oppimistilanteessa toinen
vialineet koskemaan tilanteita, viestin vdlittdmistd. Tietoisuutta hallitsee
puheaktin sisdltd. Kieliaines, jonka avulla se on ilmaistu, jdd periferiaan.
Kitaigorodskaja korostaa, ettd vdlillisen tavoitteen saevuttamista voidaan
pitdd yksilon saavutuksena, sen sijaan faktisen tavoitteen saavuttaminen on
kollektiivisen toiminnan tulos.

Periaatteen metodinen ndakokulma 1iittyy tahattomaan mieleenpainamiseen.
Menetelmdan kuuluvien metodisten ratkaisujen avulla voidaan opiskelija saada
vastaanottamaan materiaali globaalisti ja painamaan mieleen tahattomasti.
Kieliaines 'tarjotaan' ja 'annostellaan' erittdin yksityiskohtaisen suunnitel-
man mukaan.

Toinen tdrked osatekiji on emotionaalisen vastaanottokanavan avaaminen.
Yksinkertaisin ja tehokkain menetelmd siihen tarkoitukseen on positiivisen
opiskeluilmapiirin luominen, johon ennen kaikkea vaikuttaa opettajan kdyttay-
tyminen, Opettaja on hyvantahtoinen, tahdikas ja rohkaiseva. Opiskelija on
saatava luottamaan omiin voimiinsa ja tavoitteen saavuttamisen mahdollisuuteen.

Intensiivicpetukselle on yleensd tyypillistd, ettd tarjottu oppiaines
on yhdelld kertaa hyvin suuri. Tamd ei menetelmdn kehittdjien mukaan masenna
opiskelijoita, vaan sen sanotaan pdinvastoin "mobilisoivan kaikki kommunikaa-
tion ekspressiiviset vdlineet (verbaalit ja monverbaalit) ja aktivoivan muis-
tia". (s. 8) Kun oppilas havaitsee tdmidn, hdn alkaa suhtautua kiytettyyn me-
netelmdan luottavaisesti. Kirjoittajat toteavat, ettd opiskelijalla syntyy
uudenlainen suhde opetettavaan asiaan; opiskelu tuottaa iloa, uteliaisuus sti-
muloi opetusprosessia ja ryhmassd vallitsee myonteinen sosiaalinen ilmapiiri.
Tdstd seuraa ettd opiskelu muuttuu tavoitteesta sindnsd erddksi tavaksi tyy-
dyttdd sosiaalisia tarpeita.

Opetuksen globaalisuuden periaate

Laajan kieliaineksen tarkoitus on taata opiskelijalle mahdollisuus analyytti-
seen toimintaan, ja varmistaa ettd analyyttiset operaatiot siirtyvdt uuteen
materiaaliin. Opetus lahtee 1iikkeelle suurista kokonzisuuksista, joita
seyraa analysointivaihe. Lopuksi palataan jdlleen suuriin kokonaisuuksiin.
Tytskentelytapa on siis ceduktiivis-induktiivis-deduktiivinen, mutta sitd
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voi yhtd hyvin kuvata linjana synteesistd analyysiin, analyysin kautta uuteen
synteesiin. Synteesivaiheessa syntyy taito kdyttdd kieltd luovasti.

Voimakas tarve kieliaineksen analysointiin syntyy 7-10:n opiskelupdivdn
Jdlkeen, mikd johtuu kielimateriaalin karttumisesta ja kdyttamisestd eri puhe-
tilanteissa. Opiskelija erottaa puhevirrasta kommunikatiiviset blokit ja alkaa
konstruoida uusia ilmauksia tietynhetkisen kommunikaatiotarpeen tyydytta@miseksi.
Ulkopuolinen tarkkailija voi havaita sen helposti. Kuitenkin pinnallisen hel-
polta nayttdva prosessi kdtkee sisddnsd syvdllisen tyon oman strategian muodos-
tamiseksi.

Kommunikatiivisten blokkien erottelua seuraa joukko fonemaattisia, syntak-
tisia, morfologisia ja semanttisia havaintoja ja niiden vertailua didinkielen
vastaaviin. Menetelmdn kehittdjien mukaan témd vastaa nykyaikaisen lingvistiikan
vaatimuksia, siirtymistd kielen opettamisesta vdlineiden ja muotojen kokoelmana
integraaliseen kielen omaksumiseen. Parhaat tulokset saavutetaan kun kielen
oppiminen seuraa yksilon lTuonnollista puheenkehitystd ja sen hierarkiaa: into-
naatiotasolta syntaktiselle tasolle, sitten leksiselle ja edelleen fonemaatti-
selle tasolle.

Kokonaisvaltaisen ldhestymistavan perusongelmat liittyvdt puheen synty-
misen ongelmiin, “Meiddn kokemuksemme osoittaa, ettd kun on kysymys laajan
oppiaineksen tarjoamisesta, ts. vdhintddn 150:n uuden leksisen yksikdn opetta-
misesta oppitunnin aikana, on sen havainnoimiseksi ja mieleenpainamiseksi
anlobaali ldhestymistapa ainoa mahdollinen. Lisdksi se on ainoa tapa, jonka
avulla kielen omaksuminen voidaan yhdistdd elimelliseksi kokonaisuudeksi yk-
silon kdyttdytymisen ja toiminnan kanssa." (s. 10)

Keskeistd menetelmdssd on se, ettd opiskelija saa tilaisuuden tehdd ha-
vaintoja didinkielen ja vieraan kielen vastaavista kdsitteistd vertailemalla
suhteellisen padttyneitd tekstiyksikoitd (dialogi, diskurssi), mikd edesauttaa
todellista kielen omaksumista.

Virheiden korjaamista kommunikaatiotilanteessa pidetddn tarpeettomana.
Virheiden syntyminen on osa omaksumisprosessia. Opiskelijan sanotaan muodos-
tavan diffuusin vieraan kielen tunnusmerkkien systeemin, missd on aluksi enem-
min aukkoja kuin selvid kohtia. MN@mé aukot poistuvat vEhitellen, mutta tyo
niiden tdyttamiseksi tuo mukanaan virheitd, osaksi didin- ja vieraan kielen
eroavuudesta johtuvia, osaksi interferenssi-virheitd. Molemmat ovat osoitus
omasta kielen omaksumisen strategiasta.

Globaalisuuden periaatteen mukaan kaikkia puhetoiminnan lajeja on kehi-
tettdvd rinnakkaisesti - tdstd riippuu opetusprosessin tehokkuus. Intensiivi-
kursseilla opetetaan puhumisen 1isdksi myds kirjoittamaan ja lukemaan vierasta
kieltd.

Tiedostetun ja tiedostamattoman yhteys

Intensiivimenetelmissd lahdetddn siitd, ettd oppilaan puhetoiminnan tulee
olla tdysin yhteydessd hinen toimintansa motiiveihin Jja tavoitteisiin. P3in-
vastaisessa tapauksessa liu utaan vidjaamitts ei-kommunikatiivisten tehtavien
tielle, pseudokommunikaatioon. (Puhetoiminta kisitetiin A. Leontjevin puhe-
toiminta-teorian mukaisesti.) Puhetoiminnan provosointi ei voi tapahtua
kieliopillisin ehdoin, vaan sen taytyy ldhted niistd motiiveista, jotka Syn-
nyttavat puhetta.

Osa niistd menetelmisti, joita opiskelija kdyttdd puheessaan, tiedoste-
taan, osaa ei tarvitse tiedostaa. Tiedostamisvaiheessa tutkitaan kielen lain-
alaisuuksia. Opetus ei kuitenkaan saa perustua kielellisten yksikkijen ana-
lyysiin tai niiden paikan ja funktion maarittamiseen abstraktissa systeemissi,
vaan synteesin tekemiseen ilmauksen sisdllostd kicin.

Tiedostettaviksi tarkoitettujen operaatioiden optimaalisen mddrdn arvioi
opettaja. Jokaisella oppitunnilla kdsitelldsn tietty kieleen systeemind kuu-
luva asia. Vuorovaikutustilanteissa muuttuu tietoiseksi myds "ennalta suunnit-
telemattomia" operaaticita. Vihitellen opiskelijan tietoisesti hallitsema
menetelmdkokoelma kasvaa, 1isdksi hdn hallitsee jatkuvasti laajenevan joukon

stereotyyppisid ilmaisuja. Tietoinen ja tiedostamaton yhdistyvat ja reali-
soituvat vuorovaikutustilanteessa.

Rybmén vaikutus omaksumiseen

Ryhmalld katsotaan olevan erittdin suuri merkitys oppimistuloksiin. Ope-
tuksen tuloksellisuus on riippuvainen ryhmin yhtendisyydestd ja sen suhteesta
opetuksen tavoitteeseen yleensd seki jokaisen oppitunnin konkreettiin tavnit-
teeseen,

Ryhmdn muuntuminen kollektiiviksi tapahtuu vaiheittain ja opettajan ronli
siind on ratkaiseva. Kollektiivin synnyssi véidaan erpcttaa seuraavat vaiheet:

1) esikollektiivinen vaihe (ryhmin synty)

2) alkuvaihe (3-4 oppituntiin asti)

3) siirtymdvaihe (5-6:nnen oppitunnin jilkeen)

4) stabiili vaihe

Ryhmadn samaistuminen tapahtuu yleensd viidennen tai kuudennen opinto-
kerran vaiheilla. (Yksilo1lisid eroja on luonnollisesti.) Tassi vaiheessa
vuorovaikutus kasvaa, hyvintahtoinen suhtautuminen toisiin tulee normiksi
ryhmassd, oppilas-opettaja -suhde kohoaa uudelle lasdulliselle tasolle,
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rohkaisu ja myotdtunto voittaa keskindisen kilpailun hengen, Stabiilissa
vaiheessa opettajajohtoisuutta vahennetddn tietoisesti. Opettajan auktori-
teettiasema perustuu asiantuntemukseen opiskeltavan kielen alueella. Opetta-
jan rooliin kuuluu 1isdksi, ettd hin on uuden tiedon 1dhde, puhetoiminnan mal-
11, oppilaiden keskindisten suhteiden ohjaaja, psykologisen ilmapiirin luoja
Jja lisdksi kirjoittajien mukaan vield moraalis-eettisten kdyttdytymisnormien
esikuva. Tdssd tarkoitettaneen toisten kunnioittamista, tuen antamista,
hienotuntéisuutta, oikeudenmukaisuutta, ystdvallisyyitd jne.
Kollektiivin syntymisen positiivinen vaikutus havaitaan mm. kielellisten
ja psykologisten esteiden tavallista nopeampana ylittdmisend, uusien tiedol-
listen intressien syntymisend ja uusien persoonallisuuden piirteiden 10ytdmi-
send.
Yhtendinen ryhmd, jossa vallitsee mytnteinen ilmapiiri, on luonnollises-
ti miellyttavd opiskeluymparisto. Vahintdin yhta tdrkedd on se, ettd tehosiettu
interaktio 1isdd opetuksen tuloksellisuutta; ryhmdn jasenet vaihtavat tietojaan
vuorovaikutusprosessissa ja ndin ollen kunkin kokoama tietomddrd on suurempi
kuin mitd se olisi opettajajohtoisessa opetuksessa.
Intensiivimenetelmdn kehittdjat vdittdvdt menetelmdn tarjoavan hyvit
mahdo11isuudet lTuovan @lyllisen toiminnan kehittdmiselle, koska
- opetuksen kaksitasoisuus ja vdlillisten tavoitteiden asettaminen antaa
tilaisuuden luovien tehtdvien antamiseen

- oppimistilanne yhdistettynd lTeikkiin kehittad mielikuvitusta

- Tuottamuksellinen suhde opettajaan poistaa epdvarmuuden ja opiskelija va-
pautuu kdyttdmddn koko potentiaalinsa

- rohkaisut Tisddvat opiskelijan itsevarmuutta

- samaistuminen ryhmddn aikaansaa solidaarisuus-efektin, joka tukee luovaa,
ideoivaa toimintaa.

I

Menetelmdstd kiinnostuneille suosittelen kirjallisuusluetteloa, joka

1oytyy teoksen Topusta. (Samassa yhteydessd lienee suositeltava myos aktii-

+++++

menetelman periaatteisiin, haluaisin tuoda esiin erddn ndkokohdan. Intensiivi-
menetelmidt auttavat meitd ensinndkin havaitsemaan, mill1d menetelmilld voimme
kehittdd oppilaan kommunikatiivista taitoa, toiseksi tulemaan tietoiseksi

siitd mitkda menetelmat eivdt sitd tehokkkaasti kehitd. Ts. silloin kun
edelleen haluamme ja on tarkoituksenmukaista pitdytya esim. k3dnnos-
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menetelmissd, drilleissd, “sijoita oikeaan muotoon" -tyyppia olevissa harjoi-
tuksissa meiddn tulee olla selvilld siitd, ettd harjoitamme jotain muuta kuin
valmiutta kdyttdd vierasta kieltd ajatustemme ilmaisemiseen.

Multa wetodin valitseminenhan riippuu tietysti tavoitteesta.

THE NATURAL APPROACH TO LANGUAGE TEACHING: AN UPDATE

T.D. Terrell'in artikkeli ei liity intensiiviseen epetusmenctelnddn, mutta
yhtymdkohtia siihen voi havaita.

Terrell korostaa, ettd kielen omaksuminen voi tapahtua tehokkaasti vain
kommunikaatiotilanteissa. Opiskelijan huomio pitdd saada kiinnittymidin se-
manttiseen sisd1toon, ei kieliaineksen muotoon.

Sddnttjen opiskelulla saavutetaan vain hyvin rajoitetiu hysty. Vaikka
opetuksessa kdytetddn runsaasti aikaa sdintojen omaksumiseen drillien ja
harjoittelun avulla, ja opiskelija osoittaa tuottavansa oikeita muotoja ja
ratkaisuja kielioppitesteissd, ei tdstd (kognitiivispohjaisesta) tiedosta
ole paljon apua kommunikaatiotilanteessa etenkddn opiskelun alkuvaiheessa.
Toisaalta oppilas, joka selviytyy hyvin vuorovaikutustilanteessa, ei viltti-
mittd saavuta korkeaa pistemdsrdd kielioppitestissi.

Moskovalaisessa menetelmdssd tiedostamisvaihe on sen jalkeen, kun tietty
kielen lainalaisuus on opittu kdyténntssda. Terrell korostaa myds tapaa.
jonka mukaan sddntijen selittéminen voi hyvin seurata puheen tuottamista.
Aikuisten kielen omaksumistavasta Terrell toteaa:

"Fortunately, a conscious understanding of grammar rules is not
prerequisite to their acquisition, Most adults are not very good
at lTearning grammar, but they acquire rules readily, although
usually imperfectly, given the chance to interact in communicative
situations with native speakers of the target language.” (s. 123)

tehokkaan opetuksen edellytyksend. Ne ovat viorovaikutustilanteen luon-
nollisia osatekijoitd, joihin voidaan vaikuttaa halutulla tavalla.

Affektiivista muuria kohottaa mm. virheiden ko-jaaminen opiskelijan
puheesta. Virheiden korjaaminen ei Terrell'in mielestd mitenkdin selvenni
Tuonnollisessa puhetilanteessa aikuisen itselleen muodostamaa kielioppi-
mallia ja johtaa siihen, ettd puhuja alkaa vastaisuudessa kiinnittsi yhi enem-
man huomiota sanoman muotoon eikd sisdltion. Kokemukseensa nojautuen kir-
Joittaja vdittdd virheiden korjaamisesta:
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"Five years of experience in classes in which speech errors are not
corrected have convinced me that practice of correcting speech errors

directly is not just merely useless, but actually harmful to progress
in language acquisition." (s. 126)
Edel1d mainituista syistd ei mySskddn intensiivimenetelmissi puututa oppilaan
virheisiin puhetilanteessa. Parhain neuvo, jonka Terrell'in mielests kielen-
opettajille voi antaa kuuluu: "If you concentrate on communication, everything
else will follow."

INTERAKTIVER FREMDSPRACHENUNTERRICHT

Didaktiikan professori Ludger Schiffler Berliinin yliopistosta pyrkii
250-sivuisessa teoksessaan "Interaktiver Fremdsprachenunterricht" (Stuttgart,
1981) vakuuttamaan Tukijansa vuorovaikutusprosessin ohjaamisen tdarkeydesta
kielen oppitunniila. Hanen 1ihttkohtanaan on opetuksen tehokkuuden kohotta-
minen.

Opettajajohtoinen tydskentely (Frontalunterricht) kielen oppitunnilla on
ristiriidassa tavoitteen kanssa: oppilaiden on tarkoitus oppia puhumaan ja
kuintelevat. Oppilaiden aktiivisuutta ja interaktiota luokassa tulee lisiti
ryhmatydn avulla, vdittds Schiffler. Témd ei ole mitenkddn tuore ajatus.

Kirja on kuitenkin lukemisen arvoinen, silld Schifflerin analyysi paittyy
kdytdnndllisesti katsoen siihen, mistd me usein aloitamme ("No niin, jos teh-
tdisiin tdmd nyt ryhmdtybna. Siirretddnpd siitd ikkunanpuoleiset rivit yh-
teen..."

Schifflerin tarkastelukulma on ryhmdtydn suunnittelun puolella. Hin
keskittdd huomionsa vuorovaikutukseen ja siihen mikd merkitys interaktiolla
on vieraan kielen oppitunnilia, tarkastelee interaktiota sosiaalipsykologisesta
Ja psykoterapeuttisesta ndkokulmasta ja antaa kdytdnndn vihjeitd siitd miten
ryhmatyo tulee suunnitella ja ohjata, ja miten ryhmit tulisi muodostaa.

Opettaja joutuu arvioimaan roolinsa uudelleen. Titi Schiffler selostaa
kappaleessa, jonka otsikkona on "Interaktiver Lehrerverhalten”. Tillainen
opettaja ohjaa sosiaalista interaktiota ryhmissd, pyrkii konfliktien ratkaisuun
parantamalla vuorovaikutuksen laatua, rohkaisee oppilaitaan, ohjaa heitd itse-
ndiseen tyoskentelyyn ja soveltaa interaktiivista oppituntimallia.

Vakuuttelujensa todisteeksi Schiffler vetii esiin pitkdn Tlistan ryhmityon
hyvid puolia. Lyhyesti ilmaistuna ne ovat kielenopetuksessa seuraavat:
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1. Opiskelija ei tunne itseddn eristetyksi vaan ryhmin jaseneksi.

2. Han havaitsee voivansa vaikuttaa ryhman menestykseen ja antaa siihen oman
panoksensa.

3. Hiljaisiksi tunnetut oppilaat tulevat pienryhmissd aktiivisemmiksi ja
osallistuvat mielelld@n ryhman tydskentelyyn.
Ryhman sisdiset siteet vahvistuvat ja parantavat affektiivista ilmapiirii.
Ryhmatyd opettaa tydskentelemddn itsendisesti Tuokkatovereiden keskinii-
Ryhmdtydn tulos ylittdd yksittdisen jdsenen saavutukset.

7. Ryhmdtydssd syntyy vdhemman virheitd kuin yksiltllisessd tybskentelyssd.

8. Toisten oppilaitten tekemdt korjaukset ovat (affektiivisesti) vihemmin
pelottavia tai vaikuttavat eri tavoin kuin opettajan esittimat korjaukset.

9. Kun opettajan kontrolloiva rooli mm. virheiden korjaajana vihenee, pakot-
taa se oppilaat aktiivisemmin seuraamaan ja arvioimaan toistensa puhetta.

10. Opettajajohtoiseen opetukseen verrattuna on jokaisen oppilaan aktiivisuus
huomattavasti suurempi.

11. Harjoittelu- ja kielenkdyttomahdollisuudet kasvavat.

12. Oppilaiden omat ideat tulevat paremmin esiin ryhmatytssd kuin koko Tuokan
tydskennellessd yhdessd.

13. Oppilaiden mielipiteenvaihto tehtdvddn 1iittyen ei ole hiiridtekija vaan
edistdd tydskentelyd.

14. Oppilaat oppivat tehokkaasti kdyttdmddn apuvdlineitd, sanakirjaa, kieli-
oppia jne.

15. Opettajan rooli muuttuu avustavaksi, ja opettaja pyydetdan paikalle, kun
ryhmd ei endd selviydy apuvdlineitdkdin kdyttden.

16. Yksilollinen tydskentelytapa ja rytmi ovat ryhmdtytssd paremmin mahdol1i-
sia kuin opettajajohtoisessa tydskentelyssi.

17. Parhaat oppilaat, jotka usein joutuvat negatiiviseen erikoisasemaan, saavat
pienryhmdssd usein positiivisen roolin.

18. Ryhmien keskindinen tydnjako tulee mahdolliseksi ja ajan kiytts taloudelli-
semmaksi. Ryhmdlld on tunne, ettd se voi antaa oman tirkedn panoksensa
kaikkien oppilaiden opetukseen.

(Kirjaan tutustuva 16ytdd seuraavilta sivuilta myos luettelon kuudesta nega-
tiivisesta tekijdstd, jotka eivdt pubhu ryhmdtytn puclesta.)

Kirjaa voi suositella niille, joiden mielestd ryhmdtySstd on enemmin on-
gelmia kuin hy6tyd. Mm. aikuisten kielenopetuksessa ei ryhmityon hyvistd
puolista ole vield ilmeisesti irroitettu kaikkea mahdollista.

i R S —
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Tarkastellessamme intensiivi-menetelmid yleensd (neuvostoliittolaisessa,
bulgarialaisessa ja bulgarialais-kanadalaisessa muodossa) voimme havaita aina-
kin seuraavat yhteiset menetelmdlliset lahtokohdat:

- kokonaisvaltainen oppimateriaalin presentaatio

- laajan oppiaineksen tarjoaminen yhdelld kertaa

- opetuksen kaksitasoisuus ja kommunikatiivisten tehtdvien vallitsevuus

- funktionaalinen 1&htdkohta

- monipuoliset tytmetodit

- ongelma-oppiminen

- opiskelijoiden tavallista korkeampi aktiivisuuden taso

- spontaaninen mieleenpainamisen hyvdksikdyttd

- tietoisen ja tiedostamattoman oppimisen ykseys

- sidntdjen tietoisen opiskelun vihyys

- vuorovaikutuksen merkityksen painottaminen

- positiivinen opiskeluilmapiiri

- opettajan roolin uudelleenarvioiminen

- negatiivisten sanktioiden vdhyys

- emotionaalisen puolen huomioiminen omaksumiseen vaikuttavana tekijdna

- audiovisuaalisten vdlineiden harkittu kdyttd

- opiskelutilan tarkoituksenmukaisuuden uudelleenarviointi

Komnunikatiiviseen kielenopetukseen 1iittyvdd kirjallisuutta lukiessa
havaitsee, ettd intensiivimenetelmd voi olla useiden eri ndkemysten synteesi.

Edel13 luetelluista piirteistd ovat mielestdni mielenkiintoisimpia kaksi
seikkaa:
1) Oppimateriaalin mddrd on uudelleen arvioitava.
Intensiivimenetelmit ovat vakuuttavasti osoittaneet, ettd oppimateriaalin mddrda
voidaan huamﬁttavasti laajentaa tavanomaisesta. Uskon, ettd tdalld on merkitys-
ti erityisesti opetettaessa uutta vierasta kieltd ajkuisidssd. Mitd suppeam-
pia kokonaisuuksia tarjoamme, sitd vdhemmdn opiskelijalle tarjoutuu mahdol1i-
suuksia tehdd itse johtopddtoksid, vertailla, suorittaa analyysid. Olemme
tilanteessa, jossa meiddn on pakko sanoa kaikki itse, opettaa, esittdd sadn-
tojd pantdttavaksi.

Miksi ei kielenopetus voi yhtd hyvin kuin muu opetus perustua ajattelun
kehittdmiseen?
(Aikaisempaa laajemman kieliaineksen tarjoaminen edellyttdd Tuonnollisesti
menetelmidn muuttamista, muuten seurauksena voi olla pelkdstddn oppilaiden
joukkomasentuminen.)

T

2) Lisdamd114d vuorovaikuzusta nostetaan opetuksen tehoa.
Vuorovaikutuksen lisdadminen ryhmdssd on yksi tapa luoda hyvid kielenkdyttoti-
lanteita, samalla se tarjoaa monia muita positiivisia puolia. Mielenkiin-
toisinta on se, ettd tietomddrdn havaitaan lisddntyvdn kasvavan vuorovaiku-
tuksen seurauksena.

Schiffler toteaa hyvin yksiselitteisesti, etta

"Die Gruppenarbeit filhrt zur Krdfteaddition. Die gemeinsame Arbeit
kann durchaus dazu fiihren, dass das Ergebnis der Gruppenarbeit

besser ist als das eines jeden einzelnen Teilnehmers der Gruppe ge-
wesen wire, wenn er auf sich allein gestellt gearbeitet hdtte" (s. 149).

On kiinnostavaa havaita, ettd Schifflerin tavoittelema kasvava vuorovaikutus

tahtdd samaan, mihin hdnen vendldiset kollegansa pyrkivdt muovaamalla ryhmdstd
kollektiivia.

Pertti Widén
Turun kauppakorkeakoulu

ERITYISALOJEN TEKSTIN YMMARTHAMISESTA
Kokemuksia ja kommentteja Eindhovenin LSP-symposiumista

2.-4.8.1982 pidettiin Eindhovenissa (Hollannissa) erityiskieltd (LSP)
kdsittelevd kansainvdlinen kongressi, jonka teemana oli "Reading for
professional purposes in native and foreign languages". Osanottajia oli
satakunta eri puolilta maailmaa, mina ainoana Suomesta.

Avajaisesitelmz

J.M, Ulijnin alkajaisesitelmd valotti Eindhovenin tekniltlisessd korkea-
koulussa tehtyjd tekstin ymmdrtdmisen kokeiluja, joihin oli otettu mukaan
myos didinkielisen erityisalan tekstin ymmartaminen. Osoittautui, ettd
lukemisprosessi oli pddasiassa kdsitteiden ymmdrté@misen varassa, jonka
vuoksi kdsiteanalyysi tekstin ymmartdmisessd on aina tarpeen, kun taas
syntaktisen analyysin tarve jdd tdssd kohdin taka-alalle. Kun syntakti-
nen analyysi on hyvin aikaaviepd, voidaan syntaktista analyysia vahentamal-
14 voittaa aikaa, jos kysymys on vain tekstin ymmdrt@misen opettamisesta;
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ndin saadaan enemmdn mahdollisuutta kdsiteanalyysiin, sanaston omaksumi-
seen ja ymmdrtdmisstrategioiden kehittdmiseen. - Kisitellessdin eri kiel-
ten asemaa nykyajan ammattield@mdssd Ulijn kiinnitti huomiota siihen, ettid
nykyajan lingua francan, englannin, kohdalla tekstin ymmdrtdmisen harjoi-
tus on usein 1iiaksi laiminlydty, kun ajatellaan usein pe1kﬁstﬁﬁn englan-
nin kielen suullisen taidon tarpeellisuutta. Tamd on varmasti syytd huo-
mata myos Suomessa.

Yleisesitelmdt

AlkajaisesiteImdn jdlkeen kongressitydskentely oli jirjestetty niin, etti
tyoskentely tapahtui kolmessa sektiossa: 1. Basic theory and hypothesis
testing; 2. Linguistic analysis of texts; 3. Teaching materials and the
LSP curriculum. Kuhunkin sektioon kuului yksi yleisesitelmi.

Yleisesitelmdssddn R. de Beaugrande (Floridan yliopisto) valotti vieras-
kielisen tekstin Tukemiseen tarvittavia kognitiivisia prosesseja. Perus-
tana oli englanninkielisten kemistien opettaminen ymmdrtdmdan saksankie-
Tistd teknistd tekstid. R. de Beaugrande 18hti siitd, ettd pitdisi tehdi
miseen, kuunteluun, kirjoittamiseen ja lukemiseen. Keskittymdlld vain
tekstin ymmartdamisen kannalta tarkeihin seikkoihin voitetaan huomattavas-
ti1 aikaa. Tekstin ymmartamiseen ei esim. tarvita niinkdan muistamis-
strategioita, vaan tunnistamisstrategioita, usein riittdd pelkkd silmdi-
1y selvittdmadn tekstin sisdllon. Tarvitaan sellaista arvaamistaitoa
kuin esim. d@idinkielisen tekstin outojen sanojen kohdalla. Jos vield
myos asiatekstin kirjoittajat saataisiin kirjoittamaan standardoidusti,
huonommankin kielitaidon omaavan lukijan tyo helpottuisi huomattavasti

ja oikeinarvaamistodenndkdisyys nousisi.

Sekd td@man esitelmdn ettd Ulijnin esitelmdn yhteydessd on kuitenkin
mielestdni muistettava ne vaarat ja rajoitukset, jotka syntyviat siitd,
ettd Tuotetaan liiaksi pelkdn terminologian hallintaan yleiskielisen
sanaston ja syntaksin jdddessd vahemmdlle huomiolle. Onhan esim. ole-
kaikilla aloilla ja joiden merkitysalue on hyvin laaja ja idiomaattinen

(vrt. Jaroslav VordZek, Technical language: interpreting and translating.
SBORNIK 1971, Praha, s. 43-48).
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Louis Trimble ja Mary Todd Trimble kdsittelivdt englannin kielen artik-
kelin kdyttod tieteellisissd ja teknisissd teksteissd. Esitys jdi mones-
sa kohdin ihmettelevdn toteamisen tasolle: ndin on, mutta miksi, siini
vasta pulma. Tarkempi tekstilajien huomiconotto olisi mielestini selvit-
tanyt monen asian tuossa artikkelin kdytdssd ja kdyttamdttomyydessd.

A.D. Cohenin yleisesitelmd selvitti virheanalyysin kdyttod apuneuvona
tekstinymmdrtamisenongelmia ratkottaessa. Aikaisemmin mm. Cohen itse on
kdyttdnyt virheanalyysia puhumisen ja kirjoittamisen ongelmien selvitte-
lyssd, joista onkin td1laisilla mentalistisilla mittareilla helpompi
saada tietoa kuin tekstinymmartamisongeimista. False friends -tyyppiset
virhepddtelmdt ovat helposti mddritettdvissd, mutta muitten virhelihteit-
ten tunnistaminen olisi t@rkedtd oikeitten lukemisstrategioiden kehitti-
miselle. - Skeemojen ja strategioitten kehittdmiseen pyrittiinkin sitten
eri esityksissa.

Sektiotyoskentely

Seuraavat eri esityksissd esiin tulleet niktkohdat kiinnostanevat eniten
suomalaisia:

Esityksessddn "How to overcome reading difficulties in a LSP text"
L. Baten ja A.M. Cornu erottivat erityisalan tekstin lukemisessa seu-
raavat varteenotettavat elementit:

1 vieraskielisen tekstin vaikeusparametrit ja
2 lTukemisstrategiat.

Mitd enemmén ennakkotietoja Tukijalla on, sitd helpompi on saada merki-
tys esiin. - Itse olen soveltanut t&td ndkidkohtaa tekstinymmirtimis-
kursseillani esim. siten, ettd kdsiteltdvin tekstin aiheesta on ennen
varsinaista tekstinkdsittelyd pidetty aivoriihi, jossa ryhmin jdsenet
keskustelevat siitd, mitd he tietdvdt aiheesta, miti ajatuksia heille
tulee kuullessaan tdstd aiheesta jne. Pyrkimyksenini on aina ollut
aikaansaada dialogi tekstin ja lukijan vdlille; timd vasta mielestini
antaa mahdollisuuden tekstin oikeaan ymmdrtdmiseen.
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S. Blum-Kulka, E. Levenston ja R. Nir (Jerusalem) suosittivat esitel-
mdssddan "Discourse analysis and reading comprehension" tekstilingvis-
tiikkaan perustuen sellaista cloze-testid, jossa poisjitetyt sanat ovat
koheesion osoittimia, koska td1lainen testi mittaa Tukijan kokonaishah-
motusta paremmin kuin tavanomainen cloze-testi.

Eri esityksissd tulivat esiin nuo tekstinymmértdmisen eri tarkoituksia
vastaavat menetelmdt (skimming, scanning, search-reading ja yksityis-
kohtiin menevd ymmdrtdminen), korostettiin sitd, ettd lukijan olisi
saatava tekstistd informaatio irti tehokkaasti ja nopeasti ja ettei
tdssd prosessissa tarvita. fonologiselle tasolle menevdd dekoodausta.

N. Graez (Ben Gurion University, Israel) esim. esitteli lvhennelmien
Tukemisen opetusta, joka tulee olemaan yhd tdrkedmpi asia kaikilla
aloilla - nykyisin vain luonnontieteilijdt ja lddketieteen edustajat
ovat tottuneet laajemmin kdyttamadn abstrakteja.

M. Lutjemans (Bryssel) esitteli flaaminkielisille tarkoitettua saksa-
laisen tekstin ymmdrtamistestid. Testi perustui virheanalyysiin
(hdmmastyttdvan monet esitetyistd virheistd olivat sellaisia, jotka
esiintyvdt myds suomenkielisilld saksan opiskelijoilla - lieneekd Suo-
messa englannin vaikutusta?). Kysymykset mittasivat sekd globaaliymmér-
tamistd ettd yksityiskohtia. Kysymykset oli esitetty opiskelijoiden
didinkielelld, yksityiskohtia testaavissa tehtdvissd opiskelijoiden oli
kdannettdvd tekstistd lyhyehktjd lauseiden osia didinkielelleen. Testin
reliabiliteetin ilmoitettiin olevan .87. Ennen tdmidn testin vaimistamis-
ta suoritetuissa kokeissa voitiin esitelmditsijdn mukaan osoittaa, ettd
avoimet kysymykset erottelevat useimmissa tapauksissa paremmin kuin moni-
valintakysymykset, kun testataan tekstin sisdllon ymmartdmistd (edellyt-
tden, ettd konteksti on vadlttdmdton oikealle ratkaisulle).

R.P. Roberts (Ottawa, Kanada) korosti esitelmdssddn "Bilingual contex-
tual dictionaries for LSP", ettd vieraskielisen erityisalan tekstin
Tukeminen sisdltdd enemmdn kuin vain alan terminologian ymmartdmista:

se vaatii tietoa esim. myos siitd, mitd substantiivia kdytetddn minkin
verbin yhteydessd. Tdmdn vuoksi Kanadassa onkin tydn alla englantilais-
ranskalainen taloudellisen alan kontekstuaalinen sanakirja.
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Esitelmdssdan "Various components of reading comprehension" R. Weiss ja
J. Tucker (Ben Gurion University, Israel) korostivat tekstilingvististd
osuutta: koheesio vaikuttaa enemman tekstin ymmartamiseen kuin sanaston
vaikeus. Tosin lukijalla on oltava tietty yleinen sanastollinen valmius
ennen kuin hdn pystyy kdsittelem@dn tieteellisid/teknisid tekstejd,
mutta erittdin tdrkedtd on kehittdd hdnen tekstinanalysointikykyddn,
Jjotta hdn pystyisi saamaan selville tekstin koheesion.

Hyvin mielenkiintoiren projekti on kdynnissd Tilburgin (Hollanti) yli-
opiston kielikeskuksessa. Kysymyksessd on tekstinymmdrtamisen opetus-
paketti, joka kdsittdd sekd didinkielen ettd vierazt kielet. HAidinkie-
Tistd osaa selostivet M.C. Westerman, H. van Driel ja F. Creemers.
Projektissa on pyritty hyddyntdmdan ne periaatteet. joita A.K. Pugh on
esittdnyt teoksessaen "Silent Reading" (London 1978), ja opiskelijat
pitivdt mm. pdivakirjaa kaikesta Tukemastaan. Vieraskielisestd osuudesta
haastattelin ko. korkeakoulun ranskan lehtoria ja sain myos kdyttdoni
sielld kdytossd olevaa ranskan kielen opetusmateriaalia. Ja tdmdhdn
onkin nditten kansseékdymisten tarkoitus: oppia toizen toisiltamme ja
vaihtaa ko<emuksia “a aikaansaannoksia.

Tamd symposiumi kasitteli Suomenkin korkeakoulujen kannalta keskeistd
erityisalan kielen opetuksen osa-aluetta, erityisalan tekstin ymmdrta-
mistd, jossa monet esitelmditsijdt erottivat kaksi kielellistd - useiden
mielestd toisilleen vastakohtaista - osa-aluetta: toisaalta syntaktisen
puolen ja toisaalta sanaston, kdsitteet, ahtaassa mielessd terminologia.
Vahan kongressin j& keen minulle tarjoutui tilaisuus perehtyd erityisesti
terminologiatutkimukseen Itdvallassa, Kansainvdlis=ssd terminologian
tiedotuskeskuksessa. Tamd oli mielestdni erittdin hyvd tdydennys
Eindhovenin kongressille, mutta se on toinen juttu ja palaan siihen
toisessa yhteydessd.

Annan mielellani lisdtietoja asiasta kiinnostuneille. Kongressiesitelmdt
pyritddn myds saamaan mahdollisimman pian painosta.
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KIRJIAKATSAUS -BOOKS BRIEFLY

Kommunikativ Sprakmetodik En Id&bok
Lars Malmstrom

Esselte Studium AB, 1980

ISBN 91-24-2966-X

Kommunikativ undervisningsmetodik har pd senare tid sysselsatt sprékvetare

och spréikpedagoger Gverallt i vdrlden inte minst 7 de engelsktalande linderna.
Den forsta svensksprékiga presentationen av detta aktuella dmne, Lars Malim-
stroms Kommunikativ sprdlomeiodik En idébok, dr darfor mer an vidlkommen. Malm-
strom berdr i denna ldttldsta och stimulerande bok hela undervisningsfdltet
fran nybiriarstadiet i1l en mera avancerad niva och ger minga i praktiken
utprovade férslag, idéer och tips pa Gvningstyper och material. Boken kan
varmt rekommenderas alla sprdkcenterldrare trots att exemplen &r hamtade fran
engelskan. Inledningsvis (s. 1-5) diskuterar Malmstriém begreppet kommunikativ
kompetens och betonar bl a att detta &r ett m&l och inte en beteckning pa en
viss metodik. Forsta kapitlet (Sprdket i anvdndning s. B-46) ger en teoretisk
bakgrund till de idéer som utgdr grunden for den kommunikativa modellen for
sprakundervisning. Forf. presenterar olika faktorer som formar det sprikliga
yttrandet och dessa faktorers inbiirdes forh&llanden. Han diskuterar t ex den
viktiga och naturliga roll som olika "kommunikativa stottor" ("Sdger du det?"
"Jasd."), utfyllnadsord, tveksamhetsuttryck, "mjukstarter", icke-sprdkliga
uttrycksmedel osv. spelar i ett naturligt samtal och understryker att dven

om dessa inte alltid kan gords till foremdl for medveten inldrning bir vet-
skapen om deras betydelse for det sprdkliga yttrandet beaktas for att eleverna
inte skall fd den uppfattningen att allting pd mdlspriket miste sdgas i vdl-
formulerade och fullstdndiga meningar. Hur denna information kan utnyttjas
mer konkret behandlas i kapitlet Sprdket i inldrmingssituation (s. 47-134).
Malmstrom borjar kapitlet med ett avsnitt om Arbetsformer (s. 49-56) 1 vilket
han mera allmdnt diskuterar ldrarroll-elevroll, arbete i par och grupp.
rattning av fel, anvindning av modersmal osv. Dessa arbetsformer exemplifieras
rikligt i de tre féljande avsnitten. I avsnittet Material: Funktion och
méjligheter (s. 56-92) ger forf. inte bara forslag pd olika typer av textbe-
handling utan ocksd pd anvandning av bilder, skyltar och anslag i sprékunder-
visningen. Avsnittet dvningsformer (s. 92-117) ger en samling av olika
ovningstyper (t ex intervjuer, rollspel, projektuppgifter, diskussioner och
tvirredovisning). [ avsnittet Grammatik © anvindning (s. 118-134) rekommen-
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derar Malmstrom en prioritering av den kommunikativa grammatiken framom den
strukturella pedagogiska grammatiken. Boken avslutas med kapitlet Kan man
testa kommunikativ kompetens (s. 136-155). 1 det behandlas olika typer av
test (fortest, diagnos under kurs, eftertest, icke kursrelaterat fdardighets-
test), test av den integrerade fardigheten contra test av dess delkomponenter,
det formenta motsatsparet aktivt-passivt, olika testvarianter som diktamen,
referat, brev, uppsats, dialog och bildbeskrivning samt slutligen beddmning
av sprdkfiardighet. Avslutningsvis konstaterar Malmstrdm att problemet vid
sprdkinldrning och testning av sprék- eller kommunikationsférdigheter &r att
vi "inte har tillgang till den absclut realistiska anvandningssituationen
utan fér ndja oss med en "simulator" - egentligen skuile man ju placera
eleven i en spraklig problemsituation pd en gata i t. ex. Paris."

Tuija Nikko

Second Language Acquisition and Second Language Learning
Stephen Krashen

Pergamon Press 1981 158 pp

ISEN 0 D8 025338

Stephen Krashen has become one of the most controversial linguists of
the decade since the publication of several articles on his 'Monitor Theory'
in scholarly journals since the mid-70s.

Krashen's 'Monitor Model Theory' of adult second language acquisition
makes a difference between subconscious language aequisitiion and conscious
language learning. According to Krashen acquisition is a process which
requires meaningful input. In this sense adult second language acquisition
is very similar to the process children use when acquiring first and second
languages. Conscious learning, on the other hand, is dependent on the
presentation of explicit rules and error correction. The 'Monitor Theory'
implies that conscious learning is available to the speaker only as a 'monitor’
which alters the output of the acgquired system. Monitoring can only take
place when certain conditions are fulfilled (enough time for monitoring,
focusing on the form of the output, knowing the rules).

In this book Krashen introduces his theory in a clear and readable
manner and also presents relevant research results to support it. He studies
adult second language acquisition from different aspects and deals with issues
1ike learner attitude and aptitude, different language acquisition environments,
morpheme acquisition order studies, the role of the first language, the
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relevance of simple codes in second language acquisition etc. Finally Krashen
indicates how his theory can be put to practice and describes what he considers
the 'ideal’' second language teaching programme. He emphasises that the class-
room can be an ideal acquisition environment for an adult if the teaching
provides the user with a sufficient amount of language intake.

Krashen's book is particularly valuable in that it introduces his
scientific work in the field of second language acquisition studies in a

coherent way, which makes the ‘Monitor Model' accessible to a wider range of
readers.

Matti Laitinen
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Ruotsin ryhmd Anders Nygdrdin johdolla tulkitsemassa
testien tietokoneajojen tuloksia Korkeakoulujen
kielikeskuksen koulutuspdivilld 2.-3.9.1982

TIEDOTUKSIA — INFORMATION

KIELISTUDIOAMANUENSSIPAIVAT HELSINGISSA

1.-2. lokakuuta 1982

Helsingin yliopiston kieli<eskus sekd Svenska Handelshdgskolanin
ja Helsingin kauppakcrkeakoulun kielistudiovdki jdrjestdvdt kieli-
studioamanuenssipdivat Helsingissd.

Alustava ohjelma:

PERJANTAINA 1. lokakvuta

- alkajaiskahvit klo 14.00 Helsingin kauppakorkeakoulun kieli-
studiokeskuksessa

- alustuksia ja keskustelua VIDEOKYSYMYKSISTA {mm. videon standardi-
sointi- ja ohjelmien hankintakysymykset)

- tutustuminen Svenska Handelshdgskolan'in uuteen Tandberg-kieli-
studioon

LAUANTAINA 2. lokakuuta

- klo 9.00 tutustuminen Helsingin yliopiston kielikaskuksen uuteen
Auditek IC 2000-studioon

- lounaalla ja sen jalkeen mahdollisuus vapaaseen kaskusteluun ajan-
kohtaisista aiheista

Sekd Helsingin kauppakorkeakoulun ettd yliopiston itseopiskelustudiot
ovat amanuenssien kavtettdvissd uusiin ohjelmiin tutustumista varten
klo 8.00 alkaen.

Iimoittautuminen Helsingin kauppakorkeakoulun kielistudiokeskukseen
(90-440211/222).
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First Circnlar
THTERNACICHNAL DRXICOGKARHY CORFRRENCE AT DEATER

Seplember 1§83

Prelimivary registretions are invited for sn intcrnetional conference
on 211 aspects of lexicozranhy, io tnke plzee nit the University of Exeter
frou 5 - 12 September 19563 (full lietwre proscoe 10th and 11th).

There will be some keynote lectures on the mejor gensrel issues in
dictionary-making, bub the emphasis will be on nore specialised tonics,
dircusged in sectien meotings, on the sub)ects of: (2) The Historieal
Dictionary: (0) The Pilinpgual Dictionarys (c¢) The Learner's Dictionarys
(Q) Terminoleyy Standordisation; and (e) Conputer-Aided Lexicogranhy.

Seversl jrotfesnional sssociationg heve expressed interest in helping
with the prosvmmie-pleamiinz, e.g. The Dictiorsry Sociciy of Merth America,
The British fssccistion for Avplied Linguistics, The Association for
Literary « Linguistic Computing, end IHFOTTRM.

The all-inclusive charge for the period Friday evening to Monday
morning will b= approximately £%0.60.

Pleasc let me know (1) if vou wish to receive furthcr circulars;
(2) vhich scetion you would be interested in: (3) whether vou would like
to offer a paper.

Write to: Dr. R.R.K. Hartmann, The Language Centre, University of
Excter, Exeter EXL 4QH. Devon, U.K.
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To: Dr. R.R.K. Nartmann, The Larguage Centrz, University of Exeter,
Exeter EXL hq#, Devon, U.K,

(please tick)

I wish to receive further eireculers

I I an interested in the Pollowing soction: s.isvencccscssennasssssssssnsasss
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Trisfitiddons onudesissa KT CEIeoaR e I T | A e
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ENGLISH LANGUAGE RESEARCH JOURNAL (ELRJ)

(edited by Chris Kennedy)

The journal 1s concerned with English Language teaching,
learning and research with an emphasis on English for
Specific Purposes. The term ESP 1s to be 1interpreted
broadly so that a large number of practical and
theoretical areas can be covered whieh will be of
interest to those involved in ESP.

Topics include analysis of spoken and written discourse,

computer text analysls, language varieties, study skills
and syllabus/materials design.

The journal appears annually at the end of the calendar
year. B list of contents in the 1981 issue is attached.
The 1982 issue is in preparation and will ineclude
articles by V.K. Bhatia (Legal Language), J. Holmes (Tag
Questions), M. Phillips (Study Skills), E. Smythe (Oral
Skills in ESP), J. Port-Fox (Bilingual Reading Texts),
and J. Swales (Examination Papers).

Contributions in the form of articles, reviews and

research reports are invited. Further details may be
obtained from:-

Mrs Anne Preston
Secretary (ELRJ)

English Language Research
University of Birmingham
PO Box 363

Birmingham B15 2TT
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The Association for Teacher Education in Europe

The Association for Teacher Education in Europe has formed a permanent
working group to study the training of language teachers in the
countries of Europe.

The group meets at least twice a year in different countries. One of
these meetings always takes place during the annual conference of the
Association.

The current theme of study is the training of language teachers with

particular reference to the proportion of time given to didactics
and methodology.

Anyone interested in the activities of the group or in taking an active
part in the work of the group should contact the chairman:

Minian Millar,

Elverum Laererhggskole,
2400 Elverum.

Norway.

or the mational representative of the group:

Anna-Liisa Leino

Helsingin yliopiston
opettajankoulutuslaitos

Ratakatu 2

SF-00120 Helsinki 12
Finland

Puh. - Tel. 90-625 891

INFORMATIOMEN FUR DEUTSCHLEHRER

e . R R R S ST S S SR S E SR A=

FORTBILDUNGSSEMINAR FUR DEUTSCHLEHRER

Das Korkeakoulujen kielikeskus und das GOETHE-INSTITUT HELSINKI laden die
Deutschlehrer aus den ortl-chen Sprachzentren zu einem Fortbildungsseminar

ein.

Das Seminar findet am 5. und 6. November in Jyvaskyld statt. Auf der
Tagesordnung stehen bis jezZzt u.a.:

- Erfahrungsaustausch

- Planung der weiteren Zusammenarbeit der Deutschiehrer

- Didaktik des fachsp-achlichen Deutschunterrichts.
Die Kosten flir Unterkunft und Verpflegung in Jyvéskyld werden vom
Goethe-Insitut getragen. degen der erforderlichen seservierung von

Hotelbetten bitten w r um sofortige Anmeldung.

Interessenten wenden sich bitte an:

Hartmut Schroder
Jyvdskylan yliopisto
Korkeakoulujen kielikeskus
Seminaarinkatu 15

40100 Jyvdskyld 10
Telefon-Nr.: 941-292E885

- A R S o oam S Em W E ae

YII INTERMATIONALE DEUTSCHLEHRERTAGUNG 1.-5. AUGUST 1983 IN BUDABEST

Prof. Dr. Karl Hyldgaard-censen vom Internationalen Deutschlehrerverband
bittet uns, fiir die INTERMATIONALE DEUTSCHLEHRERTAGING zu werben und
viele Referenten aus Finnland zu schicken. Wir veriffentlichen in der
nichsten Ausgabe der KIELIKESKUSUUTISIA die zweite Vorankindigung der
Tagung und schlagen vor, weitere Einzelheiten auf cem Fortbildungsseminar
fiir Deutschlehrer im Novenmber in Jyvaskyld zu besprechen.
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BIBLIOTHEK DES KORKEAKOULUJEN KIELIKESKUS

Die Bibliothek des Korkeakoulujen kielikeskus steht den Sprachlehrern
der drtlichen Sprachzentren offen. Gerade versuchen wir, den Bestand
der Bibliothek flr DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE auf den neusten Stand zu
bringen. So gingen bei uns im Juli und August bereits zahlreiche Ver-
gffentlichungen ein, die wir Ihnen in der folgenden Ubersicht vorstellen.
Sie kinnen auf Wunsch Bilicher bei uns entleihen und wenden sich bitte
dazu schriftlich oder telefonisch an:

Hartmut Schrider
Jyvaskyldn yliopisto
Korkeakoulujen kielikeskus
Seminaarinkatu 15

40100 Jdyvéskyld 10
Tel.-Nr.: 941-292885

COMING CONFERENCES, WORKSHOPS AND SEMINARS

November 1982

19-24

Meeting of the National Council of Teachers of English (NCTE) in
Washington, D.C..

Information: NCTE, 1111 Kenyon Road, Urbana, I1linois 61801, USA.

24-26

International Colloquium on Linguistic and Socio-Cultural Aspects of
Language Teaching in Gent, Belajum.

Information: Professor Dr. V.F. Vanacker, Seminarie voor Nederlandse
Taalkunde en Vlaamse Dialectologie, Blandijnberg 2, B-9000 Gent, Belgium.

25~27

Annual Meeting of the American Council on the Teaching of Foreign
Languages (ACTFL) in New York, USA.

Information: ACTFL, 2 Park Avenue, New York 10016, USA.

December 1982

18-31
International Symposium on Language Testing. University of Hong Kong
Language Centre. Themes: Direct/Performance Testing; Large Scale Testing.

27-30
Modern Language Association Annual Meeting. Biltmore & Bonaventura
Hotels, Los Angeles, CA. With American Dialect Society Annual Meeting.

28-30

Linguistic Society of America Annual Meeting, 57th. Sheraton Harbor Hotel,
San Diego, CA. Abstract deadline: 10 Sept. 1982.
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March 1983

15-20

Seventeenth Annual Conference of Teachers of English to Speakers of Other
Languages (TESOL) in Toronto, Canada.

Information: TESOL Central Office, 202 D.C. Transit Building, Georgetown
University, Washington, D.C. 20057, USA.

23-25
Linguistics Association of Great Britain. Univ. of Sheffield, England.

April 1983

5-8

International Association of Teachers of English as a Foreign language
(IATEFL). St. Mary's College, Twickenham, Middlesex, England. Theme:
Motives & Incentives in the Learning of TEFL/TESL. Write: Mrs. B.

Thomas, IATEFL Executive Officer; 87 Bennellis Ave.; Tankerton,
Whistable, Kent CT5 2HR, England.

July 1983
4-fug. 12

TESOL Summer Institute. Toronto, Ontario, Canada.

August 1983

1-5

Seventh International Congress of the International German Teachers'
Association (IDV) in Budapest, Hungary.

Information: Professor Dr. K. Hyldgaard-Jensen, Eriksfiltsgatan 16a,
5-21432 Malmd, Sweden; or: P. Basel, TIT, H-1367 Budapest 5, Pf. 123,
Hungary.

September 1983

8-12
International Lexicography Conference, Exeter, Devon, U.K.

March 1984

6-11

Eighteenth Annual Conference of Teachers of English to Speakers of Other
Languages (TESOL) in llouston, Texas, USA.

Information: TESOL Central Office, 202 D.C. Fransit Building, Georgetown
University, Washington, D.C, 20057, USA.

March 1985

6-10

Nineteenth Annual Conference of Teachers of English to Speakers of Other
Languages (TESOL) in New York, USA.

Information: TESOL Central Office, 202 D.C. Transit Building, Georgetown
University, Washington, D.C. 20057, USA.
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Aihe:
Aika:
Paikka:

13.-14.11.1982

ENNAKKO-OHJELMA
Lavantai 13.11.1982

13.00- ITmoittautuminen

14.10 Symposiumin avaus

14.15 Kari Sajavaara
Jyvaskylan yliopisto

15.00 David Marsh
Oulun yliopisto

15.45- ;

15 15 Kahvitauko

16.15 Liisa Lautamatti
Jyvaskyldan yliopisto

17.00 Henry Widdowson
University of London
Institute of
Education

17.45 Heikki Nyysstnen
Oulun yTliopisto

21.00 I1tachjelma:

PRAGMALINGVISTIIKAN KYSYMYKSIA JA SOVELLUTUKSIA

Oulun yliopisto, Linnanmaa

aihe ilmoitetaan myGhemmin

Patterns in Discourse -
Pedagogical Implications

Haastattelun diskurssistrate-
gioista

Aspects of Discourse Analysis
and its Applications

Rhetoric and Discourse
Analysis

Kauppahotelli

Osallistumismaksu 15,- pyydetdadn maksamaan
PSP:n kayttotilille OU 329401-7 Oulun yli-
opisto, Englantilaisen filologian laitos.

Ennakkoilmoittautuminen viimeistdan 9.11.

kirjeitse tai puheTimitse Oulun yliopisto,
Englantilaisen filologian laitoksen toi-

misto, Kasarmintie 8,
puh. 981-223 455/223.

90100 Oulu 10;

Sunnuntai 14.11.1982

9.15 Viljo Kohonen

Tampereen yliopisto

10.00 Round Table:

11.30-

1200 Lounastauko

12.00 Tuuli Huovila
OQulun yliopisto

12.45 Anneli Kauppinen
Y1lioppilastutkinto-
lautakunta

13.30 Kirsti Toivainen
Kotimaisten kielten
tutkimuskeskus

14.15 Symposiumin padtos

31

Kommunikatiivisuudesta vierai-
den kielten opetustavoitteena

mukana mm. professori Henry
Widdowson

Mielipidetekstin strukturoitu-
misesta (tekstin analysointi-
mallin esittelyd)

Ylioppilastutkinnon d@idinkielen
kokeen kehittaminen

Suomen kielen omaksuminen koti-
tilanteissa

Symposiumin asanottajia pyydetdan
huolehtimaan ennekkoilmoittautumi-
sesta, koska kahvi- ym. tilaukset
tehdddn tamdn perusteella.

Jarjestajat tarvitsevat seuraavat

tiedot. Otatko osaa

lauantair kahvitarjoiluun
lauantair iltaohjelmaan
sunnuntain Tounaaseen n. 3

=1 O
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LITKENNEYHTEYKSIA OULUUN

Lento Jéhts tulo  Juna 13htd  tulo ‘
Outu - Jyviskyld 11.05 11.40 Jyvdskyldstd Seindjoelle)
Helsinki - Oulu 7.00 8.00 Helsinki - Oulu 22.00 7.40 Beim Korkeakoulujen kielikeskus eingegangene Veroffentlichunaen
9.25 10.25 23.05 8.38
via T:re 9.05 10.35 OQulu - Helsinki 12.15  21.00 LEHRWERKE DEUTSCH ALS FREMDSPRACHE
e Jekyid M5 13,20 ﬁﬁ'ﬂu =35 Hei Griesbach: Deutsch x 3. Unt G Schsbuch 1 mit Ub
- - einz Griesbach: Deutsch x 3. Unterwegs. Gesprachsbuc mi ungen.
Quiu - helsinki :?'gg :g-gg Turku - Oulu 21.10 7.40 Berlin und Miinchen 1975 (Langenscheidt-Verlag)
20.00 20.55 Er: S 12.15  20.55 Heinz Griesbach: Deutsch x 3. Meine Meinung. Gesprdchsbuch 2 mit Ubungen.
Turku - Oulu (via H:ki) 7.30 10.25 'ampere - Oulu 8.58 14.28 Berlin und Minchen 1979 (Langenscheidt-Verlag)
Oulu - Turku (via H:ki) 14.25 17.05 Oulu - Tampere 12'35 18.35 Ulrich Haussermann u.a.: Sprachkurs Deutsch. Hinweise flr Kursleiter zu
17.30 20.40 00 21.26 Teil 1 und 2. Frankfurt am Main 1979 (Verlag Moritz Diesterweg)
via T:re  15.25 17.00 Joensuu - Oulu 7.00  14.15 ,
Oulu - Joensuu 1 Ulrich Hiussermann u.a.: Sprachkurs Deutsch, Unterrichtswerk flir Erwachsene.
Tampere - Oulu 9.50 10.35 .52 22.29 Band 1 bis 4. Frankfurt am Main 1982 (Verlag Moritz Diesterweg)
Oulu - Ta :
g oy : y 15:25 16,10 Buspi Autorenkollektiv: Deutsch als Fremdsprache I A / Neubearbeitung. Grundkurs
Joensuu - Oulu (viaH:ki) 10.00 13.20  Jyviskyldi - Oulu 6.40 13.40 (1978), Dialogische Ubungen (1970), Strukturiibungen und Tests (1970),
Oulu - Joensuu " 17.30 21.00 Oulu - Jyviskyld 17.40  23.20 Arbeitsbuch (1982).

Deutsch als Fremdsprache I B Erginzungskurs (1974), Dialogische Ubungen
(1975), Strukturiibungen und Tests (1975), Arbeitsbuch (1978). (Ernst

HOTELLEJA OULUSSA Klett Verlag)

Ursula Forster, Gertraud Heinrich: Deutsch fiir sie 1 (mit Beiheft)

HokETH, Attt ;:;ka?:ugg?nkatu 16, 90100 Oulu 10 ; E 210,- Leipzig 1981 {Veb Verlag Enzyklopadie Leipzig)
= 280,-
- N e flir sie 2 (mit Beiheft)
Hotel1i Cumulus Kajaaninkatu 17, 90100 Oulu 10 I h 230 Dentsen e n
’ i 1 |55
ouh. 220 222 iy S Leipzig 1982 (Veb Verlag Enzyklopddie Leipzig)
Hotelli Hospiz Asemakatu 31, 90100 Oulu 10 1 h 155,- Herder-Institut: Deutsch. Ein Lehrbuch fir Auslénder. Teil 1la.
puh. 224 344 2 h 200-225,- Leipzig 1979 (Veb Verlag Enzyklopdadie Leipzig)
Oulun Kauppahotelli Asemakatu 7, 90100 Oulu 10 1h 185,- Deutsch. Ein Lehrbuch fiir Ausldnder. Teil 1b.
puh. 227 711 2 h 250,- Leipzig 1979 (Veb Verlag Enzyklopddie Leipzig)
Hotelli Oulas Rautatienkatu 8, 90100 Oulu 10 T h 100-110,- Herder-Institut: Deutsch Intensiv. Grundkurs fiir Ausldnder. Lehrbuch.
puh. 12 038 2 h 168,- Leipzig 1975 (Veb Verlag Enzyklopddie Leipzig)
Tulli-Hotelli Asema-auki
pﬁﬁ?agggkggﬁ SA100-gurdur10 ; E ;?g’_ Ulrike Cohen: Zimmer frei. Deutsch in Hotel und Restaurant. Ein Sprachkurs
. ) .48 fiir Hotelmitarbeiter. Lehrbuch, Arbeitsheft und Lehrerhandreichung.
Hotelli Vaakuna Hallituskatu 1, 90100 Oulu 10 1 h 195-230,- Berlin und Minchen 1981 (Langenscheidt-Verlag)
puh. 224 666 2 h 310,-

Gernot Hiublein u.a.: Telefonieren-schriftliche Mitteilungen. Ein Programm

OSANOTTAJIA PYYDETKNN VARAAMAAN HOTELLTHUONEENSA ITSE. 2l RORR et I MISKERCRRTEIEIETE Aiciiaruss.

Berlin und Miinchen 1982 (Langenscheidt-Verlag)

TERVETULOA! GRAMMATIK

Gerhard Helbig, Joachim Buscha: Kurze Deutsche Grammatik flir Ausldnder.
Leipzig 1974 (Veb Verlag Enzyklopadie Leipzig)




Lad
Y

Gerhard Helbig, Joachim Buscha: Deutsche Ubungsgrammatik.
Leipzig 1981 (Verlag Enzyklopiddie Leipzig)

Gerhard Helbig, Joachim Buscha: Deutsche Grammatik. Ein Handbuch fiir den
Auslédnderunterricht. Leipzig 1972 (Verlag Enzyklopidie Leipzig)
FACHSPRACHEN

Dietrich Fischer: ﬂbrigens ... Alltagsgesprdche im Beruf.
Minchen 1980 (Verlag flir Deutsch)

Korbinian Braun: Der Praktikant. Eine Fibel fiir Auslinder.
Miinchen 1960 (Max Hueber Verlag)

Heinrich Stalb: Deutsch fiir Studenten. Text- und Ubungsbuch, Grammatisches
Arbeitsbuch. Minchen 1981 (Verlag fiir Deutsch)

Franz Baumchen: Der Kaufmann. Lehrbuch und Lehrerheft.
Miinchen 1969 (Max Hueber Verlag)

Franz Baumchen: Deutsche Wirtschaftssprache fiir Auslander.
Minchen 1973 (Max Hueber Verlag)

Roland Schapers: Zeitungstexte zum Wirtschaftsgeschehen.
Minchen 1982 (Verlag fiir Deutsch)

Rudolf Sachs: Deutsche Handelskorrespondenz. Der Briefwechsel in Export
und Import. Minchen 1963 (Max Hueber Verlag)

Karl Schraid: Werkzeuge, Maschinen, Technik. Ein Lesebuch fiir Auslidnder.
Miinchen 1961 (Max Hueber Verlag)

Erich Zettl: Aus moderner Technik und Naturwissenschaft. Ein Leseheft
fiir Auslander. Minchen 1979 (Max Hueber Verlag)

Norbert Becker: Fachdeutsch Medizin. Lehrbuch und Lehrerheft.
Minchen 1981 (Max Hueber Verlag)

Helmut Birkenfeld, Manfred Roschek: Materialien zum Fachsprachlichen
Deutschunterricht. Medizin 1. Texte mit Ubungen.
Chemie/Physik 1. Texte mit Ubungen. Minchen 1381 (Max Hueber Verlag)

Giinter Schade: Einfiihrung in die Deutsche Sprache der Wissenschaften.
Ein Lehrbuch fiir Auslander., Berlin 1969 (Erich Schmidt Verlag}

Otto Raab, Hans-Giinther Seibel: Texte aus den Wissenschaften. Ein Ubungsbuch
fiir Auslénder. Berlin 1978 (Erich Schmidt Verlag)

Hans-Peter Apelt, Hermann Siefert: Deutsch furs Studium. Textheft zum
Tonbandprogramm. Minchen 1974 (Max Hueber Verlag)
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LANDESKUNDE

Karl-Heinz Drochner: Deutsche Fragen. Texte zur Jiingsten Vergangenheit.
Ein Lese- und Arbeitsbuch fir den Deutschunterricht.
Berlin und Minchen 1981 (Langenscheidt-Verlag)

Rudolf Meldau: Kleines Deutschlandbuch fir Auslander.
Berlin 1979 (Erich Schmidt ‘Jerlag)

Heinz Fischer: Deutsche Kultur. Eine Einfiihrung.
Berlin 1973 tErich Schmidt Jerlag)

ERGENZENDE MATERIALIEN ZUR LANDESKUNDE
(Selbstdarstellung der beiden Deutschen Staaten)

Volkskammer der DDR: Gesetzgebuni in der Deutschen Demokratischen Republik.
Dresden 1980 (Verlag Zeit im Bild)

Panorama DDR: Leitung und Flanung in der Landwirtschaft der DDR.
Dresden 1981 (Verlag Zeit im Bild)

Panorama DDR: Sozialistiscre Planwirtschaft in der DDR.
Dresden 14977 (Verlag Zeit im Bild)

Panorama DDR: Biirger regieren ihren Staat. Demokratie im Sozialismus.
Dresden 1981 (Verlag Zeit im Bild)

Bundeszentrale filir politische Bildung: Entscheidungen in Deutschland 1949 -
1955. Die Kontroversen um die aussen-, deutschland- und wirtschaftspoli-
tische Orientierung der BRD. Bonn 1977.

Bundeszentrale flir politische Bildung: Wehrdienst - Zivildienst. Bonn 1979

Schriftenreihe der Bundeszentrale fiir politische Bildung: Wirtschaft - Staat -
Gesellschaft, Band 135. Bibliographie zu Unterrichtseinheiten der
politischen Bildung, Band 141. Wirtschaftspolitik Kontrovers, Band 146.
Der Nationalsozialismus als didaktisches Problem, Band 156. Sicherheit
und Gesellschaft (1-61, Band 165. Lebenslage und Interessen abhdngig
Beschaftigter, Band 166. Die Menschenrechte - Herausfroderung der
Erziehung, Band 181. Die Juden in den Deutschen Geschichtsbuchern,

Band 173. Auf dem Weg ins dritte Reich, Band 175.

Schriftenreihe aus erster Hand von Panorama DDR:
Die Landwirtschaft in der CDR, Dresden 1978
Junge Leute in der DCR, Dresden 1982
Die Volkswirtschaft der DDE in den 80er Jahren, Drecden 1981
Was haben die Gewerkschafter zu sagen, Dresden 1981
Politik zum Wohle des Menschen, Dresden 1978
Recht und Gesetz im Sozialismus, Dresden 1978
Freiheit und Demokratie - flir wen und wofiir, Dresden
Fiir eine gesunde Umwelt, Dresden 1980
Kultur im sozialistischen Alltag, Dresden 1978
Lernen fiir das Leben - Volksbildung in der DDR, Dresden 1980
Berufliche Bildung fiir heute und morgen, Dresden 1978
Die Frau im Sozialismis, Dresden 1976
Familien in der DDR, Jresden 1981
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INFORMATIONEN ZUR POLITISCHEN BILDUNG

(Herausgeber: Bundeszentrale fiir politische Bildung Bonn):

Die Weimarer Republik., Heft 109/110

Das Parlamentarische System der BRD, Heft 119/124
Der Nationalsozialismus, Heft 123/126/127

Die Menschenrechte, Heft 129

-Die Entstehung der BRD, Heft 157

Der Deutsche Widerstand 1933 - 1945, Heft 160

Das 19. Jahrhundert 1 und 2, Heft 163 und 164

Die BRD 1949 - 1955, Heft 168

Die BRD 1955 1966, Heft 176

Wirtschaft 1 - Verbraucher und Markt, Heft 173

Wirtschaft 2 - Arbeitnehmer und Betrieb, Heft 175
Wirtschaft 4 - Wirtschaftsordnungen im Vergleich, Heft 180
Wirtschaft 5 - Internationale Wirtschaftsbeziehungen, Heft 183
Berlin, Heft 181 :

Streitbare Demokratie, Heft 179

Grundrechte, Heft 187

Energie, Heft 188

Frieden und Sicherheit 1, Heft 189

Frieden und Sicherheit 2, Heft 190

Die BRD 1966 - 1974, Heft 191
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Cambridge University Press

Teaching and Learning Languages, Stevick E W, 1982

Edward Arnold

Recollections
Ten Stories on Five Themes, Adkins A & M Schakleton (eds.), 1981

Basic Listening, McDowell J & S Stevens, 1982
Students' & Teacher's Bks., Cassette

Nelson

Writing Scientific English, Swales J, 1979

Oxford University Press

The Second Language Classroom, Alatis J E, H B Altman & P M Alatis (eds.), 1981

Career Prospects
English for Business and Comercial World, Blundell J A & N M G Middlemiss,

BRD-DDR. Vergleich der politischen Systeme 1, Heft 192

1981, Students' & Teacher's Bks.
BRD-DDR. Vergleich der politischen Systeme 2, Heft 193 ;
Function in English, Blundell J, J Higgens & N Middlemiss, 1982

English in Electrical Engineering and Electronics

Publications received by the Language Centre for Finnish Universities English in Focus Series, Glendinning E H, 1980

The British Council Streamline English

Destinations, Hartley B & P Viney, 1982, Teacher's Book

ELT Documents
101 English for Specific Purposes, 1978
105 The Use of Media in English Language Teaching, 1979
106 Team Teaching in ESP, 1980 :
107 The University of Malaya English for Special Purposes Project, 1980
109 Study Modes and Academic Development of Overseas Students, 1980
112 The ESP Teacher: Role, Development and Prospects, 1981

First Certificate Skills, Menné S, 1982
Students' & Teacher's Bks.

Themes for Proficiency, Robinson C, 1981

Manage with English, Sandler P L & C L Stott, 1981

ELT Documents Special

: Factions and Fictions, Lamb M, 1982
Projects in Material Design, 1980

Exercises for Role-Play, Students' & Teacher's Bks.

Information Guide

3 Materials for Teaching English to Speakers of Other Languages, 1978
5 Methodology of Teaching English to Speakers of Other Languages, 1977

The Sociolinguistics of Learning and Using a Non-native Language,
Loveday L, 1982 '

Cloze in Class, Moller A & V Whiteson, 1981
Exercises in developing reading comprehension skills
Workbook and Teacher's Booklet

An Occasional Paper
Pre-sessional Courses for Overseas Students, 1978

ESP Course Design

A T tion, N , 1981
Dunford Seminar Report, 1978 pproaches to Translation, Newmark P

Communication Starters, Winn-Bell Olsen J E, 1982
Techniques for the Language Classroom

Approaches to Self-assessment in Foreign Language Learning
Oskarsson M, 1980
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How Now, Brown Cow?
A Course in the Pronunciation of English
Ponsoby M, I11. by Duncan, 1982

Identifying the Needs of Adults Learning a Foreign Language
Richterich R & J-L Chancerel, 1980

Teaching English as an International Language, Strevens P, 1980

Developing a Unit/Credit Scheme for Adult Language Learning
Trim J L M, 1980

Systems Development in Adult Language Learning
Trim 4 L M, R Richterich, J A Van £k & D A Wilkins, 1980

Pergamon Press
English Syntactic Structures, Aarts F & J Aarts, 1982

English for International Communication, Brumfit C J (ed.), 1982
Testing Communicative Performance, Carroll B J, 1980

Imaginary Crimes, Materials for Simulation and Role Playing
Clark R & J McDonough, 1982, Students' & Teacher's Bks.

English for Life, Cook V J, 1980
Students' & Teacher's Bks.

The Third Language, Recurrent problems of transiation into English
Duff A, 1981

Threshold Level English, Van Ek J A & L G Alexander, 1980

Contrastive Linguistics and the Language Teacher, Fisiak J (ed.), 1981
English for International Conferences, Fitzpatrick A, 1982

The Manager and his Words, Gillibrand P & V Maddock, 1982

It depends how you say it, Dialogues in Everyday Social English
Haycraft B & W R Lee, 1982

Autonomy and Foreign Language Learning, Holec H, 19817

Communicative Syllabus Desgin and Methodology, Johnson K, 1982

Reading: A Symposium, Jung U O H (ed.}, 1982

Principles and Practice in Second Language Acquisition, Krashen S D, 1982

Second Language Acquisition and Second Language Learning, Krashen 5 D, 1981

39

ENGLISH SUMMARY

A new section of the Language Centre News, 'Books BrieTly', which aims to
introduce recently published books is presented in the editorial. Readers are
very welcome to contribute to this section.

In addition the editorizl explains that in future spec”al emphasis will
be put on the development of French and German studies at the lLanguage Centre
for Finnish Universities.

REPORTS

Maija Metsdmdki of the University of Kuopio reports on her visit to
C.R.A.P.E.L., the institution of applied linguistics at the University of
Mancy, France. Ms Metsdmdki describes the present situation as regards
linguistics and language teaching in France.

Maarit Hakkarainen of the University of Joensuu discusses different
trends in communicative language teaching, particularly '"iniensive' language
teaching methods. Her article is mainly based on a book edited by A G
Kitaigorodskaja, which deals with the development of 'intensive' language
teaching methods at the University of Moscow. Hakkarainen also briefly looks
at a German guidebook for language teachers and an article oublished in the
Modern Language Journal.

Pertti Widén of the Tur<u School of Economics reports on the inter-
national LSP-symposium, held in Eindhoven, Holland in August. The theme of
the Symposium was reading for special purposes.

SVENSK RESUME

En ny spalt i Kielikeskusuut<sia, ‘Kirjakatsaus - Books Briefly', som
avser att introducera boknyheter presenteras i den redakticniella kommentaren.
Bidrag frdn ldsarna till denna spalt &r hjartligt vdlkomna.

1 kommentaren granskas dessutom Hogskolornas sprdkcentrals beslut att
framledes fista speciell vikt vid utvecklandet av undervisningsmaterial och
test i franska och tyska.
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RAPORTER

Maija Metsdmdki frén Kuopion korkeakoulu redogir for ett besok vid
C.R.A.P.E.L., institutionen for tilldmpad lingvistik vid universitetet
i Nancy i Frankrike. Hon ger en beskrivning av den aktuella situationen
inom 1ingvistik och sprakundervisning i Frankrike.

Maarit Hakkarainen frin Joensuun korkeakoulu diskuterar olika trender
inom den kommunikativa sprdkundervisningen med huvudvikt pd 'intensivmetoder'.
Artikeln baserar sig framst pa en bok redigerad av A G Kitaigorodskaja
som behandlar utvecklandet av 'intensivmetoder' inom sprikundervisningen
vid universitetet i Moskva. Hon behandlar ocksi helt kort en tysk handbok
for sprikldrare och en artikel i Modern Language Journal.

Pertti Widén fran Turun kauppakorkeakoulu raporterar om ett internationellt
LSP-symposium som i augusti hdlls i Eindhoven i Holland och vars tema var
lasforstdelse av facksprik.
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