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Tiivistelm&

Taman tutkielman tarkoituksena oli selvittaé, millaisia k&sityksia yhdeksasluokkalaisilla oppilailla on ruotsin kielen
suullisen kielitaidon opetuksesta. Lisaksi tarkoituksena oli selvittdd, keskitytddnko opetuksessa oppilaiden mielestéa
tarpeeksi suullisen kielitaidon opetukseen, muuttaisivatko oppilaat jotain opetuksessa ja millaisina ruotsin kielen
kayttdjind oppilaat nakevat itsensé.

Tutkimuskysymykset olivat seuraavat:

1. Millaisia k&sityksi& oppilailla on ruotsin kielen suullisesta kielitaidon opetuksesta?
2. Muuttaisivatko oppilaat opetusta, jos kylla, niin miten?

3. Millaisina ruotsin kielen kéyttajina oppilaat nékevat itsensa?

Tutkielman aineisto kerattiin kolmella puolistrukturoidulla parihaastattelulla. Haastatteluihin osallistuneet henkil6t
opiskelivat Pohjois-Savolaisessa ylakoulussa. Kaikki kolme haastattelua jarjestettiin etdyhteydella Zoom-palvelun
valitykselld. Haastattelut toteutettiin suomen Kielelld ja jokainen haastattelu kesti noin 15-20 minuuttia. Haastattelut

nauhoitettiin osallistujien luvalla. Kerétty aineisto litteroitiin, ja se analysoitiin laadullista sisalldnanalyysia kayttaen.

Tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd oppilaat toivovat oppitunneille enemmén suullisen kielitaidon opetusta.
Oppilaiden mielestd on térkedd oppia puhumaan vieraita kielid, vaikka he eivat kdytakaan ruotsin kieltd arjessaan.
Oppilaiden mukaan puheen ja suullisen kielitaidon harjoittelun arvoa tulisi nostaa opetuksessa. Tehtdvét ja
palautteenanto olivat asioita, joihin oppilaat toivoivat muutosta. Opettajalta ei saa juuri ollenkaan henkildkohtaista
palautetta suullisesta kielitaidosta, mik& vaikuttaa oppilaiden opiskelumotivaatioon. Oppitunneille toivottiin
enemmadn vapaan tuottamisen tehtdvid, jotta oppilaat voisivat harjoitella puhumista arkipdivén tilanteissa ja oppia
soveltamaan Kieltd. Oppilaat eivdt nde itseddn hyvina kielenkayttdjind, vaikka heid&n todistusarvosanansa oli
kiitettdva tai erinomainen. He kokivat, ettd heidén kirjalliset taitonsa ovat suullisia taitoja paremmat. Kukaan
oppilaista ei kayta ruotsin kieltd vapaa-ajallaan, eivatkd he usko, ettd tulevat tarvitsemaan kieltd mydskaan
tulevaisuudessa ty6té ja jatko-opintoja lukuun ottamatta.
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1 INLEDNING

Att kunna tala ett sprak ar viktigt i dagens vérld. Numera ar det ocksa viktigare att man blir
forstadd an kunskapen att tala korrekt utan fel. Aven om det &r viktigt att kunna tala ett sprak
och bli forstadd, anvander man for lite tid pa inlarningen av muntliga sprakkunskaper i
undervisningen i Finland. Andra aspekter av sprakinlarning sasom grammatik och ordférrad
anses viktigare an muntliga sprakkunskaper. Skolverket (2016: 6) konstaterar att samtal och
interaktion i teorier om andraspraksutveckling satts inte sallan i fokus och lyfts fram som det
som driver sprakutvecklingen framat. Jag studerar svenska spraket och jag stravar efter att bli
svensklarare i framtiden, darfor ar jag intresserad av inlérning och undervisning i svenska och
sarskilt muntlig sprakfardighet. Undervisningen i muntlig sprakfardighet har blivit den mest

intressanta delen av spraket for mig och det hjalpte mig att vélja temat for min undersokning.

Det finns ganska manga undersokningar (t.ex. Lupunen 2011, Raja 2020) som fokuserar pa
gymnasisters asikter om undervisningen i muntlig sprakfardighet bade i svenska och engelska,
men mig veterligen har man inte fokuserat pa hogstadieelevers asikter. Darfor undersoker jag

temat.

I min avhandling kommer jag att intervjua fem hogstadieelever om deras asikter om
undervisningen i muntlig sprakfardighet i svenska pa hogstadieniva. Enligt mig ar muntlig
sprakfardighet en viktig del av undervisningen och jag vill veta hur elever ser pa undervisning
de far i muntlig sprakfardighet. Vidare undersoker jag hur eleverna ser pa sig sjalva som talare

av svenska.



1.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med min kandidatavhandling &r att granska hdgstadieelevers uppfattningar om
undervisning i muntlig sprakfardighet i det svenska spraket. Jag undersoker ocksa vad eleverna
anser att undervisningen fokuserar tillrackligt pa muntlig sprakfardighet. Dessutom utreder jag
om anser eleverna anser att det ar nyttigt att lara sig svenska, skulle de andra nagot i

undervisningen och hur eleverna ser pa sig sjalva som talare av svenska.
| undersokningen kommer jag att svara pa féljande forskningsfragor:

1. Hurdana uppfattningar har hogstadieelever om undervisning i muntlig

sprakfardighet?

2. Skulle eleverna andra undervisningen pa nagot vis, hur i sa fall?

3. Hur ser eleverna pa sig sjalva som talare av svenska?

Hogstadieelevers uppfattningar om undervisning i muntlig sprakfardighet i svenska har inte
undersokts tidigare. Huvudsakligen har man undersokt gymnasister och deras uppfattningar
om undervisning i muntlig sprakfardighet (t.ex. Lupunen 2011) men man har ocksa undersokt
temat muntlig sprakfardighet ur lararnas synvinkel (t.ex. Ervasti 2017). Eftersom man har gjort
mycket lite forskning pa hogstadieelever, tycker jag att det r viktigt att ta reda pa vad de tanker

pa undervisning i muntlig sprakfardighet i svenska.



2 TEORETISK BAKGRUND

2.1 Tidigare studier

Fast det inte finns manga undersékningar om detta tema, finns det undersokningar som
fokuserar pa liknande teman. Lupunen (2011) undersokte i sin kandidatavhandling
gymnasieelevers asikter om undervisningen i muntlig sprakfardighet. Dessutom undersokte
Lupunen gymnasieelevernas attityder mot svenska spraket i allmanhet och om det finns nagra
skillnader mellan elevernas svar pa olika arskurser i gymnasiet. Som undersokningsmetod
anvande Lupunen enkat och han analyserade svaren med kvantitativa metoder. Informanternas
attityder mot svenska spraket var mer positiva an negativa och hélften av informanterna tanker
att det ar nodvandigt att lara sig svenska. Informanterna tyckte att undervisningen i muntlig
sprakfardighet borde forbattras och forandras. Bara nagra av informanterna anvande svenska

pa sin fritid.

Raja (2020) har ocksa undersokt i sin magisteravhandling gymnasieelevers asikter om
undervisning i muntlig sprakfardighet i svenska men ocksa i engelska. Dessutom undersokte
Raja hur informanterna uppfattar begreppet muntlig sprakfardighet och hur viktigt muntlig
sprakfardighet ar for dem. Raja diskuterar ocksa hur man kan testa och bedéma muntlig
sprakfardighet. Som undersokningsmetod anvande Raja intervju och hon anvande

innehallsanalys nar hon analyserade materialet. De viktigaste resultaten &r att informanterna



anser att muntlig sprakfardighet ar den viktigaste delen i sprakinlarning men de anser att de

inte far tillrackligt med undervisning i muntlig sprakfardighet.

Ervasti (2017) har undersokt undervisning i muntlig fardighet i svenskan i gymnasiet, men hon
har undersokt temat ur lararnas synvinkel. Temat &r ganska likt mitt tema, eftersom vi bada
undersoker muntlig sprakfardighet i svenska i finlandsk kontext. Hon undersokte hur viktig del
av sprakkunskaper muntliga sprakkunskaper &r enligt lararna men hon undersokte ocksa den
nyaste laroplanen. Huvudsyftet med Ervastis undersokning var att undersoka hur svensklararna
i gymnasiet undervisar i muntlig sprakfardighet. De viktigaste resultaten &r att de flesta av
informanterna sdg muntliga sprakkunskaper som ytterst viktiga nar det géller hela
sprakinlarningen och sprakundervisningen. Bara ett par informanter sdg de muntliga
sprakkunskaperna som mindre viktiga med tanke pa hela sprakinlarningen. Majoriteten av
informanterna ansag att det inte finns tillrackligt mycket tid for muntliga 6vningar pa kurser i

svenska.

2.2 Muntlig sprakfardighet

Talat sprak beskrivas ofta med begreppet muntlig sprakfardighet i undervisningen i andra och
frammande sprak. Det ar inte ovanligt att man anser att till exempel grammatik och ordforrad
ar viktigare an muntlig sprakfardighet. Darfor undervisas muntlig sprakfardighet mindre &n till
exempel grammatik. Bristen pa undervisning har ocksa motiverats med tidsbrist och tanken att
inlararna lar sig tala automatiskt nar de hor spraket i klassen och pa fritiden (Tergujeff &
Kautonen, 2017).

Enligt Tergujeff och Kautonen (2017: 13) har begreppet "muntlig sprakfardighet” definierats
pa manga olika satt. Oftast hanvisar man till en modell om kommunikativ kompetens som
Canale och Swain (1980) har konstruerat. Canale och Swain anger tre vésentliga komponenter
som kommunikativ kompetens bestar av: grammatisk, sociolingvistisk och strategisk.
Grammatisk kompetens innehaller sprakets regler om morfologi, syntax, semantik och ord.
Dessa betyder ordforradet, ord- och satsbildning och uttalskunskaper. Ur muntlig

sprakfardighets synvinkeln innebér sociolingvistisk kompetens till exempel beharskning av
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olika register och samtalsnormer. Dessa betyder formagan att anvanda passande sprak i olika
situationer. Canale och Swain (1980) definierar strategisk kompetens sa att det innebar bade
sprakliga och kroppsliga strategier for att kunna kommunicera. Tergujeff och Kautonen (2017)
sammanfattar att begreppen “’sprakkunskap” och “muntlig sprakfardighet” ar lite vilseledande.

Begreppen omfattar andra kunskaper och fardigheter an bara sprakkunskaper.

2.2.1 Muntlig och skriftlig sprakfardighet

Det ar viktigt att spraklararen kanner till skillnaderna och likheterna mellan muntlig och
skriftlig sprakfardighet, eftersom grammatik och ordforrad ar viktiga i bade skriftlig och
muntlig sprakfardighet — ocksa talet har grammatik och det bestar av ord och fraser. Av
Tiittulas studie (1993) (refererad i Seppala & Vesanen 2012: 25) framgar att hen konstaterar
att bilden som vi har av spraket, baserar sig pa bilden som vi har av skriftligt sprak. Hon
konstaterar ocksa att skriftlig sprakfardighet har haft foretrade framfor muntlig sprakfardighet
i undervisningen. Det syns till exempel i det satt att i sprakundervisningen maste man vanligen
undervisa i muntlig sprakfardighet med fokus pa egenskaper som ar typiska for skriftligt sprak.
(Tiittula 1993: 63; refererad i Seppald & Vesanen 2012: 25)

Skillnaderna mellan muntlig och skriftlig sprakfardighet sammankopplas till exempel med
kommunikationssituationen. Muntligt sprak beror mycket pa kontext och det kravs minst tva
deltagare, som paverkar vad som sags och hur det sags, dvs. tal &r vanligtvis dialogiskt. Den
viktigaste och vanligaste situationen da vi anvander tal ar en diskussion och vanligtvis man vet
vem mottagaren dr och vem vi pratar med. Det ar ocksa viktigt att kanna till att muntlig
kommunikation omfattar bade verbal och icke-verbal kommunikation. Verbal kommunikation
bestar av grammatik, ordforrad och prosodi medan icke-verbal kommunikation innebar
paralingvistiska medel, miner och gester samt talares position och avstdnd. Aven om
sprakundervisningen ofta beaktar endast verbal kommunikation, paverkar icke-verbal
kommunikation hur betydelsen bildas och hur yttrandena tolkas. (Tiittula 1993: 65; refererad i
Seppald & Vesanen 2012, 25)

Talat sprak ar snabbt nar skrivna texter &r statiska objekt och producering av skriftligt sprak ar
langsammare; det finns mindre planeringstiden nar man talar ett sprak an nar man skriver en
text. Talaren maste korrigera och iaktta sitt tal hela tiden och man kan inte ta bort korrigeringar

nar man pratar, men nar vi skriver en text, ar det mojligt att korrigera texten efterat. Vi kan
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ocksa lasa en text manga ganger men talat sprak forsvinner snabbt; mottagaren minns talet bara
en stund. Darfor ar det svart att ratta sadana fel som man gjort som talare tidigare. (Tiittula
1993: 66)

Av Tiittulas studie (refererad i Seppald & Vesanen 2012: 25) framgar att om man tanker pa
skriftlig kommunikation, ar det typiskt att det finns ett stort tidsmassigt och rumsligt avstand
mellan sdndaren och mottagaren av en skriven text. Ibland kan det hdnda att séndaren inte vet
vem laser texten som hen har sant. Skriftligt sprak ar monologiskt eftersom bade séandaren och
mottagaren agerar ensamma nar de producerar eller tar emot texten. Det ar ocksa omojligt att
skribenten far feedback omedelbart nar hen skriver och tvartom har mottagaren inte mojlighet
att stalla fragor eller att gora kommentarer till skribenten nér hen laser texten. Skriftligt sprak
ar sjalvstandigare och beror inte sa mycket pa kontext som tal. I princip kan en skriven text
tolkas nar som helst och av vem som helst. En skriven text ska vara mer explicit an tal, det kan
inte vara bunden till en yttre kontext. Det syns bland annat i att meningar i en skriven text &r
fullstandigare och de innehaller mindre referenser till textens yttre kontext. (Tiittula 1993: 65—
66; refererad i Seppéla & Vesanen 2012: 25)

2.3 Muntlig sprakfardighet i laroplanen

Muntlig sprakfardighet definieras inte sérskilt exakt i laroplanen. | stallet for att anvanda
begreppen muntlig sprakfardighet, anvands i laroplanen begreppet multilitteracitet som innebéar
bade skriftliga och muntliga “texter”. | laroplanen talas inte om dessa tva som separata
fardigheter. Muntlig sprakfardighet tas upp bara delvis i tvd mal for undervisningen i B1-
larokursen i svenska i arskurs 7-9 i laroplanen (Grunderna for laroplanen for den
grundlaggande utbildningen, 2014). De mal som tas upp i laroplanen &r interaktion och

talproducering.

Ett av de tva malen for undervisningen som namns i laroplanen ar att utveckla elevens sprakliga

resonemangsformaga. | laroplanen ségs att eleverna uppmuntras att lagga marke till

mojligheterna att anvanda svenska i sitt eget liv och uppmuntras att anvanda spraket i olika

situationer utanfor skolan. Dessutom eleverna erbjuds tillfallen att 6va sig i muntlig och
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skriftlig kommunikation med hjalp av olika medier. De ges ocksa manga mojligheter att 6va
sig i att tala och skriva i situationer som &r lampliga for deras alder och i detta sammanhang
fasta uppmarksamhet vid uttal och vid strukturer som ar relevanta for textens innehall. (GLGU,
2014).

2.4 Undervisning i muntlig sprakfardighet

Det ar viktigt att undervisa i muntlig sprakfardighet for inlarare som har svarigheter i detta
delomrade men ocksa for de inlarare som é&r sjalvsiakra och kan anvanda spraket flytande
(Tergujeff & Kautonen, 2017: 19). Sprakinlararna ar alla olika och oftast lar de sig inte ett nytt
sprak liksom de lar sig modersmalet. Darfor ar det viktigt att tinka pa olika satt att undervisa
frammande sprak som larare. En viktig sak ar bland annat att lararen maste handleda eleverna
att soka sig till olika medier som anvander malspraket. Sa har kan eleverna lara sig spraket
utanfor skolan, eftersom inte alla kan utnyttja mojligheter att gora iakttagelser och anvénda
malspraket (Tergujeff & Kautonen, 2017: 17).

| explicit undervisning forklarar lararen for eleverna olika inlarningsmal som eleverna férsoker
na. Explicit undervisning framjar inlarningen. I muntlig sprakfardighet &r det viktigaste malet
att kunna kommunicera (Tergujeff & Kautonen, 2017: 17). Det ar viktigare att bli forstadd an
tala utan fel. Explicit undervisning i uttal har anda minskats i skolor speciellt i engelska,
eftersom kommunikativitet har lyfts fram som ett viktigt mal i uttalsinlarning.

Det ar mycket vanligt att tro att goda muntliga sprakfardigheter endast kan uppnas genom att
leva i malspraksomradet. Av Galantes & Thomsons studie (2017) (refererad i Tergujeff,
Heinonen, llola, Salo & Kara, 2017: 97) framgar att &ven om malspraksomradet erbjuder
manga mojligheter att lara sig muntliga sprakkunskaper, har manga studier visat att det &r
mojligt att lara sig muntliga sprakkunskaper och uttalet i frammande sprak i sitt hemland och i
skolor. Tergujeff et al. (2017: 97) konstaterar ocksa att det &r mojligt att lara sig alla drag av

muntliga sprakkunskaper, sasom intonation, i klassrummet.



2.4.1 Malet med undervisningen

Nar man undervisar i muntliga sprakfardigheter, ar det viktigt att tdnka pa vad inlararna
behdver. Kommer de att anvanda frammande spraket i sitt arbete? Eller behdver de anvanda
frammande spraket nar de gar utomlands? For att fa veta i vilka situationer eleverna anvander
spraket, kan lararen prata med dem och satta mal for inlarningen. Da ska undervisningen
behandla saker som ar aktuella och viktiga for eleverna. Undervisningen forblir meningsfull
och eleverna har motivation att lara sig muntliga sprakfardigheter nar undervisningen
behandlar teman som ar viktiga for dem. (Tergujeff et al. 2017: 98 - 99). Enligt mig &r det
viktigt att ocksa eleverna satter sina egna mal, nar det galler inlarning av muntlig sprakfardighet.

Det kan vara anvandbart for larande nar de vet vad de sjalva vill lara sig.

2.4.2 Feedback

For att lara sig muntliga sprakfardigheter ar det viktigt att inlararen far feedback. Av Dérnyeis
& Ushiodas studie (2011) (referedad i Mékipaa & Hildén 2021) framgar att kunna ge feedback
till eleverna ar en viktig kunskap for lararen, eftersom feedbacken paverkar till exempel
motivation. Mé&kipaa och Hildén (2021) konstaterar att tidigare studier (t.ex. Atjonen et al. 2019
och Makipaa & Ouakrim-Soivio, 2019) har ocksa visat att gymnasieeleverna far bara lite
feedback. Det kan vara negativt for inlarningen, eftersom en roll for feedback ar handleda
eleverna emot sina mal. Feedback som ges under inlarningsprocess kallas formativ feedback.
(Mékipaa & Hildén 2021, 2). Ett par intervjufragorna i féreliggande avhandling handlar om
feedback i undervisning i muntlig sprakfardighet, och jag ska aterkomma till fragan i
analysdelen. Min hypotes ar att eleverna inte far tillrackligt feedback pa sina muntliga

sprakfardigheter aven om de behover det.

Tergujeff, Heinonen, llola, Salo och Kara (2017) konstaterar att lararen inte ska undvika att ge
feedback for att man ar radd for att feedbacken ska sla ner elever eller 6ka spanningen nar
eleverna talar. Daremot maste lararen hitta olika former att ge feedback som uppmuntrar
eleverna att tala svenska. Det ar ocksa viktigt att undvika feedback som ges framfor hela
klassen eftersom det kan sla elever ner. Darfor skulle det vara bast om feedbacken ges mellan

lararen och eleven. Nér lararen ger feedback, ar det viktigt att hen inte bara fixar fel utan tar



hansyn till saker som eleven redan kan och har gatt framat. Lararen kan ocksa ta upp
utmaningarna som eleven kan ha men ett bra satt att ge feedback pa muntlig sprakfardighet ar
just det att forst beréattar lararen var eleven har lyckats och sen vad eleven kan fokusera nést.



3 MATERIAL OCH METOD

3.1 Material

Materialet for min undersokning bestar av tre halvstrukturerade intervjuer. | avsnitt 3.1.1
presenteras materialinsamlingsprocessen och informanterna och i avsnitt 3.1.2 presenteras

datainsamlingsmetoden.

3.1.1 Materialinsamling och informanter

Materialinsamlingsprocessen borjade genom att jag skickade forskningstillstandet och
forskningsredogdrelsen till skolan och ansokte om forskningstillstand. Da rektorn beviljade
tillstandet, hjalpte mig en larare att hitta informanter. Nér hen hade hittat sex informanter
for min undersokning, skickade hon forskningstillstandsformularet och ett
informationsbrev som jag hade skrivit till vardnadshavarna via Wilma. Vardnadshavarna

svarade pa meddelandet om de tillater sitt barn att delta i undersokningen.

Materialet bestar av tre halvstrukturerade intervjuer. Jag har intervjuat fem hogstadieelever
som gar i nionde arskurs och har borjat studera svenska i sjatte arskurs, dvs. de laser svenska
som B-sprak (medellang larokurs) i skolan. Materialet samlades in i februari 2022 i en finsk

hogstadieskola i Norra Savolax.
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Ursprungligen var det meningen att intervjua sex elever men bara tva intervjuer
genomfordes parvis och en informant intervjuades ensam, eftersom hens par inte kunde
delta i intervjun. Jag tror att det var lattare for informanter att diskutera och svara pa
fragorna nar de kunde delta i intervjun parvis. Fyra av informanterna var flickor och en
informant var en pojke. Materialinsamlingen skedde under tre lektioner och varje intervju

tog cirka 20 minuter.

3.1.2 Temaintervju

Materialet samlades in med temaintervju, dvs. halvstrukturerad intervju, som hélls via
Zoom. | en temaintervju har man pa forhand bestdmt olika teman och vilka omraden som
skall fokuseras. Intervjun genomfordes pa finska for att informanterna kan svara pa
fragorna och diskutera pa sitt eget modersmal. Intervjun bestar av tre delar och tolv
intervjufragor (se bilaga 1). Varje del innehaller tre till fem intervjufragor. Fragorna handlar
om elevers uppfattningar om undervisning i muntlig sprakfardighet, skulle de andra
undervisningen pa nagot satt och deras uppfattningar om sig sjalva som talare av svenska.

Efter intervjuerna lyssnade jag pa materialet och transkriberade det.

Temaintervjun ar en lamplig metod for denna undersokning, eftersom fokusen ligger pa

elevernas egna uppfattningar om undervisning i muntlig sprakfardighet i svenska.

3.2 Analysmetod

Denna avhandling ar en kvalitativ undersokning eftersom syftet ar att forsta studieforeteelsen
utan att gora generaliseringar. Materialet ska analyseras med hjalp av innehallsanalys eftersom
det kan anvandas i kvalitativa studier. Innehallsanalys anvands for att beskriva och uppfatta en

foreteelse och darfor ar det passande for min avhandling (Tuomi & Sarajarvi 2009: 108).
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4 RESULTAT

| detta avsnitt presenteras resultaten av undersokningen. Det allménna syftet med studien var
att kartlagga uppfattningar om undervisningen i muntlig sprakfardighet i svenska i arskurs 9.
Jag ville veta om eleverna tycker att undervisningen ar bra och om de tycker att det ar viktigt
att undervisa muntlig sprakfardighet samt om de far tillrackligt undervisningen av det. Jag
ocksa ville veta vilken typ av undervisning de har fatt och om de har fatt feedback pa sina

muntliga sprakfardigheter.

Forst redogors for hogstadieelevers uppfattningar om undervisningen i muntlig sprakfardighet
som de har fatt (4.1). Darefter presenteras hur de skulle andra undervisningen (4.2) och hur
eleverna ser pa sig sjalva som talare av svenska (4.3). Jag har Gversatt citat fran finska till

svenska. | citat kommer jag att hanvisa till mig sjalv med ordet ”jag”.

4.1 Hogstadieelevers uppfattningar om undervisningen i
muntligsprakfardighet

| det har kapitel kommer jag att redogora for resultaten géllande den forsta fragan som
var ”’Hurdana uppfattningar har hogstadieelever om undervisning i muntlig sprakfardighet?”.
Jag har delat materialet gallande den har fragan i tva separata teman som kommer att behandlas

nedan.
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4.1.1 Undervisning i muntlig sprakfardighet

Resultaten visar att nastan alla informanter tyckte att det finns for lite undervisning i muntlig
sprakfardighet i svenska i allmanhet. Informant B tog upp att de far mer undervisning i muntlig
sprakfardighet i andra fraimmande sprak sasom engelska an i svenska (se citat 1). Ocksa
informanterna C och E ansag att de far mer undervisning i muntlig sprakfardighet i engelska
an i svenska. Enligt mig kan det bero pa att eleverna har bara tva lektioner av svenska per vecka
och upptill fyra lektioner av engelska. Darfor tror jag att de har mer tid att undervisa muntlig
sprakfardighet under lektioner av engelska an svensklektioner.

Citat 1: Vi har haft ganska liten [undervisning i muntlig sprakfardighet] i svenska,

mer i engelska...

Nar det galler undervisning i muntlig sprakfardighet som informanterna har fatt under
lektionerna, berattar bade informant A och C att de har gjort mycket 6vningar, dar de maste
oversatta nagra ord i en svensk text till finska (s.k. aukkosuomennos pa finska). Hen berattade
ocksa att de gér massor av ordprov och korsord under lektionerna (se citat 2.). Jag fragade
ocksa om informanterna har haft s.k. a-b lappar men alla svarade nej. A-b lapparna gors parvis
och eleverna maste dversatta en mening pa svenska eller pa finska. Bada lappar har samma
meningar men varannan mening ar pa finska och varannan pa svenska. Informant B berattade
att de har gjort bara 6vningar som finns i larobocker och ibland har de pratat med en par pa
svenska (se citat 3). Informanterna berattade ocksa att ibland ldser de en ny text pa svenska
eller lyssnar pa texten och sen oversatter de texten pa finska. Nar det géller prov i svenska,
berattade informanterna att de har inga muntliga 6vningar i proven men det finns anda

horforstaelsedvningar i proven.

Citat 2: Vi har haft jattemycket 6vningar déar vi maste Gversatta olika ord och

korsord som vi har lart sig. Sen har vi massor av ordprov.

Citat 3: -Ibland maste vi prata med en par. Vi har verkligen inget annat. ..
Jag: Inte nagra a-b lappar eller?

-Vi har inte riktigt haft dem pa svensklektionerna
13



Informanterna beréttade inte direkt att hur l&raren har undervisat speciellt muntlig
sprakfardighet.

Pa fragan om hur ofta lararen undervisar i muntlig sprakfardighet svarade informanterna att de
far undervisningen i muntlig sprakfardighet en gang i veckan, cirka 5-15 minuter per gang.
Som namndes i borjan av avsnittet, har informanterna tva svensklektioner i en vecka. Informant
E berattade att de inte hinner 6va muntlig sprakfardighet under tva lektioner och att de anvéander
for mycket tid att géra andra dvningar (se citat 4.). Fyra av fem informanter anser att de far for
lite undervisning i muntlig sprakfardighet. Informant A tycker da att hen far tillrackligt
undervisning i muntlig sprakfardighet. Hen motiverade svaret sa att hen anser att hen kan uttala
allt bra (se citat 5.).

Citat 4: Vi hinner inte trana liksom pa “att tala” under tva lektioner... eller vi

anvander sa mycket tid for att géra dvningar.

Citat 5: -Jag vet inte... ja vi fir det [undervisning av muntlig sprakfardighet]
tillrackligt
Jag: Ja

-Jag kan uttala allt ganska bra...

Informanterna konstaterade att de far ingen feedback pa sin muntliga sprakfardighet. Informant
C beréattade ocksa att det beror pa lararen om de far feedback och informant E sade att lararen
inte ger personlig feedback pa elevernas muntliga sprakfardighet (se citat 6). Informanterna
konstaterade att det skulle vara bra om de fick feedback pa sin muntliga sprakfardighet

eftersom feedback skulle ge dem mer motivation att l&ra sig svenska.

Citat 6: -Det beror mycket pa lararen. De lyssnar pa sadana muntliga uppgifter

men jag vet inte om de ger feedback...

-Men lararen ger inte personlig feedback, liksom hur man kan tala eller sa...
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4.1.2 Vikten av undervisning i muntlig sprakfardighet

Nar det galler vikten av undervisning i muntlig sprakfardighet, ansag informanter att det ar
nyttigt att lara sig tala fraimmande sprak men det &r inte sa viktigt att lara sig tala svenska.
Informant C beréttade att nar man kan tala svenska, forstar man vad manniskor sager och enligt
hen ar det viktigt att forsta andra manniskor. En sak som informanterna ocksa tog upp var att
man inte anvéander svenska i Norra-Savolax dar informanterna bor. Darfor ar det inte viktigt
for dem att lara sig tala svenska, anser informanterna. Informant C konstaterade att &ven om
det ar nyttigt att kunna olika sprak, ar det inte sa viktigt att kunna tala svenska eftersom man
talar svenska bara i Sverige (se citat 7). Informant A ansag att det &r viktigt att kunna tala
svenska om man ska jobba i en restaurang i framtiden. Hen konstaterade att de viktigaste &r att
man kan uttala ord ratt for att man blir forstatt (se citat 8). En intressant sak lyftes ocksa fram
nar jag fragade om vikten av undervisning i muntlig sprakfardighet. Informant B konstaterade
att man behdver inte annu lara sig till exempel verb- eller substantivbéjning utan det &ar
viktigare att ldra sig tala svenska (se citat 9). Detta visar att informanter kanske inte forstar helt
att ocksa grammatik och ordforrad &r viktiga delar av muntlig sprakfardighet eftersom ocksa

talet har grammatik och det bestar av ord och fraser.

Citat 7: Det ar alltid nyttigt att kunna ett sprak. Man forstar manniskor mer, mer
brett. Visst svenska ar sadant s.k. onyttigt sprak eftersom man talar det bara i
Sverige och speciellt som savolaxisk... dar man inte anvander svenska... jag har

aldrig anvént svenska...

Citat 8: Ja ar det sa [viktig], troligen om man ska jobba i restauranger eller sadana
sd kan det vara ganska viktigt att man kan uttala, for att till exempel en

finlandssvensk forstar hen eller... svenska.
Citat 9: Ja man kommer att behdva det [muntlig sprakfardighet] nar man ar vuxna

och i riktigt liv, sa man behdver inte &nnu liksom [ord]bojning, sa det &r ganska
viktigt att kunna tala [svenska].
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Alla informanter ansag att mangden av undervisning bor 6kas samt varden av undervisning bor
ocksa 6kas. Informanterna tyckte att de far for liten undervisning i muntlig sprakfardighet och
darfor de ansag att dess varde bor 6kas jamfort med andra omraden av sprakinlarning (se citat
10).

Citat 10: Jag: Tycker ni att till exempel grammatikens véarde i
svenskundervisningen  borde minska och tvartom 6nska  muntlig
sprakfardighetens varde?

-Ja, sakert.

-Ja.

Som sammanfattning kan man konstatera att alla informanter vill ha mer undervisning i muntlig
sprakfardighet. Informanterna tyckte att det ar viktigt att kunna tala svenska och det ar nyttigt

att lara sig tala den.

4.2 Hur skulle eleverna andra undervisningen i muntlig sprakfardighet

| kapitel 4.2 kommer jag att redogora resultaten gallande den andra forskningsfragan som

var ”Hur skulle eleverna dndra undervisningen i muntlig sprakfardighet?”.

Nar det galler andring av undervisning i muntlig sprakfardighet, konstaterade alla informanter
att de skulle vilja ha mer direkt feedback pa sin muntliga sprakfardighet fran lararen. Informant
E ansag att om hen fick mer feedback fran lararen, skulle hen fa mer motivation att lara sig
svenska och utveckla sina sprakkunskaper (se citat 11). Informanterna konstaterade att de vill
ova mer vardagligt ordforrad under lektionerna eftersom de tycker att det ar nyttigt att kunna
prata om vardagliga saker. De hoppades att de kunna till exempel prata fritt om sina vardagliga
liv. Informanterna C och B berattade ocksa att de talar for liten svenska under lektionerna och

det finns for lite 6vning i att tillampa spraket i olika situationer (se citaten 12 & 13).

Citat 11: Ja kanske... det [feedback] skulle ge motivation att utveckla just

sprakkunskaper.
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Citat 12: Men det skulle vara bra om vi kunde prata till exempel Jag har en hund.
Min hund heter Leo.” liksom sadana saker. Bara beratta saker om sitt eget liv

liksom vad man kan redan berétta.

Citat 13: Sadana liksom vardagliga diskussioner &r nyttiga, eller sadana.

Informant C hade dven ett forslag hur man kunde &ndra undervisning i muntlig sprakfardighet:

C14: Vi kunde ha liksom en lektion per en eller tva manader déar vi talar bara pa

svenska med andra elever, och vi maste speciellt tala pa svenska, inte pa finska.

En sak som ocksa lyftes fram ar att man borde lagga mer vikt vid att tala under lektionerna.
Informanterna konstaterade att de lar sig battre nar de talar &n skriver. De hoppades att de kunde
ha exempeldiskussioner av olika situationer och l&ra sig tala i praktiken. Informant C beréattade
att de inte har haft uppgifterna dér de kan producera fritt tal, men informant B var i stora drag

ndjda med uppgifterna i laroboken (se citaten 15 & 16).

Citat 15: Jag tycker att 6vningarna har varit ganska bra.

Citat 16: Vi har haft nagra [6vningar dar de kan producera fritt tal]. Men de har
varit just sadant att man kan hitta ratta svar fran boken sa producering har inte
varit helt fritt.

Informanterna konstaterade ocksa att i Finland koncentrerar man sig for mycket pa
grammatiken nar man undervisar fraimmande sprak. De tyckte att man koncentrerar sig for
mycket pa réttstavningen nar de skulle vilja koncentrera sig mer pa ordforradet och lara sig tala.
Aven om informanterna kritiserade undervisningen i frammande sprak i Finland, finns det
ocksa bra saker i undervisningen enligt dem. Informanterna ansag att det ar bra att de studerar
mycket ordforradet, trots att undervisningen inte anda koncentrerar sig tillrackligt pa
ordforradet enligt dem. Informant E konstaterade att hen hoppas att de skulle lasa upp texter
som finns i svenskboken och sedan Gversétta texterna pa finska for att hen kunde forsta textens
innehall. Hen berattade ocksa att dven om de inte Oversdtter texterna muntligt med par,

dversatter de texterna pa papper sjalvstandigt (se citat 17).
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Citat 17: Just bara sadant att vi laser upp texterna som finns dar [i boken] och
liksom i engelskan vi gor jattebra évningar med par, vi laser... eller vi forstar

allts oversatter dem, for att vi forstar texter.

Nér det galler andra forslag som informanterna hade, beréttade informanterna att de gor for
mycket korsord under lektionerna. Informant A konstaterade att Oversattningsuppgifter ar bra
och ibland de gar igenom rétta svar till Gversattningsuppgifter muntligt (se citat 18). Hen ocksa
ansag att det skulle vara bra om de kunde ga igenom ordlistor till exempel med par och ha
exempeldiskussioner under lektionerna. Informanterna tyckte ocksa att &mnena som behandlas

under lektionerna borde ga igenom ordentligt.

Citat 18: Just liksom minska korsord och sen ga igenom amnena och ordlistorna

ordentligt med par.

Som konstaterats ovan ville eleverna ha mer feedback pa sina muntliga sprakkunskaper,
eftersom det paverkar motivationen att lara sig svenska. Mer vikt bor ocksa laggas vid att tala

under lektionerna.

4.3 Hur ser eleverna sig sjalva som talare av svenska

Min sista forskningsfraga var hur ser eleverna sig sjalva som talare av svenska. Jag kommer

att redogora for resultaten gallande den har fragan i tre separata teman som behandlas nedan.

4.3.1 Nivan av muntlig sprakfardighet

Jag bad alla informanter att bedéma sin niva av muntlig sprakfardighet och de kunde svara med
ett nummer eller bara saga bra eller dalig osv. Varje informant svarade att deras nivan av
muntlig sprakfardighet ar 7-8 eller ganska bra, dven om de alla har 9 eller 10 i betyget. Till
exempel informant C konstaterade att hen inte kan séga i sin jobbansdkan att hen kan svenska.
Informanterna ansag att de inte kan tala svenska bra eller ha diskussioner pa svenska trots ett
bra betyg och att de vet grunderna i muntlig sprakfardighet men muntliga sprakkunskaper &r
svaga. Enligt informant B detta beror till exempel pa att hen har glomt till exempel

uttalsinstruktionerna och darfor hoppas hen att muntlig sprakfardighet ska tranas mer under
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lektionerna (se citat 19). Informanterna berattade ocksa att de lar sig till exempel grammatik
och ordforrad till provet och i provet kommer de ihag dessa saker vél, men eftersom de inte
kan anvanda spraket muntligt tillrackligt ofta glommer de hur man talar svenska.

Citat 19: Just att man ska 6ka den [undervisning av muntlig sprakfardighet] lite,
eftersom jag atminstone har glémt nagra saker.

Trots att informanterna berattade att de inte kan tala svenska vél, finns det en 6nskan om att
lara sig tala och speciellt anvénda svenska. Informanterna konstaterade att om de bara kunde
tala svenska skulle de anvanda spraket, och om de kunde tala svenska béttre, skulle de vara
mer sjalvsakra nar de anvander spraket. Informant D ansdg att hen inte har tillrackligt
motivation att lara sig svenska trots att hen skulle vilja tala den. Informant C héll med och
papekade att det inte finns situationer dar hen kunde anvéanda spraket. Enligt informant D
motivationsbrist beror exakt pa det att hen kanner att det inte finns nagon nytta av spraket (se
citat 20).

Citat 20: - - &ven om det skulle vara jattekul att kunna svenska och jag tycker att
svenska later jattekul. Men det kanske inte alltid finns tillrackligt motivation for

att studera den.
-Mm, eftersom det finns inga situationer dar man kunde just anvanda den.

-Ja, eftersom det kanns liksom det inte finns ndgon nytta av spraket och da har
jag inte motivation att lara sig den [svenska], men det skulle dnda vara trevligt att

kunna tala svenska.

4.3.2 Motivationen och inlarning av svenska

Nar det galler motivationen, hade informant E ett forslag till hur man kunde 6ka motivationen
under lektioner. Hen konstaterade att om man skulle borja tala mer svenska i lektioner och
anvanda spraket mer, skulle eleverna bli mer motiverade att studera svenska. Informant E

motiverade sitt svar med att sprakbruk dkar motivationen. Hen beréattade ocksa att om spraket
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anvandes mer i lektionerna kunde hen borja fundera pa hur spraket skulle kunna anvandas i

framtiden (se citat 21).

Citat 21: Men om man skulle bérja tala mer svenska i lektionerna och anvénda
spraket mer, skulle det ge mer motivation att studera svenska eftersom da skulle
vi anvanda spraket nigonstans tror jag... Och da skulle jag kunna tanka att jag

skulle borja gora nagot dar jag kunde utnyttja spraket.

Informanterna ansag att de hellre vill studera ett annat sprak &n svenska. Eftersom
informanterna kommer fran Norra-Savolax, anvander de svenska sallan och kanske darfor
spraket kanns vardelost. Till exempel informant A konstaterade att hen skulle vilja kunna tala
svenska, men & andra sidan talar alla engelska och darfor ar det inte viktigt att kunna tala
svenska. Informanterna foreslog att tid dgnas at att lara sig nagot “anvandbart” sprak, till
exempel spanska eller tyska, for att mer manniskor talar spanska och man anvéander spanska i
ett vidare omrade &n svenska. Informant E konstaterade, att det vore battre om svenska var ett

tillvalsaimne, inte ett obligatoriskt &mne (se citat 22).

Citat 22: Jag tycker att det vore battre om svenska var till exempel ett tillvalsémne

bland andra [tillvals]amnen.

4.3.3 Anvandning av svenska pa fritiden och i framtiden

Pa fragan om hur ofta informanterna anvander svenska pa fritiden, svarade alla informanterna
att de inte anvander spraket pa fritiden utan de anvéander svenska bara pa skolan. De beréattade
dock att de ibland har anvént svenska pa fritiden. Informanterna har till exempel halsat pa
nagon pa svenska eller last svenska ravaror pa sidan av en mjolkburk ock forsokte 6versatta
dem pa finska. Informanterna berattade ocksa att de har rest till Sverige men har inte anvant
spraket dar trots att de har haft mojligheter att anvanda spraket. De har ocksa inte haft
situationer i Finland dar de kunde anvanda svenska. Idag anvander ungdomarna ocksa mycket
sociala medier och internet och det &r mojligt att stota pa svenska spraket pa internet. Informant

C konstaterade att svenska ar ett sprak som man anvander sallan pa sociala medier och till

20



exempel engelska &r ett sprak som hen ser och laser automatiskt nar hen anvander sociala

medier (Se citat 23).

Citat 23: Och det &r ett sadant sprak som inte kommer emot till exempel pa sociala
medier om man inte specifikt letar efter det. Men om man sokte efter det, skulle
man sakert hitta spraket men det inte kommer [emot] liksom automatiskt, pa olika

sétt an engelska.

Né&r det galler anvandning av svenska i framtiden, ar informanter ganska skeptiska till
sprakanvandningen. Andra informanter ansag att de kommer att anvanda svenska pa jobbet
men ocksa nar de reser till Sverige medan informanterna A och C konstaterade att de kommer
anvanda svenska bara i fortsatta studier men inte i jobbet om de inte arbetar vid kusten (se citat
24 & 25).

Citat 24: -Jag tror att jag maste studera svenska pa yrkesskolan men jag tror att

jag inte kommer att behdva svenska pa jobbet eller sadant.

Citat 25: Jag: Vill ni anvanda svenska pa framtiden? Tror ni att ni kommer att

anvanda spraket pa framtiden?

-Det beror pa vart tar livet vagen... Om jag inte kommer att jobba i Sverige eller
vid kusten sa kommer jag att anvanda den [svenska] utanfor studierna. Jag litar

inte pa att jag skulle anvanda spraket mycket.

| slutet av intervjun konstaterade informant A att on man ar séker pa sin framtid och man vet
att man kommer att behdva svenska ar det vart att be om mer hjalp av sin larare i svenska, for
att man far tillrackligt undervisning i muntlig sprakfardighet. Informant A tyckte anda att hen

far tillrackligt undervisningen i svenska och hen skulle inte dndra laroplanen.

Som sammanfattning kan man konstatera att trotts att ett bra betyg kan eleverna inte tala
svenska val, enligt dem. Eleverna vill dnda lara sig tala svenska dven om de tanker att svenska
ar inte lika viktigt sprak an nagra andra fraimmande sprak. Motivationen tas upp igen som en

viktig fraga for undervisningen.
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5 SAMMANFATTANDE DISKUSSION

| detta kapitel kommer jag att sammanfatta resultaten genom att svara pa de tre

forskningsfragorna. Till sist ger jag nagra forslag for fortsatt forskning.

Syftet med foreliggande undersokning var att redogora for hurdana uppfattningar
hogstadieeleverna har om undervisning i muntlig sprakfardighet i det svenska spraket.
Dessutom utreddes det att anser eleverna att det ar nyttigt att lara sig svenska, skulle de &ndra

nagot i undervisningen och hur ser eleverna pa sig sjalva som talare av svenska.

Materialet samlades in genom tre halvstrukturerade intervjuer. Informanterna var
hogstadieeleverna som gar i nionde arskurs och har borjat studera svenska i sjatte arskurs.

Materialet analyserades kvalitativt och indelades enligt forskningsfragorna.

1. Hurdana uppfattningar har hogstadieelever om undervisning i muntlig
sprakfardighet?

Fyra av fem informanterna ansag att de far for liten undervisning i muntlig sprakfardighet i
skolan men alla informanter tyckte att varden av undervisning i muntlig sprakfardighet bor
Okas. Informanterna jamforde undervisningen i svenska med undervisningen i engelska men
jag tycker att man inte kan jamfora dessa tva. | skolorna undervisas engelska mer an svenska
och kanske darfor eleverna tycker att de far mer undervisning av muntlig sprakfardighet i
lektioner av engelska dn i svenska. Nar det var fragan om undervisning i muntlig sprakfardighet
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som eleverna har fatt, berattade de inte direkt om hur lararen har undervisat dem i praktiken.
Informanterna berattade mer om évningar som de hade gjort och d&rfor tycker jag att jag borde
ha andrat mina intervjufragor for att fa mer specifika svar. Informanterna var mestadels nojda

med 6vningarna som de hade gjort i lektioner.

Informanterna beréattade att de inte far personlig feedback fran lararen men de skulle vilja ha
det. De motiverade svaret sa att feedback paverkar inlarningsmotivationen. Nar det galler
viktigheten av undervisning i muntlig sprakfardighet, ar det viktigt att lara sig fraimmande sprak
enligt informanterna. Informanterna kommer anda fran Norra-Savolax och darfor tycker de att
det inte &r viktigt att kunna tala svenska ddr, eftersom ndastan ingen talar svenska i Norra-
Savolax. Jag tycker att ocksa den kan paverka inlarningsmotivation: om eleverna inte kan
anvanda spraket, har de ingen motivation att lara sig det. Svenskan anses dock vara viktig for

arbetet.

2. Skulle eleverna andra undervisningen pa nagot vis, hur i sa fall?

Alla informanter skulle andra undervisningen pa nagot satt, men att tala mer svenska i lektioner
var mest onskvart. Enligt informanter, tal bér betonas mer i lektionerna. Om talet betonas mer
i lektionerna, eleverna kunde till exempel lara sig uttala ord battre och lara sig bara tala svenska
battre, tycker jag. Informanterna berattade ocksa att de har glomt till exempel uttalsregler
eftersom de har talat for liten svenska i lektionerna.

Min hypotes var att informanterna inte far tillrackligt feedback fran lararen och den var korrekt.
Alla informanter skulle vilja ha mer personlig feedback fran lararen, for att feedback &r
relaterad till inlarningsmotivationen enligt informanter. Informanterna beréttade ocksa att de
skulle vilja géra mer 6évningar dar de kan producera fritt tal eller bara ha fria diskussioner i
lektioner, utan ratta svar. En sak som ocksa lyftes fram var det att informanterna hoppas kunna

lara sig att tillampa spraket i olika vardagliga situationer.

Trotts att informanterna i stort sett &r nojda med uppgifterna som de har gjort pa lektionerna,
skulle de &4nda forandra ndgot. Onskan var att de kunde till exempel lasa upp ordlistor och texter

som finns i laroboken.
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3. Hur ser eleverna pa sig sjalva som talare av svenska?

Informanterna ansag att &ven om de har ett bra betyg, kan de inte tala svenska val. Manga av
informanter sade att de kommer ihdg det de pluggade pa provet men de inte vet hur de kan
tillampa dessa kunskaper i praktiken. Enligt mig det ser ut att informanterna har bra skriftliga
fardigheter och de ar skickliga att skriva svenska, men de &r osékra néar de ska anvanda spraket
muntligt. Osékerheten kan bero pa bristen av undervisning eller att elever inte tror pa sin egen

formaga, tycker jag.

Motivationen lyftes fram ocksa nar informanterna svarade pa intervjufrdgorna pa det tredje
temat. Informanterna konstaterade att de vill lara sig tala svenska, men de inte har tillrackligt
motivation att studera svenska. Svenskan jamfordes med andra frammande sprak och
informanterna tyckte att det skulle vara béttre att lara sig nadgot annat frammande sprak i stéllet
for svenska. Ocksa det paverkas inlarningsmotivationen, eftersom om eleverna tyckte att det
skulle vara mer anvandbar att lara sig andra sprak, finns det inte tillrackligt motivation att lara

sig svenska, tycker jag.

Svenskan anvands inte pa fritiden dven om informanterna anvander sociala medier. Jag trodde
att informanterna skulle stota pa svenska pa sociala medier men informanterna beréattade att de
stoter pa bara engelska nar de anvander sociala medier. Informanterna tror inte att de kommer
att anvanda svenska i framtiden. Om de kommer att anvénda svenska i framtiden, kommer de

att anvanda det pa jobbet eller pa fortsatta studier.

Resultaten i denna undersokning ger nagonting att fundera pa eftersom &tminstone dessa
informanter ansag att de far for liten undervisning i muntlig sprakfardighet. Ocksa
motivationen var en viktig faktor i denna undersokning eftersom det lyftes fram i svaret pa
varje forskningsfraga. Dessutom anser jag att man pa basis av resultat i denna undersokning
borde unders6ka ndrmare hogstadieelevers motivation att studera svenska och vilka faktorer
paverkar den. Resultaten visar ocksa att det finns behov att forbattra undervisningen i muntlig
sprakfardighet sarskilt nar det géller mangden undervisningen i muntlig sprakfardighet och

undervisningsmetoder.
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Undersokningsprocessen lyckades bra, tycker jag. Jag fick svaret till varje forskningsfraga men
om jag maste andra nagot skulle jag forfina intervjufragor och kanske tillagga nagra fragor for

att fa mer specifika svar fran informanter.

Materialet var relativt litet och resultaten kan inte generaliseras. For att fa mer palitliga resultat
borde man studera fragorna i denna undersokning med et storre antal informanter och méjligen
ocksa forfina intervjufragorna eller be informanter motivera sitt svar for att fa mer specifika
svar pa forskningsfragor. Det skulle ocksa vara intressant att studera hurdana uppfattningar
hogstadieelever som bor vid kust har om svenska spraket eller vad dessa samma informanter
tycker om svenska spraket om nagra ar. Jag tycker att det annu finns brist pa undersokningar
av muntlig sprakfardighet nar det galler hogstadieelever och det behdvs mer information om

hogstadieelevernas attityder hos undervisningen av svenska i allméanhet.
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BILAGA: INTERVJUGRAGOR

Haastattelurunko

1. Oppilaiden kasitykset suullisen Kkielitaidon opettamisesta

1. Millaista suullisen kielitaidon opetusta olet saanut?

-Miten sitéd on siis opetettu oppitunneilla? / Millaisia tehtavia?

2. Kuinka usein suullista kielitaitoa opetetaan?

-esim. Kuinka iso osa oppitunnista? Kuinka monta kertaa viikossa?

3. Harjoitellaanko koulussa tarpeeksi suullista kielitaitoa?

4. Saatko tarpeeksi palautetta suullisesta kielitaidostasi?

-Kuinka paljon? Millaista?

5. Kuinka tarkeédna kielenopetuksen osa-alueena pidéat suullisen kielitaidon opettamista?

-Vertaa esimerkiksi Kirjoituksen tai kieliopin opettamiseen, pitaisiko suullisen

Kielitaidon opetusta lisétéd ja muita suhteessa siihen véhentaa?

2. Opetuksen kehittdminen

6. Koetko ruotsin kielen suullisen kielitaidon oppimisen olevan hyodyllista?
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7. Mika ruotsin kielen suullisessa kielitaidon opetuksessa on mielestasi hyvaa?

-Mika ei?

8. Miten kehittaisit suullista kielitaidon opetusta?

9. Pitaisiké puhumista harjoitella enemman koulussa?

3. Oppilaiden kasitykset itsestéadn ruotsin kielen puhujina

10. Mill& tasolla koet suullisen kielitaitosi olevan?
-Hyvé/keskitaso/huono?

11. Oletko kayttanyt ruotsin kielta koulun ulkopuolella?

-Millaisissa tilanteissa?

12. Haluatko kayttaa ruotsin kielta tulevaisuudessa?
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