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TIIVISTELMA

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd miten fyysisesti yksilsintegroidun litkuntavammai-
sen oppilaan fyysinen, toiminnallinen ja sosiaalinen integraatio ovat toteutuneet normaa-
liyldasteella, miten oppilas selviytyy yldasteen koulussa oppijana ja mitd valmiuksia
aineenopettajilla on opettaa integroituja oppilaita. Tutkimus on etnografinen tapaustutki-
mus. Tutkimuskohteena oli yleisopetuksen yldaste, yksi sen seitseminsisti Iuokista, tilld
luokalla opiskeleva 14-vuotias selkdydinkohjuvammainen poika, sekid hinen muut
opetusryhmiinsi ja opettajansa. Tutkimuskoulu oli noin 400 oppilaan kaupunkiyliaste,
Jjonka fyysisessd yhteydessd on liikuntavammaisten erityiskoulu. Aineistonkeruumenetel-
mind tutkimuksessani olivat havainnointi, haastattelu, sosiometrinen kysely seki kirjalliset
dokumentit. Tutkimukseni aineistonkeruujakso oli 11.1. - 31.5.1996. Analysoin tutkimus-

aineistoni kvalitatiivisilla analysointimenetelmill.

Tutkimuksen tulosten mukaan koulun fyysinen ympiristé soveltui kohtalaisen hyvin
litkuntavammaiselle oppilaalle. Oppilaalla oli kuitenkin erityisesti tilantarve- ja ulottu-
misongelmia koulun opetustiloissa. Tilojen toimivuus asetti rajoituksia integraatiota
tukevien joustavien opetusmenetelmien kéytolle. Liikkuntavammaiselle oppilaalle ei oltu
tehty henkilokohtaista opetussuunnitelmaa eiké hén saanut erityisopetusta. Aineenopettajat
eivit myoskddn yleensd yksiloineet opetustaan vammaiselle oppilaalle. Opetusta eriytettiin
1dhinnd henkilokohtaisen koulunkdyntiavustajan mukanaololla, ja liikuntaan oppilas
osallistui yleensi erityiskoulun opetusryhmissi. Koulunkédyntiavustajan toimenkuva oli
hajanainen. Liikuntavammaisella oppilaalla oli lievid oppimisongelmia, joita kuvaan
kognitiivisesta ja neuropsykologisesta informaation prosessoinnin néikékulmasta ja
systeemisen motivaatio-orientaatiomallin avulla. Oppilas selviytyi tuettuna yldasteen
koulussa kohtalaisesti. Liikuntavammainen oppilas oli sosiaalisesti integroitunut luokkaan-
sa, mutta hinen sosiaalinen integraationsa ei toteutunut kuitenkaan kaikissa opetusryhmis-
sd. Aineenopettajia ei oltu perehdytetty liikuntavammaisen oppilaan opettamiseen eiki

heilld ollut yleensi opintoja erityispedagogiikasta.

Integraation toteutuminen ei ole yksiselitteistd. Yldasteella integraatiossa on ongelmana
vammaisen oppilaan yksilollisten kasvatuksellisten tarpeiden huomioon ottaminen ja
opettajien yhteisty6n puute. Erityisopettajan panos integraation tukena, henkilokohtaisten

opetussuunnitelmien laatiminen integroiduille vammaisille oppilaille ja integraatiota



toteuttavien opettajien perehdyttiminen ovat tirkeitd edellytyksid todellisen integraation

kehittymiselle.
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1 JOHDANTO

1.1 Tutkimuksen lihtékohdat ja tehtivit

Erityisopetusta tarvitsevien lasten ja nuorten integraatiota on tutkittu Suomessa seki
yliopistojen yhteishankkeena ettd yksittdisissd tutkimuksissa (vrt. Moberg, Stémmer &
Tuunainen 1996, 531-537). Liikuntavammaisen oppilaan fyysiseen yksilointegraatioon ja
sosiaalisen integraation kehittymiseen sen yhteydessi ala-asteella on paneuduttu Suomessa
sekd osana laajempia tutkimuksia (mm. Thatsu 1987, Thatsu & Pulkki 1990, Méittd 1989)
ettd suoraan opinndytetdissd (mm. Liutu & Vuori 1990), mutta yldasteen problematiikkaa
ei meilld ole tutkittu. Téllaisella tutkimuksella on kuitenkin tarvetta, sillid yldaste ai-
neenopettajajarjestelmineen ja eri opetusryhmineen muodostaa hyvin erilaisen ympiristén
integraation toteuttamiselle kuin ala-aste. Aineenopettajien valmiuksia kohdata integroitu

litkkuntavammainen oppilas ei myoskididn ole maassamme tutkittu.

Vammaisten oppilaiden integraatiotutkimuksissa on perinteisesti keskitytty suurelta osin
suurista tapausmaééristé tehtyihin kvantitatiivisiin analyyseihin. Integraatiotoimenpiteiden
kohteina olevat vammaryhmit ja eritoten yksilt ovat tapauksina usein hyvin erilaisia ja
ainutlaatuisia. Siksi myds pienten ryhmien kvalitatiivisella analyysilla on oma tarpeensa.
(vrt. Moberg 1982, 299.) Kvalitatiivinen tapaustutkimus voi tarjota monipuolisen
kokonaiskuvan integraation toimivuudesta yksil6tasolla, jolloin se on pohjana myds
integraation tuloksellisuuden ja onnistuneen integraation edellytysten pohdinnalle.
Integraatiotutkimuksessa tarvitaankin lisd spesifid tietoa erilaisista integraatioratkaisuista
Ja niiden toimivuudesta (Moberg 1996, 134). Tédmén tiedon tarjoamiseen yksilétasolla

tutkimuksessani pyrin.

Mobergin (1996, 123-126) mukaan Suomen peruskoulussa saa erityisopetusta jossakin
muodossa noin 16 % oppilaista. Niisté erityisoppilaista 80 % saa opetusta tavallisissa
luokissa tdysiaikaisesti tai ldhes tdysiaikaisesti, jolloin ndiden oppilaiden voidaan katsoa
olevan integroituja. Namé luvut eivit kuitenkaan kerro totuutta fyysisen integraation
kehittymisestd. Segregoidussa erityisopetuksessa olleiden oppilaiden osuus koko ikiiluo-
kasta on 2-3 % ja se on pysynyt suunnilleen samana viimeiset kolmekymmenti vuotta.

Fyysisen integraation toteuttamisen aste riippuu ja vaihtelee oppilaan vammatyypin,



2

vamman vaikeusasteen ja niihin liittyvien erityistarpeiden mukaan. Tilastotiedot fyysisen
integraation madristi voivat siis olla harhauttavia. Esimerkiksi opetushallituksen tilastotie-
doissa (lukuvuosilta 1987-88 ja 1994-95) ei ole mukana niitd yleisopetuksessa olevia
vammaisia oppilaita, jotka opiskelevat tdysin yleisopetuksen opetussuunnitelman mukai-
sesti ollen ndin tdysin integroituja olematta "erityisoppilaita”, silld opetushallituksen tilasto
on koottu kiytetyn opetussuunnitelman erityisyyden mukaan. Liikuntavammaisten
opetussuunnitelmaa kaytettdessé fyysinen integraatio on edelleen melko harvinaista: EVY-
opetusta saavista peruskoululaisista 8 % opiskeli integroidusti lukuvuonna 1994-95.
Ylemmén kouluhallinnon kannattama integraatioajattelu ei ole johtanut tavoiteltuun
luokkamuotoisen erityisopetuksen vihentymiseen. Vaikka integraatioajattelua sininsi
edustava osa-aikainen erityisopetus onkin lisdédntynyt, se ei ole tapahtunut ensisijaisesti

erityisluokkia vihentdmalla.

Thatsun ja Pulkin (1990) tutkimuksessaan tekem4 kartoitus on laajin Suomessa tehty
yksildintegraatiota koskeva selvitys (Moberg 1996, 128). Tamin kartoituksen mukaan
kevitlukukautena 1989 peruskoulun ala-asteella yleisopetuksen opetusryhmissi opiskeli
1338 erityisluokkaopetukseen diagnosoitua suomenkielistd oppilasta. Valtaosa (83 %)
ndistd fyysisesti integroiduista oppilaista opiskeli yleisen opetussuunnitelman mukaan.
Integroiduista oppilasryhmisti toiseksi eniten oli liikuntavammaisia (317) oppilaita, joista

81 % opiskeli yleisen opetussuunnitelman mukaan. (Thatsu & Pulkki 1990, 57.)

Kiinnostuin t4stéd tutkimusaiheesta tehdesséni erityispedagogiikan proseminaari -ty6tini
tapaustutkimuksena normaalikoulussa olevan kuudesluokkalaisen liikuntavammaisen
Villen sosiaalisesta vuorovaikutuksesta. Villeen ja hdnen eldiméintilanteeseensa tutustumi-
nen innostivat minua seuraamaan Villen selviytymisti tulevalla yldasteella. Proseminaari
-tyossdni jdtin tarkoituksella integraationdkékulman vdhdisemmaélle huomiolle, vaikka
tyont voidaankin katsoa kuuluvan sosiaalisen integraation tutkimuksiin. Nyt tdssi

tutkimuksessani integraation ja sen problematiikan pohtiminen ovat oleellisia.

Mobergin (1984, 32) tutkimuksessa poikkeavien oppilaiden opettajat suhtautuivat epiile-
vimmin integraatioon poikkeavan oppilaan tiedollisen kehityksen kannalta arvioituna.
Opettajat nakivitkin fyysisen integraation arvon pikemmin sosiaalisen integraation

kehittymisessd kuin poikkeavan oppilaan kehittymisesséd. YksilSintegraation toimivuutta



3

kuvailtaessa onkin tirkedd kuvata myds, miten oppilaan tiedolliset taidot ovat kehittyneet.
Sosiaalisen integraation toteutumisen lisdksi on huomioitava pystyyké koulu vastaamaan

oppilaan yksilollisiin kasvatuksellisiin tarpeisiin (vrt. Moberg 1996).

Ryhtyessdni kerddmadn aineistoa tarkoituksenani oli tutkia kuinka liikuntavammainen
oppilas selviytyy normaaliyldasteella ja kuinka hin on integroitunut kouluyhteis66nsi.
Toisena tarkoituksena tutkimuksessani oli selvittdd mitd valmiuksia aineenopettajilla on
opettaa integroitua oppilasta: mitd ongelmia ja tuen tarvetta heilld on ollut ja ovatko he
saaneet tarvitsemaansa tukea. Aineiston kerddmisen laht6kohtana olleen laajan ja tarkasti
rajaamattoman tehtivinasettelen vuoksi tutkimusaineisto mahdollistaa monien teemojen
tarkastelun useista eri ndk6kulmista. Laaja tehtivinasettelu mahdollistaa lisiksi kokonais-
valtaisen nékokulman kohdehenkiloni eldméntilanteen tarkasteluun koulussa. Aineiston
keruun 1dht6kohdista ja aineistosta esiin nousseiden Kysymysten tarkentamina tutkimusteh-

tédvéindni on:

1. Miten liikuntavammaisen oppilaan fyysinen, toiminnallinen ja sosiaalinen integraatio
ovat toteutuneet ylidasteella ?

2. Miten fyysisesti yksilointegroitu litkkuntavammainen oppilas selviytyy yldasteen koulussa
oppijana ?

3. Mit4 valmiuksia aineenopettajilla on opettaa integroituja oppilaita ?

Tutkimukseni raportoinnissa limittyvit teoria, tutkimusaineistoni ja -tulokseni keskenin,
jolloin esittelen teoria-asiat kyseisessd asiayhteydessd. En ole halunnut sitoutua tutki-
muksessani kiintedsti vain yhteen tarkastelundkokulmaan, vaan olen pyrkinyt kattavaan
kuvaukseen liikuntavammaisen oppilaan integraation toteutumisesta, jolloin on mielesténi
perusteltua tarkastella eteen tulevia kysymyksid monesta ndkokulmasta. Toisaalta ekologi-
nen ldhestymistapa toimii tutkimukseni viitekehyksend. Ekologinen lihestymistapa
soveltuu pyrkimyksiin ymmértid vammaisen nuoren integraatioprosessin kokonaisuutta eri
osajirjestelmien avulla (Murto 1992, 35). Siind vammaista yksilod tarkastellaan ympéris-
tén laajempien jérjestelmien: mikro-, meso-, ekso-, ja makrosysteemien osana seki niiden

Jja yksilon vilistd vuorovaikutusta. (vrt. Bronfenbrenner 1979.)



1.2 Integraatio ja sen lihikisitteet

Vammaishuollossa on 1960- luvulta ldhtien alettu yhd painokkaammin puhua tiydesti
osallistumisesta, tasa-arvosta ja normalisaatioperiaatteesta. Normalisaatioperiaate
esitettiin Pohjoismaissa 1960-luvulla, jolloin sen lahtokohtana oli mahdollistaa kehitys-
vammaisten eldmén olosuhteiden normaalius. (Moberg 1993, 138-139.) Normalisaatiossa
pyritdsn mahdollistamaan vammaisille ihmisille sellaiset eliméntavat ja elimiin olosuhteet,
jotka ovat joko mahdollisimman ldhelld tai vastaavat tiysin yhteiskunnan ja kulttuurin
tavallisia olosuhteita ja eldmintapoja (Nirje 1993, 1-3). Wolfensberger kehitteli
normalisaatioperiaatetta eteenpain liséten siihen uusia puolia. Hin pohjaa normalisaation
maédritelmén eri tasoilla tapahtuvaan vuorovaikutustapahtumaan, jossa tulisi kaikin
mahdollisin keinoin pyrkid siihen, ettd normaali eli ei-vammainen tulkitsisi poikkeavan eli
vammaisen normaaliksi. Wolfensbergerin normalisaatioperiaatteen miérittelyn lihtokohta
on Nirjed "ekologisempi": normalisaation rakenteenne kisitt44 yksils-, yhteisé- ja yhteis-
kunnan tasot, ja hinen mukaansa yksilon lisdksi myds ympériston tiytyy sopeutua. (Thatsu

1987, 32-34; Murto 1992, 25; 28)

Integraatioajattelu edustaa normalisaatioperiaatetta. Normalisaatiota on usein pidetty
paidméirina ja integraatiota sen saavuttamisen keinona ja toteuttamistapana (Thatsu 1995,
6; Murto 1992, 17). Integraatioajattelulla tarkoitetaan pyrkimysté toteuttaa erityisopetus
mahdollisimman pitkélle yleisen opetuksen yhteydessi ja siihen sulautettuna (Moberg
1993, 133-135; 1996, 121.) Murron (1992, 17) mukaan integraatio merkitsee kdytinndssi
sitd, ettei yksilod luokitella vammaisuuden ja erityispalveluiden perusteella jonnekin
muualle kuuluvaksi, vaan hén voi kiyttdd mahdollisuuksien rajoissa yleisid palveluja.
Lisdksi integraation periaatteen mukaisesti yksilon mahdollisesti tarvitsema apu saadaan
normaalissa ympéristoss, ettei avun takia yksilon tarvitse eristdytyd muiden toimintojen

parista.

Integraatio-késitettd on kéytetty vastakohtana segregaatio -kisitteelle, joka tarkoittaa
eristdvid koulunkdyntiratkaisuja, erillistd erityisopetusta (Murto 1992, 17). Integraa-
tioajattelussa voidaan erottaa kaksi eri ndkemyssuuntaa. Toinen niistd on desegregaatio,
pois segregaatiosta nikemys, jota integraatio sananmukaisesti edustaa. Tdmin nikemys-

suunnan mukaan integraation toteuttaminen on edellyttinyt segregaatiota; jotta oppilas
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voisi tulla koulussa integroiduksi, hinen tdytyy tulla segregoiduksi (Thatsu 1995, 11).
Toisen nikemyksen, ei-segregoinnin eli nonsegregaation, ldhtokohtana on yksi yhteinen
koulu kaikille. Téma nakemyssuunta liittyy integraation idealistiseen tavoitteeseen; yhteen
yhteiseen koulujirjestelmédn, joka palvelee hyvin kaikkia koulutettavia pystyen tillsin
huomioimaan koulutettavien yksil6lliset kasvatukselliset tarpeet ja edellytykset. Integraa-
tio-késite on usein nihty hyvin vaikeaselkoisena. Kisitettd kéytettiessd onkin hyvi tun-
nistaa késitteen molempien liaht6kohtanidkemysten ero selkeyden parantamiseksi. (Moberg

1993, 133; 139.)

Yhdysvalloissa integraatiokeskusteluun on 1970-luvulta saakka liitetty mainstreaming -
kdsite. Kauffmanin (1975, 4) mairitelmdn mukaan mainstreaming tarkoittaa jatkuvaan
yksilolliseen kasvatussuunnitelmaan ja -ohjelmaan perustuvaa poikkeavien oppilaiden
ajallista, opetuksellista ja sosiaalista integraatiota muiden ikétovereiden kanssa. (Moberg
1993, 139). Mainstreaming-késitteen voidaan katsoa vastaavan liheisesti Pohjoismaissa
kaytettyd integraatio-késitettd (Ferguson 1994, 9). Téssid ajattelussa lihtékohtana on
fyysinen integraatio. Yhdysvalloissa voimistui 1970-luvulla uudentyyppinen suhtautumi-
nen koulutukseen ja mainstreaming-késitteeseen liitettiin véhiten rajoittavan ympariston
(least restrictive environment, LRE) periaate. Tall4 periaatteella tarkoitetaan erityisopetusta
tarvitsevien oppilaiden opetuksen toteuttamista mahdollisimman pitkille muun opetuksen
yhteydessd. (Murto 1992, 26-27.) Mainstreaming perustuu yksil6lliseen kasvatusohjelmaan
(IEP) ja se edellyttad yleisopetuksen ja erityisopetuksen hallinto-, opetus- ja tukipalvelu-
henkildston vastuun selkeytystd. (Moberg 1993, 140; Murto 1992, 27.)

Integraation késitteestd voidaan erottaa koulutuksessa siséllollisesti erilaisia muotoja :

1. Fyysinen integraatio tarkoittaa vammaisten oppilaiden sijoittamista muiden oppilaiden
Jjoukkoon. Fyysinen integraatio voi olla joko fyysisti yksilSintegraatiota, jolloin erityisope-
tuksen tarpeessa oleva yksittdinen oppilas on sijoitettu normaaliluokkaan tai fyysistd
luokkaintegraatiota, jolloin erityisluokka on sijoitettu normaalikouluun.

2. Toiminnallinen integraatio on erityisopetuksen ja yleisopetuksen yhteisten resurssien
kaytt6d, niiden samanaikaista hyddyntdmistd, suunniteltua yhteisty6ti ja yhteistoimintaa.
3. Sesiaalinen integraatio ilmenee luonnollisina, spontaaneina ja myonteisini kontaktei-
na, vuorovaikutuksena ja ystdvyyssuhteina vammaisten ja muiden oppilaiden seki

henkilokunnan vililli. Lisdksi sosiaalinen integraatio ilmenee siind kuinka vammaiset



kokevat itsensd ja kuinka heiddt koetaan ryhmén luonnolliseksi osaksi.

4. Yhteiskunnallinen integraatio tarkoittaa, ettd integroitava poikkeava yksild sijoittuu
koulun jédlkeen yhteiskuntaan tdysiarvoisena henkilond. T4ll6in vammaisella on aikuisena
tasavertaiset mahdollisuudet, oikeudet ja velvollisuudet kuin muillakin yksil6illd yh-
teisdeldmassd. (Moberg & lkonen 1980, 53-56; Moberg 1982, 287; 1984, 12-13; 1993,
141.)

Integraatiota ja sitd koskevaa tutkimusta on hamirtényt osaltaan se, ettéd integraation eri
muotoja ei ole erotettu toisistaan. Usein erottamatta on jdéinyt myos integraatio keinona ja
integraatio padmadrind. Integraation kannattajat ovat usein nihneet fyysisen integraation
padmairind sindnsi. Talloin pedagogisesti poikkeavien oppilaiden koulutus on jérjestetty
hyvin silloin, kun oppilaat on sijoitettu yleisiin kouluihin ja normaaliluokkiin vilittimétts
muusta. Useimmiten ndhdédin kuitenkin, ettd integrointi koulussa muodostaa keinon itse
paddmadrin - yhteiskunnallisen integraation - saavuttamiseen. T#lléin oletetaan, etti
fyysinen integraatio synnyttds toiminnallista integraatiota ja nimé edelleen luovat edelly-
tykset sosiaaliselle ja yhteiskunnalliselle integraatiolle. (Moberg & Ikonen 1980, 56-61;
Moberg 1982, 287; 1993, 141.) Lansimaisen integraatioajattelun mukaan todellinen ja
tavoiteltava integraatio kouluaikana on sosiaalista ja aikuisidssé sosiaalista ja yhteiskunnal-
lista. Fyysinen laheisyys ei kuitenkaan automaattisesti johda toiminnalliseen integraatioon
tai takaa positiivisen vuorovaikutuksen syntyé poikkeavien ja muiden vilille. Sosiaalisen
integraation kehittymiseen tarvitaan monia lisdedellytyksid ja ympéristén tukea. (Moberg

1996, 123; 131.)

Yhdysvalloissa on syntynyt 1980-luvun lopulla uusia integraatio-liikkeit4, jotka pyrkivit
entistd voimakkaammin korostamaan integraatio-ajattelun idealistisia tavoitteita vaatien
tdydellisempii erityisopetuksen ja yleisopetuksen sulauttamista. Téllainen uusi liike on
inclusive education -liike, jonka kannattajat vaativat kaikille lapsille oikeutta padsti
osallisiksi samoista palveluista heti alusta léhtien. Koulunkdynnissd tdma4 tarkoittaa, ettd
kaikki oppilaat kdyvit tavallista koulua tavallisessa luokassa yhdessd ikitovereittensa
kanssa. Inclusive education -liikkeen padperustelu on, ettd koska kaikki oppilaat eroavat
toisistaan erilaisten oppimistyyliensé, tarpeittensa ja kiinnostuksiensa mukaan, opetusta
tulee kehittédd niin, ettd se voi mukautua tihén eroavaisuuteen jokaisessa koululuokassa.

(Ferguson 1994, 10-11; Thatsu 1995, 102; Moberg 1994, 27.)
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Yhdysvalloissa inclusion-ajattelun kannattajat kiyttdvit usein integraatio- ja inclusion-
késitett4 rinnakkaisina, jolloin he tarkoittavat integraatiolla sen nonsegregaatio-nskemyst.
Toisaalta Inclusion Times (1993) perustelee artikkelissaan termien eroja. Mainstreaming-
ajattelu ja integraatio ovat kehittyneet kahden erillisen koulujérjestelmén (yleisopetuksen
ja erityisopetuksen) olemassaolosta. T4lloin integraatioon siséltyy vihemmistojirjestelmin
eli erityisopetukseen osallistujien salliminen liitty4 suositumpaan, valtavirran jérjestelméiin
eli yleisopetukseen. Integraatiota ensin on oltava segregaatio. Inclusion-ajattelun mukaan
alun alkaen ei ole olemassa kuin yksi yhteinen koulujérjestelma, jolloin integraatiota ei

tarvita, koska alun alkaenkaan eristimisti ei ole.

Mobergin mukaan nykyinen suomalainen erityiskasvatus sijoittuu segregaatio - inclusion
-ideologioiden vilimaastoon, ehké kuitenkin 1dhemmis perinteistd segregaatio-ajattelua
(1990, 244-245). Erityisopetuksen tarpeessa olevien oppilaiden integraatio onkin jdsinyt
Suomessa osiftaisen integraation tasolle. 1980-luvulla integraation esteiti purettiin
lains#adannosti ja oppilashuolto ja erityisopetuksen tukimuodot kehittyivit. Normatiiviset,
koulun ulkopuolelta tulevat koulutekstit ja hallintomaaréykset eivit kuitenkaan kyenneet
tuomaan oleellista muutosta integraatiotilanteeseen: integraatioprosessi eteni l#hinni

makrotasolla. (Thatsu 1995, 81- 89.)

Tutkimukseni kohdehenkilé on kasvanut yhdessid ns. normaalien luokkatovereidensa
kanssa. Hin ei ole alunperin ollut segregoitu, joten néin ollen hénti ole tarvinnut myoskisn
integroida. Integraatio-kisitteen kéytto tdssd tutkimuksessa on kuitenkin perusteltua, silla
kisite on vakiintunut suomalaiseen erityiskasvatukseen ja Suomessa on kiytossi segregoi-
tu erityisopetuksen toteuttamisjérjestelmd. Tidssd tyOssd fyysinen yksildintegraatio on
tapahtunut: litkuntavammainen oppilas opiskelee tavallisessa peruskoulussa. Tarkoituk-
senani tydssdni on kuvata ja arvioida miten eri integraation muodot ovat toteutuneet
litkkuntavammaisen oppilaan kohdalla yldasteen koulussa ja pohtia niiden toteutumisen
edellytyksid. Fyysinen integraatio on keino pé#éstd kohti padmiadrdd, yhteiskunnallista
integraatiota, jonka toteutumista ei voida timén tyon yhteydessi tutkia. Toiminnallinen
integraatio tarkoittaa tdssd tutkimuksessa edelld méiritellyn lisdksi liikuntavammaisen
oppilaan osallistumista koulun opetusryhmien toimintaan siten, ettd vammaisen oppilaan
toiminnan ohjaamisesta vastaa sama henkilé kuin muidenkin oppilaiden toiminnasta (vrt.

Miki 1993, 50). Nyt yldasteella oppilas osallistuu liikuntatunneilla erityiskoulun opetuk-
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seen, jolloin hinen voitaisiin ajatella olevan osa-aikaisesti segregoitu. Liikunnanopetuksen
téllaista jarjestdmistd voidaan kuitenkin pohtia eriyttdmis-kisitteen avulla. Sosiaalisella
integraatiolla tarkoitan téssd tydssani yksilotasolla luonnollista vuorovaikutusta ja ysti-
vyyssuhteita vammaisen oppilaan ja luokkatovereiden sekd henkilskunnan vililli ja

vammaisen itsensd ja ryhmén kokemista hinet ryhmén luonnollisena osana.

1.3 Ekologinen lihestymistapa

Vammaiselle yksil6llinen haitta on fyysistd suoriutumisvaikeutta, mutta se on myés
vuorovaikutus- ja yhteistoimintasuhde ympéristén kanssa. Vammaisuus on toiminnallisen
esteen kokemista, jossa ympéristd ja sen olosuhteet vaikuttavat paljon siihen, minkilaista
ja missd méirin vammasta on haittaa. Ympiriston esteet, asenteet ja ennakkoluulot voivat
saada vammaisen kokemaan itsensd enemmén poikkeavaksi kuin mit4 hén on. Integraatios-
ta ja tasa-arvosta puhuttaessakin voi ympérist6 kuitenkin leimata ja pitd4 vammaista joka

tapauksessa poikkeavana. (Murto 1992, 8-9.)

Kasvatustieteessd ekologinen ldhestymistapa merkitsee yksilon ja ympéristén vilisen
dynaamisen vuorovaikutussuhteen tutkimista (Huttunen 1990, 13). Suomessa Maitti
(1981, 201) on tarkastellut yhteiskunnan eri toimintalohkojen (asuminen ja elinympristd;
koulutus; tyd; sosiaaliturva ja sosiaalipalvelut; terveydenhuolto ja kuntoutus; vapaa-aika
ja virkistystoiminta) palveluiden saavutettavuutta vammaisen ihmisen kannalta vuorovai-
kutteisesti. Toimintolohkojen ja eri sektoreiden kohdalla esiin tulleiden puutteiden ja
esteiden tarkastelu edustaa ekologista 1dhestymistapaa. Nykyisessé erityispedagogisessa
tutkimuksessa ekologista 1dhestymistapaa on kiytetty mm. Varhaisvuodet ja erityiskasvatus

eli VARHE-tutkimusryhman tutkimuksissa (mm. Maki 1993, Virpiranta-Salo 1992).

Bronfenbrenner (1979, 22-26) on luonut systeemiteoreettista nikemysti soveltaen ekologi-
sen sosiaalistumisteorian, jossa hén tarkastelee yksilod ympéristén laajempien jérjestelmi-
en: mikro-, meso-, ekso- ja makrosysteemien osana seki néiden ja yksilon vilistd vuorovai-
kutusta. Tdmén teorian mukaan yksilo on erottamaton osa sité systeemié, jossa hiin kasvaa.
Yksilon kehitys tapahtuu yksilon ja ympéristén vuorovaikutuksessa, jossa ympdrist6 vaatii
yksiléd mukautumaan olosuhteisiinsa, mutta samalla yksilé pyrkii vaikuttamaan niiiden

olosuhteiden muuttamiseen itselleen tarkoituksenmukaisemmiksi.
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Mikrosysteemin muodostaa yksilon véliton lahiympérists. Yksilo voi olla samanaikaisesti
useamman mikrosysteemin jésen ja ndissd mikrosysteemeissi hiinelld voi olla useita eri
rooleja (Murto 1992, 35.) Villen mikrosysteemeji ovat tdssi tutkimuksessa koululuokka

ja eri opetusryhmiit.

Kasvatuksen onnistumisen kannalta keskeisin systeemi on mesosysteemi, joka koostuu
yksilén mikrosysteemien vilisistd suhteista. Talloin voidaan tarkastella ympéristoissi
olevia kehityksellisia tai kehitystd estivid piirteitd ja prosesseja. Oleellista yksilén kehityk-
sen kannalta on se, tukevatko eri mikrotasot toisiaan vai odotetaanko ja vaaditaanko eri
mikrotasoilla erilaista kdyttdytymistd. (Bronfenbrenner 1991, 12-13; Murto 1992, 35.)
Villen mesosysteemeisti tutkimukseni kasittdd vuorovaikutussuhteet ja yhteistyon Villen
koulun sis#lld: opettajien vilill4 ja heidén ja avustajan vililld; seki yldasteen ja erityiskou-

lun opettajien vililla.

Eksosysteemillii tarkoitetaan niitd kauempana olevia ympérist6j4, joiden kanssa yksilé ei
ole endin suorassa vuorovaikutuksessa. Niiden tapahtumat vaikuttavat kuitenkin suoraan
ja vilillisesti sithen ympérist66n, jossa lapsi tai nuori kasvaa. Eksosysteemiin kuuluvat
esimerkiksi koulutoimi, opetushallinto ja sosiaalitoimi sekd myds vanhempien sosiaaliset
suhteet yhteiskunnassa ja joukkotiedotus. (Bronfenbrenner 1979, 240; 1991, 16; Murto
1992, 36.)

Makrosysteemi on laajin ekologisen ympiristén jérjestelmé, joka muodostuu tietyn
kulttuurin tai sosiaalisen rakenteen mikro-, meso- ja eksosysteemien kokonaisuudesta
(Bronfenbrenner 1991, 16). Makrotasolla Villen ja yleensd vammaisten kehitykseen
vaikuttavat mm. yhteiskunnassamme vallitsevat yleiset kisitykset vammaisista, heidin
integroimisestaan ja asenteet heitd kohtaan, yhteiskuntamme koulutusjirjestelmi, sosiaali-

turva, lainsdddantd, kulttuuri ja arvot (vrt. Murto 1992, 36).

Ekologisessa niakemyksessd vammaisten lasten koulutukseen korostetaan poikkeavuuden
kokonaisvaltaista huomioonottamista, jolloin tavoitteena on l0ytdd tasapaino lapsen
kayttaytymisen ja ympériston vilille. Tédlloin myds vammaisuus ndhddén poikkeavuuden
sijasta yksilon suhteena ympéristoon. Integraatio voikin kohdistua my6s ympéristén ja sen

olosuhteiden kehittdmiseen vammaisystavillisiksi. Vammaisen yksilén potentiaalin
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kehittdimisen mahdollisuuksia on tuettava kaikilla ympéristén tasoilla. (Thatsu 1987, 55;

Murto 1995, 35; 50)

Vammaisen oppilaan integraatiossa ei riitdkdén yksilokeskeisen tydskentelymallin
mukainen tydskentely, vaan oppilas on néhtdvi useiden ryhmien jéisenend. Systeemisen
lahestymistavan mukaan koulu voidaan néhdé systeemind, joka jakaantuu useaan osasys-
teemiin: luokkiin, opettajakuntaan, henkilSkuntaan, ja vakiintuneisiin muihin ryhmiin
kuten oppilashuoltoryhmééin. Systeemisessd lahestymistavassa ei ongelmanratkaisutilan-
teissa syyllistetd yksittdistd oppilasta koulun perinteiseen tapaan, vaan ongelma nihdisn
yhteisotasolla, jolloin vaikuttamisen kohteena on poikkeavan yksilon sijasta koko yksilén
ja ympdéristén, systeemin, vuorovaikutussuhde. Ongelmanratkaisutilanteet edellyttivit
yhteisty&ta ja kaikkien osapuolten vastuunottoa. Lahestymistavassa ei korosteta paamarid,
vaan prosessia ja muutosta. Muutos koulun kahden osasysteemin vilisessd suhteessa
heijastuu vihitellen koko kouluun. Oppilaan integroinnin onnistumiseksi olisi systeemisen
nikokulman mukaan koulun oppilashuollon yhdistettivd sekd yksilon, ryhmin ettd
yhteison tilannetta valottavat tiedot. (Laaksonen & Wiegand 1989, 45;57-70 , Murto 1995,
53.)
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2 TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN

2.1 Tutkimuskohde

Tutkimuskohteena oli erés kaupunkikoulun yleisopetuksen yldaste, yksi sen seitseménsisti
luokista, tdlld luokalla opiskeleva litkuntavammainen poika, jota tutkimuksessani kutsun
Villeksi seki hdnen muut opetusryhménsa ja opettajansa. Tutkimukseni kohdehenkilén
valintakriteereini oli hinen vaikea-asteinen liikuntavammaisuutensa, opiskelu peruskoulun
normaaliylédasteella, ldhipaikkakunta seké se, ettd hén oli kohdehenkiléni proseminaari -
tyOssdni, jota tehdessini kiinnostuin hinen eldménvaiheidensa tutkimisen jatkamisesta

yldasteella.

Tutkimuskoulu on noin neljinsadan oppilaan yldaste, jossa luokka-asteilla oli viisi
rinnakkaisluokkaa. Koulussa oli myds "kymppiluokka" ja opettajajirjestelmilld toimiva
pienluokka. Koulun yhteydessd on liikuntavammaisten erityiskoulu, jonka liikuntatunneilla
Ville nyt yldasteella kdvi. Liikuntavammaisten erityiskoulu kéyttdd osaksi yldasteen tiloja
mm. liikuntasalia ja ruokalaa, ja koulun oppilaat ovatkin jokapdiviinen ndky yldasteen
kidytdvilld. Erityiskoulun kaksi pyorituolia kayttdvad oppilasta, Jaakko ja Jari, olivat

osaintegroituja Villen luokan #idinkielen, matematiikan ja englannin tunneille.

Ville kdvi koko peruskoulun ala-asteen samassa koulussa. Hénen perheensd muuttaessa
asumaan toiseen taajamaan erityisesti vammaisille suunniteltuun pienkerrostaloon
muutama vuosi sitten Ville jatkoi koulunkdyntidén silloisessa koulussaan. Ville on
musiikkiluokalla, jonne siirrytdén kolmannella luokalla. T4sté lahtien Villen luokkatoverit
olivat pysyneet lihes samoina, ja my0s yldasteella Villen luokka oli jatkanut omana
luokkanaan. Villen luokalla oli 22 oppilasta, joista tytt6jd oli 16 ja poikia 6. Luokalla oli
tutkimushetkelld luokanvalvojana sijainen, joka oli opettanut luokkaa vuoden 1995
marraskuusta ldhtien. Luokan oma luokanvalvoja oli &itiyslomalla ja palannee t6ihin
kahdeksannen luokan alusta. Luokanvalvojan sijainen oli nuori, vastavalmistunut, mutta
kuitenkin ty6kokemusta omaava musiikkia opettava nainen. Villelld oli henkilokohtainen
koulunkdyntiavustaja, joka oli pysynyt samana neljinnestd luokasta ldhtien. Villen
koulunkiyntiavustaja oli noin 30-vuotias mies, joka on aikaisemmalta koulutukseltaan

sdhkdasentaja. Muutamien tydvuosien jidlkeen hén oli kdynyt kansanopistossa kasvatus-
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tieteen linjan ja saanut ndin koulunkiyntiavustajan pitevyyden. Ville oli hinen ensim-

miinen tydsuhteinen avustettava.

Ville oli tutkimusajankohdallani 14-vuotias. Hénelld on synnynniinen selkdydinkohju,
meningomyeloseele, misté johtuen hénen lihastensa tunto- ja toimintakyky puuttuvat noin
navasta alaspdin. Meningomyeloseelen taudinkuvaan kuuluu vaihtelevan asteinen alaraajo-
jen velttohalvaus, virtsarakon pareesi ja hydrokefalus (Lindy 1982, 1). Villelli on suntilla
operoitu hydrokefalus sekd virtsarakon ja suolen pidityskyvyn puute. Ville kdyttdd
pyorituolia, jolla hin liikkuu erittdin taitavasti. Han pystyy kdvelemdin kotona kively-
tuilla, joita hdn oli kdyttinyt ala-asteen ensimmdisilld luokilla myos koulussa. Ville
kykenee kommunikoimaan hyvin, eiki hdnen vammastaan ole havaittavaa hienomotorista
tms. haittaa. Ville on luonteeltaan yleensd myonteinen, hyvantuulinen ja huumorintajuinen.
Hin harrastaa aktiivisesti liikuntaa kdyden viikoittain liikuntakerhoissa. Han oli osallistu-
nut Suomen Invalidien Urheiluliiton nuorisokisoihin monena vuonna liikuntavammaisten
erityiskoulun joukkueessa. Ville oli ollut my6s mukana leirilld erityiskoulun oppilaiden

kanssa.

Ville on perheensi esikoinen. Hinen &itinsé oli 36-vuotias vaatetusalan ammattilainen.
Hin oli ollut Villen syntymésti asti kotona hoitamassa lapsiaan, mutta oli nyt viimeisen
vuoden aikana ryhtynyt tydskentelemién silloin télloin veljensd liikkeessd. Villen isd oli
34-vuotias yrittdjd. Villelld on pikkusisko, joka oli peruskoulun neljénnelld luokalla.
Tutkimusjakson alussa Villen pikkusisko kévi perheen silloisen asuintaajaman ala-astetta,
mutta perheen muutettua Villen koulun léheisyyteen pikkusisko vaihtoi tdmén taajaman
ala-asteelle. Tutkimusjakson alussa Ville tapasi vapaa-ajalla suhteellisen harvoin luokkato-
vereitaan, jotka asuvat koulun ldheisyydessd. Tdhén tuli kuitenkin muutos, silld Villen

perhe muutti 29.3.-96 takaisin samaan taajamaan, jossa Villen koulu sijaitsee.

2.2 Aineiston keruu

Vammaisten oppilaiden integraatiota on perinteisesti tutkittu kvantitatiivisin menetelmin.
Kvalitatiivinen tutkimus soveltuu kuitenkin hyvin integraatiotutkimukseen, koska se
mahdollistaa asioiden ja ilmididen kokonaisvaltaisen tutkimisen. Laadullista 1ahestymis-

tapaa kiyttden saan lisdksi esiin ilmi6itd ja merkityksid, jotka muulla tavalla jiisivit
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havaitsematta. Thmisten tutkiminen olematta suorassa vuorovaikutuksessa heidin kanssa
tuntuu lisdksi vieraalta omille ndkemyksilleni. (vrt. Haméldinen 1987, 3-6; Bogdan &

Biklen 1982; Syrjdld, Ahonen, Syrjdldinen & Saari 1994.)

Tutkimukseni on etnografinen tapaustutkimus. Yhti tapausta tutkimalla passen mahdolli-
simman lihelle tutkimaani ilmi6td, lilkuntavammaisen oppilaan integraatiota, luonnollises-
sa ympéristossd, koulussa. Halusin perehtyd lifkuntavammaisen oppilaan integraatioon
kokonaisvaltaisesti ja kuvata oppilaan arkea ja vuorovaikutusta koulussa seké tutkimuk-
seen osallistujien kokemuksia ja heiddn niille antamia merkityksié sellaisina kuin ne
jokapiiviisessd eldmassd ilmenivit. Tavoitteenani oli ymmértid eldmas yldasteen koulussa
tutkimukseen osallistujieni ndkékulmasta ja tétd kautta 16ytad tapahtumille selityksid seké
oppia uutta. Etnografisella tutkimusotteella pyrin pitdméén tutkittavien omat kokemukset
janiiden heissi herittdmét kysymykset tutkimukseni selkérankana, jolloin tutkimuksessani
oli sen kaikilla osapuolilla, myds minulla, aktiivinen tutkimusta muokkaava rooli. Koin
timén erittdin mielenkiintoisena, mutta myds haastavana. (vrt. Himéldinen 1987; Spradley

1979, 1980; Syrjald ym. 1994.)

Etnografiseen tutkimukseen kuuluu pitk#aikainen kenttity6vaihe, jonka aikana tutkija
kokoaa aineistonsa useilla metodeilla, padasiassa osallistuvan havainnoinnin ja haastattelu-
jen kautta. Etnografisessa tutkimuksessa kenttity on kysymysten tekoa. (Spradley 1980;
Syrjild ym. 1994, 68.) Oman tutkimukseni kenttdtyovaihe kesti 11.1. - 31.5.1996, jonka
aikana kerisin aineistoni havainnoimalla, tekemalld kenttdmuistiinpanoja, haastattelemalla,
keraamailli erilaisia dokumentteja sekd tekemalld luokalle sosiometrisen kyselyn. Seuraa-
valla sivulla esittelen tutkimukseni aineistot taulukkona (taulukko 1). Syrjédldn ym. (1994,
83) mukaan kentiltd kerétty materiaali ei sindlldén ole aineistoa, vaan dokumentaarista
materiaalia, josta etnografisen tutkimuksen varsinainen aineisto rakentuu analyysin kautta.

Tutkimukseeni kertyi dokumentaarista materiaalia kaiken kaikkiaan noin 250 sivua.



Taulukko 1. Tutkimukseni aineistot ja niiden keruuajankohdat.

HAVAINNOINTI

PVM OPPITUNNIT MUU TOIMINTA

16.1.1996 - | matematiikka (8 tuntia), didinkieli (8), vélitunnit, ruokailu,
31.5.1996 ruotsi (6), englanti (4), oppilaanohjaus opettajan huone,

(1), historia (4), uskonto (2), maantieto Villen kotona,

(2), fysiikka (2), musiikki (6) , kuvaa- pitsalla Villen kanssa
mataito (3), liikkunta (2), kotitalous (9),
tekninen kisityd (6), erityisopetus (2),
matematiikan tukiopetus (2)

OPETTAJIEN HAASTATTELUT

NUMERO OPETTAJAT PVM

01-11 matematiikanopettaja (rehtori), 6.3.1996 - 28.5.1996
luokanvalvoja (musiikinopettaja),
didinkielen-, englannin-, ruotsin-,
historian-, maantiedon-, fysiikan-,
kotitalouden- ja liikkunnanopettaja,

oppilaanohjaaja

KOULUNKAYNTIAVUSTAJAN (Lasse) HAASTATTELUT 2.4. ja 3.5. 1996

OPPILAIDEN HAASTATTELUT

OPPILAS | PVM
Ville 25.3.1996
Taneli 28.3.1996
Susu 18.4.1996
Antti 26.4.1996
Hannele ja

Elina 26.4.1996

SOSIOMETRINEN KYSELY 3.5.1996, VILLELLE 31.5.1996

DOKUMENTIT
PVM MATERIAALI
kevit -96 kenttdpaivakirja

kevit -96 Villen lukujérjestykset

1995-1996 Koulun tiedotelehti

1996 koulun opetussuunnitelman yleinen osa
1994-1996 sairaalan kotiin 1ghettdmét lausunnot Villesti

14.1.1997 muistiinpanot Vajaaliikkeisten Kunto ry:n koulutustilaisuudesta

18.3.1997 muistiinpanot puhelinkeskustelusta Villed tutkineen psykologin kanssa

14
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Havainnointi

Tutkimukseni aineistonkeruu pohjautui havainnointiin. Havainnointi jaetaan osallistuvaan
ja ei-osallistuvaan havainnointiin. Osallistuva havainnointi voidaan lisiksi jakaa eri
muotoihin tutkijan osallistumisen asteen mukaan. (Spradley 1980, 58-62; Syrjili ym. 1994,
84.) Tutkimukseni alussa ja suurimman osan havainnointijaksoista aikana roolini oli
1dhinnd passiivisen osallistujan rooli. Tietyiss tilanteissa osallistuin kuitenkin kohtuulli-
sesti luokan toimintaan, kiertelin esimerkiksi tunneilla katsomassa oppilaiden tydskentelys
tai autoin liikuntatunnilla Villed kantamaan varusteitaan. Muutamilla tunneilla osallistuin
aktiivisesti luokan toimintaan, esimerkiksi kotitaloustunneilla avustin Villei ruuanlaitossa
ja osallistuin my6s valmistamiemme ruokien syéntiin. Osallistumiseni oli tdydellisti
koulun erityisopetuksen osalta ajalla 18.3. - 154., jolloin suoritin yldasteen
erityisopetusharjoittelujaksoni Villen koululla. Tilloin opetin myos Villed ja timin

luokkakaveriaan kaksi tuntia.

Havainnoinnin metodiikkaa opiskelin Spradleyn (1980), Glesnen ja Peshkinin (1990),
Bogdanin ja Biklenin (1982) ja Pattonin (1990) mukaan. Bogdanin ja Biklenin (1982, 223-
233) esimerkit koulussa havainnoitavista asioista auttoivat minua suuntautumaan havain-
nointeihini. Tein havainnointimuistiinpanot Spradleyn (1980) mukaan. Havainnoinnin
aikana tai heti havainnointitilanteen jilkeen tein pieneen vihkoon lyhyiti tiivistettyj,
osaksi avainsanoilla kirjattuja muistiinpanoja, joita tdydensin osaksi vilitunneilla. Tein
liséksi pohjapiirroksen luokan istumajarjestyksestd. Heti havainnointipdivin p#itteeksi
pyrin kirjoittamaan puhtaaksi laajennetut, varsinaiset kenttimuistiinpanot, joihin kirjasin
myds omia tuntemuksiani ja huomioitani hakasuluilla erotettuina. Niihin kenttimuistiin-
panoihin siséltyi suoria lainauksia ja mahdollisimman elévéi ja konkreettista tapahtumien
kuvailua sekd muistiinpanoja spontaaneista keskusteluista tutkittavieni kanssa. Kokosin
puhtaaksikirjoitetuista kentt&muistiinpanoista kronologisesti etenevin kenttiaineistokirjan,
jonka sivuille lainauksissani viittaan (esim. K 21). Varsinaisten kenttimuistiinpanojen
liséksi pidin kenttédpaivikirjaa, johon kirjasin tapahtumien, yhteydenottojen ja tapaamisten
paivamairid ja muistiinpanoja, aineiston keruun aikana siitd nousevia tuloksia ja niiden
tulkintojani, omia kokemuksiani, eteen tulleita ongelmia ja ideoitani. Puhtaaksikirjoitta-

essani kenttimuistiinpanojani mietin mihin seuraavana tarkentaisin havainnointiani.
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Havainnoin 11.1.-31.5.1996 vilisend aikana. Ensimméinen kontaktini kouluun oli
11.1.1996 opettajien vilituntikokous, jossa esittdydyin opettajille ja kerroin tutkimusai-
heestani sekd annoin heille my6s siitd kertovan kirjeen (liite 1). Havainnoinnin Villen
luokassa aloitin 16.1.1996 esittiytymilld luokalle oppilaanohjauksen tunnilla. En halunnut
luokan muiden oppilaiden tietdvin, ettd teen tutkimustani Villestd, jotta tim4 tieto ei olisi
leimannut Villei. Esittdytyessini luokalle kerroinkin vain, ettd seuraan heidin eliméinsi
ja koulunk#yntii yliasteella. Kerdsin havainnoimalla aineistoa oppitunneilla luokkatilan-
teessa, vilitunneilla, ruokailussa, opettajanhuoneessa seké Villen kotona. Havainnoitavia
oppitunteja oli kaiken kaikkiaan 68 (ks. taulukko 1). Koulussa oli kdytossd 6-jaksojérjestel-
m4, jolloin ainejako oli erilainen eri jaksoissa. Havainnoin oppitunteja neljdnnen, viiden-

nen ja kuudennen jakson aikana.

Havainnointijaksoni oli pitkd, mutta koin sen tarpeellisena, silld havainnointiin harjaantuu
vain sitid tekemilld. Havainnointi vaatii keskittymisti ja tietoisuuden harjoittelemista, ja
huomasinkin vireystilallani olevan huomattava vaikutus kuvaukseni monipuolisuuteen ja
kattavuuteen: aamun ensimmdisilld oppitunneilla kaipasin toisinaan kiivaasti kahviku-
pillista. Osallistuvassa havainnoinnissa aineiston kokoaminen perustuu yleistéden tutkijan
ja tutkimuksen kohteena olevien ihmisten sosiaaliseen vuorovaikutukseen. Tutkija
vaikuttaa tutkittaviinsa jo pelkilld ldasnéolollaan, ja timi onkin tiedostettava (Gronfors
1985, 91). Aineiston kokoamisen onnistuminen riippuu tutkijan kyvysté tarkkaan sosiaali-
seen havaitsemiseen ja ihmisten ldhettdmien "viestien" ymmaértdmiseen. Tutkijan tulisi
pédstd sisdlle kokemuksiin, mutta hdnen pitdisi samalla pystyd myos tarkastelemaan

tilanteita ulkopuolisina objekteina. (Hamaildinen 1987, 23; Spradley 1980, 55-57.)

Haastattelu

Havainnoimalla kerdfmi#ni aineistoa syvensin haastatteluilla. Thminen on tavoitteellinen,
tunteva, ajatteleva ja kieltd kiyttdva, niinpd aineiston keruu kyselylomakkein ei riitd.
Etnografisen tutkimuksen tavoitteena on inhimillisen ymmérryksen lisddminen, jolloin
juuri kielellisessd vuorovaikutuksessa hankittu tieto on oleellista. (Syrjald ym. 1994, 86.)
Etnografinen haastattelu on tietyn tyyppinen puhetapahtuma, jolla on monia tuttavallisen
keskustelun piirteitid. Taitava etnografinen tutkija voi kerétd suurimman osan aineistostaan
osallistuvalla havainnoinnilla ja sithen liittyvilld tavallisilla keskustelutuokioilla ilman

sovittuja haastatteluita. (Spradley 1979, 58.)
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Aloitin tutkimuksessani opettajien haastattelut kysymilld heiddn kokemuksiaan Villen
opettamisesta ja saamani vastauksen perusteella jatkoimme keskusteluamme haastattelu-
runkoni tukemana. Etnografisen haastattelun ldhtSkohtana voikin olla vain yksi kysymys
(Spradley 1979, 80). Ensimmadisissd opettajien haastatteluissa tukeuduin tiiviimmin
haastattelunrunkooni (liite 2) mutta kokemuksen mydti karsin ja muokkasin haastatteluista
joitain kysymyksid, ja haastattelut etenivdit vapaammin opettajien omassa vapaassa
kerronnassa esiin tulevien asioiden my&ti. En my6skain kysynyt kaikilta opettajilta samoja
kysymyksiéi, vaan haastatteluissa painottuvat opettajien omaan opetettavaan aineeseen
liittyvét asiat ja tiedot Villestd. Esimerkiksi avustajan roolista Villen koulunkiynnissi
jotkut opettajat eivit osanneet sanoa ldhes mitdén. Opettajien saamasta perehdytyksesti ja
sen tarpeesta kysyin kuitenkin kaikilta haastattelemiltani opettajilta. Haastattelin 10 Villen
opettajaa, ja yksi opettajista vastasi haastattelurunkoni kysymyksiin kirjallisesti (ks.
taulukko 1). Numeroin haastattelut haastattelujérjestykseni mukaan juoksevasti 01-11, ja
viittaan lainauksissa opettajan nidin saamaan numeroon. Keskustelin lisiksi Villen teknisen
kisityon opettajan kanssa, mutta en varsinaisesti haastatellut hinti. Keskustelujen muis-

tiinpanot olen littanyt kenttiaineistokirjaani.

Aloitin opettajien haastattelut 6.3. ja haastattelin viimeistd opettajaa 28.5. Kouluetnogra-
fiassa kannattaa haastattelut aloittaa vasta riittivén pitkén havainnointijakson jilkeen, jotta
tutkija voi omien havainnointien, kokemusten ja kirjallisuuteen perehtymisen perusteella
laatia kattavan haastattelurungon (Syrjédld ym. 1994, 86-87). Nauhoitin suurimman osan
haastatteluista. Yksi opettaja kieltdytyi nauhoituksesta. Haastattelutilanteen ilmapiirills,
haastattelupaikalla ja ajankohdalla on merkitystd haastattelun onnistumiseen. (Gronfors
1985, 107; Syrjdla ym. 1994, 87). Opettajien haastattelut tapahtuivat koulussa joko
luokassa tai opettajien tydtilassa hyppytunneilla tai koulupéivin jilkeen. Opettajilla tuntui
yleensd olevan kiire, ja timid vaikutti haastatteluihini. Pyrinkin kiireisten opettajien
kohdalla kysymién vain todella oleellisen. Opettajien haastattelut kestivit 20 minuutista
yhteen oppituntiin. Koulunkdyntiavustajan kanssa kivimme monia antoisia spontaaneja
keskusteluja, joissa tein muistiinpanoja ja liitin ne kenttiaineistokirjaani. Haastattelin hanti
my0s kaksi kertaa (haastattelurunko liite 3) etukéteen sopiminamme aikoina, jolloin
nauhoitin haastattelut. Hin osoittautui tutkimukseni kannalta avaininformaattoriksi (Syrjili

ym. 1994, 86), jolta sain paljon tirke#4 tietoa erityisesti spontaaneissa keskusteluissamme.
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Oppilaiden haastattelut aloitin 28.3. Haastattelin Villen lisiksi seitsemid oppilasta, jotka
olin valinnut havainnointieni perusteella. Jouduin kuitenkin hylkdimiin ndisti kahden
oppilaan haastattelun haastattelupaikasta johtuvan huonon #énitystason johdosta. Koin
kuitenkin, ettd jo viittd (ks. taulukko 1) Villen luokkakaveria 21:sta haastattelemalla saan
tutkimukseni kannalta oleellista lisitietoa. Tavoitteenani oppilaiden haastatteluissa oli
selvittdd heiddn ndkemystddn koulustaan, opettajistaan ja luokastaan sekd luokan eri-
tyisopetuksen tarpeessa olevista oppilaista (haastattelurunko liite 4). T#lld kysymykselld
pyrin selvittimain mieltdvitko he Villen erityisoppilaaksi tdmin liikuntavammasta
johtuen. Koska en halunnut Villen luokkatovereiden tietivin, ettéd teen tutkimusta Villesti,
en kysynyt oppilaiden haastatteluissa erityisesti hianestd, mikéli oppilas ei itse tuonut hinti
esille. Oppilaiden haastattelun valintaperusteina oli heidén verbaalinen tuotteliaisuutensa
ja avoimmuutensa, haastattelin my6s havainnoinneissani mieltimisni Villen kahta lihinti
luokkakaveria. Pyrin lisdksi haastattelemaan edustajia luokan kustakin oppilasryhméista.
Haastattelin oppilaita oppituntien aikana aineenopettajien suostumuksella yleensi jossakin
vapaana olevassa luokassa. Jotkut oppilaat jannittivét haastattelutilanteessa ja pyrin tilloin
rentouttamaan ilmapiirid kertomalla heille ensin jotain itsesténi ja kyselemalli sitten yleisii
asioita koulusta. Kahta tyttokaverusta haastattelin yhdessd, jolloin haastattelutilanne oli
vapautunut. (vrt. Gronfors 1985, 107-109.) Villed haastattelin hédnen kotonaan, jolloin
keskustelin my6s hdnen &itinsd kanssa. Haastattelut kestivét puolesta tunnista yhteen

oppituntiin. Villen haastattelu kesti noin puolitoista tuntia.

Perehdyin etnografisen haastattelun metodiikkaan Spradleyn (1979) ja Westbyn (1990)
mukaan. Haastatteluissa pyrin saamaan haastateltavani kuvailemaan kokemuksiaan,
tapahtumia ja kayttidytymistd niissd heididn omalla kielellddn. Lahtékohtanani oli saada
haastateltavat puhumaan ja kertomaan esimerkke;jé tilanteista. Pyrin my®6s tarkkailemaan
haastateltavieni koulun arjessa esittdmid kysymyksid ja pohdintoja ja palaamaan niiden
kisittelyyn haastatteluissa. (vrt. Spradley 1979, 80-82; Westby 1990, 105-111.) Kuuntelin
ensimmiiset haastattelut niiden teon jilkeen ja tein niistd muistiinpanoja analysoiden
kysymysteemojeni sopivuutta ja tarpeellisuutta seuraavia haastatteluja varten. Suurimman
osan haastatteluista purin vasta kenttatydvaiheent jélkeen. Litteroin haastattelut sanatarkas-
ti merkiten ylos haastateltavien pitdmét tauot, naurahdukset yms. Vaikka puhtaasti
mekaaninen puhtaaksikirjoitusvaihe veikin huomattavan paljon aikaa, se perehdytti minut

hyvin aineistooni.



19

Sosiometrinen kysely

Péidtin tutkimusjaksoni luokassa sosiometrisen kyselyn (liite 5) tekoon, jolla selvitin
havainnontini ja haastattelujeni tueksi Villen sosiaalista asemaa luokassa ja luokan
sosiaalisia vuorovaikutussuhteita sekd koulun virallisessa (ryhmityét, johtajuus) etti
koulun ja vapaa-ajan epivirallisessa toiminnassa. Pyrin my®os kyselyn avulla tunnistamaan
oppilaat, joiden kanssa muut eivét haluaisi olla tekemisiss4, ja kuka luokassa on yksindi-
nen. (vrt. Koskenniemi 1982, 43; Lasonen 1981, 66.) Suoritin kyselyn 3.5. oppilaanohjauk-
sen tunnilla. Ville oli itse ainoa luokan oppilas, joka ei ollut till4 tunnilla koulussa. Ville

taytti kyselylomakkeen kotonaan 31.5. ennen pitsalle liht6imme.

Sosiometriselld kyselylld on rajoituksensa. Kyselyn vastaukset riippuvat tilanteesta ja
vastaajan mielentilasta. Oppilaiden valinnat ilmaisevat osaksi toiveita, joten niilld ei
vilttamittd ole yhteyttd todelliseen kéyttdytymiseen. Edelleen saatuja tuloksia ei voida
yleistdd, vaan ne ovat ryhmikohtaisia ja saatu kyselyn laatineen henkilon tiettyjen sosio-
metristen valintakriteereiden mukaan. Kaikki oppilaiden vuorovaikutussuhteet eivit
kuitenkaan paljastu pelkélld havainnoinnilla yhtd véhén kuin sosiometrisen kyselynkizin
avulla. Siksi mahdollisimman luotettavan kuvan saamiseksi luokan sosiaalisesta verkostos-
ta on tutkijan hyvd turvautua molempiin menetelmiin. (Koskenniemi 1982, 43, 72;

Lasonen 1981, 66-67.)

Rajasin sosiometrisen kyselylomakkeen vastausvaihtoehdot yhteen henkiloén lukuun
ottamatta ensimmdistid kysymystd, jossa pyysin kolmea valintaa. Vastausvaihtoehtojen
rajaamista voidaan perustella silld, ettd tutkimuksen kannalta riittdvisti tietoa saadaan
rajatullakin menetelmalld. Tiedustelin oppilailta myds torjuntoja ja perusteluja valinnoil-
leen. Kyselyssé ystavyyssuhteiksi laskin ne tapaukset, joissa valinnat olivat vastavuoroisia
(vrt. Koskenniemi 1982, 71). Laadin kysymykset huomioiden Villen liikuntavammai-
suuden. Tarkoituksenani oli selvittdéd vaikuttaako Villen liikuntavamma siten, etti hinet
valittaisiin kaveriksi toimintojen mukaan. Kysymysten laadinta perustui Bjerstedtin (1956,

40-44) luokitteluun valintamieltymysten muodoista.
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Dokumentit
Etnografisen tutkimuksen vahvuutena néhdd4n monipuolinen ja pitkiaikainen aineiston-
keruu (Syrjdld ym. 1994, 88). Havainnointien, haastattelujen ja sosiometrisen kyselyn

lisdksi kerdsin myds kirjallisia dokumentteja (ks. taulukko 1).

2.3 Aineiston analysointi ja tulkinta

Etnografinen tutkimus eld4 koko tutkimusprosessin ajan. Aineiston analysointi alkaa jo
kenttityvaiheessa ja sitd tapahtuu koko tutkimuksen ajan. Puhtaaksikirjoitetun aineiston
tulkinta on vain osa tutkimusprosessin aikaisesta analyysistd. Kenttiityovaiheen aikaisen ja
valmiin aineiston analyysin vilinen ero on siind, ettd valmiin aineiston analyysi pyrkii
selvemmin luokitteluun ja teoreettisten késitteiden luomiseen. Kenttéitydvaiheen aikainen
analyysi on usein huomaamatonta. (Hdmaéldinen 1987, 34, Spradley 1979; Syrjéld ym.
1994, 89.) Laadulliset aineistot ovat usein laajoja informaatiokokonaisuuksia. Analyysin
tarkoituksena on tuoda aineistoon selkeyttd, jotta sen siséltdmén informaation perusteella
voitaisiin tehdd perusteltuja ja valideja johtop#atoksid tutkittavasta ilmidsti. Laadullinen
analysointi tdht44 aineiston informaatioarvon lisddmiseen, koska siini pyritiéin luomaan
hajanaisesta informaatiosta mielekésti, selkeéd, tiivistd ja yhteniisti informaatiokokonai-
suutta. (Haméldinen 1987, 33-34.) Ennen kentélle menoa olin perehtynyt tutkittavanani
olevaan ilmioon Suomessa tehdyn aikaisemman tutkimustiedon ja toisaalta proseminaari
-tutkielmani teon kokemuksen kautta. Témén esiymmérryksen pohjalta suuntauduin

kentille mielesséni erilaisia oletuksia ja teemoja (vrt. Syrjdld ym. 1994, 16).

Pitk3 kenttéityovaiheeni mahdollisti kattavan kuvan saamisen liikuntavammaisen oppilaan
opiskelusta yldasteella ja siihen liittyvistd tekijoistd. Kenttidtyovaiheeni aikana pohdin
havainnointejani ja haastatteluita seké keskustelin niistd opiskelutovereideni ja ohjaajani
kanssa. Pohdintojen, prosessoinnin ja aineistoni opiskelun avulla tutkimustehtivini
Jdsentyivit ja tarkentuivat tutkimusprosessin aikana, mutta lopullisesti vasta koko aineiston
puhtaaksikirjoituksen ja alustavan analyysin jdlkeen. Luin taustateoreettista kirjallisuutta
pitkin koko tutkimukseni tekoaikaa. Ennen kenttityovaihetta ja sen aikana perehdyin
erityisesti tutkimusmetodologiseen kirjallisuuteen (vrt. Syrjald ym. 1994, 79-80.) Aineisto-

ni analysoinnin tukena on ollut koko tutkimusprosessin ajan kenttipéivikirjani.
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Kenttimuistiinpanot ja haastattelut

Luin aineistoani sen purkamisen yhteydessi ja kirjallisuuden kautta hahmottuneet teemat
sekd kentilld nousseet kysymykset ohjasivat téitd prosessiani. Spradleyn (1980) mukaan
havainnointivaiheen aikana syntyy jatkuvasti uusia oletuksia ja kisityksis, jotka ohjaavat
aineiston analyysia ja tulkintaa. Siksi havainnointiaineiston analyysiprosessia on vaikeaa
esittéd riittdvan yksityiskohtaisesti ja yksilollisesti. Etenin aineistosta analyysiin yhdistden
aineistoni purkamis- ja koodaamisvaiheet. Kirjoitin puhtaaksi kaikki kenttimuistiinpanot
ja litteroin ensimmaiset haastattelut. Sitten ryhmittelin, koodasin, ne alustavasti haastattelu-
runkoihini, havainnointeihini ja tutkimukseni ldhtokohtiin perustuen. Tdmén jilkeen purin
loput haastattelut. (vrt. Suoranta & Eskola 1992, 227). Karkeiksi luokiksi eli teemoiksi
muodostuivat koulu, Ville luokkansa ja opetusryhmiensd jdsenend, Ville oppilaana ja
aineenopettajien tuen tarve. Tein ndistd teemoista merkintidkortit ja annoin kullekin
teemalle koodivdrin. Loppujen haastatteluiden litteroimisen jilkeen vertailin n#iden
teemojen esiintymistd ja ilmenemistd kenttimuistiinpanoissani ja haastatteluissani.
Jirjestin aineistoni nédiden karkeiden teemojen pohjalta merkiten aineistoni sivujen
marginaaliin kuhunkin teemaan sisédltyvit asiat omalla koodivirilld4n. Sitten luin
kenttdmuistiinpanot ja haastattelut lapi erikseen jokaisen teeman nikékulmasta ja kirjoitin
muistiinpanoina merkintikorteille mitd kuhunkin teemaan aineistostani kuuluisi. (vrt.

Syrjala ym. 1994, 89.)

Tdmén jilkeen aloitin uuden analysointikierroksen, jonka avulla pyrin tarkentamaan
karkeat teemoitteluni osakategorioiksi aineistosta esiin nousevien asioiden mukaan.
Aineistoani ldpi lukiessani mietin samalla raporttiini tulevia erityisen kuvaavia suoria
lainauksia ja kirjoitin sivujen marginaaleihin oivalluksiani. Teeman koulu osateemoiksi
muodostuivat: koulu fyysiseni tilana ja erityiskoulun merkitys. Teeman Ville luokkansa ja
opetusryhmiensi jdsenend osateemoja olivat: luokka, ongelmaoppilaat ja Villen sosiaalinen
asema luokassa. Teema Ville oppilaana hahmottui Villen opetusjérjestelyjen, eriyttimisen,
tuen tarpeen, oppimisen ongelmien ja koulunkfyntiavustajan merkityksen osateemoiksi.
Aineenopettajien tuen tarpeen teeman osateemoiksi muodostuivat: aineenopettajien

kokemus, koulutus ja perehdytys.
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Sosiometrinen kysely ja dokumentit

Purin sosiometrisen kyselyn vastaukset piirtdmédlld kustakin kysymyksesti itselleni
sosiogrammin havainnollistamaan vastauksia. Kirjoitin kuvioiden laitaan oppilaiden
merkityksellisid perusteluja valinnoilleen tai muita oleellisia kommentteja. Sosiogrammit
olivat tukena kuvatessani luokan kaveriryhmii ja Villen sosiaalisia suhteita luokassa.
Villen sosiaalisen aseman kuvaus ja tulkinta perustui sosiogrammeihin, ja till6in tarkaste-
lin vastauksia my6s mérillisesti. Kirjalliset dokumentit tukivat aineistoni keruuta ja
teemoittelua. Psykologin lausunnot Villesti ja puhelinkeskustelu Villes tutkineen neuro-
psykologin kanssa tukivat oleellisesti Villen oppimisen ongelmien teemoittelua ja tulkin-

taani.

Mutkien kautta maaliin

Teemojen ja osakategorioiden tarkennuttua vertailin eri teemojen ja osateemojen yhti-
ldisyyksid ja eroavaisuuksia sekd pyrin hahmottamaan aineistossa esiintyvii ristiriitai-
suuksia. Ristiinvalidoin eri tavoin kerdéimé#ni aineistoa, jolloin varmensin omia paételmis-
ni ja luokitustani vertailemalla niiden esiintymisti koko aineistossani. Pyrin hahmottamaan
analyysini eheyttd my0s etsimilld erilaisia tapoja organisoida aineistoani. Luokkien
vahvuudet eivdt etnografisessa aineistossa kuitenkaan perustu pelkistidin ilmididen
méirddn, vaan myos poikkeukset voivat olla tarkeitd, mikali niiden laadullinen merkitti-

vyys on vahva. (Suoranta & Eskola 1992, 227-278; Syrjéla ym. 1994, 89-90.)

Teemoittelussa informaatiomassasta pyritééin 16ytdimaén ja erottelemaan tutkimusongelman
kannalta oleelliset aiheet. Teemoittain jérjestellystd aineistosta irrotetaan siti kuvaavia
sitaatteja, ja usein kvalitatiivisen aineiston analysointi jitetdin tillaiseksi sitaattikokoel-
maksi. Téllainen tutkimuksen analysointitapa ei kuitenkaan edusta kovin pitkille menevii
analyysia tai johtopddtoksid. (Suoranta & Eskola 1992, 277-278.) Omassa analyysissini
paddyin esimerkiksi ensin aineistoldhtdiseen oppijakuvakseen. Analyysin syventiminen
tdstd eteenpdin teoretisoinnin tasolle vaati suuren méadrdn pohdintaa ja kirjallisuuteen
perehtymistd. Tamé johtui osaltaan siitd, ettd koin aineistoni toisaalta riittdiméttémaiksi
vastaamaan herdamiini kysymyksiin, toisaalta periksiantamattomuudestani etsié ja 16ytds
niihin vastauksia. Tutkimuksenti lopullinen analyysi ja teemoittelu tarkentuivat kirjallisuu-
teen perehtymisen ja sitd kautta teoretisoinnin ja ilmididen kisitteellistdimisen avulla (vrt.

Syrjdld ym 1994, 90). Kirjallisuuteen perehdyttyéni paadyin kisitteellistiméén ja tulkitse-
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maan Villen oppimisen ongelmia toisaalta kognitiivisesta ja neuropsykologisesta infor-
maation prosessoinnin ndkokulmasta ja toisaalta tilannekohtaisen motivaatio-orientaa-
tiomallin teoreettisesta nakokulmasta. Hamaldisen (1987, 34) mukaan analyysi perustuukin

viime kédessa tutkijan suorittamaan loogiseen pééttelyyn ja tulkintaa.

Koko tutkimuksentekoprosessiani ja siten my6s tutkimusaineiston analysointia on ohjannut
ekologinen nikokulma. Pyrkimyksenéni on ollut tarkastella integroidun liikuntavammaisen
oppilaan vilitontd ympéristdd, mutta ottaa huomioon myds muut ympéristotekijit ja eri
ympéristdjen viliset suhteet. Teemoittelussa olen halunnut tuoda esiin kokonaisuuden:
koulun fyysiseni tilana ja yhteison4 lilkuntavammaisen oppilaan integraation toteuttajana,
luokkayhteison merkityksen, ja sitten tarkastella liikuntavammaista oppilasta, héinen
oppimisongelmiaan, opetustaan ja vuorovaikutussuhteitaan ympéristdssddn. (vrt.

Bronfenbrenner 1991; Murto 1995, 49.)

Tein tutkimusaineistoni analyysia ja tulkintaa koko tutkimusprosessin ajan. Analyysiani
tehdesséni kirjoitin jo raporttini ensimmaisté versiota. Raportin kirjoittaminen oli oma
aikaa vievi osaprosessinsa. Raportoinnissa aiemmin kirjoittamani teksti muokkautui ja
muuttui tutkimukseni edetessd. Teoreettisen tiedon ohjaamana analyysini kautta tarkastelen
raportissani tutkimukseni tuloksia lahinna yksilokeskeisesti, kuvailevasti ja ymmirtivisti
mutta mytjs pyrkien laajempaan yhteiskunnalliseen tulkintaan. (vrt. Syrjild ym 1994, 90.)
Raportoinnissa olen muuttanut tutkimuksessa esiintyvien henkiléiden nimet tunnistettavuu-
den ehkiisemiseksi. Raporttini tulososassa tarkastelen liikuntavammaisen oppilaan
integraatiota yldasteella tutkimustehtdvieni pohjalta. Kuvaan aluksi luvussa 3 oppilaan
fyysisen integraation toteutumista ja tarkastelen koulun fyysisen tilan luomia edellytyksii
liikkuntavammaisen oppilaan integraatiossa. Seuraavaksi luvussa 4 kisittelen oppilaan
toiminnallisen integraation toteutumista: liikuntavammaisen oppilaan opetusjirjestelyji ja
koulunkdyntiavustajan merkitystd oppilaan toimintojen tukijana. Luvussa 5 tarkastelen
liikuntavammaisen oppilaan sosiaalista integroitumista yldasteen yhteiséon ja oppilaan
sosiaalista asemaa eri opetusryhmissdédn pyrkien myos tulosten laajempaan tulkintaan.
Luvussa 6 kuvaan toisen tutkimustehtidvini mukaisesti yksil6integroidun liikuntavammai-
sen oppilaan selviytymisti yldasteen koulussa oppijana. Tarkastelen Villed oppilaana ja
oppijana kvalitatiivisen tutkimusaineistoni mahdollistamista lihtokohdista ja eri niikokul-

mista. Luvussa 7 késittelen kolmannen tutkimustehtdvini mukaisia aineenopettajien
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valmiuksia liikuntavammaisen oppilaan ja laajemmin yleensi integroitujen oppilaiden
opettamiseen. Varsinaiset johtop#itokset tutkimukseni tuloksista esitin tySni

pohdintaosuudessa.

2.4 Tutkimuksen luotettavuus

Syrjéla ym. (1994, 48) toteavat, ettei kvalitatiivisen tutkimuksen luotettavuuden arviointi
ole mikdén irrallinen tutkimuksen loppuvaiheessa tapahtuva tarkastelu, vaan sen on
kietoutunut koko prosessiin. Tutkija joutuu jatkuvasti pohtimaan tekemi#n ratkaisuja ja
ottamaan kantaa tyon luotettavuuteen (Suoranta & Eskola 1992, 280). Laadullisen
tutkimuksen piiristé ei voida loytas yhtd yhtendistd kisitysti tutkimuksen luotettavuuden
arvioinnista. Lincolnin ja Cuban (1985) mukaan perinteiset kvantitatiiviset luotettavuusks-
sitteet perustuvat objektivistiseen oletukseen, ettd on olemassa vain yksi konkreettinen
todellisuus, jota tutkimuksessa tavoitellaan. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa oletetaan, etti
todellisuuksia voi olla useita, ja ettd tutkimus tuottaa tietyn nikokulman ilmidsti objektii-
visen totuuden sijasta. Kvalitatiivisen tutkimuksen arviointikriteereiksi eivit till6in sovi
perinteiset kasitteet. Lincoln ja Cuba ovatkin korvanneet kisitteet sisdinen validiteetti,
ulkoinen validiteetti, reliabiliteetti ja objektiivisuus niitd vastaavilla kisitteilld “totuusar-

vo”, sovellettavuus, pysyvyys ja neutraalisuus. (Tynjala 1991, 388-390.)

Totuusarvo

Totuusarvon kriteerind on vastaavuus. Tutkijan tulee osoittaa, ettd tutkimuksen tuottamat
rekonstruktiot vastaavat tutkittavien alkuperdisid konstruktioita. (Syrjild ym. 1994, 101;
Tynjéld 1991, 390.) Mahdollisimman hyvéin vastaavuuteen p#istddn kiyttimilld eri
menetelmid, tutkijoita, aineistoja tai teorioita. Tdstd menettelytavasta kiytetddn nimitysti
triangulaatio. Eri menetelmilla oletetaan olevan omat vahvat ja heikot puolensa. Menetel-
mén virheellisyys voitetaan tdlloin parhaiten kéyttdmalld sen lisiksi toista, erilaista
menetelméd. Triangulaatio voi koskea my6s useiden tutkijoiden tai erilaisten teoreettisten
nakokulmien kayttoa. (Tynjald 1991, 392-393; Patton 1990, 464-470.) Havainnointiaineis-
toani tukemaan ja syventdmaén kéytin tutkimuksessani haastatteluja. Pyrin lisiksi joiden-
kin kirjallisten dokumenttien kerddmiselld ja erityisesti puhelinkeskustelulla Villed
tutkineen psykologin kanssa varmistamaan tutkimukseni vastaavuutta. Kéytin tutkimukses-

sani liséksi kvalitatiivisten menetelmien rinnalla sosiometristi kyselyi selvittikseni Villen
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sosiaalisia suhteita ja asemaa luokassa. Taltd osin tutkimukseni antaakin varsin luotettavan
kuvan. (vrt. Koskenniemi 1982, 43, 72; Lasonen 1981, 67.) Vertailin joissakin kysymyksis-
si eri henkiléiden nakokulmia asiasta ja lahestyin Villen oppimisen ongelmia kahdesta eri
teoreettisesta nikokulmasta varmistaakseni tutkimukseni totuusarvoa ja toisaalta osoittaak-
seni, ettd samoilla asioilla voi olla eri merkityksid eri ndkdkulmista tarkasteltuina. En
olekaan pyrkinyt tutkimuksessani yhteen ainoaan totuuteen, vaan tarkoituksenani on ollut

tuoda esille erilaisia nikdkulmia tutkittavasta ilmidstd (vrt. Patton 1990, 482).

Etnografisen tutkimuksen pitké ajallinen kesto parantaa sen totuusarvoa. Tutkijan tulee
kayttad riittdvisti aikaa tutkimuksen ymparistdon ja tutkittaviin henkil6ihin tutustumiseen.
(Syrjdld ym. 1994, 101; Tynjdld 1991, 393.) Pyrin varmistamaan totuusarvoa pitkilld
kenttityovaiheella ja useilla havainnointikerroilla. En kuitenkaan havainnoinut kovin usein
oppilaiden vélituntitoimintoja, silli koin itseni valilld ndissd tilanteissa voimakkaasti
ulkopuolisena ja ylimdérdisend: minua ei kaivattu eikd haluttu oppilaiden vilituntien
epdvirallisten ja intiimien tilanteiden tarkkailijaksi. Oppilaat oppivatkin arvostamaan
koulun kiytinnoissi vilituntien suomaa luokkahuonekontrollista vapaata informaalia aikaa

(Kivinen, Rinne & Kivirauma 1985, 17).

Sovellettavuus

Sovellettavuus tarkoittaa tulosten siirrettdvyyttd ymparistostd ja kontekstista toiseen.
Siirrettdvyys riippuu siitd, miten samankaltaisia tutkittu ympérist6 ja sovellusympéristo
ovat. Tutkimustulosten siirrettivyyden arvioinnin vastuu on tutkijan lisdksi my6s tutki-
muksen hyodyntdjilld ja lukijoilla. Tutkijan on kuvattava mahdollisimman tarkkaan
tutkimuksen aineisto, eri vaiheet, kisitteet, tekniikat ja teoriat, jotta lukija voi ottaa kantaa
tutkimustulosten sovellettavuuteen. (Gronfors 1985, 178; Patton 1990, 372; Syrjdld ym.
1994, 100-103; Tynjdld 1991, 390.) Olen pyrkinyt mahdollisimman tarkkaan koko
tutkimusprosessini kuvailuun. Tutkimusvaiheiden seurantaa ja tekemiéni ratkaisuja tukee

pitdmani kenttépaivakirja.

Pysyvyys
Kvalitatiivisella tutkimuksella voidaan tavoittaa monia todellisuuksia, jolloin tulosten

samana pysyminen ei ole oleellista. Pysyvyyttd voidaan arvioida tutkimustilanteen

arvoinnilla. Tutkijan tulee ottaa huomioon tutkimuksen kuluessa ilmenevd eri syistd
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johtuva vaihtelu itsessddn, ympardivissd olosuhteissa tai tutkittavassa ilmidssi. Paitsi
erilaiset ulkoiset tekijit, myos tutkimus ja ilmi6 itsessdin aiheuttavat vaihtelua. (Syrjila
ym. 1994, 101; Tynjild 1991, 391.) Havainnointitilanne vaikutti yksilllisesti havainnoita-
viini. Jotkut oppilaat huomioivat ldsndoloni Juokassa vilkuilemalla minua, mutta koko-
naisuutena en kokenut ldsndoloni vaikuttavan luokan kéyttiytymiseen tai tapahtumiin
oppitunneilla. Tdhdn auttoi se, ettd olin havainnoinut oppilaita jo ala-asteella, ja pitkin
kenttidtySvaiheeni ansiosta oppilaat tottuivat ldsndolooni luokassa. Jotkut opettajat
huomioivat Villed tai hinen my6histymisensi ehkd enemmain minun Idsnioloni vaikutuk-

sesta.

Oppitunneilla oli aina mukana muita aikuisia, jolloin mindkin sulauduin tilanteisiin
paremmin, mutta vilitunneilla opettajat eivdt useinkaan olleet ldhettyvilld seuraamassa
oppilaiden toimija, vaan oppilaat saivat olla vertaistensa kanssa omissa oloissaan. Ollessa-
ni mukana vilitunnilla edustin t&ll6in usein aikuisten kulttuuria, mikd vaikutti myos
oppilaiden kiyttiytymiseen: oppilaat kuiskivat juttujaan toisilleen tai sensuroivat puhei-
taan. Oppilaat tiedostivat t4lloin mukanaoloni jatkuvasti ja timi myds rasitti heitd jonkin
verran, ja siksi soinkin heille vélitunnit rentoutumiselle ja yksityisyyden tunteen varjelulle.
(vrt. Majanen & Remsu 1995, 26.) Toisinaan oppilaat varjelivat myds aktiivisesti vilitun-
tien suomaa yksityisyyttdin: esimerkiksi menesséni kerran vélitunnilla oppilaiden luokse
Villen luokkakaveri Antti tiuskaisi minut ndhdessién: “4l4 tuu kuuntelemaan meijén juttuja
1, Toisaalta joskus pojat ottivat vilitunneilla minut mukaan keskusteluihinsa, kyselivit
minulta jotain tai kertoivat juttuja. Koin, ettd itsekin vield nuorena paésin toisinaan mukaan

heidén “nuorten juttuihinsa”.

Haastattelutilanteissa jotkut oppilaat sievistelivdt vastauksiaan kdyttden esimerkiksi
erilaista kieltd kuin muutoin. Otin tdmén huomioon aineistoa késitellessdni. Haastatteluti-
lanteessa pyrin varmistamaan kaytettyjen késitteiden yhdenmukaisuutta tarkentavilla ja
kuvailevilla lisdkysymyksilld. Kahden tyttokaveruksen haastatteleminen yhdessd vapautti
haastattelutilanteen ilmapiirid ja paransi niin vastausten luotettavuutta. Haastattelutilanne
ja koko tutkimus voivat myos toimia tutkittavilla tiedostusprosessina, jolloin tiedostamat-
tomat asiat voivat nousta tutkittavien tietoisuuteen haastattelun tai tutkimuksen kuluessa
(Tynjdla 1991, 391). Havaitsin timén muutoksen erityisesti avustajan pohdinnoissa.

Tutkimus sai hiinet pohtimaan spontaanisti roolinsa muuttumista Villen avustajana ja tuen
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tarvettaan. Avustajan kdyttdytymiseen vaikutin niin, ettd hin toisinaan huomioi, “viihdyt-
ti”, tunneilla enemmin minua kuin Villed. Tutkimukseni luotettavuutta oppilaiden
havainnointien ja haastattelujen sek#d sosiometrisen kyselyn osalta lisési se, ettd muut
oppilaat eivit tienneet tutkimukseni tarkkaa aihetta. Ndin tutkimuksella ei sinélliddn ollut
vaikutusta oppilaiden suhtautumiseen Villen. Tarkkaan tutkimuksen vaikutuksia ei
kuitenkaan voida arvioida. Minuun itseeni kohdistuvassa pysyvyydessi tapahtui my6s
muutosta tutkimuksen kuluessa. Harjaannuin kenttdimuistiinpanojen tekemisessid ja

haastattelutekniikkani kehittyi.

Neutraalisuus

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa subjektiivisuus on vaistimatontd. Tutkimuksella tavoitel-
laan nikokulmia, ei totuutta sinénsé. (Patton 1990, 482.) T#ll6in on oleellista olla tietoinen
siitd, miten tutkijan oma viitekehys vaikuttaa kenttédtyohon. Erityisopettajaopiskelijana
koulutustaustani ja aikaisemmat kokemukseni liikuntavammaisista lapsista seké prose-
minaari -tyoni teosta vaikuttivat ennakkokésityksiini, teemoitteluun ja my6s tulosten
tulkintoihin ja johtop#étoksiini. Tutkimuksen aineistonkeruujakson aikana suorittamani
opetusharjoittelu yldasteen erityisopetuksessa vaikutti myds kenttdtyohoni. Tutkimus-
prosessin aikana aineistonkeruuajankohdan jalkeen toimin tutkimuksessani esiintyvén
erityiskoulun osa-aikaisena erityisopetuksen tuntiopettajana, ja néin tutkimustulosteni
tulkintaan ja johtop##toksiin vaikutti mahdollisuuteni tutustua integraatio-ilmion “toiseen
puoleen”, erityiskoulun opettajan ndkékulmaan. Olen pyrkinyt tarkastelemaan integraatiota
ilmioni sekd yleisopetuksen ettd erityisopetuksen ndkokulmasta asettumatta itse sen
puolelle tai sitd vastaan. Tamaén tutkimuksen teko, keskustelut erityiskoulun opettajien ja
ohjaajani kanssa ovat syventineet omaa ajatteluani juuri huomaamaan asioiden monet
puolet. Lincoln ja Cuba (1985) korostavat tutkimuksen neutraalisuudessa aineiston
neutraalisuutta, joka saavutetaan tutkimuksen totuusarvolla ja sovellettavuudella. Tall6in
olisi hyvi, jos aineiston neutraalisuutta arvioisi tutkijan lisdksi myds joku ulkopuolinen

henkils. (Tynjald 1991, 392.)



28

3 LIIKUNTAVAMMAISEN OPPILAAN FYYSINEN INTEGRAATIO

Mikrotasolla, fyysisessd koulussa, vammaisen oppilaan toiminnanvajavuus ja haitat tulevat
esiin, ellei koulun ympiristdssé ole otettu huomioon héinen vammaansa ja sen aiheuttamia
rajoituksia (vrt. Murto 1992, 38). Liikuntavammaisen oppilaan fyysiseen integraatioon ja
sen myotéd toiminnallisen integraation edellytyksiin vaikuttavat koulussa tilana koulun
fyysinen ympdristd, tilojen saavutettavuus ja niiden toimivuus. Toisaalta taas koulun
ajallinen si#ntely vaikuttaa lifkuntavammaisen oppilaan liikkumiseen ja toimintaan koulun

tilassa. (vrt. Gordon, Lahelma & Tolonen 1995.)

3.1 Koulun fyysinen ympiristo

Liikuntavammaisen pahimpia esteitd fyysisessd ympéristdssid ovat kynnykset, korokkeet,
raskaasti avautuvat ovet ja portaat. Liikuntavammaisen esteet ovat siis rakennetussa
ympdristossd. (Maattd 1981, 118.) Koulun fyysinen ympéristo sopii liikuntavammaiselle
oppilaalle useimmiten huonosti. Villen koulun suunnittelussa on kuitenkin otettu huomi-
oon liikuntavammaiset oppilaat, ja Villen opettajat kokevatkin, ettd Villen liikkuminen
koulussa sujuu ongelmitta . Villen kannalta koulun fyysinen ympérist6 onkin tavanomaista

parempi.

Siisti koulu

Villen koulu on rakennettu 1983. Koulu on ulkoasultaan siisti ja viihtyisi. Koulun
erityisopettaja kuvasikin kouluaan erityisopettajaopiskelijoiden harjoittelupalaverissa
kaupungin toiseksi hienoimmaksi kouluksi. Koulun siisteydesti myos huolehditaan; sen
kaytavilld nakyvét siistijit tyOssddn ja opettajat kdyttivit toimintailtapdivinsi kiytivien
pylvdiden siisteiksi maalaamiseen. My0s oppilaat pitdvit kouluaan “siistind”. Koulura-
kennus sijaitsee taajaman palvelu- ja ostoskeskuksen laidalla ja yldasteen kouluun vie loiva
katettu kiytdva keskuksesta. Kédytdvin vierelld pihan ainoana koristuksena on betoninen
taideteos, joka toimii suihkuldhteend. Yl4asteen koulu on osa suurta rakennusta jossa on

my0s erityiskoulu ja alueen paivikoti.
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Koulujen yhteiset tilat

Erityiskoulu kéyttda osaksi yldasteen tiloja: erityiskoulun yldasteen oppilaat ruokailevat
yldasteen ruokalassa, koulun isompien oppilaiden siséliikuntatunnit pidetiéin yldasteen
litkuntasalissa ja erityiskoulun kielten opettajan opetusluokka sijaitsee yldasteen puolella.
Mybés oppilaiden kesken koulupdivdd saama puheterapia pidetiiin yldasteen puolella.
Yhteinen liikuntatila tuo kuitenkin ongelmia erityiskoulun liikunnan jérjestimiselle; koulu

on riippuvainen yldasteen padtoksistd. Myos Villeen ndma paidtokset vaikuttavat.

O: Siis meidédn meilld liikuntatunnit on aina sillon, kun tonne yliasteelle sopii, se on
ldhinnd siitd kiinni, koska tota me saadaan sieltd sali vaan muutamaks tunniks
viikossa ja niilld kohdilla on sitten meidén yldasteen liikunnat ja sillon se tarkottaa et
silld kohdalla olis Villelldkin sité liikuntaa ja sitten taas se riippuu sitten siiti etti
kiyko se sitten taas Villen muuhun lukujéarjestykseen. (10, haastattelu)

Arkkitehtooninen rakenne

Koulu on kaksikerroksinen pitkdnomainen rakennus, joka ndyttdd ulkoapdin suurelta
kompleksilta, instituutiolta. Sen paddovelta katsottuna oikealla on ruokala- ja keittistilat ja
oikealle ldhtee pitka, suora, alaspdin viettdva kiytivé, jonka varrella on mm. terveydenhoi-
tajan tydtilat ja teknisen kasityon luokat. Kaytiva yhdistdd yldasteen ja erityiskoulun tilat
toisiinsa. Pddovesta vasemmalle on lyhyt kéytéivé, jolla on mm. inva-wc. Koulussa on eri
luokka-asteille omat aulansa, joissa on oppilaille naulakot ja jokaiselle omat lukolliset
kaapit, joissa oppilaat séilyttdvit omat tavaransa. Suoraan pddovelta katsottuna sijaitsevat
luokat ja oppilaiden aulat ensimméisend yhdeksésluokkalaisten aula, sitten kahdeksasluok-
kalaisten ja viimeisend seitseménsien luokkien aula, joka péittyy koulun toiseen ulko-
oveen. Oppilaiden aulat avautuvat kiytivilta oikealle ja aulan oikea seinusta muodostuu
suurista lasi-ikkunoista. Aulan jilkeen kéyt4vd kapenee ja aulojen vilissd on opetusluokkia
kaytdvin molemmin puolin. Seitseménsien luokkien aulan vieressd on maantiedon luokka.
Siitd on kéynti lasiseindiseen viherhuoneeseen, joka nékyy aulan ikkunoista. Suomalaiset
koulurakennukset ovat yleisesti arkkitehtoonisesti laitosmaisia ja jo ulkonikonsi vuoksi
erotettavissa kouluiksi. Pitkét vaaleat kéytavit, askeettiset hallit ja vieri vieressi olevat
luokkahuoneet ja jotkin erikoistilat ovat ominaisia erilaisille instituutioille. (Enqvist,

Jakobson & Wiegand 1987, 16; Lindroos & Tolonen, 1995, 14.)

Koulun kellarikerroksessa on litkuntasali ja oppilaiden pukuhuoneet. Koulurakennuksen

toisessa kerroksessa on opetusluokkia ja koulun hallintotilat, joihin on selkeit opasteet



30

padovelta. Toisen kerroksen kiytévissé on oppilaille muutamia poyti- ja tuoliryhmii seki
suuri viherkasvi. Oppilaiden aulojen kohdalla toisen kerroksen kéytivd kapenee ja

kidytidvistid on kaiteella varustettu nakyvyys auloihin.

Villen koulun reaaliaineiden opetusluokat muistuttavat hyvin paljon toisiaan. Luokan
etualalla taulun edessd on opettajan poytd, oppilaiden pulpetit ovat riveissd yleensi
pareittain, luokassa on seinustoilla puuovisia kaappeja ja késienpesuallas. Matematiikan,
fysiikka / kemian ja maantiedon / biologian luokissa on enemman altaita tai lasivitriineja.
Luokat ovat usein aika pelkistettyjd, joissakin on seinilld oppilaiden ryhmit6itd tai
piirroksia ja lasivitriineissid ndyttelyesineitd. Luokkien viritys on ruskean eri sdvyji. Verhot

ovat yleensi ruskea- oranssia raitaa.

3.2 Tilojen saavutettavuus

Aution (1987, 139) mukaan pyorituolia kiyttavilld oppilaalla voi olla koulussa tasoero-,

tilantarve-, etdisyys- ja ulottumisongelmia.

Tasoero-ongelmat

Liikuntavammaisen liikkumismahdollisuuksia vaikeuttaa usein tasoero-ongelma, joka
kytkeytyy maaston korkeuseroihin ja rakennusten monitasoisuuteen. Mikéli portaiden ohel-
la ei ole luiskaa tai hissid kidytettdvissd tai hissi pysahtyy kerrosten viliin, on vaikeasti
litkkuntavammaisen ldhes mahdotonta pédstd kyldilemédn ihmisten luokse tai erilaisiin
palvelupisteisiin. Portaat muodostavatkin vaikeasti litkkuntavammaiselle sosiaalisen haitan
vaikeuttaessaan yksilén ja ympéristén vilistd vuorovaikutusta. (Maattd 1981, 118.)
Tasoero-ongelmaa helpottavia ratkaisuja ovat portaattomat kulkuyhteydet, tilavat hissit ja
riittdvin loivat luiskat (Autio 1987, 139). Villen koulurakennuksen tasoero-ongelmat on
ratkaistu hissilld, jonne mahtuu myds pydrétuolilla. Myés liikkkuminen koulun pihalla ja
erityiskoulun ja yldasteen vililld onnistuu hyvin pyorituolia kiyttaviltd. Kouluun johtaa
katettu loiva kaytivd viereisestd ostoskeskuksesta ja eri koulut yhdistd4 toisiinsa myos
loiva kaytivi. Jos kiytdvilld on kynnyksid, ne ovat matalia: kaytivilld pystyy hyvin
liikkumaan pyorituolilla. Tutkimusajanjakson kaikissa opetusjaksoissa Villelld oli tunteja

koulun molemmissa kerroksissa.
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Tilantarveongelmat

Tilantarveongelma ilmenee esimerkiksi ahtaissa huonetiloissa, saniteettitiloissa, kulku-
viylissid ja oviaukoissa (Autio 1987, 139). Koulussa on otettu huomioon pyérituolia
kéyttavin tilantarveongelmat saniteettitiloissa ja kulkuviylilli. Koulussa on kaksi inva-
WC:td ja koulun kiytévit ovat leveit. Koulun sisdédntuloaulassa on yleisdpuhelinkoppi,
Jjonne mahtuu hyvin myds py6rituolia kayttava. Liikuntavammainen pydrituolia kiyttivi
oppilas paisee ldhes kaikkiin koulun tiloihin lukuunottamatta normaalioppilaille tarkoitet-
tuja WC:itd. Villelld on kuitenkin tilantarveongelmia joillakin oppitunneilla. Koulun
reaaliaineiden opetusluokat ovat ahtaita ja pyorituolilla on vaikea liikkua niissi. Villen
paikka reaaliaineiden oppitunneilla onkin l4hinnd luokan ovea. Ryhmitdissd Villen
opettajat ottavat opetusluokkien ahtauden huomioon niin, etti jérjestivit tyon teon siten,
ettei Villen tarvitse liikkua paikaltaan. Toisaalta Ville kuitenkin haluaa toisinaan
vapaaehtoisesti liikkua tunneilla ja kdy kirjoittamassa tehtivien vastauksia taululle,
hakemassa opettajalta tehtdvépaperia tai avaamassa luokan oven sinne pyrkiville. Poik-
keuksena ahtaista opetustiloista on kuitenkin kuvaamataidon luokka, jossa Ville mahtuu
suhteellisen hyvin liikkkumaan paikaltaan hakemaan vireji tai muuta tarvittavaa materiaalia
luokan kaapeista. Ahtaus ja tilanpuute nikyvit erityisesti kotitalouden tunneilla, joilla
Villen opetusryhmid on suhteellisen iso (16 oppilasta), jolloin tySvaiheissa kaikkien
oppilaiden liikkuessa luokassa Ville ei mahdu liikkkumaan. My6s teknisissi késitoissi Ville
ei mahdu pyérituolillaan kaikille tyopisteille.

Kotitalouden opetusluokka on pitkdnomainen. Luokan ovelta katsottuna oppilaiden
nelibnmuotoiset neljian hengen pdydét ovat jonossa toistensa perdssé ja viimeiseni luokan
perilld on pydred myds neljédn hengen pOytd, jossa Ville istuu oppilaista ainoana itsekseen.
P&yredn pdydin vieressd pitkén tydtason alla on Villen matala ty6taso. Neljan hengen
poytidkunta muodostaa kotitalouden tunneilla tyéryhmin. Poytien vieressd oikealla ovat
tydpisteet, tiskialtaat, astiakaapit ja hellat eri ryhmille, ja pSytien toisella puolella on

opettajanpdyti ja sen takana taulu seké sen vieressd jadkaapit ja isot ruokakaapit.

Se, miksi Ville tydskentelee erikseen pyoredssd poyddssi ja sen liheisyydessi johtuu
siitd, ettd sielld on eniten tilaa pydrituolille. Koulua suunniteltaessa kotitaluden
luokkaan tehtii myds vammaisia oppilaita varten oma Kkeittionurkkaus. Koulun
suunnittelemisen aikaan ei opettajan mukaan kuitenkaan tiedetty mitdéin vammaisten
keittiiden suunnittelusta - - opettaja harmittelee edelleen, etti yldasteella on niin isot
ryhmit; oppilaita on 19 kun 12 olisi ideaali. Opettajan mukaan ihannetilanne olisi,
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jos poikkeavia oppilaita “pannaan vaan sinne normaaliryhmiin”, ettd ryhmin koko
pienenisi. Esimerkiksi erityiskoulun ryhmén [8 oppilasta ja yksi avustaja] tunneilla
he panevat ruokailupdydét sivuun ja néin kiytiville tulee enemmin tilaa liikkua.
Villen ryhmdssé néin ei voida tehdi. (02, haastattelu, muistiinpanot)

Etiisyysongelmat

Myés etdisyysongelmat ovat liikuntavammaiselle verrattain tavallisia koulussa esimerkiksi
siirryttidessd luokasta toiseen (Autio 1987, 139). Kun Ville tulee kouluun erityiskoulun
oppilaiden kanssa samalla inva-taksilla, taksi jattdd oppilaat erityiskoulun ulko-ovelle.
Sieltd Ville kelaa yldasteen puolelle ja sitten koko koulun 1dpi seitseménsien luokkien
aulaan ja omalle kaapilleen. Ville joutuu litkkumaan paljon my6s muuten koulupdivin
aikana, silld opetusluokat sijaitsevat etddllé toisiaan. Etdisyysongelmat eivit kuitenkaan
néyti haittaavan Villed koulun tiloissa. Villen ulkoliikuntatunnit pidetisn joskus koululta
noin 300 m pisssi olevalla kentlld, ja sinne ja takaisin siirtyminen vie usein suuren osan

oppitunnista.

Ulottumisongelmat

Pyoratuolia kdyttdvilld voi ilmetd ongelmia myds ulottumisessa esimerkiksi hissin
nappulaan (Autio 1987, 139). Ulottumisongelmia Villelld on erityisesti kotitalouden ja
teknisen kisityon tunneilla. Kotitaloudessa ulottumisongelmat ovat osaltaan ratkaistu siten,
ettd Villelld on oma matala ty6tasonsa, jossa on liséksi keraaminen liesi. Tdmén tyStason
ansiosta Ville pystyy osallistumaan ruokien valmistukseen. Ville ei kuitenkaan esimerkiksi
pysty osallistumaan juurikaan astinpesukoneen téyttdmiseen ja osaa opetuksesta Ville ei

née pyorituolistaan késin.

Ty6poytien siivoamisen vélilld opettaja ndyttdd keskimmadiselld tyopoydalld pikkupii-
raiden teon. Oppilaat menevit péydidn ympdrille osa heistd sithen nojaten. Ville
tyontid tuolinsa ldhemmaksi ja yrittid4 etsid itselleen paikkaa, josta nikisi. Ei oikein
tahdo 16yta4, kurkistelee toisten vilistd ja tekee timén ihan hiljaa. Muut oppilaat eivit
siirry eikd Ville pyyda heité siirtym&in. Opettajakaan ei ndytd huomaavan mitdn.
Avustaja ja mind katselemme ja avustaja menee lihemméksi, mutta ei mygskéin sano
tai tee mitdan. Sitten opetustuokio on ohi ja oppilaat jatkavat toimiaan. Ville naki
opetuksesta sen mité pystyi. (K 19)

Villelld on ulottumisongelmia myos kasityon tunneilla. Ville ei ulotu kéyttdméin useimpia
metallitytkoneita ja myds metallityopenkki on Villelle liian korkealla. Ville ulottuu

vaivoin esimerkiksi sahaamaan puristimeen kiinnitettya kappaletta. Ulottumisongelmista
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johtuen Villen opettaja tekee suuren osan tybvaiheista Villen puolesta.

Avustajan mukaan teknisen tydn opetuksessa koulussa on “hirveesti rajoituksia”
Villelle, jolloin Villen tySaika saattaa jadda tunneilla minimaaliseksi. Erityisesti ndin
on silloin kun tunneilla kiytetdsn paljon koneita. Avustaja kertoo, ettd hin on ollut
hyvin vihin mukana n#illd tunneilla. Han pohtii, ettd koneet eivit muuksi muutu,
eikd niin voi oikein muuttaa...Ville ei ylety kiyttdméaan koneita. Avustajan mukaan
jotain menetetidn, kun Ville ei pysty tekemaéin: “tulevaisuuteen tidhtadvi kiadentaito-
jen oppiminen..” - - “tulee se raja vastaan, kiytdnnén rajoitukset ...pikkuisen kaivaa
mieltd, et oisko enemmin eriytettdvissi.” Han on sanonut Villelle, ettd tima pystyisi
itse tekemd#n samat asiat sellaisessa verstaassa, joka on oikein suunniteltu. Avustajan
mukaan paljon olisi toteutettavissa, mutta héin ei tiedd onko sellainen mahdollista
koulussa. (K 28)

Ville on matalan metallisen tason vieressd, muut pojat istuvat jakkaroilla yhden
metallity6penkin ympdrilld. - - Opettaja selittédd ensin miti till4 tunnilla tehddén:
jatketaan atraimen tekoa - - Oppilaat aloittavat tydn; pojat kantavat pitkdn ohuen
metallikepin lattialle, josta katkaistaan leikkureilla jokaiselle pétkd. Opettaja katkai-
see pitkdn Villelle. Han laittaa sen minun viereiselle ty6pdydélle puristimeen ja
pyytdi Villed tulemaan paikalle: “Yletytkd s tdhén ?”. Opettaja sahaa ensin Villelle
kepistd 11 cm:n patkédn ja siirtdd sitten pitemp#i keppiéd ja kiristédd sen paikoilleen.
Nyt Villen pitiisi ottaa pienemmilld kepilld isommasta mitta ja sitten kihnuttaa
isompaan sahalla jélki. Sitten sahata isommasta pétké. Ville ei ensin onnistu ja
huokailee. Sitten saa sahattua. - - Kun Ville on saanut kepin sahattua, opettaja siirtds
isompaa keppié ja pitid sitten mittakeppid paikoillaan. Ville sahaa alkumerkin. Ville
sahaa kepin irti - - Opettaja ottaa Villen kepit ja kdy hiomassa ne hiomakoneella
tybhuoneessa. Ville menee mukaan katsomaan. Sitten opettaja etsii valmiiksi
taontavilineet ja sd4tdd polttimen liekin sopivaksi. Han laittaa Villen kepin valmiiksi
pihteihin ja pyytdd oppilaat seuraamaan. Opettaja nayttd4 miten keppeihin taotaan
péihin l4pyskit ja takoo samalla Villen kepit. Kun hén on valmis, hén toteaa: “siin on
seuraavalle [paikka]”. - - Metalliluokassa opettaja ndyttdd lapyskoiden terdvaksi
leikkaamisen ja neuvoo kuinka terdsleikkuria kiytetddn. Samalla opettaja leikkaa
Villen ldpyskat - - Sitten pojat jatkavat toitddn ja Ville menee omalle paikalleen
metallityopoydille. Opettaja ndyttda Villelle kuinka terdén sahataan keskelle viilto ja
viilataan sitten toinen puoli suoraksi. Opettaja kiinnittds Villen piikin puristimeen ja
sahaa viillon. Ville ylettyy juuri ja juuri viilaamaan kappaletta. Opettaja istuu Villed
vastapaiti tydpOydan toiselle puolelle ja viilaa toista Villen piikkikeppia. (K 54-59)

Ulottumisen ohella myos koulun raskaat tai muuten hankalasti avattavat ovet ovat joskus
haittana Villen liikkumiselle (vrt. Maéttd 1981, 118). Liikuntavammaisuus “syntyy” vuoro-
vaikutuksessa rakennetun ymparistén kanssa. Liikuntaesteet ovat esteiti yksilon toiminnal-
le ympiristossi ja titd myots sosiaaliselle vuorovaikutukselle. Vamman aiheuttama sosiaa-
linen haitta olisi periaatteessa poistettavissa oikealla yhdyskuntasuunnittelulla, kuljetuspal-
veluilla ja asianmukaisilla apuvilineilld. Ympéristén ollessa oikein rakennettu liikun-
tavammaisen yksilén toiminnanvajavuus minimoituu tai katoaa ja yksilo pystyy itsendiseen

elimdin ja omatoimisuuteen. (Maattd 1981, 207.) Villelld voisi ulottumisongelmaa
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késitydn tunneilla yrittd4 ratkaista esimerkiksi siten, ettd hidnelld olisi tunnilla kiytossizin
selkénojallinen tuoli, jossa olisi jarrulliset pyorit ja jota voisi nostaa tarvittavalle kor-
keudelle. Tisti tuolista kisin Ville ulottuisi porakoneelle ja tyoskentelemisin paremmin
metallipenkeilld. Ville tarvitsisi tietysti t4lloinkin apua mm. tuoliin nousemisessa, liikku-
misessa ja kaatumisvaaran takia, mutta hdn pystyisi tekemiin kuitenkin enemmin
tyovaiheita itsendisesti. Vaikka koulu ei olekaan kovin vanha (rak. v. 1983), vammaistek-
nologia on kehittynyt rakennusvuodesta paljon. Nykyéin vammaisuuden ajheuttamat haitat

pystytiinkin ottamaan paremmin huomioon tilojen ja apuvilineiden suunnittelussa.

3.3 Tilojen toimivuus

Koulun fyysiset puitteet ovat 14htokohta opetuksen tavoitteiden mahdollisimman hyville
saavuttamiselle. Koska oppioikeus kuuluu kaikille, myds eri tavalla vammautuneille
lapsille, tulee koulun fyysisen tilan mahdollistaa my6s heidin opettamisensa tavallisessa
koulussa. Myos kaikkien oppilaiden opetuksen tavoitteiden optimaalisen saavuttamisen

vaatimus asettaa haasteita koulun fyysisille edellytyksille. (Happonen 1992, 113.)

Koulun fyysinen ympérist6 kuvastaa ajan késitysti koulusta, koulun tavoitteista, sisallista,
oppijasta ja opettajasta. Koulukdsityksissé vaikuttavat taas useat ihmiskisitykset. Traditio-
naalisen, opettajakeskeisen koulukasityksen mukaan koululle on ominaista ainejakoinen
opetussuunnitelma jo koulun ensimmaéiseltd luokalta alkaen. Opetussuunnitelma séitelee
pitkdlti rakenteellisesti sen, mitd koulussa tapahtuu, koulun opetustilat, kiytettivit
opetusmenetelmdt, oppimateriaalit jne. Ainejakoista opetussuunnitelmaa perustellaan usein
yhteiskunnan vaatimuksilla: koulun tulee opettaa oppilaille tietyt tiedot ja taidot. Perintei-
selle koululle on ominaista suljettu luokkajirjestelmi, jossa koululuokat ovat rivissi
kéytavan varrella. Yldasteella opetus tapahtuu eri aineluokissa. Koulussa toteutuu voimak-
kaasti opettajajohtoinen opetus, jossa oppikirjoilla on keskeinen asema. Luennoiva
opettajakeskeinen opetus toteutuu parhaiten luokkahuonetilassa, jossa pulpetit on jrjestet-
ty suoriin riveihin. Tarditionaalisen koulukésityksen mukaan rakennetussa koulussa myos
oppilaiden taitoaineita varten on omat tilansa, jolloin koulun erilaiset opetusaineet eivit
juuri eheydy. Traditionaalinen koulukasitys ei kuitenkaan ole este koulun fyysisen
ympiristén viihtyisyydelle ja esteettisille ratkaisuille. Koulun kiytivdin voi Iluoda

kodikkuutta ja pehmentdd asiallista ympéristod varisdvyin, kukkaistutuksin, kalustein,
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seindtauluin ja oppilastoin. (Enqvist ym. 1987, 17; Ihatsu 1992, 83-85.)

Traditionaalisen koulukésityksen mukaisesti rakennetussa koulussa oppilaiden yksilollisié
tarpeita ei ole juurikaan otettu huomioon tiloja suunniteltaessa. Pahimmillaan koulussa ei
ole tilaa oppilaiden omille tavaroille. Koulutilat rajoittavat myds uusien opetusmenetelmi-
en kdyttoonottoa, koska tilojen joustava kdytt6 ei ole mahdollista liian standardimaisesti
suunnitelluissa koulurakennuksissa. Toiminnallinen oppilaskeskeinen opiskelu vaatisi
vaihtelevia pienryhmatiloja ja tilojen joustavaa muuntelua vaikkapa irtoseinien avulla.
Koulutilojen suunnittelussa koulun toiminnallisuuden korostaminen tuo sijaa oppilas-
keskeisyydelle. (Enqvist ym. 1987, 16-17; Happonen 1992, 110; Thatsu 1992, 85-86.)
Villen koulu ja sen opetusluokat tiloina kuvastavat perinteistd koulukisitysti huolimatta
useista viihtyisyyttd lisdsivistd tekijoistd. Ainejakoinen opetussuunnitelma onkin séddellyt
Villenkin koulun rakentamista, ja nyt kun koululla on mahdollisuus vaikuttaa oman
opetussuunnitelmansa kautta koulukésitykseen, koulun fyysinen perinteiseen koulukésityk-
seen perustuva ymparisto asettaa rajansa uuden koulu- ja oppijakésityksen toteuttamiselle.
(vrt. Enqvist ym. 1987, 17; Thatsu 1992, 86.) Moni uusi opetus- ja opiskelumuoto saattaa
jaddi kokonaan kokeilematta koulussa, jos kiytettdvissd on vain tavallinen ahdas luokka-
huone (Enqvist ym. 1987, 14). Esimerkiksi usean oppitunnin vaativat ryhmétyét edellyt-
taisivit rauhallisia tyoskentelytiloja pienryhmié varten ja tilaa materiaalin séilyttdmisti ja

kokoamista varten.

Perinteinen kouluympiristé on suunniteltu ryhmille annettavaa opetusta varten, jolloin
opetus on pidasiassa samansiséltoistd luokkaopetusta samanikiisten oppilaiden joukolle.
Tallsin yksilollisyyden ja oppilaiden aktiivisen osallistumisen ja monipuolisen tyosken-
telyn huomioiminen on jadnyt vihemmalle. (Enqvist ym. 1987, 18.) Perinteiset koulura-
kennukset on suunniteltu ja rakennettu aikana, jolloin oppimistapahtuma on ymmaérretty
melko pitkilti vain katederikommunikaatioksi, ja jolloin opetustilojen muunlainen kaytt6
on ollut tulevaisuuden pedagogiikkaa eiki sitd ole osattu huomioida tilajérjestelyissi.
Oppilaiden yksil6llisid eroja esimerkiksi oppimistyylien ja oppimisnopeuden suhteen ole
otettu huomioon. Tdmi ilmenee koulutilajérjestelyiden kaavamaisuutena ja samankaltai-

suutena. (Happonen 1992, 125.)
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Villen koulun reaaliaineiden opetusluokat eivit tiloina mahdollista joustavia tydtapoja:
luokkia ei voida jakaa rauhallisiin pienryhmitiloihin ja opetuksen yksil6llistiminen ja
eriyttdiminen ovat ongelmallisia tilojen ahtauden ja kaavamaisuuden takia. Tarkasteltaessa
vammaisen oppilaan koulutuksessa tavoiteltavaa sosiaalista integraatiota opetuksellisten
prosessien ndkokulmasta on tutkimuksissa todettu, etti erilaisilla koulun sosiaalisen
kasvatuksen menetelmien avulla voidaan edisté4 vammaisen oppilaan sosiaalista integraa-
tiota. Onnistunutta integraatiota nahdésn usein tukevan pari- ja ryhmitydmuotoja seki
opetuksen yksilollistdmistd korostava pedagogiikka. Yhteistyotd, toiminnallisuutta ja
oppilaiden aktiivista panosta korostava ilmapiiri vammaisuudesta annettavan tiedon kanssa
tukee opetusryhmén mydnteisté kehitystd ja edistdd ndin vammaisen oppilaan sosiaalista
integroitumista ryhméén. (Thatsu 1987, 56-59, 82.) Thatsun (1987, 230) mukaan vammaisen
oppilaan sosiaalisen integraation edistdmiseksi tulisikin koulun sosiaalisen kasvatuksen
painoarvoa kohentaa sek edistd4 ja kehittdd oppilaiden vilistd yhteisty6td. Tahéin koulun

fyysisten tilojen toimivuus asettaa omat rajoituksensa ja haasteensa.

3.4 Aika-tila ulottuvuus

Tilan hallintaan liittyy olennaisesti ajan safntely; aikataulut mégrittavét tilaa ja liikkumista
(Lindroos & Tolonen 1995, 15). Koulu pakottaa oppilaan mukautumaan tiettyyn etukiteen
tarkasti jaksotettuun aikasarjaan, jossa eri opetussisillot seuraavat toisiaan tdsmaillisesti
mitoitettuina ajallisina paloina. Oppitunnit kestdvét 45 minuttia, jonka jilkeen kellonsoitto
halkaisee ajan ja tilan. Oppituntia seuraa méarétyn pituinen vilitunti ja ruokatunti - ja nilks
- sijoittuvat kello kahdeksitoista, ruotsin tunnin jilkeen tulee matematiikan tunti ja sitten
seuraa historian tunti jne. Koulun ajallisen organisoinnin perusteella oppilaille vilittyy
vilttimittomyys jaksottaa oma toimintansa, omat halunsa ja pyrkimyksensi standar-
disoidun ja kelloon tiivistyneen aikakasityksen méadrittdméana. (Kivinen ym. 1985, 13-15.)
Villen koulussa on k#ytossd jaksojérjestelmd, jossa lukuvuosi on jaettu kuuteen 6-8 viikkoa
kestdvddn jaksoon. Jokaisessa jaksossa opiskellaan vain osaa oppilaille kuuluvista
oppiaineista ja néin ollen myds lukujérjestykset vaihtuvat jaksoittain. My6s Ville jaksottaa

koulupiivinsi ajallisesti lukujirjestyksen mukaan.

S: No mietitdds semmosta ihan jotain sun tavallista koulupéivii, voisit si kertoo
vihin miten se lihtee liikkeelle, ihan kerro millanen on timménen esimerkkikou-
lupdiva.
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V: No kylld melkeen kun taksilla tulee niin melkeen heti joutuu ldhtee luokkaan tai
luokan ovelle oottamaan, sitte alkaa tunti ja melkeen taas vilitunti ja sitte taas tunti.
(Villen haastattelu)

Koulujen aika-tilapolut kertovat, mika tila on kielletty; mika on pakollista min#kin hetkens
sekd millainen liike ja d4ni on kiellettyd ja pakollista tietysséd paikassa, tiettyni aikana.
Aika-tilapolut konkretisoituvat koulun vuosisuunnitelmissa ja lukujérjestyksissd. (Gordon
ym. 1995, 5). Villen jokapiiviinen litkuntavammaan liittyva rutiini on ruokailua seuraaval-
la vilitunnilla avustajan kanssa wc:ssd kéynti. Villen we:ssd kdynti sujuu hitaammin kuin
luokkatovereilla, ja Ville usein my6héstyykin sitd seuraavalta oppitunnilta. Myos Villen
litkkunnanopetuksen jarjestiminen aiheuttaa opetustilojen etdisyyden takia yleensd Villen

mydhéstymisen seuraavalta oppitunnilta.

Oppimisen ajallisen paloittamisen ja ennaltamdérdytymisen paine koskettaa kaikkia
luokkahuoneessa tyoskentelevid. Opettajien toiminnasta tulee viistdméttd kiireistd ja
osittain ajallisesti alistunutta. Koulussa oppilailta edellytetdén oppivan ajallisesti lyhyissi
ajanjaksoissa sisiltdjaksoja, joiden keskindiinen integraatio yhden oppiaineen sisill,
puhumattakaan oppiaineiden vilisestd integraatiota on varsin puutteellinen. Koulun
kédytinnoissd abstraktin oppiaineksen syvempéin prosessointiin yllytetdén harvoin, sen
sijaan koulu edellyttd oppilalta nopeaa siirtymisté asiasta toiseen ja etenemisti proses-

soimatta tehtivisti toiseen. (Kivinen ym. 1985, 13-15.)

Kotitalous aineena on opettajan mielestd tirked liilkuntavammaisille ja hin pahoitte-
lee sitd, ettd Ville on nyt liian isossa ryhméssd. Kotitalouden opetuksessa pitéisi
pystyd neuvomaan vammaiselle oppilalle yksil6llisia ratkaisuja. Nyt opettaja ei ehdi
muiden oppilaiden takia antamaan yksil6llisid neuvoja Villelle. Opettajan mukaan
Villelle pitdisi jarjestad tunneilla samaa kuin muillekkin oppilaille, mutta nyt tuntien
aikataulu asettaa rajoitukset. Ville ei esimerkiksi selvid lihapullien valmistamisesta
samassa ajassa kuin muut. Hanen kohdallaan opettajan pitéd soveltaa ja eriyttdi.
Erityiskoulun ryhmaéssé he tekevit esimerkiksi perunamuusin jauhoista ja kayttavat
syOmiseen eri ajan kuin normaaliryhméssa. (02, haastattelu muistiinpanot)
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4 LIIKUNTAVAMMAISEN OPPILAAN TOIMINNALLINEN INTEGRAATIO

Tarkastelen tdssd luvussa toimintojen tasolla, miten koulun virallista kasvatustehtivii
toteutetaan Villen kohdalla, eli miten Villen opetus ja opiskelu on jirjestetty. Kisittelen
myds tutkimusaineistosta esiin noussutta Villen henkilokohtaisen koulunkdyntiavustajan
merkitystd Villen toiminnallisen integraation tukimuotona. Kuvaan ja tarkastelen avustajan

toimenkuvaa mikrotasolla suhteessa Villeen ja mesotasolla suhteessa koulujen opettajiin.

4.1 Villen opetusjirjestelyt

Villen siirtymisti yldasteelle ja eri kouluvaihtoehtoja pohdittiin kuudennen luokan kevaalla
yldasteen rehtorin, opinto-ohjaajan; liikuntavammaisten, neurologisesti vammaisten ja
pitk#aikaissairaiden erityiskoulun rehtorin; Villen ala-asteen luokanopettajan, Villen didin
Ja Villen yhteisessi palaverissa. Kouluvaihtoehtoina pohdinnoissa olivat hinen nykyinen
yldasteensa ja erityiskoulu. Ville kivi myds psykologin testauksissa parhaan koulumuodon
selvittdimiseksi. Palavereissa oltiin ensin jo pitkdlle paddytty siihen, ettd Ville olisi
pddasiassa erityiskoulussa ja kévisi sitten yldasteella tietyilld tunneilla eli olisi osaintegroi-
tuna yldasteella. Kéytdnnon jérjestelyisti johtuen Villen koulumuodossa piidyttiin
kuitenkin lopulta siihen, ettd Ville on kirjoilla normaaliyldasteella apunaan henkilékohtai-
nen koulunkéyntiavustaja ja osallistuu tietyilld tunneilla erityiskoulun ryhmiin. Villen #iti

Jja avustaja olivat my6s normaaliyldasteen puolella.

O: No tuota siind perusteena padlimméaisend minusta oli se, ettd ndissd aineissa missi
niin kun t44 Ville niin kun...ajateltiin niin kun parjaévén siis ihan normaalioppilaitten
mukana niin katsottiin vaan niin kun eduksi, etti hin on niin kun tuota timmésessi
normaalissa ryhméssd...ja 4iti 4iti oli minun kanssa mielesti sitd kun nyt oikeen
muistan niin kans kovasti sen tuota puolesta, ettd on ..hyvi etti tuota Ville pidsee
tdimmdseen niin ku normaaliluokkaan...niitd semmosia oppimisvaikeuksihan sielld
jonkun verran viime kevén palaverissa kéytiin 14pi, ettd matematiikka siells ainakin
tuntu yks semmonen...tuli esille (08, haastattelu)

Koulun alussa syksylld Ville oli erityiskoulun matematiikan tunneilla ja kotitaloudessa
erityiskoulun ryhmaéssi. Tdmaé jérjestely kariutui kuitenkin osaltaan opetuksen ajallisen
organisoinnin aiheuttamiin ongelmiin. Erityiskoulun kotitalouden ryhmén tunnit ajoittui-
vat niin, ettd Villell4 jai niiden alle monia muita térkeité tunteja. Villen avustaja, Lasse, oli

aloitteen tekijéng ja Ville siirtyi oman luokan kotitalouden ryhméén. My®s matematiikan
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osalta Villen opetus erityiskoulun puolella kariutui p4dasiassa erilaisten ajankayttokasitys-

ten ja opetuksen eriyttimisongelmien takia.

L: ja sitten taas se tuntijéirjestely sielld, et jos t44lla me kisitetdfin kaheksasta kymme-
neen nin yheksidnkyt minuuttia vahintin siitd tyoskentelyd mutta sielld kuitenkin
kaytdnnossa saatto olla, et joku perjantaiaamu niin niin se on sitten puoli yheksasti
puoli kymmeneen. Niin se oli sitten yht4 tyhjén kanssa ja sitten tuota niin t4i ei niin
ku 00 osotus mitéin opettajaa kohtaa vaan siis koulun aikataulua kohtaan. Toinen oli
se, ettd se ryhmad oli, oliko sielld niin ku kolmea tavallaan eriytettyé pientd ryhmia
siin, ja sitten sillonki ku piti laskee niin sillon kovalla d4nelld opettaja puhu toisille
opetti jotain asiaa, etti ei se, ei se ollu niin ku toimiva systeemi (avustajan haastatte-
lu)

O: ettd kylld mai luulen, ettd Ville than hyvin saa opetuksen tuossa [yleisopetuksen
matematiikan] ryhméssé, ehkd paremminkin kuin erityiskoulun puolella sen takia,
ettd sielld on taas hyvin heterogeeninen porukka, etti td4lla nyt mennéén kuitenkin
tdmin yleisopetuksen normaalikurssin mukaan, sielld joudutaan eriyttimiin joka
tunti, sen takia oikeestaan tuo Jaakko ja Jarikin tuli tohon mukaan tohon ryhmién, et
ne saa niin ku suhtkoht ikdluokkansa keskiverto-opetusta. (05, haastattelu)

Ville osallistuu tdysipainoisesti oman luokkansa opetukseen kaikilla tunneilla lukuun
ottamatta liikunnan tunteja, joille hin osallistuu yleensi erityiskoulun ryhmaéssé. Liikunta-
tunnit menevit Villelld ainakin joissakin jaksoissa pédllekkdin musiikin tuntien kanssa.
Liikunnan, kotitalouden ja matematiikan tunneilla Villelld on apunaan hénen henkil6koh-
tainen koulunkiyntiavustajansa Lasse. Lasse antaa Villelle myds matematiikan tukiopetus-
ta kaksi oppituntia viikossa, jolloin he kéyvit l4pi kotitehtévid. Ville ei saa erityisopetusta
lukuun ottamatta kahta erityisopetustuntia englannin kielest4, jotka pidin Villelle ja timén
luokkakaverille Antille suorittaessani yldasteella padttoharjoitteluani maaliskuussa 1996.
Ville ei my&skiin ala-asteella saanut erityisopetusta, eiké erityisopettaja ollut yhteydessi

Villeen, timin opettajaan tai avustajaan Villed koskevissa asioissa (Kumpulainen 1995, 4).

Teoria-aineiden oppitunnit

Havainnoimillani teoria-aineiden oppitunneilla opettajat eivit yksildineet opetustaan Villen
takia. Opetus on suurelta osin traditionaalista frontaaliopetusta, jolloin tehtévét tarkistetaan
yhdessi, opettaja luennoi opetettavan asian ja oppilaat tekevit kirjan tai monisteen
tehtdvid. Opettajat teettdvit kuitenkin oppilailla myos ryhmétsitd. Télloin opettajat
huomioivat Villen liikuntavammaisuuden jérjestamalld ryhmaitoiden teon niin, ettd Ville

ei joudu liikkkumaan omalta paikaltaan. Tehtdvid oppilaat tekevit oppitunneilla usein
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pareittain. Erityisesti kielten tunneilla oppilaat tekevit erilaisia paritoitd 1dhes joka tunti.
Teoria-aineiden oppitunneilla opetusta eriytetdén niin, ettd opettaja kiy tehtidvien teon
aikana kiertelemissé luokassa ja neuvoo niitd oppilaita, jotka tarvitsevat apua. Eriytysti
tapahtuu myos tehtdvien laajuudessa ja médrdssa: toiset oppilaat ehtivit tehdi tunneilla
enemmin tehtdvid ja voivat nédin tehdd yliméaardisid tehtdvid. My0s kokeissa tai muissa
yksilotehtdvissd hitaammat oppilaat saavat enemmén aikaa tehtidvien suorittamiseen.
Erityiskoulun oppilaat Jaakko ja Jari ovat osaintegroituina Villen opetusryhmiin #didinkie-
len, englannin ja matematiikan tunneilla. Néiden aineiden opettajat ottavat kaikki kolme
poikaa huomioon samalla tavoin. Nilldkin tunneilla opetusta eriytetdén yleensd kuitenkin
vain huomioimalla nopeimmin etenevit oppilaat kokonaisuutena. Toisaalta Jaakko ja Jari
saivat kerran didinkielen tunnilla vaihtaa oppilaiden luettavaksi tarkoitetun romaanin

kielenkdyt6ltddn helpommin ymmérrettavisn.

En ole mitenkdin eri tavalla suunniteliut opetustani, vaikka ryhméssani onkin ollut
kolme liikuntavammaista oppilasta. En tiedd olisiko pitanyt. Mielestéini he ovat aivan
tavallisia oman ikéluokkansa edustajia. Olen huomannut, ettd kukaan heisti ei halua
miti4n erikoiskohtelua. Kirjoittaminen sujuu kaikilta hitaammin kuin muilta: se pitdd
kyllakin ottaa opetustilanteessa huomioon. "Odotustilanteisiin" keksin muille jotakin
ylimédrdistd tekemistd: pienid keskustelutuokioita tms. Koskaan kukaan ei ole
hermostunut tillaisissa tilanteissa. (11, kirje)

Opetusta voidaan eriyttdd yksilollistdmilld sitd eri tavoin tai henkilSkohtaistamalla
opetusta niin, ettd se suunnitellaan oppilaskohtaisesti. Vammaisen oppilaan osalta eriytta-
misen tulisi pohjautua henkil6kohtaiseen opetussuunnitelmaan (HOPS) ja oppilaan
yksilollisiin oppimisedellytyksiin. (Murto 1995, 62; Virtanen 1994, 43-44.) Villelle ei ole
laadittu henkilékohtaista opetus- tai koulutussuunnitelmaa. Hin opiskelee yleisopetuksen
opetussuunnitelman mukaan. Villelle ajetaan oma lukujérjestys tietokoneelta, ja rehtorin
mukaan Villelld onkin periaatteessa HOPS, mutta se on tekninen HOPS. Opetuksellista
HOPS:ia Ville ei rehtorin mukaan tarvitse. Villelld on oppimisessa samat tavoitteet kuin
muillakin. Koulussa tehdiin HOPS:eja oppilaille, joilla on paljon poissaoloja, oppivel-

vollisuuden suorittamisen ja jatkokoulutuspaikan tukemiseksi.

Myé6s Vammaisten ja pitkdaikaissairaiden lasten vanhempien yhteistyéryhmid YTRY
(1990) ja Opettajien ammattijirjests OAJ (1989) ovat integraatiota koskevissa kan-
nanotoissaan todenneet, ettd vammaisen oppilaan integraation perusléhtékohtana tulee olla

huolella suunniteltu ja riittdvisti yksiloity koulutussuunnitelma. Kéytannossé koulutus- tai
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opetussuunnitelmia on laadittu ja toteutettu hyvin vaihtelevasti. (OAJ 1989; Toukonen
1992, 20.) Thatsun ja Pulkin (1990, 75) tutkimuksessa vain 15 %:lle integroiduista ja
erityisluokkaopetukseen diagnosoiduista oppilaista (N = 1338) oli tehty koulutussuunnitel-

ma.

Villen avustaja on mukana matematiikan tunneilla, ja niiden rutiini poikkeaakin tilta osin
muista tunneista. Avustaja, Lasse, tulee tunneille hieman tunnin alkamisen jilkeen ja
menee istumaan luokan perille seuraamaan opetusta. Kun eteen tulee asia, jossa Lasse
tulkitsee Villen tarvitsevan apua tai kun tunnilla ryhdytéén tekeméén tehtidvid, hin menee
Villen viereen neuvomaan tdtd. Avustaja opettaa Villed my0s eri tahtisesti opettajan
opetuksen kanssa, jolloin opettajan selvittdessé taululla tehtdvad avusta n
kanssa edellistd tehtdvdd. Hén palaa Villed neuvoessaan myds oppitunnin ulkopuolisiin
asioihin, opetuksessa aikaisemmin kaytyihin oppisiséltoihin. Lasse avustaa Villed joskus
myos konkreetisti hakemalla tdlle tunnilla tarvittavia vélineitd esimerkiksi viivaimia tms.
ja auttaa Villes piirtdmalla toisinaan itse tdmén vihkoon. Matematiikan tunneilla avustaja
neuvoo myos erityiskoulun poikia ja ndin opetusta eriytetddan myds heiddn kohdallaan

avustajan mukanaololla.

Ville on tunnin alussa poissa. - - Tunti alkaa kotitehtévien tarkistuksella - - Kohta
ovelta kuuluu koputus ja Taneli kdy aukaisemassa. Ville tulee sisille. - - Hieman
myGShemmin avustaja tulee sisélle omilla avaimillaan. Hén ei koputa. Avustaja menee
luokan perille istumaan. - - Avustaja menee kysyméin Villeltd hoksasiko timi
kotona tehtdvit. - - Tarkistamisen jidlkeen rehtori antaa tehtévén: seuraavaksi piirre-
tidn vihkoon erilaisia monikulmioita. Taneli hakee kulmaviivoittimen itselleen ja
Villelle. Oppilaat piirtdvdat monikulmioita rehtorin antamien ohjeiden mukaan.
Piirretdiin my0s lavistdjat. - - Sitten rehtorin antaa tehtdviksi piirtdd kuusikulmion ja
sanoo, ettd tehkdd se ympyrén avulla [on piirretty ennenkin]. Ville nojaa péitisn
kisiinsd eikd aloita tekem#in. Avustaja kdy hakemassa harpin. Ville aloittaa. Avusta-
ja nojaa Villen pulpettiin ja katsoo kun Ville tekee: “joo, sun kantsii vield piirtad
keskipiste, rastilla merkit4d”. Kohta avustaja kysyy: “mité sd4 oot tekemésséd ?”. Hin
neuvoo sitten, kokeilee Villen harppia ja kysyy: “mites siitd nyt saadaan se kuuskul-
mio ?”. Sitten hin selittdi, ettd se on niin kuin mutteri. Ville hoksaa. Avustaja
kyselee Villeltd muutakin kuin matikasta, tunnin ulkopuolisia asioita. Sitten hin
piirtdd Villelle kuusikulmiota. - - Avustaja siirtyy luokan perille istumaan. Kohta
rehtori antaa uuden tehtdvin. Avustaja menee Ville luo: “tdd on erittdin hyvi esi-
merkKi... [piirt44]..nimittdin...” - - Rehtori antaa uutta tehtévai. Ville ja avustaja ovat
vield edellisessd. Avustaja keskittyy kylld kuuntelemaan rehtorin antaman tehtévén.
Muut oppilaat tekevit jo sitd. Ville haukottelee ja nojaa késidén korviensa ylépuolel-
le. Tunti loppuu ja rehtori antaa kotitehtévit. (K 5-6)

Matematiikan tukiopetuksessa Ville kdy avustajan opastamana l4pi kotitehtdvid tai kertaa
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lahestyviin kokeisiin. Lasse suunnittelee tukiopetuksen yleensi itse tutustuen seuraavaan
oppitunnilla esille tulevaan opetusaiheeseen ja paitellen niin Villen tuntien missi kohden
tdlld tulee olemaan ongelmia. Naihin tehtéviin he sitten tukiopetuksessa paneutuvat niin,
ettd Ville ryhtyy ensin itse laskemaan kyseist4 tehtdvii ja avustaja auttaa Villed tarvittaessa
kysellen ja johdatellen titd tehtdvidn ratkaisuun kysymyksilldsin. Tukiopetuksessaan

avustaja luottaa omaan taitoonsa.

Kiytinnonaineiden oppitunnit

Villen kotitalouden opetusryhmdin tunnit ovat my6héaan iltapivilla. Jotta oppilaat jaksavat
keskittyd opetukseen opettaja suunnittelee tunnit niin, ettd hin opettaa ensin teoria-asiat ja
lopuksi tehdddn tyot. Avustaja tulee kotitalouden tunneille yleensi myshemmin teorian
opetuksen jilkeen. Néin Ville saa hinen mukaansa itse ottaa yls mitd valmistetaan ja
miten. Kotitalouden opettaja eriyttdd ja yksiloi ty6tehtivit Villelle. Hin suunnittelee tunnit

etukiteen niin, etti tietdd mitid Ville tunneilla tekee.

Sitten opettaja selvittd4 mit4 ruokia tin4#n valmistetaan: pataruoka, perunarieskat,
banaanipirtel6d ja pullaa. Opettaja kertoo, misté ruokien ohjeet 16ytyvit ja selittiaa
joistain valmistusvaiheista. Sitten hin kertoo mit4 kunkin numeron 1-4 tulisi p&ydis-
sé#n tehdd ja kuka on mikékin numero. Villell4 ei ole numeroa. Kun numerotehtivit
on jaettu, opettaja kertoo mité Ville voisi tehdi. Ville tekee perunarieskaa ja mini
voin avustaa héntd. Aloitamme hakemalla tarvittavia vilineitd. Vedimme Villen
tydtason esille ja haemme jotain tarvikkeita. Sitten on vilitunnin aika ja oppilaat
ldhtevit ulos luokasta - - Aloitamme Villen kanssa perunarieskojen teon. Luemme
ohjetta, kyselen missa tarvikkeita on ja Ville hakee niitd tai mini etsin. - - Etsin pellin
ja ryhdymme tekeméin rieskoja. Ville ottaa lusikalla nokkdjd, on aika epdvarma
liikkeissdén...taikina ei tahdo irrota lusikasta. Avustaja tulee tunnille. Ville kertoo
hénelle: “taas mé leivon” ja, ettd olisi halunnut tehdd pirtel$d. Teemme rieskoja
tyttéjen pOytddn, josta Minna on poissa, ja he tekevit sitten muuta sapuskaa myds
Villelle. Avustaja katselee vahin aikaa ja ryhtyy sitten tekemiin n6kkojd ja me
Villen kanssa painelemme niisté rieskat. - - Avustaja kertoo, etti he suhtautuvat tihéin
kotitalouteen huumorilla, hinelld kun ei ole kun joku ylemmén apumiehen tutkinto
ruuanlaitossa. (K 18)

Teknisessd kdsityossd Villen opetusryhmd on todella pieni: luokan omien poikien muodos-
tama kuuden hengen ryhm&. Ryhmén pienuus on opettajan mielesté hyvi asia, koska nyt
hén pystyy hyvin neuvomaan ja itse avustamaan Ville4. Ville avustaja oli syksylld ollut
mukana muutamalla késity6tunnilla mutta ei ole endd. Opettajan mielesti avustajien on

helppo tehdi asioita oppilaiden puolesta.

Opettajasta on hyvé, etté ryhmd on néin pieni, hdn pystyy hyvin neuvomaan Ville.
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Opettaja ei ymmarrd erityiskoulun touhua, kun tuntuu, ettd tunneilla on avustajia
enemmin kuin oppilaita. Juttelemme, ettd avustajille helppoa tehdd oppilaiden
puolesta; hommat hoituu nopeasti. Opettaja mielesti opetuksessa ei ole mitién jirked
tehdi asioita oppilaiden puolesta. Villen avustaja oli ollut muutamalla kisityStunnilla
mukana, mutta sitten ei ole ollut, eikd opettaja halua, ettd olisikaan. Avustaja oli
tehnyt Villen puolesta. Opettajan mielests tdma jirjestely on hyvi. (K 54-59 tarkista)

Vilitunnin jédlkeen opettaja ndyttdd hitsausta. Jani ja Antti sdikdhtavit kipinditd ja
opettaja kommentoi: “dlkdd nyt sdikkyko, jatkat hyppii seinille”. Hymyilemme
pojille. Opettaja hitsaa Villen atraimen varren toisen puolen ja jéttd3 toisen puolen
Villen itsens4 hitsattavaksi. Taneli hitsaa ja menemme katsomaan miten hin pérjéa. -
- Ville tulee tunnille 12.32. [tunti alkaa 20 yli]. Hén hitsaa atraimen toisen puolen ja
opettaja kommentoi suoritusta: “jétkd ei oo kertonu mitéén et sulla on hitsausvehkeet
omassa huoneessa”. Opettaja auttaa vihin kédelld kun Ville hitsaa. Ville ei siiky
kipin6itd yhtdén toisin kuin jotkut pojat. (K 82-83)

Villen kohdalla opetuksen eriyttimisestd ja yksiloinnistd voidaan puhua myds hidnen
liikunnanopetuksensa jirjestimisen suhteen. Ville osallistuu liikuntaan erityiskoulun isojen
oppilaiden ryhmaissé jaksoissa, jolloin se on mahdollista. Joissain jaksoissa lukujarjestykset
menevit niin pahasti paillekkdin, ettd Villell4 jdisi erityiskoulun liikuntatuntien alle muita
tarkeitd tunteja, ja silloin Ville osallistuu liikuntaan oman Iuokkansa ryhméssd. Talloin
Ville saa ohjeet yldasteen poikien liikunnanopettajalta. Villen erityiskoulun liikkunnanopet-
taja ja yldasteen liikunnanopettaja eivit ole yhteydessi toisiinsa Villen liikunnan jérjesta-

misen suhteen, vaan avustaja tiedottaa heille puolin ja toisin Villen lukujérjestyksisti.

Avustaja kertoo, etté erityiskoulun liikuntatunti kestd pitempéén, kuin Villelld on
aikaa olla mukana ja, ettd se on aina sovittava opettajan kanssa. Nyt kun seuraava
tunti on musiikkia, ei ole niin kamalaa kun Ville my&héstyy, mutta avustaja ymméir-
tad, ettd musiikinopettaja pitdd ainettaan tirkeénd ja siksikin kun Ville on musiikki-
luokalla. Joulun alla musiikin kaksoistunti ja liikunta menivét aivan paillekkiin ja
avustaja kyseli aina mité tunneilla on suunnitelmissa. Toisinaan Ville sitten osallistui
vain musiikkiin, koska tunneilla harjoiteltiin kokeisiin tms. Ville tulee paikalle ja
avustaja kehottaa titd ottamaan vield kolme kunnon kierrosta ennen kuin meidén
tulisi lahted musiikin tunnille. Ville ei haluaisi mennéd musiikkiin vaan olisi vield
lilkunnassa kun: ei se musiikki ole niin tirke#d, sielld vaan lauletaan. Avustaja
hymyilee, mutta toteaa, etti ei sieltd voi olla kokonaan poissa kun ei nyt ole sovittu
mitdéin opettajan kanssa. Erityiskoulun opettaja tulee paikalle ja antaa Villelle ohjeen
ottaa muutamia oikeen nopeita 14htdjd kelkalla. Avustaja ja opettaja juttelevat
keskenidin ja avustaja kertoo, ettd heiddn olisi pian ldhdettdvd musiikin tunnille.
Opettaja ei oikein ndytd pitdvén siitd mutta toteaa, ettd eihén sille mitd4n voi. He
keskustelevat tuntien jérjestimisestd ja avustaja ehdottaa, ettd jos opettaja juttelisi
musiikinopettajan kanssa, jolloin he voisivat vaihtaa ajatuksia ilman valikasig. (K 52-
53)
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Hén [avustaja] nédkisikin ndin [erityiskoulun ryhméssd] jirjestetyn liikunnan:
“suurena parannuksena tdhi#n normaaliopetukseen tiukasti sidotusta versiosta”.
Normaali liikkunnanopetuksessa he joutuivat tekeméén itselleen tilaa mutta nyt tunnit
ovat suunniteltu erittdin hyvin oppilaan tasolle. Normaaliopetuksessa joudutaan
kurkottamaan jonnekkin minne ei pystytd. Vammaisen oppilaan tarpeet huomioiva
opetus onnistuu vain vammaiselle suunnitellussa opetuksessa. (keskustelu avustajan
kanssa, K 29)

Villen liikunnanopetuksen jérjestdiminen on parantunut ala-asteen tilanteesta, jolloin Ville
teki usein liikuntatunneilla avustajan suunnittelemaa ohjelmaa eri tilassa kuin muut
luokkakaverit. Ville ja avustaja olivat siis liikuntatunneilla usein kahdestaan. Villen ala-
asteen liikunnanopettaja ei eriyttényt opetustaan Villelle, vaan eriyttiminen jii avustajan
vastuulle. T4ll6in Villen toiminnallinen integraatio ei toteutunut, ja se haittasi myos Villen
sosiaalisen integraation toteutumista. (Kumpulainen 1995, 20-21.) Vammaisen oppilaan
integraatiossa liikuntatunnit vaativat opettajalta eniten opetuksen yksildimisti ja eriytti-
mistd, ja usein ne muodostuvatkin ongelmallisimmiksi integraatiossa. Martikaisen ja
Muurosen (1996, 39; 53) tutkimuksessa jotkut yksilSintegroitujen niké- tai liikuntavam-
maisten oppilaiden opettajat kokivat ongelmana juuri integroitujen oppilaiden osallistumi-
sen liikuntatunneille. Muutaman tutkimuksen integroidun oppilaan liikuntatunnit oli my&s
jirjestetty muusta luokasta erilldin, niin ettd oppilaat kdvivit liikuntatunnin aikana joko
lddkintdvoimistelijalla tai kuntosalilla tai kdvelemédssé avustajan kanssa. Tutkijat toteavat-
kin tutkimuksessaan, etti vammaisen oppilaan liikuntatuntien jirjestiminen muista

luokkatovereista erilldsn voi vaikeuttaa sosiaalisen integraation toteutumista.

Villen litkunnanopetuksen eriyttiminen niin, ettd opetus annetaan erityiskoulussa liikunta-
vammaisten litkuntaan erikoistuneiden opettajien toimista tukee kuitenkin parhaiten hinen
liikunnallisten taitojen kehittymistddn. Murron (1992, 36; 50) mukaan nuoren kehitysti
edistdvien henkilbiden eli Villen tapauksessa opettajien ja avustajan on toimittava yhteis-
tydssd sekd oppilaan ja hinen perheensd kanssa ettd keskendfin. Nidin voidaan taata
oppilaan ideaalinen kehitys ja hyvinvointi. Yhteistyd mesotasolla on my6s edellytykseni
vammaisen oppilaan integraation onnistumisessa. Villen erityiskoulun liikunnanopettajan
Jja yldasteen liikunnanopettajan tulisikin tehdd yhteisty6td Villen liikunnanopetuksen
jérjestimisen suhteen, jotta Villen toiminnallisen integraation toteutuminen turvattaisiin
liikkunnan osalta. Se, ettd Ville saa litkunnanopetuksensa yleensi erityiskoulun ryhmissi ei
niink#4n haittaa onnistunutta integraatiota, vaan mesotason yhteistyon puuttuminen Villen

opettajien vililld. Erityiskoulun opettaja voisi antaa hyvid kdytéinnon vinkkeji yldasteen
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opettajalle Villen liikunnan eriyttdimisestd. Villen integraatiossa mesotason yhteistys
toteutuukin vain avustajan vilitykselld. Joskus Villen liikunnanjérjestiminen yliasteella on

luisunut takaisin ala-asteen tilanteeseen, avustajan vastuulle.

L: Joo elikkd se tuli tille jaksolle nyt siis aikaisemmasta poiketen tdd timi jirjestely
ja ja tuota kyselin sitten tuolta erityiskoulun puolelta, ettd et ilmeisesti arvostelu sitten
varmaan suoritetaan viijen jakson mukaan sieltd ja lilkunnanopettaja sitten ti4lld
tekee arviointinsa tistd jollakin tavalla. No nythin se alko sillon oli timmdnen
koripallojakso sillon alussa ja me toteutettiin niin ku ala-asteen tapaan niitd mu-
kanaoloja niissi harjotuksissa 1dhinn4 elikké sielld tehtiin mukana koska suurin osa
niistd harjotteistahan on aika suoraan sovellettavissa tdhén Villellekin, etti ei se niin
ku tavallaan vaadi mitdén erikoista - - ja sitten pikkusen lilan my6héan lzhdettiin
tidhin tanssijaksoon nyt valitettavasti - - ettd me nyt ihan sitten suosiolla, ei meiti
todennikdsisesti olis hyddyttiny olla sitten kuunteluoppilaita kaikkia neljdd tuntia
vaan kun td4 varmistu td3 asia, ettd sielti ei erityisliilkunnanohjaajakaan piise, niin
ne sitten kahestaan harrastettiin vihin muita lajeja sitten sitten néitten tuntien ajan - -
sitten katotaan mik on liikunnanopettajien resurssi, ja tuota koska se nyt ndkojdén
harvoin on tillaseen erityisoppilaaseen riittdva niin sanotusti, niin sitten on upeeta,
ettd kaupungissa on timmonen erityisliitkunnanopettaja, joka kerrassaan upeesti
pystyy ohjaamaan tillasen tilanteen ja tuota silld tavalla sitten paisee kdymain
tdménki puolen ldpi.

S: No onko tii liikunnanopettaja sitten antanu nytten teille ohjeita vai ootteko te itse
soveltaneet, kuinka paljon hédn on suunnitellut mitd Ville tekee tunnilla ?

L: No ti on ehki ollu niin spontaani tilanne, ett tiss3 ei todennédkdisesti kumpikaan
00 kerinny ehki ajatella sen enempéd tétd yhteistydtilannetta, sen tiedén, etté niin kun
suhtautuminen mun mielestd kummankin seké tyttGjen ettéd poikien liikunnanopettaji-
en puolelta on niin ku erinomainen, ettd must tuntuu, etté on ehkd varmaan helpompi
meidin olla mukana tilanteessa kun tilanteessa t44lld muitten kanssa kun ala-asteella
mut nii on sellasia opettajien persoonallisuus ja tyGtapa kysymyksid, et se on vaan
ik#ivi sillon jos ne ly6é véhén ristiin niin kun timén oppilaan integroimisen tuota
semmosia jirkevien tavoitteitten suhteen, ettd mutta se on niin kun tuntunu paljon
helpommalta t44ll4 yldasteella, kaikki keskustelut mité oon kdyny niin kun taalld
poikien liikunnanopettajan kanssaki Villesti niin niis on niin ku heti semmonen
vihin enempi vastaantuleva ote siind tai ajatus hénelld (avustajan haastattelu)

Erityiskoululla ja yldasteen koululla on kuitenkin toiminnallista integraatiota ruokailutilan-
teissa ja yhteisten opettajaresurssien kdyton muodossa. Erityiskoulun kotitalouden ja
fysiikka / kemian tuntien opetuksesta vastaavat yldasteen opettajat. Kotitaloutta erityiskou-
lun oppilaille opettaa yliasteen kyseisen aineen opettaja ja fysiikka / kemian opetuksesta

huolehtivat yldasteen matematiikan opettajat kukin vuorollaan.

O: meilli oli timmonen tilanne, mind opetin niitd ehkd kaksi vuotta perdkkain, meilld
oli semmonen semmonen niinku tapa, ettd me vaihdeltiin sit8 sitd, ettd vuorotellen
kaikki matematiikan opettajat otti sen kun se oli fysiikka se miti, ja loppujen lopuks
meilld ei ollu mitdén semmosta niinku pedagogista ajattelutapaa vaan pelkéstiin se
ajattelutapa etté se oli hiukan huonommin palkattua kun kun meidén oma tyémme
[naurahtaa]. Niin etts, ja sitten se niin etté, ettd 44.. Niin, en mini tiedi ei se nyt, ei se
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mitenkdin vastenmielisempéikiéin puuhaa ole, mutta se on ehki vihin sellasta etti
kaikki eivit siitd tykkaa siksikéddn ettd kun sielld on niiti aikuisia ihmisid kuuntele-
massa kaiken aikaa. (06, haastattelu)

4.2 Koulupiiviin liittyvi muu toiminta

Ville kulkee koulumatkat erityiskoulun oppilaiden kanssa samalla inva-taksilla, silloin kun
heiddn kuljetuksensa sopivat Villen lukujirjestykseen. Muulloin Ville kulkee koulumat-
kansa tavallisella taksilla. Invataksi tuo oppilaat erityiskoulun piovelle, josta Ville kelaa
ylos kiytivad yldasteelle ja rakennuksen toiseen padhin omalle kaapilleen ja naulakkopai-

kalle.

Ruokailuun muut luokan pojat kiirehtivit ennen Villed, ja Ville on yleensi ruokajonon
viimeinen. Tdma4 ei kuitenkaan haittaa hint, ja yleensd hin ja Antti jadvitkin kahdestaan
syOméiin ja juttelemaan muiden jo ldhdettyd poydastd. Ville selvidé ruokatiskills lihes
itsendisesti. Mukia hén ei ulotu itse ottamaan vaan pyytii vieruskaveria antamaan sen
hénelle. Myoskddn ruokaa hén ei saa itse otettua. Keittolahenkilskunta on kuitenkin
lahettyvilld ja joku heistd antaa Villelle ruuan. Ville vie sen sitten itse tarjottimella
poytadnsid. Ruokailua seuraavalla valitunnilla Ville kdy avustajan avustamana we:ssd. Ville
menee ruokailusta odottamaan avustajaa inva-wc:n edustalle ja usein Antti on hiinen
kanssaan. Pojat juttelevat niin kauan kunnes oppitunti alkaa (noin 12.20.) ja Antin pitii
ldhted tunnille tai avustaja tulee. Avustaja ja Ville ovat sopineet, etti avustaja tulee
“keskipdivin hetkelle” noin kymmenen yli kaksitoista mutta timi ei useinkaan pidi
paikkaansa vaan avustaja tulee myoshemmin. Ville my&héstyykin ldhes aina ruokailuvili-
tuntia seuraavalta oppitunnilta, joskus jopa kaksikymmentd minuuttia. Opettajat tietdvit
Villen my6héstymisen syyn eivétki noteeraa sitd sen kummemmin, tosin jotkut opettajat

merkitsevit Villen myohastymisen ja toiset eivit.

Opetusluokkien ovet pidetién koulussa lukittuina viélituntisin, eivétkd oppilaat saada jadada
niihin vilitunneiksi. Koulun oppilaat viettavitkin valitunnit koulun kiytavilli ja aulois-
saan. Jotkut, usein tupakoivat oppilaat menevét ulos ja jotkut myés 1dheiseen ostoskeskuk-
seen, vaikka se onkin koulun sdénnéissi kiellettyd. Ville viettdd vilituntinsa useimmiten

Antin, Jukan ja Jarin kanssa keskustellen, kierrellen koulun kiytéivilld tai pelaten korttia.



47

S: No mitis tota miti te teette vilitunneilla ?
A: Mité tehéin: jutellaan tai ajellaan, oikeestaan ajellaan [naurahtaa] niin Villen
kanssa ajellaan mutta kévelldaan. (Antin haastattelu)

4.3 Koulunkiyntiavustajan merkitys

4.3.1 Avustajan toimenkuva

Henkilokohtainen koulunkiyntiavustaja

Lasse on toiminut Villen henkilokohtaisena koulunkéyntiavustajana neljéinnests luokasta
alkaen. Vuosien my®6ti avustajan ja Villen viliset suorat vuorovaikutuskontaktit koulupi-
vin aikana ovat vihentyneet. Lasse tekee seitseméntuntisia typiivid, josta koulu maksaa
hinelle yhden tunnin palkan. Koulussa on koettu, ettd avustajalle riittds tyotd seitsemiksi
tunniksi ja siksi on otettu kdyttoon tillainen jérjestely. My6s Silvolahden (1991, 40)
tutkimuksessa koulunkdyntiavustajista (N = 137) 62 % tydskenteli 35 tuntia viikossa tai
sitd vadhemmain. Havainnoinneista saamani ndkemyksen perusteella Villen avustamiseen
liittyvét tehtévit ovat kuitenkin vain yksi ja ei valttdméttd suurin osa avustajan tydtehtivis-
td. Avustajan mukaan héinen tydnkuvansa onkin ollut erikoislaatuinen jo ala-asteelta

lahtien, mutta “on téllaisenaan d&rimmaisen mielekds” (avustajan haastattelu).

Konkreetteja Villen avustamiseen liittyvid tehtdvid avustajalla on Villen koulumatkojen
kuljetuksista huolehtiminen, kerran pdivissd we-kdynnilld avustaminen, kotitalouden ja
litkkunnan tunneilla Villen avustaminen ja erilaisissa koulupdivén arkirutiineista poikkea-
vissa tilanteissa (esimerkiksi retket, siivouspdivd) Villen liikkumisen ja toiminnan
avustaminen. Lisdksi avustaja osallistuu opettajan ohella Villen ja samalla myos erityis-
koulun poikien Jaakon ja Jarin ohjaamiseen matematiikan tunneilla. Avustaja kokee, etti

hénen roolinsa on muuttunut ala-asteen “kakkosopen” roolista avustajan rooliksi.

Kouluhallituksen antamien yleisten ohjeiden (ryhmékirje R 414/1985) mukaan koulun-
kiyntiavustajan tehtdvind on tarpeen vaatiessa avustaa vammaista oppilasta koulunkéyntiin
vilittomésti liittyvissd tilanteissa koulukuljetukset mukaan lukien, osallistua opettajan
ohella ja opettajan ohjauksessa oppilaan kasvatukseen ja ohjaukseen seki edistii koulun
kasvatustavoitteita huolehtimalla oppilaan itsendisestd selviytymisestdi ja myénteisen

itsetunnon kehittymisestd. Koulunkéyntiavustajien tehtdvien ma4rdsimiseen vaikuttaa se,
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millaisia oppilaita varten hénet palkataan. Oppilaan vamman laatu vaikuttaa siihen,
millaista apua hén tarvitsee koulupaivin aikana. Esimerkiksi liikuntavammainen oppilas
tarvitsee apua péivittdisissd tilanteissa. Kehitysvammaiselle oppilaalle voi olla hyétyi siiti,
ettd avustaja osallistuu vilituntitoimintaan. Muiden oppilaiden itsendisti selviytymisti ja
oppilaan ja luokkatovereiden sosiaalista vuorovaikutusta avustajan mukanaolo vilitunneil-

la taas saattaa haitata (Thatsu 1987, 233).

Tukiopettaja ja sijainen

Matematiikan tunneilla mukanaolon liséksi Lasse antaa Villelle matematiikan tukiopetusta.
Avustaja toimii my6s joskus koulussa ainakin matematiikan opettajan sijaisena. Avustajan
mukaan jo hénen tullessaan Villen avustajana yldasteelle, oli puhuttu, etti hin toimii
sijaisena silloin tall6in kun joku opettajista on poissa. Opettajan sijaisuuksien hoito onkin
erds ongelmallinen, kuntakohtaisesti vaihteleva kdytanto: osassa kuntia koulunkiyntiavus-
taja ei hoida sijaisuuksia ollenkaan, joissakin kunnissa séinnénmukaisesti (KTV:n
ty6ryhmén raportti 1990). My6s Silvolahden (1991, 84; 87) tutkimuksessa koulunkéyn-
tiavustajista lahes puolet katsoivat tekevinsa ty6honsd kuulumattomina tehtivind opettajal-
le kuuluvia tehtdvid, esimerkiksi lyhyitd sijaisuuksia. Silvolahden mukaan kouluissa
saattaakin joskus synty4 erd4nlainen opettaja-avustaja vastakkainasettelu, jossa opettajan
mahdollisen avustajan tyon arvostuksen puutteen lisdksi myos avustajan puolelta asenteet
voivat olla opettajaa vastaan. Sijaisuuksia hoitava avustaja voi esimerkiksi luulla tekevinsi
tdysin samaa ty6td kuin opettaja, mutta vain eri palkalla. Opettaja tai erityisopettaja on
kuitenkin saanut usean vuoden koulutuksellaan laajan tietdimyksen oppilaista, oppimisesta
Ja opettamisesta. Kéytinnon opetustyon lisdksi opettaja huolehtii ja kantaa vastuuta siit,
mité opetetaan, miksi ja millé tavoin. Téllaista vastuuta koulunkdyntiavustajalla ei yleensi

ole.

Koulunkdyntiavustajan tuleekin toimia koulussa opettajan ohjeiden mukaan, jolloin
pedagoginen vastuu opetuksesta on aina opettajalla. Avustaja voi toimia itseniisesti
yksittdisen oppilaan tai pienryhmén kanssa mutta opettajan tulee antaa toiminnan ohjeet.
(Aamurusko 1995, 59.) Avustamisen ja opettamisen raja on kéytdnndssi kuitenkin helposti
hailyva. Avustajan ja opettajan onkin tirkedd pitd4d tdimid mielessd ja varata konkreettia
aikaa yhteiseen ja yhteisty6n suunnitteluun. Yhteistydssa hyvan avustajan kanssa voi piilld

omat vaaransa: oppilaasta voi tulla avustajan oppilas ja opettajan rooli ohjaajana unohtua
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(Jarvinen 1995, 59).

Kouluavustaja ja mikrotukihenkil

Lasse ei koe opettajien sijaisuuksien hoitamista haitallisena, vaan pit44 niitd omaan,
vaikkakin “erikoislaatuiseen”, tyénkuvaansa kuuluvina. Lassen tyGtehtéviin kuuluu myés
muita Villen avustamiseen kuulumattomia tehtivid, koska nykytilanteessa Villen avustajan
tarve on liian vihidinen tyoméiréd avustajalle. Sekd ala-asteen ettd nyt yldasteen koulu eivit
kuitenkaan ole suoranaisesti tuputtaneet avustajalle muita tyStehtévis, vaan hin on saanut
olla vaikuttamassa niihin oman kiinnostuksensa mukaisesti. Yliasteella on tiedetty Lassen
mielenkiinnosta tietotekniikkaan ja siksi koulussa onkin osattu pyytia avustajalta joitain
tietokoneen kayttod vaativia tehtivid. Tietotekniikka ja sen hy6dyntiminen opetuskiytossi
onkin avustajalle mieleinen harrastus, joka ilmeni useissa spontaaneissa keskusteluissam-

me ja haastatteluissa.

Ylaasteella avustaja on esimerkiksi taittanut koulun opetussuunnitelman tietokoneella,
auttanut koulun lehden teossa ja laatinut opettajille joitain monisteita tms. Toisinaan
avustajalle tulee hdnen mukaansa kiire ndiden muiden tyotehtivien teossa, mutta muuten
muiden tydtehtdvien suorittaminen ei ole kuitenkaan ajallisesti Villen tarvitsemasta
avustamisesta pois. Joskus, kun avustaja on saanut kaikki tehtdvit yldasteen puolella
tehtyd, hdn menee ldheiselle ala-asteelle “tekemién sielld rauhassa tietokoneella”. Lasse
auttaa sielld edelleen koulua joissain tietotekniikkatehtdvissd. Avustajan oma mielenkiinto
tyOssddn onkin enemmin ala-asteella ja sielld erilaisissa lasten avustamistilanteissa, ja héin
kokee, ettd “kylld se kaikkein virkistdvintd itse asiassa on tissd Villen avustamisen rinnalla

kuitenkin ollu tihén asti” (avustajan haastattelu).

Koulunkiyntiavustajan merkitys luokassa ja yleens# kouluyhteisdssi riippuukin loppujen
lopuksi paljolti muista seikoista kuin oppilaan vamman laadusta; koulunkiyntiavustajan
taidot, tilanteet koulussa ja tyonjako opettajan kanssa ovat keskeisia ty6tehtidviin vaikutta-
via tekijoitd (Silvolahti 1991, 17). Lassen toimenkuva koulunkiyntiavustajana eroaa
kuitenkin esimerkiksi Silvolahden tutkimukseen osallistuneiden koulunkiyntiavustajien
ty6tehtavistd. Tutkimuksen avustajien keskeisimmit tyStehtévit olivat oppilaiden avusta-
minen oppitunneilla ja / tai muissa koulutilanteissa, ja avustajat kidyttivit viikottaisesta

tydajastaan keskiméadrin eniten aikaa opettajan antamien opetustehtivien toteuttamiseen.
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Toiseksi eniten avustajilla kului aikaa oppilaan opettamiseen itsendisesti ja seuraavina
olivat vilituntivalvonta ja opetuksen valmistelu. Mielenkiintoista tutkimuksessa on
tarkastella tehtdvid, jotka koulunkdyntiavustajat kokivat ty6honsd kuulumattomiksi.
Opettajalle kuuluvien tehtivien lisiksi muina tyhon kuulumattomina tehtéving avustajat
pitivit esimerkiksi vilituntivalvontaa sekd monia koulun arkip#ivéin kuuluvia kdytannon
tehtdvid kuten monistamista, kokeiden tekoa tai korjausta, tiskausta yms. Tutkija toteaakin,
ettd koulunkdyntiavustajien tyotehtévien méarittelyssi on vield epéselvyytti ja pohtii rajan
vetdmistd opettajien, koulunkdyntiavustajien ja koulun muun henkilskunnan tyétehtivien

vilille. (Silvolahti 1991, 66; 84.)

Lasse ei kuitenkaan koe muita tyGtehtdvidin Villen avustamisen rinnalla hinelle kuulumat-
tomina, vaan pitd4 niitd mielekkédintd. Kuitenkin suuri osa Lassen tyStehtivistd ei kuulu
henkilokohtaiselle koulukéyntiavustajalle kuuluviin tehtdviin vaan pikemminkin koulu-
avustajan ty6tehtdviin. Talloin tulee ristiriita Lassen tyon nimikkeen ja itse tydtehtivien
vilille, miki taas tuo pohdittavaksi avustajan palkkauksen: misti hinen henkilkohtaisen
koulukéyntiavustajansa palkka itse asiassa maksetaankaan, jos hinen muut ty6tehtivinsi

vievit tydpdivéstd enemmain kuin sen yhden tunnin, jonka koulu hénelle palkkaa maksaa.

Palveluiden koordinaattori ja viestinvieji

Ylaasteella Lassen tyonkuvassa on “korostunut linkkina olo Villen tarpeiden ja opetus-
jarjestelyiden suhteen” (K 27, keskustelu avustajan kanssa). Avustaja on tuonut koulussa
esille opetusjérjestelyiden ratkaisut, jotka eivit ole hinen mukaansa toimineet ja on niin
vaikuttanut Villen opetusjérjestelyihin. Esimerkiksi Villen kotitalouden ja matematiikan
opetusjérjestelyissd Villen siirtymisessé erityiskoulun ryhmistd oman luokan ryhmiin
avustajalla oli ratkaiseva rooli: “otetaan riski ja lshdetdsin normaaliryhméin ja tuetaan siti
tukiopetustunneilla”. Avustaja on my6s yhdyshenkilo sekd Villen opettajien vililld ettd
Villen kodin ja koulun vililla vélittden kotiin tietoa aineenopettajilta saamastaan palaut-
teesta Villen oppimisesta ja tiedottamalla puolin ja toisin mahdollisista koulupiivin arkeen
tulevista muutoksista. Avustajalla onkin ratkaiseva rooli koko Villen koulunkiynnin

jarjestdmisessd yldasteella.

L: tissd semmonen tietynlainen nékdalapaikka niinku on, joka sellasena méi ainakin
nédn tdmén ja huomaan, ettd on kuitenkin tilanteita ja asioita, joissa ei ehki kukaan
muuten niinkun pidé tavallaan Villen puolta tai huolehdi niistd hinen koulunkéyntin-
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s jdrjestelyistd jossen mind sitd tee, ja enkd médi oo sité tdhan asti niinku kokenu
mitenkizn.. pdinvastoin toisaalta se on niinkun omaa ty6té ajatellen niinkun oikees-
taan ihan antosaa, ettd néin on, etti ndihin asioihin paisee vaikuttamaan, koska tis on
niinkun omalta siis ainakin minun ty&ssijaksamisen kannalta niin tirkeets, ettd mulla
on niinkun kokonaisvaltaisempi kuva tésti tai sanotaan, etti...kokonaisvaltaisempi
vaikuttaja tavallaan tdimén avustettavan koulunkéyntiin kuitenkin, vaikka niisti osa
on timmdsid hyvin kéytinnollisid asioita mutta mutta tuota...mutta siitd huolimatta,
ettd. (avustajan haastattelu)

O: Lasse pitdd minut kokoajan ajan tasalla, et missé Ville on ja miti sille kuuluu, ja
et jos sitd ei ois niin oishan se sit niinku miun ty$ ois kylld ihan téysin toisenlaista. Et
tavallaan mie voin aina jéttdd sen niinkun Lassen hoiteisiin [naurahdus] kaikissa
asioissa, ettd tota viime kddessd Lasse, jotenkin mulla on sellanen olo, etti viime
kiidessi Lasse vastaa siité sitten monissa asioissa, ettd on se hirveen tirkee kylli. (01,
haastattelu)

Opettajien nikokulmasta avustaja huolehtii tunnollisesti ja tarkasti avustamiseen liittyvistd
perusasioista kuten Villen kuljetuksien jirjestimisesti jms., mutta toisaalta osalle opettajis-
ta ei ole tiysin selkiytynyt Lassen rooli Villen avustajana. Jotkut opettajat, joiden tunneilla
avustaja ei ole mukana, nikevit Lassen merkityksen Villen tukiopettajana, tiedottajana ja
Villen vammaan perehdyttijédnd, joku taas ei mieltinyt Lassea ollenkaan Villen avustajaksi
perinteisessi mielessi. Opettajien nikemykset Lassen roolista Villen avustajana kuvaavat

toisaalta my®s heidin henkilokohtaista nikemystéén siitd, mitd koulunkdyntiavustajan

ty6hon kuuluu.

O: Lasse on enempi tehny kaikkia muita hommia, mutta em mii oo tota silli tavalla
mieltinyt endd, ettd ei niilld ois mitdsn tekemistikasin keskeniddn, ettd [naurahtaa)
vilttimatts, etté toisaalta se ehkd kuvastaa sitd, ettd Ville on omatoiminen, ettd pirjda
ja kaverit auttaa sen mitd tarvii noissa, niin osaa ite lifkkua ja muuten, etti sitten
Lassen rooli on enempi varmaan sitten, etté se kuitenkin antaa tavallaan tukiopetusta
ja tommosissa tekemisissi sitten, ettd Ville ei tarvii sitd, ettd joku kulkis koko ajan
vieressd tai perdssd, et silld tavalla se tuntuu hyviltd jutulta sillai, ettd se Villen
kannalta, etti se hoitaa ne hommansa aika lailla ite. (07, haastattelu)

Jotkut opettajat kokevat Lassen pitiimén etdisyyden Villeen hyvénd asiana Villen itsendis-
tymisen, omatoimisuuden ja omasta opiskelustaan vastuun oton kannalta. Lasse onkin
Villen koulunkiyntiavustajana enemmin palveluiden ja toimintojen koordinaattori ja
tiedottaja opettajien vililld kuin Villen avustaja, ja tdma rooli koetaankin tirkein.
Toisaalta tySyhteisossi on delegoitunut Lasselle Villen koulunkéyntiavustajana enemman
paitintivastuuta kuin mihin hénelld ammattinsa puolesta olisi valtuuksia. Lasse ei
kuitenkaan itse ole valttaiméttd ollut yksiloni aktiivisesti vastuuta ottamassa, vaan yliaste

itsessdfin yhteiséni on vammaisen oppilaan kannalta niin hajanainen aineenopettajajirjes-
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telmistd johtuen, etti vammaisen oppilaan koulunkiyntiavustaja joutuu viistimittd

paatoksiin vaikuttajan ja koordinaattorin rooliin.

Myos Mien (1993, 46-47) tutkimuksessa monivammaisten lasten arjesta paivikodissa tuli
selkedsti ilmi henkilokohtaisen avustajan roolin selkiintyméttémyys tyontekijand ja
tyOyhteison jdsenend. Piivikodeista puuttui avoin keskustelu, eikd vastuun vammaisen
lapsen hoidon ja kasvatuksen jakaantumisesta ja avustajan roolista tySyhteisossi oltu
puhuttu. Avustajan rooli tydyhteisGssé perustuikin padasiassa kuvitelmiin. Mien tutkimuk-
sen tulokset eroavat kuitenkin omistani siind, ettd hinen tutkimuksessaan avustaja liitettiin
kiintedsti vammaiseen lapseen. Myds tdssd tutkimuksessa henkil6kohtaisen avustajan ja
ryhmén kasvatuksesta vastaavien henkildiden tehtdvien keskindisen suhteen ja vastuunjaon
selkiintyméttémyys olivat johtaneet sithen, ettd avustaja ei saanut tarvitsemaansa pedago-
gista tukea vammaisen lapsen kanssa toimimiseen. Sen sijaan avustaja oli tiiviissd
yhteistydssd vanhempien, ladkintdvoimistelijan ja kuntoutustydryhmén kanssa ja haki siis
tarvitsemansa tuen kuntoutuksen ammattilaisilta. Ndin avustajalle muodostui osittain

lapsen asioissa koordinoiva rooli.

4.3.2 Villen henkilokohtaisen koulunkiiyntiavustajan tarve

Ville itse kokee ettei hén tarvitsisi avustajaa oppitunneilla ollenkaan: “kyll4 sielld pérjaa
ilman sitdkin” ja esimerkiksi kotitaloudessakin “pérjdd kavereitten kanssa” (Villen
haastattelu). Villen mielestd hén tarvitsee Lassen apua koulussa vain wc-kiynneilld ja
liikunnassa esimerkiksi hiihdossa hiihtopulkkaan avustamisessa. Villen luokkakaverit
ymmaértivit Villen avun tarpeen oppitunneilla, erityisesti matematiikassa, ja wc.ssi ja
suhtautuvatkin tdlt4 osin luonnollisesti Lassen mukanaoloon tunneilla. He mieltivit Lassen
Villen ja myos erityiskoulun poikien Jaakon ja Jarin avustajaksi. Toisaalta, vaikka
luokkakavereiden mielestd Ville tarvitseekin apua joillain tunneilla, he eivit vilttimatta
koe, ettd Ville tarvitsisi ndilld tunneilla kuitenkaan avustajaa, tai pidd Lassea hyvind tdmén

avun antajana.

H: ja Lasse on ihan joutava, etti

E: sen vois heitt4d meneméiin

H: sen ei ees tarviis tulla kotitalouden tunnille, koska Ville pérjas kuitenkin kotita-
loudessa tosi hyvin ilman Lasseakin, sit se tuleeki kysymé&én vaan ilmasia ruokia - -
kermavaahtoja ja kaikkii ku sille pités tehd erikseen kaikki hyla
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E: - - se luulee, etti Ville ei pysty mitééin tekemédin (Hannelen ja Elinan haastattelu)

Ville itse taas kokee, etti Lasse ei aina esimerkiksi kotitaloudessa auta hinti tarpeeksi,

vaan vaatii liikaa.

Villen kohdalla voidaankin pohtia, mihin Ville avustajaa tarvitsee. Konkreeteista avusta-
mistehtivistd Ville tarvitsee apua kerran koulupéivissd we-kiynnills, mistd hén ei suoriudu
itsendisesti. Myos kuljetusten organisoiminen koulun arjen muuttuvissa tilanteissa on
oltava yhden henkilon vastuulla. Toisaalta Ville voisi nyt yldasteella jo kyeti huolehtimaan
itsekin kuljetuksistaan. Villen lukujérjestysten paallekkiisyyksien sovittelusta ja liikunnan
sopimisesta erityiskoulun liikunnanopettajan kanssa tulisi myds jonkun olla vastuussa.
Toisaalta tillaisen mesotason yhteistyon tulisi vammaisen oppilaan integraatiossa kuulua
myds opettajan tehtdviin (vrt. Murto 1992). Niissi jaksoissa, joissa lukujérjetyksien takia
Ville ei voi osallistua erityiskoulun liikuntaan, vaan osallistuu sithen oman luokkansa
opetusryhmissd, Ville tarvitsisi liifkuntatunneille avustajan. Villen ja héinen luokkatove-
reidensa mielestd Ville ei tarvitsisi avustajaa muilla oppitunneilla ollenkaan. N&in varmasti
olisikin, mikéli kotitalouden ja matematiikan opetusryhmit olisivat riittivin pienet, jotta
opettaja pystyisi auttamaan Villed tarpeen vaatiessa ja eriyttiméin opetustaan hinelle.
Ville valitsi kahdeksannelle luokalle valinnaisaineina kaupalliset aineet ja Atk:n eiki
luokkaan ja ndin ollen Villen oppituntien aikainen avustajan tarve on nykyiselldin
vihentynyt entisestddn. Oppiaineista matematiikassa Ville tarvitsee jatkuvaa apua ja
tukiopetusta selviytydkseen muun luokan mukana, mutta olisikin pohdittava onko koulun-

kéyntiavustaja paras mahdollinen tdmén avun antaja.

Tuntuukin, etti ylaasteella Ville tarvitsee avustajaa eniten juuri toimintojen koordinaattori-
na ja organisoijana, ja toisaalta tiedottajana aineenopettajien vililld. Ndmai eivit kuitenkaan
suoranaisesti kuulu koulunkéyntiavustajan tyStehtdviin. Vammaisen oppilaan integraatios-
sa yldasteella avustajalle siirtyykin helposti vammaisen oppilaan opetusjérjestelyiden
pédtintdvastuu, ja tdlléin oppilaan saaman opetuksen laatu ja yksiléllisyys riippuvat
paljolti avustajan taidoista ja tiedosta. Tédma4 tilanne voitaisiin ehkiistd suunnittelemalla
oppilaan integraatio etukiteen hyvin tarkkaan ja laatimalla jokaiselle integroitavalle

oppilaalle koulutussuunnitelma tai henkilékohtainen opetussuunnitelma, josta kdy ilmi
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péitintivastuussa olevat henkilot ja oppilaaseen liittyvien asioiden tiedottajat. (vrt. Thatsu
& Pulkki 1990, 75). My6s Miki (1993, 73) perddnkuulutti tutkimuksessaan tySyhteison
epdselvin tilanteen: avustajan roolin ja vastuunjakamisen, selkiyttdmiseksi eri osapuolten
kokoontumista yhdessi keskustelemaan lapsen kasvatuksen perusteista, tavoitteista seki
avustajan roolista ryhmissi ja tyOyhteisossd. Koulussa tillaiseen keskusteluun voisi

yhdistid luontevasti HOPSin laadinnan.

Toisaalta Villen koulukdyntiavustajalla voisi olla aktiivisempi rooli Villen koulunkdynnin
ja aineenopettajien, Villen toiminnallisen integraation, tukena. Avustaja voisi valmistaa
Villelle eriyttdvad materiaalia oppitunneille ja myos lukuaineisiin. Villenkin henkilékohtai-
sen avustajan kohdalla olisi oikeutettua toisaalta myos pohtia voitaisiinko avustajan
tyopanos suunnata paremmin hdnen ammattinimikkeensé (ja palkkauksensa) ty6tehtivid
vastaaviksi. Koska yldasteen koulun fyysisessé yhteydessé on erityiskoulu, jossa koulun-
kidyntiavustajien tarve on suuri, ja Villen avustaminen vie hdnen avustajansa ty$ajasta vain
osan, olisikin perusteltua yhdistdad Villen henkilokohtaisen koulunkiyntiavustaj an toimi
erityiskoulun koulunkidyntiavustajan toimen yhteyteen. Téll6in avustajan p#dtoimi olisi
erityiskoululla ja hin kévisi paivittdin tarvittavilla tunneilla ja we-kdynniss3 avustamassa
Villed yliasteella; huolehtisi Villen kuljetuksista ja koulun arkeen tulevista muutoksista
kuten tihinkin asti on tehnyt, mutta “ylimé4rdisen” ajan hén toimisi avustajana erityiskou-

lulla.
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S LIIKUNTAVAMMAISEN OPPILAAN SOSIAALINEN INTEGRAATIO

Koulussa fyysinen tila muuttuu sosiaaliseksi. Tila on konteksti, jossa sosiaaliset suhteet
muotoutuvat ja samalla myos tila muodostaa n#itd sosiaalisia suhteita. Koulun fyysinen
ympdristo vilittyy siis sosiaalisesti (Enqvist ym. 1987, 14). Koululla on sen virallisen
kasvatustehtdvin lisdksi my0s epévirallista merkitystd nuorille: yhdessioloa ja toisista
vilittimistd. Epéviralliset opettajien ja oppilaiden suhteet ilmentdvit epévirallista,
informaalia, koulua. Koulun ihmissuhteet muodostavatkin olennaisen suojan virallisen ja
fyysisen koulun pakkoja vastaan. Informaalin koulun merkitys ilmenee vilitunneilla
koulun pihoilla ja kédytévilld, muissa oppilaiden vapaissa hetkissd ja myds oppitunneilla
mm. naurunpyrskdhdyksind tai muussa epévirallisessa toiminnassa. Keskeistd informaa-
lissa koulussa on yhdesséolo, ystdvyyssuhteet ja arkinen sosiaalinen vuorovaikutus. Koulu
toimii nuorten vertaisryhmén kohtaamispaikkana mahdollistaen nuorelle laajan ystédvépiirin
syntymisen ja ohjaten samalla ryhmien muodostumista ja alakulttuurien syntymisti.

(Enqvist ym. 1987, 43-44; Gordon ym. 1995, 6-10.)

Vammaiselle lapselle ja nuorelle vertaisryhmén eli oman samaistumisryhmén 16ytyminen
sekd vammaisista etti somaattisesti terveistd on tirkedd. Jokaisella lapsella on tarve
samaistua tovereihinsa ja kokea yhteyttd heiddn kanssaan jakaen eldmin ilot ja surut.
Vammaisellakin lapsella on oikeus tdhén, jolloin lapsen suhtautuminen vammattomiin
helpottuu eikd oma olemassaolo tunnu ehdolliselta. Vammaisten viiteryhméssi yksilo
kykenee toisaalta myos realistisesti ndkemiéin omat rajoituksensa ja toiminnalliset
esteensd. (Kulomaiki 1985, 80; Murto 1995, 26.) Toisaalta lapsen kehityksen kannalta on
tirkedd, etti vammainen lapsi voi olla my0s somaattisesti terveiden lasten kanssa ja kokea,
ettd niilld on samansuuntaisia pulmia kuin hénelld itsellddn (Kokkonen, Tervonen &
Saukkonen 1993, 28). Vammattomien ryhméssd vammainen voi vahvistaa identiteettidéin

kyvykkédna yksiloni suhteessaan selviytymiseensd eri eldméntilanteissa (Murto 1995, 26).

Koulun kasvatustavoitteisiin kuuluu my6s sosiaalinen kasvatus. Yhtend Villen koulun
tavoitteena on kasvattaa oppilaita suvaitsevaisuuteen niin, ettd oppilas hyvéksyisi itsensd,
osaisi arvostaa erilaisuutta ja hallitsisi yhteistyGtaidot. Koulun tavoitteena on my6s olla
mukana kehittimissd alueen koulujen (ala-aste, lilkkuntavammaisten erityiskoulu) vilisti

yhteisty6ti ja kaatamassa turhia raja-aitoja koulujen vililld. Koulu tekee yhteistyotd myos
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muiden nuorten parissa ty6td tekevien yhteisdjen ja virastojen kanssa. Koulun opettajat
kokevat lilkuntavammaisten ja aivovaurioisten erityiskoulun fyysisen yhteyden myonteise-

n4 yldasteen oppilaille ja edistdvin myos oppilaiden luonnnollista suhtautumista Villeen.

O: meijén oppilaat on aika lailla tottuneet nikeméén erilaisia ihmisis, etti se on
kasvatuksellisesti tosi hyvé asia, ja mé en oo kuullu varmaan koskaan, yhen kerran
oon kuullu et jotakin téllasta on vihin kiusattu tiédn viiden vuoden aikana kun mii
oon ollu tiss4, et se on hyvin harvinaista. (04, haastattelu)

5.1 Villen luokka

Villen luokka on musiikkiluokka, ja siksi se on pysynyt kokonaisena myos yldasteella.
Luokan kokoonpano on ollut jo kolmannesta luokasta alken lidhes sama. Myés Ville on
olhut luokalla tést4 asti. Luokka on tyttdvaltainen: 22:sta oppilasta 16 on tyttdjd. Luokalle
on tullut keviilld uusi tyttdoppilas, Minna, jolla oli tutkimusajankohdallani paljon poissa-
oloja. Suurin osa oppilaista tulee samalta koulun ldheiseltd asuma-alueelta. Luokka on
omana kokonaisuutenaan havainnoimistani oppitunneista oppilaanohjauksessa, maantie-
dossa, historiassa, uskonnossa, kuvaamataidossa ja musiikissa. Aidinkielen ja matematii-
kan tunneilla mukana on luokan oppilaiden liséksi yleensé erityiskoulun oppilaat Jaakko
ja Jari. Teknisissd kisitoissd luokan omat pojat muodostava opetysryhmin. Luokan
oppilaista suuri osa on opettajien mukaan yritteliditd ja hyvin koulumenestyksen omaavia.
Oppilaat tekevit opettajien mukaan mielelldén paritoitd. Luokalla olikin kiytetty ala-
asteella paljon ryhmitéitd ja kokeiltu myds yhteistoiminnallista oppimista. Opettajista,
jotka opettavat luokkaa kokonaisuutena, suurimman osan mielestd luokka on kokonaisuu-

tena kiva, jotkut opettajat pitdvit luokkaa kuitenkin hankalana.

Luokan sosiaaliseen ilmapiiriin vaikuttavat luokan kiinteys ja yhteishenki, oppilaiden
keskindiset suhteet, opettajien ja oppilaiden vilinen vuorovaiktus, oppilaskohtaiset
taustatekijit sekd luokkataso (Book & Molarius 1983, 79). Villen luokan oppilaiden
mukaan luokassa ei ole hyvi luokkahenki - tosin se on parantunut kuitenkin ala-asteelta.
Oppilaiden haastattelujen mukaan huono luokkahenki ilmenee siind, ettd oppilailla on
erilaiset ajatukset ja kaikki eiviit hyviksy toisiaan. Vaikka suurella osalla oppilaista onkin

kiinteit kaverisuhteet luokan sisilld, on oppilailla my&s luokan ulkopuolisia kaverisuhteita.
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Villen luokan ilmapiiri vaihtelee eri aineiden oppitunneilla opettajan auktoriteettiaseman
ja -tyylin, toisaalta Susun ldsndolon mukaan. Luokkaa ja sen ilmapiirid kritisoivat osa
opettajista, joiden tunneilla Susu on. Luokan ilmapiiri onkin erilainen Susun ollessa
tunneilla: luokassa ilmenevé héiriokayttaytyminen kulminoituu hiineen. Susun johtama
danekds, hdirikoivé, voimakastahtoinen ja vastaanhangoitteleva tyttoryhma hallitsee luokan
ilmapiirid tunneilla, jolloin Susu on ldsnd. Téméin ryhmittymin muut tytst tuntuvat
tarvitsevan hdnen rohkaisunsa tuntien hdirikointiin Yksi luokan opettajista perustaa
auktoriteettinsa uhkailuun. T4ll4 opettajalla ja luokan hankalilla hiirikdivilla tytoilld on
usein konflikteja oppitunneilla. Opettajan mielestd Susu on luokan “vastarannan kiiskistd”
hankalin oppilas, ja Susu taas kokee, ettd opettaja on ottanut hinet silmitikukseen. Yksilo-
tasolla oppilaan ja opettajan suhde onkin yhteydessé siihen onko oppilas héirikkésuhteessa
koulun kanssa vai ei. Kielteiset asenteet opettajia kohtaan liittyvit konflikteihin koulun
jérjestyssddntdjen kanssa, koulun organisaation piirteisiin ja kdyttdytymisen séitelyjirjes-
telmiin, viralliseen ja fyysiseen kouluun. (Book & Molarius, 1983, 66). Rehtorin pitimilli
matematiikantunneilla on rauhallista ja oppilaat, myos Susu, ovat hiljaa. Rentojen, keskus-
telulle opetuksensa perustavien ja keskustelemisen sallivien opettajien tunneilla luokassa
on myds hilindi ja hiirik6ivét oppilaat ottavat toisinaan yhteen myos niiden opettajien

kanssa, mutta luokan ilmapiiri on silti néilld tunneilla useimmiten myonteinen ja viihtyis.

Luokan myonteisen ilmapiirin kehityksen edellytyksistd ulkoiset tekijét kuten tyoskentely-
tilat ja ajank&yttd ovat vain toissijaisia. Sen sijaan opettajan osuus on keskeinen. Yliasteel-
la jokaisella luokkaa opettavalla aineenopettajalla on oma osuutensa luokan ilmapiirin
syntymiseen. Opettajan ja oppilaiden vilinen vuorovaikutus vaihtelee eri oppiaineiden
tunneilla, jolloin luokan ilmastokin muodostuu joskus niilld hyvinkin erilaiseksi. (Kosken-
niemi 1982, 164.) Luokan ja opettajien vilinen suhde on yhteydessé luokan opiskelumoti-
vaatioon eli siihen, miten luokka haluaa toteuttaa koulun institutionaalisen tehtdvin
mukaista opiskeluaan. Luokan hyvé ilmapiiri ja toverihenkisyys ovat kuitenkin riippu-
mattomia luokan koulusuoritusmotivaatiosta. Koululuokka yhteisond on jatkuvan muutok-
sen alainen; luokan sosiaalisten suhteiden pysyvyyteen ja vaihtuvuuteen vaikuttavat
jokaiselle oppilaalle koulussa ja vapaa-ajalla sattuneet tapahtumat (Bo6k & Molarius,
1983, 66). Oppilasyhteiso ndyttddkin eldvin koulussa omaa eldméénsé riippumattomana
koulun muusta toiminnasta (Uusitalo 1983, 168). Villen luokan oppilaat tuntuvat viihtyvin

ylédasteella; yldasteella koulu on “kivempaa” kuin ala-asteella. Syiti tihéin on, ettd koulussa



58

on nyt vapaampaa eiki tarvitse ldhted vilitunneilla ulos, koulu on isompi ja opettajat

vaihtuvat eri oppiaineissa.

Susu erottuu selvisti luokasta hyokkadvalld hairikoinnilldsn. Susu on tytdistdi myos
monella tapaa kokenein; hinelld on poikaystivi ja hinen vapaa-ajanviettotapoihinsa
kuuluu alkoholin kdytts. Oman kokemukseni mukaan luokan oppilaat, erityisesti pojat,
ovat kohteliaita. Pojat ovat aika lapsellisia, “kilttejd” ja hiljaisia, lukuun ottamatta Tanelia,
Joka on tunneilla enemmén dénessd. Luokassa on Susun ja hiinen kaveriryhménsi lisiksi
myds muita kovaddnisid tyttojd, joten hiljaiset pojat jadvit ryhméni alistettuun asemaan.
Opettajat suhtautuvat erilaisten oppilaiden hauskanpitoon ja kurittomuuteen eri lailla.
Hyvien oppilaiden kikattelu ei ole niin vakavaa kuin heikompien oppilaiden ilonpito.
Heidén hauskanpitonsa voi olla osa koulunvastaista kulttuuria, johon opettajan on helpom-
pi puuttua. My®&s tyttdjen ja poikien kurittomuuteen voidaan suhtautua eri tavalla. Pojille
suodaan ja heiltd jopa odotetaan pienti kurittomuutta tai jekkuja tunnin aikana: “pojat on
poikia”. Kuriton ja puhelias tyttd taas voi saada helposti hdvyttémén oppilaan leiman.
Yleensi luokissa pojat hallitsevat enemmin tilaa ja d4ntd mutta eivit kaikissa. (Gordon,

Lahelma & Tolonen 1995, 6; Lindroos & Tolonen 1995, 16.)

Téaé luokka on kahtiajakautunut

Luokan oppilaat muodostavat ryhmittymié, jotka siilyivét suurin piirtein samanlaisina
koko tutkimukseni ajan, vaikka yksittdisten oppilaiden tilanteessa saattoikin tapahtua
muutoksia. Oma havainnointini ja sosiometrisestd kyselystd saamani tulokset jakavat
luokan ryhmiin hieman eri tavalla kuin opettajien mielipiteet. Selvin ryhmijako on
sukupuolten vilinen. My6s Gordonin ym. mukaan (1995, 6) tyt6t ja pojat ryhmittyvit
luokkahuoneissa omiin ryhmiinsi, mutta myds rikkovat ryhmitystd. Luokan tytsilld ja
pojilla ei ole oppitunneilla epévirallista vuorovaikutusta keskenifin, poikkeuksena on
kuitenkin jokatuntiset keskustelut Anun ja Janin ja Jukan vililld. Vélitunnit tytst ja pojat
viettdvit erikseen, lukuunottamatta Tanelia, Susua ja Katria, jotka kdvivit usein ulkona
yhdessi vilitunneilla. Luokan tytdt ovat selvisti jakautuneet eri ryhmiin, joilla on konflik-
teja keskenddn. Havainnontieni aikana luokan tyttéryhmilld ja niiden jésenilld oli hyvin

vihin vuorovaikutusta keskendin.
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O: T&4 luokka on muutenki kahtiajakautunut, ettd sitten néitten eri ryhmien vililld on
kauheen vihamieliset suhteet - -

S: No minkilainen td4 on kokonaisuutena sit tid luokka, sun mielestd, minki
tyyppinen luokan ilmapiiri on ?

O: No se ilmapiiri, niin se ei oo mikké#n hirveen hyvi - - Myd esimerkis tehtiin
semmonen tai mie sanoin, ystdvanpiivi oli, jokainen sai tota tulla niinku arvalla
vetimiin nimen, jonkun luokkatoverin nimen, ne on ystivi sille sitten koko tin
loppukevéin, eikd tarvii sii, kukaan ei niiku tiijd kuka se on. Me niinku puhuttiin etti
puolustaa siti ja ottaa huomioon ja télleen nii, sielld moni sano et ne ei suostu. Ja sit
ne vaihto niitd lappuja ja muuta. Et miust se oli niinku ihan kisittiméitonti et ne ei
ees haluu yrittdd... Sitkin kun ne oli meilld niin osa, osa istu sitte eri huoneissa ja, ku
on niin huonoo seuraa ja semmosta niinku. Késittdmé&tént4 niiku semmosta vihamie-
lisyytti ettd en tiijd. Ala-asteelta juontaa jostain, kauheen vaikeeta. - - Siis tavallaan
se on siis se on td4d kuuden tytdn ryhmittym4, eli siis Emilia, Susanna, molemmat
Susannat, Taru, Katri, ketis siind on vield, onko niit viis.

S: Entés Riina ja Milla,

O: Nii no Riina ja Millakin, ne vdhén niinku kiikkuu ja kaakkuu siind niinku vili-
maastossa. Mutta ne enemmén kuuluu ehké ndihin niiku just tdhin pienempéin
ryhmiin. Ne on niiku muodostaa timmdosen. Mutta tota niilli ois kylld potentiaalia
siirtyy tille toiselle puolelleki, etti.. mie en nyt, mie en todellakaan siis ne on niin
oma ryhminsi koko ajan et ne haluu kaikessa tehi kaikki keskenéén ja tota. Ne on
kylld ite esittéiny, just t4d pienempi ryhmé, et ne haluis niinku tin toisen, toisen
ryhmin kanssa vdhin ldhentyd mut sitte taas toinen péa ei halluu millddn milld4n
muotoo ettd. Mie uskon ettéd pojilla olis mitdsn timmdsid niin suuria ennakkoluuloja.
Ne on nii tyttjen viliset sitte. Enemmaénki. (01, haastattelu)

O: ja [Ville] tuo jollakin, jossakin mielessd tohon luokkaan, joka on muuten vihin
niin kun silleen klikkiytyny, niin silld tavoin, tiettyjd ryhmii, jossa on hankalia
tytt6jd, tyttéryhma4 ja sitten on néitd hiljasia poikia ja Taneli, joka on oikein sympaat-
tinen kaveri Villelle, et siind tullaan niin kun timmdseen jopa sosiaaliseen ilmapiiriin
ja sillon Ville tuo siihe ihan hyvin lisdimausteen. (05, haastattelu)

Opettajan haastattelussa mainitsema ryhmé on #inekkédmpien osaksi oppitunneilla
hiirikéivien tyttojen ryhmi ja siihen kuuluvilla oppilailla on suurella osalla taustallaan
ongelmia. Toisessa ryhmissé on luokan “kiltit” tytdt, jotka ovat hiljaisempia ja seuraavat
opetusta. Opettajat jakavat luokan tytot yleensd juuri ndihin kahteen ryhmaén. Opettajat
eivit haastatteluissa jakaneet hiljaisempien tyttdjen ryhmaé alaryhmiksi, vaikka siind niitd
ilmenikin. Luokalle tekemini sosiometrisen kyselyn mukaan luokan tytot jakautuvat
kuitenkin selkeisti kolmeen eri ryhm#én nimetessdén kolme parasta luokkakaveriaan.
Niiden ryhmien lisidksi luokasta muutamalla tyt6llé oli hyvit vilit kahden ryhmittymén
oppilaiden vilill4 ja he kuuluivat erdénlaisina “vilittdjind” néihin ryhmiin. Oppilaat, jotka
ovat suosittuja useammassa ryhmissé, vilittdjdoppilaat, ovat erittdin merkitsevid luokan
ryhmien vilisid asenne-eroja tasoittavia tekijoitd (Book & Molarius 1983, 78). Luokan
tytoissd oli yksi muista eristdytynyt tyttokaveruspari. Luokan pojilla ei ollut vastaavia

ryhmittymié, vaan he nayttivit kaikki tulevan yhtend ryhméni toimeen keskendén.
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5.2 Villen sosiaaliset suhteet, asema ja vaikutus luokassa

Villen kaverisuhteet

Vammaisten oppilaiden sosiaalista asemaa ja vuorovaikutussuhteita kisittelevit tutki-
mukset perustuvat useimmiten sosiometrisiin mittauksiin. Niistd useimmat osoittavat, etti
vammaisilla oppilailla on heikompi sosiaalinen asema kuin luokkatovereilla. Thatsun
mukaan koululuokan reaalitodellisuuteen kuuluu vammaisten torjunta ja negatiiviset
asenteet. (Ihatsu 1987, 97-107.) Tein tutkimusjaksoni lopuksi luokassa sosiometrisen
kyselyn (ks. liite 5). Seuraavassa kuviossa esitdn luokan sosiaaliset suhteet ja ystéivyyssuh-
teet kyselyni ensimmaéisen kysymyksen (ketkd ovat kolme parasta luokkakaveriasi) mukai-
sesti. Kuviossa 1 olen ottanut mukaan vain ensimméiseksi parhaan kaverin valinnan.
Vilitunneille kaverin valinnat (kysymys 3) noudattivat ldhes tdysin ensimméiseksi parhaan

kaverin valintaa.
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Kuvio 1. Luokan sosiaaliset suhteet ja ystdvyyssuhteet.

-

Sosiometrisen kyselyn mukaan luokan oppilaista erottuu seitsemén ystiviparia, jotka ovat
valinneet vastavuoroisesti toisensa. Myds Villelld on vastavuoroinen ystidvyyssuhde Antin
kanssa. Haastattelussa Ville ei kuitenkaan nimed ensimmadisend Anttia parhaaksi kaverik-

seen, vaan hén pitd4 hénti pari vuotta vanhempaa vapaa-ajan kaveriaan parhaana kaveri-
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naan. Seitseménnelld luokalla Villelld on haastattelun mukaan kaksi kaveria: Antti ja ala-
asteen luokkakaveri ja ystéva Jussi. Vaikka Jussi on nyt Villen rinnakkaisluokalla ja Villen
mukaan he nikevit joka vilitunti, omien havainnointieni perusteella pojilla ei ole koulussa
vuorovaikutusta keskendéin. Pojat tapaavat toisiaan kuitenkin vapaa-ajalla. Ville ja Antti
ovat kavereita keskenddn myos vapaa-ajalla ja tapaavatkin toisiaan ldhes péivittdin Villen
muutettua muutaman sadan metrin padhin Antin kodista. Ville ja Antti istuvat oppitun-
neilla eri puolella luokkaa, joten heilld ei yleensd ole vuorovaikutusta tuntien aikana.
Vilitunneilla pojat ovat keskendéin. Ruokailussa Ville ja Antti ovat usein pSydissidin
viimeiset ja juttelevat ja syovit hitaasti. Ruokailun jdlkeen Antti jai Villen kanssa inva-

we:n edustalle juttelemaan ja odottamaan avustajaa.

S: No mitis te teette vilitunneilla ?
A: Miti tehdén, jutellaan tai ajellaan, oikeestaan, ajellaan [naurahtaa) niin Villen
kanssa ajellaan, mutta kivelldéin. (Antin haastattelu)

Ville on luokkakavereista Tanelin parhain kaveri. Ville ei nime& haastattelussa Tanelia
kaverikseen, mutta valitsee timén sosiometrisessd kyselyssi toiseksi kaverikseen. Villen
ja Tanelin kaveruus liittyykin oppitunneille koulun viralliseen ja epéviralliseen toimintaan:
pojat istuvat oppitunneilla vierekkdin. Tanelin vilituntien ja vapaa-ajan ystdvit ovat
rinnakkaisluokkalaisia tai yhdeksdsluokkalaisia oppilaita. Omat luokkakaverit tuntuvat
Tanelista ajatusmaailmaltaan erilaisilta kuin hén, ja Tanelia kiinnostavatkin luokan muita
poikia enemméan murrosikédn liittyvét vapaa-ajan toiminnot ja tytot. Luokkakavereista
Ville on Tanelin mukaan ihan hyvé ja hauska tyyppi. Villen mielestd Taneli on tyyppini

joskus vidhén kovis.

Ville ja Taneli pelaavat jatkdnshakkia. Taneli voittaa heti. Pojat naureskelevat. Ville
lyo Tanelia kisivarteen ja timé sanoo opettajalle: “kato t44 on vikivaltanen”. Taneli
ja Ville kiusaavat toisiaan ja Ville yrittdd ajaa pyorétuolillaan Tanelin péille. Han
ottaa Tanelin lippalakin pSydaltd. Kohta opettaja puuttuu poikien touhuihin ja haluaa
selvittdd asian. Taneli on ottanut Villen kynéstd terdn ja opettaja kdskee hinti
laittamaan sinne omistaan uuden ja Villed antamaan lippalakin takaisin. (K 8, ruotsin
kaksoistunnin vilinen vélitunti luokassa)

Opettaja tulee kyselemaén joko pojat ovat tehneet tehtédvén. Taneli on saanut tehtyé
ja opettaja sanoo: “sé voit nyt auttaa Villed”. Taneli nojaa Villen olkaan ja huokailee,
Ville heiluttaa kittéén niin, ettd Tanelin p4a hytkyy. Pojat naureskelevat ja kinaavat
tuuppien ja vddnnellen toisiaan. Ville ottaa Tanelin lippiksen. Taneli kommentoi:
“You toutch my baseball hat. You ' re dead !”. Ville nauraa tille. (K 23)



62

S: Miti silloin tapahtuu kun te Tanelin kanssa t6nitte toisianne.

V: Tonitésn ?

S: Te nujuatte silleen, tdnitte aina tai sitte jompi kumpi lyd kynélla tai jotain.
V: No se on yleisti.

S: Riiteletteks te yleensé ?

V: Ei kun hérnatain.

S: Harnétdan, no kumpi sen alottaa, misti se alkaa semmonen hdmaiminen ?
V: Ihan jostain, vaikka jos yhtéd'dkkid joku tonésee tai jompi kumpi.

S: Joo no minkilaista se hdrnddminen sitte on, voit si kuvailla siti.

V: Semmosta nauraa kummiski vaikka tSnii, se on semmosta, ei se mitiin kinastelua
00.

S: No suuttuuko siind jompi kumpi joskus tosissaan.

V: Ei. (Villen haastattelu)

Tanelin ja Villen suhde on tasavertainen kaverisuhde, jossa Ville pirjad myés poikien

kinastelussa eiki aristele “antaa” Tanelille “samalla mitalla takaisin”.

Villen sosiaalinen asema luokassa
Seuraavalla sivulla kuviossa 2 kuvaan oppilaiden sosiometrisen kyselyn ensimmiisen
kysymyksen saamien valintojen médrdn mukaista sijoittumista luokkaan, oppilaiden

sosiaalista asemaa.
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Alue I: 4-5 valintaa, Alue II: 3 valintaa, Alue III: 2 valintaa, Alue IV: 1 valinta
Alue V: 0 valintaa

Kuvio 2. Luokan oppilaiden sosiaalinen asema.

Ville sijoittuu kaveruusvalinnoissa samalle alueelle kuin puolet luokan oppilaista; hiin saa
kolme kaverivalintaa. Kuusi oppilasta luokasta saa Villed vihemmén valintoja ja yksi
ndistd ei saa yhtd#n valintaa. T4ssd tutkimuksessa vammaisen oppilaan sosiaalinen asema
ei siis ole luokkatovereita alhaisempi, miki poikkeaa aikaisemmista tutkimustuloksista.
(ks. mm. Horne 1985, 23). Myoskéén ala-asteella Villen sosiaalinen asema ei eronnut
luokkatovereiden keskimédrdisestd asemasta. Villelld oli ala-asteella vastavuoroinen
ystdvyyssuhde silloisen luokkatoverinsa Jussin kanssa. Ryhméty6- ja johtajuusvalinnassa

Ville ei saanut tdlloin yhtdén valintaa. (Kumpulainen 1995, 22-23.)

Vammaisten lasten sosiaalinen asema péiviikodeissa on sosiometristen kyselyjen mukaan
huono ryhmén muihin lapsiin verrattuna. Sinervon ja Talkkarin (1993, 36) seki Uotisen

(1995, 35) tutkimuksissa kukaan lapsista ei valinnut vammaista lasta leikkikaverikseen,
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toisaalta vammanen lapsi ei mydskédn saanut yhtdéin torjuvaa valintaa. Tutkijat totesivat-
kin, ettd muut lapset olivat kuitenkin sopeutuneet siihen, ettd ryhméssi on vammainen lapsi
Jja mielsivit hinet ryhmaén kuuluvaksi. Thatsun (1987, 168-171) tutkimuksessa vammais-
ten oppilaiden sosiaalinen asema peruskoulun ala-asteella oli alhaisempi kuin muiden
oppilaiden asema. Luokassa tehtyjen sosiometristen mittausten tuloksena tySparivalin-
noissa 60 % vammaisista oppilaista kuului vihiten valintoja saaneeseen ryhmiin.
Ystdvyysvalinnoissa integroidut pojat saivat luokan muita poikia vdhemmén valintoja, ja
valintojen vastavuoroisuus oli heilld myds vdhdisempédd kuin muilla pojilla: 31 %:lla
erityisoppilaspojista ei ollut yhtdéin vastavuoroista valintaa. Sosiometrisissi valinnoissa
ystdvé- ja tydparivalinnat eivit useinkaan eroa toisistaan. Myds Ville tekisi mieluiten pari-
tai ryhmétoitd Antin kanssa ja Taneli Villen kanssa. Antti tekisi niitd kuitenkin mieluiten
Tomin kanssa, jonka kanssa hén niitéd yleensa tekeekin. Tamé voi johtua siité, ettd Tomi on
erittdin hyvi koulussa, ja toisaalta Villen passiivisesta roolista pari- ja ryhmitoissid. Ville
ei ole sosiometrisen kyselyn perusteella my6skéén “johtajatyyppid”; hin ei saanut yhtiédn

johtajuusvalintaa (kysymys 8).

Thatsu on my®&s selvittinyt tutkimuksessaan (1990) kehitysvammaisen oppilaan sosiaalista
integroitumista peruskoulun yldasteella. Tutkimuksen tapausoppilaan toverisuhteet olivat
ongelmallisia. Luokkatoverit eivit hyviksyneet kehitysvammaista koulutoveria ystivik-
seen, vaikka he hinti jonkin verran suvaitsivatkin. Kehitysvammainen oppilas ei saanut
sosiometrisessd kyselyssé ystdvi- eikd ryhmiétyovalinnassa yhtéddn valintaa. Erityisoppilas
oli myds selvisti usein koulussa naurun kohteena ja hinti voitiin yllyttd4 sopimattomaan

kayttaytymiseen.

Ville ei kuulu torjuttuihin, kiusattuihin tai syrjittyihin
Kysyin sosiometrisessd kyselyssd oppilailta my6s kenestd luokkatoverista he eivit oikein

pidéd (kysymys 2). Kuvaan saamani vastaukset seuraavalla sivulla kuviossa 3.
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Kuvio 3. Luokan torjutut oppilaat.

Antti tulee selkedsti esiin negatiivisten valintojen kohteena, mutta myds Susu saa lihes
yhté monta valintaa. Sususta ei pidetd hdnen hyokkadvyytensi ja midriileviisyytensi takia.
Toisaalta luokassa on myds muita vahvoja tytt6jd, kuten Milla ja Riina, jotka eivit pidi
Sususta timin epiluotettavuuden takia, ja joista Susu ja tdiman kaverit eivit pidd. Susu ja
Emilia olivat ennen hyvit ystavit mutta tyttdjen tiet erosivat tutkimusjaksoni aikana.
Tytoistd Taru &drsyttida muutamaa poikaa, myds Villed, “tyhmilld” jutuillaan. Kuten
kuviosta ilmenee, Ville ei saa yhti#n torjuvaa valintaa luokkatovereiltaan. My®s piivikoti-
tutkimuksissa (Sinervo & Talkkari 1993, 36; Uotinen 1995, 35) vammainen lapsi ei saanut
sosiometrisessd kyselyssd yhtd4n torjuvaa valintaa. Ihatsun tutkimuksessa (1990, 21) taas
integroituna yléasteella oleva kehitysvammainen oppilas sai luokan oppilailta 4 torjuntaa,

kun luokan muut oppilaat saivat keskimaérin 1,3 torjuntaa.

Villen luokassa on sanailua, ndlvimistd ja haukkumista erityisesti Antin ja muutamien
tyttdjen kuten Susun ja Millan vililld. Téllainen sanallinen kiusaaminen luokassa on usein
tahallista drsyttdmistd ja kiusatun kiusaajan provosoimista. Opettajat tuovat haastatteluissa
esiin Antin kiusattuna oppilaana, ja my6s Antti itse kokee, ettd hiinti kiusataan. Antti itse

provosoi osaksi kiusaamistaan muita oppilaita drsyttivilld tai muuten kummallisella
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kayttaytymisellddn.

A: jos mid kiusaan niin yleensd mii silleen vitsilld kiusaan, ettd en m#i tosissani
kiusaa.

S: No ottaaks ne sen vitsilld ?

A: Mi4 sanon, ettd vitsi, vitsi, ei ne siti ota tosissaan. (Antin haastattelu)

Aina luokan muut oppilaat eivit kuitenkaan ymmérrd Antin pubeita vitsinid. My®os luokan
lahjakkaita, koulusuuntautuneita tyttdji Hannelea ja Elinaa on haukuttu erityisesti ala-
Kiusaaminen luokassa ei ole kuitenkaan ollut sanallista haukkumista vakavempaa. Villed
ei kiusata luokassa eikéd ole koulussa koskaan hidnen mukaansa kiusattukaan. Ville ei

myd&skdin kiusaa toisia.

O: mut em m#i nyt Villen puolelta [tahallista drsyttdmistd], kylldhin Ville on ihan
terdvid puheissaan ja noin niin, mut ei em mé4 usko ettd hinen, aina semmonen pieni
vilke tuossa silmikulmassa, et hén ei sit silld tavoin niin kun &rsyti tytt6jd silleen niin
sanotussa vakavassa mielessd, et ne ei rupeis haukuskelemaan. Etti kun Ville ei vaadi
semmosia eri vapauksia, jotka niin kun jotenkin loukkais muitten oikeuksia (05,
haastattelu)

Luokassa syrjitddn samoja oppilaita, joita kiusataan tai oli ala-asteella kiusattu. Luokassa
on myds omasta halustaan syrjdinvetdytyvid oppilaita kuten kaverukset Hannele ja Elina,
jotka eivit koekaan, ettd luokka syrjisi heitd. Jotkut oppilaat ovat mieluiten vilitunneilla

toisilla luokilla olevien kavereidensa kanssa.

Antti on siis luokassa kiusattu, syrjitty ja torjuttu oppilas. Kuitenkin hiinells on luokassa
kavereita, ja oppilaat mieltdvit hanet luokan ryhmédn kuuluvana, vaikka hinesti ei
pidettdisikdsin. Merkittivas, on ettd ala-asteella tekemisséni sosiometrisessd kyselyssi
Antti sai vain Jukalta negatiivisen valinnan. Antin epésuosio onkin alkanut vasta vuoden
sisélld, samaan aikaan kun hénelld on ilmennyt henkildkohtaisia ongelmia, joihin hin saa
edelleen hoitoa tutkimusajankohtanani. Antin ongelmat heijastuvat hinen kayttidytymi-
sessédn, joka on muuttunut luokkakavereita drsyttaviksi. Sekd Villen ettid Antin ala-asteen
parhaat kaverit eivit ole endén yldasteella tdlld luokalla, joten onkin luontevaa, ettid Ville
ja Antti ovat kavereita keskenédn. Toisaalta Antin ongelmat ovat osaltaan voineet vaikuttaa
siihen, ettd hin on ystévystynyt Villen kanssa. Ville voi luokkatovereista ehké parhaiten

ymmirtdd Anttia.
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E: ja sitten Antti yrittd4 olla Villen kaa ja silleen

S: No miten, miti se tarkottaa ku se yrittds olla ?

E: No ainakin se silleen niin ku menee aina sen kans samaan paikkaan ja hissilldkin
kun Ville menee niin sen pitad passtd sinne

H: niin et se pégsis niin ku hissilld

E: niin justiinsa silleen aina se on niin ku Villen kaa silleen menossa ja: Ville oota
H: mut ku ei silld oo kylld oikeestaan kavereitakaan, Ville on vissiin ainut joka sen
oikeestaan hyviksyy (Elinan ja Hannelen haastattelu)

Seki havainnointieni ettd sosiometrisen kyselyn mukaan luokalle kevéilld uutena oppilaa-
na tullut tyttd, Minna, on luokassa ulkopuolinen, yksin oleva oppilas. Minna ei saanut
kuvaamissani sosiometrisen kyselyn kysymyksissi yhtéén valintaa. Yksindiseksi oppilaaksi
hénet nimesi 13 oppilasta. Hén itse valitsi parhaaksi kaverikseen ala-asteella olevan
kaverinsa. Minnan yksindisyyteen vaikuttaa se, ettd hin on tullut kiintedsin luokkaan
kesken lukuvuoden. Toisaalta Minna ei ole mydskdédn ystdvystynyt kenenkddn kanssa,
koska hin on hyvin hiljainen, lihes sulkeutunut tytt, jolla on ollut liséksi paljon poissa-
oloja sairastelun takia. Esimerkiksi kotitalouden tunneilla Minna ei ollut ollut kevéiseen
mennessi lihes ollenkaan. Oppilaat tiedostavat Minnan yksindisyyden ja esimerkiksi Susu
on yrittinyt saada Minnaa mukaan toimintaan. Myods Tomi ja Inka saivat valintoja
yksindisyydestiin, kun taas Ville ei saanut. Luokassa matematiikan, didinkielen ja englan-
nin tunneilla osaintegroituina olevat kaksi erityiskoulun poikaa, Jaakko ja Jari ovat myos
ulkopuolisia luokassa. Heidét on hyviksytty luokassa, he tulevat ja menevit tunneilla,

mutta he eivit kuulu luokan ryhmaién: he eivit ole sosiaalisesti integroituneita luokkaan.

O: Etti siind mielessid timmd&nen sanotaan niin ku td8 Jaakko ja Jari, jotka kadyvit
vain tietyilld tunneilla niin ne on niin kun er#lld tavoin, musta siini on aika pitkalle
semmosen fyysisen integraation makua vield ja tuota niin ei timmostéd timmasti niin
ku syvempdd hmm mainstreamingié tai milld nimelld sitd nyt sanotaan, ei oo siis
tapahtunu sen luokan ja néitten poikien kanssa, ne on niin kun oma irrallinen kahen
pojat kimppa sielld takana, mutta ihan mukava kun nekin on nyt siihen luokkaan
tullu, ei siind mitddn mulla siind mitddn sitd vastaan, mut ettd Ville on niin kun
enemmén sen luokan niissi kuvioissa mukana kaikilla tavoin taikka oikeestaan ihan
taydellisesti mukana niin kun kuka hyvénsi luokan muu oppilas. Ja mun mielesti
siind on niin kun hyvi esimerkki timmosestd onnistuneesta integraatiosta. (05,
haastattelu)

Jaakolla on kannettava tietokone. Tamén tunnin aiheena on kertomus. Opettaja laittaa
esille kalvon, jolta kirjoitetaan kertomuksesta, sen jilkeen tehddin itse jatkoa
kertomuksella Jirvihirvio - - Jani kily katsomassa Jaakon tietokonetta ja kommentoi
sitten: “ihan epéreilua”. (K 43)

Jani odottaa Jaakkoa, jolla on kannettavassa tietokoneessaan Doom-peli. Jani on
pelisti aivan innoissaan ja kun Jaakko nikyy tulevan kiytdvén péissé, Jani juoksee
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poikaa vastaan ja tyontis timén pyorituolia juosten luokan eteen. Jani pelaa lattialla
Doomia ja muita oppilaita kerdéintyy hénen ympérilleen katsomaan. Jaakko ei vaikuta
niin kovin iloiselta, mutta Jani on tohkeissaan ja haluaa pelata myds ensi vilitunnilla.
Jaakko naureskelee tille. (K 47, vilitunnilla)

“Ville on niin ku yks joukosta “

Villen litkuntavamma ei vaikuta hinen sosiaaliseen asemaansa ja vuorovaikutussuhteisiin
luokassa. Ville ei ole suosituin mutta ei myoskéin torjuttu. Ville onkin luokassaan
hyviksytty tasavertaisena oppilastoverina. Villelld on ystivyys- ja kaverisuhteita luokan
sisilld, ja Ville itse kokee, ettd hinet on hyviksytty luokassa siind missd muutkin. Myds
vilitunnit merkitsevét Villelle yhdessdoloa luokkakavereiden, 1dhinnd Antin, J ukan ja
Janin kanssa. Ville ei ole ensisijaisesti liilkuntavammainen, vaan hin on ystivi, luokkaka-
veri ja oppilas siind missé toisetkin. Niin ollen voidaankin todeta, ettd Villen sosiaalinen
integraatio on toteutunut hidnen omassa luokassaan. Tdmi on poikkeavaa verrattuna muihin
tutkimustuloksiin. Toisaalta eri tutkimuksissa on kyse erilailla vammaisista lapsista, joten
Johtopéitdsten teko vammaisten sosiaalisesta asemasta on vaikeaa. Poikkeavien yksildiden
hyviksymisessi on my®os lasten niin kuin on opettajienkin keskuudessa poikkeavuuskohtai-
sia eroja. Fyysisesti vammaiset ovat hyvéksytympid kuin kehitysvammaiset ja emotionaali-
sesti hiiriintyneet. Toisaalta myds johtopddtdsten teko vammaisuuden vaikutuksesta
sosiaaliseen asemaan ja vuorovaikutukseen on vaikeaa, koska vertailtaessa eri tutkimuksia
vertaillaan tutkimusjoukkoja, jotka eroavat toisistaan muidenkin ominaisuuksien kuin

vammaisuuden perusteella. (Thatsu 1987, 103-104; 107.)

Piivikoti-ikéiset lapset kokivat suurimpana puutteena vammaisen lapsen ja muiden lasten
vuorovaikutukselle - leikille - sen, ettei vammainen lapsi paéssyt liikkumaan. Lapset
nostivat litkkkumisen selvisti tdrkeimmaiksi vuorovaikutukselle kuin kommunikaation.
Lasten leikki on hyvin liikkuvaista, ja toisaalta liikkkuminen on selkei ja konkreetti asia,
jonka puute on helppo huomata. (Uotinen 1995, 42-43.) Myds ala-asteikiisen koululaisen
elimdssé liikunnalla on olennainen asema niin koulussa vilituntisin kuin vapaa-ajallakin.
Martikaisen ja Muurosen tutkimuksessa erityisesti pojat viettivit vélintuntinsa pelaamalla
joukkuepelejd. (1996, 38; 54.) Liikuntavammaisuus ihmisen ominaisuutena vihentiikin
usein mahdollisuuksia sosiaaliseen vuorovaikutukseen erityisesti vidrin suunnitellussa
ympéristossd. Mikdli sithen liittyy heikentynyt kommunikaatiokyky vamman vaikutukset
ovat vield suuremmat. (Murto 1992, 10.) Lapsi, joka ei péddse liikkumaan, syrjiytyy
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helposti. Siksi pienillekin lapsille tulisi my&ntaa pySrituoli tai sdhkdpysrituoli, jotta lapset
padsisivit itsendisesti liikkeelle ja lapsen oma-aloitteinen sosiaalinen vuorovaikutus
mahdollistuisi. (Miki 1993, 83-84.) Miki (1993, 36) on kuitenkin tutkimuksessaan
todennut, ettdi vammoja keskeisempid ominaisuuksia vuorovaikutuksen kannalta ovat
liikkkumisen ja kommunikaation lisdksi lapsen persoonallisuuden piirteet, temperamentti ja

tapa kiinnittdd ympéristén huomio itseensa.

Thatsun (1987, 193-194) tutkimuksessa tuli my6s esille liikuntavammaisen oppilaan
persoonallisuuden tekijéiden vaikutus hénen sosiaaliseen integroitumiseensa. Oppilaiden
myonteistd asennoitumista vammaiseen oppilaaseen tutkimuksessa arveltiin selittivin
oppilaan persoonallisuuden piirteet kuten sankarillisuus, huomion ja avun kerdiméttémyys,
perddnantamattomuus ja hyvé koulumenestys. Tdma tutkimuksen yksittdistapaus ja myos
muutamat muut tutkimuksen tapaukset tukivat kisitysté, jonka mukaan vammaisuuden
l4aketieteellinen médrittely ei vélttiméttd johda ympéristén torjuvaan asenteeseen, mikili

vammaisen kdyttdytyminen on muuten normaalia eikd avutonta.

Villen luokassa sosiaalinen asema médrdytyy pitkélti oppilaan persoonallisuustekijoiden
mukaan, ja sosiaalisena, kielellisesti lahjakkaana, positiivisena ja ystivillisend oppilaana
Ville sijoittuu luokkaan aivan samalla lailla kuin suuri osa muistakin oppilaista. Yliasteella
liikkuminen ja liikuntaleikit eivat endsn korostu oppilaiden vélituntitoiminnassa, vaan
saadessaan olla sisilld oppilaat kuljeksivat kdytavilld, keskustelevat tai pelaavat esimer-
kiksi korttia. Nédin my6skaén liikkkumisen puute tai erilaisuus ei korostu vuorovaikutukses-
sa samalla tavoin kuin p#ivikodissa tai ala-asteella. Toisaalta Villen aktiivinen liikunnan
harrastus, menestyminen vammaisurheilukilpailuissa ja kiinnostus eri liikuntalajeja
kohtaan voivat kompensoida tovereiden silmissé Villen liikuntavamman vaikutuksia. Myos
Martikaisen ja Muurosen tutkimuksessa (1996, 40) liikunnallisesti taitavat integroidut
oppilaat olivat sosiaalisesti hyviksyttyjd luokassaan ja vammaisen oppilaan liikunnalliset
saavutukset vaikuttivat myonteisesti hénen sosiaaliseen asemaansa. Murron (1992, 12)
mukaan joustavaa suhtautumista vammaisuuteen ja vammaisiin lis4é parhaiten vammaisten

oma aktiivisuus ja sosiaalisuus.
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Ville on opettanut muille luontevaa suhtautumista vammaisiin

Ympiristén asenteet vammaisia ja vammaisuutta kohtaan muuttuvat parhaiten kokemuk-
sista, siitd ettd ympéristd on tekemisissd ja toimii yhdessi vammaisten kanssa. Siksi
integraation toteuttaminen on tirkedd. (Murto 1992, 13.) Villen luokkakaverit eivit
haastatteluissa tuoneet missdén kohdassa esiin Villei vammaisena. Hinen vammansa

ndkyy vertaissuhteissa niin, ettd hénti autetaan tunneilla ja liikkumisessa.

S: Joo, onko sulla jotain esimerkkejd kertoo, et kuinka oppilaat auttaa tai minks-
laisissa tilanteissa ?

O: No ldhinn4 ldhinni siing kun tullaan luokkaan tai kun luokasta lihetiin. Eli kun
tullaan luokkaan niin yleensé ti - - Taneli, joka istuu siini - - niin hin yleensi ottaa
aina sen tuolin pois siitd ja tuota niin siirtdd pulpettia, ettd Ville padsee siihen ja
hyvin usein hénelld nayttdd olevan mydskin Kkirjat, tai on ainakin ollu jossakin
vaiheessa, ettd hédn niin kun monesti kulettaa niité kirjoja. Tai sitten niin, ettd Kirjat
pannaan Villen syliin, mydskin Tanelin kirjat, ja sitten hén tyontaa sitd pyorituolia.
Ja samoin niin kun ne ldhtee pois luokasta niin hyvin usein sitten niin just, siini kylld
muutkin tekee sitd, ei pelkistidin Taneli, et kylld sielld mun mielestd Jukkakin tekee
ja on tehny, ettd ldhtee niin ku tyOnt#i sit sitd pyorituolia, ettd et se on semmonen
spontaani juttu. Ja joskushan ne menee hirveetd vauhtia tuolla kiytivilli sen kans
ettd. (04, haastattelu)

O: Ville sano ite, et saaks hén soittaa rumpuja. Mie sanoin, et joo tottakai, ja sitte sit
se meni tonne rumpujen kanssa ja sit yht'd#kkid mie huomaan, et sielld oli sen kaveri
oli soittamassa sitd bassorumpuu, joka jossa tarvitaan jalkoja, ettd Ville soitti sitten
pelkistddn kasillé ja sit mie katoin, et aha tuohan toimii tosi hyvin eiké ne niin ku
senkin ne hoiti niin ku itesséén.

S: Kuka siell4 oli sillon ?

O: Muistaakseni Antti oli sillon soittamassa. Se meni sinne kaveriks sitten ja (01,
haastattelu)

Maitin (1989, 61) tutkimuksessa puolet opettajista oli sitd mieltd, ettd vammaisen oppilaan
integroinnilla oli ollut “melkoisesti” tai “suuressa miérin” merkitystd ystdvillisen ja
auttavaisen suhtautumistavan viridmiselle luokassa. Myos Liudun ja Vuoren (1990, 107;
129) tutkimuksessa 88 % luokan muista oppilaista suhtautui ymmartavéisesti tai huomioi-
vasti vammautuneeseen oppilaaseen. Opettajat korostivatkin, ettdi vammautuneen oppilaan
integroinnissa luokan muut oppilaat oppivat ennen kaikkea ndkemidn vammaisuuden
normaalina ilmi6n ja suhtautumaan vammaisiin luonnollisesti. Onnistuneesta integraatios-
ta ei siis ole etua vain vammaiselle itselleen, vaan silld on myos koulutovereita kasvattava
vaikutus. (Liutu & Vuori 1990, 112; Murto 1992, 23) Ville itse luottaa siihen etti kaverit
auttavat hiinti silloin kun tarvitsee, ja myds Ville auttaa muita. Toisaalta Ville ei halua

mitédn erityishuomiota osakseen.
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Erityishuomiota Ville ei halua: hén on selvéstikin kinsaantunut mikéli hinti ruvetaan
erityisesti palvelemaan esim. viedddn koepaperi tai moniste valmiiksi “nen#n eteen”
tms. Hiin liikkuu rullatuolillaan nopeasti, kiirehtdd aukaisemaan luokan oven mikéli
sinne koputetaan, hakee omat koepaperinsa, vihkonsa yms. - eli haluaa olla kuten
muutkin. (11, kirje)

Villen luokkakaverit huomaavat toisinaan luontevasti Villen vammaisuuden, mutta

toisaalta Ville ei ole mydskéén vilttynyt loukkaavilta kommenteilta.

Ville kysyy Janilta aikooko tdm& menn# kalalle viikonloppuna. Jani ei tiedd ja Ville
kertoo, ettd hin menee ehkd pilkille. Jani kysyy Villeltd: “pystyt sdi liikkumaan jaalla
27, Ville vastaa: “pystyn mé” ja Antti tarkentaa, ettii ainakin kevailld. (K 82)

V: Vihin saattaa Susu puolustaa muaki, jos Antti saattaa sanoa jotain, vaikka
kerranki miki se oli kuvaamataidon tunnilla jotain, jotain, ettd mitdkShédn se Antti
sano, jotain kumminki silleen véhén pahasti, niin Susu sitten jotain sano siihe, jotain
etti, tai jotain ettd, em mid muista sanok se silleen mut jotenki, ettéi ajatteleppas ite
jos oisit tommonen, tai jotain semmosta. Em mié muista.

S: No milt# susta tuntu ?

V: Than hyviltd. (Villen haastattelu)

Kerran Antti kommentoi jotain uskomatonta. Kdsitydntunti oli ennen liikuntaa, ja
pojat olivat menossa kdveleméén / juoksemaan lammen ympéri. Antti oli tokaissut,
ettd olisipa hankin pyorituolissa niin ei tarvitsisi léhtee liikunnassa kévelemaan.
Opettaja oli huomannut, ettd Ville kylld nirkéstyi Antin kommentista. Opettaja oli
sitten pistdnyt tyGt seis ja he olivat késitelleet Antin kommenttia noin 10 minuuttia.
Antti oli kyll4 itsekin sitten melkein heti myontényt kuinka tyhmé kommentti oli.
Opettaja kertoo, ettd hin on pyrkinytkin siihen, ettd saa ryhmién tuen Villelle: hin
haluaa kisitell4 téllaiset asiat ryhmissa. (K 94, keskustelu teknisen késitySn opettajan
kanssa)

5.3 Ville eri oppiaineiden opetusryhmissé

Luokka ei ole kaikilla tunneilla omana tdysindisend ryhméndén, vaan Susulla, Anulla ja
Sadulla on englanti B-kieleniin, joten he osallistuvat eri kielten ryhméaén. Myos kotita-
loudessa osa luokan oppilaista, esimerkiksi Susu, on toisessa ryhméssé. Fysiikka/kemiassa
ja biologiassa Ville on ryhméssé, jossa hinen luokkalaisensa ovat vihemmistoné: ryhmésséa

on Villen lisiksi heidin luokaltaan vain Milla, Riina ja Katri.
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5.3.1 Fysiikka / kemian ja biologian opetusryhmiit

“Ville jéi ehkii sillai paitsioon”

Ville on biologiassa ja fysiikka / kemiassa opetusryhmaissé, jossa suurin osa oppilaista on
rinnakkaisluokkalaisia. Villen luokalta tissd ryhméssd on Villen lisiksi vain Milla, Riina
ja Katri. Rinnakkaisluokkalaisia on 17 oppilasta. Ryhmaissé on 13 poikaa. Tdmé& opetus-
ryhmé on sosiaaliselta ilmapiiriltdéin erilainen kuin Villen luokka. Ryhmin pojat ovat
paljon ddnekddmpid kuin Villen luokalla, ja pojat hallitsevatkin tdssd ryhméssé dé4nti ja
tilaa (vrt. Gordon ym. 1995, 6). Pojat kiroilevat ja naureskelevat rakiisesti eivitki pysy
paikoillaan tunneilla. Ryhmassd on kuitenkin myds hiljaisia oppilaita, ja Villen lisdksi
myos muita oppilaita, jotka voivat ulkoisen olemuksensa vuoksi heréttda huomiota: todella
pienikokoinen tyttd ja hyvin laiha, kalpea ja pienisilméinen poika. Villen sosiaalinen asema
on tissd ryhméssi aivan erilainen kuin omassa luokassaan. Tédssd ryhmissi Villell4 ei ole
kavereita, eivitkd muut oppilaat huomaa héntd tunneilla myénteisesti tai kielteisesti.
Oppilaiden suhtautuminen Villeen onkin neutraalia. Kavereiden puutteen ja sosiaalisen

tuen vuoksi Villen passiivisuus korostuu tdssid opetusryhméssé. (vrt. luku 6.2.2)

O: ja justiinsa se on se suuri ero on siind, etté ku Ville on oman luokan ryhmassé niin
sielld on, sielld on esimerkiksi Tanelin kanssahan se on paljon, etti et sielld on niin
ku, et silld on sielld kaveria ja se on enemmin semmonen, semmonen niin kKu
kontaktia ottava ja muu. Mut sit kun se on siin4, mulla on A/B-ryhmi ja se on
semmonen hyvin vilkas ryhm4, et ne B:ldiset on hyvin vilkkaita, niin siind se on
pikkusen, pikkusen niin kun ehk#, huomaa kun siiné on vield se, et siind ei oll kun
kaks tytt6o ja Ville A:lta. Niin. Elikkd ne on viereita ihmisid ne muut sille niin siini,
siind pikkusen jos tehd#én parit6itd tai muuta niin sitte on hyvin usein niin, ettd mun
pitdd ohjata Ville, Ville vaikka kolmanneks johonki jos on vaikka pariton méér4 tai
jotain timmast4, ei siind, siind. Mut ei mitdin semmosta musta, semmosta niin kun...
sillai syrjintd4, ettd nyt kukaan d8neen sanos, ettd hin ei halua Villed ryhmiénsi, mut
se vaan on sillai, ettd kun ei oo Villelld ystdvid sielld niin se ja4 aina sitten viimeseks
(09, haastattelu)

Haastattelussa Ville itsekin toteaa, ettei hénelld ole oikein kavereita tdstd ryhméstd. Se, ettd
Ville ei ole ystiavystynyt biologian tai fysiikkan / kemian ryhmisséd muiden oppilaiden
kanssa voi ilmentdi Villelld ujoutta, mutta toisaalta se voi myds johtua Villen ja timén
ryhmén muiden poikien luonteiden erilaisuudesta. Ryhmidn pojat ovat valtaosaltaan
adnekk4iitd ja raisuja poikia, joiden muodostamaa vertaisryhméi Ville ei ehki koe omak-
seen. Toisaalta yldasteella ja myds nédissd opetusryhmissé kaytettavit opetusmenetelmiit

eivit vilttimaittd tue kovinkaan hyvin sosiaalisen integraation kehittymistd (vrt. luku 3.3).
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integraatio ei siis toteudu fysiikka / kemian tai biologian opetusryhmissi. Toisaalta

avustajan mukaan “Ville menee niin sujuvasti ryhméén ku ryhméén”.
5.3.2 Erityiskoulun liikuntatunnit

“Ville silmin nihden nauttii olostaan kaltaistensa seurassa”

Ville osallistuu liikuntaan erityiskoulun ryhméssé aina kun se on mahdollista. Hén viihtyy
erityiskoulun liikuntaryhmissd ja kokee, ettd likunta on ndin paremmin jirjestetty kuin
ala-asteella, jossa Ville teki usein kahdestaan avustajan kanssa timin suunnittelemaa
ohjelmaa eri tilassa kuin luokan muut pojat. Niilld tunneilla Villen toiminnallinen
integraatio ei padssyt toteutumaan, ja se haittasi myos sosiaalisen integraation toteutumista.
(Kumpulainen 1995, 21-22.) Villelld oli menossa ulkoliikuntakausi kun paisin havainnoi-
maan hénen liikuntatuntejaan. Havainnoimillani tunneilla Villen ja ryhmé#n muiden
oppilaiden vililld ei ollut kovinkaan paljon vuorovaikutusta. Ville joutui tekemiin
litkuntasuorituksia yksin, mutta kuitenkin samassa tilassa muiden kanssa. Siséliikunnassa

Villen ja erityiskoulun oppilaiden vuorovaikutus mahdollistuu ja toteutuu.

Luistelukentlld avustaja nostaa Villen luistelukelkkaan, jonka Villen is# on tehnyt.
Ville on vésynyt eikd innostu oikein kelkkailusta. Erityiskoulun pojista yhdelld on
myds luistelukelkka ja avustajan kehottaa Villed ja poikaa ottamaan muutaman
kierroksen kentén ympdri. Poika lihtee, mutta Ville ei jaksa ldhted perddn. Jaakko ja
Jari ovat pydrituoleissa ja Ville juttelee ja kisailee Jarin kanssa. Osa erityiskoulun
pojista luistelee ja opettajat ovat aloittelemassa pelid ndiden poikien kanssa. Kenttds
kuitenkin aurataan, joten pelin aloittamista joudutaan odottelemaan. Nyt Ville ja
poika kiertdvit kenttdd eri kohdissa kelkoillaan. (K 52)

S: No minkélainen, voisit s ihan kertoo kun mii oon ollu niin vihin siell3 liikunta-
tunneilla, ettd joku esimerkki mink#lainen se teijdn liikuntatunti on, miti kaikkee
sielld tapahtuu ?

V: No...kyll4 sielld melkeen kun jos menee vaikka johki ulos niin saa aika omassa
tahissa melkeen kylld menn4 siellé...mutta.

S: Niin mitid sii tarkotat, ettd omassa tahissa.

V: No sille et sillon vihi ldhtee kaikki vaha eris vaikka hiihtimainki.

S: Niin joo, no onks sulla sitte kavereita siini tunnilla, et saat si niitten kanssa olla.
Niin ku yhtd aikaa tehd juttuja.

V: On sielld, no ei sielld pihalla niin ne eri paikoissa hiiht44. Ei ne sielld pihalla paitsi
sisdlld liikuntasalissa. (Villen haastattelu)

O: ettd silmin nidhden hén [Ville] nauttii tietysti olostaan kaltaistensa tai samoin
liikkuvien seurassa tai ettd. Etté sikéli on ihan hyv4, ettd hin pystyy olemaan tuolta
yleisopetuksen puoleltakin t44l1d meidén tunnilla, jossa on vertaisryhmi. mutta kyll3
Ville varmaan itse tykk#i luulisin ainakin, sen siten m#i oon ymmirtiny tdalla
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liikkunnan tunneilla mukana olosta... Tasavertaset pelikaverit peleissi pallopeleissi,
Joista Ville tykkdi, ja sitten se pieni kilpailu miki syntyy jossain muissa yleisurhei-
lussa esimerkiksi, ettd on kelausvastustaja. Pystyy vihin vertailemaan, kylli siti
vaatii jo vihédn sellasta pientd kilpailua ja semmosta ittensé tota arviointia siini
semmosta, et milld milld tasolla nopeus tai nidppéryys pyodrdtuolin kiytdssd tai
heittdmisessd heittopainot tai muut. Ja tota hyvin monessa lajissa Ville on ihan
innokas on joka jokaiseen melkeen miti me té4lld ollaan tehty, etti ei t44ll4 niin ku
mikédn oo ollu liian vaikeeta eikd oo silleen ylittéiny hénen tuota taitojaan. Kyllid
tuota...ja Villehédn on ollu meilld mukana noissa kisoissa, syksyll3 oli tuolla yleisur-
heilukisoissa ja edustamassa sillon meidédn koulu joukkuetta ja parjannykkin sitten
hyvin niissé lajeissa missé on sitten. Tuota aina me ollaan pyydetty mukaan kun tulee
tdimmdsiin kansallisiin koitoksiin ldhdettyd. (10, haastattelu)

Jaksoista riippuen Ville ei aina pése erityiskoulun liikuntatunneille, vaan osallistuu silloin
oman luokkansa liikuntatunneille. En havainnoinut niit4 tunteja, mutta avustajan haastatte-

lun mukaan Villen toiminnallinen integraatio ei aina toteudu nills tunneilla.

Villelld on siis kontakteja myds liikuntavammaisiin vertaisiinsa sek# reaaliaineiden
oppitunneilla ettd liikuntaryhméssa. Hin ei kuitenkaan pidd erityiskoulun oppilaita
suoranaisesti kavereinaan eiki tapaa niitd vapaa-ajallaan. Villelle riitt4, etts héin saa tavata

litkuntavammaisia vertaisiaan koulussa ja liikuntakerhoissa.

5. 4 Avustajan suhde Villeen ja muihin oppilaisiin

Avustaja ei ole esteend Villen sosiaaliselle vuorovaikutukselle

Villen tapauksessa on toisaalta perusteltua, ettd avustaja avustaa Villed vain todella
avuntarpeessa ja ettd heidin keskingiset tapaamisensa ovat néin tarkoituksenmukaisia, eiki
avustaja “ole Villen varjo”. Néin avustaja edistdd Villen omatoimisuutta ja itsendistymisti
eiki ole esteend Villen ja luokkakavereiden sosiaaliselle vuorovaikutukselle. Avustajan ja
avustettavan tiivis suhde ja esimerkiksi vélituntien aikainen kahdenkeskinen seurustelu
voivat antaa muille oppilaille késityksen, ettei heitd tarvita (Thatsu 1987, 233). Moni- ja
vaikeavammaisia lapsia koskevissa paivikotitutkimuksissa henkilokohtainen avustaja
sddteli vammaisen lapsen sosiaalista asemaa ja vuorovaikutusta péivikotiryhmissi.
Vammainen lapsi oli ryhmissé sivusta seuraaja, “ndkymiton” lapsi, johon ryhmén muut
lapset eivit juurikaan ottaneet kontaktia. Muut lapset yhdistivit vammaisen lapsen ja
avustajan ldheisesti yhteen, niin ettd vuorovaikutustilanteissa kontakti vammaiseen lapseen
tapahtui avustajan kautta. Toisaalta avustajat pyrkivit myos edistiméin vuorovaikutusta

hakeutuen vammaisen lapsen kanssa muiden leikkeihin, poistumalla paikalta vuorovaiku-
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tuksen synnyttyé ja rohkaisemalla muita vuorovaikutukseen vammaisen lapsen kanssa.

(Miki 1993, 52-55; 73; Sinervo & Talkkari 1993, 52-54; Uotinen 1995, 47-50.)

Avustajan persoonan vaikutus
Villen luokkakaverit eivit pidd Lassesta henkiloni ja ovat my®s osoittaneet timén joskus

Lasselle.

O: ne jossakin méérin suhtautuu sithen niinku vihén omituisesti minun mielests, mut
méi en oo oikeen viittiny ruveta selvittiin, koska minun mielesti antaa kylli se asian
oikeestaan hoitua, et se on menny niinku eteenpiin, et mi omalla tunnilla en oo
havainnu endi viime aikoina mitéfin erityisempéi, alkuvaiheessa syksylld niin oli
sellasta ne niinku buuas tai jotain kun Lasse tuli luokkaan (05, haastattelu)

Villen luokkakavereita #drsyttdd Lassen tarkkuus, tirkeily ja oppitunneilla opetukseen
puuttuminen. Heiddn mielestddn avustaja kohtelee heitd kuin he olisivat tyhmii ja he

kritisoivat avustajaa myds tdmén opetustaidoista.

H: se luulee niinku, ettd me ollaan jotenki niin hirvittdvin tyhmii ja sit se rehtorille
ku se mielistelee ihan koko ajan sité ja sitten se aina, ett niinku, et reksi ois jotenki
tyhmi ja se aina [matkii méreimmill dénelld] noin nyt toi lasketaanki tolleen, ja sit
se huomaa oho, mii oonki vidrissi

E: - - matikanki tunnilla, kyll4 se nyt siis Ville vois ihan hyvin pyytii vaikka reksii
auttamaan siti siis

H: niin ja sit se Lasse niin mé4 oon kuullu monta kertaa, et Lasse sanoo silleen
suoraan [sanoo 4intd4 voimistaen hiukan vihaisena], et se lasketaan noin, jos osaat
E: - - se kévelee edestakasin siini ja sit se Villen luona on siini ja sanoo sille, et tuo
lasketaan noin, tuo on noin ja tuo on tuo

H: ja sit kun meijén takana istuu Jaakko ja Jari, niin sitten ku reksi yrittdd opettaa
meille niin me ei kuulla mitd4n kun se Lasse koko ajan mélisee

E: niin se selitt4d niille, se ei anna niitten kuunnella reksin opetusta vaan se selittis
ite niille

H: niin eikd my6kédén kuulla sitten siind ja héiriintyy kun se selittdd toista asiaa ja
reksi selittd4 sielld eessd toista

S: tarttisko teijin mielestd Ville sitten, jos se Villed auttaa sielld matikan tunneilla,
niin tarttisko se sitten Lassen apua ?

H: ei se tarviis kylld Lassen apua

E: ei varmaankaan ainakaan silleen, eiké se, ehké se nyt ei osaa siti silleen hyvin,
mutta ei se Lasse siithen mitddn auta, se vaan saa oikeet vastaukset mutta ei se
ymmiéirrd varmaan miten ne lasketaan ees kaikki (Hannelen ja Elinan haastattelu)

S: Mité sun mielestd Lasse on tehny tai tekee sellasta, et siit ei pidetd ?

T: Se on semmonen nyhverd. Se ei osaa sanoo mitd4n vastaan.

S: Niin, joo, pitdskd sun mielestd sitten, mut kuuluuko sun mielestd toisaalta sen nyt
puolustautua, et jos sille sanotaan jotain, pitiskd sen sanoa vastaan ?

T: Joo pistad jonkun jélki-istuntoon tai timmdsté. (Tanelin haastattelu)
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Avustajan ja luokan vilisen suhteen muodostumiseen téllaiseksi on osaltaan varmasti
vaikuttanut avustajan kéytt6 ala-asteelta ldhtien luokassa opettajien sijaisena. Avustajan
tekemiit lyhyetkin sijaisuudet himmentévit hidnen rooliaan luokka- ja kouluyhteis6ssi ja
vaikuttavat ndin myos oppilaiden suhtautumiseen hineen. Oppilaat odottavat hinen
osaavan sijaisena pitid luokan kurissa, vaikka sitten pakkokeinoin, ja kuitenkaan toimies-
saan muulloin Villen koulunkéyntiavustajana hinell4 ei ole till6in valtuuksia tihin. Tétd
oppilaat eivit kuitenkaan osaa erottaa. Avustajan ei myoskiin voi odottaa omaavan
merkittivid opetustaitoja pelkdn kansanopiston kasvatustieteen linjan kdytyééin. Toisaalta
avustajan oma suhtautuminen joihinkin luokan oppilaisiin vaikuttaa osaltaan Kirjistivasti

hinen suhteeseensa koko luokkaan.

Lasse kertoo, ettd hin ei mene mukaan niiden juttuihin [tarkoittaa Susua ja timéin
kavereita). Jos tytot pyytévit neuvomaan, niin hén ei mene. Hén ei anna niille periksi.
Lasse kertoo, etté tilanne juontaa ala-asteelta, jolloin hén piti neljannelld luokalla
tukiopetusta. Nyt yldasteella Lasse on pystynyt olemaan jimikdmpi: hin menee
tietyille oppilaille juttelemaan matikan tunneilla, mutta ei noteeraa toisia. - - Lasse
miettii, ettd hin on ollut lilan pehmed ala-asteella, nyt yldasteella hin tekee omalla
kayttaytymisellddn oppilaille selviksi, ettei hédn voi hyviksyé kaikkea. Siksi hin ei
reagoi joihinkin oppilaisiin milléén tavalla. (K 89)

E: Niin ja sitten tota niinku meilld oli Lasse, se on ollu niinku joissakin tunneilla
silleen, ettd jos reksi on ollu pois, niin tota sitten niin Susu pyys apua, ettd niinku
miten lasketaan, niin se vaan [matkii 44nt3 moreénd] no en méié nyt voi tulla, ja sit se
autto vaan niit4 Jaakko ja Jaria

H: ja Villed, se ei auttanu ollenkaan meit4 muita, se vaan niitd (Hannelen ja Elinan
haastattelu)

Myos Villed hiiritsee joskus Lassen pikkutarkka esimerkiksi matematiikan tehtivien
selittiminen tms. Hén ei kuitenkaan kommentoi Lassea niin kérkkaisti kuin luokkatoverit.
Avustajan mahdollisesta vaihtamisesta oli kuitenkin puhetta jo Villen ylidastevalintaa
pohdittaessa, mutta kéytinnossd se ei kuitenkaan olisi ollut helposti mahdollistakaan.
Villesti itsestdéin avustajan jatkuminen samana nyt yldasteen loppuun on: “melkeen ihan
sama, ku se on tohonki asti ollu”, vaikka: “kylld se saiski tietenki vaihtuu mutta kylli se
tietenki samaki voi olla” (Villen haastattelu). Avustajan pitkélld avustussuhteella on tietysti
omat hyvit puolensa: avustaja oppii tuntemaan hyvin avustettavansa ja timéin ongelmat ja
yhteistyé kodin kanssa mahdollistuu pitkilld aikavélilld luottamukselliseksi. Monen
vuoden avustaja-avustettava -suhde voi kuitenkin my&s muodostua liian tiiviiksi ja haitata
nédin vammaisen lapsen vuorovaikutussuhteita vertaisiin ja muihin aikuisiin. Villell4 ndin

ei ole kuitenkaan kdynyt vaan avustaja on omalla toiminnallaan piin vastoin edistéinyt
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Villen muita vuorovaikutussuhteita. Henkilokohtaisen koulunkéyntiavustajan valinnassa
voitaisiin kuitenkin entistd enemmaén huomioida myds avustajan luonteenpiirteet: sopivalla
tavalla ravikkd avustaja voisi antaa hyvin potkua hiljaiselle ja rauhalliselle oppilaalle.
Villen mielestid hyvi avustaja olisi: “semmonen aika nuori ja semmonen, miki ei valittais

koko ajan vaikka: huumorintajunen ja semmonen” (Villen haastattelu).
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6 FYYSISESTI YKSILOINTEGROITU LIIKUNTAVAMMAINEN OPPILAS
OPPIJANA

6.1 Villen luonteenpiirteet ja vahvuudet oppijana

“Se on niin positiivinen”
Pasllimmaisen luonteenpiirteend Villessd kohtaa positiivisuuden: “se ei tee itestdsin millésn
tavalla niinku numeroo eiké ongelmaa misti#n asiasta” (01, haastattelu). Ville on myds

erittdin huumorintajuinen.

O: Etti ite niin kun katon ihan suu auki, et miten se niinku unohti vilill, et silld on
se, ettd ei 0o omat jalat toimi, et kun se on menossa niin kun muutkin. Ja just sillon
pitseriassa se oli kylld loistava ku [naurahdus] muistan miten Ville sano, kaikkihan
soi sielld ihan niin kun sdi ittesd dhkyyn, ja sitten se vaan jotain sano, etti on se hyvi
ku hén ei pysty seisomaan koska hén ei kuitenkaan pystys tilla hetkelld seisomaan
kun maha on niin tdynné [naurua]. Se jotenki tuli niin loistavasti, mi aattelin, et joku
vield niinku huumorilla ottaa siitd omasta jutusta, et me oltiin kylld kuolla nauruun
sielld. (01, haastattelu)

Toisaalta Ville pystyy peittdméén joitain hénté vaivaavia asioita. H4n ei ndytd pahaa oloaan
tai pura tunteitaan ainakaan koulussa tai vieraammille ihmisille. Ville “sid#stdd purkauksen-
sa” avustajan haastattelun mukaan kotiin, yleensé didilleen. Ville ei nidytid hermostumistaan
tms. mydskdan avustajalle, vaikka he ovat tunteneet toisensa jo neljittd vuotta. Avustaja
olisikin tyytyvéinen, jos Ville joskus ndyttdisi suuttumuksensa myos hinelle: “vaikka
minkilainen purkaus tulisi, kunhan vain se joskus tulisi” (K81, keskustelu avustajan
kanssa). Ville onkin “kiltti” oppilas: hin kiyttdytyy hyvin tunneilla eiki aiheuta opettajien
selvittelyd vaativia ristiriitatilanteita tai ole osallisena niissd. Ville on hienotunteinen ja:

“kaikella tapaa oikein fiksu kaveri” (03 , haastattelu).

“Se on kovin hiljainen timé poika, jota sini seurailet”

Ville on my®s hiljainen ja rauhallinen poika: "joka ei tunnilla turhaan suutaan soittele" (11,
kirje), mutta on kuitenkin sosiaalinen suhteessaan luokkakavereihin. Joidenkin opettajien
kanssa Ville juttelee my6s omista henkil6kohtaisista asioistaan mutta toisten opettajien ja
Villen vililld ei ole mitdén epdvirallista vuorovaikutusta. Ndm4 opettajat kuvaavatkin
Villen poikkeuksetta hyvin hiljaisena oppilaana, joku jopa ujona oppilaana. Ville ei

kuitenkaan mielesténi ole ujo, vaan hidn menee rohkeasti avoimin mielin uusiin tilanteisiin
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ja ryhmiin. Oppitunneilla pidettavit suulliset esitykset Ville: “hoitaa reippaasti” (11, kirje).

Villen avustajan Lassen mukaan Villelle onkin tullut juuri rohkeutta liséi nyt yldasteella.

Ville luottaa itseensi ja pérjiimiseensi

Ville on liikkumisessaan omatoiminen ja luottaa pirjdimiseensi ja siihen, etti saa
tarvittaessa kavereiltaan apua. Joidenkin opettajien mukaan Ville ei mydskisn kysy heilti
tunneilla neuvoa tai pyydé apua, vaikka sit4 tarvitsisikin. Toisinaan Ville ei huoli my&s-
kiin luokkakavereidensa tarjoamaa apua, vaan haluaa selviytyi itse. Villelld on joissakin
asioissa hyvi itsetunto: jos hin saa kehuja kidentaidoistaan, hin kommentoi usein, etti
hyvihén se on kun hén on sen tehnyt. Villelld on myds harrastustensa ja kiinnostustensa
tuomia vahvuuksia. Hén on hyvin kiinnostunut jiikiekosta ja seuraa sitd tietden siiti
paljon. Hin my&s harrastaa itse aktiivisesti liikuntaa ja on pérjannyt kansallisissa Suomen

invalidiliiton Futuuri-nuorisokisoissa usein mitallisijoille saakka.

“Villelld on hyviit kielelliset taidot”

Villen kielellisyys ja verbaalisuus ilmeneviit erityisesti hdnen kaverisuhteissaan. Ville on
kielellisesti nokkela ja pysyy hyvin mukana kavereiden vitseissé ja tuottaa itsekin spon-
taaneja kielellisid vitsejd. Selkdydinkohjuvammaisilla lapsilla onkin usein laaja sanavarasto

ja hyvi verbaalinen ilmaisukyky (Autio 1987, 131).

Hydrokefalus-lasten suorituskyvyn rakenteelle on ominaista, ettd kielelliset toiminnot
kehittyvit vahvemmin kuin ei-kielelliset taidot (Riita 1997, 209). My®ds Villen kielellinen
osaaminen on psykologin tutkimustulosten mukaan ei-kielellistd suoriutumista parempaa.
Hénelld on eniten ikétasoisia taitoja kykyprofiilin kielelliselld puolella ja Villen kielellinen
osaaminen onkin normaalitasoa. (Psykologin lausunto 10.3. ja 3.4. 1995). Kouluoppimises-
sa Ville parjad didinkielessd ja ruotsin kielessd keskitasoisesti saaden arvosanoiksi kahdek-
saa, seitseméd; englannin kieli on nyt alkanut menné véhén heikommin ja Ville on saanut
kokeista kuutosta. Villen opettaja suosittelikin Villelle tukiopetusta englannin kielests,
mutta Villen avustajan antamana tdmé ei ollut mahdollista. Opettaja keskusteli tukiope-
tuksen tarpeesta myds koulun erityisopettajan kanssa ja sen seurauksena mini annoin
Villelle ja Antille englannin kielesti erityisopetusta kahtena tuntina erityisopetusharjoit-

telujaksoni aikana.
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......

jos olis mahdollista saada vihén, et nyt englanti oikeastaan on nyt vaikeutunut tissi
viimesessi eli kolmannessa kurssissa, et ne kaks ekaa kurssia tilli tasolla seitsemén
oli aika paljon siti ala-asteen kertausta, nyt sitten ku on laajennettu niinku teemaa
aikamuodot ja muuta, etté sit niinku huomaa, ett niité pités vihin sielti didinkielesti
asti sitten kertailla, et ymmaértd ja erottaa imperfektin, perfektin, pluskvamperfektin,
just ndmé menneet ajat niinku. (03, haastattelu)

O: Ville on semmosta tyydyttidvin tasoa, ja ssmmonen sanoisinko, et vahva seiska
ollu tdhin asti, mut sitte huomaa, huomaa tillasessa, ettd kun mii katon titd viime
jakson tuloksia, niin hénelld on siis kuulunymmértémisesti kaheksan plus, mik taas
osoittaa sitd, ettd hin osaa kylld sitd, ymmartii siti erittdin hyvin, mutta sitten ku
pitdd tehd vahin tillasta pikkutarkempaa tyotd, Kirjottaa pitdd muistaa artikkelit,
paitteet, sanajdrjestykset timmdset, niin siind sitten, siin4 ei sitten tee niin pikkutark-
kaa tyotd. (04, haastattelu)

Ville itse kokee englannin vahvana aineenaan ja hin ihmettelikin “joutumistaan tukiopetuk-
seen” englannin kielestd. Myds Villen diti ihmetteli Villen tuki/erityisopetuksen tarvetta,
koska tdméi on “aina ollut ihan hyvi englannissa” (K 87, Villen kotona). Kertasimmekin
Villen ja Antin kanssa erityisopetuksessa juuri atkamuotoja, ja vaikka pojat kertoivat, ettd

kylld he nim3 osaavat, oli kertaus kuitenkin aivan paikallaan.

6.2 Niikokulmia Villen oppimisen ongelmiin

Oppilaalla voi ilmetd oppimisvaikeuksia kognitiivisella, motorisella ja kdyttdytymisen
alueella. Kognitiivisen alueen oppimisvaikeudet nikyvit oppilaan havaintotoiminnoissa,
ajattelussa, muistissa ja kielessd. Motoriikan alueen oppimisvaikeudet ilmenevit karkea-
ja hienomotoriikassa ja motorisessa suoritusnopeudessa. Kayttdytymisessd oppimis-
vaikeudet saattavat vaikuttaa oppilaan minékuvaan ja itsetuntoon. (Salminen 1989, 85-86.)
Kuvaan seuraavassa Villen oppimisen ongelmia ja niiden ilmenemisti eri alueilla tutki-
musaineistoni mahdollistamin keinoin. Ville ei ole varsinaisesti oppimisvaikeuksinen, vaan
hinen kohdallaan voidaan mielestini puhua oppimisen ongelmista. Tarkastelen Villen
oppimisen ongelmia ensin yksilokeskeisesti kognitiivisesta ja neuropsykologisesta
informaation prosessoinnin ndkokulmista ja sitten systeemisestd vuorovaikutuksellisesta

ja yhteisollisestd tilannekohtaisen motivaatio-orientaatiomallin ndkdkulmasta.
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6.2.1 Informaation prosessoinnin ja hienomotoriikan ongelmat

Kognitiivinen psykologia ja neuropsykologia korostavat mentaalisten prosessien ja niiden
rajoitusten merkitystd oppimisessa. Informaation prosessoinnin nidkdkulmasta ihmisti
tarkastellaan tiedonkdsittelijdnd ja havainnot, tarkkaavaisuus, oppiminen ja muistaminen
ndhddédn yhtendisen prosessin, tiedon kulun, eri vaiheina. (Lehtinen, Kinnunen, Vauras,
Salonen, Olkinuora & Poskiparta 1990, 24-25.) Informaation prosessoinnin ja neuropsyko-
logian tarjoama nikokulma Villen ongelmien tarkasteluun on yksilokeskeinen ja siten
perinteisen diagnosoiva: oppimisongelmien syy selitetdin oppilaasta kidsin. T#lloin
selitykset ovat yksisuuntaisia kausaalisia selityksid. (vrt. Salonen, Olkinuora & Lehtinen
1982). Tdmén nikokulman mukaanottaminen tutkimukseeni on perusteltua, koska Ville on
neuropsykologin toimesta testattu, tulisi ndité testituloksia pystyd hyodyntdaméén Villen
opetuksen suunnittelussa. Niin testaamisella olisi pelkkdd diagnoosia ja leimaamista
hy6dyllisempi vaikutus tukien Villen oppimis- ja opetusprosessin vuorovaikutussuhdetta
(vrt. Laaksonen & Wiegand 1989, 70). Toisaalta Hiltusen (1992, 71) mukaan neuropsyko-
logisen diagnoosin avulla voidaan ohittaa erityisopetuksessa kéytossé olevat luokitukset,
jotka eivit kdytinnossd anna opettajalle eviitd hinen tyonsé tueksi, ja paéstd nédin yksiloi-
tyihin kyky- ja toimintaprosessien kuvauksiin seki niiden pohjalta rakentuvaan systemaat-

tisesti eteneviin opetukseen ja kuntoutukseen.

Ville kivi neuropsykologin tutkimuksissa keviilld 1995, jolloin pohdittiin Villen yldaste-
valintaa. Neuropsykologin lausunto olikin tukena koko tutkimusajanjaksoni aikana eteen
tuleville kysymyksille: opettajat pohtivat Villen kohdalla suurelta osin ongelmia, jotka oli
todettu myos téssd psykologin lausunnossa. Villen koulun rehtori tietd4 tdimén psykologin
lausunnon olemassaolosta, mutta koululle asti se ei ollut kulkeutunut tai ei sielti enii
ainakaan 16ytynyt. Villen &iti muistaa toimittaneensa lausunnon kuitenkin ala-asteen
luokanopettajalle. Myos avustaja tietdd psykologin tutkimustuloksista silld ensimmaéisené
havainnointipdivinini hin pohti Villen ongelmia, ja nimesi syyksi niihin Villen hitauden:

"joka on havaittu l4ikérienkin keskuudessa" (K 1).

Ville on hidas
Padllimmaiiseni oppitunneilla ja opettajahaastatteluissa tulee ilmi Villen hitaus. Ville tekee

ja prosessoi tehtdvid hitaammin kuin luokkatoverinsa, ja taululta tai piirtoheitinkalvolta
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opettajan kirjoituksen kopioiminen sujuu Villeltd erityisen hitaasti. Taululta kopioimisessa
Ville on yleensi luokassa viimeinen oppilas, joka kirjoittaa. Taululta kopioimisen hitaus
on yhteneviinen psykologin Villelle tekemien tutkimusten tuloksiin: Villen suurimmat
ongelmat tutkimuksissa olivat juuri nopeaa visuaalista havaitsemista edellyttivissa
aikarajoitteisissa tehtévissi. Ville suoriutui tutkimuksissa myos vilitontd muistia vaativissa
tehtévissd ikdtasoonsa ndhden alarajoille. (Psykologin lausunto 10.3. ja 3.4. 1995; puhelin-
keskustelu psykologin kanssa 18.3. 1997.) Taululta tai piirtoheitinkalvolta kopioiminen
edellyttdd visuaalista hahmottamista ja visuaalisen havainnon muistinvaraista hienomoto-
rista kirjoittamista yl6s vihkoon. Lisiksi oppilaan on muistettava missd kohdassa hin on
taulun tekstissé ja 16ydettéivd oikea kohta jne. Hydrokefalus-lapsilla onkin todettu heikkoja
suorituksia juuri tehtédvissd, joihin sisdltyy motorisia, visuaalisia ja spatiaalisia osatoiminto-
ja. Dennisin ym. (1981) hydrokefalus-lapsille tekemissd tutkimuksessa lasten hitaus
hienomotorisissa suorituksissa tuli ndkyviin juuri aikarajaisissa visuomotorisissa tehtévis-

sé. (Riita 1997, 209.)

Ville kirjoittaa hitaasti ja jotkut opettajat ndkevitkin tdimén johtuvan Villen hienomotorii-

kan ongelmista.

O: Ville kirjoittaa melko hitaasti, mutta kauniilla ja selkeilli kisialalla. - - Toinen
syy, miksi Villen kirjoitukset ovat niukkoja on se, etti kirjoittaminen on hinelle
fyysisistd syistd johtuen selvisti ty6laimpdd kuin muille. - - Ville on mielestiini
suurin piirtein keskitason oppilas, kun ottaa huomioon motoriikan hitauden. (11,
kirje)

Villen hitautta voidaan nidin selittdd neuropsykologisilla ominaisuuksilla: visuaalisen

hahmottamisen ja vilittémén muistin ongelmilla; ja hienomotoriikan vaikeuksina.

Tehtiiviin ryhtyminen vaikeaa

Villelld on joillakin oppitunneilla usein ennen kirjallisiin tehtdviin ryhtymistd oheistoi-
mintoja: hén etsii ja kokoaa lyijytdytekyndénsé, teroittaa tavallista lyijykyniénsi tai juttelee
Tanelin kanssa. Ville kirjoittaa tehtivid oikein siistilld késialalla, kdyttd4 aikaa kirjainten
Jja numeroiden siisteiksi tekemiseen ja toisinaan vahvistaa jo kirjoittamaansa. Avustajan
mukaan Ville juuttuu usein tunneilla esimerkiksi juttelemaan, jolloin hénti on patistettava
ryhtyméin ty6hon. Villelld on my6s oman tekstin tuottaminen vaikeaa, miké ilmenee

erityisesti didinkielessd: “kun méi en keksi..”. Aidinkielen kirjoitelma-tunneilla Ville on
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tehtéiviin aloittamisessa hitain oppilas luokasta, ja hin saa tunnin aikana yleensi vihiten

tekstii vihkoonsa.

Psykologin tutkimusten mukaan Villen kielelliseen muistiin vaikuttaa jonkin verran
tarkassa tyoskentelyssé keskittymiskyvyn puute. Villelld on ikéén nihden lievid ongelmia
myos toiminnan suunnittelussa ja oma-aloitteisuudessa. Villen ala-asteen opettajan mukaan
Villen omatoiminen tydskentely kaipasi aktivoimista ja Ville tarvitsi kannustusta, mitki
voivat my®6s viitata ongelmiin keskittymisessi. (Psykologin lausunto 10.3. ja 3.4. 1995;
puhelinkeskustelu psykologin kanssa 18.3. 1997.) Villen oppituntien oheistoiminnot ja
juuttuminen Kkirjoittamisessa vahvistamaan jo Kkirjoitettua tai jutteleminen voivatkin
ilmentis mahdollisen tehtdvain ryhtymisen, aloittamisen, vaikeutta, joka nikyy erityisesti
didinkielessi oman tekstin tuottamisen vaikeutena. Tehtdvéddn ryhtymisen vaikeudet,
keskittymiskyvyn puute, ongelmat toiminnan suunnittelussa ja oma-aloitteisuudessa voivat
liittya ongelmiin tarkkaavaisuudessa ja erityisesti tarkkaavaisuus-ongelmien tarkkaamatto-
muus alaryhmén vaikeuksiin. (vrt. Lyytinen 1995.) Dennis (1977) on todennut visuaalista
ohjausta edellyttivien motoristen tehtéivien edellyttdvin myos toiminnan suunnittelua, ja
hydrokefalus-lasten vaikeuksien kyseisissd tehtdvissd voivan olla siten motorisia, visuaali-

sia ja / tai toiminnan ohjaamisen ongelmia (Riita 1997, 211).

Tarkkaavaisuuden ongelmissa voi olla kyse havaintotoimintojen kohdentamisen, tarkkaa-
vaisuuden s#itelyn tai ylldpitdmisen ongelmista, toiminnan suunnittelun, tavoitteellisuuden
tai suorituspyrkimyksen puutteesta. Tarkkaavaisessa toiminnassa motivaatioon liittyvit
seikat ovat tiirkeitd toiminnan suuntaamisessa, suunnittelussa ja ylldpidossa. Tarkkaavai-
suuden ongelmiin liittyykin ldhes vdistiméttd my6s motivaatiokysymyksid. Primaarista
tarkkaavaisuuden hiiriéstd puhuttaessa ei tarkkaamattomuuden 1dhtokohtana ole kuiten-
kaan ensisijaisesti motivaatioon liittyvit tekijat. Tarkkaavaisuuden suuntautumiskyvyssi
ei ole kuitenkaan Kysymys enéd pelkisti tarkkaavaisuudesta, vaan myds tiedon méarasti
ja siitd, miten ihminen hallitsee ja tuntee esilld olevat asiat. Néin raja tarkkaavaisuuden ja
kognitiivisen kapasiteetin, taitavien tiedonkisittelystrategioiden kiyton seki tietojen ja
taitojen kisitteiden vililla himaértyy. Toisaalta osa tarkkaavaisuudesta voidaan mééritelld
ensisijaiseksi valmiudeksi, jossa voi ilmetd ongelmia, ja néin se voi ratkaisevalla tavalla
vaikeuttaa muiden kognitiivisten tiedonkésittelyn perusteiden oppimista ja mahdollisuutta

kartuttaa tietoja ja taitoja ikétovereiden tavoin. (Lyytinen 1995, 86-87.)
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Informaation prosessoinnin ongelmat oppiaineissa

Villen mielesti koulunkiynti yldasteella on oppituntien osalta véhin vaikeampaa kuin ala-
asteella. Vaikeana aineena hin nime4i matematiikan. Psykologin testeissd Ville suoriutui
matemaattisissa tehtivissd ikdtasonsa alarajoille. Psykologin tutkimusten perusteella
Villelld on ongelmia visuaalisella puolella erityisesti avaruudellisessa eli visuo-spatiaali-
sessa hahmottamisessa. Erityisesti tehtdvit, joissa késitellddn ndkohavaintoon pohjautuvaa
vaikeaa informaatiota, sujuvat Villeltd hitaasti. Villen hahmotusongelmat ovat kuitenkin
lievid ja Ville suoriutuu tehtévisté ikétasonsa rajoissa. (Psykologin lausunto 10.3. ja 3.4.
1995; puhelinkeskustelu psykologin kanssa 18.3. 1997.) Badianin (1983) on todennut
visuo-spatiaalisten kykyjen olevan yleisen élyllisen tason, verbaalisten kykyjen ja spesifien
numeeristen taitojen lisdksi yhteydessd matematiikan oppimiseen (Ahonen & Résidnen
1995, 211). Visuo-spatiaaliset funktiot edellyttdvit havaintojen jarjestdmistd, avaruudellis-
ta ja ajallista orientoitumista seki avaruudellisia suhteita kuvaavien kielellisten kisitteiden
hallintaa (Riita & Ahonen 1997, 194). Aineistonkeruuajanjaksoni aikana Villelld oli
matematiikassa menossa geometrian osuus. Matematiikassa erityisesti juuri geometria
edellyttdd visuaalista ja avaruudellista hahmottamista, ja geometria tuntuikin olevan

Villelle vaikeaa.

Oppilaat piirtivdt monikulmioita rehtorin antamien ohjeiden mukaan. Piirretdin
myos lavistijit - - sitten rehtorin antaa tehtéviksi piirtdd kuusikulmion ja sanoo, ettd
tehkdd se ympyrin avulla [on piirretty ennenkin]. Ville nojaa paitadn kisiinsi eikd
aloita tekeméain. Avustaja kiy hakemassa harpin. Ville aloittaa. Avustaja nojaa Villen
pulpettiin ja katsoo kun Ville tekee: “joo, sun kantsii vield piirtda keskipiste, rastilla
merkitid”. Kohta avustaja kysyy: “mité sdd oot tekemdssd ?”. Hin neuvoo sitten,
kokeilee Villen harppia ja kysyy: “mites siitd nyt saadaan se kuuskulmio ?” Sitten
hén selittis, ettd se on niin kuin mutteri. Ville hoksaa. - - Sitten hén [avustaja] piirtdd
Villelle kuusikulmiota - - Kohta rehtori antaa uuden tehtivin. Avustaja menee Ville
luo: “td4 on erittdin hyva esimerkki... [piirtdd]..nimittdin...”. Han selittdd Villelle ja
kohta minullekin jotain kulmanpuolittajasta, joka on my6s kdyty matematiikassa ja
joka on avustajan mukaan hyvé ottaa esille my0s téssd tehtdvissd. Ville ei ymmaérré
varsinaista tehtévaa [ympyrd, jossa on tehty risti keskelle, piirrettiva nelié ympyrain]
vaan piirtd4 nelién lahtemadn ympyrastd mutta sen ulkopuolelle. Avustaja: “ei kun
piti tehdi sisépuolelle”. Kohta avustaja piirtd4d Villen vihkoon. Rehtori antaa uutta
tehtivii. Ville ja avustaja ovat vield edellisessd. (K 5-6)

Matematiikan oppiminen on yhteydessd moniin kognitiivisiin kykyihin, jolloin matema-
titkkan oppimisvaikeuksissa on kyse monimutkaisissa kognitiivisissa suorituksissa il-
menevistid vaikeuksista. Visuo-spatiaalisten tekijoiden ja matematiikan prosessoinnin

yhteyden luonnetta ei ole matematiikan integroidun tutkimusmallin edustajien mukaan
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tutkimuksissa pystytty tyydyttivasti selvittdméain. Yksinkertaisimmillaan yhteys nikyy
erilaisina visuo-spatiaalisina virheind kirjoitetuissa laskuissa, joissa on paljon suuntiin
liittyvid tekijoitd. Matematiikan oppimisvaikeuksiin tuntuvatkin sopivan yhteen my6s muut
kognitiiviset vaikeudet. Esimerkiksi vaikeudet, joissa keskeistd on oppia aritmeettisia
faktoja, liittyvit usein kielellisiin vaikeuksiin tai oppilailla, joilla on vaikeuksia muistaa
laskutoimitusten suoritusperiaatteita, on usein vaikeuksia myds muissa suunnittelua
vaativissa tehtdvissd. (Ahonen & Résédnen 1995, 210-211; 226-227.) My®s Villen kohdalla
matematiikan ongelmissa voi olla kyse monista muista kognitiivisen suoriutumisen

ongelmista, joista visuaalisen hahmottamisen ongelmat ovat vain yksi lieva tekija.

Ville saa kahtena oppituntina viikossa avustajan pitim#i matematiikan tukiopetusta.
Oppitunti ajanjaksona on kuitenkin lyhyt asioiden syvillisemp#én prosessointiin, varsinkin
Villelle, jonka asioiden prosessointi on ik#4nsé nihden hidasta. Avustaja joutuukin usein
tukiopetustilanteissa selittimaén itse tehtéviin johtavan ratkaisun loppuun, jotta tehtiva:

“tulis jollakin lailla l4pikdydyks” (avustajan haastattelu).

Visuaaliset hahmotusongelmat nikyvat myos maantiedossa vaikeutena kartta-tehtivissa ja
myds piirtdminen voi olla vaikeaa (muistiinpanot Vajaaliikkeisten Kunto ry.:n koulutusti-
laisuudesta CP-lasten opettajille 14.1. 1997). My6s Villelld on lievid vaikeuksia kartta-

tehtivissi.

Siirrytddin seuraavaan aiheeseen, joka on Brazilia, josta opettaja kertoo. Sitten
opettaja antaa oppilaille monisteen maan kartasta ja tehtivén tiytté4 karttaan naapuri-
maat ja tirkeimmét kaupungit. Ville on hidas; ei tahdo saada mitééin aikaan...yritta4
vililld katsoa Tanelilta. Kummallakin pojalla on kirjan pieni kartta edessdédn, muilla
oppilailla iso. (K 9-10)

Ville piirtdd myos hitaasti ja tarvitsee usein neuvoja tyohonsd. Hén saa kuitenkin aina
kuvaamataidossa jotain aikaiseksi ja tySt tehtyé onnistuen kohtalaisesti myds perspektiivin
hahmottamista vaativissa tehtidvissi, joten ndméakin ovat osoitus siité, ettd Villen visuaali-
set hahmotusongelmat ovat vain lievid. Villen hitaaseen piirtimiseen voikin liittyd myos

hienomotoriikan ongelmia.
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Oppimistyylien- ja strategioiden huomioon ottaminen

Informaation prosessoinnin ohjailussa kdytettidvid toimintoja, kuten erittelyis, vertailua,
tarkkaavaisuuden kohdentamista tai kaventamista voidaan pitéi taitoina, strategioina tai
tyyleind. (Ikonen 1995, 28-37; Leino & Leino 1990, 28). Oppilaan kdyttdmien strategioiden
ja tyylien huomioiminen on erityisen térke#i silloin, kun hinen oppimisensa ei etene
toivotulla tavalla. Oppilaan oppimisvaikeudet saattavat johtua hinen tehottomista proses-
sointitavoistaan. Oppimistyylien ja -strategioiden selvittdmiselld voidaan edistd4 oppilaan-
tuntemusta, ja titd kautta pohtia hinen oppimisvaikeuksiensa alkuperdd sekid kiyttda
hyvéksi nditd tietoja opetusjérjestelyjd suunniteltaessa. Oppilaiden oppimistyyleihin
voidaan vaikuttaa opetuksella: heille voidaan opettaa uusia strategioita ja yleistdmélla
niiden kiytt asteittain uusiin monimutkaisempiin tilanteisiin voidaan péistd tyylien
muutoksiin. Toisaalta myds opetusta ja oppimisympéristdd tulisi voida mukauttaa oppilaan

oppimistyylid vastaavammaksi. (Leino & Leino 1990, 67; 71-74; 85-92.)

KoulukiytinnGssi oppilaan fyysiset tekijat vaikuttavat hinen tapaansa oppia (Ikonen 1995,
34). Tavanomaisessa luokkatydskentelyssd voitaisiin hyodyntdd neuropsykologian ja
kognitiivisen psykologian teoreettisia nikemyksid oppilaiden erilaisista oppimistavoista ja
yksilollisistd mieltymyksisti. Eri tavoin prosessoivilla oppilailla on erilaiset ympériston ja
organisaation tarpeet luokassa. Oppilaiden yksilollisen kehittymisen kannalta olisikin
mielekisti selvittdd millainen oppimistapa ja -ympérist6 heille parhaiten sopii. (Hiltunen
1992, 76- 77.) Aineistoni perusteella Villelld on vahvimpana auditiivinen, kuuntelemiseen
ja keskustelemiseen perustuva oppimistyyli. Kielellisesti lahjakkaat, auditiiviset oppilaat
voivat kompensoida visuaalisen hahmottamisen ongelmiaan esimerkiksi matematiikassa
verbalisoimalla tehtdvii ja ajattelemalla d4neen sen edellyttimid toimenpiteitd (muistiin-
panot Vajaaliikkeisten Kunto ry:n koulutustilaisuudesta CP-lasten opettajille 14.1.1997).
Verbalisoimalla tehtivid oppilas voi tukea omaa auditiivista tyyliddn. Opetuksessa ja
ohjeiden antamisessa olisikin muistettava, ettd auditiivisesti prosessoiva oppilas ei
vilttiméttd saa selvdi pelkistddn kuvista tai kirjoitetuista ohjeista. Kuunteleville oppilaille
uusi tieto ja uudet taidot voidaan verbalisoida ja tdmén jalkeen vahvistaa opittua oppilaan
toiseksi vahvimman aistin avulla. Oppilas voi esimerkiksi kuunneltuaan uuden materiaalin
lukea itse sen tai tehdi kuuntelemisen ohella muistiinpanoja opetuksesta ja keskusteluista,
ja vasta timin jilkeen lukea itse tekstin. (Ikonen 1995, 34-35.) Villelld matematiikan

tehtévien verbalisointi tukee niiden hahmottamista ja Ville verbalisoi tehtévid joskus myos
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itse matematiikan tukiopetustilanteissa.

L: en 00 niinku semmosta hyvii keinoa [miten toimia opetustilanteissa] valttimitti
keksiny eikd se 0o niinku, se kuitenkin se voimakkain tapa niin on ldhted pois siitd
vieresti ja antaa tehtdvid niinku niin, ettd sitten tulee vaan itekseen mietittya eikd
sitten tuu dineen mietittyd kun sitdhin on helppo ruveta harrastaan jos toinen istuu
vieressd tai se voi olla ihan luonnostaankin, etti sillon tavallaan niinku saattaa synty#
odotuksia, ettd ettd timé kuinka tdmd pohdinta on etenemadssi, ettd tdstd jotakin
mainitsee mutta tuota (avustajan haastattelu)

Avustaja tekee Villen kanssa tehtiviaa kysellen. Kohta opettaja kysyy téstd tehtdvasta
ja Ville viittaa. [Ovat saaneet tehtévin tehtyé avustajan kanssa ja Ville tietdéd oikean
vastauksen.] Edetdsn seuraavaan tehtdvddn. Avustaja selittdd minulle: “meilld
ammattikoulussa ope aina neuvoi, ettd piirtdkas tehtédvai niin pitkélle kun pystytte. Se
on helpompi hahmottaa.” (K 15-16)

Tukemalla Villen tapaa omaksua tietoa, Villen kielellisyyttd ja auditiivisuutta, Villen
matematiikan tukiopetustilanne muodostuu hedelmilliseksi oppimistilanteeksi kaikille
osapuolille. Villen d4neen ajattelusta ilmenee hyvin Villen tapa prosessoida itse tehtivii,
jolloin voidaan selvittdd, missd laskemisen osaprosesseissa Ville tekee virheitd. Villen
tehtdvéian liittyvdd dineen pohdintaa ja oman ajattelun verbalisointia voidaan tukea
tarjoamalla Villelle tehtévin ratkaisuun vaihtoehtoisia prosesseja samoin 4déneen selostaen.
Villei tulisi kuitenkin ohjata ajattelemaan ja pohtimaan tehtévad sisdisen puheen avulla,
jotta “4éineen miettiminen” ei aiheuttaisi héiriditd tunti- tai muissa sosiaalisissa tilanteissa.
Oppitunneilla Ville ei selostakaan tekemistdéin d4neen, mikd kertoo hinen sosiaalisten
tilanteiden tajusta: Ville ei hairitse muita hopisemilld omiaan. Mikili avustaja tukeutuu
opetuksessaan asioiden visuaaliseen havainnollistamiseen, piirtimiseen, hénen opetustyy-
linsd soveltuu hyvin visuaaliselle oppilaalle (vrt. Ikonen 1995, 34-35), mutta ei niinkaén
Villelle, jolla on visuaalisia hahmotusongelmia. Tehtévien visuaalista hahmottamista ja
tehtdvin teon kannalta tarvittavan informaation saamista voidaankin tukea Villelld niin,
ettd avustaja piirtdessdén samalla verbalisoi omaa tehtivin prosessointiaan. (Pubelin-
keskustelu psykologin kanssa 18.3. 1997, vrt. Hiltunen 1992, 74.) Toisaalta avustaja pyrkii

tukiopetustilanteissa verbalisoimaan Villen ajatteluprosesseja.

Ville laskee kulmien suuruudet. Sitten avustaja kysyy Villeltd: “tota noin, milld
perusteella sd pittelit, ettd se on noin ?”” Kun Ville ei osaa vastata, avustaja selittia
Villelle, miten titd on varmaan péitellyt. Sitten Ville kysyy: “ei kai se heitd yhdelld
?”. Avustaja naurahtaa ja kertoo, ettd kylld se heittdd. (K 26, matematiikan tukiope-
tus)
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Automatistumisen ongelma

Oppiminen kytkeytyy toimintaan. Hyvin opitut ja usein toistuvat toiminnot voivat automa-
tisoitua ajan my®6té, jolloin kognitiivinen kuormitus vihenee. Mitd enemmin toimintako-
konaisuuteen kuuluu automatistuneita toimintaskeemoja, sitd vihemmén toiminnan ohjaus
vaatii tietoista tarkkaavaisuutta. Toimintojen automatistumisen ansiosta toiminnan uusien
piirteiden tai kyseiseen toimintaan kuulumattoman tiedon prosessoinnille ji4 enemmain
tilaa. Aloittelijalla liittyy suorituksen kankeuteen ja epdvarmuuteen tietoisen takkaavai-
suuden kohdistaminen jokaiseen osatoimintoon erikseen, jolloin hin ei kykene tarkoituk-
senmukaisesti ohjaamaan ja kontrolloimaan laajempaa toiminnan systeemii. (Lehtinen ym.
1990, 40-43; 60-61; Rauste-von Wright & von Wright 1994, 29.) Villell4 hinen hitaaseen
tehtidvien tekoonsa voi liittyd my0s esimerkiksi kirjoittamisen toimintakokonaisuuksien
automatistumattomuutta. Koska Villen kirjoittamiseen voi lisiksi vaikuttaa heinomotorii-
kan ongelmat, voi hén joutua suuntaamaan runsaasti tarkkaavaisuuttaan tehtdvien teon
erillisiin toimintayksikéihin, kuten kdden ja kynén yhteistyShon; kisialaan; ja sanojen ja
lauseiden oikeinkirjoitukseen. Myds esimerkiksi monimutkaisten matemaattisten tehtivien
ratkaisuun on onnistuneen suorituksen edellytyksend varma automatisoitunut suoritus
mekaanisissa peruslaskutoimituksissa. (vrt. Lehtinen ym. 1990, 40-43.) Villelli on
matematiikassa ongelmia myos perusrakenteiden hallinnassa, jolloin hdnen matematiikan

osatoiminnot eivit ole niiltid osin tdysin automatistuneet.

L: otinki sitten Villen tinne [avustajan tyGtilaan] tekem#dn sen matikankokeen ja
kysyin seuraavalta tunnilta véhidn aikaa, ettd kerkee rauhassa tehd, niin mi sitten
seurasin sitd ja katoin, ettd me ollaan aamulla niitd kerrattu ja tavallaan niinku
tankattu jotku sen tapaset laskut ja sen tapanen matematiikka, mit4 siinéd kokeessa nyt
piti tulla vastaan ja siind oli aika helppoja esimerkkejd, et siind ei ollu mittddn
vaikeita sanallisia esimerkkejd tai tillasia, et ne oli ihan niinku mekaanisia
laskutoimituksia, niin kuitenki niinku harmitti siitd ku katto olan ylitse, niin mihki se
lopputulos jdi, et ois niinku tavallaan ollu, koe oli aika helppo, siit ois ollu maholli-
suus saada ihan ne peruslaskutoimitukset laskemalla niin ilmeisesti varmaan sen
kolme neljinnestd vihintdZn niistd pisteistd kun méé katoin sitéd koetta. Mut kuitenkin
niin kuitenkin sielld oli ajatus sitte loppunu kesken ihan télld valilld kylla, valilld
niinku tippuu kérryiltd ettd mihinkd se, mihink3 se niinku oikeen jii (avustajan
haastattelu)

Opitun siirtovaikutus puutteellista
Toisaalta kouluopetus tihtéd usein mahdollisimman pikaiseen automatismien tuottamiseen
ilman, ettd on varmistettu tiedon riittdvisti ja tarkoituksenmukaisesta yleistymisesti seki

eri osatoimintojen ja tiedon elementtien hierarkkisten kytkentdjen muodostumisesta. Tisti
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on seurauksena usein virheellisesti tilannesidonnaisten ja puutteellisesti organisoitujen
tiedon ja toiminnan systeemien automatisoituminen. Oppiminen on aina tilannesidonnaista.
Oppimisen keskeinen kehitysprosessi onkin, ettd spesifii tilannesidonnaista tomintatietoa
pystytéin kiyttdimééin laajemmin kuin vain siind kontekstissa, jossa se on opittu. Tiedolle
ominaisen kontekstisidonnaisuuden kahleista voidaan pyrkid irtautumaan kytkemilli
kyseisti tietoa moneen kontekstiin ja pyrkimalld jisentiméin sitd sen yleisid periaatteita
painottamalla ja kokeilemalla sitten niiden sovellutuksia eri konteksteissa (Lehtinen ym.
1990, 58-61; Rauste-von Wright & von Wright 1994, 127-128.) Avustajan mukaan Villen
matematiikan ongelmiin liittyy juuri opitun siirtovaikutuksen puute: Villen osaaminen
riippuu tilanteesta. Matemaattinen tieto voikin joillakin oppijoilla olla hyvin tilannesidon-
naista. Riittdvi ja tarkoituksenmukainen yleistyminen edellyttis aikaa ja mahdollisuutta
systemaattisesti vertailla ja soveltaa uutta opittua asiaa erilaisiin tilanteisiin. (Lehtinen ym.
1990, 59.) Ville, joka prosessoi tietoa hitaasti, tarvitseekin paljon aikaa erityisesti matema-

tiikassa tiedon yleistymiseen ja perusrakenteiden omaksumiseen.

Apua oppimaan opettamisesta

Villelld matematiikka on tuettu oppiaine, jolloin hdnen matematiikan vaikeutensa eiviit
ainakaan hinen koulumenestysti4n ajatellen ole niin syvié, ettd niitd tulisi sen enempis
tutkia ja leimata néin Villed oppimisvaikeuksiseksi. Toisaalta kuitenkin yksil6llisyyden
huomioimista painotetaan yhid enemmin kouluoppimisessa. Villenkin tapauksessa hinen
matematiikan osaprosessoinnin ja yleensi kognitiivisten prosessointitapojen ja oppimis-
strategioitten selvittiminen auttaisi nikemaéin Villen ongelmien ja “virheiden” taakse. (vrt.
Ahonen & Risénen 1995, 229, 239). Arvioimalla Villen matematiikan ongelmia proses-
siorientoituneesti voitaisiin selvittdd minkilaista ohjausta Ville tarvitsisi selviytyidkseen

aikaisempaa paremmin. (Salminen 1989, 90).

Yksil6 voi tulla tietoiseksi omista kognitiivisista prosesseistaan ja strategioistaan ja oppia
tavoitteellisesti ohjailemaan toimintojaan. Téllaisen metakognitiivisen tiedon ja taitojen,
oppimaan oppimisen, kehittiminen on nykyajan kouluopetuksen ydinkysymyksii. (Lehti-
nen ym. 1990, 43-60; Leino & Leino 1990, 31; Rauste-von Wright & von Wright 1994, 30,
49) Ville, kuten muutkin hinen tasoisensa ikétoverit, hyotyisivdt juuri “oppimaan
opettamisesta”, mihin nyky-yldasteella ei opetuksen kiytinnGssi yleisesti vield kiinniteti

huomiota.
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Toisaalta yhtend Villen koulun opetussuunnitelman toimintaperiaatteena on juuri oppilai-
den oppimaan oppiminen. Kurssimuotoisuudella ja sen my6td kokonaisuuksista rakentu-
valla oppiaineksella, tekemilld oppimalla ja oppilaskeskeisilld tyotavoilla pyritdén
koulussa auttamaan oppilaita 16ytdmé&4n omat oppimistapansa. Koulun toimintaperiaatteek-
si on my®ds kirjattu monipuoliset tyStavat ja opetusmenetelmét. Tamén mukaan opetuksessa
ja opiskelussa pyritdin toiminnallisuuteen ja eldamyksellisyyteen. Ty6tapojen valinnassa
otetaan huomioon toisaalta oppilaiden yksilollisyys ja toisaalta ryhmin vaatimukset.
Tavoitteina opetuksessa on erilaisten tiedonhankinnan keinojen oppiminen, tiedon
késittelytaidot seki itsendinen ja ryhmissd tydskentely. (Koulun opetussuunnitelman
yleinen osa 1996.) Oppilaiskeskeisten, toiminnallisten tai ryhmétySmenetelmien kiytto oli
kuitenkin harvinaista, ennemmin poikkeus kuin s#éntd, koulun arjessa. Koulukohtaiset
opetussuunnitelmat ovatkin niin uusi koulun organisaation muutos, ettd niiden ndakyminen

itse opetuksessa vienee aikansa.

6.2.2 Motivaatio-ongelmat ja vuorovaikutustilanteet

Perinteiset yksilokeskeiset ja kausaaliset ldht6kohdat oppimisvaikeuksien selittimiselle
eivit nykykisityksen mukaan riitd, vaan myos yksilon ja ympéristén vuorovaikutus on
otettava huomioon. Koululuokassa tapahtuva oppiminen voidaan toki ymmartis yksil6l-
lisend  kognitiivisen  prosessoinnin  seurauksena tapahtuvana késitteellisend
uudelleenmuokkautumisena (ks. luku 6.2.1), mutta sen kokonaisvaltainen ymmdirtiminen
edellyttid toiminnan sijoittamista sosiaaliseen ja kulttuuriseen kontekstiin. (Jarveld &
Niemivirta 1997; Olkinuora, Lehtinen & Salonen 1988, 55.) My6s oppimisvaikeuksien
ymmirtiminen vuorovaikutuksellisesta yhteisollisestd ndkokulmasta edellyttidd samanai-
kaista yksilén sisdisten tekijoiden ja oppimishistorian huomioimista koulun ja kodin

muodostamassa sosiaalisessa yhteisdssd (Majanen & Remsu 1995, 74-75).

Systeeminen lihestymistapa valottaa oppimistilanteessa tapahtuvan toiminnan séitelyn
monimuotoisuutta tarjoten ndin olennaisen lisin oppimisen ja oppimisvaikeuksien
tutkimukseen (Jarveld & Niemivirta 1997, 226-227). Systeeminen ldhestymistapa tuokin
esimerkiksi Villen taululta kopioimisen hitauteen uuden ndkékulman. Villen hitautta
voidaan tarkastella yhteydessd opetuksen eriyttimisen ongelmaan yleensd yldasteen

koulussa. Mikili opettajat eriyttdisiviit opetustaan Villelle tehden hénelle etukiteen
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monisteen tunnin aiheesta, eikd Villen tarvitsisi kopioida opettajan kirjoitusta taululta tai
kalvolta, Villen hitaus tissd ei korostuisi. Niin tarkastellen hitaus ei olekaan Villen

ongelma, vaan koulun yksildllisten opetuskéytdntdjen puutteen ongelma.

Tilannekohtaiset motivaatio-orientaatiot

Oppimistilanne ei ole oppijalle pelkistién tiedollinen suoritus, vaan my8s motivationaa-
linen haaste ja emotionaalinen selviytymistilanne (Lehtinen ym. 1995). Oppilaan toiminta
oppimistilanteessa heijastaa hinen yksilollistd pyrkimystdan kohdata oppimistilanteen
esille tuomat kognitiiviset vaatimukset ja emotionaaliset rasitteet. Toimintaan vaikuttavat
oppilaan tilannetulkintojen ja tilannetta médrittivien sosiokulttuuristen tekijoiden, kuten
opetuskiytidntdjen vuorovaikutus. Oleellista oppimisen motivaatiossa on merkitys.
Oppilaan kullekkin oppimistilanteelle antamaan merkitykseen vaikuttaa koko hinen
kokemushistoriansa. Tilanteelle antaman tulkintansa mukaan oppilas pyrkii soveltamaan
keinoja ja strategioita, joiden avulla pystyisi vastaamaan tilanteen asettamiin vaatimuksiin.
(Jarveld & Niemivirta 1997, 227; Olkinuora & Salonen 1992.) Oppilas voi herkistyd op-
pimistilanteen tietyille piirteille tai vaatimuksille. Kolme mahdollista orientaatiotapaa ja
kognitiivista hallintastrategiaa ovat tehtdvéorientaatio, sosiaalinen riippuvuusorientaatio ja
minddefensiivinen orientaatio. (Lehtinen ym. 1995; Olkinuora & Salonen 1992; Salonen

1988.)

Oppilaan toiminta voi noudattaa joko progressiivista tai regressiivisti kehityssyklii.
Progressiivista kehityssyklid noudattava toiminta suuntautuu yleensi oppimistehtiviin
(tehtdviorientaatio), sen ratkaisemiseen ja ymmértdmiseen, jolloin oppilaalle kehittyy
oppimisprosessin myotd tarkoituksenmukaisia tiedollisia ja metakognitiivisia strategioita.
Regressiivinen kehityssykli johtaa sen sijaan vihitellen oppimistehtidvén kannalta epdolen-
naiseen prosessiin, jossa oppilaan pddmaériksi muodostuu sosiaalinen piteminen (sosiaali-
nen riippuvuusorientaatio) tai oman minén suojelu (minédefensiivinen orientaatio). T4ll6in
oppilaan kiyttimit oppimisstrategiat voivat olla puutteellisia ja epatarkoituksenmukaisia
ja johtaa opittavana olevan tiedollisen kokonaisuuden hajanaistumiseen. Oppilaan
orientaatio voi muuttua myds omistautumattomaksi, jolloin oppimistilanteen tulkinta ei
kohdistu tehtavdin, sosiaaliseen ympéristoon eikd mindan. Oppimisvaikeuksisille oppilail-
le oppimis- ja suoritustilanne ei ole ensisijaisesti oppimisongelmatilanne, vaan ennen

kaikkea sosiaalinen ongelmatilanne. (Jarveld & Niemivirta 1997, 227; Lehtinen ym. 1995;
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Olkinuora & Salonen 1992; Salonen 1988; Salonen, Olkinuora & Lehtinen 1982, 81-86.)

Villelld painottuu oppimis- ja suoriutumistilanteiden motivationaalisena suuntautumisena
ja kognitiivisena hallintastrategiana enimmékseen Lehtisen ym. (1995), Olkinuoran ja
Salosen (1992) ja Salosen ym. (1982) mallin mukainen sosiaalinen riippuvuusorientaatio.
Toisaalta Villen toiminnassa oppimistilanteissa voidaan ndhdd my6s miniddefensiivisen
orientaation mukaisia piirteitd. Helpoissa ja mieluisissa tehtdvissd Ville voi myos olla

tehtidvaorientoitunut.

Sosiaalinen riippuvuusorientaatio

Sosiaalisessa riippuvuusorientaatiossa oppimis- ja suoriutumistilanteiden sosiaaliset
suhteet nousevat keskeiseksi hallintayritysten kohteiksi. Oppilas tulkitsee oppimistilannetta
opettajan vihjeiden ja toiveiden mukaisesti pyrkien miellyttdméin opettajaa ja tiayttdiméisin
hinen sen hetkiset odotuksensa. Vaikka oppilas pyrkiikin menestyméén, hén ei suuntaudu
itse tehtdviin, vaan opettajan avun ja hyviksynnén saamiseen. (Lehtinen ym. 1990, 72;
Olkinuora & Salonen 1992, 198) Oppilas ei suoriudu itsenéisesti uusista oppimistehtivis-
td, vaan pyrkii selvidmaiin tilanteesta sosiaalisten vihjeiden avulla ja kysymailld neuvoa
vaiheittain tehtivien osasuorituksiin. (Lehtinen ym. 1995, 24). Sosiaalinen riippuvuus voi
ilmeti kahtena avunsaannin strategiana: lapsellisena regressiivisend kéyttdytymiseni, kuten
lapsellisena jutteluna ja kommentointina; tai kehittyneempiné sosiaalisina taktiikoina avun
saamiseksi, kuten aikuisten johdatteluna vihjeiden saamiseksi. (Olkinuora & Salonen 1992,

198; Salonen 1988, 73-74).

Villen tehtiviin ryhtymisen ongelmat, tehtédvien teon hitaus ja vihiinen tyoméaira oppitun-
neilla voidaan n#hdi sosiaalisen tuen puutteena ja itsendisen tydskentelyn vaatimuksena.
Ville on jo ala-asteella tarvinnut opettajan mukaan kannustusta omatoimiseen ty6skente-
lyynsi (Psykologin lausunto 10.3. ja 3.4. 1995). Yldasteella Ville ei yleensd kuitenkaan
pyydi neuvoa opettajilta, vaan tukeutuu avun saamiseksi lahinné vieruskaveriinsa Taneliin.
Taneli neuvoo Villed usein myods oma-aloitteisesti. My0s opettajat kédyvit usein oppitun-

neilla kyselemissi Villeltd padseekd tdma tehtdvissdin eteenpéin vai tarvitseeko hén apua.

Sosiaalisen riippuvuusorientaation mukaista kéyttéytymistd Villelld on erityisesti matema-

tiikantunneilla ja matematiikan tukiopetuksessa. N4illd tunneilla Ville siirtdd tehtdvien
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konstruointivastuun usein avustajalle odottaen tdmin vihjeité ja konkreettia apua tehtéivin-
teon aloittamiseen ja osasuorituksiin (vrt. Lehtinen ym. 1990, 72). Tehtdvinteon seuraavan
vaiheen suunnan Ville ratkaisee myos usein avustajalta saadun palautteen tai vihjeen

perusteella.

Rehtori antaa tehtdviksi piirtdd kuusikulmion ja sanoo, ettd tehkii se ympyrin avulla
[on piirretty ennenkin]. Ville nojaa paatéan kisiinsé eikd aloita tekemdén. Avustaja
kidy hakemassa harpin. Ville aloittaa. Avustaja nojaa Villen pulpettiin ja katsoo kun
Ville tekee: “joo, sun kantsii vield piirtd4 keskipiste, rastilla merkitd”. Kohta avustaja
kysyy: “mitéd sd4 oot tekemissd ?”. Hin neuvoo sitten, kokeilee Villen harppia ja
kysyy: “mites siitd nyt saadaan se kuuskulmio ?”. Sitten hén selitta4, ettd se on niin
kuin mutteri. Ville hoksaa - - Sitten hin [avustaja] piirtdd Villelle kuusikulmiota. - -
Kohta rehtori antaa uuden tehtivén. Avustaja menee Ville luo: “td4 on erittdin hyvi
esimerkki... [piirtdd]..nimittdin...”. Hén selittdd Villelle ja kohta minullekin jotain
kulmanpuolittajasta, joka on myds kiyty matematiikassa ja joka on avustajan mukaan
hyvi ottaa esille my0s tdssd tehtdvissid. Ville ei ymmirrd varsinaista tehtdvii
[ympyri, jossa on tehty risti keskelle, piirrettdvé nelié ympyréiin] vaan piirtdd nelion
lahtemdidn ympyrastd mutta sen ulkopuolelle. Avustaja: “ei kun piti tehdi sisdpuo-
lelle”. Kohta avustaja piirtdd Villen vihkoon. Rehtori antaa uutta tehtivai. Ville ja
avustaja ovat vield edellisessd. Avustaja keskittyy kuuntelemaan rehtorin antaman
tehtdvin. Muut oppilaat tekevit jo sitd. Ville haukottelee ja nojaa pulpettiin kédet
korviensa yldpuolella. (K 5-6)

Muilla teoria-aineiden oppitunneilla Ville kysyy itsendisten tehtédvien teon aikana neuvoa
Tanelilta, toisinaan esimerkiksi didinkielen tunneilla myds opettajalta. Opettajat teettidvit
joissakin Villen opetusryhmissé usein parit6itd: oppilaat kyselevit toinen toisiltaan tehtévid
ja tekevit tehtdvid pareittain. Paritdiden kiyttd opetusmenetelmini ja se, ettd oppilaat
istuvat luokissa pareittain, sopivat hyvin sosiaalisesti riippuvuusorientoituneelle Villelle.
Ville saa tehtiivien tekoon tarvitsemansa sosiaalisen tuen ja vihjeet vieruskaveriltaan, eiki
joudu osoittamaan opettajille osaamattomuuttaan. Toisaalta tillainen opetusmenetelma,
vierekkiin istuminen seki opettajien ja Tanelin oma-aloitteinen apu myds vahvistavat
Villen orientaatiotapaa, jolloin sen mahdollisuudet kehittyd enemmén tehtdviédn suuntau-

tuneemmaksi vihenevit. (vrt. Olkinuora & Salonen 1992, 202; Lehtinen ym. 1995.)

Ville ei useinkaan viittaa teoria-aineiden oppitunneilla. Aktiivisin hin on kielten ja
matematiikan tunneilla. Matematiikan tunneilla hén viittailee erityisesti silloin, kun on

kiynyt etukiteen tehtdvit lapi avustajan kanssa.

Fysiikan opettaja tulee kertomaan minulle, ettd hin haluaa kertoa, ettd viime tunnilla
oli hinen mukaansa melkein ensimméinen kerta kun Ville viittasi ja timi vastasi
vield aivan oikein. Opettaja jatkaa vield, ettd Ville kun on muuten ollut niin hiljainen
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poika hinen tunneillaan. (K 85, opettajanhuone)

Sosiaalisen riippuvuusorientaation mukaisesti Ville haluaa viittaamalla miellytt4d4 opettajaa
ja viittaamalla vain silloin, kun tietdd vastauksensa olevan oikea, Ville voi varmistaa
sosiaalisen pitemisensi. Sosiaalisesti riippuvuusorientoituneesti Ville pyrkii myds usein
matematiikassa sanomaan suoraan vastauksen miellyttdikseen niin opettajaa. Koska itse
tehtdvin loogiset vaatimukset eivét ohjaa oppilaan toimintaa, vaan tehtédviin kohdistuvan
toiminnan padmidriand on niistd selvidminen opettajaa tyydyttavilld tavalla, sosiaalisesti
riippuvuusorientoituneen oppilaan vastaukset tuntuvat usein arvailuilta ja hin pyrkii
nopeasti vaihtamaan tai korjaamaan vastaustaan opettajan vihjeiden perusteella. (Lehtinen
ym. 1990, 71-73; 1995, 24; Salonen 1988, 71-72.) Ville tarvitsee matematiikassa tehtdvin
oikeaan ratkaisuun padsemiseksi usein johdattelua: “Avustaja kertoo minulle matematiikan
tehtdvistd: ’jos hyvin johdateltu, niin Ville saattaa saada kiinni, mutta silld ei oo sitd

siirtovaikutusta’ (K 45). (vrt. Lehtinen ym. 1995, 24.)

O: Villellahin on aika jinn#i se matematiikka sinéinsé, ettd se pyrkii niinku suoraan
sanomaan vastauksen monimutkaisestakin laskusta, ettd ne ei semmoset niin sanotut
vilivaiheet toimenpiteet hénelld niinku helposti, hén ei niinku niitten arvoo oikeen
ymmdrri kaikissa tilanteissa.- - Ville joskus haksahtaa, mut semmosia niin sanottuja
suoria laskuja niin mekaanisia ja tdn tyyppisid hin kylld pystyy kylld ratkaseen. (05,
haastattelu)

L: otinki sitten Villen tinne [avustajan tyétilaan] tekemésin sen matikankokeen - -
niin m4 sitten seurasin sitd ja katoin, ettd me ollaan aamulla néité kerrattu ja tavallaan
niinku tankattu jotku sen tapaset laskut ja sen tapanen matematiikka, mitd siind
kokeessa nyt piti tulla vastaan, ja siind oli aika helppoja esimerkkejé, et siini ei ollu
mittiin vaikeita sanallisia esimerkkejé tai tdllasia, et ne oli ihan niinku mekaanisia
laskutoimituksia, niin kuitenki niinku harmitti siitd ku katto olan ylitse, niin mihki se
lopputulos j&i, et ois niinku tavallaan ollu, koe oli aika helppo, siit ois ollu maholli-
suus saada ihan ne peruslaskutoimitukset laskemalla niin ilmeisesti varmaan sen
kolme neljinnests vihintdén niisti pisteistd kun méé katoin sitd koetta. Mut kuitenkin
niin kuitenkin sielld oli ajatus sitte loppunu kesken ihan talld vililla kylld, valilld
niinku tippuu kérryiltd ettd mihink4 se, mihinkd se niinku oikeen jii (avustajan
haastattelu)

Matematiikan tukiopetuksessa Villen tehtévienteon verbalisointia, oman toiminnan d4neen
ajattelua, voidaan pitdd myds sosiaalisen riippuvuusorientaation ilmentyména. Ville hakee

avustajalta tukea ja pyrkii miellyttiméén titd kommentoimalla tehtaviintekonsa edistymisté

(vrt. Salonen 1988, 74).
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L: en 0o niinku semmosta hyvii keinoa [miten toimia opetustilanteissa)] valttimaitti
keksiny eikd se oo niinku, se kuitenkin se voimakkain tapa niin on ldhtei pois siitd
vierestd ja antaa tehtdvid niinku niin, etti sitten tulee vaan itekseen mietittys eiki
sitten tuu déineen mietittyd kun sitdhén on helppo ruveta harrastaan jos toinen istuu
vieressd tai se voi olla ihan luonnostaankin, ettd sillon tavallaan niinku saattaa synty4
odotuksia, ettd ettd timd kuinka tdmi pohdinta on etenemissd, ettd téstd jotakin
mainitsee mutta tuota (avustajan haastattelu)

Lukuaineet: maantieto, biologia ja historia sujuvat Villelld koulussa heikointen. Avustajan
mukaan Villelli on lukuaineissa motivaatio-ongelmia. Ville ei haastattelun mukaan
piddkdin maantiedon ja biologian opiskelusta: "ei ne hirveesti kiinnosta". Hin ei koe
lukuaineiden opiskelua itselle merkityksellisend eikd mielekkéind. Hin saa lukuaineiden
kokeista huonoja numeroita ja esimerkiksi maantiedosta hinelld oli joulun -95 todistukses-
sa numerona viitonen. Suoriutuminen hyvin lukuaineiden kokeissa vaatii itsendisti
koealueen lukemista ja asian sisdistimistd. Sosiaalisesti riippuvuusorientoitunut Ville
tarvitsisikin ehké sosiaalisen tuen my®ds kokeisiin luvussa. Jonkinlainen kokeisiin lukupiiri

sopisikin hénelle hyvin.

Miniidefensiivinen orientaatio

Mikili avustaja ei tukiopetuksessa neuvo Villed vaikeissa laskuissa, vaan antaa timén
tehdd tehtdvid itsendisesti, Ville usein kokoilee lyijytdytekyndinsi tai kiyttdd aikaa
numeroiden kauniisti kirjoittamiseen tai vahvistamiseen. My®6s kielten tunneilla ja joillakin
lukuaineiden tunneilla Villelld on erilaisia korviketoimintoja kuten Tanelin kanssa juttele-
minen, korostetun siististi kirjoittaminen ja aikaisemman Kirjoituksen vahvistaminen.
Erilaiset korviketoiminnot ovat minddefensiiviseen orientaatioon liittyvid toimintamalleja,
joilla Ville pyrkii siirtdiméén epéonnistumisen kokemuksiaan ja “padsemién eteenpiin”
tilanteessa. Ville huokailee matematiikan tunneilla toisinaan vésyneesti eikd ryhdy
tekemién tehtdvid, vaan on passiivinen, mitkd voidaan myos nidhdid miniddefensiivisen
orientaation mukaisina piirteind. (vrt. Salonen ym. 1982, 83-84; Olkinuora & Salonen
1992, 200.) Villen viittaamattomuus oppitunneilla voidaan ndhdd myos minddefensiivisen
orientaation mukaisena kayttdytymisend: Ville haluaa vilttd4 epdonnistumista, vadraa

vastausta (vrt. Salonen ym. 1982, §3-84).

Minédefensiivisessé orientaatiossa oppilas on herkistynyt tehtévin vaikeudelle ja opettajan
vaatimuksille. Epdonnistumiskokemukset saavat oppilaan tulkitsemaan oppimistilanteet

omasta minésté4n kasin, jolloin oppilaan toimintaa ohjaavat minikeskeiset pyrkimykset.
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Min#defensiivinen oppilas kokee vaikeat tehtivit uhkaksi omalle minélle ja puolustautuu
erilaisin subjektiivisin hallintastrategioin. Oppilas ei keskity itse tehtidviin, vaan héinen
padllimmaisend tavoitteenaan on selviytyé tilanteesta ja siind koetusta uhkasta jonkin
turvallisen hallintakeinon avulla, joka vdhentdd mahdollisimman nopeasti tilanteeseen
liittyvdd epdvarmuutta ja emotionaalista jdnnitettd. Oppilas kdyttdd mit4 tahansa keinoja
péistikseen tilanteessa eteenpdin. Siirtddkseen epdonnistumisen kokemuksia oppilas voi
viltelld tehtédvidn ryhtymistdsdn vetdytymalld, yliaktiivisuudella, tai erilaisilla korviketoi-
minnoilla kuten leikkimall4 aineistolla tai stereotyyppisilld liikesarjoilla. Oppilas voi myds
laskea itselleen asettamaansa vaatimustasoa ldhes olemattomaksi tai lykitd tehtivin
tekemistd tuonnemmaksi. (Lehtinen ym. 1990, 73-75; 1995, 22-24; Olkinuora & Salonen
1992, 198-199.)

Olkinuoran ja Salosen (1992, 199; 201- 204) mukaan oppilaan yleistynyt ja hallitseva
motivaatio-orientaatio voi joissakin tilanteissa vaihtua oppilaalle vihemmén johdonmu-
kaisiin tilanteen hallintayrityksiin oppimiskontekstin piirteiden mukaan. Oppilaan sosiaali-
nen riippuvuusorientaatio voi vaihtua minédefensiiviseksi orientaatioksi kouluvuosien
myotd. Oppilaat, joilla ei ole mielenkiintoa oppimistehtévien &lyllisiin haasteisiin, voivat
selvitd kouluoppimisesta verrattain hyvin miellyttivin ja tunteisiin vetoavan tai verbaali-
sesti sujuvan tyylinsd ansiosta. Sosiaalisesti taitavilta oppilailta ei aina vaadita koulussa
samantasoisia suorituksia kuin muilta, jolloin he voivat selviytyd hyvin kouluoppimisesta
saadessaan sosiaalista tukea. Ylemmilld luokilla sosiaalisen avun ja vihjeiden saanti
tehtavisté selviytymiseen kuitenkin usein vaikeutuu, oppimiskokonaisuudet laajenevat ja
itsendisen opiskelun vaatimukset korostuvat. Sosiaalisesti riippuvuusorientoituneen
oppilaan oppimisvaikeudet voivatkin kasautua ajan mittaan etenkin sellaisissa aineissa
kuten matematiikka tai vieraat kielet, joissa uusi tieto pohjautuu aikaisemmalle. Tietovaati-
musten kasvaessa oppilaalle voi tulla vihitellen tuntemuksia, ettei hin hallitse tehtivin
vaatimuksia itsendisesti eikd muiden auttamanakaan. T#ll6in oppilas voi kokea avutto-
muutta. Avuttomuus ja hallinnan menettdmisen tunne voivat johtaa minddefensiiviseen

kéyttdytymiseen ja tehtdvénteon vilttdmiseen.

Villelld on juuri matematiikassa ja vieraissa kielissé puutteita tiedoissa ja joissakin perusra-
kenteiden hallinnassa. Ville ehké kokee juuri ndissd aineissa, ettei endén pysty hallitsemaan

tehtdvin vaatimuksia. Mikéli hédn ei saa muilta apua tai vihjeitd tehtdvin tekoon, Villen
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toiminta muuttuu minidefensiivisen orientaation mukaiseksi: hin siirtds tehtivin tekoa
tuonnemmaksi, usein kotiin, ja puuhailee tunneilla jotain aivan muuta kuin tehtiviin
suuntautunutta toimintaa. Villen heikko menestyminen lukuaineiden kokeissa voi my&s
liittyd minddefensiivisen orientaation mukaiseen kiyttdytymiseen. Ville voi jattis
kokeisiin valmistumisen kokonaan, jolloin hinen epZionnistumisen pelkonsa lievenee,
koska hin ei ole kunnolla valmistautunutkaan pérjaamaan. (vrt. Salonen ym. 1982, 81-84.)
Villen joidenkin oppiaineiden opiskelun motivoimattomuus ja merkityksettémyys voivat
toisaalta johtua selkdydinkohjuvammaisten nuorten murrosikééin usein liittyvisti yleisesti

vélinpitdmittomyydestd (vrt. Autio 1987, 131).

Tehtiiviiorientaatio

Sosiaalinen riippuvuusorientaatio tai minddefensiivinen orientaatio voivat vaihtua tehtivi-
orientaatioksi esimerkiksi, kun oppiaineessa palataan aikaisemmin opittuihin tuttuihin
rutiinitehtéviin, oppijan roolissa korostetaan ongelman ratkaisun etsiji tai, kun opittavat
asiat kytketdsn oppijan jokapiiviiseen kontekstiin ja hinelle mieluisiin toimintoihin.
Oppilaalle tutut ja merkitykselliset oppimistehtédvien piirteet voivatkin vaikuttaa heikosti
menestyvin oppilaan orientaation vaihtumiseen enemmén tehtivisuuntautuneemmaksi.

(Olkinuora & Salonen 1992, 201.)

Villelld oppimisen motivaatioon ja tehtdvien aikaiseen kognitiivisen hallintastrategian
muotoon vaikuttaa paljolti se, kuinka itselle merkityksellisend Ville opittavan aineen
kokee. Ville pitdd koulussa eniten kiyténnonaineista, kokee niiden opiskelun mielekkésini
ja on niissd motivoitunut. Erityisesti liikunnan tunneilla Villen on usein tehtéiviiorientoitu-
nut ja kokee liikuntasuoritukset haasteina pyrkien suoriutumaan niisti aina paremmin.
Kiytinnonaineiden tunneilla Villen rooli onkin erilainen verrattuna teoria-aineisiin. Joskus
Ville on néilld tunneilla jopa auttajan roolissa. Oppilaan kokemukset eri oppiaineissa
vaikuttavatkin oppilaan motivoitumiseen ja sitd kautta menestymiseen (Salonen ym 1982,
53). My®ds teoria-aineissa Ville tekee mielellddn helppoja tehtévid, jotka tietds osaavansa.
Tehtiviorientoituneena Ville ei huoli luokkatovereidensa tai opettajan tarjoamaa apua,

vaan haluaa selviytyd tehtavistd itse. (vrt. Olkinuora & Salonen 1992, 197-198; 201.)

Jani tulee katsomaan mitd Ville tekee ja kysyy samalla miti nyt tehddén. Opettaja
sanoo: “anna kun Ville kertoo”. Ville selostaa Janille miten keppii viilataan, on
vililla selostuksessaan epdvarma, mutta opettaja kannustaa, etti juuri niin, miten
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Ville kertoi. Pojat jatkavat t6itdén. - - Ville viilaa keppidén aina vaan ja opettaja tulee
katsomaan todeten, ettd kylld se on jo hyvi. Ville naureskelee tdhin: “hehe kun mi
oon tekemdssd !, (K 58)

“Vihin passiivinen oppilas”

Ryhmi- tai parit6issd Villen rooli on joidenkin opettajien mukaan myos passiivinen. Ville
ei ole aktiivinen tydnteon aloittaja eikd johda sen tekemistd, mutta tekee kuitenkin oman
osuutensa tyosti. Ville siirtdd ryhmétdiden konstruointivastuun ryhmén muille jisenille ja
tekee sitten itse hinelle annetut osatehtévit (vrt. Lehtinen ym. 1990, 72). Villen parina
paritdissd on yleensd Taneli. Ville on oppilaana heikommin menestyvi kuin Taneli, joka
on kiinnostunut opiskelusta ja omasta koulumenestyksestéin, ja jonka tavoitteena on
menni lukioon. Tanelin ja Villen yhteistyd riippuu tehtivén laadusta: tehtivissi joissa
tuotetaan omaa tekstid Taneli on malttamaton ja pyrkii tekeméén tehtdvan omalla taval-

laan.

Opettaja kertoo tunnin alussa, etté tilld tunnilla tehd4én koko tunti ryhmétoitd. Ville
ei ole tullut vield tunnille ja Taneli kertoo opettajalle, ettd Villelld on heiddn ryhmi-
tyonsé juttu vihkossaan. - - Sitten Ville tulee tunnille ja Taneli etsii Villen vihkon
hoilaten samalla jotain omiaan. Sitten hén kertoo Villen vihkosta lukien mitd Villen
pitdi kirjoittaa ryhmétydpaperille - - Taneli hokee: “joo, joo, joo, nytten, nytten” ja
ottaa ryhmétyopaperin Villeltd ja rupeaa kirjoittamaan siihen. Kyselen pojilta miten
he ovat valinneet ryhmétyon aiheen ja Ville kertoo, ettd jokaiselle ryhmiélle on
arvottu kirjan kappale, josta he tekevit ryhmiétyon. Taneli kirjoittaa paperiin ja antaa
sitten sen vililld Villelle, joka jatkaa kirjoittamista. Silld aikaa Taneli tutkii Villen
penaalia. Ville ei saa kirjoitettua: hin tekee kolme ensimmaisté kirjainta ja Taneli
kommentoi kohta: “kirjota nyt, sd oot saanut periti kolme Kkirjainta kirjotettua. Ei
anna tinne 17, Hin ottaa Villeltd paperin ja aloittaa kirjoittamaan - - Taneli antaa
paperin taas Villelle - - Taneli kommentoi opettajalle, ettd heididn tyOstddn tulee
surkee siis kisialaltaan kun Ville ei osaa kirjoittaa. Opettaja antaa sitten heille uuden
paperin - - Taneli antaa paperin Villelle ja kéiskee titi kirjoittamaan isolla tekstauk-
sella - - Taneli leikkii Villen kynilld: kokoaa ja purkaa niitd. Ville kirjoittaa ja
kommentoi kirjoitustaan Tanelille. Taneli: “mikset si voi kirjottaa sité isolla ?” Ville
pyyhkii kirjoittamansa pois. Taneli piirtdd nyt Villen vihkoon jotain ja Ville kirjoittaa
vield jutun ensimmdiistd sanaa, joka sekin menee paperilla vinoon. Muut ryhmat
ndyttivit olevan poikia paljon pidemmalli. Taneli huomaa: “pitdis saada nyt viivas-
to”. Hin pyytdd opettajalta viivoittimen, pyyhkii sitten Villen kirjoituksen [kaksi
sanaa) pois ja kysyy Villeltd jo hieman tuohtuneena: “etkd s& osaa kirjottaa sitd
muuten ? Kirjota kaunolla”. Hén tekee Villelle paperiin viivat ja Ville aloittaa taas
kirjoittamaan. Taneli lukee Villen vihkosta mité Villen pitdd paperille kirjoittaa. (K
70-71)

Ville teki alkuvuodesta usein paritditd vieressdédn istuvan Tanelin kanssa. Alussa
kaikki sujuikin melko hyvin: Villelldkin oli oma roolinsa ty6n teossa. Pikku hiljaa
huomasin, ettd Taneli halusi tehd4 kaiken yksin omalla tavallaan, ei ottanut huomi-
oon Villen mielipiteitd, ei jaksanut odottaa hidnen osuuttaan tySn teossa, koska se
edistyi hitaammin. MyShemmissé pari- ja ryhmétdissd vaihdoin ryhmien koostu-
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musta. Ville tulee erittdin hyvin toimeen mm. Jukan ja Janin kanssa. Samoin Antti on
auttavainen ja pyrkii usein Villen seuraan. (11, kirje)

Taneli auttaa oma-aloitteisesti Villed usein oppitunneilla tehtivissé ja Ville pyytis suoraan

hineltd apua. Toisinaan Taneli kuitenkin hermostuu Villen avun tarpeeseen.

Ville kysyy Tanelilta monta kertaa, miké joku kuva on ruotsiksi. Taneli vastaa ja
sitten lopulta tiuskaisee hermostuneena: “kato kirjasta !”. Héin katsoo kuitenkin heti
Villed hieman himillisen nékoisend. Ville vastaa: “kiitti”. (K 21)

6.2.3 Alisuoriutuja vai motivoitumaton ?

Vaikka Villen opettajat suhtautuvat Villen vammaan yleensi vain “kulkemisvammana”,
niin jotkut heistd ovat pohtineet Villen hitauden ja saamattomuuden mahdollista neurolo-

gista taustaa. Jotkut opettajat kuvaavat Villen ongelmia my®s alisuoriutumisena.

Villen fysiikan opettaja ryhtyi juttusilleni bussipysékilld ja kertoi, ettd he olivat
opettajanhuoneessa miettineet, etti onko Villelld my6s vikaa paissd...hdn kysyi
tutkinko vain liikkuntavammaa vai otanko huomioon myds muita asioita. Opettajat
olivat miettineet johtuuko Villen hitaus ja saamattomuus jostain viasta padssi vai
siité, ettd Ville on oppinut siihen, ettd hidnen puolestaan tehddan. Ei viitsi yrittda. (K
11-12)

O: joissakin yhteyksissd pikkusen tullu semmonen tunne, etti hin on semmo-
nen..vihidn semmonen alisuoriutuja ehki, ettd jossakin kohtaa tunnilla niin tota &3
kun mékin oon teettéiny siell, ettd on pitdny esim. vihkoon tehd tai miettid joitain
kysymyksié pohtia niin, ettd on tullu semmonen kuva, ettd hdn niinkun alittaa riman
siitd mist4 aita on matalin tai, ettd ei valttimétti tai ei viitsis oikeen tehdi - - siitdkin
oli puhetta pikkusen [keviin -95 yldastepohdintapalaverissa], tosin ei Villen kuullen,
mut sitten ton Villen entisen opettajan kanssa, etti tuota hiin oli sitd mielts, ettd Ville
on pikkusen semmonen alisuoriutuja. (08, haastattelu)

L: tuntuu, ettd se ettd niitd edellytyksid olis niinku enempid ja sen takia niinku
kuitenki noudatettu sellasta linjaa kaikkien kanssa, joitten kanssa on keskusteltu, etté
vihin niinku koitetaan hopuuttaa silld tavalla kuitenkin niinku liikkeelle eri tilanteis-
sa sopivasti, koska se on kuitenkin niyttdny, etti ei se 0o niinku kohtuuton vaatimus
hénelle missdin tapauksessa (avustajan haastattelu)

Oppimisvaikeuksisten oppilaiden koulumenestys on heidén dlykkyyteensi nihden heikkoa,
jolloin voidaankin puhua alisuoriutumisesta. Alisuoriutumisessa oppilaan opiskelutulokset
ja koulutodistus eivit vastaa hinen kykyjdén ja lahjakkuustasoaan. Oppilaan varhain

alkaneet epdonnistumisen kokemukset ovat masentaneet hénti ja hiin on kenties luopunut
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yrittiméstd. Alisuoriutuvan oppilaan usko onnistumiseen on murentunut ja itsetunto
heikko. (Enqvist ym. 1987, 75.) Lahjakkaita menestyvii ja alisuorittajia verrattaessa on
todettu, ettd alisuorittajalla on liséksi huonommuuden tunteita, keskittymiskyvyttomyytti
ja pddmidrittomyyttd. He arvostavat menestyjid vihemmaén koulua ja opiskelua ja ovat
heitd aggressiivisempia, syrjéddnvetiytyviisempid, sopeutumattomampia ja vihamielisem-
pid. Alisuoriutujat eivit orientoidu tulevaisuuteen, vaan ovat kiinni nykyisyydessa.
Luokkatilanteissa alisuorittaja usein puuhailee tunnilla, erityisesti matematiikan tunneilla,
muuta kuin ty6hon liittyvad. (Holopainen & Laakso 1982, 162-163.) Alisuoriutujan kiisite

vastaa ldheisesti minddefensiivisesti orientoituneen oppilaan kisitetti.

Koska Ville on kuitenkin kaikella tapaa myonteinen ja suhtautuu myds kouluun ja
opiskeluun myoénteisesti, en pitdisikddn Villed alisuoriutujana. Ville ei mydskiin ole
masentunut, eikd hénelld ole itsetunto-ongelmia. Villen oppimisongelmia voidaankin
parhaiten kuvata hinen vammaansa liittyvind lievind neuropsykologisina ongelmina,
joinakin puutteina kognitiivisissa tiedonkisittelytaidoissa seké sosiaalisen riippuvuusori-
entaation mukaisena kéyttdytymisen, jolloin itse kouluopiskelu ja tehtivistd suoriutumi-

nen eivét ensisijaisesti motivoi Villed.

6.3 Villen avun tarve oppimisessa

Ville tarttee apua

Joidenkin Villen opettajien mielestd Ville ei tarvitse apua kouluoppimisessa, joidenkin
mielestd taas Ville tarvitsee apua erityisesti matematiikassa tukiopetuksen muodossa.
Myés Ville itse kokee matematiikan vaikeana aineena ja ymmarté4 tukiopetuksen tarpeen-
sa téssd aineessa, vaikka: “kyll4 siihe vdhd vililld kylldstyy mutta” (Villen haastattelu).
Muiden aineiden oppimiseen Ville ei koe tarvitsevansa apua. Villen maantiedon ja
biologian opettaja pohtii, ettd Villelle voisi tietysti antaa néissé aineissa tukiopetusta, mutta
korostaa samalla, etté niin voisi myds monelle muulle ryhmén oppilaalle. Villen englannin
opettajan mukaan Ville tarvitsisi tukiopetusta my®s englannin kielessi. Ville ei poikkea-
kaan opettajien mukaan muista oppilaista niin, ettd hén tarvitsisi erityistd tukea oppimi-

seensa.
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Villen luokkakavereiden luonnollista suhtautumista Villen vammaisuuteen kuvaa se, etti
vaikka he nimedisivit Villen koulunkdynnissé lisdtukea tarvitsevana oppilaana, he eivit
nde Villen vammaisuutta syyni lisidtuen tarpeelle, vaan sen, etté Ville osaa joitain aineita
heikommin kuin muut. Haastattelemistani oppilaista Tanelin mukaan luokassa kukaan ei
tarvitsisi lisdtukea oppimiseen: “ihan hyvitasosia ne on” mutta toisaalta myos hinen
mukaansa Lasse on tarpeellinen Villen avustajana koska, “Villelld on vihin vaikee tuo

matikka aina”.

S: méi olen kiinnostunu sitten timmosisti erityisopetukseen liittyvistd asioista my®s,
niin onks teijdn mielestd teijan luokalla oppilasta, joka tarttis jotain lisitukea esimer-
kiks ?

H & E: Ville

H: se on ihan hirveesti ja sitten

H & E: Antti

H: Antti, niin se ei koskaan tee ldksyji

E: ei se ikind tee niitd silleen

H: niin ja Villekin valehtelee, jos se ei oo tehny liksyja

E: niin se #ikéinki tunnilla, se piti silleen kirjaa niinku takana vihkoo

H: niin et se on tehny ja Taneli aina kuiskaa sille - -

S: no missd asioissa, mika Villessd on et se tarttis ?

H: no matikka ja didinkieli

E: niin ja kielet ylipa4téinsi, ei se ainakaan silleen tunnilla niin vaikka sanoo, niyte-
tdé4n, ettd sano toi lause, niin ei se vilttimétta dlyd, et sen pitdd sanoo se lause, etti
[naurahtavat viihdn hdmillisend] siis niin kun etti se. Silleen mutta en sitten tiiji.

S: No miti te aattelette, ettd miks tai mitd siind tapahtuu, jos Villelle sanotaan, etti
sano tuo lause ja se ei sit kuitenkaan sano ?

E: noo se ei silleen, se niinku se

H: se kauheesti miettii ja silleen 660, sillei oo niinku niin kauheen

E: ja sit se ei se seuraakaan varmaan kai se nyt osais sen sanoo, jos se sielld jotain
seurais kunnolla

H: niin ja sitten sen pitdis olla vihdn enemmén omatoimisempi kuitenkin koska
Taneli niin aina vastaa sille vastaukset [naurahtaa). My® kaikki muut kuullaan tinne
luokkaan pdin mut ei se opettaja voi tietysti kuulla (Hannelen ja Elinan haastattelu)

Erityisopetuksesta apua ?

Ville ei saa erityisopetusta eikd ole saanut sitd mydskdin ala-asteella. Nyt yldasteella
avustaja on ldhin ja ainoa Villen ongelmiin koulussa paneutuva henkils. Koulunkiyn-
tiavustajalla ei kuitenkaan ole koulutuksen puitteissa sellaista opetuksellista ja erityispe-
dagogista tietdimysté kuin, mité erityisopettajalla tai aineenopettajalla on. Villen kohdalla
avustajan opetustaidot matematiikassa eivit ole riittdvit Villen kognitiivisten prosessoin-
titapojen ja oppimistyylin huomioimiseen. My6s neuropsykologisen testauksen tulosten
hyddyntimisessd yleensd Villen kouluopetukseen erityisopettajan teoreettinen tietéimys

olisi vilttimétontd. Erityisopettaja pystyisikin Villen kohdalla huomioimaan timén
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yksil6lliset piirteet ja muokkaamaan opetustaan Villen tiedon omaksumis- ja kisittelyta-
voille sopivaksi sekd ohjaamaan Villed niiden kehittdmisessd. Vaikka avustaja saisikin
ohjeita tukiopetuksessa késiteltidvisti asioista Villen matematiikan opettajalta, tima tuskin

on puuttunut avustajan tyyliin opettaa.

Avustaja kertoo aikaisempaan kysymykseeni suunnittelevatko he matematiikan
opettajan kanssa yhdessd Villen tukiopetusta, ettd hin tuntee Villen ongelmat ja
tutustuessaan seuraavaan opetusasiaan osaa jo piitelld, missid kohdin Villells tulee
ongelmia; mihin on puututtava. Opetuksessa avustaja luottaa omaan taitoonsa. (K6)

6.4 Koulunkiyntiavustajan tuen tarve Villen oppimisen ohjaamiseen

Villen avustaja, Lasse kokee, ettd hanenr| []ijyi 11 1illin 1 1f1jana on nyt tarkistamisen
paikka. Avustajan tavoitteena on kokonaisvaltainen suhtautuminen avustamiseen ja
avustettavaan. Nyt yldasteella, kun oppilaat ovat vanhempia, on avustaminen aivan erilaista
kuin ala-asteella. Yldasteella avustaminen on muuttuva tilanne, eikd avustamistilanteeseen
ole aina helppoa pujahtaa. Toisaalta my&s oppilaiden murrosiki ja Villen oppimisongelmat
tuovat uutta pohdittavaa avustajan suhtautumiseen Villen kannalta hyvian ja tarkoituk-
senmukaiseen avustamiseen: avustajan on osattava erottaa milloin hiin voi vaatia Villelti
enemmdén yritysté tehtévien teossa, ja milloin taas autettava titd enemman. Villen ja Lassen
keskindisen suhteen kunnossapito ja yleensd Lassen suhtautuminen Villen avustamiseen
olisi Lassen mukaan helpompaa, jos avustamista olisi koko p#ivi, eiki suhteeseen tulisi
mitd4n muuta viliin. Esimerkiksi urheilukilpailumatkat ovat Lassen ja Villen keskindiselle
suhteelle hyva suhdetta lahentévi tilanne: “sit se on niin kun sité, siini ei tarvii niin kun

hajota millédén tavalla eri suuntiin” (K 80, keskustelu avustajan kanssa).

Avustaja pohtii omaa ammatillisen kehittymisen tarvettaan ja tuo esiin mahdollisen
ammattiavun tarpeen avustettavan murrosiin mukanaan tuomiin kysymyksiin ja oppi-
misongelmien parempaan ymmaértdmiseen sekd keinoihin, milld tavoin tilanteissa voisi
parhaimmalla mahdollisella tavalla toimia. Tutkimusajankohtanani Villen kotikaupungissa
ei jérjestetty koulunkéyntiavustajille tyénohjausta, minka tarpeen keskusteluni avustajan
kanssa toivat esiin. Tydnohjaus ja siind mahdollisten avustajien jatko-koulutustarpeiden
selvittiminen onkin mielesténi tarpeellinen kuntien jérjestimi palvelu tillaisessa ihmissuh-

detydssd, jossa avustajan tulisi tukea avustettavaa hyvin monelta kannalta. Villen kotikau-
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pungissa kdynnistyikin tyonohjaus vakituisessa toimessa oleville koulunkdyntiavustajille
syksylld 1996. Toisaalta my0s erityisopettaja voisi antaa avustajalle konsultaatioapua

Villen oppimisen ohjaamiseen.

Lassen suhtautumista koulukdyntiavustajan ty6honsid kuvaa sen itselleen mielekkésiksi
tekeminen. Avustaja suhtautuu oppituntien avustustilanteisiin oman mielenkiintonsa
mukaan niin, etti esimerkiksi kotitalouteen voi suhtautua huumorilla, koska hén ei sité niin
harrasta. Toisaalta taas liikunta ja matematiikka ovat avustajalle itselleen ldheisempii
aiheita ja niiden avustamiseen hidn paneutuu vakavasti. Avustaja kokee my6s vastuun
kantamisen Villen opetusjirjestelyistd mielekkédéni ja tekee mielellddn muita koulun

hénelle osoittamia tyotehtdvid oman harrastuneisuutensa mukaan.
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7 YLAASTEEN AINEENOPETTAJIEN VALMIUDET INTEGRAATIOSSA

Kasittelen tdssd luvussa kolmannen tutkimustehtévini mukaisia kysymyksid: Villen ai-
neenopettajien saamaa perehdytysti ja tukea Villen opettamiseen, sen tarvetta ja toisaalta
aineenopettajien valmiuksia opettaa yleensd integroituja oppilaita. Vaikka haastattelin
myds Villen liikunnanopettajaa erityiskoulun puolelta, en ota hiintd mukaan téhéin opettaja-
aineistoon muutoin kuin hénen mielipiteidensi yldasteen aineenopettajien perehdyttéimisen

tarpeesta kannalta.

7.1 Aineenopettajien perehtyneisyys

Erityispedagoginen kokemus ja koulutus

Osalla Villen aineenopettajista on hyvinkin pitké kokemus liikkuntavammaisten oppilaiden
opettamisesta kun taas muutamille Ville on heidin ensimmiinen liikuntavammainen
oppilaansa. Opettajat, joilla on aikaisempaa kokemusta liikuntavammaisista tai muista
erityisoppilaista muistelevat kokemuksiaan mielelldsn ja vertaavat oppilaita Villeen.
Aineenopettajien saama koulutus erityiskasvatuksen alalta vaihtelee niin, etti joillakin
opettajilla ei ole kuulunut koulutukseen mitd4n erityiskasvatuksen alueelta, jotkut ovat
olleet opettajakoulutuksessaan mukana joillakin luennoilla, joissa on puhuttu vammaisten
oppilaiden opettamisesta, ja joillakin on takanaan paljonkin koulutusta erityiskasvatuksen
alueelta. Thatsu ja Pulkki (1990, 58-62) selvittivét tutkimuksessaan opettajakyselyn (N =
259) avulla mm. sit4, milla tavoin erityisoppilaita ja heiddn opettajiaan tuetaan. Liikunta-
vammaisia oppilaita oli kyselyn oppilaista 20 %. Tutkimuksen tulosten mukaan
integraatio-opettajilla oli poikkeavan oppilaan opetuksesta kokemusta keskiméirin kolme
ja puoli vuotta. Toisaalta puolet tutkimuksen opettajista opetti ensimmiistd vuottaan
kyselyssd tarkoitettua oppilasta. Puolella opettajista ei ollut mitdéin pohjakoulutusta
erityiskasvatuksen alalta. Madtin (1989, 60) tutkimuksessa taas kukaan Lapin l4#inissi
yleisopetukseen integroitua poikkeavaa oppilasta opettavista opettajista (N = 32) ei

ilmoittanut suorittaneensa opintoja erityispedagogiikassa.

Opettajia ei ole perehdytetty
Villen opettajia ei ole perehdytetty Villen opettamiseen mitenkin erityisesti; ainoastaan

Villen avustaja Lasse on kertonut joillekin opettajille Villen vammasta ja luonnehtinut titi
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oppilaana. Osa Villen opettajista kokeekin, etti ei ole saanut mink##nlaista perehdytysti
Villen opettamiseen. Poikkeuksena on Villen oppilaanohjaaja, joka oli rehtorin lisiksi
mukana toisena Villen yldasteen tulevana opettajana Villen kuudennen luokan keviin
palaverissa, jossa pohdittiin Villen yldastevalintaa. Oppilaanohjaaja koki timén palaverin
hyddyllisend ja perehdyttivind. Ne Villen opettajat, joiden oppitunneilla on mukana myos
erityiskoulun oppilaat Jaakko ja Jari, eivit ole my6skddn saaneet perehdytystd ndiden
poikien opettamiseen. Osa opettajista on jéényt kaipaamaan Villen opetukseen perehdytti-
misté, kun taas osa kokee ettei tarvitse perehdytystd. Ne opettajat, joilla on pitkid kokemus
ja koulutus liikuntavammaisten oppilaiden opettamisesta, eivit koe tarvitsevansa perehdy-

tystd myoskiédn Villen opettamiseen.

Perehdyttiminen oli aika vihdistd: Lasse kertoi Villen liikuntavammasta, fyysisesti
kehityksestd yms., luonnehti jonkin verran Villed, kertoili mité héneltd voi vaatia jms.
Kyselemilld olen tietysti ajan my&td saanut tarvittavia lisétietoja. Jaakon ja Jarin sain
oppilaikseni muistaakseni vdhén ennen joulua ldhetteelld “ovat mukavia, yritteligiti
poikia”, kuten ovatkin. - - IThan mielelléni menisin sellaiseen koulutukseen, jossa
kerrottaisiin litkuntavammaisten opetuksesta yleensd, heiddn ongelmistaan, miké olisi
oikea tapa integroida yleisopetukseen, ym. kdytinnon asioita. (11, kirje)

O: toinen asia on se, ettd kun ei tiedd sitten sitd, ettd miten ne Villen opinnot on
aikaisemmin tai muuta, ettd mit4 se huomannu miten kaikki hommat on yleensi ollu,
ettd ihan tdysin niinkun pystymetséstd siihen hommaan ettei niinkun kukaan kertonu
yhtéin mitiin, vaikka Lassen kanssa nyt oon vihén jutellu, eikd sekééin kovin paljon
siitd 0o tai ehki en oo, oisin tietysti aktiivisemmin voinu kysell4. - -

S: Koetko sé oisko sun pitdny jonkinlaista tietoo tai tukee saada alussa tai nyt ?

O: Kyll4 ihan ilman muuta kun, ilman muuta tarpeellista, etti kun tulee tolla tavalla
kuitenki siis semmonen tilanne, mitd ei 0o aikasemmin oikeestaan ollu sitten, en
muista oisko ollukaan. Joskus on mulla aikasemmin ollu ndkévammasia, mutta mi
oon siitd kohalta saanu sitten tarkat ohjeet, ettd kaikesta miten menetelld, ettd niitten
opetuksessa, mutta ettd monesti vaikka niinkun naapurikoulussa ollaan niin hyvin
vihin sitten tietdd mistddn asioista. (07, haastattelu)

Suurinta osaa IThatsun ja Pulkin (1990, 67) tutkimuksen opettajista ei mydskdédn oltu
perehdytetty lainkaan kun erityisoppilas tuli heidén luokkaansa. My6s Méitén (1989, 54)
tutkimuksen tulosten mukaan kehitys- ja liikuntavammaisten sekd monivammaisten
oppilaiden opettajien perehtyminen vammaisen opettamiseen oli jadnyt miltei ainoastaan
oman tiedonhankinnan varaan. Liudun ja Vuoren tutkimuksessa (1990, 87-88) Turun ja
Porin l44nin yksildintegroitujen vammautuneiden oppilaiden luokanopettajista suurin osa
ei ollut mydskiiin saanut koulutusta vammautuneen oppilaan opettamiseen. Opettajat olivat

saaneet ennakkotietoja vammautuneesta oppilaasta enimmékseen joko oppilaan vanhem-
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milta tai terveydenhoitajalta. Osa opettajista ei ollut saanut oppilaasta mitdén tietoa

etukiiteen.

7.2 Aineenopettajien perehdytyksen ja tuen tarve

Millaista perehdytystii ja tukea haluttaisiin ja tarvittaisiin ?

Villen opettajien kokema perehdytyksen ja Villen opettamisen tuen tarve ja muoto ovat

hyvin yksilollisid. Osa opettajista kokee, ettei tarvitse tukea tai apua Villen opettamiseen.

Jotkut opettajat haluaisivat saada tietoa Villen aikaisemmasta koulunkiynnisti ja yleensi

litkuntavammaisten oppilaiden opettamisesta. Myds joihinkin kéytdnnon tilanteisiin jotkut

opettajista toivovat tai olisivat tarvinneet tukea. Niistd opettajista, jotka opettavat myds

muita erityiskoulun oppilaita, osa halusi saada enemmén tietoa ja perehdytysti erityisesti

heidin opettamiseensa ja arvioimiseensa.

O: Than mielelléini menisin sellaiseen koulutukseen, jossa kerrottaisiin liikunta-
vammaisten opetuksesta yleensd, heiddn ongelmistaan, mik olisi oikea tapa integroi-
da yleisopetukseen, ym. kdytdnnon asioita. (11, kirje)

S: No millasta sun mielesti sitten pités olla timmdsen perehdytyksen tai tuen téissi
aineenopettajalla ?

O: No ainakin, ettd jonkinlaista selvyytti tietoo siitd, ettd miten sen Villen koulun-
kéynti on ollu aikasemmin, et onks se kdyny ihan normaalisti jo ala-asteen vai onko
siind ollu jotain ongelmia tai muuta, ettd oisko jotakin erityisié asioita, jota pitdis
ottaa huomioon paremmin niinkun Villen kohdalla, ettd ku ei oo minké#énlaista tietoo
aikasemmasta eikd muusta niin sitd sitten vaan niinku tavallaan tehny vaan sen oman
harkintansa mukaan, ettd no ei tdssi sitten todenndkdisesti ole syytd mihinkdén
erityisiin toimenpiteisiin ku ei oo kukaan mit44n ilmottanu ainakaan, etti mia oon
antanu menni vaan. (07, haastattelu)

O: kun min# opetin niit4 erityiskoululaisia eihdn meille sithenk#4n mitédin koulutusta
varsinaisesti anneta, mutta muistaakseni olin kerran sillon tuota niin sellasessa..nyt
siitd on viis kuus vuotta ehki seitteménkin vuotta aikaa ja et minulla on sellanen
mielikuva, et m3 oisin ollu jonkun tunnin kahden luennolla, jossa puhutaan vammai-
sen lapsen opettamisesta, mutta mul oo jdziny siitd minkanlaista mielikuvaa, mutta
ainahan siitd tietysti jotakin jd4 niinku sillai mieleen mutta... Niin, et siind mielessd
silloin kun noita erityiskoulun oppilaita opettaa niin siini mielessd jo pitdis minun
mielests saadakin kylld opetusta, ne ovat, ne joilla on joku mukautettu opetussuunni-
telma niin sité pitds. Mutta, ettd se on tdytyny tehdd kuitenkin ihan kaikki ne numeron
antamiset ja muut, ettd kylld ihan silld tuntumalla, mik3 nyt on tistd muusta opetus-
ty6std saanut. (06, haastattelu)
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Thatsun ja Pulkin (1990, 68; 71; 75) tutkimuksessa 47 % vammaisen oppilaan opettajista
arvioi selvidivinsi oppilaan opettamisesta kiitettdvisti tai hyvin. Tutkimuksen opettajista
53 % piti integraatiota tukevien palveluiden saatavuutta riittdvinid. Kuitenkin 15 %
opettajista oli sitd mielti, etteivit he saa lainkaan apua tai tukea oppilaan opettamiseksi.
Kolmasosa opettajista toivoi lisikoulutuksena lisd4 kdytinnon tietoja ja taitoja erityisop-
pilaiden opetuksen eriyttdmiseksi. Viidesosa opettajista halusi lisikoulutusta erityisoppi-
laiden kiyttaytymisen ja luokkatilanteen hallinnasta, oppilaan tietojen ja taitojen kehittymi-
sen ennusteesta ja arvioinnista, luokkaan sopivista tukitoimista, uusien tukitoimien
kehittdmisestd ja yleistd tietoa integraatiosta meilld ja muualla. My®s tissd tutkimuksessa
osa opettajista koki etteivit he tarvitse lainkaan tukea tai apua erityisoppilaan opettamisek-
si. Eniten opettajat toivoivat tueksi kdytinnon tietoa tai ohjausta (15 %). Seuraavalla

toivotun tuen tai avun sijalla oli kouluavustajan tarve (13 %).

My®6s muissa fyysisen integraation tutkimuksissa (Thatsu 1987, 225; Liutu & Vuori 1990,
129-130; Maatta 1989, 54) on saatu samansuuntaisia tuloksia. Tutkimukseen osallistuneis-
ta integraatio-opettajista noin puolet ovat tunteneet tarvitsevansa lisis opastusta, koulutusta
ja tietoa erityisoppilaiden opettamiseen. Eniten opettajat ovat kaivanneet konkreettisia
kidytinnon toimia koskevia ohjeita. Opettajat ovat toivoneet myds voimakkaampia
hallinnollisia erityisjérjestelyjd kuten pienempid opetusryhmii ja kouluavustajaa. Liutu ja
Vuori toteavat, ettd opettajien esittimét ongelmat integroinnin yhteydessi olivat pitkalti
samoja kuin opettajilla opetustydssdédn yleensd. Jokainen oppilas opetusryhmisséin on
erilainen ja vaatii opettajalta oman tySpanoksensa riippumatta siitd, onko kyseessi
vammainen vai vammaton oppilas. Toisaalta vammaisen oppilaan yksildintegraation

kohdalla ongelmien merkitys korostuu.

Villen opettajat kokevat selvidvinsd Villen opettamisesta kuitenkin kohtalaisen hyvin,
vaikka heitd ei ole sithen perehdytettykéddn. Avustajan mukanaolo tunneilla nihdiin
tarpeellisena niilld tunneilla, joilla hén onkin mukana eli matematiikan, liikkunnan ja
kotitalouden tunneilla. Muiden aineiden opettajat eivit koe tarvitsevansa avustajaa
oppitunneillaan muutoin kuin poikkeustapauksissa kuten esimerkiksi biologiassa metsiret-
kelld. Henkilokohtaisen koulunk&yntiavustajan panos Villen integraation tukitoimena on
merkittévi niille opettajille, joiden oppitunneilla avustaja on ldsnd, mutta myds muille

avustajan palveluiden koordinaattorin ja tiedottajan roolin takia. Ihatsun (1987, 228)
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mukaan opettajien tyytyviisyys integraation tukipalveluihin ilmentii myos siti, ettd

opettajat ovat tottuneet selviytymién vaikeuksistaan yksin.

Pybrituolistaan huolimatta Ville hiviii oppilaiden massaan ?

Opettajien mielestd Ville ei tule oikeastaan milldéin tavalla esille tunneilla, vaikka hin
onkin vammainen oppilas: Ville on oppilaana samanlainen kuin muutkin ja niin “helppo”
integroitava. Opettajat ottavat kuitenkin kantaa Villen vammaisuuteen kuvailemalla héinti
haastatteluissa muun muassa “ei niin hirveén poikkeavana”, “aika normaalina” ja “helppo-
na tapauksena verrattuna muihin”. Ville ei olekaan opettajien mielesti erityis- tai ongelma-
oppilas, vaan luokan opetusryhmien muut ongelmallisemmat oppilaat vetavit aktiivisesti
opettajien huomion tunneilla puolelleen. Villen teoria-aineiden opettajat suhtautuvatkin
Villen vammaan litkuntavammana, “kulkemisvammana” ja kohtelevat héntd sen huomioi-
den yleensd samoin kuin muitakin oppilaita. Toisaalta jotkut heisti ovat kuitenkin pohti-
neet Villen hitauden ja saamattomuuden mahdollista neurologista taustaa, ja jotkut pohtivat
haastatteluissa pitdisiko heidédn tietdd tarkemmin Villen vamman laatu. Jotkut Villen
opettajista kokevat, ettd heididn perehdytyksen ja tuen tarpeensa erityisoppilaan opettami-
seen olisi erilainen, mikili Villelld olisi kehitysvammaisuutta, kiyttdytymis- tai tunne-

elimin hiirioita.

O: oikeestaan mind oon l&hteny siité, ettd kun ihan normaali tavallinen luokka niin on
siind oppilas muitten joukossa eikd siind edellytd sitten multa varsinaisesti mitisin
sitten se, ainakaan mulle ei 0o annettu mitédn ohjeita siitd. (07, haastattelu)

Villen fysiikan opettaja ryhtyi juttusilleni bussipysékilld ja kertoi, ettd he olivat
opettajanhuoneessa miettineet, ettd onko Villelld myds vikaa padssa...hdn kysyi
tutkinko vain liikuntavammaa vai otanko huomioon mys muita asioita. Opettajat
olivat miettineet johtuuko Villen hitaus ja saamattomuus jostain viasta piissi vai
siité, ettd Ville on oppinut siihen, ettd hidnen puolestaan tehdéén. Ei viitsi yrittda. (K
11-12)

O:miné en oo milld4n tavalla oikeestaan ainakaan tietoisesti huomioinu hénti yhtisin
eri tavalla kun muita oppilaita. Koska tuota niin, jos kerran, kun ei kukaan oo minulle
esittényt, ettd han olis milléén tavalla 66 tuota henkisesti poikkeava, ettid hinelld on
vaan tdmi tuota niin kulkemisvamma. - -

S: Koetko séi et oisit tarvinnut jonkinlaista tukea tai apua tai lisikoulutusta ?

O: No en mini oikeastaan koe silld tavalla, minusta Villessi ei 0o mitidin semmosta
mink4 takia, mé4 en nde ainakaan, ettd mink4 takia hénti pitis kohdella eri tavalla,
ettd se jonkun pitds mulle sanoa se niin sitten mé4 voisin uskoo ja ymmirtis, etti
miksi ja miten, mutta ettd mind tdssi tapauksessa nden, etti minusta hin on aika
normaali. (06, haastattelu)
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Villen aineenopettajien pohdinnoista ilmenee mielestéini hyvin erityispedagogisen perustie-
don tarpeellisuus myds aineenopettajakoulutuksessa: opettajat eivit tavallaan tiedd
tarpeeksi osatakseen vaatia lisdé tietoa. Koska he eivit tiedd yleensé liikuntavammaisista
eivitkd Villen liikuntavamman mahdollisia vaikutuksia oppimiseen, he eivit my&skiin
koe niiden tietimisti tarpeellisena. Opettajien ongelmat vammaisen oppilaan yksilSinte-
graatiossa liittyvitkin osaksi opettajien osaamiseen ja siten opettajakoulutukseen. Luo-
kanopettajien koulutuksessa erityispedagogisen oppiaineksen méirs (2-3 opintoviikkoa) on
hyvin vihdinen opettajan erilaisten erityisoppilaiden opetuksesta selviytymisen valmiuksik-
si. Luokanopettajan koulutuksessa saamat tiedot ja valmiudet harvoin riittivitkidsn
integraatiotilanteessa. Aineenopettajien koulutustilanne on vield surkeampi. Edes
erityisopettajakoulutuksessa saadut tiedot eivét riitd kaikissa integraatiotilanteissa.
Luokanopettaja- ja aineenopettajakoulutuksessa olisi painotettava entisti enemméin
erityisopetustaitojen ja -tietojen osuutta. Jos pyrkimyksend on vammaisten oppilaiden
yleisopetukseen integroimisen yleistyminen, pitiisi vastavalmistuneella opettajalla olla
ajan tasalla olevaa perustietoa vammaisten ja sairaiden lasten opettamisesta. (Moberg

1996, 133; Toukonen 1992, 16-17.)

Myds integraatiota toteuttavien opettajien perehdyttimis- ja lisdkoulutus tulisi turvata.
Nihdédnhin yhtend integraation onnistumisen edellytyksend juuri sitd toteuttavien
opettajien perehdyttiminen ja koulutus (mm. Thatsu & Pulkki 1990, 73; Moberg 1984, 51;
Maittd 1989, 58.) Onkin tirkeds, ettd opettajat saisivat tietoa erityisoppilaan opetuksesta
ja erityispiirteistd erityisesti siind vaiheessa kun oppilas on tulossa luokkaan. Lisitietoa
tarvittaisiin myos myShemmin siind vaiheessa, kun opettaja on tutustunut oppilaaseensa,
paneutunut oppilaan opetukseen ja havainnut siini esiin tulevia ongelmia. (vrt. Toukonen
1992, 17.) Jotkut Villen opettajat pohtivat myds, kuka tai miké taho voisi antaa aineenopet-
tajille perehdytystd. Yldasteen aineenopettajan kannalta hyvd perehdyttdja olisi oppilaan
ala-asteen opettaja, joka tuntee timén ongelmat ja vahvuudet. Opettajan perehdyttimisen
ja kouluttamisen integroidun vammaisen oppilaan opettamiseen tulisikin olla selkeasti
jonkun tahon, esimerkiksi valtion tai kunnan erityiskoulun vastuulla. Oppilaan aikaisem-

mat opettajat eivit titd vastuuta vilttiméttd ota, mikéli sithen ei ole heitd velvoitettu.

S: Ei he [Villen aineenopettajat] oo milld4n lailla saanu perehdytysti.
O: Ei varmaan, kukas sen jérjestiis, kenes velvollisuus se on ?
S: Nii.in, mitd mieltd sdd oot tistd ? Pitdsko sitd saada ?
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O: Niin, kylld m#i, pitis ilman muuta pitis.

S: Esimerkiksi Villenki suhteen, vaikka Ville ei oo téilld [erityiskoulussa] ollu ?

O: Noo, ei nyt, niin ni en mii tiedd Villen, niin, ettd onks Villelld mitd4n semmosta
missa hin poikkeaisi noin niin ku yleisesti tai siis missi se aineenopettaja tarviis siti,
mutta kun ti&lld nyt muitakin on integroitu semmosella osittaisella integraatiolla
tonne yldasteen puolelle, ja heilld on henkilokohtanen opetussuunnitelma, ettd he voi
jotakin oppiainetta sielld kdydd, niin tota ilman muuta ne sen kyseisen oppilaan
vaikeudet pités olla sen aineenopettajan tiedossa ja se HOPSi pités olla siséfinajettuna
sinne yliasteelle, ettd tiedettiis, missé kohdissa ne tulee ne ongelmat olemaan ja missi
sitd tukea eniten tarvitaan - - Sitd tavallaan my®s, on se sit niin ku erityiskoulunki
virhe tai sellanen ongelmakohta, ettd kun se oppilas integroidaan, niin sit kun se on
pois silmistd niin se on pois mielestikin, etté se on sitte, unohdetaan. Mutta tavallaan
se ei 00 kyll4, sitd ei oo tietddkseni, onko sitd mihk#in kirjattu, etti se ois se velvolli-
suus, pitds seurata, ettd miten se nyt sielld parjad. Ainakaan kiytdnnossd siihe on
hyvin vaikee tota jérjestdd aikaa, se ois sitten aina muilta pois, eiké siihe oo resursseja
niin ku taattu. (10, haastattelu)

Maitti toteaa tutkimuksessaan (1989, 89) kuitenkin, ettd vammaisten oppilaiden opetta-
minen yleisopetuksessa edellyttdd opettajalta ennen kaikkea uudistushalua, myénteisti
ammatillista mindkésitysti ja yhteistyShalua eikd niink4%n opettamistaitoja tai -menetel-
mii. Poikkeavan oppilaan integraatio edellyttdd muutosta opettajan tydskentelytavoissa.
Muuttuminen, uuden oppiminen ja hyviksyminen edellyttdvit taas luopumista vanhoista
kdytdnnoistd ja kykyd ja halukkuutta eldd jonkin aikaa uuden oppimistilanteen ja entisen

nikemyksen ristipaineissa.

Yhteistyo erityisopettajan ja erityiskoulun kanssa

Ainoastaan Villen englannin opettaja on ottanut yhteyttd yldasteen erityisopettajaan Villed
koskevassa asiassa. Muut Villen opettajista eivit ole yhteydessi erityisopettajaan Villeen
liittyen. My®s Liudun ja Vuoren tutkimuksen (1990, 91) opettajista yli puolet ei ollut
lainkaan yhteistyGssi erityisopettajan kanssa vammautunutta oppilasta koskevissa asioissa.
Osa Villen opettajista ei tiedd, onko Ville saanut erityisopetusta muussa kun heidén
aineessaan, osa taas arvelee, etti erityisopettaja ei ole missién tekemisissd Villen kanssa.
Joidenkin Villen opettajien mielests Villen integraatioon ei tarvita koulun erityisopettajan
asiantuntemusta, koska Villelli ei ole oppimis- tai tunne-eldmén ongelmia, eikd hén ndin
tarvitse erityisopetusta. Toisaalta koulun vaikeammat kiytoshdiridiset oppilaat vievit
eritysopettajan aikaa. Jotkut opettajat pohtivat kuitenkin, ettd erityisopettajalla voisi olla
oma roolinsa Villen integraatiossa. Erityisopettaja nikee tietyt asiat eri tavalla kuin
koulunkiyntiavustaja. YhteistyOssi erityisopettajan kanssa aineenopettajat voisivat saada

lisdtietoa Villen vammasta ja timén opettamisesta.
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S: No minkilaisena sdi oot kokenu tdmén tai yleensd integraation Villen suhteen,
minkilainen rooli erityisopettajalla siind on té4lld ja mink&lainen olisi ?

L: No se on mielenkiintosta, etti erityisopettajalla mé4 nizn niinkun ei oo oikeestaan
mitiin muuta roolia mun kisittdfikseni ollu koko Villen koulunkéynnin aikana muuta
kun ehki sen kaltaset ongelmat mité tavallaan voi tulla kelld hyvansi, se voi olla tétd
ihan laaja-alasen erityisopettajan alaan kuuluvia juttuja ja mutta sellasia niin kun,
mitkd mia nidkisin Villen vammasta 18ht6sin olevana erikoisesti niin siini ei oo
tosiaankaan varmaan erityisopettajat olleet mukana ainakaan minun aikana milldin
tavalla. (avustajan haastattelu)

O: Ville on niinku kuka hyvinsé oppilas. M44 en edes tiedd kuinka paljon Kaisa
[erityisopettaja] on ottanu Villed sinne, Kaisahan yritt44 néitd vaikeampia oppilas-
tapauksia kiytoshiiri6isid ja niitd saaha, yrittdd niitd ku on niin paljon, ettd joku
timmoénen vammasuus nyt vaan tekninen vika erdglld tavoin, jos sitd nyt viaks voi
sanoo, niin se jai niin kun sivuun Kaisan roolissa. Et musta on ihan oikeinki, ei siti
voi ainakaan erityisopettajaa kdyttd4, jos ei oo siihe erityisempéi tarvetta. Tietysti, jos
sanotaan nyt rupee esiintyméin jossakin kielissd, matematiikassa, vilineaineissa
tammostd ongelmatiikkaa tai sitten tadlld sosiaalisella puolella, niin sillon tietysti
Kaisa voi olla siind suurena apuna. (05, haastattelu)

Villen yldasteen opettajat ja erityiskoulun erityisluokanopettajat eivit ole myoskéan yhteis-
tyossi toistensa kanssa Villed tai erityiskoulun osaintegroituja oppilaita Jaakkoa ja Jaria
koskevissa asioissa. Koulujen rehtorit tapaavat kuitenkin usein erilaisissa palavereissa ja
kokouksissa, ja koulujen muu henkilskunta tapaa toisiaan erilaisissa koulutustilaisuuksissa.
Villen liikuntatuntien jirjestelyt hoidetaan avustajan kautta. Villen avustaja ehdottikin
kerran erityiskoulun liikunnanopettajalle, ettd tdimi ottaisi yhteyttd Villen musiikinopetta-
jaan, jolloin he voisivat keskustella Villen liikunnan- ja musiikintuntien paallekkaisyyksis-
td ilman vilikdsid. Murtoa (1992) mukaillen mesotason, eli Villen yldasteen aineenopettaji-
en yhteisty6 keskendin ja erityiskoulun erityisluokanopettajien kanssa olisikin onnistuneen

integraation edellytys.

O: Ja sit se yhteydenpitokin pitds pelata, ettd se onnistus helposti, ettd ettei siiné ois
mitddn kynnystd, ettd aineenopettaja ei ajattelis, ettd olenpas mind nyt tyhma kun
minun tiytyy kysyé apua tuolta erityiskoulun puolelta, tai siis sitd on huono kiydi
tyrkyttdméin sitd apua tizltakadn, jos tota sité ei kysytd. (10, haastattelu)

Asiantuntijan tarve

Avustaja on kertonut esimerkiksi Villen luokanvalvojalle, ettd Ville on hidas, mutta ei ole
osannut ilmeisesti perustella tietoaan psykologin tutkimustuloksilla, koska luokanvalvoja
epdili pitddko asia paikkaansa: “mie oon miettiny sité, et ku se on Lassen kommentti, et

Villeen perinteisen leimaavasti ja yksiselitteisesti: Villelld on liikuntavamma ja hinen
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muut ongelmansa nidhdién irrallisina, mahdollisesti muina vikoina, mihin opettajat
kaipaavat asiantuntijan vahvistusta. Kun opettajat eivit ole tillaista saaneet, he eivit
my0skain itse tai yhteistyossé ryhdy aktiivisesti mihinkéin toimiin lisitiedon saamiseksi,
vaan suhtautuvat Villeen vain samalla tavalla kuin muihinkin oppilaisiin. Liutu ja Vuori
(1990, 136-137) toteavat tutkimuksessaan, etti yleisopetukseen integroidun vammautuneen
oppilaan opettajat tarvitsisivat asiantuntemusta omaavia tukihenkil$itd jakamaan vastuun
kanssaan. Tallaiseksi tukihenkilSksi tutkijoiden mukaan sopisi erityisopettajan ja kouluter-
veydenhoitajan lisdksi vammautuneiden erityiskoulun erityisluokanopettaja. Talloin
kyseessd olisi alue- tai integraatio-opettaja, joka kiertdisi erityisluokanopettajan ty6nsi
ohella luokissa, joihin on integroitu vammainen oppilas. Erityisluokanopettaja olisi néin
asiantuntijana ja tukihenkil6nd opettajalle ja antaisi samalla kiytdnnon vinkkeji erilaisiin

arkipdivén tilanteisiin.

Tiedonvilityksen ongelma

Aineenopettajat pohtivat kukin itsekseen ja osa myds yhdessd Villen opettamisen koke-
muksiensa kirvoittamina Villen kohdalla asioita ja ongelmia, joista olisi voitu tiedottaa
heille jo etukiteen psykologin tutkimustuloksien ja Villen ala-asteen luokanopettajan
vilitykselld. Tallaisista oppilaan opettamiseen oleellisesti liittyvisti asioista tiedottaminen
ei saisikaan kaatua vaitiolovelvollisuuksiin. Toukosen (1992, 21) mukaan tiedonvilitys
muodostaakin yhden ongelmakohdan onnistuneen integraation saavuttamisessa. Tiedonvi-
lityksen merkitys korostuu erityisesti oppilaan koulunkdynnin muutosvaiheissa kuten
yldasteella siirryttdessd ja koulun vaihtuessa. Opettajien ja terveydenhoitajien salassapito-
velvollisuus on jossain madrin selkiintymétontd. Tiedon kulku kunnan tasolla edellyttidkin
paneutumista eri tahojen osuuteen vammaisen oppilaan koulunk&ynnissi ja tiedotusvastuun

tarkempaa méiérittelys.
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8 POHDINTA

Téssi tydssi olen tutkinut liikkuntavammaisen oppilaan integraatiota yliasteella kokonais-
valtaisesti integraation eri muotojen toteutumisen ja oppilaan koulussa oppijana selviyty-
misen kannalta. Tutkimukseni tarkoituksena on ollut myds selvittii yldasteen aineenopetta-
jien valmiuksia opettaa integroituja oppilaita. Tutkimukseni viitekehyksens on ollut
ekologinen nikékulma: olen tarkastellut liikuntavammaisen oppilaan integraation koko-
naisuutta yldasteen koulussa ympdériston eri osajarjestelmien avulla (vrt. Murto 1992, 35).
Liikuntavammaisen oppilaan oppimisongelmia olen tarkastellut toisaalta yksilokeskeisesti
kognitiivisesta ja neuropsykologisesta nidkokulmasta toisaalta vuorovaikutteisesti ja
yhteisollisesti tilannekohtaisen motivaatio-orientaatiomallin avulla. Tarkoituksenani on
tdssd luvussa tulkinnallisesti koota saamani tutkimustulokset ja tarkastella niits palaten
tutkimustehtéviini. Pyrin my6s 16ytdmaén ja esittdmidn joitakin ratkaisuja tulosten

soveltamiseen kdytdnnossi.

Tutkimukseni tulokset osoittavat, ettd integraation toteutuminen yldasteella ei ole yksiselit-
teistd. Tarkasteltaessa tutkimustuloksia integraation eri muotojen toteutumisen kannalta
voidaan todeta, ettd liikuntavammaisen oppilaan todellinen ja tavoiteltava integraatio
kouluaikana, sosiaalinen integraatio, oli toteutunut oppilaan omassa luokassa. Oppilaan
sosiaalinen asema omassa luokassaan ei eronnut luokkatovereiden asemasta. Hian ei ollut
suosituin, mutta ei my§skéén torjuttu, kiusattu tai syrjitty. Hanelld oli kavereita luokassaan
ja hén koki itse kuuluvansa luokan ryhméin tasavertaisena oppilastoverina. Toisaalta
tutkimus toi esille fyysiseen ja toiminnalliseen integraatioon liittyvid epdkohtia. Sosiaali-
nen integraatio voikin toteutua, vaikka kaikki fyysiseen ja toiminnalliseen integraatioon

liittyvét edellytykset eivit toteutuisikaan.

Vammaisuuskdsite tai diagnoosi ei kerro oppilaan persoonallisuudesta, hdnen henkisisti ja
fyysisistd ominaisuuksistaan tai sosiaalisista taidoistaan. Niin ollen johtopiitosten teko
vammaisuuden vaikutuksesta sosiaaliseen asemaan tai vuorovaikutukseen on vaikeaa. (vrt.
Ihatsu 1987, 224.) Téss4 tutkimuksessa liikuntavammaisen oppilaan sosiaalisen integraati-
on toteutumiseen luokassa vaikuttivat ehké erityisesti oppilaan persoonallisuuden piirteet,
kuten sosiaalisuus, ystévillisyys, huumorintajuisuus ja omatoimisuus. Toisaalta oppilas oli

my0s hyvin kiinnostunut urheilusta ja harrasti itse liikuntaa aktiivisesti parjdten myos
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liikkuntavammaisten kansallisissa nuorisokilpailuissa mitallisijoille saakka. Liikunnan
aktiivinen harrastaminen voivatkin kompensoida litkuntavammaisen rajoitteita kavereiden

silmissa.

Liikuntavammaisen oppilaan sosiaalinen integraatio ei toteutunut kuitenkaan hinen
kaikissa opetusryhmissdidn. Oppilaan luokka oli pysynyt suunnilleen samassa kokoon-
panossa jo kolmannesta luokasta ldhtien, joten sosiaalisen integraation toteutumiseen oli
liittynyt pitkdaikainen fyysinen ja toiminnallinen integraatio. Muihin opetusryhmiin oppilas
oli liittynyt vasta yldasteen alkaessa, joten tistékin syysté oppilas oli ehkd ryhmissi vield
ulkopuolinen. Toisaalta yldasteen koulujen fyysiset tilat ja opetuskéytdnnét eiviit useinkaan
tue sosiaalisen integraation kehittymistd. Sosiaalista integraatiota edistdvit mm. oppilaiden
yhteisty6td ja toiminnallisuutta korostavat ryhméityomenetelmét. Kuitenkin koulujen
luokkatilojen joustava kéytto pienryhmiétiloina on ongelmallista tilojen liiallisen ahtauden
ja kaavamaisuuden takia. Tutkimukseni koulussa opetus olikin suummaksi osaksi perin-
teistd opettajakeskeistd luokkaopetusta. Thatsun (1987) mukaan integraation kehittdmiseksi

opetussuunnitelmien tavoitteissa tulisikin kohottaa sosiaalisen kasvatuksen painoarvoa.

Toisaalta Moberg (mm. 1996, 132-134) korostaa todellisen integraation kehittymisen
edellytykseni kaikkien oppilaiden yksilollisten kasvatuksellisten tarpeiden huomioon
ottamista opetustapahtumassa. Sosiaalisen integraation lisdksi integraation tulee turvata
myds vammaisen oppilaan tiedollisten taitojen mahdollisimman hyvé kehittyminen. T#hén
siséltyvit opetussuunnitelmaan, opettajan osaamiseen, opetusvilineisiin, oppimateriaalei-
hin ja tarvittaviin tukimuotoihin liitty vt yksilolliset vaatimukset. Arvioitaessa tutkimukse-
ni lifkuntavammaisen oppilaan integraation toimivuutta oppilaan koulussa selviytymisen
ja yksilollisten kasvatuksellisten tarpeiden huomioon ottamisen kannalta, ongelmana
voidaan nihdi opetuksen yksilollistiminen ja eriyttiminen. Liikuntavammaiselle oppilaalle
ei oltu laadittu henkilSkohtaista opetus- tai koulutussuunnitelmaa, eikd hin saanut
erityisopetusta. Erityisopettaja ei myoskaédn antanut oppilaan opettajille tai koulunkiyn-
tiavustajalle konsultaatioapua oppilaan opettamiseen liittyen. Liikuntavammaisen oppilaan
integraation tukena oli henkil6kohtainen koulunkdyntiavustaja, joka oli oppitunneista
mukana matematiikan, kotitalouden ja litkunnan tunneilla. Niilld tunneilla oppilaan
opetusta eriytettiin avustajan ohjauksella ja avulla. Teoria-aineiden opettajat eivit yksiloi-

neet opetustaan liikuntavammaiselle oppilaalle. Eriyttdmistd oppitunneilla tapahtui
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tehtéivien méardssd, tehtdvien teon nopeudessa, ja opettajat kiertelivit itsendisen tyénteon
aikana neuvomassa hitaampia ja heikompia oppilaita. Luokan ja teoria-aineiden opetusryh-
mien suhteellisen pieni oppilasmé#rd (19-22 oppilasta), avustajan tuki, matematiikan
tukiopetuksen kdyttdminen ja liikunnanopetuksen eriyttdminen erityiskoulun opetuksella
takasivatkin jonkin verran opetuksellista yksildintimahdollisuutta ja tukivat oppilaan
selviytymistid koulunkdynnista.

Tutkimukseni liikuntavammaisella oppilaalla oli lievid oppimisongelmia erityisesti
matematiikassa. Oppilas selviytyi yldasteen koulussa matematiikan opiskelusta kohtalaises-
ti avustajan tukiessa hinen opiskeluaan oppitunneilla ja tukiopetuksen turvin. Avustaja
suunnitteli tukiopetuksensa itse. Mobergin (1996, 130) mukaan oppilaiden yksilollisten
erojen huomioon ottaminen peruskoulussa tapahtuu osaksi erityisopetuksen avulla.
Erityisopettajilla onkin erityistietdimystd ja -taitoa oppilaiden yksil6llisten taitojen,
oppimistyylien ja eri opetusmenetelmien osalta, jolloin hidnen tukensa myés lievisti
oppimisvaikeuksisten oppilaiden opettamisessa on merkittavii. Erityisopettajan tuleekin
tukea vammaisten oppilaiden integraatioprosessia yldasteella ainakin tarjoamalla ai-
neenopettajille ja tarvittaessa myds koulunkéyntiavustajalle konsultaatioapua oppilaan

opetuksessa eteen tulevissa ongelmissa.

Integraation onnistumiseksi se tulee valmistella huolellisesti. Térkedd valmistelussa on
kirjata sovitut asiat muistiin, miké toteutuu parhaiten koulutus- tai opetussuunnitelman
laadinnassa. HenkilSkohtaisen opetus- tai koulutussuunnitelman laatiminen integroidulle
vammaiselle oppilaalle on tirkeéd, silld silloin sitoudutaan konkreetisti oppilasta edistidviin
toimenpiteisiin ja taataan vammaisen oppilaan yksil6llisiin kasvatuksellisiin tarpeisiin
vastaaminen. Suunnitelmasta opettaja saa selkeisti tietoa oppilaasta ja suunnitelmassa
oppilasta koskevat asiat ja tiedot ovat selkedsti jasennelty, jolloin niihin on helppo palata.

(vit. Murto 1992, 45-47 ; Thatsu 1995, 95.)

Tutkimuksessani liikuntavammaisen oppilaan koulukédyntiavustajan toimenkuva oli
hajanainen ja selkiintymitén kouluyhteisolle. Hinelle oli delegoitunut tydyhteisossi
hénelle kuulumatonta valtaa, niin ettd pitkélti hdn vastasi lilkuntavammaisen oppilaan
opetusjirjestelyisti ja niihin tulevista muutoksista. Liikuntavammaisen oppilaan opettajat

eivit olleet yhteistydssd keskenddn oppilasta koskevissa asioissa, vaan timi mesotason
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yhteistyd toteutui avustajan vilitykselld. Jos integroidulla vammaisella oppilaalla on
koulussa tukena henkilokohtainen koulunk&yntiavustaja, oppilas voidaan jittdd helposti
timén vastuulle. Koulussa voidaan kokea, ettd vammaiselle oppilaalle ei tarvitse suunnata
koulun resursseja kuten esimerkiksi erityisopetusta tai oppilashuoltotyéryhmin aikaa.
Henkilokohtaisen koulutus- tai opetussuunnitelman laatiminen selkeyttid myos palveluiden
koordinointia ja vastuunjakoa, jolloin avustajan liiallista vastuuta vammaisesta oppilaasta
pystytiin vihentdmadn. Tutkimukseni liikuntavammaiselle oppilaalle henkilékohtaisen
opetussuunnitelman laatimisen antina olisi liséksi opettajien yhteisty6n tuntuva lisdsminen,
erityisopettajan tarjoaman asiantuntijuuden mukaantulo pa4toksiin ja oppilaan opetukseen
sekd oppilaalle tehtyjen neuropsykologisten testien hyddyntiminen opetukseen. Henkil6-
kohtaisten opetussuunnitelmien laatiminen integroiduille oppilaille tulisikin velvoittaa
makrotasolla, lainsdddédnnolld. (vit. Murto 1992, 47; Thatsu 1995, 95; Ihatsu & Pulkki
1990, 75.)

Opetuksen yksil6llistiminen ja henkilokohtaistaminen ovat kehityskulku, joka on jatkuvaa
vuorovaikutusta oppilaan ja hinen ympéristonsé kanssa. Tama merkitsee myos tydyhteison
toiminnan analysointia ja sen eri toimintojen koordinointia, jolloin koulu olisi kisitettivi
systeemisend, toiminnallisena ja oppilaan kasvua ja kehittymisti siételevéind. Opetuksen
yksil6llistamisen ja henkil6kohtaistamisen luonnollisena seurauksena on henkilkohtaisen
opetussuunnitelman laatiminen. (Virtanen 1994, 44.) N4in tarkasteltuna ei olekaan ihme,
ettei vammaisille oppilaille ole vield laadittu kovinkaan paljoa HOPS:eja, silli heidin

opetuksensa eriyttdminen ja yksildintikin ovat vield ongelmallisia.

Kaikkien oppilaiden hyvin ja yksil6llisen opetuksen turvaaminen yleisopetuksessa liittyy
myJs opettajan osaamiseen,; tietoihin ja taitoihin. Tutkimukseni tulokset toivat hyvin esille
aineenopettajien erityispedagogisen tiedon ja integraatiota toteuttavien opettajien perehdyt-
tamiskoulutuksen tarpeellisuuden. Aineenopettajien valmiudet eivdt olleet riittivid
lilkkuntavammaisen oppilaan yksilollisten tarpeiden huomioon ottamiseen opetuksessa.
Liikuntavammaisen oppilaan aineenopettajia ei oltu perehdytetty oppilaan opettamiseen tai
tdmédn vamman mahdollisiin vaikutuksiin kouluty6ssd. Muutamaa poikkeusta lukuun
ottamatta aineenopettajilla ei mydskadn ollut juurikaan koulutusta erityispedagogiikan
alueelta. Osa opettajista my0s kaipasi lisdd perehdytystd liikuntavammaisen oppilaan

opettamiseen. Integraation onnistumiseksi myds vammaisen oppilaan tiedollisten taitojen
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kehittymisen kannalta opettajat tuleekin perehdyttid oppilaan opettamiseen. Opettajien on
tiedettéivd oppilaan vamman vaikutuksista ja merkityksesté opiskelun kannalta. Opettajien
perehdyttimiskoulutuksen velvollisuus ja vastuu voitaisiinkin s#itdd makrotasolla
lainsdadannolld. Toisaalta mySs opettajankoulutus ja erityisesti aineenopettajien koulutus

kaipaa nykyistd huomattavasti enemmaén erityispedagogista oppiainesta.

Yldasteen koulun ja aivovaurioisten, neurologisesti vammaisten ja pitkdaikaissairaiden
erityiskoulun fyysinen ldheisyys luo erinomaiset yhteistyémahdollisuudet, joita tissi
tutkimuksessa olikin osaksi osattu hyddyntdd. Liikuntavammainen oppilas osallistui
yleensi erityiskoulun liikuntatunneille, jolloin hén sai asiantuntevaa ja liikuntavammaisen
oppilaan yksil6lliset taidot huomioon ottavaa opetusta. Oppilas oli myds pédssyt osallistu-
maan urheilukilpailuihin erityiskoulun joukkueessa. Erityiskoulun ja yldasteen vililli oli
toiminnallista integraatiota yhteisen ruokailun ja yhteisten opettajaresurssien kiyton
merkeissi. Erityiskoulun jotkut oppilaat olivat my6s osaintegroituja muutamille yldasteen
tunneille. Koulujen yhteisty6téd voitaisiin kuitenkin vield entisestédn kehittdd. Yldasteen
aineenopettajien perehdyttdminen onnistuisi hyvin erityiskoululla, erityisluokanopettajat
voisivat tarjota asiantuntija-apuaan yldasteen integraatiota toteuttaville opettajille ja
yldasteen opettajat voisivat kiydi seuraamassa opetusta erityiskoulun oppitunneilla saaden
ndin kiytinnén vinkkejd liikuntavammaisten oppilaiden opetuksen eriyttimiseen ja

oppilaiden yksilolliseen huomioimiseen oppitunneilla.

Integraation onnistumiseen ja sen kehittymiseen liittyy véistiméttd kysymys myds resurs-
seista. Vammaisen oppilaan integraatiota suunniteltaessa tulee 1éhted liikkeelle tapauskoh-
taisesti oppilaan tarvitsemista palveluista: mitd resursseja kyseisen oppilaan integraation
onnistuminen vaatii. My&s ympérist6 tulisi usein sopeuttaa oppilaan vammaisuuteen ja
luoda tarvittaessa monenlaisia kompensaatiomahdollisuuksia. Integraation onnistumista
sdddellasinkin makrotasolla mm. silld, miten paljon ja mit4 resursseja yhteiskunta on siihen
valmis panostamaan. (vrt. Thatsu 1995, 95; Moberg 1996, 134.) Vammaisten oppilaiden
integraatio yleisopetukseen tuo taloudellisten resurssien niukkuuden alla paineen myds
erityiskouluihin. Integroitavien oppilaiden tarvitsemien henkilokohtaisten koulunkiyn-
tiavustajien palkkausresurssit otetaan helposti pois erityiskoulujen resursseista, jolloin
luokka- tai koulukohtainen koulunkdyntiavustaja, jonka on aikaisemmin ty6llistinyt moni

erityiskoulun oppilas, onkin yhden vammaisen oppilaan henkilSkohtaisena avustajana
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yleisopetuksen luokassa. T#lloin erityiskoulujen oppilasmiirdn pysyessd suhteellisen
samana sielld olevien avustajien tydmédra lisddntyy ja oppilaiden saamat palvelut timén
myotd helposti heikentyvit. Taméd voi myds aiheuttaa kritiikkid erityiskoulujen taholta
integraatiota kohtaan. Integraatiota ei edistidkién resurssien siirtely kouluilta toisille, vaan

integraatioon on suoraan kohdennettava tietty erillinen, oma resurssinsa.

Tarkastelemalla liikuntavammaisen oppilaan oppimisen ongelmia kahdesta toisilleen 1ihes
vastakkaisesta nik6kulmasta pystyin hyddyntdmédn kvalitatiivista tutkimusaineistoani
syvillisesti. Eri ndkokulmat nédyttivét lilkuntavammaisen oppilaan toiminnot eri valossa
ja osoittivat konkreetisti, ettd koulun ongelmatilanteita on rakentavaa tarkastella useista eri
nikoékulmista. Koulussa ongelmiin suhtaudutaan usein hyvin yksil6keskeisesti, jolloin
niiden syind pidetddn oppilaan ominaisuuksia. Kognitiivinen ja neuropsykologinen
ndkokulma edustivat tutkimuksessani titd yksilokeskeistd selitystapaa ja toivat esiin
liikuntavammaisen oppilaan mahdollisen neurologisen poikkeavuuden merkitykset hénen
oppimisessaan. Nami oppilaan yksilétason ongelmat tulevat kuitenkin esiin kouluyhteison
tasolla. Koulussa onkin hedelmillisempaé tarkastella ongelmatilanteita yhteison vuorovai-

kutussuhteita ja niiden rakenteita painottaen.

Oppimisvaikeuksien tarkastelussa Salonen ym. (1982) ottavatkin huomioon oppilaan
lisksi tilanne-, ympérist6- ja taustatekijét, jolloin oppimisen ongelmia ei ndhd4 ainoastaan
yksilon puutteina ja vajavuutena. Eri motivaatio-orientaatiot kuvasivat hyvin liikuntavam-
maisen oppilaan opiskelua ja oppimista sekd oppimisen tuen merkitystd ja vaikutuksia.
Henkilskohtaisen koulunkdyntiavustajan apu, opettajien huolehtiminen ja luokkatoverei-
den apu tukevatkin integroidun liikuntavammaisen oppilaan koulussa selviytymista.
Toisaalta ne voivat kuitenkin estdd oppilaan suoraan oppimistehtdvidin suuntautuvaa
toimintaa vahvistaen niin hinen riippuvuuttaan tehtdvén teon sosiaalisista vihjeistd (vrt.

Olkinuora & Salonen 1992, 205).

Ekologinen systeemiteoreettinen nakokulima soveltuukin hyvin integraatiotutkimukseen,
silli tuodessaan integraatioon yhteisollisen nékokulman, se auttaa uusien ratkaisujen
16ytdmistd ongelmiin. Integraatioon liittyvid ongelmia, oppilaan kasvatuksellisia erityistar-
peita ja oppimisongelmia tulisikin tarkastella ekologisesti yhteison ja sen vuorovaikutus-

suhteet huomioon ottaen. Integraation onnistumiseksi koko koulun tulee muuttua. Koulun
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muuttuminen koskee koulun organisaatiota, opetussuunnitelmaa, pedagogiikkaa, opettajan-
koulutuksen tasoa, resurssointia ja henkilékunnan yhteistyon lisddmisti. Koulu ei kuiten-
kaan voi muuttua yksin kaikkien oppilaiden yksil6lliset tarpeet huomioivaksi, vaan koulun
muuttumisen mahdollisuudet liittyvit yleisiin makrotason ekonomisiin, poliittisiin ja
kulttuurisiin olosuhteisiin. Integraatiota voidaankin pitdd koulureformin pi#iteasemana.
(Ihatsu 1995, 82, 98-99.) Systeeminen léhestymistapa tuo koulutukseen, siihen liittyviin

ongelmiin ja koulun muuttamiseen hedelméllisen nékékulman.

Tutkimukseni aihe oli hyvin laaja, minké koin mielenkiintoisena ja haastavana. Aiheen
laajuus muodostui kuitenkin myds suurimmaksi ongelmaksi tutkimukseni teossa ja
viivéstytti tutkimukseni valmistumista. Laajuus toi ongelmia aineiston kisittelylle ja
raportoinnille vaatien pitk#aikaista prosessointia. Useista jésentely-yrityksistd huolimatta
tutkimukseni raportoinnissa on vield paillekkiisyyksid. Laajan ja kokonaisvaltaisen
tutkimukseni tehtdvinasettelun tavoitteena oli ymmart4i syvéllisesti liikuntavammaisen
oppilaan integraatiota yldasteella. Tdhdn mielestéini osaksi p#dsinkin, mutta toisaalta
tiiviimpaén kuvailuun sekd syvempéén analyysiin ja tulkintaan olisin péissyt rajaamalla
tutkimustani konkreetisti enemmén. Liikuntavammaisen oppilaan selviytyminen yldasteen
koulussa oppijana muodostui itselleni kiinnostavimmaksi tutkimustehtdviksi. Olisikin
voinut keskittyd jo tutkimukseni ldahtokohdissa tdhén teemaan ja monipuolistaa t4lloin

tutkimukseni aineistonkeruuta kenties myds kvantitatiivisilla menetelmilli.

Integroitujen liikkuntavammaisten oppilaiden tiedollisten taitojen kehittymisen kokonaisval-
tainen selvittiminen yldasteen koulussa onkin tirked jatkotutkimuksen aihe. Olisi myos
tarkedd kehittdd tutkimuksen avulla yldasteen opetusta vammaisten oppilaiden yksil6lliset
kasvatukselliset tarpeet huomioivammaksi. Téllaiseen tutkimukseen tilannekohtaisten
motivaatio-orientaatioiden malli tarjoaisi mielenkiintoisen ja mielesténi hyvin sovelletta-
vissa olevan teoreettisen nikokulman. Toisaalta my6s neuropsykologisen testauksen
hyotyd kdytinnén kouluty6hon voitaisiin entistd enemmaén selvittdd ja tuoda integraatiota

tukevaan erityisopetukseen neuropsykologisen kuntoutuksen aineksia.
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LIITE 1 Kirje aineenopettajille
Hei ! 11.1.1996

Olen erityispedagogiikan opiskelija Jyviskyldn yliopistossa ja olen aloittamassa pro gradu -
tutkielmani tekoa. Tarkoituksenani on gradussani tutkia kuinka liikuntavammaiset oppilaat
selviytyvit normaaliyldasteella. Tutkimuksessani selvitin oppilaiden koulupiivin arkea
seuraamalla kuinka liikuntavammaiset oppilaat ovat integroituneet kouluyhteiss6nsi Toisena
tavoitteena tutkimuksessani on selvitt4d mit4 valmiuksia aineenopettajilla on kohdata integroitu
liikuntavammainen oppilas: miti ongelmia heilld on ollut ja ovatko he saaneet tarvitsemaansa
tukea. Tutkimukseni tulee olemaan muutaman oppilaan tapaustutkimus. Koulunne oppilas - - on

tutkimukseni ensimméinen tapausoppilas.

Tutkimukseni aineistonkeruun suoritan havainnoimalla - - koulupdivin eri tilanteissa; tulen
seuraamaan eri oppitunteja ja toivon voivani keskustella kanssanne - - opetuksesta ja koulun-
kdynnistd yleensd. Tunneilla seuratessani teen muistiinpanoja. Oppitunteja seuraamaan tulen
tietenkin teidén luvallanne. Havainnoimalla kerddmaini tietoa tdydennén - - itsensd, opettajien
Jja mahdollisesti joidenkin oppilaiden haastatteluilla, jotka nauhoitan. Aineenopettajien valmiuk-
sia ja tuen tarvetta integroidun litkuntavammaisen opetukseen selvitin opettajien haastattelulla.
Toivon teiddn suostuvan tulemaan mukaan tutkimukseeni. Suostumusta mahdolliseen haastatte-

luun tulen vield kysyméin tarkemmin.

Toivon voivani seurata - - koulunkéyntid erikseen sovittuina aikoina tammi-helmi-maaliskuussa,
jolloin suoritan my6s suurimman osan haastatteluista. Tulen tekemién paittdharjoitteluni
yldasteen erityisopetusosuuden koulullenne erityisopettaja - - ohjaukseen 18.3. - 12.4., jolloin
minulla on vield mahdollisuus tdydentd4 kerddmaéni aineistoa. Aloitan oppituntien seuraamisen
viikolla 3 luokan yhteiselld tunnilla, jolloin esittdydyn oppilaille kertoen, ettii tulen seuraamaan

luokan eldméai. En halua luokassa korostuvan, ettd seuraan - - selviytymisti yldasteella.

Ystivillisin terveisin

Sari Kumpulainen
Rajakatu 26 A 12
40200 Jyvaskylad
puh: 616208
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LITE 2 Opettajien haastattelurunko

- kokemukset Villen opettamisesta

- mit4 opettaja miettinyt Villen koulunkiynnissi

- opettajan kokemus ja koulutus erityispedagogiikan alueelta

- miten opettaja perehdytetty Villen opettamiseen

- opettajan lisdtuen tarve

- Ville oppilaana

- Villen opetusjérjestelyt

- Villen rooli ryhmétoissi

- Villen avuntarpeet koulussa

- koulunkéyntiavustajan merkitys ja rooli

- erityisopettajan rooli

- luokka kokonaisuutena

- luokan ilmapiiri

- luokan sosiaaliset suhteet

- kiusaaminen luokassa

- luokkatovereiden suhtautuminen Villeen

- opettajan suhtautuminen yleens liikkuntavammaisen oppilaiden integraatioon
- edellytykset liikkuntavammaisen integraation onnistumiselle yl4asteella

- mitd muuta miettinyt Villen koulunkdynnin suhteen
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LITE 3 Koulunkdyntiavustajan haastattelurunko

- kokemukset Villen avustamisesta yl4asteella
- yldasteen syksy

- tyotehtavit

- Villen avuntarve

- tukiopetus

- Villen opetusjirjestelyisti

- tarvitsetko lisitukea / koulutusta Villen avustamiseen
- roolisi Villen avustajana

- erityisopettajan rooli

- Villen luonne

- sinun ja Villen suhde

- millainen luokka on kokonaisuutena



LIITE 4 Oppilaiden haastattelurunko

1. KOULUKOKEMUKSET

- koulunkaynti yldasteella

- millainen koulusi on

- tulevaisuuden suunnitelmat
Villelld lisaksi:

- tavallisen koulupdivin kuvailua

- onko tiloja mihin ei paise

2. OPPIJANAKEMYKSET
- aine mistd pidit eniten / vihiten
- vaikea / helppo aine

- oman koulumenetyksen arviointi

- luokan oppilas, joka tarvitsisi koulunkdynnissi lisdtukea

3. VUOROVAIKUTUSSUHTEET

- opettajien kuvailua

- "hyvén" ja "huonon" opettajan piirteitd

- millainen luokka on

- ystdvyyssuhteet

- kaverit koulussa ja vapaa-ajalla
- luokan sisdiset kaveriporukat

- vélituntien viettotavat

- Vapaa-ajan viettotavat

- ryhmien muodostuminen ryhmitgitd varten

- onko luokalla syrjittyjd oppilaita

- kiusataanko luokalla, miten, ketd

- suhtautuminen avustajan ldsnéoloon luokassa, miksi on luokassa

Villelld lisdksi :
- suhde avustajaan

- avustajan kuvailua
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LIOTE 4 jatkuu
- millainen hyvi avustaja
- luokkatovereiden suhtautuminen siihen, ettd Villelld on avustaja

- kaverit erityiskoulusta

4. MUUT
- minun ldasndoloni vaikutus luokassa
Villell lisdksi :

- asunnon muuton vaikutus

Villen haastattelussa lisiksi seuraavat teemat:

5. OPETUSJARJESTELYT

- liikkuntatuntien arviointia

- kotitaloustuntien arviointia

- késityStuntien arviointia

- keskustelua esimerkkitilanteista

- miltd tuntuu kun ei pysty osallistumaan kaikkeen

6. TUEN TARVE
- asiat, joissa tarvitsee apua koulussa
- tukiopetuksen tarve

- mihin tulee tarvitsemaan avustajaa tulevaisuudessa
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LITE 5 Sosiometrinen kyselylomake

HEI

Seuraava kysely liittyy gradu -tyohoni. Vastaa jokaiseen kysymykseen ja muista merkisti
paperiin myds oma nimesi. Saat valita vastaukseksi keiti tahansa luokaltasi unohtamatta niit,
jotka ovat nyt poissa koulusta. Saat valita vastaukseksi saman henkilén useampaan kertaan.
Vastaa kyselyyn itsendisesti juttelematta muiden kanssa. Kukaan tovereistasi ei saa tietid

vastauksiasi silld, tulen pitiméa4n ne salassa.

Muista :

1. Saat valita vain oman luokkasi keskuudesta.

2. Kirjoita kunkin valitsemasi oppilaan etunimi ja samannimisilld my&s sukunimen ensimméinen
kirjain.

3. Saat valita saman henkilén useampaan kertaan.

4. Vastaa kysymyksiin itsendisesti.

5. Vastaa myds miksi-kysymyksiin.

6. Peitd vastauksesi, ettd kukaan ei vahingossakaan nie valintojasi.

Terveisin

Sari



LIITE 5 jatkuu

KYSELY Oma nimesi

Vastaa seuraaviin kysymyksiin.

1. Ketki ovat kolme parasta luokkakaveriasi ?

1. Miksi ?

2. Miksi ?

3. Miksi ?

2. Kenestd luokkatoveristasi et oikein pidi ?
Miksi ?

3. Kenen luokkatoverisi kanssa olisit mieluiten vilitunnilla ?
Miksi ?

4. Kenen luokkatoverisi kanssa pelaisit mieluiten tietokonepeleja ?
Miksi ?

5. Ketd luokkatoveriasi et haluaisi ottaa mukaasi lomamatkalle ?
Miksi ?

6. Kenen luokkatoverisi kanssa tekisit mieluiten pari- tai ryhmityots ?
Miksi ?

7. Kenen luokkatoverisi kanssa et tydskentelisi oikein mielelldsi ?
Miksi ?

8. Kenet luokkatoverisi valitsisit luokkatoimikunnan puheenjohtajaksi ?
Miksi ?

9. Kuka luokassanne on usein yksin ?
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