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Tutkimus perustuu sosiaalisen integraation onnistumiseen ja sen edellytyksiin. Kohteena
olivat sellaiset luokat, joihin oli integroitu erilainen oppilas. Han saattoi olla maahan-
muuttaja tai erityisluokalta siirretty oppilas. Kiinnostuksen kohteena oli se, miten oppilaat
kokevat erilaisen oppilaan tulon luokkaansa seké heidan asenteensa erilaisuutta kohtaan.
Erilaisuuden hyvaksymiseen liittyy l1&aheisesti ihmiskasitys, joka on perusasennoitumista
ihmiseen. Jokaisella on toimintaansa ja ihmissuhteitaan ohjaamassa ihmiskasitys.
Moraalikysymykset ovat lasna koulussa joka paiva. Ne kohdataan paivittain, vaikka ne
saattavat olla tavallaan piilossa. Moraalikehitysta tarkasteltaessa on huomioitava lapsen
suhteet vanhempiin ja muihin tunne-elaman kannalta tarkeisiin ihmisiin. Koulu on paikka,
jossa lapsen sosiaalinen eldama p&iasiassa muodostuu.

Tutkimus toteutettiin peruskoulun viidensien ja kuudensien luokkien oppilai-
den kirjoitelmia analysoimalla. Kirjoitelmia tuli kymmenelta eri ala-asteelta ja niitd kertyi
yhteensa 146 kappaletta. Oppilaat valitsivat aiheet ennalta annetuista aiheista, joita oli
kolme. Kirjoitelmia analysoitiin vanDijkin kehittdman diskurssianalyysin avulla. Tutkimuk-
sen paaongelmiksi muodostuivat erilaisuuden hyvdksyminen, moraaliset kysymykset,
luokan sosiaaliset suhteet ja vuorovaikutusilmasto.

Oppilaat kirjoittivat hyvaksyvansa yleensa kaikki oppilaat, mutta aina oli
luokassa joku jota ei hyvéksytty. Kirjoitelmissa ilmeni my®s millaisten ihmisten kanssa
halutaan viettaa aikaa. Luokan s&annét koettiin tarkeiksi ja niiden rikkomisesta vaadittiin
aina jonkinlaista rangaistusta. Oppilaiden mukaan saanndistd huolimatta koulussa
tapellaan paivittain pitkéstymisen vuoksi, vaikkakaan he eivdt omien sanojensa mukaan
hyvaksyisikdan sitd moraalisesti.

Oppilaiden ihmiskasitys ja muiden hyvéksyminen liittyvat lasten senhetkiseen
taitoon ajatella ja toimia sosiaalisissa tilanteissa. Moraalinen ajattelu tdméanikaisilla lapsilla
on viela jokseenkin kehittyméatonta ja tasta syysté heiddn moraalinen ajattelunsa on viela

konkreettisella tasolla liittyen pa&asiassa s&antdjen noudattamiseen. Koulu koetaan



tylsana paikkana ja tasta syysta siella on kouluty®n lisaksi paljon ei-hyvaksyttya toimintaa,
kuten tappeluita, yleista hairikdintia ja kiusaamista. Kouluissa olisi lisattava suvaitsevai-
suuskasvatusta ja yhteistoimintaa oppilaiden ja koko henkilkbkunnana kanssa. Nain
koulusta tulisi jokaiselle tarkea paikka, jossa kaikki ottavat vastuuta itsestaan ja muista ja

nain tekevat koulusta oppimista edistavan ja mukavan paikan.

Hakusanat: integration, inclusion, social relationships, moral development, social

development, bullying, attitudes, development of thinking.
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Huomaatko tuolla nurkassa hédn seisoo. Aivan yksindén. Kukaan ei hénelle
puhu, miksi? Miksi hén on yksin? Onko hénelld erikoiset vaatteet vai onko
hénen ulkon&kdnsé erikoinen? Onko hén kenties huono koulussa? Voi

ollakin, mutta eiké hanellékin olisi oikeus ystéviin....



1 JOHDANTO

Tamén tutkimuksen aihe nousi koulumaailmassa yleisesti jo pitkaan kaydysta
integraatiokeskustelusta. Lisdksi saimme kuulla, etta useissa kunnissa Suo-
messa aloitetaan yksildintegraatio- eli inkluusiokokeiluja. Mielestamme aihe
tuntui hyvin ajankohtaiselta, vaikka integraatiosta onkin tehty paljon tutkimuk-
sia. Taman tutkimuksen l&dhtdkohtana oli analysoida oppilaiden kirjoitelmia
saadaksemme tietoa oppilaiden asenteista erilaisuutta kohtaan ja siita, miten
he kokevat erilaisen oppilaan tulon omaan luokkaansa. Opettajista vastaavia
asennetutkimuksia on tehty paljonkin, esimerkiksi Mobergin (1984) tekema
tutkimus peruskoulun ja lukion opettajien suhtautumisesta poikkeavien oppilai-
den sijoittamiseen yleisiin opetusryhmiin. Oppilaiden asenteista ei juurikaan ole
tehty vastaavia tutkimuksia.

Koululaitosta kuulee usein syytettadvan tasapaistamisesta. Vaite-
taan, etta varsin painvastaisista tavoitteista huolimatta erilaisuutta siedetaan
yha huonommin. Tama ei kuitenkaan ole pelkastaan koululaitoksen ongelma,
vaan tiedotusvalineitd seuratessa huomaa nopeasti, ettd kysymyksesséa on
koko lansimaisen yhteiskunnan ongelma. Syrjiva ja jopa vakivaltainen kayttay-
tyminen rodullista tms. poikkeavuutta kohtaan on hyvinkin yleistd Suomessa-
kin. Esimerkking voisi olla Joensuun skinheadien toiminta.

Koululaitosta voidaan pitaa byrokratisoituneena laitoksena. Byro-
kratian vaarana on nostaa systeemi tarkeammalle sijalle kuin inhimillinen yksild
tarpeineen. Koulu pyrkii muokkaamaan oppilaista homogeenisté joukkoa, jota
on helppo kasitella. Tasta syysta erilaisuutta siedetaan huonosti. Voisi sanoa,
etta oppilailla on tasan kaksi vaihtoehtoa, joko sopeutua systeemiin tai leimau-
tua hairikoksi, epaonnistujaksi ja ongelmatapaukseksi. Usein oppilaat vahitel-
len alistuvat ja samalla passivoituvat pelkiksi tiedon vastaanottajiksi. Ongelmia
tulee tuottamaan yksildintegraation lisdantyminen kouluissa. On vaikea kuvitel-
la esimerkiksi CP-vammaisen oppilaan tasapaistyvéan luokassa muiden kans-

sa. Han tulee aina olemaan erilainen ja siihen olisi koululaitoksenkin sopeudut-
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tava. Jotta koulu sopeutuisi tdhan, on tarkeaa tehda sellaisia tutkimuksia,
joissa otetaan oppilaiden asenteet huomioon. Naiden tutkimusten perusteella
voidaan kehittdd sellaisia opetussuunnitelmia ja- menetelmia, jotka omalita
osaltaan voivat véhentaa inkluusion onnistumisen esteita.

Tutkimus perustuu oppilaiden kirjoittamiin ajatuksiin erilaisuudesta
ja heidén suhtautumisestaan siihen. Naiden kirjoitusten perusteella voi paatella
millaisiin asioihin oppilaat kiinnittavat huomiota oppilastovereissaan. Oma
viestinsd on nahtavissd myds siind, mitd tassa tutkimuksessa kasitellyissa
kirjoitelmissa jatetdan mahdollisesti sanomatta. Tulokset voivat auttaa kasvat-
tajaa tutustumaan oppilaiden valisiin jannitteisiin, joiden tunteminen auttaa
hantd esimerkiksi luokan yhteishengen vahvistamisessa.

Tuula Matintuvan tekeman oppilaiden kirjoituksiin perustuvan pro
gradu-tutkielman (1991) kohteena oli oppilaiden asenteet ja suhtautuminen
poikkeavuutta kohtaan. Sen mukaan tyt6t kiinnittivat poikia enemman huo-

miota fyysisiin, rodullisiin ja kielellisiin piirteisiin sekd koulumenestykseen.
| Kuitenkaan tytéilla ja pojilla ei asenteissa nakynyt kovin merkittavia eroja.

Tutkimuksemme toteutettiin peruskoulun viidensien ja kuudensien
luokkien oppilaiden kirjoitelmia analysoimalla. Kirjoitelmia tuli useilta paikka-
kunnilta eri puolilta Suomea. Oppilaat valitsivat mieluisimman ennalta anne-
tuista aiheista. Tutkimusongelmat tai -tehtavat liittyivat erilaisuuden hyvaksymi-

seen, moraalisiin ongelmiin seka sosiaalisiin suhteisiin.



2. TUTKIMUKSEN TEOREETTISET LAHTOKOHDAT

2.1 Integraatio

“Integraatioajattelun perustana on pyrkimys yhteiskunnalliseen tasa-arvoon,
joka nykyisin yha enemman merkitsee myds koulutuksellista tasa-arvoa niin
koulutukseen paasyssé, koulutuksen aikaisissa menettelyissa kuin lopputulok-
sissakin.

Koululaitoksen on vaikea mieltdd muutoksia ja muuttaa tyétapoja,
jollei muutosvaatimusten perustaa tuoda esiin. Koulun nakékulmasta saate-
taan korostaa vain uuden paineen tuomista ilman, etta sovitaan jonkin toisen
painotuksen vahentamisesta. Usein vaikeuksia ilmenee myos lisavoimavarojen
kohdentamisessa. Sairaan ja vammaisen lapsen sek& hanen perheensi
nakékulmasta, jolloin integraatio merkitsee oppimisoikeuden ja tasa-arvon
tunnustamista. Moraalin ndkdkulmasta on kyse keinoista vahentaa tallaisen
tayden yhteiskunnallisen osallistumisen oikeuden antamista sairaille tai vam-
maisille henkilsille heidan omilla ehdoillaan. Mahdollisuus tayteen aikuisuuteen
edellyttas koulutusta ja harjaantumismahdollisuuksia lapsuuden ja nuoruuden
aikana. Kasvatuksen kannalta integraatiossa tarjotaan erilaisille lapsille ja
nuorille mahdollisuus vuorovaikutukseen ikaistensa kanssa.” (Siimes & Tuunai-
nen 1989, 13-14.)

Integraatiolla tarkoitetaan pyrkimysté erityiskasvatuksen yhteydes-
s4 toteuttaa erityiskasvatusta mahdollisimman pitkélle yleisen kasvatustoimin-
nan yhteydessa ja siihen sulautettuna. Tavoitteena on yksi yhteinen koulujér-
jestelma, joka palvelee hyvin kaikkia koulutettavia. (Hautamaki, Lahtinen,
Moberg & Tuunainen, 1993, 133.)

Opetushallitus (Liimatainen-Lamberg & Virtanen, 1996, 425-445)

korostaa sita, etta lasten koulutuksen tulee pyrkia lapsen persoonallisuuden,



4

lahjojen sek& henkisten ja ruumiillisten valmiuksien mahdollisimman tayteen
kehitykseen. Henkisesti tai ruumiillisesti vammaisen lapsen tulisi saada nauttia
taysipainoisesta ja hyvastd elamasta oloissa, jotka takaavat ihmisarvon,
edistavat itseluottamusta seké helpottavat lapsen aktiivista osallistumista
yhteisdn toimintaan. Lapsella on oikeus nauttia parhaasta mahdollisesta
terveyden tilasta seka sairauksien hoitamiseen ja kuntoutukseen tarkoitetuista
palveluista.

Integraatio voi merkitd perheelle oppimisoikeuden ja tasa-arvon
tunnustamista. Moraalisesta nakdkulmasta katsoen integraatio tarkoittaa
vammaisen lapsen eristamisen vahentdmista. Sosiokulttuurisesti integraatio
tarkoittaa tdyden yhteiskunnallisen osallistumisen oikeuden antamista sairaalle
tai vammaiselle tdman omien ehtojen mukaan. Integraatio mahdollistaa
vuorovaikutuksellisen toiminnan samanikéisten lasten kanssa. (Siimes &
Tuunainen, 1989, 14.)

Integraatio termin ohella kéytetdan usein termia mainstreaming.
Naita termeja kaytetdan synonyymeina, vaikka mainstreaming tulee lahinna
amerikkalaisesta kirjallisuudesta. Mainstreaming tarkoittaa jatkuvaa yksilolli-
seen kasvatussuunnitelmaan ja -ohjelmaan perustuvaa poikkeavien oppilaiden
ajallista, opetuksellista ja sosiaalista integraatiota muiden ikatovereiden kanssa
(Hautaméki,‘ Lahtinen, Moberg & Tuunainen, 1993, 139). Mainstreaming-
ohjelmat voivat korostaa yleistéd leimaamista tai segregaation eli erillaan
opettamisen vahentamista tai toisaalta mukaan liitetdan my6s kaytannoilisem-
pia tekijaryhmia. Usein korostetaan integraatiota, kasvatuksellista suunnittelua,
ohjelmien kehittelyd, vastuun selkeyttamista ja yhteisty6ta eri viranomaisten
valilla. (Siimes & Tuunainen, 1989, 15.) Kaytamme tassd tutkimuksessa
Iahinna termia integraatioa.

Siimeksen & Tuunaisen (1989, 16) mukaan erityiskasvatuksellisia
ja -huollollisia toimenpiteita voidaan tarkastella ainakin seuraavilla integraation
ulottuvuuksilla:

1. Fyysinen integraatio tarkoittaa fyysisen etaisyyden vahentamista vammais-

ten ja muiden valilla.
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2. Toiminnallinen integraatio tarkoittaa toiminnallisten etaisyyksien vahentzamis-
tad. Tama tarkoittaa sita, ettd erityishuolto ja -opetus seka yleinen opetus
kayttavat yhteisia resursseja, toimivat yhdessa ja tekevat yhteisty6ta.
3. Sosiaalinen integraatio tarkoittaa luonnollisia, spontaaneja ja myodnteisia
kontakteja vammaisten ja muiden valilld. Koulutuksessa tama ilmenee eri
oppilasryhmien toistensa hyvaksymisend, myoénteisind vuorovaikutus- ja
ystavyyssuhteina sekd muidenkin koulutustapahtumassa mukana olevien
henkiléryhmien mydnteisena sosiaalisena vuorovaikutuksena.
4. Yhteiskunnallinen integraatio tarkoittaa mahdollisuuksien, oikeuksien ja
velvollisuuksien yhdenmukaistamista vammaisten ja muiden yhteistelamassa.
Yksiltasolla integraatio merkitsee koulussa vammaisten oppilai-
den hyvaksyntaa ja mydnteisid vuorovaikutus-ja ystavyyssuhteita. Aito sosiaa-
linen integroituminen merkitsee yksildiden osallistumista ja tydskentelemista
yhdessa ilman oman identiteettinsd menettdmisen pelkoa. Sosiaalinen integ-
raatio merkitsee itsearvostuksen myodnteisyytta ja kokemuksellista hyvinvoinnin
tilaa. Sosiaalisen integraation vajeena voidaan pitda koulussa kouluympéristén
negatiivisia asenteita vammaisia oppilaita kohtaan, jotka kayttaytymisen tasolla
imenevat koulutovereiden torjuntana ja syrjayttamisena erilaisissa sosiaalisissa
tilanteissa. (Moberg & lkonen, 1980, 87.)

2.2 Inkluusio

Inklusiivinen koulu on paikka, johon jokainen oppilas tuntee kuuluvansa seké
hénet hyvaksytaan sielld sellaisena kuin han on. Muut oppilaat ja koulun
henkilokunta tukevat hanta opiskelussaan. Inkluusio perustuu myés ajatuk-
seen siita, ettd jokainen oppilas voi kdyda normaalia koulua, johon muutkin
lahialueen samanikaiset oppilaat menevét. Jokainen on vastuussa jokaisesta
yhteison jasenesta. Oppilaiden yksildlliset tarpeet otetaan inklusiivisessa

luokassa huomioon. Tarkoituksena on kehittdd koulua ja tukea jokaisen
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kasvatuksellisia ja sosiaalisia tarpeita. Inkluusio on integraation paamaara.
(Stainback & Stainback, 1990, 3-4, O’Neil, 1995, 7.)

Yksildintegraation, jota inkluusio on, kokemukset vaihtelevat
erittain paljon. Sen onnistumiseen vaikuttavia tekij6ita ovat ainakin seuraavat:
1. Opettajien, koulun muun henkilkunnan, oppilaiden ja huoltajien asenteet.
2. Opettajien tiedolliset ja taidolliset valmiudet seka koulun fyysiset ja aineelli-
set erityisvalineet ja materiaalit. Suhtautumisessa vammaisiin ja erilaisiin
ihmisiin on kulttuurissamme pitkat juuret, joiden versot nakyvat perinteisessé
ihmiskasityksessa: poikkeava nahdaén erilaisena, toisarvoisena, erilaista ja
erillaan annettua kohtelua tarvitsevana. (Siimes & Tuunainen, 1989,19.)

Salisburyn, Gallucci, Palombard & Peck (1995, 125-137) tekemés-
sé& tutkimuksessa térkeitéd sosiaalisen inkluusion edistajia olivat ryhméatyét ja
ryhméssa oppiminen. Niissa lapset oppivat yleisten tietojen liséksi tasa-arvoi-
suutta ja mukautumista sekd tunnistamaan muiden vahvat puolet. Toisten
ohjaaminen ja luokkahuoneen roolit edistivat tasa-arvoisuutta ja toisista huo-
lehtimista. Vammaiset ja hitaammat oppijat saivat apua opiskeluunsa. Autta-
essaan toisia oppilaat syvensivét tietojaan. Opettajat aktiivisesti mahdollistivat
sosiaalisen kanssakdymisen antamalla ohjat lasten kasiin, rakentamalla
luokkahuoneesta yhteis6n, antamalla mallin hyvaksymisestd ja luomalla
organisationaalisen tuen. Inkluusion tavoitteena on Martikaisen ja Muurosen
(1996) mukaan taata oppilaille yksildllisyyttd opetukseen (yksil6lliset opetus-
suunnitelmat), liséta erilaisuuden hyvaksymista, kasvattaa oppilas yhteison
taysivaltaiseksi jaseneksi seka lisata yhteisty6td vanhempien kanssa. N&in
kaikki oppilaat saivat paremman hyddyn opetuksesta. Inkluusioajattelua
kannattavien mielessa tama takaisi kaikille laadukkaan kasvatuksen. (Martikai-
nen & Muuronen, 1996, 4.)

Carr (1995, 135-138) huomauttaa, etté inkluusio ei voi antaa eika
valttamattad annakaan kasvatuksellista hydtya kaikille lapsille, joilla on oppimis-
vaikeuksia. Han lisaa, ettd oppimishairididen puolestapuhujan tulee olla
aarimmaisen tarkka, jotta inkluusio voisi onnistua. On myés huomattava ettei

inkluusiosijoitus valttdmatta tuo automaattisesti parempaa interaktiota nor-
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maalien ja oppimisvaikeuksisten lasten valille. Tama interaktio tarvitsee ulko-
puolista ohjausta ainakin aluksi esim. opettajan toimesta. (Fisher, Monses &
More, 1989,189-204.) Inkluusiossa oppimisvaikeuksiset lapset oppivat enem-
man sosiaalisia taitoja oikeissa tilanteissa, kuin mita erityisluokalla olevat
oppivat. Samalla lapsille muodostuu laajempi ja elamaa tukeva sosiaalinen
verkosto. (Cole & Meyer, 1991, 348.)

Stainback & Stainback (1990, 20-21) ovat todenneet inkluusiosta
seuraavaa: jotta inkluusio voisi toteutua, olisi koulutussysteemivn oltava huo-
mattavasti erilaisempi kuin mitd se on tanaan. Yhteisty6ta opettajien ja eri-
tyisopettajien valilla olisi lisattava seka opetusta olisi muotoiltava kunkin yksilén
tarpeista ja lahtokohdista kasin. (Stainback & Stainback, 1990, 20-21.)

2.3 Ihmiskasitys

Koska tutkimuksemme perustuu sosiaalisten suhteiden tutkimiseen koululuo-
kassa, on tarkea olla selvilla asioista, mitka vaikuttavat oppilaiden ihmiskasityk-
sen muodostumiseen. Kaikilla ihmisilld on suhtautumisessa erilaisiin ihmisiin
taustalla oma kasitys ihmisesta.

Ihmiskasitys on perusasennoitumista ihmiseen. Se koostuu niista
edellytyksisté ja olettamuksista, jotka ovat mukana kohdatessamme ihmisen.
Mikali tallainen asenne on tiedostettu, on se luonteeltaan rationaalinen ja
muokattavissa edelleen uusien havaintojen mydta. Yleensd kyseessa on
kuitenkin yksilon henkilokohtainen ja kulttuuriperinteen tiedostamattomaksi
muokkaama nakemys. (Nikkanen & Ukkola, 1995, 18.)

Ihmiskasitykset voivat erota toisistaan sen perusteella minkalainen
kasitys niilla on todellisuuden laadusta. Sen mukaan, miten monta olemassa-
olon perusmuotoa ne edellyttavat, voidaan erottaa monistiset, dualistiset ja
pluralistiset teoriat. Monistinen ihmiskasitys tarkoittaa sita, etta ihmisen ole-

massaolo voidaan ymmartaa yhden ainoan olemisen muodon pohjalta. Tama
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olemisen muoto katsotaan olevan riittdva ihmisen olemassaolon kasittamisek-
si. Tavallisimmin tdma yksi ainoa olemisen muoto on materia. Joskus lansimai-
sessakin ajattelussa ainoa tosioleva on henki. T4t4 monismin muotoa kutsu-
taan spiritualistiseksi ihmiskasitykseksi. Esimerkiksi kristillinen ihmiskasitys
edustaa spiritualismia. Dualistisessa ihmiskasityksessa katsotaan, etta ihmisen
olemassaolon kasittamisen edellytyksena on kaksi erilaista perusmuotoa, jotka
esitetdan muodossa sielu ja keho. Marxilainen ihmiskasitys edustaa dualistista
kasitysta ihmisestd. Pluralistisessa ihmiskéasityksessa edellytetaan, etta ihmi-
nen realistuu monenlaisina osajarjestelmind, joilla on oma rakenteensa ja
tehtavansa seka suhteellinen itsenéisyytensa. Monopluralistisessa ihmiskasi-
tyksessa ihmisen olemassaolon perusluonteessa on erilaisuutta, jota ei voida
palauttaa yhdesta olemismuodosta toiseen. (Rauhala, 1983, 19-21, Hirsjarvi,
1982, 4.)

Ihmisen kohtaamisessa on erittdin tarkeaa, ettd kohdattava kokee
olevansa ihminen siind, missa muutkin. Jokaisella on ihmisarvonsa. Jokaisella
ihmisella on toimintaansa ja ihmissuhteitaan ohjaamassa ihmiskasitys, joka
perustuu hanen kokemuksiinsa ja tietoihinsa ihmisista. Ihmiskasitys on ihmista
ja ihmisyytta koskevien muistojen, uskomusten, tietojen yms. kokemisen ja
tiedonsaannin kokonaisuus, joka vaikuttaa uusien ihmiskohtaamisten taustalla
ja sen edellytyksena voidaan pitaa kasitteellisen ajattelun kykya ainakin silloin,
kun ihmiskasitysta pyritaan tiedostamaan. (Rauhala 1986, 1989, 1990.)

Ihmiskasitys on osa maailmankatsomusta, joka sisaltas lausumia
ikuisesta. lhmiskasitykseen kuuluu kasityksista ja uskomuksista muodostunut
ihmiskuva. Arvot maarittavat ihmisihanteen eli sen millainen ihmisen pitaisi
olla. Normit sisaltavat kannanottoja siita, miten ihmisihanne voitaisiin tavoittaa.
(Lindgvist, 1978, 8-11.)



2.3.1 Lauri Rauhalan ihmiské&sitys

Koska mielestamme ihminen on moniulotteinen olento, on ihmiskasityksenkin
sisallytettava useampia ulottuvuuksia. Tasta syystéa valitsimme tutkimuksemme
perustaksi Lauri Rauhalan ihmiskasityksen, joka on monopluralistinen. Hanen
ihmiskasityksensa sisaltda kolme toisistaan riippuvaa olemuspuolta, jotka ovat:
- kehollisuus (olemassaolo orgaanisena tapahtumisena)

- tajunnallisuus (olemassaolo psyykkisena eli kokeminen eri asteina)

- situationaalisuus (olemassaolo suhteessa omaan elamantilanteeseensa el
situaatioon)

Yhdessa nama eri olemuspuolet muodostavat kokonaisuuden. Kuvaamme

tassa jokaista kokemuspuolta erikseen.

Kehollisuus. Inmisen elamaéa edustavaan ja ylldpitavaan kehollisuuteen kuuluu
ihmisen orgaaninen eldméa. Kehollisuuden ymmartamiseksi on yritettava
paljastaa kehon piirissé tapahtuvan orgaanisen elaméan tapahtumisen luonne.
(Rauhala, 1983, 26.) Voimme todeta, ettd orgaaninen elama muodostaa
elintoiminnoista koostuvan ihmisen aineellisen kehon. Orgaanisessa tapahtu-
massa on kysymys koskettavista lahivaikutuksista. Tall6in orgaanisen elamén
piirin ilmiot sitoutuvat “aineellisesti” koskettaen toisiinsa. Sitoutuminen tapahtuu
mikro- tai makrofysiikan edellyttamalla tavalla. Orgaanisten tapahtumien
luonne on aina konkreettista. Sydan ei pumppaa symbolisesti verta, kudoksis-
sa solut liittavat todellakin elimia toisiinsa jne. Orgaaninen tapahtuminen
kuvaa sita, miten elama toteutuu aineellisuudessa. (Rauhala, 1981, 61, Lehto-
vaara, 1992, 115.)

Koulussa kehon kautta vaikuttaminen on yhdistettavissé ensisijai-
sesti terveydenhuollon toimenpiteisiin, mutta myds koulukasvattaja voi hyédyn-
taa sita. Tosin kehon kanavaan vaikuttavaa opetusta méaraavat aina kasva-

tussuhteen yleiset ehdot eika pelkastaan kehollisuuteen kohdistuvaa toimintaa
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harjoiteta. Liikuntakasvatuksen eri harjoituksia toteuttaessaan opettaja vaikut-
taa epésuorasti lapsen kehon kanavaan. Liikkuessaan lapsi edesauttaa
kehonsa orgaanisia toimintoja ja niiden kehittymista. Samanaikaisesti keholli-
suuden kanssa toimivat myds muut ihmisen olemismuodot. (Rauhala,
1983,130.)

Tajunnallisuus. Tajunnallisuuden selvitystydn aloitamme analysoimalla tajun-
nan sisaisia tapahtumaperiaatteita. Tajunnallisuuden peruskasite on mieli. Mie-
len avulla ihminen ymmartaa eli tietaa, tuntee, uskoo, uneksii jne. ilmiot ja asiat
joksikin. Se siis antaa merkityksen ilmidille ja asioille. Mieli iimenee tai koetaan
aina jossakin tajunnan tilassa eli elamyksessa. Kohde, josta mieli on, voi olla
konkreettinen tai ideaalinen. Merkityssuhde syntyy, kun tajunnassa ilmenee jo-
kin mieli (esim. jannitys), joka asettuu yhteyteen tietyn asian (esim. esitelman
pitdmisen) kanssa siten, ettad tuo asia ymmarretaan joksikin (tassa tapaukses-
sa jannittavaksi tilanteeksi). Kohde voi olla myds epatodellinen, kuten harhaku-
va. Objektien, iimididen ja asiantilojen nimet, kuten kesa, opetussuunnitelma ja
koulu nimeévat tai valittavat erilaisia mielia. Tasta erilaisten mielien suunnatto-
masta joukosta muodostuu ihmisen oma subjektiivinen maailmankuva. Muo-
dostuminen tapahtuu siten, ettd mielet suhteutuvat toisiinsa ja rakentavat
merkityskokemusten ketjuja ja verkostoja. Nama ketjut ja verkostot jarjestayty-
vat jatkuvasti uudelleen. Jarjestaytymisessd vanha koemustausta toimii
ymmartamisyhteytend, johon uusi mieli suhteutuu. Nain uusi mieli liittyy osaksi
maailmankuvaa. (Rauhala, 1974, 50-51; 1983, 27-29; 1989a, 29.)

Mielen tadydentymisprosessi tapahtuu aina yksildllisella tavalla.
Kaikki subjektiivisessa maailmankuvassa jo olemassa oleva, eriasteisesti
tunnettu ja tiedetty osallistuu mielen antoon. Nain maailmankuvassa olevia
merkityssuhteita ja suhdejarjestelmid kutsutaan horisonteiksi. Horisonttien
puutteellinen kehitys selittdad lapsen ymmartamisen rajoittuneisuutta. Tama
I1ahtokohta on hyvin oleellinen koulukasvatusta toteuttaessa. Koulun kasvatus-

tyon tulee tarjota lapselle riittdvan rikas ympéristé horisonttien muodostumisel-
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le. (Rauhala, 1974, 60-62.)

Kasvatus on todennakdisesti yleisin ja tarkein tajunnan kautta
vaikuttavista toimintamuodoista. Kasvatuksen mahdollisuudet ovat erittéin
suuret, joten vastuukin on sen mukaista. Kasvatuksen tavoitteena pitaisi olla
sellainen maailmankuvan taydentdminen ja laadullinen rikastaminen, joka
takaisi lapsen ja nuoren kussakin elaméntilanteessa parhaan mahdollisen
elaman. (Rauhala, 1983, 160.) Kouluopetuksen ja kasvatuksen todellisena
padamaarana tulisi olla lapsen ohjaaminen vastuullisen ja itseohjauksellisen
elamanotteen saavuttamiseen. Jotta tallainen itsereflektiivinen ote elamaan
mahdollistuisi on kasvatussuhteen oltava mahdollisimman tasavertaista
dialogia kasvatettavan ja kasvattajan valilla. (Rauhala, 1983, 159-161; Lehto-
vaara 1992, 122, 331-332.)

Situationaalisuus. Situationaalisuus osoittaa, etté kehollisuus ja tajunnallisuus
ovat olemassa vain tietyssa elaméntilanteessa eli situaatiossa. Selvennyksen
vuoksi kuvaamme ensin kehollisuuden:ja tajunnallisuuden suhdetta situaati-
oon. Kehollisuuden on oltava suhteessa situaatioon (esim ilmaan, happeen,
valoon, ravintoon ja 1amp66n), jotta elamaa olisi olemassa. Myds tajunnallisuu-
den kokemukset eivat synny tyhjasta vaan (yleensd) jostakin situaatiossa
sijaitsevasta aiheesta. Vastaavasti tajunnallisuuden ja kehollisuuden olemis-
puolia edellytetaan, jotta laajassa todellisuudessa olevista mahdollisista
maailmoista rajautuisi yksil6llinen situaatio. Yksildn situaation muodostavat ne
asiantilat, joihin hanen kehollisuutensa ja tajunnallisuutensa suhteutuvat.
(Rauhala, 1989b, 38-39.)

Situaatio on yhta alkuperéinen ja olennainen osa ihmista kuin
kehollisuus ja tajunnallisuuskin. Se ei ole jotakin ihmisen ulkopuolista, joka
tulisi mukaan vasta sitten kun keho ja tajunta ovat jo olemassa. lhminen on
elamansa alusta lahtien erottamattomassa yhteydessa situaatioonsa eli
kaikkeen siihen, mihin kehollisuus ja tajunnallisuus ovat suhteessa. Situaatiota

ovat esim. iimastolliset ja maantieteelliset olot, toiset ihmiset, arvot, Jumala ja
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helvetti. Se ei ole mitenkadan ajallisesti tai paikallisesti rajoitettu tila, vaan
kaikkea sitd, mihin ihminen joutuu elamans@ aikana olemaan suhteessa.
(Rauhala, 1988, 195.)

Ihmisen elaman aikana situaatio rikastuu. Vaikka ihmisten situaa-
tiossa on paljon yhteisia rakennetekij6ita, situaatio on tarkkaan ottaen ainutker-
tainen. Tasta osoituksena ovat ihmisen omalaatuisuus, identiteetti ja persoo-
nallisuus. Mitd enemman ihminen tekee situaatiossaan omaehtoisia valintoja,
sitd suuremmaksi hanen yksil6llisyytensa kehittyy. (Rauhala, 1988, 195.)

Ihminen muuntuu situaation osa-alueiden luonteiden mukaisesti.
Osa-alueet voivat olla seké abstrakteja (arvot, taide yleensé jne.) ettd konk-
reettisia (saasteet, iimastolliset olot jne.) Osa niistd on ihmisen omassa toimin-
nasta riippumattomia ja satunnaisia, kuten esim. vanhemmat ja syntyminen
Suomessa suomalaiseksi. Nama osa-alueet eivat ole ihmisen sdadeltavissa.
Vastaavasti osa on ainakin muodollisesti ihmisen itsensa valittavissa. Néihin
lukeutuvat ystavat ja ammatti. (Rauhala, 1983, 33.)

Ihmisen situaation osa-alueet eli ihmisen olemisehdot ovat jatku-
vasti muutoksen alaisia. lhmisen kasvaessa ympérdiva maailma ja etenkin
hanen kokemuksensa siitd muuttuvat. Myos hanen elintoimintonsa muuttuvat
ajan myota. Tasta johtuen olemisehdot maaraavéat inmista samalla tavalla kun
ihmiselld on mahdollisuus sa&della ratkaisuillaan situaatiotaan. Taméan sisai-
sen itsesaatelyn vastavuoroisuus vallitsee kuolemaan saakka héanen keholli-
suutensa, tajunnallisuutensa ja situaationsa valilla. (Rauhaia, 1993, 104-105.)

Ihmiskasityksen pitaa ensisijaisesti paljastaa, millaisissa olemisen
muodoissa ihminen on realistunut. Lisaksi inmiskasityksen tulee perustella ja
filosofisesti oikeuttaa ihmistutkimuksessa aina vaistamattomasti vallitsevaa
monitieteisyytta ja osoittaa, miten ihminen on kokonaisuus. (Rauhala, 1986,
14.)

Koulumaailma on hyvin konkreettisella tavalla lapsen situaation
osa. Tarkein koululaisen elamantilanteen muodostajista koulun piirissé on
opettaja, jonka pitéisi toiminnassaan ajatella lapsen elamantilannetta. Kouluyh-

teisd on oleellinen tekija lapsen maailmanrikastumisessa. (Hirsjarvi, 1982, 58.)
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2.3.2 Peruskoulun ihmiskasitys

Koska tutkimuksemme kohdistuu peruskoulun oppilaisiin, pidamme peruskou-
lun ihmiskasitysta luontevana osana tutkimuksemme teoreettista perustaa.
Peruskoulun ihmiskasityksen ulottuvuudet ovat mydnteinen ihmiskasitys,
johon siséltyy muun muassa yksildn erilaisuuden kunnioittaminen, tasa-painoi-
sen persoonallisuuden kaikinpuolinen kehittaminen, oman eldménhallinnan
taidot seké& jatko-opintojen ja ammatinvalinnan kannalta tarpeelliset taidot.
Samaan ihmiskasitykseen perustuvat myds peruskoulun erityisopetuksen
tavoitteet, jotka ovat:

1. Oppioikeuteen sisaltyy vaatimus oikeudesta oppia erilaisuudesta huolimatta.
2. Normalisaation yhtena tavoitteena on erityisopetuksen jarjestaminen mah-
dollisimman pitkélle yleisopetuksen yhteydessa. Kaytannossa tama tarkoittaa
integraation lisddmisté. Yleisopetuksen kiintedna osana erityisopetuksen tulee
tukea mahdollisimman pitkélle koko ikdluokan kasvamista ja harjaantumista
yhdessa.

3. Opetuksen tehokkuuden tavoite

4. Kokonaiskuntoutuksen tavoite

5. Tavoitteena on my6s poikkeavuuden ja oppimisen esteiden ennaltaehkaisy.
(Virtanen, 1994, 12-13.)

Ihmiskasitykselld on Peruskoulun opetussuunnitelman perustei-
den (1994) mukaan tasa-arvoinen asema verrattuna tiedonkasitykseen ja
oppimiskasitykseen (kuvio 1). Opettajan oma ihmiskasitys vaikuttaa kuitenkin
eniten luokassa tapahtuvaan opetukseen. Oppilailla on yhta lailla oma ihmiska-
sityksens3, joka on paaosin l&htdisin kotoa, mutta siihen ovat myds vaikutta-
neet oppilaiden elamankokemukset. Peruskoulun, opettajan ja oppilaiden

kenties erilaiset ihmiskasitykset vaikuttavat koulun jokapaivaiseen elamaan.
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Kuvio 1. Ihmiskasitys-, tiedonkasitys- ja oppimiskasitysulottuvuudet Peruskou-

lun opetussuunnitelman perusteiden (1994, 8-25) mukaan.

IHMISKASITYS -
ULOTTUVUUDET

TIEDONKASITYS-
ULOTTUVUUDET

OPPIMISKASITYS-
ULOTTUVUUDET

1. Pohjana mydnteinen ih-
miskésitys (YK:n ihmisoikeuk-
sien julistus/lapsenoikeuksien
julistus)

-utelias, oppimishaluinen ja
aktiivinen ihminen, jolla on
terve itsetunto -> yksil6llisyy-
den vahvistaminen korostuu

2. Tasa-painoisen persoonal-
lisuuden kaikinpuolinen
kehittdminen

-eettinen ja esteettinen herk-
kyys

-kehittynyt tunne-elama
-laaja-alaisuus ja monipuoli-
suus, luova ajattelukyky, ongel-
manratkaisukyky

3. Oman eldménhallinnan
taidot

-kyky omasta terveydesti ja
hyvinvoinnista huolehtimiseen
omien fyysisten, psyykkisten ja
sosiaalisten (mm. harkintaky-
vyn ja myé6tdeldmisen sekd
sosiaalisen tuen antamisen)
voimavarojen kehittdminen
-kyky selkeyttada identiteettidén
suhteessa kansalliseen kulttuu-
riperinteeseen ja kansainvali-
syyteen

4, Jatko-opintojen ja amma-
tinvalinnan kannalta tarpeel-
liset valmiudet

-kyky ottaa vastuuta

1.Kyvyt ja taidot

-kyky ajattelun, alyn, sosiaalis-
ten ja viestint4taitojen seka
itseilmaisun kehittamiseen
-havainnoimisen ja kom-
munikoinnin taidot

-taito ilmaista ajatuksensa sel-
keasti

-tiedon lahteiden kayttdtaidot,
tiedon prosessointitaidot ja ky-
ky arvioida kriittisesti tietoa
-hyvét kaytéstavat

-taidot toimia yhteiskunnan j&-
senenad

-taito kayttaa hyvakseen uutta
teknologiaa

-ty6nteossa tarpeelliset perus-
taidot

2, Tiedon sisillét

-tietoja eldméanhallintaan liitty-
vista arvo- ja moraalikysymyk-
sistéd

tietoa terveyteen ja hyvinvoin-
tiin liittyvista kysymyksista
-kohtuulliset tiedot kansallises-
ta kulttuuriperinndsta
-kansainvélisen monikulttuuri-
suuden tuntemus

-kestavan kehityksen nakdkul-
mat

-teknologian ymmartadmiseen ja
kriittiseen kayttéon liittyvat val-
miudet

3. Tiedon luonne

1. Opetuksen ldhtékohta
-koulukohtainen
opetussuunnitelma-ajattetu on
dynaaminen prosessi, joka rea-
goi jatkuvasti arviointituloksiin
ja ymparistén muutoksiin ->
joustavat opetusjarjestelyt,
opettaja oman tyonsa kehittaja
sek& omien vahvuuksiensa
tarjoaja

2. Opettajan rooli
-tietoldhteena ja tiedonjakajana
vahenee, mutta merkitys oppi-
laan ohjaajana, tukijana ja kan-
nustajana sekd oppimisympéa-
ristdjen suunnittelijana koros-
tuu

-ongelmakeskeinen opetus
-pedagogiikalla luotava ja séily-
tettéva positiivinen oppimishalu
-oppija saatettava vuorovaiku-
tukseen opittavan ilmién kans-
sa

-opetuksen tehokkuus on yksi-
i6llisten optimaalisten oppimis-

‘mahdollisuuksien luomista

-oppimisympéristtjen rakenta-
misessa yhteissuunnittelu ja
toimintojen verkostuminen

3. Oppilaalla aktiivinen rooli
oman tietorakenteensa ja-
sentdjana

-aikaisemmat tiedot ja kasityk-
set uuden oppimisen perustana
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Kehollisuus, tajunnallisuus, situationaalisuus ovat kokonaisuus, joka on l6ydet-
tavissd peruskoulun ihmiské&sityksessa. Koulu on tarkea tekija oppilaan ela-
massé. Opettajan, jolla pitdisi olla peruskoulun ihmiskasitys sisaistettyna,
pitdisi ohjata oppilaita omaksumaan samanlainen humaani ihmiskasitys.
Koulukaverit, joilla pitaisi olla samanlainen kasitys ihmisesta, vaikuttavat myés
toistensa kasityksiin.

On olemassa monia erilaisia ihmiskasityksia kuten marxilainen,
kristillinen, humanistinen, mutta taméan tutkimuksen kannalta, on ollut tarke&a
valita sellaiset teoriat, jotka tadydentavat toisiaan. Mielestdmme Rauhalan

ihmiskasitys ja peruskoulun ihmisk&sitys ovat sellaisia.

2.4 Asenteet ja ennakkoluulot

Asenne tarkoittaa taipumusta reagoida hyvaksyvasti tai hylkédavasti johonkin
esineeseen, henkilodn tai asiantilaan. Ne voivat muuttua ja ovat myds usein
hyvin pintapuolisia. Asenteet voidaan jakaa eri ulottuvuuksiin kolmen raken-
teen perusteella:

1. sisaltd, eli asenteen kognitiiviset osatekijat

2. intensiteetti, joka maarittelee asenteen tunnepitoisen osatekijan

3. toimintavalmius, joka vastaa asenteen kayttaytymisulottuvuutta. (Allardt
1983, 55.) ’

Kognitiiviseen rakenteeseen vaikuttaneet aikaisemmat kokemuk-
set ja niiden mukaan syntyneet asenteet rajoittavat myShempia arviointeja
muista ihmisista. Ihmisilld on taipumus havaita ja tulkita heille tarjoutuvaa
tietoa selektiivisesti ja pyrkimys sailyttad aiemmat henkildarviointinsa vakaina
ja valttaa aiempien arviointien ristiriitaista tietoa. (Hymel, 1986, 431-445.)

Wahistrém (1996) maarittelee kirjassaan, ettd ennakkoluulo on
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ennalta muodostettu hylkaava, yksinkertaistettu, kaavamainen (stereotyyppi-
nen) asenne jotakin ilmi6ta tai ihmisryhmaa kohtaan. Muodostetaan kuva
jostakin ilmidsta tai henkildsta ennen kuin on sitd kohdattukaan. Ennakkoluulot
jaetaan usein oman ryhmaén kanssa eli ennakkoluuloinen asenne on hyvaksyt-
ty oman ryhman piirissa. (Wahlstrédm, 1996, 72, 74.)

Kielteisten ennakkoluulojen tyypillisia kohteita ovat yhteiskunnassa
vaheksytyt alempiarvoiset, samanlaiset keskenaan kilpailevat ryhmat ja uhkaa-
vina ja pelottavina koetut ryhmét. Ennakkoluuloihin ja niihin pitaytymiseen
vaikuttaa paljolti se, miten paljon saa sosiaalista hyvaksyntaa, kun ilmaisee
ennakkoluulojaan. Se, etta kun joku puhuu alentavasti vammaisista, vahvistaa
tallaista asennoitumista. Mitd enemman suositaan kielteisia ilmauksia, sita

helpommin rasismi vammaisia kohtaa elaa. (Wahlstrém, 1996, 76.)

2.5 Lapsen kehitys

Lapsen kehityksestd on esitetty useita erilaisia teorioita, joista Suomessa
kaytetyin lienee Piaget'n teoria. Peruskoulun ihmiskéasitys perustuu juuri
tahan teoriaan lapsen kehityksestad. Keskitymme tassa tutkimuksessa vain
osaan Piaget'n teoriasta, ajattelun ja moraalin kehittymiseen. Lisaksi kasitte-
lemme eri tutkijoiden kasityksia lapsen sosiaalisesta kehittymisesta, sosiaali-
sista suhteista ja niiden muodostumisesta seka moraalin kehitystéd Kohlbergin
mukaan. Mielestamme edellda mainitut teoriat sopivat tutkimukseemme, jonka

kohteena on lapsi. Kayttdmamme teoriat ovat yleisesti tunnettuja ja paljon

kaytettyja.
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2. 5.1 Piaget'n teoria

Piaget erottaa ihmisen kehityksessa kuusi vaihetta; 1) refleksivaihe eli ensim-
maisten perinnéllisten vaistotoimintojen ja ensimmaisten tunteiden herdamisen
vaihe. 2) Ensimmaisten liiketottumusten ja ensimmaisten organisoituneiden
havaintojen vaihe, 3) sensomotorinen tai kdytannéllisen alykkyyden vaihe,
jotka muodostavat yhdessd vauvaian (noin 1 %2 - 2 vuotta), 4) intuitiivisen
alykkyyden kausi, 5) konkreettisten operaatioiden kausi, jolloin toiminnasta
syntyvat moraaliset ja sosiaaliset tunteet (7- 12 vuotta), 6) abstraktien operaati-
oiden kausi, jolloin muovautuu yksilén persoonallisuus ja jolloin han tunteiden-
sa ja alykkyytensa puolesta tulee osaksi aikuisten yhteiskuntaa. (Piaget, 1988,
23-24.)

Seitsemanteen ikavuoteen mennessa Piagetin mukaan lasten
keskittymiskyky on kasvanut niin, ettd han pystyy yhteistydhén muiden kanssa.
Han harkitsee ja koordinoi toimintojaan. Oma nakdkanta ei enda sekoitu
toisten nakdkantoihin, vaan lapsi osaa erottaa ne toisistaan ja yhdistaa ne.
Itsekeskeinen kieli haviaa melkein kokonaan. Yhdenvertaisuus ilmene esimer-
kiksi peleissa. Lapset voivat erottaa ajattelun ja harkinnan ennen toimintaa,
mita voidaan pitdd myds sisaistettynd sosiaalisena muotona. (Piaget, 1988,
63.)

7-12 vuotiaat alkavat kunnioittaa toisiaan molemminpuolisesti.
Tasta johtuvat moraalisten tunteiden uudet muodot. Pelisdannot syntyvat
yhteisestd sopimuksesta, joten sdantda ei kunnioiteta enaa ulkoisen tahdon
tuotteena vaan yhteisymmarryksen tuotteena. Oikeudentunto, joka on lapsen
moraalisista tunteista voimakkaimpia alkaa ilmeta. (Piaget, 1988, 81-83.)

Piaget toteaa, ettd nuoruusidssa nuori yhdistelee paatelmia ei-
yleisten teorioiden avulla. Nuorella on kyky rakentaa abstrakteja teorioita
hammastyttavasti 12-ikdvuodesta lahtien, siirtyen "hypoteettis-deduktiiviseen”
ajatteluun, eli pystyy vetamaan johtopaatoksia pelkistd hypoteeseista. Lapsi

korvaa ei-lasndolevat esineet ajatuksissaan mielikuvilla ja uskoo naiden
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mielikuvien olevan todellisuuden veroisia. Nuoruusian tunne-elama ilmenee
persoonallisuuden muodostumisessa ja yhteiskuntaan sopeutumisessa.
(Piaget, 1988, 87-93.)

2.5.2 Psykodynaaminen teoria

Psykodynaamisen teorian mukaan ihmisen kehitystd kuvataan prosessina,
joka koostuu toisiaan seuraavista vaiheista. Taman teorian mukaan 7-12
vuotiaiden lasten katsotaan olevan latenssivaiheessa, joten heita kutsutaan
myo6s usein latenssilapsiksi. Tata ikda pidetdan kehityksessa eraanlaisena
tunteiden lepokautena ja sen ikéisid lapsia harmonisina, hyvin sopeutuvina,
patevina, mutta hieman pinnallisina. Nykyisin latenssin kasite ei kuitenkaan
riitdA kuvaamaan 7-12 vuotiaiden lasten kehitystd, koska monien tyttjen ja
poikien puberteetti nayttda alkavan yhé aikaisemmin. (Rédstam, 1992, 23.)
Lisaksi psykodynaamisen teorian mukaan lapset siirtyvét latenssi-
vaiheeseen, kun heille on muodostunut niin kutsuttu ylimina psykodynaamisen
teorian mukaan. Ylimina sisaltda ylakasitteena kaksi alakasitettd: omantunnon
ja minaihanteen. Niiden katsotaan kehittyvdn seurauksena siitd vuo-
rovaikutusprosessista, johon lapsi on tdh&n saakka osallistunut yhdesséa
vanhempiensa, mutta myds muiden tarkeiden ja normeja antavien henkildiden
kanssa. Tall6in lapsi voi torméata normeihin ja sadantdihin, jotka han on ainakin
osittain myohemmin omaksunut. Lapsi alkaa jéljitelld ja samastuu tiettyihin
tarkeiden henkildiden viesteja sisaltaviin toimintoihin, sisdistadkseen ne si-
simpaansa. Samalla normijarjestelma kehittyy lapselle. Latenssilapsilla oman-
tunnon ja minaihanteen kehittyminen merkitsee my&s kykyé hallita tunneim-
pulsseja tehokkaammin, esim. tullessaan vihaiseksi. (Rédstam, 1992, 25-27.)
Loogisen ajattelun lisdantyessa latenssilapset alkavat vahitellen
kyseenalaistaa tiettyja sovinnaisesti muotoiltuja saantoja. Samalla kun he

ymmartavat, ettd sddnndt ovat ihmisten laatimia ja etteivat ne olekaan luon-
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teeltaan ollenkaan niin absoluuttisia, kuin he ovat tahan saakka luulleet. lapset
havaitsevat, ettd on monia eri tapoja tehda asioita, olla ja elaa. (Rédstam,
1992, 50.)

7-12 vuotiaiden itsekeskeisyys vahenee. Tahan vaikuttavat kielelli-
nen Kkehitys, toiminnallisten operaatioiden kehittyminen, suhteiden kehittymi-
nen kanssaihmisiin ja ympéaristdon. Lisaksi tunteita on vaikea rajata ajattelusta.
Tunteiden on taipumus tuoda ajatteluun kontrolloimatonta ja minékeskeista
ulottuvuutta. ltsekeskeisyys aiheuttaa sen, etta lapset osoittavat liioiteltua
luottamusta omaan ajatteluunsa. Looginen ajattelu antaa latenssi- ja esipuber-
teettilapsille runsaasti mahdollisuuksia kehittda vahemman itsekeskeisia
ajatuksia, mika tarkoittaa, ettd he voivat tutkia todellisuutta lahtékohtanaan
sekd oma mina ettd ymparistd. Tama tarkoittaa, ettd 7-12 vuotiaiden suhteet
muihin voivat perustua yha sosiosentrisimmille, yhteisdkeskeisimmille kasityk-
sille. Tama luo hyvan pohjan vakaalle me-hengen kasvulle. (Rédstam, 1992,
44-45))

Kavereiden taholta tuleva kritiilkki alkaa myds merkitd entista
enemman latenssilapsen elamassa, samalla kun fyysinen riippuvuus aikuisista
vdhenee (Rédstam, 1992, 27). Rédstam tuo kirjassaan esille, etta yleisesti
voidaan sanoa, ettd latenssi- ja esipuberteettilapset ajattelevat suurin piirtein
samoja asioita kuin teini-ikaiset ja aikuiset, vaikkakin hiukan eri tavalla (Réd-
stam, 1992, 37).

Esipuberteettilapset tuntuvat Rédstamin (1992) mukaan erityisesti
tarvitsevan mahdollisuutta kohdata aikuisia, jotka kykenevat sailyttdmaan
tietyn etéisyyden ja jotka eivét liian usein ja liian paljon hyékkaa heidan akilli-
sesti ilmenevaa lapsellisuuttaan ja vastaavasti varhaiskypsyyttdén vastaa.
Lapset pitavat aikuisista, jotka osaavat ja tietéavat, samalla kun he rakastavat
ja kykenevat osoittamaan kunnioitusta lapsen ihmisyytta kohtaan. (Rédstam,
1992, 86.)

Latenssilapset ovat innokkaita soveltamaan arvojarjestysperiaatet-
ta asettamalla kaytannéllisesti kaikki arvojarjestykseen. Téllaiset suhteellista

laatua olevat lopputulokset vaativat perspektiivista ajattelua. Lapset voivat
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tutkia eri ilmidita ja kasitteitd suhteellisuuden valossa, jolloin mikdan ei ole
alussa itsestdan selvaa, vaan useimmat asiat ovat riippuvaisia valitusta lahto-
kohdasta ja siitd nakdkulmasta, josta asioita tarkastellaan: "Ville on joskus
tuhma, joskus Kkiltti." Perspektiivin seurausta on myéskin se, ettad lasten on
helpompi ymmartda syy-yhteyksia, samoin kuin erottaa syita ja seurauksia.
Latenssi- ja esipuberteettilasten mahdollisuudet arvioida kanssaihmisidan ja
itsedan on monivivahteisempi. (Rédstam, 1992, 41-44.)

Roédstam (1992) toteaa, ettd latenssi- ja esipuberteettilapset
pohtivat paljon suuria eldaménkysymyksié liittyen elaman alusta loppuun. He
miettivat suhdetta riippuvuus-riippumattomuus, itsenaisyys-yhteenkuuluvuus,
yksinadisyys-relaatiot, ilo-suru, oikea-vaaryys. Erityisen mielelldan 7-12 vuoti-
aat miettivat, mika on jannittavaé ja mika vastaa heidan yleiseen uteliaisuuten-

sa ja toimintahaluunsa. (Rddstam, 1992, 48.)

2.6 Lapsen sosiaalinen kehitys

Koskenniemen (1982) mukaan sosiaalisessa kehityksessd lapsuudesta
aikuistumiseen on erotettavissa kausia, joille on ominaista kehityksen suunnan
ja painopisteen muuttuminen. Namé kehityskaudet liittyvat kiinteasti toisiinsa.
Tietylle kehityskaudelle ominaista kayttaytymistd ei voi ymmartaa ellei ole
selvilla siita, millaista se edellisen kauden aikana on ollut. (Koskenniemi, 1982,
50.)

Saadessaan itse kokea iloa vuorovaikutuksesta, lapsi pystyy jo
ennen kouluikd3 ottamaan toiset huomioon ja elaytymaéan toiseen tilantee-
seen. Lasta voidaan auttaa keskustelemalla hanen kanssaan ja ohjaamalla
hanta perustelemaan kayttaytymisensd sekd antamalla hanelle tilaisuus
harjoitella niita. (Forsius, 1992, 39.)

Toverit vaikuttavat suuresti yksildn sosiaaliseen kehitykseen.

Vaikutus alkaa jo silloin, kun lapsi on viela kiintedsti sidoksissa perheeseen,
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joskin kotivaki saa aikaan myo6s valikoitumista uusien kavereiden piirissa.
Aluksi sosiaalisissa suhteissa esiintyy aluksi mallioppimista muistuttava ilmio:
moni lapsi kokee toverijoukkoon mukautumisen palkitsevaksi ja sen kayttayty-
misesta poikkeamisen rankaisevaksi. 1an karttuessa erilaisissa ryhmaétilanteis-
sa kertyneet kokemukset lisdavat itsenaistd harkinnan varaa, vaikka sosiaali-
nen sidonnaisuus samanaikaisesti kasvaakin. (Koskenniemi, 1982, 52.) Myés
Rédstam (1992, 88) on kirjoittanut siita, ettd nuorilla on tarve olla samanlainen
ja samankaltainen. Véhitellen halutaan tulla hyvaksytyksi oman itsensa vuoksi.
Miss& maarin kasvava vuorovaikutus toverien kanssa vaikuttaa
lapsen sosiaaliseen kehitykseen, riippuu kodin lisaksi muistakin seikoista:
missa maarin hanelld on kumppaneita koulun ulkopuolella, minka ikaisia ja
millaisia toverit ovat sekd minka laatuista on yhdessa harjoitettu toiminta.
Toverien vaikutus yksildn sosiaaliseen kehitykseen ei ole yksiselitteinen, vaan
kysymyksessa on monen tekijén yhteisvaikutus. (Koskenniemi, 1982, 53.)
Koskenniemi (1982) tuo esille ongelman oppilaista, joilla on huono
itsetunto. Heilld on usein sosiaalisessa kehityksessa vaikeuksia, koska toveri-
piirissd yleensa palkitaan itsevarmat yksilot. Liséksi perheen piirissa varhais-
lapsuuden aikana vakiintuneita sosiaalisia kayttaytymismuotoja on eraissa
tapauksissa vaikea muuttaa koulussa. (Koskenniemi, 1982, 51.)
Oppilasryhmien muodostuminen on yhteydessad yhteiskunnan
piirteisiin ja nimenomaisesti siihen, missé maarin aikuiset ohjailevat tata
prosessia kasvatustarkoituksessa suoranaisesti asioihin puuttuen tai esikuvia
antaen (Koskenniemi, 1982, 64). Opettajalla on suuri rooli luokan sosiaalisten
suhteiden muodostumisessa, varsinkin silloin, kun luokkaan tulee uusi oppilas.
Esipuberteetin aikana toverin valinta on usein sukupuoleen sidot-
tua. Seka latenssivaiheen ettd esipuberteetin aikana on tavallista, etta pojat
muodostavat suurempia ja joustavampia toveriryhmia kuin tytot, jotka usein
pitaytyvat suljetuimmissa, tyttdmaisemmissa "paras kaveri"- suhteissa. (R6d-
stam, 1992, 91.) Tytét voivat kayttaytya poikamaisesti ja toisaalta pojat ehka
ottavat valimatkaa tyttdihin. Esinuoruusikaiset voivat ajautua joko yksindisyy-

teen tai ohimenevaan asosiaaliseen kayttaytymiseen. Nuori etsii ristiriitoihinsa
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vastausta ryhméstereotypioiden jaykista kayttaytymistavoista ja saa tukea mm.
nuorisoskulttuurin eri muodoista. Varhaisnuoruusiassa pyritaan irrottautumaan
vanhemmista ja nain he suuntautuvat kodin ulkopuolisiin suhteisiin. Nuo-
risokulttuurin ja ikaisryhmat ovat tarkeita. Nuori etsii ihmisia, joita voi ihailla ja
idealisoida. (Niemela & Ruth, 1988, 97-102.)

2.6.1 Sosiaaliset suhteet

Sosiaaliset taidot merkitsevéat sosiaalisesti arvostettua ja opittua kayttaytymis-
ta. Yksilo on sosiaalisesti taitava, kun vuorovaikutus koetaan persoonallisesti
my&nteiseksi, kullekin osapuolelle mydnteiseksi ja muita hyodyttaviksi. Kogni-
tiivisen kayttaytymisterapia-mallin mukaan lapset oppivat erilaisia sosiaalisia
taitoja aikuisilta ja lapsilta. He sananmukaisesti ottavat oppia toisilta, jaljittele-
vat toisten kayttaytymista ja hyvaksyvat kokeiltavaksi kayttaytymistavakseen
se, joka tuntuu sopivalta ja toisten hyvaksymalta. (Kalliopuska, 1995, 8.)

Dunderfeltin (1992) mukaan kouluikaisen tarkeimmat inmissuhtei-
den syntypaikat ovat koulu ja toveripiiri harrastuksineen. Ihmissuhteet ovat
ikdan kuin ravintoa lapselle. Tama koskee paitsi sanallisella, verbaalisella
tasolla tapahtuvaa kommunikointia, mutta myds muutoin kuin sanallisesti
valittyvia tunnelmia. Naihin liittyvat psyykkiset voimat ja eleiden, anenpainon
ja vastaavien kautta valittyvat merkitykset ja aikomukset. Koulun alkaminen
aiheuttaa muutoksia. Tulee uusi ilmapiiri ja uusi sosiaalinen yhteis® asettavat
suuria vaatimuksia lapsen sopeutumiskyvylle. (Dunderfelt, 1992, 54,219,74-
76.)

Koulu antaa uudet ystaviat, uuden auktoriteetin, opettajan ja
paljon asioita ja oppimisen iloa. Ystavét, luokkatoverit tai pihakaverit merkitse-
vat palion. Lapsi tuntee kuuluvansa ryhméan, jossa hanet hyvaksytaan.
Joskus "meidan sakin " mielipide on tarkeampi kuin vanhempien, kertoo

ystavien tarkeydestd. Ystavyys kehittdd empatiaa, sosiaalista toisen ymmarta-
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mistd, maailman hadan tuntemista. Ystavyyssuhteessa voi kirsia toisen
karsimysta ja yhteinen ilo on kaksinkertainen ilo. (Arajarvi, 1989, 33.)

Koskenniemi (1982) toteaa, ettd aikaisemmin muodostuneiden
ryhmien kiinteys ja koko luokankin sosiaalinen rakenne tulee nékyviin uusien
oppilaiden sopeutumisprosessissa. Tama onkin syyta huomioida sosiaalisessa
kasvatuksessa, koska syysta tai toisesta heikosti sopeutuvat oppilaat tarvitse-
vat uuteen toveripiiriin sulautuakseen tukea opettajalta. Han voi auttaa myés
uskomalla tulokkaan jonkun uuden toverinsa opastettavaksi. Uudet oppilaat
saavat tavallisimmin aluksi seuraa uuden luokkansa yksindisista oppilaista.
Heidat hyvaksytadn vain véhitellen aktiivisten toverien seuraan. Ryhmén
rakenne on jatkuvaa toimintaa sen jasenten valisten suhteiden puitteissa, ja
tama toiminta koostuu jatkuvasti muuttuvien rakenteiden sarjasta. (Kosken-
niemi, 1982, 65-69.) Kiinnitdmme tutkimuksessamme huomiota uusien oppilai-
den sosiaalistumiseen uuteen luokkaan.

WHO:n tutkimuksesta kay ilmi, ettd lahes kaikilla koululaisilia oli
laheisia ystavia. Tytdistd ja pojista kolme neljasosaa ilmoitti myds uusien
ystévien saamisen helpoksi. Pojilla oli tyttéja useammin enemman kuin yksi
laheinen ystéava. Noin 2 % nuorista vastasi, etta uusien ystavien hankkiminen
on heille erittdin vaikeaa. (Vélimaa, 1995,186.)

Koskenniemen (1982) mielestd yksildiden valisissd suhteissa
voidaan erottaa kaksi ulottuvuutta. Toinen maaraytyy siita, miten suhde sijoit- .
tuu asteikolla “laheinen yhteenkuuluvuus” - - - “vihamielinen torjunta”, ts. miten
lahella kumppanit ovat toisiaan. Tasta ulottuvuudesta riippumatta suhteesta
yleensa ilmenee ovatko kumppanit tasa- vai eriarvoisia, esim. kumpi asettaa
yhteisen toiminnan tavoitteet ja johtaa sitd. Yksildiden valisissd suhteissa
voidaan siis toisaalta puhua ystavyyden/toveruuden ulottuvuudesta, toisaalta
auktoriteetin/vallan ulottuvuudesta. (Koskenniemi, 1982, 70.)

Arajarvi (1992) on huomioinut, ettad esimurrosidssa pojat yleensa
"halveksivat" tytt6ja, samoin tytdt poikia. Poikkeuksiakin on tietenkin; tyttt
puuhaavat mieluummin poikien kanssa ja péinvastoin. Lapset ja nuoret ovat

yksiloitd. Tassa iasséd muodostuvat poikien ja miksei tyttdjenkin jengit, jotka
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ovat selva merkki sosiaalistumista. Jengeilld on omat sdanténsa, kuka paasee
jengiin, keta totellaan, keta syrjitdan ja keté arvostetaan. (Arajarvi, 1992, 27-
33.)

Tyttéjen suhteet ovat parityyppisid, joissa samankaltaisuudet ovat
silmiinpistavia ja tavoiteltuja, tai ne voivat muodostua myds taydentavista
suhteista, joissa aktiiviset tytét tdydentavat passiivisempia. Lisdksi huomiota
herattavan usein on kyse triangulaatiosuhteesta: kahden tytén suhteesta
kolmanteen, mika voi joskus kehittyd painostukseksi. Poikien suhteet eivat
useimmiten ole luonteeltaan samalla tavoin suljettuja ja intiimeja kuin tyttdjen.
(Roédstam, 1992, 92.)

Ryhméssa hyvaksytyksi tuleminen on erittdin tarkea kokemus
nuorilla. Nelja viidestéa oppilaasta koki, ettd muut oppilaat hyvaksyivat heidéat
sellaisina kuin han on. Luokan ilmapiiria savyttaa tyttdjen ja poikien kehityksen
eriaikaisuus. Eika siis ole ihme, ettei viihdytd yhdessa. Koululuokka on hyva
paikka harjoitella yhdessé olemista ja sosiaalisia taitoja. Koulussa tulisi kuiten-
kin mahdollistaa vetaytya, olla yksin, omaan yksityisyyteen seka latautumi-
seen. (Vilimaa, 1995,180.) Koulussa ei useinkaan ole tdhan mahdollisuutta,
vaikka se olisi erittain tarkeaa.

Rodstamin (1992) mukaan tyttdjen toiminnassa mielenkiinnot
kohdistuvat paljolti suhteisiin ja tunteisiin, eli nakyméattémaan toimintaan.
Poikien toiminta suuntautuu sellaiseen, mitd he osaavat, mita heidan pitaa
tehda ja mitd heidan ei pida tehda, usein harrastus-tai kiinnostusalueen
ymparille, jossa sisaltd on tarkedmpi kuin muodot. Lisaksi he ovat tekemisis-
s&an suorempia ja avoimempia verrattaessa tyttdihin. Pojat pitavat tarkeana
sita, ettd kykenevat hillitsemaan pelkonsa ja kestamaan tietyt voimankoetuk-
set. Nain he ovat samalla useammin vaarassa tulla rangaistuksi avoimesta
royhkeydesta ja riidasta ja meteldinnista. (Rédstam 1992, 91-92.)

Kun lapsi saavuttaa kouluian, vanhempien osuus hanen maail-
mastaa vahenee ja samanikaisten tovereiden osuus vuorostaan kasvaa.
Laheiset ystavat tarjoavat uusia arvoja, asenteita, ominaisuuksia ja kayttayty-

mismuotoja. Ryhma vaikuttaa my&s lapsen asenteisiin uskomuksiin ja arvoihin.
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Samanikaisten parissa lapsen tulisi ennen kaikkea saada kokea olevansa
muiden kanssa kyvyiltdan ja taidoiltaan tasavertainen. (Wahlstrém, 1985, 76-
77.) WHO-tutkimuksessa todetaankin, ettd nuoruusidssé terveys on paljolti
sosiaalista terveyttd; tunnetta siitd ettd on hyvéksytty ja arvokas muiden
silmissa. (Valimaa, R. 1995, 177.)

Seka tytéille etta pojille on tarkeda tietdd olevansa hyvaksytty
omassa piirissaan. Tama luo heille lujan identiteetin. Hyvaksyminen tuo
mukanaan myos halua sopeutua vield paremmin ymparistdén. Lapsi haluaa
omaksua ymparistonsa arvostuksia, kasitteitd ja nakdkantoja jne. (Arajarvi,
1992, 42.) Niemela & Ruth (1988, 85-87) tuovat esille kirjassaan Adlerin
teorian sellaisesta ominaisuudesta, joka tekee ihmisen kykenevéksi toimimaan
sosiaalisessa tilanteessa ja jota kutsutaan yhteisyydentunteeksi. Tall6in
ihminen tuntee kuuluvansa muiden yhteyteen ja omaavansa paikan muiden
joukossa. liman tata yhtendisyyden tunnetta inmisen sietokyky on alhainen,
han kieltaytyy yhteistoiminnasta tai on asenteeltaan vastusteleva. Téta voima-
varaa voi ihminen myds kehittaa.

Arajarvi toteaa, ettd yksindisyys voi olla sek& hyvaa etta vaikeaa.
Yksinaisyys voi olla pakollista tai vapaaehtoista, tilapaista tai jatkuvaa, fyysista
tai psyykkista, sosiaalista, kielellista tai muuta. Nuorilla ik&tovereiden seura on
psyykkisen kehityksen térkea edellytys. Jos lapsi tai nuori ei helposti 16yda
ystavia kouluidssa, han jaa helposti ns. yksindiseksi ihmiseksi. Pinnallisia
ihmissuhteita nuorilla on usein samanikaisiin, mutta syvien ihmissuhteiden
puute saa varhaisnuoren tuntemaan itsensa yksinéiseksi. Myds seurassa voi
tuntea yksinaisyyttd. Joskus itsetunto-ongelmat kuten pelko omasta erilaisuu-
desta, estavat varhaisnuorta hakeutumasta toisten pariin. (Arajarvi, 1992,
104.)

Niemela & Ruth kirjoittavat teoksessaan, ettd kasvatuksella on
suuri vaikutus siihen, millaiseksi yhteisyydentunne muodostuu. Yhteistoimin-
nan ilmapiirin edellytyksena ovat harmoniset suhteet, tasa-arvoisuus ja turvalli-
suuden tunne. Kodin ihmissuhteet vaikuttavat paljolti nuoren sosiaalistumi-
seen. Demokraattinen kasvatus edistaa lapsen kehittymista sosiaalisesti kyvy-
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kaaksi ja itseensa luottavaksi. Altruistisuutta, toisten huomioimista, ystavyytta
ja itsekunnioitusta lisaavat sen sijaan lampo ja huolehtivuus. Aggressiivisuutta
lisdavat vanhempien rankaisevuus, kylmyys ja hyljeksinta, tarkoituksenmukai-
sen valvonnan ja huolenpidon puute seka kasvatuksen epajohdonmukaisuus
sekd rakkaudenpuutteen aiheuttama pettymys. Sosiaalistuminen yhteisén
jaseneksi vaatii yhteison kayttaytymissaantdjen, normien, ja arvojen omaksu-
mista. Tahan voivat vaikuttaa paitsi vanhemmat, myos kaverit ja joukkotiedotus

aiheuttaen mm. sosiaalistumispaineita. (Niemelad & Ruth 1988, 85-87.)

2.6.2 Sosiaalisten suhteiden muodostuminen

Ihmissuhteiden sisdistdminen on hyvin monimutkaista ja perustuu lapsen
omaan kokemukseen tapahtumista, esim. vrt kaksoset. Vanhemmat voivat siis
antaa perustan yksildllisyyden syntymiselle, mutta kukaan ulkopuolinen ei voi
luoda toisen yksilbllisyytta. (Dunderfelt, 1992, 54-55.) Lasten keskinéisiin
sosiaalisiin suhteisiin kiinnitetdan vdhan huomiota. Kuitenkin kouluun menon
jalkeen sosiaaliset suhteet ikatovereiden kanssa tulevat yha tarkeammiksi ja
lapset alkavat vahitellen etdéntyd vanhemmistaan.

Kaikki oppilaat, jotka asuvat lahekkain ja samanlaisissa oloissa
seka joilla on jatkuvasti tilaisuutta olla yhdessa eivat suinkaan ystavysty
keskenaan. Mybs persoonallisilla tekijdilld on osuutta ystdvyyssuhteiden
syntymiseen. (Koskenniemi, 1982, 79.) Lisaksi samat kiinnostuksen kohteet ja
harrastukset lisdavat ystavyyssuhteiden muodostumista. Koulussa usein
samalta luokalta 6ytyy parhaat ystévat.

Lapsella saattaa olla useita ystavia, joilla taas on ystavindan sel-
laisia, jotka eivat ole yhta laheisia télle lapselle. Silti namakin vaikuttavat yh-
teisten ystavien kautta lapseen. Johnson, Ironsmith & Poteatin (1994, 36-48)
mukaan kaikista niistd yhteyksista mita lapsella on voi olla toisiin ikéisiinsa

saadaan kokonaisvaltaisempi kasitys tarkasteltaessa lasten keskinéisia ver-
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kostoja. Niin lapset kuin aikuisetkin hakeutuvat samoihin ryhmiin ja ystavysty-
vat sellaisten kanssa, jotka jossain suhteessa muistuttavat itsea. (Hartup,
1996, 1-13.)

Oppimisvaikeuksia omaavien lasten toverisuhdepulmiin on esitetty
useita selityksia. Useimmin kaytetyn selitysmallin mukaan kognitiivisten
oppimisvaikeuksien taustalla olevat tekijat johtavat myés puutteisiin sosiaalis-
ten arsykkeiden prosessoinnissa. Eniten ryhmd&eroja normaaleihin lapsiin
verrattuna on loytynyt sosiaalisissa ongelmanratkaisutaidoissa eli esim. kyvys-
s tuottaa vaihtoehtoisia ratkaisumalleja ja arvioida tekojen sosiaalisia seu-
rauksia. Toverisuhteiden pulmia on selitetty my&s konkreettisten sosiaalisten
taitojen heikkoudella esim. toisten auttamisessa ja tunteiden ilmaisussa.
Sosiaalisia taitoja on vaikea arvioida, koska vuorovaikutusta maarittavat hyvin
monet tekijat. Lisaksi sosiaalista kompetenssia maarittava osa-alue on yksilon
kyky sopeuttaa kayttaytymistdan kulloisenkin kontekstin sosiaalisia vaati-
- muksia vastaavaksi. (Poikkeus, 1993, 19.)

2.6.3 Sosiaalinen asema

Oppilaiden sosiaalisella asemalla tarkoitetaan hanen sijaintiaan luokkatoverei-
den muodostamassa hierarkkisessa arvorakennelmassa. Oppilaat liittavat
jokaiseen luokkatoveriinsa jonkinlaisen sosiaalisen roolin ja aseman, joiden
avulla he hahmottavat kyseisen oppilaan.

Lapsen johtava toiminta muotoutuu lapsen ikakauteen liittyvan so-
siaalisen aseman mukaisesti. Lapsen sosiaalinen asema ilmaisee, mita odo-
tuksia lapseen kohdistetaan, mitk& hanen oikeutensa ja velvollisuutensa ovat.
Lapsen kunkin ikdkauden sosiaalinen asema maaraytyy seka lainsdadannén
etts vallitsevien normien ja arvojen pohjalta. Lapsen kulloistakin kehitysvaihet-
ta ja sosiaalista kehitystilannetta eriteltdessa on otettava huomioon lapsen a-

sema yhteiskunnassa, minkalainen toiminnallinen suhde ohjaavaan aikuiseen
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ja esineymparistdon syntyy lapsen aseman pohjalta, miten lapsi suhtautuu o-
losuhteisiinsa. (Hautamaki, 1985, 22-23.)

Integroidun oppilaan sosiaalinen asema maaraytyy luokkatoverei-
den hyvaksynnan seka opettajan oppilasta kohtaan ilmenevin kayttaytymisen
perusteella. Useissa tutkimuksissa on ilmennyt, etta oppilaan sosiaalinen sta-
tus oli riippuvainen erityisoppilaan aggressiivisuudesta ja luokkaan sopeutumi-
sesta. Lisdksi matalan sosiaalisen statuksen omaavilla oppilailla on havaittu
persoonallisuushairioita. (Aho, 1979, 72.) lhatsun (1987, 222) mukaan integ-
roidun oppilaan sosiaalinen asema on hyvin alhainen.

2.7 Lapsen moraalin kehitys

Moraali kasitetaan hyvén ja pahan erottamiseksi. Se koskee ihmisten kaytan-
nén elamaa, heidan valintoja, tapoja ja tekoja. lhminen saa vaikutteita van-
hemmiltaan, tapaamiltaan ihmisilta, joukkotiedotusvélineista, taiteesta, kirjalli-
suudesta. ( Hirsjarvi 1983, 42; 1991, 51: 1995, 168.)

Moraalikysymykset ovat koko ajan lasna kasvatuksessa. Oppilaat
ja opettajat kohtaavat koulussa arvokysymyksia paivittain, vaikka ne saattavat
olla tavallaan piilossa. Kuitenkin jokaisessa valinnassa on moraalinen nakékul-
ma. lhmiset arvioivat teot hyviksi tai huonoiksi sen mukaan, mita tunteita ne
heissé nostavat. Kasite moraalinen on oikeastaan sellaisten ilmididen yleistys,
jotka tuovat esiin moraalisia tunteita. Kun tarkastelemme moraalikehitysta,
emme voi sivuuttaa lapsen ja nuoren ihmissuhteita, vanhempia ja muita tunne-
elaman kannalta tarkeitd ihmisia. Kaikki ndma vaikuttavat siihen, millaisiksi
kasvavan nuoren moraaliarvot muodostuvat. ( Hirsjarvi, 1995, 169-170.)

Kasvatustieteellisessé tutkimuksessa ovat voimakkaimmin vaikut-
taneet Piaget'n ja Kohlbergin teoriat moraalin kehittymisessa. Koska tutki-
muksemme koskee oppilaiden moraalia, on luonnollista, ettd kaytamme heidan
teorioitaan viitekehyksena.
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2.7.1 Piaget'n teoria moraalin kehityksesta

Piaget on kehittéanyt kaksi lapsuuden moraalivaihetta: heteronominen ja au-
tonominen. Heteronominen moraali on velvollisuuden ja tottelevaisuuden
moraalia perustuen lapsen ja aikuisten yksisuuntaisiin, ei-tasa-arvoisiin suhtei-
siin. Lapsiin n&hden aikuisten ylivoimaisuudesta on tuloksena moraali, jonka
mukaan aikuisten k&skyjen noudattaminen sinénsa on hyve eika naiden kasky-
jen tai sdantdjen oikeutusta kysyta. Ratkaiseva on lain kirjain, ei niink&an sen
henki. Lapsi arvioi tekoja niiden ulkoisten seurausten perusteella, ei tekojen
seurauksen tai motiivin perusteella. (Wahlstrém 1995, 172.)

Heteronomisen moraalin jalkeen kehittyy autonominen moraali.
Toveriryhmissa kehittyva vertaisten molemminpuolinen arvonanto ja yhteistyd
nousevat aikuisten ja lasten yksisuuntaisten suhteiden rinnalle. Yhdenvertai-
suuteen perustuvissa vuorovaikutussuhteissa saannéista tulee jarkiperaisia
sopimuksia, jotka palvelevat ryhméatoimintaa. N&in kehittyy autonominen
moraali. Moraalista toimintaa kannatetaan sen itsensa, ei rangaistusten tai
palkkioiden takia, ja tekoja aletaan arvioida aikomusten eikd seurausten
perusteella. Noin seitseman vuoden ikaan asti lapset pitavat sdantéja ehdotto-
mina, aikuisten antamina, ja "pyhina, eika niitd lasten mielesta voi muuttaa.
Tassa vaiheessa lapset pitavat sdantdja sellaisina, joita on mahdollista muut-
taa, esimerkiksi neuvottelemalla niista leikeissd muiden lasten kanssa. (Wahl-
strom 1995, 172.)

Moraalikehitys on Piaget'n mukaan lapsen ja ympéristdn valisen
aktiivisen vuorovaikutuksen seurausta; lapsen kognitiivinen kapasiteetti kehit-
tyy sosiaalisen kokemisen laajetessa. Sosiaalinen kokeminen takaa sen, etta
nakokulma auktoriteettikysymykseen yha laajenee, ja kyky omaksua muiden
nakokulmia ja rooleja kehittyy. Kognitiivinen kehitys auttaa lasta hahmotta-
maan uusia kokemuksia seka liittamaan ne aikaisempiin nakemyksiin. Taman
tuloksena muodostuu uusi, entista kehittyneempi moraaliorientaation taso.
(Wahistrom 1995, 173.)
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Lapsi sisdistdd moraalisen kuvan isastdan tai vanhemmistaan.
Omatunto kehittyy téstd kuvasta. Se saa lapsen tuntemaan syyllisyytts ja
joskus jopa rankaisemaan itsedan. (Wabhlstrém 1995, 173.)

Keskeistd moraalissa Piagetn mukaan on yksilén kunnioitus
yhteisdn saanttja kohtaan ja hénen oikeudentajunansa. Piaget tarkoittaa
oikeudentajulla yksilén huolta ihmisten vélisesta vastavuoroisuudesta ja tasa-
arvoisuudesta. Oikeudenmukaisuudentaju on tuloksena keskinaisesta kunnioi-
tuksesta ja vastavuoroisuudesta, joka 7-8 ikdvuoden jéalkeen vaikuttaa voimak-
kaammin kuin tottelevaisuus. (Wahlstrom 1995, 171).

2.7.2 Kohlberg teoria moraalin kehittymisesta

Piaget'n tydn jatkajista huomattavin on Lawrence Kohlberg. Han on jakanut
| moraalin kehityksen kolmelle eri tasolle: esimoraaliselle, sovinnaiselle ja
autonomis-periaatteelliselle tasolle. Moraalisen kehityksen tasot (I-lll) ja vaiheet
(1-6) Kohlbergin mukaan:

I. Esimoraalinen taso

Talla tasolla lapsi reagoi sellaisiin ilmaisuihin kuin kiltti ja tuhma, saa luvan ja
ei saa lupaa, hyva ja paha, oikein ja vaarin. Han kasittda kuitenkin nama
ilmaisut aina toiminnan mukaan fysikaalisiksi tai mielihyvan ja mielipahan
séavyiksi.

Vaihe 1: Egosentris-aineellinen vaihe. Toiminnan ulkoiset seuraukset ratkaise-
vat, pidetaankd sité hyvana vai pahana, oikeana vai vaarana. Pyritaan valtta-
méaan rankaisua (koska se on epamiellyttava) ja alistumaan valtaa omaavien
maarayksiin.

Vaihe 2. Vilineellinen vaihe. Suoritetaan tekoja, jotta niilla paastaan tavoittee-
seen. Toisia autetaan, koska toivotaan apua itselle. Véltetaan toisten vahin-
goittamista tai loukkaamista, jottei itse tulisi vahingoitetuksi tai loukatuksi.

Il. Sovinnainen taso
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Hyvia ja huonoja toimintoja arvioidaan sen mukaan, miten toiset tekevat
riippumatta niiden seurauksista itselle. Tullaan lojaaliksi oman ryhmén arvos-
tuksille ja puolustetaan niita aktiivisesti.

Vaihe 3. Myétatunto ja rakkaus. Hyvalla kaytoksella voidaan auttaa toisia ja
tuottaa heille iloa. Kun tehd&an toisten mielen mukaan, on hyva poika tai kiltti
tyttd. On sindnsa riittdvaa, jos tarkoittaa hyvaa.

Vaihe 4. “Laki ja jarjestys”. Toiminnasta tulee oikea ja moraalinen, kun se on
maaratyn yhteiskunta- ja maailmanjarjestyksen kasitysten mukainen. Suorittaa
velvollisuutensa, kun toimii yhteiskunnan tai uskonnon lakien mukaisesti ja
seurauksista riippumatta.

Ill. Autonomis-periaatteellinen taso.

Talla tasolla koetetaan muotoilla moraaliset arvostukset ja toimintasannét
(periaatteet) yleispateviksi aivan riippumatta virallisista laeista, sdannéista ja
sovinnaisesta moraalista.

Vaihe 5. Moraali on sopimusvaraista ja lait vapaiden kansalaisten vilisia
sopimuksia. Tassa vaiheessa moraaliset saannot kasitetaan vapaiden ihmisten
tekemiksi sopimuksiksi. Periaatteet perustuvat ihmisyksilon absoluuttiseen
arvoon ja oikeusturvallisuuden vaatimukseen. Tallainen onkin lansimaisen
demokratioiden virallinen moraali.

Vaihe 6. Yleispatevat periaatteet. Moraali perustuu seuraavan tyyppisiin
yleispéteviin sdantoihin “Mité haluatte ihmisen tekevan teille, tehkda se ensiksi
heille” eikd kymmenen késkyn kaltaisiin konkreettisiin maarayksiin. Yksild
tekee itse paatdksensd yhden korkeimman periaatteen mukaisesti , mika
perustuu ajatuksiin oikeudesta, molemminpuolisuudesta, tasa-arvoisuudesta
lain edessa ja ihmisyksildiden arvosta yksiléllisind ihmisina. (Egidius, 1981,
233.)

Tietyn tason saavuttaminen edellyttaa aikaisemman tason ajatte-
lun hallintaa ja uudelleen rakentumista. Lapsi voi olla paaasiallisesti tietylla
kehitystasolla, mutta kuitenkin joillakin alueilla hanen ajattelunsa saattaa olla
kehittyneempéaa tai kehittymattémampaa. Kohlbergin mukaan kehitys ei ole

tulosta suoranaisesta opettamisesta vaan lapsen sosiaalisen kokemuksen
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sisdisesta jasentymisestd. Keskeistd hanen esittamassa moraalikehityksen
kuvauksessa on sen ymmartaminen, ettei ole kysymys itse teosta vaan niista

vaikuttimista, joiden pohjalta jokin teko tehdaan. ( Hirsjarvi, 1995, 178-179.)

2.8 Koulun ilmapiiri

Kouluviihtyvyys on harvinaista suomalaisten poikien keskuudessa. Noin puolet
suomalaistytdista ja vain noin kolmannes pojista yhtyi vaittamaan: koulussa on
kivaa. (Kannas, Vélimaa, Liinamo & Tynjala, 1995, 134.) Koulukielteisyys on
yleisempaa Suomessa kuin useimmissa muissa kansainviliseen IEA-lukutaito-
tutkimukseen osallistuneissa maissa (Kannas ym. 1995, 132). Kouluviihtyvyy-
teen vaikuttaa kouluympéristd, opettaja-oppilas-suhteet ja koulutyén rasitta-
vuus. Varsinkin rasittavuus tulee kirjoitelmissa hyvin esille. Tama saattoi
tietenkin johtua siita, etta aineet kirjoitettiin kevaalla, jolloin oli paljon loppuko-
keita ja kouluvasymystd saattoi esiintyad seka oppilaat odottivat myds kesan
alkua ja lomaa. Kouluviihtymisen tarkea selittdja on opettaja-oppilassuhteet.
Oppilaat viihtyivat sita paremmin, mité luottamuksellisemmin opettajat suhtau-
tuivat heihin. Voisiko se, etta suomalainen koululainen ei koe riittavasti olevan-
sa aktiivinen tekija ja aikuiselta arvostusta saava oppimisprosessin luova
osapuoli olla syyna kouluviihtymattémyyteen? (Kannas ym. 1995, 144.)

Oppilaat pitivat koulunkayntia hyédyllisena ja tarkeana asiana
WHO-tutkimuksen mukaan, mutta sen sijaan motivoituminen ty&skentelyyn
omassa koulussa vaikutti heikolta. Tarkedad on miettia, miten oppilaiden
erilaiset oppimistyylit ja tarpeet voisi ottaa paremmin huomioon koulutydssa.
(Liinamo & Kannas 1995,127.)
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2.8.1 limapiiriin vaikuttavat tekijat

Kouluviihtymisen tarkeé selittédja on opettaja-oppilassuhteet. Oppilaat viihtyivat
sitd paremmin, mitd luottamuksellisemmin opettajat suhtautuivat heihin.
Voisiko se, ettd suomalainen koululainen ei koe riittavasti olevansa aktiivinen
tekija ja aikuiselta arvostusta saava oppimisprosessin luova osapuoli olla
syyna kouluviihtymattdmyyteen? (Kannas ym. 1995, 144.)

Kouluissa tydsuojelu tulisi ulottaa koko kouluvaen fyysisen, psyyk-
kisen ja sosiaalisen hyvinvoinnin vaalimiseen. Erds perustarpeitamme onkin
turvallisuuden kokeminen. Kaikkien lasten terveen kasvun tukemiselle on
edellytyksena turvallinen ja suvaitseva ilmapiiri, joka antaa tilaa ja tunnustusta
erilaisille persoonallisuuksille. Turvallisuuden tunteelle pohjan luovan selkeét,
kaikkien ymmartamat ja hyvaksymat rajat. Konfliktien kohdatessa ovat valitta-
mattomia kouluyhteisén turvallisuudelle valituntivalvonta ja yleisten rajojen
noudattamisen valvonta seka toimintatapojen suunnittelu ja johdonmukainen
noudattaminen. (Liinamo & Kannas 1995, 122.)

Oppilaat pitivat koulunkayntia hyddyllisend ja tarkeana asiana
WHO-tutkimuksen mukaan, mutta sen sijaan motivoituminen ty&skentelyyn
omassa koulussa vaikutti heikolta. Tarkeda on miettia, miten oppilaiden
erilaiset oppimistyylit ja tarpeet voisi ottaa paremmin huomioon kouluty6ssa.
(Liinamo & Kannas 1995,127.)

1994 tehdyn WHO-tutkimuksen mukaan pojat olivat tyttdja ylei-
semmin sita mielta, etta heidan luokkansa oppilaat viihtyivat hyvin yhdessa tai
useimmiten. Ainakin silloin talléin ilmoitti luokkansa oppilaiden viihtyvan yhdes-
sa ainakin silloin talléin noin 90 % nuorista. Vain pari prosenttia oli sitd mielta,

etteivat heidan luokkalaiset viihdy koskaan yhdessa. (Valimaa, 1995, 178.)
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2.8.2 Kiusaaminen

Kiusaamisen méaaritelmia on lukuisia; fyysinen ja psyykkinen, suora ja epasuo-
ra kiusaaminen. Epaystévallisyys, eristaminen, painostaminen tai uhkaaminen,
ohittaminen, puolueellisuus, ja hiljaisuus voivat myés olla kiusaamisen muoto-
ja. Kiusattujen maaré pieneni idn myota. Poikia kiusattiin yleisemmin kuin
tyttdja tutkimuksen mukaan. Pojat osallistuivat toisten kiusaamiseen selvasti
yleisemmin kuin tytét, mutta toisten kiusaamisen yleisyydessé ei iimennyt eroja
ikaryhmien valilla. (Liinamo & Kannas, 1995, 124.)

Pikas (1990, 57) on maaritellyt koulukiusaamisen seuraavasti:
koulukiusaamisella tarkoitetaan tietoista, ei laillistettua fyysista tai psyykkista
hydkkaysta ja /tai yhteisdsta poissulkemista. Ryhma, jonka jasenet vahvistavat
keksinaisiss& vuorovaikutuksissaan toistensa kayttaytymists, kohdistaa kiusa-
misen yleensa huonossa asemassa olevaan henkilt6n.

Kiusaamisen vakavuuden asteen arviointi on vaikeaa; maaraako
vakavuuden useus, muoto vai kiusaajien maara. Yksittaisten, satunnaisten ja
subjektiivisesti voimakkaastikin koettujen tapausten merkitys saa yleensa
vahemman huomioita yleisella tasolla kuin sitd yksilétasolla tarkasteltaessa.
Ryhmakiusaamista voidaan kuitenkin pitdd vakavana ilmiéna. (lkonen &
Viinikainen, 1997, 41.)

2.9 Tutkimuksen tarkoitus ja tutkimustehtavat

Tutkimuksen tarkoituksena oli analysoida oppilaiden kirjoitelmia saadaksemme
tietoa heidan asenteistaan erilaisuutta kohtaan ja siita, miten he kokevat
erilaisen oppilaan tulon omaan luokkaansa. Halusimme myos tietda onko
tytoilla ja pojilla eroja asenteissa ja minkéalaisia nama erot ovat. Suomessa on

pyritty antamaan mahdollisuus jokaisen lapsen kadyda lahikoulua samanikais-
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ten tovereidensa kanssa. Tallaisia yksildintegraatiokokeiluja on jo tehty useilla
paikkakunnilla. Yksildintegraatioajatus on hyva, mutta siina on otettava huomi-
oon monia asioita, kuten integroitavan oppilaan oma mielipide seka myés
luokan muiden oppilaiden asenteet. Jos asenteet integraatiota kohtaan osoit-
tautuvat negatiivisiksi, on niihin pyrittdva vaikuttamaan ennen sen toteutumis-
ta. Tama on tarkead, jotta integroitava oppilas saisi heti aluksi positiivisia

kokemuksia ja ndin sopeutuisi luokkaan paremmin.

Tutkimusongelmat muodostuivat seuraaviksi.
1. Hyvaksytaankd kaikki oppilaat sellaisina kuin he ovat?
1.2. Minkalainen on hyva kaveri?
2. Mika on oikein ja mika vaarin - mita saa tehda ja mita ei saa tehda?

3. Minkalainen vuorovaikutusilmasto luokassa on?
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3 TUTKIMUSMENETELMAT

3.1 Kvalitatiivinen tutkimus

"Termilla laadullinen tutkimus tarkoitamme mité tahansa tutkimusta, joka tuot-
taa l6yt6ja, joihin ei ole paasty tilastollisten menetelmien tai muiden maarallis-
tamiskeinojen avulla. Se voi viitata tutkimukseen ihmisten elamasta, tarinoista,
kayttaytymisestd, mutta myds ihmisen organisationaalisen toiminnan, sosiaali-
sen liikehdinnén tai vuorovaikutussuhteiden tutkimukseen. Jotkut aineistot
voivat olla méaarallistettyja kuten vaestdnlaskenta-aineisto, mutta analyysi
itsessaan on laadullinen (...) Laadullinen tutkimus on ei-matemaattinen ana-
lyyttinen menettelytapa, joka paatyy 16yt6ihin jotka on johdettu monilla tavoin
keratysta aineistosta. Naita aineiston keruutapoja ovat havainnoinnit ja haas-
tattelut, mutta aineistoon voi siséltyd my&s asiakirjoja, kirjoja, videonauhoja, ja
jopa aineistoja, jotka on mééarallistetty muuta tarkoitusta varten.."(Strauss &
Corbin, 1990, 17-18.)

Laadullinen tutkimus on taustafilosofialtaan hermeneuttinen eli
kysymyksessd on ldhestymistapa, jossa tulkinnalla ja ymmaéartamiselld on
keskeinen sija. Ymmartamisella tarkoitetaan ilmididen merkitysten oivaltamista.
Se on tulkintaa, joka ilmenee kielen ilmaisusta koko sosiaaliseen todellisuu-
teen. (Soininen, 1995, 34.)

Kvalitatiivinen eli laadullinen tutkimus on kuvailevaa ja siina
keskitytaan merkitysten etsimiseen seké prosessiin. Tutkija on kiinnostunut,
millainen merkitys tietylla asialla on erilaisten ihmisten elaméassa. (Moberg &
Tuunainen, 1989, 114-115.)

Projektiiviset tekniikat ovat kvalitatiivisia tutkimusmenetelmia,
joiden yhteydessa on vaikea kvantifioida saatuja tuloksia. Tekniikat ovat hyvin

vaativia ja edellyttdvat hyvaa ja syvallistd valmentautumista menetelmien
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kayttéa. Yleisimmat projektiiviset tekniikat ovat lauseen taydentaminen, esseen

kirjoittaminen, piirrosten ja kuvien tulkinta. (Soininen, 1995, 116.)

Esseen kirjoittaminen. Siina tutkittavia pyydetaan kirjoittamaan essee jostakin
rajatusta aiheesta. Esseen kirjoittamista on kaytetty muidenkin kuin tiedollisten
taitojen mittaamiseen, silld sen avulla odotetaan testattavan paljastavan
syvimpia tunteitaan tutkittavaa ilmiétd kohtaan. Usein kirjoitelmien kautta
saadaan kirjoittajan kuvaus omasta itsestdén. Ongelmana esseen kirjoittami-
sessa on suuri kirjallinen ilmaisu, joka edellyttda luovaa ilmaisua. Kielellisen
ilmaisun taso saattaa olla hyvinkin rajoittava tekija arvioitaessa esseekirjoi-
tuksia. Kuten kaikissa projektimenetelmissé@ on kysymys testattavan subjek-
tiivisesta nakemyksesta tutkittavasta ilmiésta. (Soininen, 1995, 116-117.)
Katsoimme esseiden antavan luotettavampaa ja mielenkiintoisempaa tietoa
kuin esim. haastattelun avulla saataisiin. Esseiden analysoiminen ja tulkitsemi-

nen on mielestdmme hauskaa ja "nauruhermoja” kutkuttavaa.

3.2 Diskurssianalyysi

Diskurssianalyysia voidaan méaaritell4 siten, etté se on kielen kaytén ja muun
merkitysvalitteisen toiminnan tutkimusta, jossa analysoidaan yksityiskohtaisesti
sitda, miten sosiaalista todellisuutta tuotetaan erilaisissa sosiaalisissa kaytan-
noissa. (Jokinen, Juhila & Suoninen, 1993, 9-10.) Diskurssianalyysia voidaan
tehda teksteistd, haastatteluista, sanomista eli viesteista.

Kaytamme aineiston analyysiin Teun A. van Dijkin diskurs-
sianalyysia. Vertailimme ensin joitakin diskurssianalyysin menetelmia ja
paadyimme tahan analyysitapaan, koska se oli mielestamme sopivin aineisto-
amme ajatellen. Emme halunneet lahtea analysoimaan aineistoa ilman struktu-

roitua menetelmaa kokemattomuutemme takia. Valmis analyysimalli helpottaa
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ja antaa vahvan perustan tutkimuksemme tekemiselie.

van Dijkin diskkurssianalyysi tutkii tekstia ja puhetta tai kielenkzyt-
téa kaikista mahdollisista ndkdkulmista (van Dijk 1988, 24). Se on kielen
kaytén tutkimuksen teoreettinen ja metodologinen suuntaus, jonka kohteena
on diskurssien, tekstien, sanomien (viestien), puheen, dialogien ja keskustelu-
jen maailmat ilmausten rakenteellisissa, kognitiivisissa seké sosiaalis-toi-
minnallisissa, siis vuorovaikutuksellisissa ulottuvuuksissaan (van Dijk, 1985,
8).

Lauseita (propositioita) ja puheakteja tarkastellaan sarjoina ja
erityisesti niiden yli menevina laajoina semanttisina kokonaisuuksina. Tarke&
erottelu tehdaan diskurssin paikallisen ja globaalin tason valille. Tavoitteena on
osoittaa, miten ja milld ehdoin nama tasot liittyvat toisiinsa. (van Dijk 1987, 37.)

Teksteja eriteltdessd makrostruktuurit rakennetaan semanttisiksi
rakenteiksi, jotka tiivistavat tekstin olennaisen aiheen tai paaidean, paamerki-
tyksen (Hoikkala, 1990, 147). Van Dijkin diskurssianalyysin olennainen piirre
on, efta se on kiinnostunut etupaassa kokonaisuuksista, teemoista ja paa-
aiheista. Kokonaisuus ei ole vain sisallllinen asia. Tarvitaan my®ds makrosyn-
taksi, joka luonnehtii diskurssin kokonaismuotoa. Diskurssilla on superstruktuu-
ri. (van Dijk, 1988, 26; 1980, 109.)

Kertomukset ja keskustelut jarjestyvét aina jotenkin, ja tima tapa
eli muoto tekeekin mahdolliseksi erottaa keskustelun keskusteluksi ja kerto-
muksen kertomukseksi. Kokonaismuoto koostuu tietysta maarasta konventio-
naalisia eli sopimuksen mukaisia kategorioita, kuten kertomuksen kaari (aloi-
tus, orientaatio, komplikaatio). Kertomuksen kokonaismuoto eli superstruktuuri
tayttyy diskurssin sisallolla, joka tiivistyy semanttisiksi makrostruktuureiksi. (van
Dijk, 1987, 65; 1980,122.) Sisalldlliset kokonaisuudet hahmottuvat makro-
struktuurien avulla. Makrostruktuurit abstrahoidaan tai johdetaan mikrostruk-
tuureista. (van Dijk, 1980, 133-136, 13.) Teksteissa mikrostruktuurjen tasoa
edustavat sanojen, virkkeiden ja lauseiden merkitykset (Hoikkala, 1990, 148).

Makrosaannét ovat makroanalyysin yhteen vetédmisen operaatioi-

ta tai dynaamisia paattelystrategioita (van Dijk, 1983, 89-90). Makrosaantdja



39

kayttamalla tekstin tulkitsija méarittelee tekstin teeman tai aiheen. Usein jokin
teema on muita teemoja yleisempi ja abstraktimpi, niin ettd koko makrostruk-
tuuri on hierarkkisesti jarjestynyt. (van Dijk, 1988, 32-33.) Makros&anttja on
kuusi: poistosaéntd, joka poistaa tulkinnan kannalta tarpeettomat propositiot;
valintasaanté valikoi ja poistaa tekstiperustan muille propositioille tulkintaehtoi-
na ja esio letuksina olevat propositiot; yleistyssaantd abstrahoi mikropropositoi-
den semanttisista yksityiskohdista kasitteellisesti yleisemman tason makropro-
position eli mikropropositoiden predikaateilla etsitdan yhteinen nimittaja; kon-
struktiosdantd kokoaa yhteen sarjan yleisesti tunnettuja asiantiloja, niiden
ehtoja ja seurauksia ilmaisevia mikropropositioita ja korvaa ne uuden predikaa-
tin avulla; suoran siirtymien saanté tuottaa jo mikrotasolla olevan proposition
makrotasolla sekd arviointisaantd abstrahoi yleisen arvioin. (van Dijk, 1980,
47-50.)

Transformaatiosaannét nojaavat maailmaa koskevaan kulttuu-
risidonnaiseen tietoon, kehyksiin ja kasikirjoituksiin (Leino, 1987, 26-51).
Kulttuurin jasenet tietdvat, miten missakin tilanteessa, kuten haissa, on toimit-
tava ja kayttaydyttava.

Tekstin ensimmaiset lauseet osoittavat alusta asti sekd super- etta
makrostruktuureja. Naiden perusteella pyritadan ennakoimaan tekstin paaaihe,
luomaan kasitys siitd, mistd on kysymys. Ennakointi vaikuttaa tekstin muun
osan tulkitsemiseen. Kun aihe on tiedossa voi jéljella olevien lauseiden tulkinta
sujua. Kognitiivisesti tatd sanotaan ylhaalta-alas-prosessoinniksi. (van Dijk,
1988, 34.) Kognitiiviset tekijat, kuten tieto, uskomukset, asenteet, tavoitteet,
intressit ja normit vaikuttavat yksildllisesti tulkintaan siten, ettad samasta tapah-
tumasta ja tekstista eri tulkitsijat prosessoivat erilaisia paaaiheita. (van Dijk,
1980, 56.)
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3.3 Aineiston keruu

Koska tutkimuksemme perustuu oppilaiden ainekirjoitukseen, oli tarkeaa pa-
neutua aiheiden valintaan. Kavimme keskustelemassa aihevalinnasta eraan
ala-asteen luokanopettajan seka erdan suomen kielen lehtorin luona. Heilta
saimmekin arvokkaita neuvoja tutkimukseemme. Paatimme antaa kolme eri-
laista aihetta (Liite1).Testasimme aiheiden toimivuutta esitutkimuksella, joka
toteutettiin Keiteleen ala-asteella kuudesluokkalaisille. Esitutkimuksessa tuli
esille hyvin lasten kirjoitustyyli ja aiheiden sopivuus tdman ikaisille oppilaille.
Muutimme aiheita vdhemman johdatteleviksi poistamalla aiheista sana vam-
mainen ja korvaamalla sen sanalla erilainen. Analysoimme esitutkimuksen
tuloksia ennen varsinaista tutkimuksen aloittamista. Esitutkimuksen jalkeen
valitsimme lopulliset aiheet ohjeineen (Liite 2). N&istd muokkasimme erityisop-
pilaalle omat aiheet (Liite 3).

Aiheet jaettiin luokanopettajille 8. 4. Jyvéaskylan yliopiston tayden-
nyskoulutuskeskuksen ja Opetushallituksen jarjestamalla lahikoulutusjaksolla.
Koulutus oli tarkoitettu oppimisvaikeuksista kiinnostuneille opettajille ympari
Suomea. Koulutuksen yksi moduli oli suunnattu erityisesti opettajille, joiden
luokkaan oli integroitu erityisopetuksen oppilas. Koska naista ei 16ytynyt riitta-
vasti sopivia luokkia, niin jacimme "paketteja" myds muille opettajille, jotka .
halusivat teettda luokalleen taméan tehtavan. Pakettiin kuului 30 kirjoitelman
aihetta, joista yksi oli suunnattu erityisoppilaalle, ohjeet opettajalle (Liite 4)
seka palautuskuori.

Kirjoitelmia palautettiin kymmenesté luokasta. Kirjoitelmia tuli 259
kappaletta. Olimme kiinnostuneita myds siitd, misté péain Suomea kirjoitukset
tulivat, mutta se ei kaynyt ilmi kuorista. Taman jélkeen kirjoitimme kaikki aineet
puhtaaksi kaikkine virheineen tietokoneella. Katsoimme, etté virheet eivéat
vaikuttaneet kirjoitelmien sisaltodn ratkaisevasti. Liséksi oli tarkeda, ettd emme
muokanneet aineistoa millaan tavalla. Numeroimme jokaisen sivun ja rivin

analysoimisen helpottamiseksi. Kirjoitettuamme kaikki aineet puhtaaksi valit-
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simme aineistosta 146 ainetta. Musiikkiluokasta tulleet aineet karsimme pois,
koska emme halunneet aineistoon erityisluokkia. Liséksi mukana oli yksi neljas
luokka. Taméan luokan karsimme myds pois, koska muita neljansia luokkia ei
mukana ollut. Aineistoa kertyi 55 sivua.

Seuraavaksi merkitsimme aineistoon tyttdjen ja poikien kirjoitta-
mat aineet erikseen. Tuttdjen osuus aineista oli 43 % ja poikien 57 %. (Kuvio
2) Teimme tamén siita syysté, koska halusimme tietoa, onko tyttdjen ja poikien

asenteissa eroja.

Kuvio 2. Tyttéjen ja poikien osuus aineista

TYTOT 62 43 %
POJAT 84 57 %
YHTEENSA 146 100 %

~ Aiheet olivat

1. Kirjoita kirje luokkatoverillesi, joka on esim lomalla tai leirilla jossakin 53 kpl
2. Mita tapahtui, kun luokkaamme tuli erilainen oppilas? 19 kpl

3. Meidan luokka! 74 kpl (Kuvio 3)

Kuvio 3. Aiheiden mukainen jakauma.

1. Kirjoita kirje luokka- | 2. Mita tapahtui, kun 3. Meidan luokka!
toverillesi, joka on luokkaamme tuli erilai-

esim. lomalla tai leirilla. | nen oppilas?

53 kpl 19 kpl 74 kpl

Ensiksi luimme aineita siten, ettd toinen luki tyttdjen aineet ja toinen luki
poikien aineet. Samalla etsimme teksteistad selvimmin esiin nousevia asioita,
jotka olivat yhteisia suurimmassa osassa aineistoa. Taman jalkeen kumpikin
etsi erikseen tutkimuksemme kannalta tarkeita, mielenkiintoisia ja useimmin

esiintyvia lauseita. Teimme tdman koska nain pyrimme parantamaan tutkimuk-
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sen luotettavuutta. Samalla saimme selville onko molemmilla yhtalaiset
kasitykset aineistosta nousevista asioista. Sen jalkeen vaihdoimme tekstit,

jonka jalkeen aloitimme varsinaisen diskurssianalyysin tekemisen.

3.4 Tutkimuksen luotettavuudesta

Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta ei voida maarittdd samoilla maaritelmil-
18 kuin maarallista tutkimusta. Lincolnin & Cubanin (1985, 290-294) mukaan
perinteiset luotettavuuskasitteet perustuvat objektiiviseen oletukseen, etta on
olemassa vain yksi konkreettinen todellisuus, jota tutkimuksessa tavoitellaan.
Kvalitatiivisessa tutkimuksessa oletetaan, etta naitd todellisuuksia voi olla
useita, ja etta tutkimus tuottaa tietyn nakdkulman ilmidsta. Luotettavuuden tai
uskottavuuden osatekijditd ovat "totuusarvo”, sovellettavuus, pysyvyys ja
neutraalisuus, joita vastaavat perinteiset arviointikriteerit ovat sisdinen validi-
teetti, ulkoinen validiteetti, reliabiliteetti ja objektiivisuus. Samat uskottavuuden
osatekijat liittyvat myos kvalitatiiviseen tutkimukseen, mutta niiden kriteerit
maaritellaan toisin.

Tutkimuksen luotettavuuskriteerit voidaan jakaa vastaavuuteen,
siirrettavyyteen, tutkimustilanteen arviointiin ja vahvistettavuuteen. Vastatta-
vuudella tarkoitetaan, etta tutkija kykenee osoittamaan tutkimuksessa olevien
tutkittavien todellisuuksista rekonstruktiot vastaamaan alkuperéaisia rakenteita.
Siirrettavyydella puolestaan tarkoitetaan, etta tutkittavaa ilmi6 on siirrettavissa
vastaavanlaiseen kontekstiin. Tutkijan lisdksi arvion siirrettavyydesta tekee
lukija. Luotettavuustarkastelussa on my®s huomioitava tutkimuksen kuluessa
eri syita johtuva vaihtelu, joka voi ilmeta paitsi tutkijassa itsessaan tai ympa-
roivissé olosuhteissa tai jopa itse tutkittavassa ilmiéssa. Vahvistettavuus viittaa
erilaisten tekniikoiden kayttamiseen, jotta varmistettaisiin tutkimuksen luotetta-
vuus. (Tynjala, 1991, 287-308.)

Tutkimusta aloitettaessa meilla oli erds paakriteeri tutkimuksen
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luotettavuus. Oppilaat kirjoittivat nimettémina eikd heidan kirjoituksiaan ei
opettaja lukenut. Tasta syysta he saivat vapaasti kirjoittaa omista ajatuksistaan
ja kokemuksistaan. Vapaaseen tulkintaan vaikutti myés ehka se, etta oppilaat
tiesivat, ettei kirjoituksen muotoseikkoihin ja oikeinkirjoitukseen kiinniteta
huomiota.

Mielestdmme tutkimuksen siirrettavyys toisiin samanlaisiin kon-
teksteihin on selva, koska samanlaisia luokkatilanteita on monissa kouluissa ja
tutkimuksen tulokset ovat siirrettavissa mihin tahansa ala-asteen viidenteen-
tai kuudenteen luokkaan.

Tutkimuksen luotettavuutta lisda kayttamamme tutkijatriangulaa-
tio, joka tarkoittaa useamman tutkijan kayttamista tutkimuksessa. Omassa
tydbssamme tama toteutui siten, ettd molemmat etsivat aineistosta makrostruk-
tuureja eli lauseita, jotka nousevat aineistosta. Nama lauseet olivat molemmil-

la samoja, joten tassa mielessa luotettavuus on hyva.
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4 LOYDOT

Oppilaiden kirjoitelmista kdy selvasti ilmi, ettd suurin osa on paneutunut
annettuun tehtévaan vakavasti ja pyrki kirjoitelmissaan rehellisyyteen. Kirjoitel-
missa on selvia taso-eroja. Tytét kykenevét verbalisoimaan vastauksensa
paremmin kuin pojat. Kirjoitelmista tulee sellainen tuntuma, etta pojat kirjoitta-
vat vain mielestdan selvimmista tapauksista, joskus vain yhdella tai kahdella
lauseella, mutta suoraan. Tytdt taas kirjoittavat pidempia aineita ja pohtivat
asioita monelta taholta. Monissa muissakin lasten kirjoituksiin perustuvissa
tutkimuksissa on tadma asia tullut esille. Mm. Tarmon (1989) tutkimuksessa
Tavallinen tyttd ja tavallinen poika tytét kirjoittivat enemman ilmauksia kuin
pojat. Hurmeen tutkimuksessa (1986) Isoéiti kaksitoistavuotiaan kuvaamana
todettiin, ettd tytdt kirjoittivat keskimaarin pitempia ja korkeatasoisempia

aineita, mutta pojat sanovat usein saman asian lyhyemmin kuin tytét.

4.1 Aiheiden valinnasta

Aiheiden jakaumaa tutkiessamme huomasimme, etta aiheesta, jossa kehotet-
tiin kirjoittamaan erilaisesta oppilaan tulosta luokkaan, oli kirjoitettu vahiten.
Tata voidaan pitaa tutkimustuloksena sinadllaan. Oppilaat eivat pitaneet ehka
asiaa kirjoittamisen arvoisena, vaan heidan mielestdan erilainen oppilas kuuluu
luonnollisena osana luokan sosiaalista verkostoa.

Aiheista suosituimmaksi nousi 'Meidan luokka’. Tama johtunee
siita, ettd omasta luokasta on helppo kirjoittaa, koska se on aina ymparilla ja

koettavissa. Naissa aineissa nousi esiin murrosikaan liittyva 'me- henki'.
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P.S: meidan luokka on tosi nasta.

(Tyttd)
Kun meité on niin paljon, ja erilaisista asioista pitavia tyyppeja, se
ehka vain luo parempaa luokkahenkea.

(Tytto)

Tytot ja pojat kirjoittivat tésta aiheesta lahes yhté paljon. Naissa aineissa op-
pilaat kasittelivat erilaisen oppilaan tuloa luokkaan ja sen seurauksia koko
luokan kannalta.

Kirjoitelmissa, joiden aiheena oli kirjeen kirjoittaminen ystavalle,
kirjoitettiin koulun tapahtumista, kuten kokeista, retkisté jne. Naissakaan kir-

joitelmissa ei kiinnitetty huomiota erilaisen oppilaan tuloon luokkaan.

Meidan luokka paatti teha koriskorin koulun pihaan. Mina ja Toni
maalattiin se. Meidan luokka sai uuden koriksen. Me tehtiin Ylt:n
ryhmikset Afrikasta. Kokeita on ollut paljon. Matikan, enkun,
uskonnon, hissan, Yit:n.

(Poika)

Aiheiden valinta oli siind mielessa odotusten mukainen, ettd meidan mieles-
tamme helpoimmasta aiheesta oli kirjoitettu eniten ja siité oli my&s kirjoitettu pi-

simmat kirjoitelmat.

4.2 Meidan luokassa kaikki oppilaat hyvaksyvat

Oppilaat kirjoittavat paljon hyvaksymisesta. Tama johtuu siita, ettd aiheissa ky-
sytaan, hyvaksytaanko luokassa kaikki oppilaat sellaisina kuin he ovat. Moni
oppilas kirjoittaa paasaantoisesti hyvaksyvansa kaikki oppilaat. Néin kirjoittavat

varsinkin niiden luokkien oppilaat, joihin ei ole integroitu erityisoppilasta.
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Meidan luokassa oppilaat hyvaksytdan sellaisina kuin he ovat.
(Tytto) |
Mielestani luokassamme hyvaksytaan kaikki oppilaat sellaisina
kuin he ovat, eika heita ainakaan siita olla moitittu.
(Poika)

Useinkaan asiaa ei pohdita sen syvallisemmin, vaan se tulee esiin vain mainin-

nanomaisesti yhdessa lauseessa.

Useissa kirjoitelmissa oppilaat sanovat hyvaksyvansa suurimman osan muista

oppilaista. Koviksia, kiusaajia tai muita roolien esitt&jia ei luokassa hyviaksyta.

Kylla kaikki muut oppilaat hyvaksytaan paitsi yksi.
(Poika)
On vain yksi sellainen oppilas jota ei oikein hyvaksyta kaikkien

joukkoon mutta kylla sillakin pari kaveria on.

(Tyttd)

Naiden kirjoittajien luokissa on integroituna erityisoppilas, jota ei kirjoittajien
mukaan hyvaksytad joukkoon ainakaan alkuvaiheessa. Toisaalta mydskaan
hiljaisia, liian danekkaita, syrjéisilla seuduilla asuvia ja kiusaajia ei hyvaksyta.
Teksti on monin paikoin hyvinkin julmaa. Varsinkin poikien on vaikea hyvaksya

erilaista oppilasta ja he tuovat sen myds esille kirjoitelmissaan.

Meidan luokkaan tuli uusi oppilas. Kaikki meidan luokkalaiset
inhoo sita. Se ei osaa tehd mitaan oikein.
(Poika)
Monet oppilaat kirjoittavat hyvaksymisesta fraasinomaisesti. He tuovat esille
oman kantansa, mutta epailevat oppilastovereidensa mielipiteita kyseisesta

asiasta. He tavallaan nostavat itsensa muiden ylapuolelle suvaitsevampana.
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Kylld mina ainakin hyvaksyn kaikki oppilaat. Mutta en tieda
hyvéksyykd koko luokka.
(Poika)

Kirjoitelmissa nousi esiin myds selkeé mielipide ettei kaikkia oppilaita hyvaksy-

ta sellaisina kuin he ovat. Tama tuli esille erityisesti poikien aineissa.

Minun mielestani luokallani ei oikein hyvaksyta ihmisia sellaisina
kuin he ovat.

(Poika)
Luokassani ei kylla aina hyvaksyté kaikkia oppilaita sellaisina kuin

he ovat. Joskus heita kiusataan.

(Tyttd)

Sosiaalinen paine vaikuttaa usein oppilaiden kayttaytymiseen. Ei uskalleta olla
kiusatun tai erityisoppilaan puolella kiusaajia vastaan. Pelataan, ettd muut

alkavat kiusata tai muuten joutuu naurun alaiseksi.

Olisin ehka halunnut olla hadnen kaverinsa, mutta en uskaltanut.
Pelkasin, ettd muut olisivat nauraneet minulle.

(Tytto)
Monesti ndkee kun kaveria kiusataan mutta tekis mieli menna
mukaan mutta ajattelen monesti milta kiusatusta tuntuu mutta en
viitsi menna véliin sitten ne alkavat kiusata minua.

(Poika)

Kun luokkaan tulee uusi oppilas, joka voi olla erityisoppilas tai ihan normaali
oppilas, hanta ei hyvaksyta heti joukkoon. Uuden oppilaan on tavallaan lunas-
tettava paikkansa luokassa. Tama tapahtuu tietysti normaali oppilaalta no-
peammin kuin erityisoppilaalla. Erityisoppilaan kohdalla kyse on usein tietamat-

tdmyydesta ja siita, ettei tiedeta, miten héneen on suhtauduttava.
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Meian luokalle tuli se uus tyyppi. Se ei siis oo ihan "tavallinen" tai
siis se on erilainen kuin muut. Me ei oikein tiieta miten suhtautua

siihen, kun se ei sillai sano mitaan.

(Tyttd)

Kylla meidan luokassa hyvéksytaan kaikki oppilaat paitsi ei alus-
sa kun tulee uusi oppilas, mutta kylla se siita edistyy ajan kulues-
sa.

(Poika)

Jos vertaillaan tyttdjen ja poikien ajattelua, niin esiin nousee seuraavia asioita.
Pojat kertovat ajatuksensa suoraan ja peitteleméatta. He eivéat juurikaan pohdi
sen enempaa syita siihen, miksi joitakin oppilaita ei hyvaksyta. Kielenkaytto tu-

kee lahinna negatiivista asennetta erilaisia oppilaita kohtaan.

Oskua me hakataan koulun jélkeen, kun se arsyttda meita.
(Poika)

Eras nimelta mainitsematon P.K. (=loser ja homo) on niin tyhma

ettei tajua mistadn mitdan. Han raiskaa pikkulapsia ja homoilee

joidenkin nimeltd mainitsemattomien kanssa. Han on ihan PASKA

suosikkipelissaan DUKENUKEM 3-D:ssa. |
(Poika)

Tytot kayttavat kauniimpaa ja peitellympaa kielta. He eivat kirjoita asioista suo-
raan ja rehellisesti. Toisaalta he ovat taitavampia kirjoittajia, joka voi vaikuttaa
edellisiin asioihin. Lis&ksi he pohtivat enemman myés syita siihen, miksi toisia

ei hyvaksyta luokassa.

Minulle erilainen oppilas on opettanut sité etta erilaisia hyljitaan,
mutta he voivat olla siihen itse syyllisi&. Ennen luulin etta vika on

kiusaajissa mutta nyt tiedan etta erilaiset oppilaat voivat myos
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kaytokselladn osoittaa ettd he eivat halua kavereita eika tosi
ystavyytta.
(Tytto)

Tyttdjen kirjoituksista tulee esille myds heidan empaattisempi suhtautuminen
muihin ihmisiin. He miettivat poikia useammin, milta tuntuu olla esim. kiusattu
tai muuten syrjaén vetaytyva oppilas. Pojat ovat kriittisempia hyvaksymises-
saan. He nayttavat toiminnassaan selkeésti hyvaksymisensa kiusaamalla tai

olemalla hyva ja reilu kaveri.

4. 3 Nama henkil6t ovat todella "siisteja"...

Oppilaat kuvaavat kirjoituksissaan useasti ihannekaveriaan. Hanesta kerro-
taan, ettd han on mukava, huumorintajuinen, ei asu kaukana keskustasta eika
ole juntti’. Tama henkilé on myds sosiaalinen luonteeltaan eli han tulee hyvin

ihmisten kanssa toimeen. Lisaksi hyvan kaverin tulee olla reilu ja rehellinen.

Meidan luokalla on pari ihan jarkevaa junttia vaikka ne asuvatkin
korvessa.

(Poika)
Luokallamme on myd&s yksi ilopilleri, jonka seurassa ei voi olla

nauramatta.

(Tyttd)

Koskaan tdma kaveri ei ole erityisoppilas tai ulkomaalainen. Toisinsanoen
integroitu oppilas ei ole kenenkaan paras kaveri. Koulumenestykseltdan han
on keskitason oppilas, mutta ei missdan nimessé opettajan lellikki. Varsinkin
poikien mielesta on hyva, jos kaveri on hyva jossakin urheilulajissa. Tietoko-

neen omistaminen ja taito tietokonepeleissa on poikien mielesta hyvin tarkeaa.
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Ikavaa onse etta junteilla on tyhmia vitseja ja hauskaaonse etta
junteilla on usein tietokone.
(Poika)

Hyva kaveri on myds usein mukana ns. konnankoukkuja tekemassa. Han ei
kuitenkaan ei ole niiden promoottori, vaan I1ahinnd muiden mukana toimija.
Luonteeltaan hyva kaverin on suhteellisen tasainen eika kovinkaan tempera-

menttinen eik& han koskaan esitd mitdan roolia, vaan on oma itsensa.

Jannaé ja kivaa ja kaverit ovat olleet kivoja etenkin Pekka ja
tanaan oli jalkiruokana jaatelda.
(Poika)

4.4 Meidan luokassa on aivan kamala meteli...

Suurin yksittdinen moraalinen ongelma oppilailla on sééntdjen noudattamien.
Saannoista poiketaan eniten tunneilla hairitsemalla muita oppilaita. Tydrauhan
sailyttaminen on vaikeaa kaikissa luokissa. Useimmat oppilaat haluaisivat
rauhallisen luokan jopa vaihtamalla luokkaa. Mielenkiintoinen huomio on se,
etta kukaan, joka valittaa tydrauhaongelmista ei itse tee juuri mitdan asian

hyvéksi.

Mutta jotkut riehuvat paljon joskus tunnilla kun ope on poissa ja
eivét tottele saantoja.

(Poika)
Kylla koulua on mukava kayda, vaikka voisin min& paremmassa

kin luokassa olla.

(Tyttd)
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Tunneilla viittaaminen on oppilaille tarkea ja kirjoitelmissa kaykin ilmi, ettei
oikein hyvaksyta, jos oppilas vain huutelee vastauksia eika viittaa. Oppilaat
huomioivat tarkasti sen, etta erityisoppilas ei useinkaan viittaa, vaan huutaa
vastauksia. Toisaalta tdma on ymmarrettavaa varsinkin suurissa luokissa,
joissa puheenvuoron pyytédmisen on tapahduttava tietyssa jérjestyksvessé, jotta
tydrauha sailyisi.

Kirjoituksista kéavi selville, etta oppilaat noudattavat tiettyja saanto-
ja vain sen takia, etta niiden noudattamatta jattdminen vaikeuttaa heidan omaa
elamaansa. Saanndt ovat niin hyvin sisaistettyja, etta oppilaiden mielesta jo-
kaisen on niitd noudatettava, eika poikkeuksia hyvéksyta missaan tapaukses-
sa. Tama aiheuttaa vaikeuksia juuri erityisoppilaiden kohdalla, koska heilld on
usein vaikeuksia noudattaa sdantdja. Tamanikaisten lasten on vaikea ymmar-

taa, etta erityisoppilaat eivat ehka ymmarra saantéja ja niiden noudattamista.

Hén ei viitannut koskaan vaan kysyi milloin hanta itsedan huvitti.
Han huusi koko ajan ja kaikkia muita oppilaita alkoi arsyttaa ja
my6s minua.

(Poika)

Koska saantéja on laadittu, niin oppilaiden mielesta niiden rikkomisesta pitéisi
rangaista. Oppilaat ovat myds tarkkoja siind, ettd kaikki saavat samasta
rikkomuksesta saman rangaistuksen. Kirjoituksissa tulee esille, ettéd koulussa
ei paljon ole rangaistuksia. Toisaalta oppilaat eivat hyvaksy mitédan opettajalle

kanteluita. Sellaisia, jotka kantelevat opettajalle, suorastaan halveksitaan.

Meidan opettaja, joka on samalla koulun rehtori, ei jatd meita
jalki-istuntoon vaikka mika olisi. Meidan koulussa taitaa olla noin
kolme opettajaa, jotka voivat olla ankaria tai pistaa jalki-istuntoon
ithan mielensa mukaan. Se on tietenkin meidan luokan vika, etta
niin tapahtuu "mitd meuhkaamme niin paljon!"

(Poika)



52

Semmonen olisi hyva etta jos opettaja huomauttaa samoja oppi
laita monta kertaa niin ne saisivat jélkiistuntoa ja ne saisivat enem-
man laksyja jotka ovat polisseet ja jotka ovat olleet kunnolla niin
ne eivat saisi paljon laksyja.

(Poika)

Yleisesti oppilaat ovat tarkkoja luokkahuoneen ja valineiden kunnosta ja
hoitamisesta. Monikaan ei pida siita, etta esim. tunnin alussa riehutaan siten,
etta pulpetit ovat epéjarjestyksessa. Mydskin tavaroiden rikkominen on oppilai-
den mielesta vaarin. He arvostavat ymparisténsa viihtyisyytta. Kirjoituksissa tuli

usein esille valituksia niista oppilaista, jotka sotkevat ja rikkovat paikkoja.

Mua &rsyttaa se kun, jotkut riehuu valkalla luokassa, pulpetit ovat
sikin sokin ja niissa saattaa olla maran sienen jalkia.

(Poika)
Nimittéin nelja valehtelee ja puhuu toisista selén takana, yx rikkoo

aina kaiken ja yx pélli.....

(Tyttd)

Kirjoitelmien mukaan kiusaaminen on erittain tavallista, melkeinpé jokapaivais-
ta toimintaa. Voi olla, ettei siihen aina edes puututa. Kuitenkin oppilaat kertoi-
vat siita avoimesti. Kiusaamista ei kuitenkaan hyvaksynyt juuri kukaan, vaikka
moni osallistui toisen kiusaamiseen. Mielenkiintoinen kysymys onkin se, etta
vaikka kiusaamista ei kukaan hyvaksy, kuitenkin se on niin yleista. Voi vain
kysya, miksi oppilaat sitten kiusaavat toisiaan, jos he eivét sitd hyvaksy.
Tassa tulee pakostakin mieleen se, ettd oppilaat ovat hieman
kaksinaismoralisteja. Toisin sanoen heidan puheensa ja toimintansa ei tapaa
toisiaan. Onhan selva, etta on helppo sanoa jotakin, mutta vaikeampaa seista

sanojensa takana.

Kaikki oppilaat hyvaksytdan vaikka ei olisi kaveri toiselle... Vain
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eras oppilas joka tuli ke'skén vuojen on ihminen josta ei pideta,
mutta han tietda sen itse ja hadnella onkin muita kavereita toisissa
luokissa... Koulunkaynti on hanelle vaikeaa. Opettajakin on sano-
nut siitd meille ja yritdmme olla hanen kanssaan. Hyvaksymme
hanet joukkoomme melko hyvin.

(Tytto)
Mutta meidan luokassa on yksi kanaellu. Se kailottaa ja kaakat
taa joka asiasta mutta joskus sita voi sietda. Kaikki hyvaksytaan
sellaisina kun on.

(Poika)

4.5 Mutta joskus on myds ei tosissaan tappeluita...

Riidat ja tappelut kuuluvat olennaisena osana oppilaiden kouluelamaa. Paa-
asiassa ne eivat ole vakavia riitoja ja tappeluita, vaan lahinna tapa viettaa
aikaa valitunnilla. Osa oppilaista ei hyvaksy tappeluita ja osa taas pitéa niita

hauskana toimintana.

Joskus meidan luokassa tapahtuu tappeluita ja riitoja; mutta ne
yleensa sallitaan eikd kenellekk&an tule paha mieli.... Mutta jos
kus on myos ei tosissaan tappeluita. Niitd on varmaan tylsyyden
vuoksi.
(Poika)

Meidén luokassa ei oikeastaan tapahdu mitdén hauskoja asioita
mutta kylla taalla tapahtuu ikavia asioita esimerkiksi joillekin pojil
le tulee erimielisyyksia ja sitten syntyy tappelu ja se on minusta
ikava asia.

(Tyttd)
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Tytdilla keskinaiset riidat liittyvat sosiaalisiin suhteisiin. Riidat tapahtuvat

enemman verbaalisella tasolla, mika voi olla hyvinkin henkisesti satuttavaa.

Meién luokalla on pari likkaa niin ne on vahan tyhmii. Ne koko
ajan nalvii ja kiusaa niinku sita uutta ja vaha muitaki. Vaha outoi.

Eix vaan?

(Tyttd)

Poikien tappelut ovat konkreettisempia: kasirysyja ja kunnon tappeluita. Ne
liittyvat usein oikeudenmukaisuuksiin. Ryhmassa voidaan esimerkiksi kostaa
jonkun puolesta.

Paras kaverini on ehka Micky. Joskus mekin tappelemme mutta
yleensé ne eivat ole tosi tappeluita joissa méatkitdan ihan kunnolla
turpaan.

(Poika)

Tytt6jen ja poikien vélisia keskinaisid kahinoita syntyy eniten liikkuntatunnilla.
Pojat eivat haluaisi ottaa tytt6ja mukaan peleihin ja muihin, koska tytét ovat
niiss& huonoja. Lisaksi tytdt kokevat, etté opettajakin on poikien puolella heita
vastaan. |

Kaikenlainen kantelu opettajalle aiheesta tai aiheettomasti saa
aikaan riitoja seka tyttdjen ettad tytt6jen ja poikien vélille. Tyt6t kantelevat
vahaisin perustein opettajalle, 1ahinna poikien ‘toilailuista’. Muuten tyttdjen ja
poikien vélisia kah-nauksia on vahan.

Joskus tietysti tytoilla on kaiken maailman riitoja kesken&an ja
joku on suuttunut toiselle ja toinen toiselle. ja joku toisen puolella
ja joku taas vastaavasti toisen. Poikien ja tyttdjen valisia kiistoja

(isompia) on viela harvemmin.

(Tyttd)
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Kun uusi oppilas, erityisoppilas tai 'tavallinen’, tulee luokkaan useimmiten
hanta ei suoraan hyvaksyta joukkoon, vaan héan joutuu tavallaan taistelemaan
asemastaan luokassa. Tahéan voi vaikuttaa se, ettd han ei tieda luokan sisaisia
saantdja ja tietamattaan toimii niitd vastaan. Talldin luokan muut oppilaat
voivat suhtautua hyvinkin aggressiivisesti uuteen tulokkaaseen. Tilannetta
pahentaa erityisesti se, jos tulokas on ulkomaalainen. T&ll6in jo kielivaikeudet
aiheuttavat hankaluuksia. Loppujen lopuksi aikaa myoten hanet hyviksytaan
luokkaan ja riidat vahenevat 'normaalille’ tasolle.

No ensin kaikki tietenkin puhuivat ettd se on erilainen ja haukkui
selén takana. Sitten kun on eletty muutama viikko eteenpéin niin
ruvetaan huutelemaan kaikkee sontaa sille ja sit se ei en&a viitti
kohta tulla edes kouluun, mutt kylla se jo parin kuukauden paasta
jo hyvaksytaan erilaiseks.

(Poika)

Tuntuu, etta tytot tarvitsevat aina jonkun aikuisen selvittamaan keskinaisia
ritojaan. Pojat taas selvittéavat keskenaan omia riitojaan (joku saa turpaan ja

asia on silla selvd). Asiaa ei puida enaa sen jalkeen.

4. 6 Taalla luokassa on 20% viikossa hauskaa, 50% tylsaa, 27% kamalaa ja

3% hermoilemista...

Koulua pidetaan usein varsin tylsdna paikkana. Syyna tahan voi olla se, ettei
paras kaveri ole koulussa, tunneilla ei tehda mitaan kivaa tai muuten ei koulus-

sa tapahdu mitdan jannittavaa.

Koulussa on ihan samanlaista kuin ennenkin, siis aika tylsaa. Ei

ope vieldkaan ole jarjestanyt mitddn hauskaa millekaan tunnille
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joten teemme kokoajan vain aiheeseen liittyvaa asiaa.

(Tytto)
Luokkatoveritkin ovat olleet normaaleja, eli ei kerrassaan mitaan
uutta.

(Poika)

Erityisoppilaan tulo luokkaan voi usein huonontaa luokan ilmapiiria. Uusi
oppilas meluaa liikaa eika sitd hyvaksyta. Han saattaa my6s rikkoa tavaroita ja
muutenkin kayttdad luokan yhteistd omaisuutta oudosti hyvakseen. Tahan
luokassa ei ole totutu. Tahan voi olla syyna se, ettei tunneta uutta oppilasta
viela tai ei tiedeta erilaisen kayttaytymisen syita. Uusi oppilas voi kayttaytya

luokan tavallisten normien vastaisesti ja ndin saada vastaansa kritiikkia.

Meidan luokkaan tuli uusi oppilas. Sen nimi oli Maija. Kaikki mei-
dan luokkalaiset inhoo sita. Se lassyttaa aina ja sitten se karjuu ai-
na jotakin. Ei siind melun saastuttamassa paikassa voi tehda mi-
taan jarkevaa.

(Poika)
Kun luokkaamme tuli erilainen oppilas emme tienneet minkalai
nen tama oppilas on tai osa nyt tiesi vahan. Sitten kun huomattiin
ettad tdma uusi oppilas ei ole ihan samantasoinen kuin muut hant
ei ihan samalla tasolla pidetékaan... Uudelle oppilaalle huudetaan
koska han ei ole hiljaa. Jotkut tunnit eivat tietenkaan kaikki, mutta
jotkut tunnit ovat muuttuneet meluisiksi. Uuden oppilaan tulo
opetti ettd on vahan jalkeenjaineita oppilaita.

(Poika)

Uuden oppilaan tuloon voidaan suhtautua myds neutraalisti. Alkuvaikeuksien
ja tutustumisen mydta uusi oppilas hyvéksytdan luokkaan. Han oli erilainen,

muttei enaa. Uusi oppilas saattaa kuulua parhaimpiin kavereihin.
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Kun luokkaamme tuli uusi tyttd, niin hanen ulkonakonsa oli tosi
outo. ... Nyt hanen ulkonadssaan ei ole mitaan vikaa. han oli niin
erilainen, mut ei enaa! Se opetti: Ulkonadsta ei tuomita ketaan ...
Ja sitten héanelld oli myds kumma nimi, se oli kumma aikansa,
mut ei enaa! Yhta huono nimi kuin minulla! Han on huumorintajui
nen ja kiva! Se riittaa.

(Tyttd)

Joidenkin oppilaiden mielesta erilaiset ihmiset parantavat luokan ilmapiiria.
Kun luokassa on tylsyytta, voi uuden oppilaan tulo tuoda uudenlaista vastuuta
oppilaille. Kaikkien viihtyvyys riippuu luokan yleisesta kayttaytymisesta, joten

siihen kannattaa kiinnittda huomiota.

Osataan ymmartaa erilaisia oppilaita ja etta ei kaikki oli samanlai-

sia. Luokalle tuli enemman vastuuta ja kun uusi oppilas tuli luok-

kaan ensin suhtauduttiin huonosti mutta sitten haneen alettiin

suhtautua paremmin nyt hanet otetaan mukaan leikkeihin.
(Poika)

Vaikka moni luokka oli todella meluisa, opettajan auktoriteettia kunnioitettiin
kuitenkin kaikissa luokissa yha vielékin, eik& hanelle voi esim. véittaa vastaan.
Vaikka luokissa oltiin valitunneilla eika tehty sita, mita sanottiin, rangaistuksen
pelossa oltiin ainakin opettajan lasn&ollessa kunnolla. Vanhanaikaisiksi peri-

aatteiksi liitamme tiukkuuden esim. laksyjen teossa.

Yksi asia, mik& usein vahentaa koulunkayntimotiivia on opettajam
me. Han ei ole ollut ollenkaan innostava, silla laksyja tule paljon ja
ne ovat vaikeita. Lisaksi han on hirvittavan tiukka ja vanhanaikai
nen.

(Poika)

Meidan luokkaamme tuli uusi oppilas. Han oli tyttd ja jotenkin
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erilainen kuin muut. Han oli kovaaanisempi kuin muut luokan
oppilaat....Han ei lukenut aina laksyja ja sai kokeista huonoimman
tuloksen. Han vaitti vastaan viela opettajallekin.

(Poika)

Naiden l6ytdjen perusteella tyttdjen ja poikien asenteissa ei ole kovin suuria
eroja. Erot nakyvét lahinna tavassa tuoda esille ajatuksiaan. Kirjoitelmissa
nousi esiin selvasti aikuisen ihmisen tuen ja lasn&olon tarve. Samalla oppilaat

vaativat tarkempia saantdja tuomaan selkeytta ja turvallisuutta kouluelamaan.
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5 LOYTOJEN TARKASTELUA

Ikosen (1997, 2) mukaan lapset saavat sen késityksen, etts erilaisista eroista
ei voi tai niista ei pitaisi puhua, jos niihin ei kiinniteta valitontd huomiota eika
tunnusteta niitd monia seikkoja, joiden suhteen ihmiset poikkeavat toisistaan
(tai joiden suhteen he ovat samanlaisia). |

Kirjoitelmista nousi selvasti esiin oppilaiden ihmiskasityksen
vaikutus heidan suhteistaan muihin oppilaisiin ja varsinkin integroituun eri-
tyisoppilaaseen. Oppilaiden moraalinen ajattelu oli ikdtasoa vastaava. Luokan
iimapiiri oli jokaisessa tutkimukseen osallistuneessa luokassa oppilaiden

mukaan hyva.

5.1 Ihmiskasitys ja hyvaksyminen/ kaikilla on ihmisarvo

Jokaisella ihmiselld on oma maailmankuva, jonka osa on ihmiskasitys. lhmis-
kasitys on perusasennoitumista ihmiseen, joka sévyttda henkildiden yksil6llisia
ihmissuhteita (Rauhala, 1986, 13). Inmiskasitys on henkildkohtainen ja kulttuu-
riperinteen muokkaama kasitys toisista ihmisista.

Kouluikéisten lasten maailmakuva ei ole viela muodostunut
kovinkaan valmiiksi. Se kehittyy koko ajan kokemusten ja kypsymisen myéta.
Tasta syysta he eivat pohdi omaa ihmiskasitystdan. Heidan ihmiskasityksensa
tulee 1&hinna esille konkreettisessa toiminnassa. Se, kenen kanssa toimitaan
ja miten, kuvastaa lasten suhtautumista toisiin ihmisiin. Jo pelkastaan leikkimi-
nen jonkun kanssa osoittaa sen, etté lapsi hyvaksyy hanet. Toisten ihmisten
hyvaksyminen osoittaa selvasti sen, minkalainen ihmiskasitys lapsella on. Jos
oppilas hyvéksyy toisen lapsen, on hén oppilaan ihmiskasityksen mukainen.

Tutkimuksemme mukaan jos toisia kiusataan, eivéat kiusatut sovi siihen ku-
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vaan, joka lapsella on hyvésta ystavasta.

Ihmiskasitys muuttuu kasvaessa ja kokemusten lisaantyessa.
Nain uuden oppilaan tullessa luokkaan, han kokee usein syrjimisti ja kiusaa-
mista. Tilanne muuttuu véhitellen, kun muut oppilaat oppivat tuntemaan hénet
paremmin ja huomaavat, ettei uusi oppilas kuitenkaan ole niin erilainen.
Loppujen lopuksi tamé kay hyvin yhteen kristilliseen ajatteluun, jonka mukaan
me kaikki on luotu Jumalan kuviksi eli perimmiltdan samanilaisiksi.

Koulussa ihmiskasitys muodostuu usein sosiaalisena ilmi6na.
Ensin luokasta nousevat muutamia vahvoja henkil6its, joista tulee luokan
johtajia. Heidan ajatuksensa ja kasityksena tulevat kaikkien luokan oppilaiden
ajatuksiksi ja kasityksiksi. Talldin arat ja hiljaiset oppilaat omaksuvat heidan
ajatuksensa. Nama muut eivat pysty tuomaan julki omaa ihmiskasitystaan ja
toimimaan sen mukaan. Sosiaalinen paine vaikuttaa siihen, etteivat arat
oppilaat uskalla nousta luokan johtajia vastaan, koska he pelkaavat joutuvansa
kiusatuiksi. Tama tutkimus osoittaa, ettd oppilaita, joilla on oppimisvaikeuksia,
vastustetaan eika heita hyvaksyta.

Ala-asteikaisille on tyypillista, etta tytét ja pojat eivat hyvaksy
toisiaan. Takana on kuitenkin ajatus 'rakkaudestahan se hevonenkin potkii',
mutta sitd ei uskalleta tuoda julki. Aineista voi nahda, etta tytdt ovat hiukan
edella ajattelun kehityksessa verrattuna poikiin. Tyt6ét kykenevéat suhtautumaan
asioihin ja ihmisiin empaattisemmin. Pojat haluavat korostaa miehisyyttaan ja
kovuuttaan, mikd on osoitus hieman lapsellisesta ajattelutavasta. Tama tulee
esiin myds suhtautumisessa erilaisuuteen. Mietityttds, onko tdma osoitus
tyttdjen kyvysta ajatella yksildllisesti ja taas poikien riippuvuudesta muiden
kasityksista.

Ennakkoluulot ja tietaméattdmyys aiheuttavat kielteistd suhtautu-
mista erilaisiin oppilaisiin. Ennakkoluulolla tarkoitetaan ennalta muodostettua
hylkaavaa, yksinkertaistettua, kaavamaista (stereotyyppista) asennetta jotakin
iimiota tai ihmisryhmaa kohtaan (Wahlstrém, 1996, 72). Tama tulee selvimmin
esille vierasmaalaisten oppilaiden kohdalla. Koska ei tiedeta oppilaan taustaa

ja kulttuuria, niin muiden mielesta hénen omituinen kayttaytyminen seké vieras



61

kieli aiheuttaa h&mmennysta toisissa oppilaissa ja usein he reagoivat tilantee-
seen kiusaamalla uutta oppilasta. Lisaksi kodin vaikutus tass3 asiassa voi olla

huomattava, joskaan sitd ei tdssa tutkimuksessa ei kyeta osoittamaan.

5.2 Moraali / oikein-vaarin, hyvaa-pahaa

Oppilaiden moraalinen ajattelu liittyy lahinna saantdjen noudattamiseen. Tama
tarkoittaa, etté oppilaat ovat Kohlbergin teorian mukaan osittain esimoraalisella
tasolla ja osittain sovinnaisella tasolla. Tall6in he toimivat lahinna velvollisuu-
den ja tottelevaisuuden mukaan, ja lapsi arvioi tekojaan ulkoisten seurausten
mukaan. Tassé vaiheessa pyritdan valttamaan rangaistuksia ja alistumaan
valtaa omaavien maarayksiin. Teot suoritetaan siitd syysta, jotta paastaisiin
tavoitteeseen ja toista autetaan, koska toivotaan apua itselle. Muiden vahin-
goittamista valtetaan, jottei itse tulisi vahingoitetuksi. Oman ryhmén arvostuk-
sille tullaan lojaaleiksi ja niitéd puolustetaan aktiivisesti. Kun toimii toisten mielen
mukaan, on Kiltti. Tall6in riittaa, jos tarkoittaa hyvaa. Tarkeints oh, kun toimii
yhteiskunnan tai uskonnon lakien mukaisesti ja seurauksista riippumatta.
(Egidius, 1981, 233; Wahlsrom, 1995, 172.) Yleisesti tutkijoiden mukaan
lapsen moraalikasitteet kehittyvat vaiheittain, ian mukaista kehitysta seuraten,
mutta myds alykkyydelld katsotaan olevan merkitystd moraalin kehitykseen
(Forsius, 1992, 39).

Opettajan auktoriteetti on suurin moraalinen vaikuttaja oppilaiden
kouluelaméssé. He toimivat opettajan toivomusten tai kaskyjen mukaan. Hyva
esimerkki on se, kun opettaja kiaskee ottamaan uuden erilaisen oppilaan
mukaan valituntileikkeihin niin oppilaat tottelevat. He eivat toimi talléin omien
motiivien mukaan, vaan haluavat osoittaa opettajalle olevansa tottelevaisia ja
kiltteja lapsia.

Saantdjen noudattamista pidetaan tarkeana ja niiden rikkomisesta

pitda rangaista. Rangaistukseksi oppilaat usein suosittelevat tyontekoa.
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Oppilaiden oikeudentaju sanoo, etta rikkeista on rangaistava, mutta siina he
odottavat johdonmukaisuutta ja tasapuolisuutta. Liinamo & Kangas (1995, 120)
ovat tutkimuksessaan todenneet, ettd noin puolet oppilaista piti koulunsa
saantéja oikeudenmukaisina, vaikka oppilaat eivat pitdneetkaan osallistumis-
mahdollisuuksiaan koulun sdantdjen laadintaan kovin hyvina. Voi olettaa, etta
saannét tuovat koulueldmaan tiettya turvallisuuden tunnetta. Samalla ne
helpottavat elamaa, silla siten jokainen tietda, miten koulussa on kayttaydytta-
va. Esimerkiksi tunneilla on annettava tydrauha ja puheenvuoroa on pyydetta-
va viittaamalla.

Kuudesluokkalaiset arvioivat teon pahuutta tahallisuuden mukaan
eika vahingon suuruus ollut pahuuden arvioinnin tarkein kriteeri. Vahingon
korvaus rangaistuksena oli suosittua. S&ant6ja pidettiin tarpeellisina rangais-
tuksissa niiden selvittamista ja teon opettamista varten, kuitenkin kostavaa ja
ankaraa rangaistusta pidettiin tehokkaampana keinona. (Aho, 1993, 106.)

Ongelmia tuo usein erityisoppilas, joka ei noudata saantoja, koska
ei ehka tieda niista tai ei yksinkertaisesti ymmarra niiden merkitysta. Oppilai-
den on vaikea tatd sulattaa, koska se rikkoo heiddn oikeudenmukaisuus
ajatteluaan vastaan. Erityisoppilaat ovat aikaisemmin ehka olleet erityisluo-
kassa, jossa oppilaita on ollut vahemman. Pieness luokassa on esim. vastaa-
minen tunnilla tapahtunut ilman viittaamista ja siella on ollut ehkéd muutenkin
vapaampi tunnelma verrattuna 'tavalliseen' luokkaan.

Kiusaamisen madaritelmia on lukuisia; fyysinen ja psyykkinen,
suora ja epasuora kiusaaminen. Epaystavallisyys, eristaminen, painostaminen
tai uhkaaminen, ohittaminen, puolueellisuus, ja hiljaisuus voivat myds olla
kiusaamisen muotoja. Kiusattujen méaara pieneni i&n myo6ta. Poikia kiusattiin
yleisemmin kuin tytt6ja tutkimuksen mukaan. Pojat osallistuivat toisten kiusaa-
miseen selvasti yleisemmin kuin tytdt, mutta toisten kiusaamisen yleisyydessa
ei iimennyt eroja ikéryhmien valilla. (Liinamo & Kannas, 1995,124.) Kiusaami-
nen on jokapaivaistd toimintaa kouluissa. Pojilla se on fyysista ja tytéilla
psyykkista. Uusi oppilas joutuu usein kiusaamisen kohteeksi tullessaan luok-

kaan ja se saattaa loppua hanen saavutettuaan sosiaalisen paikkansa luokas-
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ta. Kun luokkaan integroidaan erityisoppilas tai vierasmaalainen oppilas,
tapahtuu luokassa yleensa suhteellisen paljon kiusaamista.

5.3 Vuorovaikutusilmapiiri / sosiaalinen ilmasto

Oppilaat kirjoittavat yleisesti, ettd koulu on tylsé paikka. Tamé voi olla vain
fraasi, jonka he ovat kuulieet vanhemmilta oppilailta. Yleisesti voidaan sanoa,
ettd oppilaat viihtyvat suhteellisen hyvin koulussa. Tama ei kuitenkaan johdu
koululaitoksesta ja sen hyvyydestd vaan muista oppilaista eli sosiaalisesta
ympaéristosta. Erityisen tarkeitd namé sosiaaliset suhteet ovat maaseudulla,
koska ennen kouluikaa lapset joutuvat olemaan usein kotona koulun alkuun
asti ja sosiaaliset suhteet jaavat vahaisiksi. 1994 tehdyn WHO-tutkimuksen
mukaan pojat olivat tyttdja yleisemmin sita mielta, ettd heidan luokkansa
oppilaat viihtyivat hyvin yhdessé tai useimmiten. Noin 90 % nuorista ilmoitti
luokkansa oppilaiden viihtyvan yhdessé ainakin silloin talléin. Vain pari pro-
senttia oli sitd mieltd, etteivat heidan luokkalaiset viihdy koskaan yhdessa.
(Valimaa, 1995, 178.)

Oppilaat kirjoittavat, ettéd luokissa on yleensa hyva ilmapiiri. Sité
heikentaa ainakin hetkellisesti uuden oppilaan tulo luokkaan. Liséksi meluisuus
on eras tekija, joka aiheuttaa sen, ettd jotkut oppilaat haluaisivat vaihtaa
luokkaa. Luokissa esiintyy paljon tappeluja, minka oppilaat kokivat kuitenkin
kuuluvan kouluun oppilaiden valiseksi toiminnaksi. Kirjoitelmissa oppilaat
tuovat ilmi todellista me-henked, joka osoittaa, ettd he viihtyvat luokassa.
Tamé osoittaa, ettd koulu ja sielld olevat kaverit koetaan erittain tarkeiksi.
Koululla onkin tarkea sosiaalinen tehtava oppilaiden elamassé. Siellahén he
opettelevat elamaan yhteisdssa ja toimimaan toisten kanssa yhdessa.

Kouluviihtyvyys on harvinaista suomalaisten poikien keskvuudessa.
Noin puolet suomalaistytdista ja vain noin kolmannes pojista yhtyi vaittamaéan:

koulussa on kivaa. Koulukielteisyys on yleisempaa Suomessa kuin useimmis-
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sa muissa kansainvaliseen IEA-lukutaitotutkimukseen osallistuneissa maissa
(Kannas ym., 1995, 134, 132). Kouluviihtyvyyteen vaikuttaa kouluymparisto,
opettaja-oppilas-suhteet ja koulutydn rasittavuus. Varsinkin rasittavuus tulee
kirjoitelmissa hyvin esille. Tama saattoi tietenkin johtua siita, ettd aineet
kirjoitettiin kevaalla, jolloin oli paljon loppukokeita ja kouluvasymysta saattoi
esiintyd. Oppilaat odottivat myds kesan alkua ja lomaa. Kouluviihtymisen
tarkea selittaja on opettaja-oppilassuhteet. Oppilaat viihtyivat sitd paremmin,
mitad luottamuksellisemmin opettajat suhtautuivat heihin. Voisiko se, etta
suomalainen koululainen ei koe riittévasti olevansa aktiivinen tekija ja aikuisel-
ta arvostusta saava oppimisprosessin luova osapuoli olla syyna kouluviihty-
mattémyyteen? (Kannas ym., 1995,144.)

Kouluissa tyosuojelu tulisi ulottaa koko kouluvaen fyysisen, psyyk-
kisen ja sosiaalisen hyvinvoinnin vaalimiseen. Eras perustarpeitamme onkin
turvallisuuden kokeminen. Kaikkien lasten terveen kasvun tukemiselle on
edellytyksena turvallinen ja suvaitseva ilmapiiri, joka antaa tilaa ja tunnustusta
erilaisille persoonallisuuksille. Turvallisuuden tunteelle pohjan luovan selkeéat,
kaikkien ymmartamat ja hyvaksymat rajat. Konfliktien kohdatessa ovat valtta-
mattdomia kouluyhteisén turvallisuudelle vélituntivalvonta ja yleisten rajojen
noudattamisen valvonta seka toimintatapojen suunnittelu ja johdonmukainen
noudattaminen. (Liinamo & Kannas, 1995,122.) Tarkeimpana tekijana turvalli-
sen ilmapiirin luomisessa on opettaja. Téssd yhteydessa ei ole vaarin puhua
opettajan ammatista kutsumustydna, silla héanen toiminnasta oppilaat voivat
aistia, valittaako opettaja heista todella vai ei ja onko han kiinnostunut heista.
Lammin ja salliva ilmapiiri antaa kaikille oppilaille mahdollisuuden olla oma
itsensa kaikkine virheineen.

Oppilaat pitivat koulunkayntid hyodyllisena ja tarkedna asiana
WHO-tutkimuksen mukaan, mutta sen sijaan motivoituminen tyéskentelyyn
omassa koulussa vaikutti heikolta. Tarkedd on miettida, miten oppilaiden
erilaiset oppimistyylit ja tarpeet voisi ottaa paremmin huomioon koulutydssa.
(Liinamo & Kannas, 1995, 127.) Oppilaat voitaisiinkin ottaa mukaan kouluty®n-

s& suunnitteluun, ja kayttaa apuna vaikka heidan erilaisia harrastuksiaan.
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Inkluusio. Kun erilainen oppilas integroidaan luokkaan, muut oppilaat reagoi-
vat siihen aina jotenkin. Suhtautuminen asiaan ei ole koskaan neutraalia. Osa
oppilaista oli ajatusta vastaan ja osa taas koki sen rikastuttavana. Monet olivat
sitd mielta, ettd ajan myotd suhtautuminen muuttuu positiivisemmaksi. Hyva
esimerkki asenteiden muuttumisesta on muutos suhtautumisessa kehitysvam-
maisiin. Heidat hyvaksytaan nykyaan helpommin yhteiskunnan jasenen kuin
esim. 30 vuotta sitten. Toivottavasti inkluusion hyvaksymisessa ei mene
samaa aikaa.

Sosiaalinen integraatio tarkoittaa luonnollisia, spontaaneja ja
myonteisia kontakteja vammaisten ja muiden valilld. Koulutuksessa tiama
iimenee eri oppilasryhmien toistensa hyvaksymisend, myonteising
vuorovaikutus- ja ystavyyssuhteina sekd muidenkin koulutustapahtumassa
mukana olevien henkiléryhmien mydnteisena sosiaalisena vuorovaikutuksena.
(Siimes & Tuunainen, 1989, 16.) Sosiaalisen integraation onnistumisen edelly-
tyksena voi pitdad inklusiivista luokkaa. Tama johtuu siita, ettd oppilaat ovat
joka paiva ja joka tunti yhdessa erityisoppilaan kanssa. Talloin suhteet pakos-
takin muodostuvat luonnollisiksi. Mikali erityisoppilas saa kiintean sosiaalisen
verkoston jo kouluaikaan, on hanen helpompi integroitua yhteiskuntaan myo-
hemmin. Han oppii koulussa paremmin tulkitsemaan sosiaalisia vihjeita ja
valttdamaan konflikteja. Samalla hanen itsetuntonsa kohoaa ja elamanlaatu tata
my6ta paranee. Sosiaaliset suhteet ovat sosiaalisen integraation onnistumisen
perusta (Chambers & Kay, 1992, 49).

Inklusiivinen koulu on paikka, johon jokainen oppilas tuntee
kuuluvansa, on hyvaksytty sielld sellaisena kuin han on. Muut oppilaat ja
koulun henkildkunta tukevat hanta opiskelussaan. (Stainback & Stainback,
1990, 34.) Inklusiivisessa luokassa opettajalta meni paljon aikaa erityisoppi-
laan opettamiseen, minka oppilaat kokivat ongelmana. Mielenkiintoista kuiten-
kin oli, ettd muutamat oppilaat kokivat erityisoppilaan tulon luokkaan tuovan
lisda vastuuta sekd omasta kayttaytymisestdan ettd oppimisestaan. Se

koettiin padasiassa positiivisena asiana.
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6 POHDINTAA

Tutkimuksemme tarkoituksena oli saada tietoa oppilaiden asenteista seka
erilaisuutta ettéd integraatiota kohtaan. Vaikka integraatiosta on tehty paljon
erilaisia tutkimuksia, oli timan tutkimuksen tekeminen mielestamme tarke3,
koska oppilaiden asenteista ei ole tehty kovinkaan paljon tutkimusta. Nykyisin
moniin luokkiin on integroitu erityisoppilas, joten on erittdin tarkeada saada
tietoa kaikkien oppilaiden asenteista ja tuntemuksista integraatiota kohtaan.

Tuloksia tarkasteltaessa voidaan sanoa, etta erityisoppilaita omalla
luokalla on kaikesta huolimatta vaikea hyvéksya ainakin aluksi. Oppilaiden
moraalinen ajattelu tuli ilmi 1ahinna vain saantéjen noudattamisena. Monikaan
ei tuonut esille moraalia siten, etta toiselle ei saa tehda pahaa. Painvastoin
riidat, tappelut ja jopa kiusaaminen ovat yleista toimintaa. Koulu koetaan aika
ikdvana paikkana, vaikkakin siella olevat kaverit ovat tarkeita ja luokan ilmapiiri
on hyva. Yllattavaa tuloksissa oli se, ettd luokassa oli aina yksi, jota ei hyvak-
sytty. Oppilaat voivat kasittda, ettd hyvaksymisen ja yhdessa toimiminen ovat
sama asia. Voidaan hyvaksya erilaisia ihmisid, mutta kaikkien kanssa ei
kuitenkaan osaa ja voi toimia sulassa sovussa.

Oppilaat kirjoittavat paasaantdisesti hyvaksyvansa kaikki sellaisina
kuin he ovat. On kuitenkin vaikea tietda, ovatko oppilaat todella sitd mielta.
Voihan asian kirjoittaa paperille, koska sitd niin suoraan kysytaan. Oppilaat
tietavat, etta aikuisten mielesta on hyvaksyttava kaikki. Miellyttaakseen aikuis-
ta, oppilaat toimivat aikuisten toiveiden mukaan, jotta tulisivat itse hyvéksytyk-
si. Koulussakin opetetaan muunmuassa, etta kaikki tulee ottaa leikkeihin ja
peleihin mukaan valitunneilla. Asiasta tulee helposti vain fraasi, eika sita
pohdita sen enempéaé ja tarkemmin. Toisaalta he voivat my&s tarkoittaa sita,
mita kirjoittavat. Olisikin hyva jatkaa tata tutkimusta haastatteluin ja observoin-
nein. N&in voitaisiin saada luotettavaa tietoa siitd, miten oppilaiden kasitykset

nakyvat toiminnassa ja miten he kasittavat toisten hyvaksymisen.
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Tietamattdmyys ja ennakkoluuloisuus vaikeuttavat sosiaalisten
suhteiden muodostumista erityisesti eri kulttuureista tulevien ihmisten vilille.
Tassa on tiedotusvalineilld ollut valtava vaikutus. Onkin erittéin tarkeda kysya,
miten pa&see eroon naistd ennakkoluuloista. Asiaan pitéisi paneutua jo lap-
suudesta asti. Mielestamme erilaisen oppilaan hyvaksymista luokkaan voitai-
siin helpottaa tutustumalla erilaisiin ihmisiin jo lapsena. Paivakodissa lapset
voivat jo tottua erilaisiin ihmisiin, kun esim. vammaisia lapsia integroidaan
ryhmiin. Useissa péivakodeissa on ulkomaalaisia lapsia. Kaikki saman alueen
lapset ovat jo pienesta pitden samassa ryhmassa ja nain tottuvat toisiinsa. He
nékevat, etta kaikki ihmiset ovat samanlaisia ihmisia, vaikka jokainen onkin
erilainen. Paivékodeissa on oiva tilaisuus tutustuttaa uusiin erilaisiin kulttuurei-
hin leikin, Satujen ja laulujen avulla.

Siirryttédessa kouluun siirtyisivat my6s suurin osa paivakodin
lapsiryhmasta samalle luokalle. Niin pdivakodissa kuin koulussakin on tarkeia
suvaitsevaisuuskasvatuksen kannalta valita yhteistoiminnallisia ja kokemuksel-
lisen oppimisen opetusmenetelmid. Naita ovat erilaiset roolileikit, naytelmat ja
yhteistoiminnalliset ryhmétyt. Edelld mainitut menetelmat edesauttavat lapsia
kokemaan myoétaelamista toisten kanssa, kokemaan vastuuntunnetta koko
ihmiskunnasta seké kokemaan iloa yhteistoiminnasta, tasavertaisuudesta ja
ystavyydesta. (Wahlstrém, 1996, 104.) Opettajakoulutuksessa olisikin panos-
tettava naiden menetelmien opettamiseen, koska niitd ei valttamatta osata
kayttdd opetusmetodina.

Kouluissa on huomioitava my®ds vanhempien merkitys lapsen
kokonaisvaltaisessa kasvattamisessa. Opettajien olisi otettava myds vanhem-
mat mukaan myos suvaitsevuuskasvatukseen. Nykyaan useissa kouluissa on
vanhempainneuvostoja, joka onkin hyva vayla myos talla sektorilla. Vanhem-
milla on usein omia joskus hyvinkin voimakkaita ennakkoluuloja erilaisia
oppilaita kohtaan. Na&itd ennakkoluuloja voitaisiin hdlventaa jarjestamalia
yhteisié tilaisuuksia tutustumiseen erilaisiin kulttuureihin ja erilaisiin vammaisiin
henkildihin. Talldin kokemukset lasten kanssa ovat yhteisia ja lapset voivat

oppia esimerkiksi, ettd kasityksia voi muuttaa, kun saa oikeaa tietoa. Nain
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toimien voidaan ajatella, ettd koulu voi kasvattaa myds vanhempia eli kasva-
tustehtava laajenee.

Kirjoitelmissa tuli usein esiin hyvinkin materialistinen ajattelutapa
toisista ihmisista. Talla tarkoitamme sita, ettd kun omistaa jotakin esim. kalliin
pyéran ja merkkivaatteita, niin toinen on silloin helpompi hyvaksya. Lisaksi
voisi kysya, ymmartavatkd oppilaat hyvaksymiselld vain sen, ettei kiusata.
Usein kirjoitelmissa hyvéksyminen ja kiusaaminen liitettiin yhteen, ja toisistaan
johtuviksi. Talldin kasite hyvaksyminen jaa lapsille jotenkin ulkokohtaiseksi.
Vaikka kiusaamisesta puhutaan ja ehka siihen puututaankin, on se yllattavan
yleista. Kuitenkin harva oppilas hyvéksyy kiusaamisen suoralta kadelta.
Nayttaisi silta, ettd tdman ikaiset lapset ovat kaksinaismoralisteja; toiminta ja
puheet eivat kohtaa. Voi olla helppo luvata jotain, mutta on vaikea muistaa
pitaa lupauksensa aina. Taustalla voi olla uhka tulla itse kiusatuksi. Ei haluta
olla muita vastaan, joten joutuu olemaan muiden mukana kiusaamassa.
Ihminen on moraalinen, arvottava olento, joka osaa kysya mita varten, mita
teen ja mita seurauksia teoillani on. Tekojen seurausten pohtimisen opettami-
nen onkin erds suvaitsevaisuuskasvatuksen luonne. (Wahlstrém, 1996, 107.)
Oppilaat olisi saatava pohtimaan tekojensa seurauksia toisten kannalta.

Mietimme myds hyvaksytaanké oppilaat vain tietyissa tilanteissa
vai kaikissa? Usein hyvaksymisen kriteerina oli se, ettd omisti tietokoneen ja
osasi kayttaa sita. Voisi pohtia, hyvaksytdanké tietokoneen omistanut oppilas -
myds esim. kuvaamataidon tunnilla tai valitunnilla. Jos oppilasta ei hyvaksyta
sosiaalisen paineen takia koulussa, voiko tdméan oppilaan kaveri olla koulun
ulkopuolella vapaa-aikana omassa pihassa vai vaikuttaako sinnekin luokan
sosiaalinen paine? Usein etenkin maaseudulla, missa ei ole seuraa kovinkaan
paljon, voi kiusattu oppilas olla vapaa-aikana ainoa kaveri. Téllaiseen suhtee-
seen vaikuttaa tietysti se, miten aktiivinen kiusaaja on kiusaustilanteessa. Han
voi olla vain sivusta seuraaja, joka ei varsinaisesti ota osaa kiusaamiseen,
vaan puuttumattomuudellaan hyvéaksyy kiusaamisen. Olisikin hyvé tutkia,
kuinka paljon tallaisia suhteita kouluissa on ja miten sellaiset kaveruussuhteet

toimivat.
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Kirjoitelmista kavi selvasti ilmi, ettd monet oppilaat karsivat melus-
ta luokassa oppituntien aikana. He saattoivat kyll4 itsekin osallistua siihen, tai
eivat puuttuneet siihen esim. keskustelemalla asiasta opettajan kanssa tai
luokan kanssa yhteisesti. Ovatko he niin tottuneita meluamiseen viiden/kuuden
vuoden aikana, ettd he luulevat sen kuuluvan asiaan, vaikka he karsisivatkin
siitd? Toisaalta sithen voi vaikuttaa my&s luokan sosiaalinen paine siten, etta
on hienoa riehua tunneilla. Oppilaille tuntuisi olevan viela vaikeaa tajuta oman
toiminnan merkitys. He saattavat vaatia toisilta hiljaisuutta, mutta eivat itse
olekaan hiljaa. Opettajan auktoriteetti on ainoa asia, joka vaikuttaa tassa
asiassa. Oppilaita olisi pyrittava kasvattamaan enemman yhteisvastuullisuu-
teen ja siihen, ettd jokaisen oppilaan toiminta vaikuttaa luokan elaméaéan.

Oppilaat ovat sisaistaneet hyvin saannét luokassa. Ovathan he
jo viidennella tai kuudennella luokalla. Toisaalta taas mietityttda mika panee
heidat kayttaytymaan saantdja vastaan esimerkiksi ettei menna valitunnilla

ulos. Onko se halua kritisoida auktoriteetteja, kieltoja ja rajoituksia vastaan?
| Mielestamme tassa voi nakya orastava murrosika, joka panee nuoret vastusta-
maan auktoriteetteja. He alkavat ymmartaa missd menee rangaistavuuden
raja; valitunnilla sisélle jadminen on liian vahapatoinen teko, etta siita voisi
saada jalki-istuntoa. Rangaistusten maardhadn on vahentynyt kouluissa.
Oppilaille pitaisi antaa mahdollisuus olla itse mukana luomassa kouluun
saantodja. Nain oppilaat sitoutuisivat paremmin noudattamaan niita.

Jokaisessa sosiaalisessa yhteisdssa ovat muodostuneet omat
sisdiset, kirjoittamattomat sdannét ja lait. Jokainen uusi oppilas joutuu opette-
lemaan nama saannét ennen kuin hanet hyvaksytaan yhteisdn taysivaltaiseksi
jaseneksi. Tama prosessi on usein hyvin rankka ja vaikea. Siihen ei kuitenkaan
tarvitse valttamatta aikuisen puuttua, vaan oppilaat voivat keskenaan ratkaista
eteen tulevat ongelmat. Ndiden ongelmien ratkaisutapoja ja kasittelemista
voidaan tietysti opetella opettajan johdolla. On kuitenkin huomioitava se
seikka, ettei kaikista ihmisistéa tule sydanystavia keskenaan, eika tarvitsekaan
tulla. Tarkeinta on osata elaa erilaisten ihmisten kanssa yhdessa.

Erityisoppilaan sosiaalistumiseen uuteen luokkaan vaikuttaa
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eniten hanen sosiaaliset taidot. Usein erityisoppilailla nama taidot ovat heikot
ja se aiheuttaa paljon ongelmia keskindisessa vuorovaikutuksessa toisten
kanssa. Erityisoppilas ei osaa valttamatta tulkita hienovaraisia sosiaalisia
vihjeita oikein ja tama saattaa aiheuttaa monia konfliktitilanteita. Toiset oppilaat
taas eivat ymmarra tamén taidon puutetta ja siksi eivat osaa suhtautua haneen
oikein. Oppilaan, joka pyrkii ystavystymaan heti alussa uuteen oppilaaseen, on
henkisesti vahva ja rohkea. Han ei pelk&a joutuvansa pilkan kohteeksi, kuten
useimmat muut oppilaat vastaavassa tilanteessa. Se, ett erityisoppilaan tulo
luokkaan vaikuttaa negatiivisesti luokkaan, voi johtua siita, etts joku tulee
rikkomaan luokkaan syntyneen hengen. Uusi oppilas toimii ehka eri lailla kuin
on totuttu toimimaan Iluokassa. Muut haluavat puolustaa totuttuja saantsjs, ja
nain syntyy ristiriitatilanteita uuden oppilaan kanssa. Han horjuttaa luokan
tasapainoa. Tasté syysta onkin tarke& paneutua alkuvaiheessa uuden oppi-
laan ohjaamiseen luokan jaseneksi. Téssakin korostuu opettajan taito ohjata
tilanteita hienovaraisesti.

Kirjoitelmista ei tullut esille se, miten hyvin tai huonosti erilaisen
oppilaan tuloa luokkaan oli valmisteltu.-Kuitenkin saimme sellaisen vaikutel-
man, ettei niita oltu kovin hyvin valmisteltu, koska oppilaat olivat epavarmoja
siitd, miten kohdata uusi oppilas. Tama epavarmuus nakyi varsin kovana
tekstind. Mielestamme varsinkin erityisoppilaan tulosta luokkaan tulisi keskus-
tella etukateen moneen kertaan. Lisaksi uusi oppilas voisi itse kertoa luokalle
miten hén on erilainen ja miksi, miksi han kayttaytyy tietylla tavalla ja miten
muiden tulee suhtautua h&neen silloin. Asiaa ei tulisi pitaa tabuna, vaan siita
tulisi keskustella avoimesti. Nain muut oppilaat ynmartaisivat uutta oppilasta
paremmin seka osaisivat auttaa tarpeen vaatiessa.

Tappelut ja riitelyt tuntuivat olevat jokapaivaista toimintaa koulus-
sa. Osa syyna tahan voi olla se, ettei koulussa ole tarpeeksi tekemista, joten
vilkkautta puretaan esim. kinaamalla ja painimalla. Kouluilla tulisikin mieles-
tamme jarjestaa esim. painikerhoja, joissa voisi ohjatusti ja turvallisesti ottaa
yhteen muiden lasten kanssa. Lisdksi voitaisiin esim. tylsdn matematiikan

tunnin aluksi tai lopuksi pitéa riehumishetki liikuntasalissa hyppien trampoliinilla
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tai superlonmontussa tai muuten peuhaamalla turvallisessa ymparisttssa.
Tama keino helpottaa varmaankin my®s tyérauhaongelmissa.

Tyttéjen ja poikien tavat selvitella riitoja ovat erilaisia. Tytét ovat
taitavampia riitelemaan verbaalisesti ja he hakevat helpommin apua aikuisilta.
Pojat tappelevat reilusti nyrkein. Mielestamme on tarkkaan harkittava sita,
milloin on riitoihin puututtava ja milloin ei. Oppilaiden on opittava ratkaisemaan
ongelmansa ja riitansa itse. Nain he oppivat puolustamaan itsedin seka
ratkaisemaan ihmissuhdeongelmiaan itsendisesti. Tatakin taitoa voidaan
opettaa koulussa. Oppilaiden tulisi myds oppia hyvaksymaan toisten mielipitei-
ta ja kantoja erilaisista asioista. Suomen koululaitoksessa ei mielestamme
opeteta keskustelutaitoja tarpeeksi.

Ihmiskasityksen muuttaminen on todella vaikeaa, koska se on
hyvin subjektiivinen ja perustuu oppilaiden omiin kokemuksiin toisista ihmisista.
Lisaksi lasten ihmiskasitys heijastaa laajempaa yhteiskunnassa ja kulttuurissa
vallalla olevaa kasitystd ihmisesta. Tahan liittyy vield eri tiedotusvalineiden
kautta valittyva kuva ihmisesta. Lapset omaksuvat usein kritiikittdmasti esi-
merkiksi jostakin amerikkalaisesta nuorisosarjasta tulevat vaikutteet, jotka ovat
osa hanen maailmankuvaansa. Naissa sarjoissa ihmiset ovat yleensa nuoria,
kauniita, alykkaita ja menestyvia. Lansimaisessa yhteiskunnassa arvostetaan
myds naita piirteita ihmisissa. Tasta voisi paételld, miten he kokevat esimer-
kiksi vammaisen oppilaan omassa luokassaan ja miten han sopii heidan
ihmiskasitykseen. Lapsen nakemys ihmisesta voi liittyd my&s hyvin ulkokohtai-
siin ja materialistisiin piirteisiin. Han nakee vain vamman tai sairauden, eika
ihmista itsedan. Lapsen on vaikea kasittaa, ettd vamma on vain yksi piirre
ihmisessa. Koululla on tassa suuri tehtdva muokatessaan oppilaiden kasityk-
sia erilaisista ihmisista. ltsetuntemuksen lisddminen on alku, josta on hyva
lahtea muokkaamaan positiivista ihmiskasitysta.

Tutkimuksen tekeminen on ollut hauskaa ja opettavaa. Mielestam-
me aineistomme oli hyva ja antoisa ja sita voisi kayttdd muunkin tyyppisiin
tutkielmiin. Menetelman valinta oli onnistunut, vaikka se oli harvoin kaytetty

menetelma. Olisi ollut helpompaa valita jokin tuttu ja turvallinen tapa analysoi-
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da aineistoa. Kokemuksemme mukaan taman tapaisessa tutkimuksessa, jossa
aineistona on kirjoitetut tekstit, on todella tarkeza paneutua tekstien lukemi-
seen huolella. Teksteja on luettava useita kertoja. Kirjoitelmien aiheisiin ja
liitteen& oleviin ohjeisiin olisimme voineet paneutua paremmin, koska useat
opettajat kirjoittivat oppilailla olleen vaikeuksia aloittaa kirjoittamista. Tietysti
olisi ollut hyva, etta olisimme itse olleet antamassa ohjeet joka luokalle paikan
paalla. Tama ei kuitenkaan ollut mahdollista.

Tutkimusta tehdessédmme olemme saaneet tietoa oppilaiden
ajatusmaailmasta seka heidan tavastaan ajatella asioista. Tama tulee olemaan
hyddyllistd toimiessamme myShemmin opettajina. Toivomme, ettd tulemme
ymmartamaan oppilaita paremmin. Lisaksi olemme huomanneet, ettd on
kiinnitettava huomiota koulun suvaitsevaisuuskasvatukseen, silld maailma
kansainvélistyy yhd enemman ja ihmisten on opittava tulemaan toimeen yha
erilaisimpien ihmisten kanssa. Yksi tarkeimpia oppimiamme asioita on ollut

yhteistyén tekeminen toisen kanssa. Siind on oppinut ottamaan toista toisella
| tavalla huomioon ja tekemaan kompromisseja. Tama taito on erittdin tarkea
erityisopettajalle, jonka on tehtava yhteisty6ta erilaisten inmisten kanssa.

Tutkimusta voisi jatkaa edelleen tietyn ajan jalkeen, miten luokan
sosiaaliset suhteet ovat kehittyneet ja miten integroitu oppilas on sosiaalistunut
luokkaan. Tama olisi pitkittaistutkimus. Talloin voitaisiin kayttaa liséna erilaisia
menetelmia, kuten haastatteluja ja havainnointia. Lisaksi olisi mielenkiintoista
tutkia, miten erilaiset yhteistoiminnalliset menetelméat nopeuttavat ja auttavat
erityisoppilasta sosiaalistumaan uuteen luokkaan ja verrata, miten perinteinen
opetus onnistuu tassa tehtavassa.

Olisi ehka hyva tunnustaa erilaisuus itsestaan selvana, olemassa
olevana tosiasiana ja hyvaksya se. Kun ihminen huomaa olevansa taysin
toisista poikkeava yksild ja tuntee olevansa sellaisena hyvaksytty, on héanen

todennakoisesti helpompi hyvaksya ymparilldan olevat erilaiset ihmiset.
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LITTEET
LITE 1

KIRJOITA PAPERIN REUNAAN, OLETKO TYTTO/POIKA. NIMEA El TARVIT-
SE KIRJOITTAA. VALITSE TOINEN SEURAAVISTA AIHEISTA JA KIRJOITA
SIITA OMIA MIELIPITEITASI JA TUNTEMUKSIASI.

1. KIRJE VAMMAISELLE HENKILOLLE/YSTAVALLE/KAVERILLE.
*KERRO, MITA AJATTELET HANESTA!
*MIKSI HAN ON /EI OLE KAVERISI?

2. ME KAIKKI OLEMME ERILAISIA!
*MITEN IHMISET OVAT ERILAISIA?
*MITA KADEHDIN ERILAISISSA IHMISISSA? -MIKSI?
*MITA EN KADEHDI? - MIKSI?
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LITE 2

Valitse yksi seuraavista aiheista ja kirjoita siita kirjoitelma. Nemeasi sinun ei

tarvitse kirjoittaa, vaan merkitse paperin reunaan, oletko tytté vai poika.

1. Kirja luokkatoverilesi, joka on lomalla tai leirilld jossakin.
*Kerro, mita koulussa on tapahtunut silla aikaa.
*Minkalaisia luokkatoverisi ovat olleet silla aikaa. Kirjoita omista ajatuksistasi
ja tuntemuksistasi.
2. Mita tapahtui, kun erilainen oppilas tuli tdhdan luokaan?
*Miten se vaikutti elamaasi? Miksi?
*Mita hanen tassa luokassa oleminen on sinulle opettanut?
3. Meidén luokka!
*Minkalaisia oppilaita luokassa on?
*mita hauskoja ja mita ikévia asioita siella tapahtuu?
*Hyvaksytaankd luokassa kaikki oppilaat sellaisina, kuin he ovat?
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LIITE 3: Erilaiselle oppilaalle annetut ohjeet:

Valitse yksi seuraavista aiheista ja kirjoita siita kirjoitelma. Nemeasi sinun ei

tarvitse kirjoittaa, vaan merkitse paperin reunaan, oletko tyttd vai poika.

1. Kirja luokkatoverilesi, joka on lomalla tai leirilld jossakin.

*Kerro, mitéd koulussa on tapahtunut silla aikaa.

*Minkalaisia luokkatoverisi ovat olleet silla aikaa. Kirjoita omista ajatuksistasi
ja tuntemuksistasi.

2. Mité tapahtui, kun tulit tdhdn luokaan?

*Miten se vaikutti elamaasi? Miksi?

*Mita tassa luokassa oleminen on sinulle opettanut?

3. Meidan luokka!

*Minkalaisia oppilaita luokassa on?

*mita hauskoja ja mité ikavia asioita siella tapahtuu?

*Hyvaksytaanko luokassa kaikki oppilaat sellaisina, kuin he ovat?
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LITE 4

HEN

Olemme kaksi erityispedagogiikan opiskelijaa ja teemme pro gradu- tytta
aiheesta integraatio. Kiinnostuksen kohteenamme on oppilaiden asenteet
integraatiota kohtaan. Aineiston keraamme 4-6 Ik:n oppilaiden kirjoittamista
kirjoitelmista. Olisimme Kkiitollisia, jos luokkanne oppilaat kirjoittaisivat meille
niista aiheista, jotka ovat tdman aineiston mukana. Olisis hyva, jos ’erilainen’

oppilas kirjoittaisi oman aineen vaikka avustettuna.

Olisimme Kkiitollisia, jos Iahettaisitte kirjoitelmat meille osoitteeseen: Jyvaskylan
yliopisto, Erityispedagogiikan laitos / Sirpa Uusiméki & Anja Penttonen, PL 35,
40351 Jyvaksyla, 9.5. mennessé. Huomioimme toki myés myéhemmin saapu-

neet.

Kiitokset etukateen vaivannaosta!

Anja Penttonen Sirpa Uusimaki
p. 050-5912030 p. 014-283049
p. 017-853136



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

