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Tutkimuksen tarkoituksena on kuvailla yldasteikdisten sopeutumattomien opetuksen
oppilaiden tulevaisuusorientaatiota. Nurmen (mm. 1991a) mallia mukaillen tulevaisuus-
orientaatiosta erotetaan tulevaisuuden eldmansiséllot, suunnittelu ja tulevaisuuteen suh-
tautuminen. Lisdksi aiempien tutkimustulosten ohjaamana tarkastellaan ESY-oppilaiden
toisen asteen koulutusta koskevia suunnitelmia. Aineisto (n= 275) on harkinnanvarainen
néyte perusjoukosta. Se kerdttiin kyselylomakkeilla ja analysoitiin tilastollisesti.

Tutkimus osoitti, ettd ES Y-oppilaiden tulevaisuusorientaatio vaihtelee tulevai-
suuteen suhtautumisen positiivisuudesta ja paljosta tulevaisuuden suunnittelemisesta
aina negatiivisuuteen, pessimismiin ja ajelehtimiseen. Tulevaisuuden eldménsisillot,
suunnittelu ja tulevaisuuteen suhtautuminen ovat yhteydessé oppilaan luokka-asteeseen,
sukupuoleen ja koulumenestykseen.

ESY-oppilaat eivit ole kovin koulutussuuntautuneita, mutta koulutuksen hank-
kimista pidetéén silti tirkednd. ESY-oppilaat hakeutuvat toisen asteen koulutukseen,
eniten ammatilliseen koulutukseen péddasiassa suoraan peruskoulun péittymisen jdlkeen.
Suurin osa oppilaista aikoo opiskella peruskoulun jdlkeen 2-3 vuotta, mutta ESY-
oppilaiden suuri keskeyttdmisriski tulee ilmi jo peruskouluaikaisissa koulutussuunni-
telmissa. ESY-oppilaat suuntautuvat péiasiassa tyontekijgammatteihin.

Tarkasteluosuudessa pohditaan 16ydettyjé tulevaisuusorientaatiotyyppeji: posi-
tiivisia ja negatiivisia suunnittelijoita sekd ajelehtijoita ja niiden merkitystd nuoren tule-
vaisuudelle. Tutkimustulokset mukailevat sité késitysté, ettd ESY-oppilaalla on kaikki
mahdollisuudet rakentaa tulevaisuutensa kuten ikitoverinsakin: menestyen, sopeutuen

tai syrjdytyen.

HAKUSANAT: sopeutumattomien opetus, tulevaisuusorientaatio, tulevaisuudensuunni-

telmat, toisen asteen koulutus
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1 JOHDANTO

"Jos olis sillon ollu jirked...", kuvasi tunteitaan eréds tuntemani jo aikuisikéin ehtinyt
entinen ESY-oppilas, kun pyysin hintd kertomaan eldmaéstidn 16-vuotiaana nuorena
peruskoulun péittdvaiheessa. Peruskoulusta ldhdettiin ovet paukkuen kehno péistoto-
distus kourassa, eikd jatkokoulutukselle uhrattu ajatustakaan, "koulu ei kiinnostanut tip-
paakaan". Seurasi vuosia ajelehtimista, tilapéistditd ja muutama ehdollinen vankeus-
tuomio. Nyt eldmi on asettumassa uomiinsa ja koulutuskin kiinnostaisi, mutta "on vai-
keeta saada otetta". "Olishan kaikki vihdn helpompaa kun ois valinnut toisen tien heti
ysin jdlkeen", miettii hén.

laat saatetaan leimata kouluyhteison luopioiksi, tarkkislaisiksi, joilta el viélttdmittd edes
odoteta menestymistd koulussa tai myShemmassé eldméssé. Jahnukainen (1997) tutki
entisten tarkkailuoppilaiden peruskoulun jélkeisid eldménvaiheita ja hdn huomauttaa,
ettid he ovat selviytyneet eldmassién padosin kuten muutkin samanikéiset nuoret: jou-
kosta I0ytyy niin menestyneitd kuin syrjdytyneitékin. Eroja muuhun ik&luokkaan on kui-
tenkin huomattavissa. Sopeutumattomien opetuksen oppilaat kouluttautuvat keskiméa-
rdistd vihemmain, opintojen keskeyttdminen on tavallista ja ty6ttdmyys on heidén jou-
kossaan yleistd. (mm. Jahnukainen 1997, Kuorelahti 1993.)

Ihmisen eldminkaaresta erityisesti nuoruusikdd pidetddn tulevaisuuteen suuntau-
tumisen aikana. Nuoren tulevaisuusorientaatio méirittidd osaltaan sitd, millaisen eldmin
nuori itselleen rakentaa. Se sisiltidd tulevaisuuteen liitettivit eldménsisillot, tulevaisuut-
ta koskevan suunnittelun ja tulevaisuuteen liittyvét tunteet (mm. Nurmi 1991a). Tule-
vaisuusorientaatio on yhteydessi esim. yksilon elimé@nkokemuksiin ja eliménasentee-
seen sekd ympéristoon (mm. Kasurinen 2000). Tutkimukset osoittavat myds tulevai-
suusorientaation yhteyden kayttdytymiseen (mm. Nurmi 1991a, Trommsdorf 1986) sekd
sen, ettd sopeutumattomuus saattaa ennustaa ongelmia myshemmassi elaméssd (mm.
Ronkid 1995), mutta ESY-oppilaiden omia tulevaisuudensuunnitelmia ei ole juurikaan
tutkittu.

Tamdin tutkimuksen tarkoituksena on kuvailla yldasteik&isten sopeutumattomien
opetuksen (ESY) oppilaiden yleistd tulevaisuusorientaatiota Nurmen (mm. 1991a) mal-
lia mukaillen. Tulevaisuusorientaatiosta erotetaan tulevaisuuden eldméinsisillot, tulevai-
suuden suunnittelu ja tulevaisuuteen suhtautuminen. Aikaisempien tutkimusten ohjaa-

mana kuvaillaan myds ESY-oppilaiden toisen asteen koulutusta koskevia suunnitelmia



sekd tarkastellaan ESY-opettajien késityksid oppilaidensa tulevaisuudensuunnitelmista.
Eroja verrataan suhteessa sukupuoleen, luokka-asteeseen, koulumenestykseen ja huolta-
jan ammattiin sekd aiemman, yleisopetuksen oppilaisiin kohdistuneeseen tutkimuksen
(Nurmi & Nuutinen 1987) tuloksiin. Lopuksi tarkastellaan neljdi [0ydettyd d4ripdén tu-
levaisuusorientaatiotyyppid. Tutkimusaineisto (n=275) kerittiin kyselylomakkeiden

avulla ja se analysoitiin tilastollisesti.



2 NUORUUS ELAMANKAAREN VAIHEENA

2.1 Eliminkaarinidkokulma ja nuoruus

Eldménkaariajattelun perusteiden mukaan ihmisen kehitys jatkuu koko ihmiseldmin
ajan, eikd mitdén ikdkautta voida pitdé kehityksen kannalta ensisijaisena. Kehitys vaih-
telee yksiloiden vililld ja yksilo voi vaikuttaa omaan kehitykseensd. Kehitysté tarkastel-
laan sarjana ldpi eldmén jatkuvia muutoksia, jotka suhteutetaan kehitykseen vaikuttaviin
eri jarjestelmiin. (Baltes & Reese 1987, 116; Kuusinen & Korkiakangas 1995, 96.)

Baltesin & Reesen (1987, 116-117) mukaan perinnéllisyyden ja ympériston vuo-
rovaikutuksen ohella eliménkaareen vaikuttavat kehitystekijét ovat eliniké, historialli-
nen aika, jossa yksilo eldd ja kolmannen muodostavat yksilon eldmén odottamattomat,
ei-normatiiviset tapahtumat. Ihmisen eldménkaari on ndiden kehitystekijoiden ja yksilén
itsensd muodostaman jérjestelmén jatkuvan vuorovaikutuksen tulosta ja yksilon ela-
minkaaren tapahtumia on mahdotonta ennustaa (Kuusinen & Korkiakangas 1995, 99).
Vaikka jokaisen ihmisen eldménkaari onkin ainutlaatuinen ja jokainen elimé muodostaa
yksilollisen kokonaisuuden, eldminkaaresta voidaan 16ytdd myos yleisid kehityksen
lainmukaisuuksia; kehitysvaiheita, -tehtédvié ja siirtymiéd. Yksilon kehitystapahtumia
voidaan ymmartdd parhaiten suhteuttamalla ne kehityksen yleisiin lainalaisuuksiin.
(Dunderfelt 1998, 16-18.) Eldménkaaren késitteen rinnalla kiytetdén myos eldménkulun
kisitettd, jolla tarkoitetaan yksilon eldmai erilaisten merkittdvien eliméntapahtumien,
kuten syntymén, avioitumisen, &itiyden tai isyyden ketjuna (Antikainen 1998, 101).

Vuosituhansien ajan ihmisen eldménkaarta on jaksotettu eldménvaiheisiin ja nii-
hin on liitetty tiettyjd ominaisuuksia, saavutettavia kykyjé tai taitoja, tehtédvii ja jopa
velvollisuuksia (Dunderfelt 1998, 24-28). Eldminkaaripsykologiassa korostetaan, ettd
ihmisen kehityksen vaiheet eroavat sen mukaan, millaisia sosiaalisia odotuksia ja mah-
dollisuuksia yhteiskunta kohdistaa yksiloon (Nurmi 1997, 258).

Nuoruusvaiheen toi suuren maailman tietoisuuteen Rousseau 1700-luvun lopulla
(Kaplan 1986, 51). Dunderfelt (1998) on kuvannut nuoruutta prosessina, joka vaihtelee
niin yksilostd kuin yhteisosté ja ajastakin toiseen. Nuoruuden méiritteleminen iké-
vuosissa on hankalaa, koska nuoruusiin fyysisten muutosten aikataulu vaihtelee yksi-
16ittdin suuresti, eikd ole olemassa pétevid psykologisia tai sosiaalisia kriteereitd nuo-

ruusidn alun ja padttymisen médrittelyyn (Durkin 1995, 506-508). Nuoruuden alkua
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midrittdvit biologinen kasvu ja kehitys eli puberteetin alkaminen. Fyysiset muutokset
vaikuttavat kehon lisdksi nuoren itsetuntoon ja kdyttdytymiseen sekéd niihin odotuksiin,
joita muut nuorelle asettavat. Nuoruus on siis myds psykologisten, sosiaalisten ja yh-
teiskunnallisten muutosten aikaa. Ndami muuttavat yksilon suhteen omaan itseensi ja
ympiristoonsd. (Dunderfelt 1998, 97; Durkin 1995, 508-511; Nurmi 1997, 256-262.)

Kaplan (1986, 25) kuvaa nuoruutta epiméédriiseksi eliménvaiheeksi lapsuuden
pdéttymisen ja vasta tulossa olevan aikuiseldmén vélilld. Nuoruutta voidaankin pitdd
siirtymévaiheena lapsuudesta aikuisuuteen. Siirtyessdédn aikuisuuteen nuori kiy l4pi eri-
laisia roolimuutoksia ja valmistautuu aikuiseldmin rooleihin. Niiden omaksumista voi-
daan pitdd kriteerind aikuistumiselle. Tiettyjen roolien omaksumista ohjaavat erilaiset
koulutukseen, ammatinvalintaan ja eliméntapaan liittyvit valinnat. (Durkin 1995, 508;
Nurmi 1997, 256.)

Nuoruusvaihe on pidentynyt mm. koulutusurien pidentymisen myoti. Eriksonin
(1994, 128) mukaan tdma tekeekin nuoruudesta entistd merkittivimman ja tiedoste-
tumman vaiheen, melkeinpi eldmintavan lapsuuden ja aikuisuuden vélissd. Nurmi
(1997, 257) huomauttaa, ettei ole perusteltua puhua nuoruudesta yhtendisend kehitys-
jaksona, vaan nuoruudesta tulisi useimmiten erottaa eri vaiheita. Nuoruuden voi jakaa
esimerkiksi varhais- (11-14 vuotta), keski- (15-18) ja myohédisnuoruuteen (19-25). Tér-
kedd on huomata, ettd nuorten kehitys ja siihen vaikuttavat tekijit vaihtelevat huomatta-

vasti ndiden ikdkausien vililld. (Nurmi 1997, 257.)
2.2 Nuoruuden kehitystehtivit ja siirtyminen aikuisuuteen

Yksiloon kohdistuu eri idssd erilaisia sosiaalisen ympériston asettamia odotuksia ja vaa-
timuksia. Idn myo6td saadaan myds uusia oikeuksia. Yhdessd yksilon biologisen ja psy-
kologisen kehityksen kanssa ndmi sosiaaliset odotukset ja vaatimukset muodostavat
kehitystehtdvid. Nuoruuden kehitystehtéviit liittyvit aikuisuuden haasteisiin ja siirtymé-
prosessi nuoruudesta aikuisuuteen on yksi eldmén tirkeimmisté siirtymévaiheista. (Ha-
vighurst 1972, 3; Ronkd 1992, 1-3.)

R.J. Havighurstin eldménkaariteorian mukaan yksilon kehitys etenee kronologi-
sen i4n mukaisesti, vaiheittain. Jokaiseen ikdvaiheeseen liittyy kehitystehtidvid. Kehitys-
tehtivin kisite viittaa siihen, ettd jokaisen ikévaiheen kehitys on sopeutumista tiettyihin
ympériston ja yksilon biologisen kehityksen asettamiin muuttuviin vaatimuksiin ja odo-

tuksiin. (Havighurst 1972, 2; Kuusinen & Korkiakangas 1995, 128.) Kehitystehtadvit
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mdidrittdvit terveen ja normaalin kehityksen tietyssi idissé ja tietyssd yhteiskunnassa
(Newman & Newman 1986, 49).

Kehitystehtdvien kohtaaminen ja niistd selviytyminen mahdollistaa yksilon ke-
hittymisen, onnellisuuden ja siirtymisen seuraavaan eldminvaiheeseen. Epdonnistumi-
nen saa aikaan paheksuntaa, se vaikeuttaa yksilon hyvinvointia sekd tuottaa vaikeuksia
tulevissa tehtdvissid. (Havighurst 1972, 2; Newman & Newman 1986, 49-50.)

Havighurstin (1972, 43) mukaan nuoruusvaihe késittdad ikdvuodet kahdestatoista
kahdeksaantoista. Nuoruuden keskeisid kehitystehtidvid ovat:

1. Uusien, kypsempien suhteiden luominen kumpaakin sukupuolta oleviin ik&-

tovereihin,

2. sukupuoliroolin omaksuminen ja oman fyysisen olemuksen hyviksyminen,

w

itsendisyyden saavuttaminen vanhemmista ja muista aikuisista seki ikétove-
reista,

avioliittoon tai parisuhteeseen ja perhe-elaméin valmistautuminen,
koulutusuralle ja tyoeldmé&én valmistautuminen,

oman maailmankatsomuksen, arvojen ja moraalin kehittdminen sek

N o n ok

sosiaalisesti vastuullisen kdyttdytymisen omaksuminen. (Havighurst 1972,
43-79.)

Dittman-Kohli (1986, 34-35) huomauttaa, ettd kehitystehtéviit eivit kosketa nuo-
ria yhtendisend ryhménd. Kehitystehtivid tarkasteltaessa on otettava huomioon myos
kulttuuri, yhteiskunta ja nuorten eldmin olosuhteet. Lisdksi Dittman-Kohli (1986, 34-
35) ja Durkin (1995, 515) kritisoivat perinteisid ndkemyksid nuoruudesta kriisiaikana ja
erityisen vaikeana eldméinvaiheena. Oletus siitd, ettd nuoret kohtaavat ihmisen eldmén-
kaaren vaikeimmat kehitystehtdviit, pitdd paikkansa ehki vain tiettyjen nuorten kohdal-
la, tietyissd olosuhteissa. (Dittman-Kohli 1986, 35.)

Kehitystehtidvid méairittédvit yksilon ulkopuoliset tekijét perustuvat yhteiskun-
nassa yleisesti vallitseviin uskomuksiin, roolimalleihin, normeihin tai lakiin ja niiden
vaikutus perustuu yleensi yksilon ldheisten ihmisten antamaan palautteeseen. Nami te-
kijdt muodostavat iin mukaan muuttuvan ympdriston, joka asettaa yksilolle haasteita,
mahdollistaa, estédd ja rajoittaa toimintoja ja néin ohjaa yksilon kehitystd. (Nurmi 1997,
259-260.) Muita késitteitd, joita on kéytetty kuvaamaan titd ulkoisten tekijoiden merki-
tystd ihmisen eldiménkaareen ovat mm. roolisiirtymaén ja uran késitteet. Roolisiirtymilld
tarkoitetaan erilaisia ikén liittyvid muutoksia yksilon ympdaristossd. Institutionaalisen

uran kisitteelld viitataan puolestaan yksilon ikdin liittyviin tietyn sosiaalisen ympdris-



12

ton toimintamahdollisuuksiin. Esimerkki institutionaalisen uran siirtyméstd on mm. siir-
tyminen peruskoulusta toisen asteen koulutukseen. Kehitystehtdvid, roolisiirtymii ja
uria kuvataan viittaamalla yksilon ik#in tapahtumahetkelld, siirtymén ajalliseen kestoon

ja siirtymien jarjestykseen. (Nurmi 1997, 259-260.)

2.3 Peruskoulun piittovaihe eliimiinkaaren avainpisteeni

Uuteen, aikuisuuden rooliin siirtyminen vaatii nuorelta identiteettityotd, omien tavoit-
teiden ja pddmadrien jasentdmistd, kykyd paitoksentekoon ja vastuunottoa. Siirtymai ai-
kuisuuteen on monenlaisten ratkaisujen tekemisen aikaa. (Erikson 1994; Nurmi 1997,
258; Ronkd 1992, 3-4.)

Eldménkaaren erityisen merkittdvid kohtia voidaan kuvata avainpiste-késitteen
avulla. Hidyrysen (1984; 1997) mukaan avainpiste on ihmisen eldménkulun yhteiskunta-
rakenteista riippuva kéddnnekohta, jossa yksilot joutuvat suorittamaan valintoja. Avain-
pisteisiin liittyy erilaisiin valintoihin liittyvien riskien punnitsemista ja my6s valitsemat-
ta jattdmiselle on vaikutuksensa eldménkulkuun. (Hiyrynen 1984, 248.)

Peruskoulun péittovaihe on avainpiste nuoren eliméssd. Nuoruus on tulevaisuu-
teen suuntautumisen aikaa ja peruskouluaan piittdvd nuori pohtii mm. koulutusmahdol-
lisuuksia tai koulutuksen ulkopuolelle jattdytymistd. Hén ohjaa eldméinsé valinnoilla,
jotka ovat sidoksissa elinympériston mahdollisuuksiin. Yksiloon liittyvistd tekijoista
mm. kyvykkyys, aiempi menestyminen tietyilld eldménalueilla ja temperamenttipiirteet
vaikuttavat oman eldméin ohjaamiseen. (Nurmi 1997, 263.) Vaikka nuoruuden sano-
taankin pidentyneen mm. myShemmain tyoeldmaién sijoittumisen myotd, nuoret kohtaa-
vat aikuisién paineet jo varhain. Suunnittelua ja valintoja edellytetédén jo peruskou-
luikdisiltd. (Savolainen 1993, 38-39.) Nuoruudessa tehdyt valinnat ja menestys eri elé-
minalueilla ohjaavat merkittavisti yksilon myohempid kehitysté ja hyvinvointia. (Nur-

mi 1997, 258).
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3 TULEVAISUUSORIENTAATIO

3.1 Suuntautuminen tulevaisuuteen ja tulevaisuusorientaatio

Suuntautuminen tulevaisuuteen on ihmisen ajattelun ja toiminnan merkittdvé piirre
(Nurmi 1989a, 1). Ihminen hahmottaa tulevaisuutta pohtimalla sen mahdollisuuksia ja
uhkia sekd asettamalla tulevaisuutta koskevia toiveita. Tulevaisuuden hahmottaminen
edellyttdd menneisyyttd koskevaa tietoa ja sen suhteuttamista nykyisyyteen. (Mikkonen
2000, 16.) Tulevaisuuteen voidaan suuntautua joko toiminnallisesti jotakin tavoitellen
tai ajatuksellisesti ennakoimalla ympérdivin maailman muutosta (Nurmi 1983, 3).

Tulevaisuus motivoi jokapdivdistd kdyttdytymistimme koko eldménkaaren ajan,
mutta tulevaisuuden suunnittelu on luonteenomaista ja tirkedd erityisesti nuoruusiéssa
(Nurmi 1991a, 1). Tutkimus onkin kohdistunut erityisesti nuorten tulevaisuutta koske-
vaan ajatteluun. Tdmé on Nurmen & Nuutisen (1987, 4) mukaan perusteltua, koska nuo-
ret ovat tehneet tai ovat tekemaissi ratkaisuja, jotka luovat perustan koko heiddn myo-
hemmille eldmilleen.

Lukuisat tutkijat ovat tutkineet suuntautumista tulevaisuuteen kéyttden hiukan
erilaisia késitteitd. Puttonen (1985) kiyttdd tulevaisuuden perspektiivin késitettd, jolla
tarkoitetaan jatkuvasti muuttuvaa, enemmén tai vihemmain tietoista yksilon tulevaisuu-
teen suuntautuvien mielikuvien ja késitysten kokonaisuutta. Tulevaisuuden perspek-
tiivin sisillollinen puoli muodostuu tulevaisuuden kuvasta ja tulevaisuuden suunnitel-
mista. Tulevaisuuden kuva kisittdd tulevaisuutta koskevien siséltdjen jdsentdmisen ja
arvioinnin. (Puttonen 1985, 45.)

Mikkonen (2000) kiyttdd tutkimuksessaan tulevaisuuskuvan kisitettd. Tulevai-
suuskuva ndhdédédn yhtend maailmankuvan ulottuvuutena ja edelleen pohjana erilaisille
visioille. Visiot heijastavat tulevaisuuskuvan siséltdjd. Englanninkielisessé kirjallisuu-
dessa kiytetddn mm. termejd "future time perspective” ja "future orientation". Erilaisille
kisitteille on yhteisti se, ettd ne kuvaavat tulevaisuutta koskevaa mentaalista represen-
taatiota (Seginer 1992, 421-422).

Nurmen (mm. 1989a, 1991a) mukaan tulevaisuusorientaatio viittaa monimutkai-
seen kognitiiviseen tulevaisuuteen suuntautumisen prosessiin. Tdmd konstruoidaan tie-
tyssd vaiheessa ihmiseldmii ja se kuvastaa yksilon persoonallisia ja sosiaalisia vaiku-

tuksia. Tulevaisuusorientaation perusta on ihmisen kyvysséd ennakoida tulevia tapahtu-
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mia, antaa niille persoonallisia merkityksii ja operoida niilld mielessdén (Nurmi 1991a,
3).

Tulevaisuusorientaatio on osa yksilon maailmankuvaa. Se ohjaa nuoren elimaa
ja vaikuttaa siithen, mitd hin odottaa tulevaisuudeltaan, esimerkiksi millaisen koulutuk-
sen nuori hankkii tai minkélaisen eliméntavan hin valitsee. (Helve 1987, 149-153.) Tu-
levaisuusorientaatio muodostaa perustan persoonalliselle tavoitteiden asettamiselle,
suunnitelmien ja paitdsten tekemiselle, tulevien mahdollisuuksien tutkimiselle ja tdr-

keimpiin roolisiirtymiin sitoutumiselle (Seginer 1992, 422; Trommsdorff 1986, 121).
3.2 Tulevaisuusorientaatio kolmitasoisena prosessina

Nurmen (mm. 1989a, 1990, 1991a) mukaan tulevaisuusorientaatio on monimutkainen
kolmitasoinen prosessi, joka on vuorovaikutuksessa yksilolle muodostuneen tulevai-
suutta koskevan mallin kanssa. Tulevaisuusorientaatio koostuu kolmesta psykologisesta
osaprosessista; motivaatiosta, suunnittelusta ja arvioinnista. Prosessit ovat yhteydessa
toisiinsa lukuisin tavoin ja jokainen on vuorovaikutuksessa yksilon maailmankuvan eri
puolien kanssa. (Nurmi 1990, 203; 1991a, 7-8.) Tulevaisuusorientaatiomalli pohjautuu

kognitiivisen psykologian perusajatuksiin sekd toimintateoriaan (Nurmi 1991a, 4).
3.2.1 Motivaatio

Nuttin (1984, 1) kuvaa motivaatiota aktiivisena kdyttdytymistd suuntaavana prosessina.
Motivaatio on osoitus tarpeista ja se suuntaa ihmisen kdyttdytymistd haluttuihin tilantei-
siin ja kohteisiin (Nuttin 1984, 14-15). Tulevaisuusorientaatiomallissa motivaatio viittaa
yksilon tulevaisuutta koskeviin mielenkiinnon kohteisiin ja asetettuihin tavoitteisiin ja
toiveisiin. Koska ndma perustuvat tulevaisuutta koskeviin oletuksiin, tulevaisuutta kos-
kevalla tiedolla on tdrked merkitys tulevaisuuteen suuntautuneelle motivaatiolle. (Nurmi
1991b, 3.)

Asettaakseen realistisia tavoitteita yksilon tulee verrata omia yksilollisid motii-
vejaan siihen tietoon, jota hédnelld on erilaisista tulevan eldménkaaren tapahtumista ja
haasteista. Yksityiskohtaisempiin tavoitteisiin tarvitaan my9s tdsméllisempii tietoa.
Tavoitteet voidaan jakaa hierarkkisesti siten, ettd korkeamman tason tavoitteita toteute-

taan alemman tason osatavoitteiden kautta. (Nurmi 1991a, 4-5; 1991b, 3.)
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Motivaatioon liittyvid seikkoja on tutkimuksissa késitteellistetty mm. tutkimalla
sisédltdalueita, joita yksilot liittdvét tulevaisuuteensa (mm. Kasurinen 1999; Nurmi &
Nuutinen 1987), tavoitteita ja kiinnostuksenkohteita (mm. Malmberg 1994; Nurmi
1991b) ja tulevaisuutta koskevien intressien aikaulottuvuutta (mm. Greene 1986; Nurmi
1989b). Tutkimus on kohdistunut my&s tarkemmin mériteltyihin tulevaisuudensuunni-

telmiin, kuten koulutus- ja ammattisuunnitelmiin (mm. Kasurinen 1999).
3.2.2 Suunnittelu

Suunnittelulla viitataan siihen, millé tavoin tulevaisuutta koskevat tavoitteet aiotaan to-
teuttaa (Nurmi 1991a, 6). Nuttin (1984) jakaa suunnitteluprosessin kolmeen osaan; ta-
voitteiden asettamiseen, suunnitelmien muodostamiseen ja suunnitelmien toteuttami-
seen. Niitd voidaan soveltaa myds tulevaisuuden suunnitteluun (Nurmi 1991a, 6). Ensin
yksilon tulee muodostaa mielikuva seké tavoitteesta ettd siitd tulevasta kontekstista, jos-
sa tavoite aiotaan toteuttaa. Tamén jilkeen yksilo tekee suunnitelman tavoitteiden to-
teuttamiseksi valitussa kontekstissa. Suunnitteluprosessin kolmas vaihe on muodostettu-
jen suunnitelmien toteuttaminen. (Nurmi 1991a, 6.)

Tulevaisuutta koskevan suunnittelun tutkiminen on hankalaa, koska eldmin-
suunnittelu kestdd useimmiten vuosia ja prosessin yksityiskohtainen seuranta on vaikeaa
(Nurmi 1989b, 65). Suunnitteluun liittyvid seikkoja onkin késitteellistetty tutkimalla
mm. yksilon tavoitteisiin liittyvid tietom#irad, suunnitelmien monimutkaisuutta ja ta-

voitteiden toteutumista (Nurmi 1989a; 1989b) seki tiedon kerddmistd (Malmberg 1994).
3.2.3 Arviointi

Arviointi liittyy sithen, missd méirin asetettujen tavoitteiden ja suunnitelmien oletetaan
toteutuvan, tai ne on mahdollista toteuttaa. Arviointivaiheessa evaluoidaan seki tavoit-
teita ettd niiden toteuttamiseksi muodostettuja suunnitelmia. (Nurmi 1991a, 4, 6.)
Arviointiprosessin perustana ovat tulevaisuuden tapahtumia koskevat syypai-
telmat ja tunteet (Nurmi 1991a, 6-7). Esimerkiksi sisdiset syypadtelmait ja positiiviset
tunteet tiettyjd tilanteita kohtaan voivat saada yksilon pyrkiméén samankaltaisiin tilan-
teisiin myos tulevaisuudessa. Pessimistisesti koettuja tilanteita pyritdin puolestaan vilt-
taméén. Syypéditelmit perustuvat tietoiseen mahdollisuuksien arvioimiseen, tunteet puo-

lestaan liittyvit tiedostamattomampaan arviointiin. (Nurmi 1991b, 4.)
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Arviointiprosesst liittyy vahvasti myds yksilon minékisitykseen ja kontrollius-
komuksiin. Néilld tarkoitetaan erityisesti késityksid omista vaikutusmahdollisuuksista,
kyvyistd ja oman tulevaisuuden hallinnasta eri eldménalueilla. Tavoitteiden toteutta-
mismahdollisuuksia arvioidaan suhteessa nykyiseen késitykseen omista kyvyista.
(Nurmi 1991a, 6-7; 1991b, 4.) 4

Arviointiprosessia on tutkimuksissa kisitteellistetty mm. tutkimalla sitd, kuinka
paljon yksild uskoo pystyvénsé vaikuttamaan toiveittensa toteutumiseen ja kuinka to-
dennékoisend yksilo toiveiden toteutumista pitdd sekd tutkimalla yksildiden yleista toi-
veikkuutta tulevaisuuden suhteen (Nurmi 1989a; 1989b). Liséksi on tutkittu tulevaisuu-
teen suuntautumisen optimistisuutta tai pessimistisyyttd (Nurmi & Nuutinen 1987,
Nurmi 1989a) sekéd kouluun liittyvid asenteita optimistisuuden tai pessimistisyyden

osoittajana (Malmberg 1994).
33 Tulevaisuusorientaation kehittyminen eléiiménkaaren kontekstissa

Tulevaisuusorientaation kehittyminen on monimutkainen ja pitkiaikainen prosessi, joka
tapahtuu kulttuurisessa ja sosiaalisessa kontekstissa (Nurmi 1991a, 8). Nurmi (1990,
295) esittiidkin, ettd tulevaisuuteen suuntautumista tulisi aina tarkastella ja kuvata tietys-
sé sosiaalisten mahdollisuuksien kentisséd. Kulttuurille tyypilliset normatiiviset odotuk-
set, kehitystehtédvit ja niiden aikataulu sekd tulevaisuutta koskeva tieto muodostavat en-
nakoitavan viitekehyksen, jossa yksilon tulevaisuuteen suuntautuneet tavoitteet ja in-
tressit kehittyvit. (Nurmi 1990, 205; 1991a, 8.) Eldminkaaren ikdin liittyvit yksilon
toimintamahdollisuuksien muutokset, kuten koulujérjestelmén rakenteeseen liittyvit
taitekohdat puolestaan muodostavat perustan tulevaisuuteen suuntautuneelle suunnitte-
lulle ja strategioille. My0s yksilon mahdollisuudet vaikuttaa tai kontrolloida tietyn el-
ménalueen tapahtumia vaihtelee eliménkaaren eri vaiheissa. Tdmi vaikuttaa yksilon
minékisitykseen ja késitykseen omista vaikutusmahdollisuuksista seké edelleen ohjaa
toiminnan ennakointia ja arviointia. (Nurmi 1990, 205; 1991b, 5.)

Yksilon 1dhiympéristo vaikuttaa tulevaisuusorientaation kehittymiseen. Erityi-
sesti vanhemmat ja perhe vaikuttavat nuorten tulevaisuusorientaatioon (Nurmi 1989c;
1991a, 8), mutta Jdrvinen (1999) huomauttaa, etti erilaisten vapaa-ajan instituutioiden,
nuorisokulttuurin ja median vaikutus nuorten eldménvalintoihin on kasvanut perheen ja
koulun merkityksen vihentyessid. Myos koulun vaikutus on selvi. Yleisten valmiuksien

lisiksi lapselle kehittyy kouluaikana erilaisia opiskeluun ja tyohon liittyvid tavoitteita



17

sekd kisitys omasta itsestdin ja kyvyistdin. (Nurmi 1983, 8-9.) Malmberg (2001, 133)
kuitenkin huomauttaa, ettd verrattuna kotiin ja kavereihin, koulun rooli tulevaisuuden
suunnittelussa on vihiinen.

Jurkovicin & Ulricin (1985) mukaan ikdtoverien ja kouluympériston vaikutus
yksiloon kasvaa nuoruusidssd (Nurmi 1991a, 11). Monet nuorten tavoitteet ja padmadarit
perustuvat vertailuihin, joita nuori on tehnyt vertaamalla ikitovereidensa eldmintilan-
netta omaansa. Vertailujen taustalla ovat iille tyypillistd kdyttdytymistd ohjaavat normit,
kuten kehitystehtidvét. (Nurmi 1993.)

Tulevaisuusorientaation kehittymisen yhteydestd yksilon kehittyviin kognitiivi-
siin taitoihin on ristiriitaisia tutkimustuloksia. On esitetty, etti erityisesti siirtyminen
formaaliin ajatteluun vaikuttaisi tulevaisuusorientaatioon (mm. Trommsdorff 1986),
mutta toiset tutkimukset ovat 18yténeet vain alhaisia korrelaatioita tai ne eivit tue ole-
tusta lainkaan (Greene 1986). Tutkimustulosten perusteella on péitelty, ettd kognitiivis-
ten kykyjen ja dlykkyyden merkitys tulevaisuudensuunnitelmille on varsin vdhiinen,
koska todellisuudessa mm. opiskelu- ja tydmahdollisuudet, koulumenestys ja kilpailu
vaikuttavat suunnitteluun merkittdvimmin (Malmberg 1994, 13). Nurmen (1990, 204)
mukaan se, ettd tulevaisuuden suunnittelu lisddntyy idn myotd kuvastaa enemmén muu-

toksia ympiriston mahdollisuuksissa kuin nuorten suunnittelutaitojen kehityksessa.
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4 NUORTEN TULEVAISUUSORIENTAATIO TUTKIMUSTEN VALOSSA

Trommsdorffin (1986, 121) mukaan nuori rakentaa tulevaisuutensa sen mukaan, millai-
nen tulevaisuusorientaatio hinelle on kehittynyt. Tutkittaessa yksilon tulevaisuusorien-
taatiota tarkastellaankin 1dhinnd yksilon késityksid tulevasta elﬁmﬁstéén (Kasurinen
2000, 208). Nuorten tulevaisuusorientaatiosta on tehty lukuisia koti- ja ulkomaisia tut-
kimuksia. Tutkimukset ovat kohdistuneet mm. tulevaisuudensuunnitelmien sisélt6ihin ja
aikaulottuvuuteen, tulevaisuutta koskeviin tunteisiin ja tarkemmin méériteltyihin suun-

nitelmiin, kuten koulutus- ja ammattisuunnitelmiin.
4.1 Tulevaisuusorientaatioon vaikuttavat tekijat

Tulevaisuusorientaatio ilmenee mm. erilaisina tulevaisuutta koskevina valintoina (Nur-
mi 1983, 3). Valinnat voivat olla yksildllisid, mutta sekd psykologiset ettd sosiaaliset
tekijdt vaikuttavat valintaprosessiin jollain tavoin (Savolainen 2001, 25, 39). Kasurisen
(2000) mukaan yksilon tulevaisuusorientaatioon vaikuttavia tekijoitd ovat ainakin kon-
teksti, subjekti, motivationaaliset elementit ja harrastukset. Kontekstilla viitataan yksi-
16n elinympiristoon ja yhteiskunnalliseen tilanteeseen. Subjekti tarkoittaa yksilon eléd-
minhistoriaa, persoonallisuutta, paimaaritietoisuutta, lahjakkuutta ja taitoja sekd yleistd
kehitystasoa. Motivationaalisilla elementeilld tarkoitetaan mm. asennetta ja tyytyvii-
syyttd eldmédn. Namad tekijét ovat yhteydessé yksilon késitykseen itsestdén. Myos har-
rastukset ja kiinnostuksenkohteet ohjaavat tulevaisuudensuunnitelmien siséltod. (Kasu-
rinen 2000, 216-217.) Puttonen (1985, 45) korostaa myds eldmii ohjaavien arvojen ja
normien omaksumisen vaikutusta tulevaisuusorientaatioon.

Nurmen (1989a) mukaan nuoren késitykset omasta itsestdéin muodostavat perus-
tan tulevaisuusorientaatiolle. Hyvin itsetunnon onkin todettu olevan yhteydessid mm.
koulutussuuntautuneisuuteen ja sisdisiin syypaitelmiin (Nurmi 1989a) seki positiivisuu-
teen erilaisten tulevaisuuteen liittyvien tapahtumien todenndkoisyyksien arvioimisessa
(Malmberg & Trempala 1997).

Nurmen & Nuutisen (1987) tutkimuksen taustamuuttujista erityisesti sukupuoli
ndytti ohjaavan nuoren tulevaisuutta koskevia kisityksid. Tytot pitivét perhettéd ja ithmis-
suhteita keskeisempéni tulevaisuudessaan. Tyt6t myos pohtivat ammattiin ja itsendis-

tymiseen liittyvid seikkoja useammin kuin pojat. Malmbergin (2001) mukaan tytot
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suunnittelevat tulevaisuuttaan kokonaisuudessaan poikia enemmaén. Sukupuolierot tuli-
vat esiin myds mm. Helven (1987), Malmbergin (1994) ja Kalakosken & Nurmen
(1998) tutkimuksissa. Lisédksi yksilon ikd vaikuttaa tulevaisuusorientaatioon. Nuorten
tulevaisuudensuunnitelmat selkiytyvét ja niiden realistisuus kasvaa idn myo6td (Helve
1987, Nurmi 1989c). ,
Koulumenestykselld ja vanhempien koulutustasolla niyttdé olevan yhteyttéd nuo-
ren tulevaisuusorientaatioon. Hyvin koulussa menestyneet oppilaat suuntautuivat aktii-
visemmin tulevaisuuteen kuin heikosti menestyneet. Heidén tulevaisuudensuunnitel-
mansa ovat varmimpia, yhtendisimpié ja realistisimpia sekd tulevaisuutta koskevat kisi-
tykset optimistisempia. Lisdksi he ajattelevat tulevaa koulutusta muita enemmén. (Nur-
mi 1989c, Puttonen 1985.) Myds korkealla vanhempien koulutustasolla on yhteys nuo-

ren realistiseen ja optimistiseen tulevaisuuteen suuntautumiseen (Puttonen 1985).
4.2 Tulevaisuusorientaation siséllot ja niiden ajoitus

Tulevaisuusorientaation sis#lloillé viitataan nithin tavoitteisiin tai kiinnostuksenkohtei-
siin, joita yksilo sisillyttdd tulevaisuudensuunnitelmiinsa. Tulevaisuudensuunnitelmat
ilmenevit konkreettisina, ilmaistuina toiveina ja tavoitteina seké erilaisina tulevaisuutta
koskevina valintoina tai ndiden puutteena. (Nurmi 1983, 3.) Erilaisten vaihtoehtojen
tutkiminen ja valintoihin sitoutuminen ovat yhteydessi ikdsidonnaisiin ympériston haas-
teisiin ja sen tarjoamiin mahdollisuuksiin. Niinpd esimerkiksi koulutusta ja ammattia
koskeva suunnittelu on yleisintd koulujirjestelmin siirtyméd ldhestyville nuorille. (Ka-
lakoski & Nurmi 1998.)

Suomalaisnuorten tulevaisuudenkisitysten on todettu olevan suhteellisen yhte-
nevid, minkd Nurmi (Kemppainen 1994, 5) arvelee johtuvan yhtendisestd kulttuuriym-
pdristostimme. Myds kulttuurien vilisisséd vertailututkimuksissa nuorten tulevaisuutta
koskevien toiveiden ja huolenaiheiden on todettu olevan samankaltaisia (Kasurinen
1999; Nurmi, Poole & Seginer 1995).

Nuorten tulevaisuuteen suuntautuneet tavoitteet ja toiveet koskevat yleisesti nuo-
ruusidn ja varhaisaikuisuuden tyypillisid kehitystehtivid. Nuoret ovat siis tulevaisuudes-
saan melko perinteisesti kiinnostuneimpia ammatista ja koulutuksesta sekd perheesti,
avioliitosta ja materiasta (mm. Nurmi 1990; Nurmi & Nuutinen 1987; Nurmi, Poole &
Seginer 1995; Kasurinen 1996) ja kiinnostus myohéisnuoruuden ja varhaisaikuisuuden

haasteisiin ndyttdd lisddntyvén iin myotd (Nurmi 1990, 204). Nurmi (1990, 204) huo-
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mauttaa kuitenkin, ettd nuorten ajattelussa on eroja: kaikki eivit ole kiinnostuneita kai-
kista kehitystehtdvistd. Nuorten tulevaisuutta koskevat pelot ja huolenaiheet liittyvit
koulutukseen, tyonsaannin vaikeuksiin ja ty6ttomyyteen, avioeroon ja yhteiskunnallisiin
tekijoihin, kuten sotiin (mm. Nurmi & Nuutinen 1987; Helve 1987; Malmberg 1994).
Nuoret keskustelevat tulevaisuudensuunnitelmistaan eniten kotona ja koulussa ystidvien
kanssa. My0s tulevaisuudensuunnitelmiin tarvittavaa tietoa saadaan eniten kotoa ja kou-
lukavereilta. (Malmberg 1994.)

Malmbergin (1994) tutkimuksen peruskouluikéisten nuorten tulevaisuutta kos-
kevat ajatukset kohdistuvat pifiasiassa 20-25 vuoden ikddn. Myés muissa tutkimuksissa
on osoitettu, ettd nuoret suuntautuvat idstd riippumatta tulevaisuuteen noin 20 ikévuo-
den tienoille. Tdm4 osoittaa sen, ettd tulevaisuusorientaation aikaperspektiivi lyhenee
1an myotd. (Nurmi 1989c, 36.)

Kasurinen (1996) esittii, ettid tulevaisuudensuunnitelmia tarkasteltaessa nuoret
ndyttdvit toistavan vanhempiensa eldmintapaa. Yhteiskunnan muuttumisesta johtuvia
hitaita muutoksia nuorten eldiménkulussa on kuitenkin nihtdvissi. Perinteisen siirtymien
jarjestyksen (koulutus-ty6-avioliitto) ja ajoituksen rinnalle on noussut modernimpi eli-
minkulku, jossa aikuistuminen kestdad pidempéin ja siirtymien ajoitus vaihtelee. Siirty-
mien jdrjestys ja ajoitus vaikuttavat merkittdvésti yksilon elaménkulkuun. (Kasurinen

1999.)

4.3 Suhtautuminen tulevaisuuteen ja usko omiin vaikutusmahdollisuuksiin

Nuoret suhtautuvat pdédasiassa optimistisesti tulevaisuuteen (mm. Mikkonen 2000), jos-
kin Helven (1987) tutkimuksessa nuorten suhtautumistapa oli yleisimmin neutraali tai
negatiivinen, mm. iésté ja eldméntilanteesta riippuen. Erityisesti oma tulevaisuus nih-
dddn optimistisena, yhteiskunnan, ympériston tai maailman tulevaisuus taas toivottoma-
na (Kasurinen 1999, Mikkonen 2000, Nurmi & Nuutinen 1987).

Malmbergin (1994) tutkimuksessa negatiivinen suhtautuminen tulevaisuuteen
oli yhteydessé alhaiseen itsetuntoon ja vihiiseen kiinnostukseen koulua kohtaan. Lis#k-
si Trommsdorff (1986) on aiemmassa tutkimuksessaan (1983) osoittanut, ettid nuorilla,
joiden oletetaan menestyvin hyvin, on optimistisempi tulevaisuusorientaatio ja he usko-
vat omiin vaikutusmahdollisuuksiinsa enemmaén. Pohjatakseen nuoren optimistista tule-

vaisuusorientaatiota ja uskoa omiin kykyihin, sosiaalisen ympdriston tulisikin korostaa
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yksiloiden persoonallista vastuuta ja itsendisyyttd sekd pyrkid antamaan nuorelle menes-

tymisen kokemuksia ja sosiaalista hyviaksyntédi.
4.4 Koulutussuunnitelmat ja -valinnat

Koulutus on tédrkein yksittdinen nuorten eldménkulkuun vaikuttava tekijd (Nummenmaa
1996, 15). Toisen asteen koulutuksen yhteisvalinta peruskoulun pééttdluokalla jakaa
ikdluokan rinnakkaisille koulutusviylille, ammatillisiin opintoihin tai lukiokoulutuk-
seen. Kahtiajakautuminen nékyy selvésti myds nuorten koulutussuunnitelmissa perus-

koulun piittoluokalla. (Savolainen 1993, 11.)
4.4.1 Koulutusvalintoihin vaikuttavat tekijit

Koulutussuunnitelmia tehdéén yhteiskunnallisessa ja kulttuurisessa kontekstissa. Jatko-
opiskelusuunnitelmiin vaikuttavat yhteiskunnan valinnanmahdollisuudet, yksilon aktivi-
teetit, ihmissuhteet ja valintoja suuntaavat myos kotitausta ja asuinalue. (Havén 1998,
66; Kasurinen 1999, 27.) Savolaisen (2001, 136) seurantatutkimuksessa suuri osa nuo-
rista myonsi, ettd koulutusvalinnat olivat 1dhinné ulkoisten mahdollisuuksien mukana
ajelehtimista.

Nuoren kouluttautumisen yhteys vanhempien koulutustaustaan ja koulutusta
koskeviin kisityksiin on osoitettu lukuisissa tutkimuksissa (mm. Havén 1998; Jirvinen
1999; Kasurinen 1999; Savolainen 2001). Jarvisen (1999) mukaan perheen taustakult-
tuurin vaikutus liittyy odotuksiin, joita vanhemmilla on lasten koulunkdynnin suhteen ja
edelleen siithen miten he pyrkivit vaikuttamaan nédiden odotusten toteutumiseen. Sosiaa-
linen tausta vaikuttaa nuoren koulutusvalintoihin sek& suoraan ettd epdsuorasti koulu-
menestyksen kautta (Savolainen 1993, 12).

Ammattikoulutukseen tai lukioon suuntautumiseen vaikuttaa erityisesti nuoren
koulumenestys, ammattikouluopintoihin suuntautuvat yleensd heikommin koulussa me-
nestyneet nuoret (Kasurinen 1999, 52; Savolainen 2001, 90). Myds oma kiinnostus ja
sukupuoli vaikuttavat koulutussuunnitelmiin (Kasurinen 1999, 26). Kiyhkon & Tuupa-
sen (1996) tutkimuksessa kéy ilmi my6s peruskouluaikaisten opettajien vaikutus nuoren
opiskeluidentiteettiin ja koulutusuran muotoutumiseen.

Peruskoulussa saadulla erityisopetuksella on Savolaisen (1993; 2001) mukaan

selvd yhteys valikoitumiseen. Erityisoppilaat sijoittuvat keskiméirdistd yleisemmin ly-
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hyemmille koulutusurille ja koulumenestyksen lisiksi tdmé havainnollistaa myds kou-
lukokemusten merkitystid nuorten tulevaisuudelle. Savolainen ei kuitenkaan ota huomi-
oon valikoitumista erityisopetukseen. Oppilaat, jotka valikoituvat erityisopetukseen,
eroavat jossain suhteessa muusta ikédluokasta. Jarvisen (1999, 107) mukaan nuorten suh-
tautuminen koulunkéyntiin on vilittavé tekijd nuoren perhetaustan ja ammatillisten
suunnitelmien vililld. Nuoret suhtautuvat koulunkéyntiin vakavasti, jos se koetaan

oman tulevaisuuden kannalta merkityksellisen4.

4.4.2 Koulutustason valinta ja urasuunnittelu

Koulutustason valinta on pitkd, ennakoivan sosiaalistumisen prosessi; lukioon tai am-
mattikouluun suuntaudutaan jo alemmilla peruskoulun luokilla (Savolainen 1993, 12).
Erityisesti koulussa heikoimmin menestyneilld nuorilla koulutusvalintaprosessi on kui-
tenkin usein monivaiheinen. Valinnanmahdollisuudet ovat védhiisid ja lopulliseen am-
mattiin johtavat paitokset tehddiin vasta yhteisvalinnan tulosten ja kenties eri koulutus-
kokemusten jélkeen. (Lappalainen 1996, 108-109; Savolainen 1993, 34-35.)
Savolainen (2001) on tutkinut sitd, miten nuoret selittdvit toisen asteen koulu-
tusvalintoja. Lukion valitsemista perusteltiin ammatinvalintaan saatavalla lisdajalla,
opintojen yleissivistavyydelld ja silld, ettd lukio takaa paremmat koulutusmahdollisuu-
det. Hyva koulumenestys ohjaa nuorta lukioon. Ammatillista koulutusta taas pidetiin
vihemmain vaativana ja itsestddn selvdni vaihtoehtona niille, jotka eivét ole menesty-
neet peruskoulussa. Lisdopetusluokan valitseminen yhdistettiin heikkoon peruskoulu-
menestykseen ja ammattisuunnitelmien epdvarmuuteen. (Savolainen 2001, 121-127.)
P&itds ammattialan valinnasta tulee tehtdviksi varsin varhaisessa vaiheessa.
Urasuunnitteluun tarvitaan tietoa eri ammattialojen luonteesta ja siséllosti, tydeldamaién
sijoittumisen prosessista sekéd omista taipumuksista ja kyvyistd. Liséksi nuoren tulisi
ottaa huomioon tydllisyyteen ja jatkokoulutukseen liittyvid seikkoja. (Kasurinen 1999,
26-27; Pohjola 1994, 74.) Pojat hankkivat koulutusta ja ammattia koskevaa tietoa tyttdjd
vihemmain (Malmberg 2001, 130-131). Mitd vihemmin nuorella on tietoa koulutukseen
ja ammattiin liittyvistd seikoista, sitd vihemmaén nuori niité tutkii ja suunnittelee. Nuo-
rille tulisikin jo varhain tarjota tietoa ja ohjausta, siséltden my0s omien kykyjen ja kiin-
nostuksenkohteiden arvioimista. (Kracke & Schmitt-Rodermund 2001.) Vaikka tyo-
markkinoiden muutosta on vaikea ennustaa ja tydurat ovat muuttuneet katkonaisiksi,

nuorilla on kuitenkin vahva usko ja arvostus koulutukseen ja sen antamiin mahdolli-
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suuksiin pdistd tydmarkkinoille ja pysyd tyossd. Myos nuorten koulutusmotivaatio on
yleensi suuri. (Havén 1998, 66; Kivekids 1997, Mikkonen 2000; Saarela 2001; Savolai-
nen 2001.)

4.4.3 Koulutus nuorten tulevaisuudensuunnitelmissa

Peruskoulun jdlkeen nuoren vaihtoehtoina on toisen asteen koulutus joko lukiossa tai
ammatillisessa oppilaitoksessa. Peruskoulun pédtyttyd voi hakeutua myos mm. lisdope-
tusluokalle, erilaisille kursseille, kansanopistoon tai oppisopimuskoulutukseen. Myos
suoraan ty6hon pyrkiminen on mahdollista. Pieni osa nuorista jdi tarkoituksella tai pa-
kon sanelemana koulutuksen ja tyon ulkopuolelle.

Kasurisen (1999) tutkimuksessa ldhes kaikki nuoret siséllyttivét tulevaisuuden-
suunnitelmiinsa koulutuksen ja noin puolet peruskoulun péittdluokkalaisista pystyi ni-
medméiin koulutuksen, johon he tulevat pyrkiméén. Lappalaisen (1996) tutkimuksessa
suurin osa oppilaista oli jo kahdeksannen luokan keviilla selvilld siitd, mihin he perus-
koulusta suuntautuvat. Hyvin menestyneet nuoret suunnittelevat muita pidempéi koulu-
tusuraa (Puttonen 1985, 87). Vaikka peruskouluikdisilld nuorilla onkin selkeiti koulu-
tus- ja ammattisuunnitelmia, nuorten ammattisuunnitelmien toteutuminen ja ammat-
tisuuntautumisen jatkuvuus on melko heikkoa. Nuorten ammatillisia intressejd ja toivei-
ta ei voida siis pitdd hyvind koulutukseen ja ammattiin sijoittumisen ennustajina.
(Nummenmaa & Kasurinen 1995, 137; Savolainen 2001.)

Useissa tutkimuksissa on todettu, ettd peruskoulun péittoluokkalaisista pojista
noin puolet suuntautuu ja hakee lukioon, puolet ammatillisiin opintoihin. Tyt6istd noin
70 % suuntautuu lukioon. Noin prosentti peruskoulun péattdluokkalaisista jittdd koko-
naan hakematta toisen asteen koulutukseen. (Havén 1998, 50; Kasurinen 1999, Malm-
berg 1994.) Koulutuksen ulkopuolelle jdd kuitenkin yhteensd noin 10 % peruskoulun
pastténeistd nuorista (Lappalainen 1996, 109; Aunola 1996b, 10). Témaé voi Stenstromin
(1983, 4) mukaan tapahtua jossakin seuraavista neljéstd vaiheesta:

1. Hakeutumisvaiheessa nuori voi jéttdd kokonaan hakematta koulutukseen tai
2. hin voi jaadid valintavaiheessa ilman koulutuspaikkaa.
3. Oppilaitokseen menovaiheessa nuori voi perua saamansa koulutuspaikan tai
4. keskeyttdd aloittamansa koulutuksen opiskeluvaiheessa.
Koulutuksen ulkopuolelle voidaan siis jdid4 vastoin omaa tahtoa tai omaehtoi-

sesti (Stenstrom 1983, 4). Lisidksi Lappalainen (1996, 109) huomauttaa, ettéd joillekin
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nuorille koulutukseen hakeutumattomuus, koulutuspaikan peruminen tai opintojen kes-
keyttiminen on osa ammatinvalintaprosessia ja koulutukseen hakeudutaan mydhemmin
uudelleen.

Sijoittuminen toisen asteen koulutukseen tai jddminen sen ulkopuolelle médrittad
eldmin keskeisid toimintoja avaamalla tai rajaamalla mahdbllisuukSia)(Nummenmaa &
Kasurinen 1995). Lisiksi koulutuksen pituus suuntaa varhaisaikuisuuden kehitysti. Pit-
k& koulutus lykkdid varhaisaikuisuuden muita roolisiirtymii, kun taas lyhyt koulutus

merkitsee usein esimerkiksi varhaista perheen perustamista. (Rénkd 1992, 50.)
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5 SOPEUTUMATTOMUUS, SOPEUTUMATTOMIEN OPETUS (ESY) JA
OPPILAAT

5.1 Sopeutumattomuuden ja kiyttiytymishairioisyyden méarittelysti

Kéyttdytymiseen liittyvid pedagogisia ongelmia kuvataan Suomessa kahdella termilli:
kiyttdytymishdiriot, jota kidytetddn péddasiassa peruskoulussa ja ammatillisissa oppilai-
toksissa sekd sosioemotionaaliset ongelmat, joka on kdytdssa alle kouluikiisten lasten
kasvatuksessa. (Ruoho, Ihatsu & Kuorelahti 2001, 249.) Ruoho ym. (2001, 249) pitdvit
kdyttaytymishdirion késitettd erityispedagogisena yldkisitteend, joka kattaa erilaisia ala-
ongelmia ja soveltuu kédytettdviksi kasvatustieteessd ja koko kasvatusjirjestelméssa.

Englanninkielisessé kirjallisuudessa kayttdytymishéirioisistd lapsista tai nuorista
kidytetddn yleisesti esimerkiksi termejd behaviorally/emotionally disturbed/disordered,
mutta Kauffmanin (1997, 5-6) mukaan termien kirjo on laaja. Eri alojen ammattilaiset
kidyttavit eri termeji ja kisitteiden kéytto alalla onkin pitkéédn ollut sekavaa. Nykyisin
yleisesti hyviksytty termi nédyttéisi olevan emotional or behavioral disorders, EBD
(Kauffman 1997, 6).

Kiyttdytymishdiridisyyden luokittelussa on perinteisesti kdytetty kahtiajakoa si-
sddnpdin ja ulospéin suuntautuneisiin kdytoshairioihin. Ulospéin suuntautuneille kiyt-
taytymishdiridisille oppilaille on yhteisti ristiriita heiddn kayttdytymisensd ja ympris-
ton asettamien odotusten vililld. Ndmaé oppilaat mm. rikkovat sdintdjd, héiritsevit oppi-
tunteja, kdyttivit asiatonta kieltd tai kéyttiytyvit aggressiivisesti niin kotona kuin kou-
lussakin. Téllaisen negatiivisen kéyttdytymisen yhteydessd puhutaan sosiaalisista on-
gelmista tai sosiaalisesta sopeutumattomuudesta. (Kauffman 1997, 8; Koro 1991, 453;
Ruoho ym. 2001, 249-250.) Yleisimpid tarkemmin médriteltyjd sosiaalisia ongelmia
ovat tarkkaavaisuus- ja yliaktiivisuushdirio, kdytoshdirid ja uhmakkuushéirié (Kuorelah-
ti 1998, 127-128).

Sisddnpdin suuntautuneita kadyttdytymishéirioitd on vaikeampi havaita, koska
oppilas on arka, masentunut ja syrjdfinvetdaytyvi, eikd ndin vélttdméttd tuo avuntarvet-
taan ilmi. Kéyttdytymishéirion seurauksena voi olla vakava psyykkinen héirio. Siséédn-
péin suuntautuneiden kdytoshdirididen kohdalla puhutaan my®&s tunne-eldmén héiridisti
tai emotionaalisista ongelmista. (Koro 1991, 453; Kuorelahti 1998, 127; Ruoho ym.
2001, 250.)
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Kiyttdytymishdirididen jako kahteen ryhméén on ldhinné teoreettinen, silld kiy-
tannodssd nditd voi olla vaikea erottaa toisistaan. Lisdksi useimmilla kdyttdytymishairioi-
silld oppilailla esiintyy kumpaankin ryhméén kuuluvia oireita ja kdyttdytymisen luonne
voi vaihdella kehityksen eri vaiheissa. (Koro 1991, 455-456; Ruoho ym. 2001, 250.)
Kéyttdytymishdiridihin voidaan katsoa kuuluvan my®os sellaisia ongelmia, jotka eivit
sovi kumpaankaan edelld mainittuun luokkaan. Téllaisia ovat esimerkiksi huumeiden
kéytto, itsetuhokdyttdytyminen, oppimisvaikeudet ja sosiaalinen sopeutumattomuus.
Ruoho ym. (2001, 250-251) ryhmittelevit namé luokkaan pedagogis-sosiaaliset ongel-
mat.

Kéyttdytymishéirion mééritteleminen on ongelmallista. Normaalin ja poikkea-
van kéyttiytymisen raja on héilyvi ja kédyttdytymisen tulkitseminen on yhteydessi kult-
teelliset mallit kuvaavat erilaisia oletuksia kéyttdytymishéirididen syistd ja interventiois-
ta ja kdyttdytymishéirioiden méérittely riippuukin miérittelijin nikokulmasta sekd maa-
rittelyn tarkoituksesta. (Kauffman 1997, 21-24; Ruoho ym. 2001, 252, 254.)

Erilaisten médrittelyjen pohjalta tehtdvid luokitteluja on viime aikoina kritisoitu
laajalti muun muassa niiden leimaavuuden takia. Luokittelun etuna voidaan pitdi esi-
merkiksi siti, ettd saamalla tietoa kayttdytymishdirion laadusta opettaja osaa suunnitella
toimintansa oppilaan tarpeiden mukaiseksi. Diagndosit ja luokittelut voidaan kuitenkin
kyseenalaistaa, koska tdysin objektiivisia diagnoosikriteereitd ei voida osoittaa ja tuntei-
den tai kidyttdytymisen mittaaminen on hankalaa. My6s komorbiditeetti vaikeuttaa diag-
nosointia (Kauffman 1997, 22-24; Kuorelahti 1998, 125-126), Kauffmanin (1997, 24)
mukaan kayttdytymishdiriot esiintyvét jopa useimmiten yhdesséd jonkun muun ongelman
kanssa. Midrittelyn ja diagnosoinnin ongelmista huolimatta Kauffman (1997, 25-26)
huomauttaa, ettei médrittelysté tule luopua. Madritelmé on yhteydessi kisitteelliseen
viitekehykseen ja tdmén kautta kdytdnnon toimenpiteisiin. Lisdksi héirion nimedminen
voi olla vilttdmétonta tukipalvelujen saamiseksi.

Kiyttdytymishdirididen yleisyys on yhteydessd hiirion méérittelyn tarkkuuteen.
Yleisyysarviot vaihtelevat 3-20 prosentin vililld ikédluokasta ja useimmissa tutkimuksis-
sa on todettu, ettd hdiriditd esiintyy enemmaén pojilla kuin tyt6illd. Tytoilld on havaittu
olevan enemmain ahdistuneisuus- ja depressiotyyppisid oireita ja pojilla tarkkaavaisuu-

den ongelmia. (Ruoho ym. 2001, 257-258.)
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5.2 Sopeutumattomien opetus (ESY) ja oppilaat

Sopeutumattomien opetus korvasi tarkkailuopetuksen késitteen vuoden 1985 koululaki-
uudistuksen yhteydessd. Sopeutumattomien opetus on peruskoulun luokkamuotoista eri-
tyisopetusta, jossa opiskellaan yleisopetuksen opetussuunnitelman mukaisesti. Opetus-
ryhmén koko on kuitenkin korkeintaan kymmenen oppilasta, kuten muissakin erityis-
luokissa. (Runsas 1991, 95.) Erityisopetuksesta, sopeutumattomuudesta ja yleisestd ope-
tussuunnitelmasta muodostetaan lyhenne ESY.

Peruskouluasetuksen mukaan sopeutumattomien opetusta annetaan oppilaalle,
joka ei sopeudu peruskoulun muuhun opetukseen tunne-eldméin héirion tai muun syyn
vuoksi (Niemeld 1998, 3). Vuonna 1998 Suomen peruskouluissa yli 4500 oppilasta sai
erityisopetusta sopeutumattomuuden tai emotionaalisten ongelmien takia. Néistd yli
3000 oppilasta (noin 0,5 % peruskoulun oppilaista) opiskeli ESY-luokissa ja noin 1500
oppilasta sai osa-aikaista erityisopetusta. ESY-oppilaista n. 86 % oli poikia. (Ruoho ym.
2001, 258-259.) Seppovaaran (1998) Espoossa tekemén selvityksen mukaan ESY-
luokat keskittyvit peruskoulun ylédasteelle. Siirtoja ESY-luokille perusteltiin useimmi-
ten aktiivisella koulukielteisyydelld, joka ilmenee mm. keskittymiskyvyttomyytend ja
impulsiivisena, aggressiivisena tai ympéristdd héiritsevénd kédyttdytymisend. (Seppovaa-
ra 1998, 109-113, 115-118.)

Vaikka sopeutumattomien opetuksen oppilasjoukko onkin hyvin heterogeeninen,
joitain yhteisid piirteitd oppilaista on 10ydettavissd. Runsaan (1991, 95-96) mukaan mo-
net ESY-oppilaat ovat kokeneet eldmisséin asioita, jotka ovat heikenténeet oppilaiden
itsetuntoa. Oppilaiden lyhytjinnitteisyys tulee esiin esimerkiksi koulutydskentelyyn kyl-
lastymisend ja nopeasti vaihtuvina toverisuhteina. Heikon itsekontrollin tunnusmerkkei-
nd Runsas (1991, 95) pitdd mm. karkeaa kielenkdyttod ja aggressiivisuutta. Toisaalta
ESY-oppilaat voivat olla myds ahdistuneita. Myds alisuoriutuminen on tyypillistd ESY-
oppilaille. Runsaan (1991, 96) mukaan erés syy alisuoriutumiselle saattaa olla kasvu-
ympdiristd, jossa omia tai toisen suorituksia ei arvosteta. Lisdksi Runsas (1991, 96)
huomauttaa, ettd kovasta kuorestaan huolimatta ESY-oppilas saattaa olla arka ja pelo-
kas.

Sopeutumattomien opetuksen ominaispiirteet on johdettavissa oppilaiden omi-
naisuuksista. Térkeédnd pidetdin mm. yksilollisid opetusmenetelmid, joustavuutta ja sel-
vid rajoja ja opetuksessa korostuu sosioemotionaalisen kehityksen tukeminen seki oppi-

lastuntemus ja eri tahojen vilinen yhteistyd. (Runsas 1991, 96; Niemeld 1998, 43-47.)
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6 SOPEUTUMATTOMIEN OPPILAIDEN TULEVAISUUSORIENTAATIO
JA MYOHEMMAT ELAMANVAIHEET

6.1 Tulevaisuusorientaatio

Kaikki nuoret eivit ole kiinnostuneita yleisesti tidrkeind pidettdvistd nuoruuden kehitys-
tehtdvistd. Nurmen & Nuutisen (1987) tutkimuksessa 30 % ja Nurmen (1989, Nurmen
1991a, 45 mukaan) tutkimuksessa 16 % tutkituista nuorista ei maininnut tulevaisuuden-
suunnitelmissaan koulutusta tai tyStd. Nurmi (1991a, 45) pitdd tétd tarkednd ryhménd,
koska heilld saattaa esiintyd kdyttdytymishdirioitd tai esimerkiksi vaikeuksia koulussa.

Nurmi (1991a, 45-47) viittaa useisiin tutkijoihin todetessaan, ettd nk. ongel-
manuorten tulevaisuusorientaatio on pessimistisempi, hajanaisempi ja aikaulottuvuudel-
taan lyhyempi muuhun ikdluokkaan verrattuna. On kuitenkin epéselvéd vaikuttaako tu-
levaisuusorientaation laatu ongelmakiyttdytymiseen, vai pdinvastoin. Negatiivinen tule-
vaisuusorientaatio voi perustua myds nuorelle annettuun, esimerkiksi héirikon leimaan.
(Nurmi 1991a, 45-47.)

Trommsdorffin (1986, 132) mukaan pessimistisesti tulevaisuuteensa suhtautuva
ja omiin vaikutusmahdollisuuksiin vihén uskova nuori hylkédd muita todennékdisemmin
perinteiset sosiaaliset normit ja valitsee vaihtoehtoisia eldméntapoja, vaikka ne olisivat-
kin yhteydessd negatiivisiin seurauksiin tai rangaistuksiin. Trommsdorff (1986) kuvaa
myOs negatiivista keh#i; pessimistinen tulevaisuusorientaatio voi vaikuttaa nuoren ym-
péristoolosuhteisiin siten, ettd ne edelleen vahvistavat negatiivisia ennakko-oletuksia.
Niinpi tulevaisuusorientaation laatu saa itsedén toteuttavia piirteits.

Nuoren arvot ohjaavat sitd, millaisia tavoitteita he asettavat tulevaisuudelleen
(mm. Nurmi 1991a). Stattin & Kerr (2001) ovat tutkineet nuorten arvojen yhteyttd mm.
kayttdytymiseen. Tulokset osoittavat, ettd nuoret, joilla on padasiassa itsekeskeisid arvo-
ja (self-focused values), viettidvét aikaansa muita enemmain kavereiden kanssa, heilld on
enemmin kéyttdytymiseen liittyvid ongelmia seki vaikeuksia koulussa ja suhteissa van-
hempiin ja opettajiin. Lisdksi seurannasta kdy ilmi, ettd nuoruusién arvot ovat yhteydes-
sd myShempéin hyvinvointiin, erityisesti ihmissuhteisiin. (Stattin & Kerr 2001.)

ESY-oppilaiden tulevaisuusorientaatiosta ei 16ydy tutkimustuloksia, mutta M-
kisen & Vanttajan (1993) tutkimien jo aikuistuneiden tarkkailuluokkien oppilaiden

haastatteluista kdy ilmi, ettd tutkitut eivét peruskouluidssd ymmartidneet koulun tarkoi-
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tusta ja pyrkimyksid, eivétkd ajatelleet tulevaisuuttaan. Heiltd puuttuivat keinot pitké-
janteisten suunnitelmien tekemiseen. Sopeutumattomien oppilaiden vihdisistd toisen
asteen koulutusta koskevista suunnitelmista antaa viitteitd Lappalaisen (1996) tutkimus,
jossa tutkituista kahdeksasluokkalaisista oppilaista jatkokoulutukseen suuntautuminen
oli epivarminta hiirikéiksi nimettyjen oppilaiden ryhmassa. Ryhmdidn kuului koulussa
heikosti menestyneitd sopeutumattomia oppilaita, jotka olivat myds useimmiten osallis-

tuneet osa-aikaiseen erityisopetukseen.
6.2 Siirtymivaihe peruskoulusta toisen asteen koulutukseen

Siirtymévaiheeseen peruskoulun erityisopetuksesta toisen asteen koulutukseen liittyy
paljon muutoksia ja uuden opettelua (Lintala 1996, 142). Peruskoulussa tukea tarvinneet
ja kdytoshdiriiset oppilaat tarvitsevat usein tukea ja ohjausta sek# peruskoulun ptto-
vaiheessa ettd siirtymédvaiheessa ja jotkut heistd myds jatko-opiskelupaikassa (Lappalai-
nen 2000). Monet tutkijat suosittelevatkin yksilollisten, peruskoulun jilkeiseen koulu-
tukseen ulottuvien suunnitelmien, eli siirtymésuunnitelmien tekemistéd yhdessi eri alo-
jen ammattilaisten kanssa (mm. Carson, Sitlington & Frank 1995; Kuorelahti 1994;
Maag & Katsiyannis 1998). Myods ammatillista valmennusta ja tydharjoitteluista saatuja
tyokokemuksia suositellaan (Wood & Cronin 1999).

Kuorelahti (1993) kuvaa erityisoppilaiden tydeldméin siirtymistd kolmivaihei-
sena prosessina, joka koostuu peruskoulun viimeisistd vuosista, ammatillisesta koulu-
tuksesta ja tydeldméiin siirtymisestd. Ammatilliset toiveet realisoituvat jatkokoulutusva-
linnoiksi nuorten, heidén vanhempiensa ja eri asiantuntijoiden yhteistydn tuloksena pe-
ruskoulun viimeisind vuosina. Kouluttautumattomuus ja ty6ttomyys antavat viitteité tu-
levaisuudensuunnitelmien epdselvyydest tai kenties motivaation puutteesta. Liséksi
Bullis & Cheney (1999) huomauttavat, ettd tunne-eldmén ja kdyttdytymisen héiridihin
liittyvit heikot sosiaaliset taidot vaikeuttavat siirtymévaiheen prosessia.

Erityisoppilaiden siirtymistd peruskoulusta toisen asteen koulutukseen on pyritty
Suomessa tukemaan erilaisin projektein, esimerkiksi tiedottamisen, tutustumisjaksojen
ja vapaa-ajan toiminnan tukemisen keinoin (Lintola 1996). Erityisoppilaiden ammatilli-
sen kouluttautumisen tueksi on jérjestetty mm. ammatillisiin opintoihin valmentavaa
koulutusta (Hdmeenlinnan AKVA-koulutus: Aunola 1996a). Jahnukainen (1997, 88)
korostaa kuitenkin toisen asteen koulutuksen kehittdmisti paremmin erityisoppilaiden

tarpeita vastaavaksi ja lisiksi Aunola (1996b, 10) huomauttaa, ettd vaihtoehtoisten jér-
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jestelmien luominen voidaan nidhdid myos virallisen koulujirjestelmén kyvyttomyyteni

huolehtia koko ikédluokan ammatillisesta ja yhteiskunnallisesta sosialisaatiosta.
6.3 Sopeutumattoman oppilaan peruskoulun jilkeinen eldiméa

ESY-opetukseen osallistuneiden nuorten peruskoulun jilkeisid eldménvaiheita on tutkit-
tu muutamilla kotimaisilla ja useilla ulkomaisilla seurantatutkimuksilla. Ulkomaisten
tutkimusten hyvéksikéyttod vaikeuttavat erot eri maiden koulujérjestelmissé ja erityis-
oppilaiden luokituksissa. Ulkomaisista tutkimuksista on tdhén tyohon otettu mukaan
niitd, joissa on kuvattu sopeutumattomia tai kdytoshairioisid oppilaita mm. termein
EBD, behaviorally disordered/disturbed ja emotionally disordered/disturbed. Woodin &
Croninin (1999, 327) mukaan nédiden oppilaiden myohempii eldménvaiheita on tutkittu
huomattavasti vdhemmén muihin erityistd tukea tarvitseviin oppilaisiin verrattuna.

Seurantatutkimukset kertovat pdéosin yksilollisistd eldménkuluista, mutta tutki-
musten avulla tehddén myds tiettyjd ryhmié koskevia yleistyksid. Jos halutaan arvioida
tutkittavien eldménlaatua, tulee kuitenkin ottaa huomioon sen lukuisat nikdkulmat ja
midritelmét (Dennis, Williams, Giangreco & Cloninger 1993; Halpern 1993). Seuranta-
tutkimukset antavat kasvattajille arvokasta tietoa oppilaiden siirtyméprosessista ja niista
kouluun liittyvistd toiminnoista, jotka mahdollisesti vaikuttavat peruskoulun jilkeiseen
sopeutumiseen (Wood & Cronin 1999).

Nuorilla, joilla on ollut sopeutumisongelmia koulussa, esiintyy vaikeuksia use-
ammin my0s varhaisaikuisuudessa, mutta koulusopeutumattomuus ei kuitenkaan vilt-
tdmdttd ennusta vakavia syrjdytymisprosesseja (Ronkd 1995). Jahnukaisen (1997) tut-
kimat entiset ESY-oppilaat ovat selviytyneet elamissdédn padosin kuten muutkin saman-
ikdiset nuoret: joukosta 18ytyy niin menestyneitd kuin syrjdytyneitikin. Myos Mikisen
& Vanttajan (1993) tutkimuksesta kéy ilmi, ettd entiset ESY-oppilaat ovat pédosin so-
peutuneita ja aikuistuneita, mutta joillain heistd esiintyy myos esimerkiksi alkoholin on-
gelmakayttod ja psyykkisid vaikeuksia ja joidenkin eldméntapaa kuvaa paimaériton aje-
lehtiminen.

Sopeutumattomien opetuksen oppilaat eroavat muusta viestosti erityisesti suh-
teessa koulutukseen ja tyollisyyteen. Heidén koulutustasonsa on seké laadullisesti ettd
mdirillisesti keskimédrdistd alempi. Vain noin joka neljés sopeutumattomien opetuksen

oppilas suorittaa toisen asteen tutkinnon. (Jahnukainen 1997.)
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Kuorelahden (1993) tutkimuksessa 59 % vuonna 1991 paistotodistuksen saa-
neista ESY-oppilaista jii kokonaan toisen asteen koulutuksen ulkopuolelle. Runsas
kolmasosa oppilaista ei lainkaan pyrkinyt jatkokoulutukseen, valinnassa karsiutui noin
viidesosa ja saadun koulutuspaikan perui noin neljidsosa oppilaista. Muutamaa vuotta
mydShemmin tehdyssi tutkimuksessa 73 % ESY-oppilaista haki jatkokoulutukseen, heis-
td 69 % hyviksyttiin ja koulutuksen aloitti 55 % oppilaista (J ahnukainén 1996, 241).
Samankaltaisia tutkimustuloksia ovat esittdneet mm. Koro & Moberg (1981), Peridlampi
& Sannikka (1989), Ronkd (1995), Kivirauma (1997), Lappalainen (2000) ja useat ul-
komaiset tutkijat (mm. Blackorby & Wagner 1996; Frank & Sitlington 1997; Malmgren
& Edgar 1998).

Koulutusvalinnoissa karsiutuminen saattaa johtua Kuorelahden (1993) mukaan
mm. epirealistisista hakutoiveista. Opiskelemaan pédsy ei kuitenkaan néyté tuottavan
ESY-oppilaille suuria ongelmia (Koro & Moberg 1981, Jahnukainen 1997). Opintojen
aloittaminen ja etenkin aloitettujen opintojen loppuun saattaminen puolestaan ndyttdvit
vaikeilta. Toisen asteen opintojen keskeyttiminen on ESY-oppilaiden kohdalla jopa nel-
jd kertaa keskimaérdistd yleisempid, opiskelemaan hakeneista ja pidsseistd noin puolet
valmistuu, puolet keskeyttdd opintonsa (Jahnukainen 1996, 241-242; 1997, 75). Opinto-
jen keskeyttiminen on yleisintd ensimméisen opintovuoden aikana niin ESY-oppilaiden
kohdalla kuin ammatillisissa oppilaitoksissa yleensikin (Jahnukainen 1997, 78; Havén
1998, 71).

Toisen asteen opintojen keskeyttdmisen syiksi on esitetty mm. motivaation puu-
tetta, poissaoloja, sopeutumisongelmia ja vidrda alavalintaa sekd sitd, ettd muutos siir-
ryttdessd toisen asteen koulutukseen on erityisluokan jédlkeen liian suuri (Perdlampi &
Sannikka 1989, 73; Jahnukainen 1997, 78-79). Opettajat mainitsivat keskeyttamisen
syiksi myos oppilaiden lyhytjdnnitteisyyden ja lapsellisuuden (Perdlampi & Sannikka
1989, 73). Kuorelahti (1994, 83-84) huomauttaa, ettd keskeyttdmisen syitd voidaan etsid
myds ammattikoulutusjirjestelmdmme rakenteesta ja menettelytavoista, erityisesti en-
simméisen ammattiopintovuoden teoriapainotteisuudesta. Ammattiopinnot aloitetaan
opiskelemalla niitd aineita, jotka ovat tuottaneet oppilaille vaikeuksia jo peruskoulussa
ja joiden yhteys kdytdnt00n voi jddda irralliseksi.

Peridlammen ja Sannikan (1989) tutkimuksessa koulutuksen keskeyttdmistd tai
kokonaan koulutuksen ulkopuolelle jéttdytymistd ennustivat vdhédinen motivaatio ja jat-
kokoulutuksen pitdminen yhdentekevini seki alhainen keskiarvo. Sukupuolella puoles-

taan ei niyttinyt olevan vaikutusta ESY-oppilaiden jatkokoulutushalukkuuteen. (Perd-
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lampi & Sannikka 1989, 68-71.) Jatkokoulutuksen ulkopuolelle jittdytyminen on myos
osoitus jatkuvista epdonnistumisista johtuvasta opiskeluun kyllastymisestd ja huonosta
koulutusitsetunnosta (Kuorelahti 1994, 84-85; Perdlampi & Sannikka 1989, 73.) Lisiksi
Aunola (1996b, 10) huomauttaa, ettd koulutuksen ulkopuolelle jddneiden oppilaiden
leimaamisen sijasta motivaatio-ongelmien syiti tulisi etsii myds opettajista, jotka eivit
ole pystyneet herittaméiin ja tukemaan oppilaiden koulutusmotivaatiota.

Carson, Sitlington & Frank (1995) esittdviit tutkimustulostensa perusteella, ettd
vain neljdsosa kiytoshdirioisistd oppilaista sopeutuu aikuisidssd yhteiskuntaan tyydytta-
visti. Pddisyyné tdhédn on ty6ttdmyys. Myds suomalaisissa tutkimuksissa ty6ttomyyden
on todettu olevan huomattavasti keskiméériistd yleisempéé entisten sopeutumattomien
opetuksen oppilaiden keskuudessa, vaikkakin on huomattava, etti juuri vdhéinen opis-
kelu kasvattaa tyottomien méérédé tdsséd joukossa. (Jahnukainen 1997; Koro & Moberg
1981.) Sopeutumattomuus koulun normeihin niyttiékin ennakoivan vaikeuksia myos
tyoeldmaédn siirryttdessd. Sopeutumattomilta nuorilta saattaa puuttua "suhteita” tai
muunlaista sosiaalista ja kulttuurista pddomaa, joka edistéisi tyopaikan saamista. My0s
eldménhallintataidot voivat olla puutteelliset ja monet ajautuvatkin yhteiskunnan tuki-
jérjestelmien asiakkaiksi. (Mékinen & Vanttaja 1993, 87.) Kivirauman (1997) tutkimat
entiset ESY-oppilaat olivat tydttomyydestd huolimatta motivoituneita tyontekoon. He
suhtautuivat ty0hon positiivisesti ja etsivit tyotd aktiivisesti.

Menestymistd muilla eldiménalueilla on tutkittu, mutta yhtildisyyksid on vdhén.
Perheen perustaminen on entisten ESY-oppilaiden keskuudessa hieman tavallista harvi-
naisempaa. Liséksi suuri osa erityisesti tyottomistd asuu kotona vanhempien tai toisen
vanhemman kanssa. Ty0ssdkdyvit ovat yleisesti avio- tai avoliitossa. (Kivirauma 1997,
Frank, Sitlington & Carson 1991.) Alkoholin ongelmakiyttod ja rikospidétyksii esiintyy
sopeutumattomien oppilaiden myShemmaéssi eldmaéssa tavallista useammin (Ronki
1995), mutta Jahnukaisen (1997, 126-129) tutkimuksen mukaan "rotostely” vihentyy tai
jatetddn kokonaan 1dn myoté. Tyt6illd koulusopeutumattomuus on yhteydesséd matalan

koulutustason liséksi varhaiseen perheellistymiseen (Ronk& 1995).
6.4 Yhteiskuntaan sopeutuminen
Oppilaiden kyky toimia yhteiskunnassa osoittaa miten hyvin koulujirjestelmi on val-

mistanut heitid kohtaamaan aikuiseldmén haasteet (Wood & Cronin 1999, 327). Wood &

Cronin (1999) tarkastelivat useiden kayttdytymishairitisid tai sopeutumattomia oppilaita
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koskevien tutkimusten tuloksia ja paattelevit, ettd nimi oppilaat eivit saa koulusta niitd
vilttdméttdomid taitoja sopeutuakseen menestyksekkaisti yhteiskuntaan.

Monet tutkijat tuovat esiin sopeutumattomien oppilaiden syrjdytymisriskin,
esim. Kuulan (2000) mukaan ESY-luokkien pojilla on peruskoulun oppilaista kaikkein
suurin syrjaytymisriski mm. sopeutumattomien opetuksen léimaavuud¢n takia. Syrjay-
tymisvaarassa olevia oppilaita kuvataan peruskoulussa heikosti menestyneiksi, koulu-
tushaluttomiksi sekd padmiirittdmiksi (Takala 1992, Nyyssold 2000). Niille nuorille
on tyypillistd matala koulutustaso, tyollisyyteen liittyvit vaikeudet ja joissain tapauksis-
sa myOs rikollinen eldméntapa (Nurmi, Salmela-Aro, Anttonen & Kinnunen 1992, 485).
Liséksi tuodaan esiin syrjaytymisen takana olevat erilaiset kenties leimaamisenkin kaut-
ta opitut ajattelu- ja toimintatavat, jotka altistavat toistuviin epdonnistumisiin (Nurmi,
Salmela-Aro, Anttonen & Kinnunen 1992, 485; Nyyssold 2000).

Koulutuksen ulkopuolelle jéiineet nuoret ovat vaarassa syrjdytyd ainakin koulu-
tuksesta ja tyoeldmaésti (Liimatainen-Lamberg & Uotinen 1996; Lappalainen 1996).
ESY-oppilaiden heikosta koulumenestyksestd, koulutuksen ulkopuolelle jdédmisestd ja
heikoista sosiaalisista taidoista voi olla kauaskantoisia seurauksia aina sosiaaliseen in-
tegraatioon ja yhteiskuntaan sopeutumiseen saakka (Wood & Cronin 1999). Vii-
meaikoina esimerkiksi koulutuksen keskeyttémisestd aiheutuvan koulutuksellisen syr-
jdytymisen rinnalle on kuitenkin tuotu myds vaihtoehtoisia ndkdkulmia. Lappalainen
(2001) ja Komonen (2001) huomauttavat, ettd koulutuksen ulkopuolelle jittaytyvit tai
koulutuksen keskeyttavit nuoret saattavat tarvita aikaa loytddkseen kiinnostuksenkoh-
teensa. Monet hakeutuvat koulutukseen uudelleen ja nuorten pérjddminen koulutuksen
ulkopuolella on yksilollistd. Lisdksi Komonen (2001, 146-147) muistuttaa, ettei koulu-
tuksen ulkopuolelle ja@minen vilttaméttd merkitse muiden yhteiskunnallisten toiminto-
jen ulkopuolelle jdd@misti. Joillekin nuorille koulutuksen keskeyttdiminen merkitsee 14-
hinnd irtaantumista kouluinstituutiosta ja kiinnittymistd muihin aikuistumispyrkimyk-
siin. Komosen (2001, 147) tutkimuksesta kdy ilmi my®0s se, ettei kouluhaluttomuus ja

-sopeutumattomuus vilttdmattd merkitse tyohaluttomuutta tai vaikeuksia tyoelamaéssa.
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7 TUTKIMUSONGELMAT

Tutkimuksen tarkoituksena on kuvailla yldasteikédisten ESY-oppilaiden tulevaisuus-
orientaatiota Nurmen (mm. 1983; 1991a) kolmitasoista mallia mukaillen. Nurmen mal-
lista motivaatio késitteellistetéin téssd tutkimuksessa kartoittamalla sisiltoalueita, joita
ESY-oppilaat liittdvdt omaan tulevaisuuteensa. Suunnittelua tutkitaan selvittamalld
ovatko ESY-oppilaat tehneet tulevaisuutta koskevia suunnitelmia ja kuinka usein tule-
vaisuutta ajatellaan. Arviointi késitteellistetddn tutkimalla tulevaisuuteen suhtautumisen
positiivisuutta tai negatiivisuutta seki sitd, uskooko yksil6 pystyvinsi itse vaikuttamaan
tulevaisuuteensa. Tulevaisuusorientaation kolmitasoisen mallin lisiksi tutkimuksessa
selvitetdéin ESY-oppilaiden toisen asteen koulutusta koskevia suunnitelmia seki opetta-

jan késityksid oppilaiden tulevaisuudensuunnitelmista.

1. Mitd sisdltdalueita ESY-oppilaat liittdvét tulevaisuuteensa?
1.1 Eroavatko siséltdalueet suhteessa luokkaan, sukupuoleen, koulumenes-
tykseen tai huoltajan ammattiin?
2. Miten ESY-oppilaat ovat suunnitelleet tulevaisuuttaan?
3. Miten ESY-oppilaat suhtautuvat tulevaisuuteensa?
3.1 Eroavatko ESY-oppilaat muista nuorista tulevaisuuteen suhtautumisessa?
4. Millaisia koulutussuunnitelmia yhdeksésluokkalaisilla ESY-oppilailla on?
Millainen késitys opettajalla on oppilaiden tulevaisuudensuunnitelmista?

6. Miten ESY-oppilaat voidaan ryhmitelld tulevaisuudensuunnitelmien perusteella?
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8 TUTKIMUSMENETELMAT

8.1 Tutkimuskohde

Tutkimuksen péédkohteena olivat peruskouluaan pééttivit yhdeksinnen luokan sopeu-
tumattomien erityisopetuksen oppilaat. My0s nuorempia, seitseménnen ja kahdeksannen
luokan oppilaita tutkittiin useiden tutkimusongelmien kohdalla. Rekisterié kaikista
ESY-luokista ei ollut saatavissa, joten tutkimusjoukkoa ei voitu valita otantamenetel-
min, vaan kohde on harkinnanvarainen néyte perusjoukosta. Tutkimukseen osallistuneet
koulut sijaitsevat eri puolella Suomea sekd kaupungeissa ettd maaseudulla.

Kuuden sopeutumattomien erityisopetusta antavan koulun yhteystiedot saatiin
Linsi-Suomen ldédninhallituksesta. Muiden yhteystietoja etsittiin internetistd kayttamalla
kolmea hakukonetta (Altavista, Google ja Ilhmemaan haku) ja nidisséd hakusanoja ESY
sekd sopeutumattomien opetus tai erityisopetus. Niin saatiin kootuksi yhteensd 68 ESY-
opetusta antavan koulun yhteystiedot. Jokaiseen kouluun, erityiskouluja lukuunottamat-
ta ldhetettiin oppilasmééraarvioihin perustuen kahdeksan oppilaan ja opettajan kysely-
lomaketta sekd saatekirje ESY-opettajalle (liite 3). ESY-kouluihin otettiin yhteytt4 etu-
kiteen, tiedusteltiin halukkuutta osallistua tutkimukseen ja lomakkeita 1dhetettiin koulun
rehtorin suostumuksella oppilasméirdn mukaan kolmesta viiteenkymmeneen kappaletta.

Kaikista 68 koulusta, joihin lomakkeita ldhetettiin noin puolet (n=35) osallistui
tutkimukseen. Oppilaan kyselylomakkeita palautui 275 kpl ja opettajan lomakkeita 240
kpl. Hirsjdrven ym. (2000, 183) mukaan vastausprosentti on postikyselyissd parhaim-
millaan 30-40 %. Téssi tutkimuksessa palautumattomia kyselylomakkeita ei karhuttu,
joten postikyselynid toteutettuna tutkimuksena vastauksen saaminen noin 40 %:1ta koh-
dejoukosta on kohtuullinen tulos.

Gall, Borg & Gall (1996, 302-304) huomauttavat, ettd tutkijan on otettava huo-
mioon myds vastaamatta jéttdneet henkilot ja pohdittava, eroavatko vastaamatta jatta-
neet henkildt vastanneista ja onko saatu aineisto tédten edustava. Téssé tutkimuksessa
kyselylomakkeet saatettiin vastaajille opettajien kautta ja vastaaminen jéi varmasti
useimmissa tapauksissa opettajan, ei yksittdisen koehenkilon péitettdviksi. Téten ei
voida olettaa, ettd vastaamatta jéttineet eroaisivat merkittdvasti tutkimukseen osallistu-

neista ESY-oppilaista.
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Tutkimukseen osallistuneet oppilaat ovat sopeutumattoman erityisopetuksen
seitseminnen, kahdeksannen ja yhdeksédnnen luokan 13-17 -vuotiaita oppilaita. Tutki-
mukseen osallistui yhteenséd 275 oppilasta, joista suurin osa on 9-luokkalaisia. Poikien
osuus aineistosta on tyttdjd huomattavasti suurempi. Oppilaiden huoltajat ovat pitosin
tySntekijoitd. Ammatit luokiteltiin kdyttdmélld apuna tilastokeskuksen julkaisua Sosio-
ekonomisen aseman luokitus (1989). Tutkimukseen osallistuneiden oppilaiden luokka-
ja sukupuolijakaumat sekd huoltajien ammattien jakaumat esitetdéin tarkemmin taulu-
kossa 1.

Oppilaiden koulumenestystid kuvaa keskiarvo, joka vaihtelee aineistossa vililld
4,1 ja9,1. Ndiden keskiarvo on 6,4. Parhaiten menestyttiin késitdissd (x=6,98) ja hei-
koimmin englannin kielessd (X=6,10). Opettajan lomakkeessa kysyttiin myds oppilaiden
koulupoissaoloja tunteina kuukaudessa. Tutkittujen oppilaiden poissaolot jakautuvat
aika tasaisesti kaikkiin ennalta médriteltyihin luokkiin. Poissaolojakaumat esitetdiin tar-

kemmin taulukossa 1.

TAULUKKO 1. Tutkittujen oppilaiden (n=275) luokka, sukupuoli ja poissaolot kuu-

kaudessa sekd huoltajien ammatti frekvenssi- ja prosenttijakaumina.

f % Yht. f %
Sukupuoli
Poika 195 71 %
Tyttod 80 29 % 275 100 %
Luokka
7 50 18 %
8 66 24 %
9 159 58 % 275 100 %
Huoltajan ammatti
Tyontekiji 105 51 %
Alempi toimihlo 50 243 %
Ylempi toimihlo 17 8,3 %
Muu (opiskelija, eldkeldinen ym.) 34 16,4 % 206 100 %
Poissaolot h/kk
alle5h 74 32 %
5-10h 51 22 %
10-20 h 61 26 %

yli20h 45 20 % 231 100 %
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8.2 Tutkimusvilineisto

Tutkimus toteutettiin kyselylomakkeiden avulla. Kyselylomakkeiden kiyttod puoltaa se,
ettd niiden avulla voidaan suhteellisen nopeasti kerité laaja tutkimusaineisto (Gall, Borg
& Gall 1996, 289). Lisiksi kyselyiden etuna on aineiston nopea ja helppo kisittely seki
analysointi tietokoneohjelmien avulla (Hirsjarvi ym. 2000, 182). Téimé tutkimus olisi
voitu toteuttaa my0s haastatteluin, mutta kyselylomakkeiden kéyttdmiseen pdddyttiin,
koska haluttiin kerété laaja aineisto ympéri Suomea.

Tutkimuksessa kéytettiin kahta kyselylomaketta, joista toiseen vastasi oppilas ja
toiseen oppilaan opettaja. Lomakkeet ldhetettiin lokakuussa 2001 ja ne palautuivat loka-
marraskuun aikana. Lomakkeet oli pddosin tdytetty asianmukaisesti, mutta kolme loma-

ketta hyldttiin, koska ne oli tdytetty vain muutaman kysymyksen kohdalta.
8.2.1 Oppilaan kyselylomake

Oppilaan kyselylomakkeen (liite 1) I-osan kysymyksilld selvitetdén vastaajien taustatie-
toja. Oppilas merkitsi lomakkeeseen etunimensi, jotta oppilaan vastaukset voitiin yhdis-
tdd opettajan hénti koskeviin vastauksiin. Taustatietoina kysyttiin myos oppilaan ik,
koska joukossa saattaa olla luokan kertaajia ja luokkaa, koska tietoja kerittiin kolmelta
luokka-asteelta sekd sukupuolta ja huoltajan ammattia.

Kyselylomakkeen II-osan kysymykset koskevat tulevaisuusorientaatiota ja sen
kolmea tasoa Nurmen (1989a, 1990, 1991a ym.) mallia mukaillen. III-osan kysymykset
liittyvét oppilaiden toisen asteen koulutusta koskeviin suunnitelmiin. Tarkemmin mééri-
tellyt tulevaisuudensuunnitelmat, koulutussuunnitelmat haluttiin ottaa mukaan tihén
tutkimukseen, koska aiemmat tutkimukset (mm. Jahnukainen 1996) osoittavat, etti
ESY-oppilaat kouluttautuvat seké laadullisesti ettd miiréllisesti ikdtovereitaan vihem-
min.

Vertailun mahdollistamiseksi tulevaisuutta koskevan ajattelun méirai, tulevai-
suuteen suhtautumista ja vaikuttamismahdollisuuksia kysyttiin tdssd tutkimuksessa
kolmella kysymykselld (oppilaan kyselylomakkeen II- osan kysymykset 2, 4 ja 5), joita
kiytettiin myods Nurmen & Nuutisen (1987) tutkimuksessa. Nurmen & Nuutisen tutki-
muksessa tutkittiin pddosin 15-19 -vuotiaiden nuorten tulevaisuusorientaatiota. Tutki-

joiden saamia jakaumia verrattiin tissd tutkimuksessa saatuihin yhdeksasluokkalaisten
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oppilaiden vastausjakaumiin. Muut kyselylomakkeen kysymykset on laadittu lihdekir-
jallisuutta apuna kiyttden tétd tutkimusta varten.

Oppilaan kyselylomakkeen kysymykset laadittiin suurimmaksi osaksi moniva-
lintakysymyksiksi. Kirjoitettua vastausta pyydettiin toivealan ja -ammatin kohdalla ja
joissain kysymyksissd on valmiiden vastausvaihtoehtojen lisiksi myds avoimen vasta-
uksen vaihtoehto. Useissa kysymyksissd on myds "en osaa sanoa" -vaihtoehto, koska
oletettiin, ettei kaikkiin kysymyksiin vilttdiméttd osata vastata. Tdlloin vaihtoehto saat-
taa kertoa tulevaisuudensuunnitelmien epéselvyydesti.

Kyselylomakkeesta tehtiin strukturoitu, jotta se olisi mahdollisimman helposti ja
nopeasti tiytettdvissi sekd helposti késiteltdvissd ja analysoitavissa. Myos omien vasta-
usten kirjoittamiseen annetaan mahdollisuus. Témai vihensi sitd kyselytutkimuksen
heikkoutta, jonka mukaan strukturoitujen vastausvaihtoehtojen onnistuneisuutta vastaa-
jien nidkokulmasta ei voida selvittdd (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 2000, 182).

Kyselylomakkeen ensimmaisté versiota testattiin kolmella yleisopetuksen yh-
deksénnelld luokalla seké osa-aikaisessa erityisopetuksessa toukokuussa 2001. Tulosten
ja oppilaiden antaman palautteen perusteella kyselyé lyhennettiin ja joitakin kysymyksid
muutettiin. Esitestauksessa oppilaat suhtautuivat kyselyyn vakavasti ja lomakkeet tay-

tettiin astanmukaisesti ja harkiten.
8.2.2 Opettajan kyselylomake

Opettajan tuli tdyttdd kyselylomake (liite 2) jokaisen oppilaansa kohdalta. Opettaja mer-
kitsi Jomakkeeseen oppilaan etunimen, jotta vastaukset voitiin yhdistid oikeaan oppilaa-
seen. Opettaja merkitsi lomakkeeseen myos oppilaan koulumenestysti koskevat tiedot,
koska oletettiin, etteivit oppilaat vilttdmaittd muista omia todistusnumeroitaan. Tausta-
tietona kysyttiin my0s oppilaan poissaolojen miérid kuukaudessa. Liséksi opettajaa
pyydettiin monivalintakysymyksin kertomaan késityksensé oppilaan tulevaisuuden-
suunnitelmista ja avoimessa kysymyksessd opettajaa pyydettiin nimedmién oppilaan
mieluisin toisen asteen koulutusvaihtoehto tai kertomaan mité oppilas tekee, ellei hidn
opettajan késityksen mukaan hakeudu toisen asteen koulutukseen.

My®ds opettajan kyselylomakkeesta pyrittiin tekeméén mahdollisimman struktu-
roitu, helposti ja nopeasti taytettdva. Lisdksi oletettiin, ettei opettajalle kohdistu suurta

vaivaa tdyttdd kyselylomake jokaisen oppilaan kohdalta, koska ESY-luokkien oppilas-
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méiri on yleensd suhteellisen pieni, eiké opettajaan kohdistuva vaivanniko néin ollen
vihentiisi palautuvien vastausten maaraa.

Ennen tutkimuksen toteuttamista osa yhden yldasteen luokanvalvojista seki kou-
lun erityisopettajat antoivat palautetta opettajille suunnatusta kyselylomakkeesta. Pa-

lautteen perusteella kaksi kysymystd muotoiltiin uudelleen.
8.3  Tutkimuksen luotettavuus ja pitevyys

Harkinnanvaraisen niytteen perusteella tutkimuksen tuloksia ei voida tdysin yleistadd
koskemaan koko perusjoukkoa. Joidenkin piitelmien tekemiseksi tutkimusaineisto (n=
275) on kuitenkin riittdva. Yleistettdvyyttd parantaa se, ettd koehenkil6itd saatiin ympéri
Suomea, sekid suuremmista kaupungeista, pikkukaupungeista ettd maaseudulta.

Kyselytutkimuksen haittana voidaan pitéa sitd, ettd vastaajien suhtautuminen
tutkimukseen jdd epéselviksi (Hirsjdrvi ym. 2000, 182). Seké pro seminaari -tyossd
(Lappinen 2001) ettd tdmén tutkimuksen esitestauksessa tutkimus toteutettiin informoi-
tuna kyselynd muutamassa koulussa. Ndiden koulujen opettajilta saatiin palautetta, joka
vahvistaa sitd késitysté, ettd kyselyyn suhtauduttiin vakavasti ja lomakkeet tdytettiin
asianmukaisesti.

Mittauksen validiudella eli patevyydella tarkoitetaan mittarin kykyé antaa tietoa
juuri siitd, mitd tutkimuksessa halutaankin mitata (Erédtuuli, Leino & Yli-Luoma 1994,
104). Validiutta voidaan ldhestyé useista nikokulmista, jolloin puhutaan esim. siséllon
validiudesta, rakennevalidiudesta tai ennustevalidiudesta (Gall ym. 1996, 249-253; Eri-
tuuli ym. 1994, 104-108). Nummenmaa, Konttinen, Kuusinen & Leskinen (1997, 203)
kuitenkin huomauttavat, ettd kyseessd on yhteniinen kisite, josta voidaan hankkia tietoa
ja jota voidaan perustella eri tavoin.

Tissi tutkimuksessa validiutta arvioidaan suhteessa tutkimuksen sisdltoon. Si-
sillon validiutta pyritdén parantamaan mm. rajaamalla ja késitteellistamailld tutkimuksen
kohteena oleva kisite mahdollisimman tarkasti (Erdtuuli ym. 1994, 106). Tulevaisuus-
orientaatio on kisitteellistetty aiempia tutkimuksia mukaillen tulevaisuutta koskeviin
sisiltdalueisiin, suunnitelmien tekemiseen ja tulevaisuuteen suhtautumiseen positiivi-
suus-negatiivisuus -akselilla. Myos yksittdisten kysymysten laadinnassa on kéytetty
apuna aiempaa tutkimusta.

Mittauksen reliabiliteettia eli pysyvyyttd voidaan arvioida rinnakkaismittauksen

avulla (Erdtuuli ym. 1994, 100-101). Téssi tutkimuksessa kéytettiin Cronbachin alfa-
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kerrointa. Reliabiliteettikerroin voitiin laskea yleisid tulevaisuuden suunnitelmia, tule-
vaisuuteen suhtautumista ja koulutussuunnitelmia sekd omiin vaikutusmahdollisuuksiin

uskomista koskeville osioille. Reliabiliteettikertoimet kdyvét ilmi taulukosta 2.

TAULUKKO 2. Reliabiliteettikertoimet (Cronbachin o) tulevaisuuden suunnittelua,
tulevaisuuteen suhtautumista, koulutussuunnitelmia ja omiin vaikutusmahdollisuuksiin

uskomista koskeville osioille.

Mittari Osioiden lkm o-kerroin
Suunnittelu 14 0,8435
Tulevaisuuteen suhtautuminen 6 0,7577
Koulutussuunnitelmat 15 0,8849
Usko omiin vaikutusmahdollisuuksiin 5 0,6809

Erdtuulen ym. (1994, 104) mukaan tutkijan tulee huolestua, jos reliabiliteetti jii alle

.50, joten tdmén tutkimuksen reliabiliteettikertoimia voidaan pitdi riittdvind.
8.4  Aineiston analyysimenetelmit

Tutkimusongelmana on kuvailla yldasteikdisten ESY-oppilaiden tulevaisuusorientaatio-
ta ja yhdeksisluokkalaisten oppilaiden toisen asteen koulutusta koskevia suunnitelmia.
Lisdksi kuvailtiin opettajan késityksid oppilaiden tulevaisuudensuunnitelmista. Kuvai-
luun kéytettiin frekvenssi- ja prosenttijakaumia seka ristiintaulukointia. Liséksi muodos-
tettiin summamuuttujia.

Tuloksia vertailtiin suhteessa oppilaiden taustatietoihin ja kolmen kysymyksen
kohdalla myds Nurmen & Nuutisen (1987) saamiin vastausjakaumiin. Vertailuun kay-
tettiin ristiintaulukointia ja Khin nelittestié, prosenttilukujen erotusta sekd keskiarvojen

t-testid. Aineiston analyysimenetelmit esitetdéin tutkimusongelmittain taulukossa 3.



TAULUKKO 3. Tutkimuksessa kdytetyt analyysimenetelmit tutkimusongelmittain.

Tutkimusongelma

Menetelmi

Tarkoitus

1. Tulevaisuuteen liitettavit
elamansisallot

(Motivaatio)

frekvenssi- ja
prosenttijakaumat

t-testi

kuvailu, vertailu

2. Tulevaisuutta koskevien
Suunnitelmien tekeminen

(Suunnittelu)

frekvenssi- ja
prosenttijakaumat
t-testi

prosenttilukujen erotus

kuvailu, vertailu

3. Tulevaisuuteen suhtautuminen

(Arviointi)

frekvenssi- ja
prosenttijakaumat
t-testi

prosenttilukujen erotus

kuvailu, vertailu

4, Koulutussuunnitelmat

frekvenssi- ja
prosenttijakaumat
summamuuttujat
ristiintaulukointi

Khin neliotesti

t-testi

kuvailu, vertailu

5. Opettajan kisitykset oppilaan

tulevaisuudensuunnitelmista

frekvenssi- ja
prosenttijakaumat
t-testi

korrelaatio

kuvailu, vertailu

6. Oppilaiden luokittelu

summamuuttujat
frekvenssi- ja

prosenttijakaumat

ristiintaulukointi
Khin nelidtesti

Varianssianalyysi (Anova)

kuvailu, vertailu
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9 TUTKIMUKSEN TULOKSET

9.1 Motivaatio

Tulevaisuusorientaation motivaatio-osa késitteellistettiin tissd tutkimﬁksessa kartoitta-
malla eldméinsisiltdjd, joita ESY-oppilaat liittdvit omaan tulevaisuuteensa. Oppilaita
pyydettiin kysymyksessd 1 vastaamaan siihen, kuinka varmoja he ovat erilaisten perin-
teisten eldminsisiltdjen kuulumisesta omaan eldméin tulevaisuudessa. Oppilaat saattoi-
vat nimeté tutkijan vaihtoehtojen lisdksi myos jonkin muun tdrkeén asian tulevaisuudes-
sa. Tuloksia tarkastellaan koko aineistossa ja erikseen eri luokka-asteiden, sukupuolen
ja koulumenestyksen suhteen sekid suhteessa vanhempien ammattiin.

Tutkitut oppilaat ovat kaikista varmimpia ystdvistd, ndmé kuuluvat varmasti 14-
hes kaikkien (81 %) oppilaiden eldmidn. Tyo6td pitdd varmana eldminsiséltond 59 %
oppilaista. Yli puolet tutkituista oppilaista piti myos rahan ja seurustelun kuulumista
elimiin varmana. Koulutukseen suuntautuu varmasti vain n. 43 % oppilaista ja koulu-
tusta pitdd epdvarmana eldménsiséltond 9 % kaikista oppilaista.

Epidvarmimpina eldménsisdltdind pidettiin avioliittoa ja lapsia, jotka sijoittuvat-
kin muihin tdssd mainittuihin eldménsisdltoihin verrattuna yleensd kauemmas tulevai-
suuteen. Y1l4ttdvin moni, noin viidennes oppilaista pitdd myds harrastuksia epdvarmana
asiana tulevaisuudessa. Muina tirkeind elimansiséltoind oppilaat mainitsivat lapsuuden
perheen, tiettyjd ystdvid, oman talon ja erilaisia harrastuksiin tai vapaa-ajan viettoon liit-
tyvid asioita, kuten musiikki tai autot. Tulevaisuuteen liitettdvien siséltdalueiden vasta-

usjakaumat esitetdédn prosentteina kuviossa 1.
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KUVIO 1. Tulevaisuuteen liitettivien eldménsisiltdjen vastausjakaumat

prosenttiosuuksina.

Tulevaisuuteen liittyvit sisdltéalueet vaihtelevat vain vihin suhteessa oppilaiden luok-
ka-asteeseen. Tuloksista kdy kuitenkin ilmi, ettd yhdeksdsluokkalaiset oppilaat pitdvit
koulutusta seitsemisluokkalaisiin verrattuna varmempana. Kahdeksannen ja yhdeksén-
nen luokan vililld tilastollisesti merkitsevii eroa ei ole. Lisdksi tulokset osoittavat, ettid
kahdeksannen luokan oppilaat pitivit armeijaa varmempana eldménsisélténd verrattuna
muihin luokka-asteisiin. Tulos johtunee siitd, ettd tutkituista kahdeksasluokkalaisista
poikien osuus on yli 80 %, kun muilla luokka-asteilla poikia on n. 70 % kaikista oppi-
laista. Vastausten keskiarvot ja luokkien viliset erot esitetéddn liitteessé 4.

Tytot ja pojat eroavat toisistaan luonnollisesti armeijan suhteen. Liséksi pojat
ovat tyttdjd varmempia siitd, ettd raha ja harrastukset tulevat kuulumaan heidén eld-
miinsi tulevaisuudessa. Tytot puolestaan pitdvit ystdvid varmempana eldminsisiltoni
poikiin verrattuna. Vastausten keskiarvot ja sukupuolten viliset erot esitetddn taulukossa

4.
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TAULUKKO 4. Armeija, harrastukset, raha ja ystidvit tulevaisuuden eldménsiséltdind

tytoilld ja pojilla.
Eron merkitsevyys
Sisdltd Sukupuoli ka S ot p

Armeija tyttd 2,89 0,32
poika 1,31 0,6 24,051 p=.000

Harrastukset tyttd 1,99 0,71
poika 1,76 0,77 -2,293 p=.023

Raha tyttd 1,60 0,69
poika 1,41 0,59 -2,144 p=.034

Ystévit tytto 1,11 0,36
poika 1,22 0,47 2,139 p=.034

1= varmasti kuuluu eldmiéni tulevaisuudessa...3= epdvarmasti

Tuloksia tarkasteltiin my6s suhteessa oppilaiden koulumenestykseen. Koulumenestyk-
sen osoittajana kdytettiin keskiarvoja, jotka luokiteltiin kolmeen luokkaan. Parhaiten
menestyneisiin (x= 8,0 tai yli, luokka 1) kuului 6 oppilasta. Suurin osa oppilaista (n=
135) menestyi tyydyttavisti (x= 6,0-7,9, luokka 2) ja heikoimmin menestyneiksi (%=
5,9 tai alle, luokka 3) katsottiin 54 oppilasta. Koulumenestysti koskevat tiedot puuttui-
vat noin joka neljdnneltd oppilaalta.

Tulevaisuuden eldminsisilloistd koulutus, tyd ja ystivit eroavat suhteessa kou-
lumenestykseen. Mitd paremmin oppilas menestyy koulussa, sitd varmempana hén pitda
nididen eldméinsiséltojen kuulumista tulevaisuuden elaméin. Tuloksia tarkasteltaessa tu-
lee kuitenkin ottaa huomioon se, ettd aineistossa parhaiten menestyneiden joukko on
muita ryhmid huomattavasti pienempi. Edelld késitellyt erot syntyvit juuri suhteessa
tihin paremmin menestyneiden joukkoon. Tyydyttéivisti ja heikosti menestyneet eivét
eroa toisistaan tilastollisesti merkittdvisti. Vastausten keskiarvot ja luokkien viliset erot

esitetidin taulukossa 5.
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tystd kuvaavissa luokissa 1 (hyvin menestyneet), 2 (tyydyttivisti menestyneet) ja 3 (hei-

kosti menestyneet).

- Erojen merkitsevyys

-1
Sisaltod Koulumenestys ka S t p
Koulutus 1 1,17 0,41
2 1,67 0,62 -2,855 p=.028
3 1,73 0,79 -2,783 p=.018
Tyo 1 1,00 0,00
2 1,43 0,53 -9,236 p=.000
3 1,47 0,62 -5,335 p=.000
Ystévit 1 1,00 0,00
2 1,20 0,44 -5,201 p=.000
3 1,21 0,49 -3,055 p=.004

1= varmasti kuuluu eldmééni tulevaisuudessa...3= epdvarmasti

Huoltajan ammatilla ei nédytd olevan yhteyttd oppilaan tulevaisuuden sisdltoihin. Neljas-

osa oppilaista ei ollut merkinnyt huoltajan ammattia kyselylomakkeeseen.

9.2 Suunnittelu

Tulevaisuusorientaation suunnittelua tutkittiin selvittaimalld ovatko ESY-oppilaat teh-

neet tulevaisuutta koskevia suunnitelmia ja kuinka usein tulevaisuutta ajatellaan. Tule-

vaisuutta koskevaa suunnittelua kartoitettiin kyselylomakkeessa mielipidevaittdmilla

kysymyksessé 3. Tulevaisuutta koskevan ajattelun méérdéd mitattiin kysymykselld 2, jo-

ka on otettu Nurmen & Nuutisen (1987) aiemmasta tutkimuksesta. Vastausjakaumia

verrataan suhteessa oppilaiden taustatietoihin ja Nurmen & Nuutisen tutkimuksen ja-

kaumiin.
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9.2.1 Tulevaisuutta koskevan ajattelun maara

ESY-oppilaat ajattelevat tulevaisuuttaan koskevia asioita keskiméérin vain silloin tél-
16in. Ndin vastasi yli puolet oppilaista. 12 % oppilaista puolestaan ajatteli tulevaisuutta
jatkuvasti ja 7 % ei ajatellut tulevaisuutta juuri koskaan. Vastausten prosenttijakaumat

esitetdin kuviossa 2.

el juurl
koskaan jatkuvasti
T % 12 %

joka
paiva
29 %

vain
silloin
talloin
52 %

KUVIO 2. Tulevaisuusajattelun miira.

Oppilaista, jotka eivit ajattele tulevaisuuttaan juuri koskaan suhteellisesti suurin osuus
on seitsemisluokkalaisia, poikia ja koulussa heikosti menestyneitd. He suhtautuvat tule-
vaisuuteen pidosin negatiivisesti ja suunnittelevat tulevaisuuttaan vahin. Téten heidédn
tulevaisuudensuunnitelmansa ovat muita epdselvempid. Tulevaisuutta koskevia asioita
aletaankin pohtia enemmén kun peruskoulun paittyminen alkaa hddmottad. Seitsemés-
luokkalaiset oppilaat ajattelevat tulevaisuuttaan kaikista harvimmin, yhdeksésluokkalai-
set vastaavasti useimmin. Vastausten keskiarvot ja eri luokkien viliset tilastolliset mer-

kitsevyydet esitetdiin taulukossa 6.
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TAULUKKO 6. Tulevaisuusajattelun méérd luokilla 7-9.

Erojen merkitsevyys

- 71k
Luokka Ka s T p
7 2,84 0,65 4
8 2,55 0,83 2,148 p=.034
9 2,46 0,80 3,375 p=.001

Kuinka usein tulevaisuutta koskevat asiat ovat mielessisi? (kysymys I1/2)

1= jatkuvasti... 4= ei juuri koskaan

Verrattaessa tyttdjd ja poikia huomattiin selvi ero siind, kuinka usein tulevaisuus on
mielessd. Tytot ajattelevat tulevaisuutta koskevia asioita huomattavasti poikia enem-

min. Vastausten keskiarvot ja tilastolliset merkitsevyydet esitetdin taulukossa 7.

TAULUKKO 7. Tulevaisuusajattelun méira tytoillé ja pojilla.

Eron merkitsevyys

sukupuoli ka S T p
poika 2,66 0,77
tytto 2,29 0,78 3,609 p=.000

Kuinka usein tulevaisuutta koskevat asiat ovat mielessisi? (kysymys II/2)

1= jatkuvasti... 4= ei juuri koskaan

Tutkimuksessa selvitettiin myos koulumenestyksen yhteytti siihen, kuinka usein oppilas
ajattelee tulevaisuutta koskevia asioita. Kuten aiemmassakin tutkimusongelmassa, myos
tassd parhaiten menestyneiden ryhmé eroaa muista ryhmisti tilastollisesti merkitsevisti,
eli he ajattelevat tulevaisuuttaan muita useammin. Tyydyttivisti ja heikoimmin menes-
tyneiden ryhmit eivit puolestaan eroa toisistaan tulevaisuusajattelun méérin suhteen.

Vastausten keskiarvot ja tilastolliset merkitsevyydet esitetdédn taulukossa 8.



TAULUKKO 8. Tulevaisuusajattelun méérd koulumenestystéd kuvaavissa luokissa 1

(hyvin menestyneet), 2 (tyydyttivisti menestyneet) ja 3 (heikosti menestyneet).
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Erojen merkitsevyys

-1
Koulumenestys ka S - T p
1 1,83 0,41
2 2,58 0,78 -4,145 =.005
3 2,63 0,88 -3,887 .002

Kuinka usein tulevaisuutta koskevat asiat ovat mielessési? (kysymys II/2)

1= jatkuvasti... 4= ei juuri koskaan

Vertailtaessa tdmén tutkimuksen tulevaisuusajattelun méirad koskevan kysymyksen

vastausjakaumia Nurmen & Nuutisen (1987) tutkimuksessa saatuihin jakaumiin, huo-

mataan, ettd Nurmen & Nuutisen (1987) tutkimien nuorten vastaukset keskittyvit vaih-

toehtoihin "joka pdivd" ja "vain silloin tédlloin", kun taas tdssé tutkimuksessa saadut vas-

taukset hajautuvat enemmén. ESY-oppilaissa on enemmén seké sellaisia oppilaita, jotka

ajattelevat tulevaisuuttaan jatkuvasti, etti niitd, jotka eivit ajattele tulevaisuutta koske-

via asioita juuri koskaan. Vastausten prosenttijakaumat ja erojen tilastolliset merkitse-

vyydet esitetdédn taulukossa 9.

TAULUKKO 9. Tulevaisuusajattelun méddrda Nurmen & Nuutisen (1987, n=295) tutki-

muksessa ja tdssd tutkimuksessa (n=159)

Vastausvaihtoehto Nurmi & Nuutinen (1987) Lappinen (2002)
jatkuvasti 54 % 13,3 % *k
joka pdiva 43,1 % 335% *

vain silloin tédlldin 50,2 % 46,8 %

ei juuri koskaan 1,3 % 6,3 % *¥

*p< .05 **p<.01 *** p< 001

Kuinka usein tulevaisuutta koskevat asiat ovat mielessési? (kysymys 1I/2)
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9.2.2 Tulevaisuutta koskevat suunnitelmat

Suurin osa (yli 70 %) tutkituista oppilaista kertoo tehneensé tulevaisuutta koskevia
suunnitelmia ja miettineensid mitd peruskoulun jdlkeen kannattaisi tehdd. Tavoitteiden
saavuttamista on suunnitellut yli puolet oppilaista. Lisiksi lihes 70 % oppilaista sanoo
pyrkivinsd hyvéin koulumenestykseen, jotta pdisisi hyvidédn opiskelupaikkaan. Noin
puolet tutkituista kertoo tietdvansd mitd tekevit 17-vuotiaana, 20 vuoden idsté ollaan
epdvarmempia

Lihes joka neljés oppilas on kuitenkin osittain tai tdysin samaa mielt3 siitd, ettd
tulevaisuus nayttdi epaselviltd. Tami ei kuitenkaan vilttdmittd tarkoita sitd, etteivatko
oppilaat suunnittelisi tai pohtisi tulevaisuuttaan, vaikuttaahan nuorten tulevaisuuteen
monet heistd itsestdédn riippumattomat tekijét. Yli 30 % oppilaista eldd péivi kerrallaan,
eikd suunnittele tulevaisuuttaan. Lisdksi ldhes kolmannes oppilaista ei tiedd miti he te-
kevit peruskoulun paityttyd.

Kyselylomakkeessa tarkemmin méiritellyistd suunnittelua koskevista kysymyk-
sistd kiy ilmi, ettd noin puolet oppilaista on suunnitellut paisyé opiskelupaikkaan tai
tyohon sekd rahallista toimeentuloa ja suunnitelmia tekemdttémid on suunnilleen yhté
puolet oppilaista ei ole suunnitellut tilannetta, jossa opiskelemaan ei pdéstd. Hiukan suu-
rempi osa ei ole suunnitellut myoskéén sitd, mitd tehdd, jos tyopaikkaa ei 18ydy. Kysy-
mysten vastausjakaumat esitetddn liitteessd 5.

Tytot suunnittelevat tulevaisuuttaan poikia enemmén. Téstd huolimatta tyttojen
tulevaisuus nédyttdd useammin epdselvilti, joskin ero on tilastollisesti vain suuntaa anta-
va. Pojat sanovat yleisesti tietdvansd miti tekevit muutaman vuoden péésti, tytot empi-
vit enemmadn ja eivit yleensi tiedd miti tekevit 20-vuotiaana. Tarkemmin méiritellyis-
si tulevaisuudensuunnitelmissa tytot ja pojat eroavat vain sen suhteen, ettd pojat ovat
tyttojd useammin suunnitelleet miten hyvi tydpaikka saavutetaan. Vastausten keskiarvot

ja sukupuolten vilisten erojen tilastolliset merkitsevyydet esitetdén taulukossa 10.
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TAULUKKO 10. Tulevaisuutta koskeva suunnittelu tyt6illd ja pojilla.

Erojen merkitsevyys

Kysymys Sukupuoli ka S t p

Olen tehnyt tulevaisuutta Poika 2,31 1,24

koskevia suunnitelmia. Tyttd 1,86 1,07 3,007 p=.003
Tulevaisuus néyttaa Poika 341 1,31 )

epéselvilti. Tytto 3,08 1,30 1,937 p=.054
En suunnittele tulevaisuutta Poika 3,51 1,50

aika nédyttdd, mitd se tuo... Tytto 3,85 1,28 -1,900 p=.059
Tiedidn miti teen Poika 2,96 1,57

20-vuotiaana. Tytto 3,69 1,38 -3,808 p=.000
Olen suunnitellut miten saan Poika 2,53 1,37

hyvin tydpaikan. Tyttod 3,31 1,40 -4,188 p=.000

1= samaa mieltd... 5= eri mieltd

Tulevaisuutta koskevaa suunnittelua selvitettiin myds erikseen eri luokka-asteiden oppi-
laiden kohdalta (liite 6) ja néyttéisi siltd, ettd tulevaisuutta koskevien suunnitelmien te-
keminen lisdédntyy ién my6td. Kahdeksannen ja yhdeksénnen luokan oppilaat eroavat
toisistaan vain hyvin vihin, seitsemésluokkalaiset eroavat muista selvemmin. Erot ovat
parhaimmillaankin vain suuntaa antavia. Tuloksista voi my0s pditelld, ettd seitsemés-
luokkalaisillakin voi olla jo selvid tulevaisuudensuunnitelmia ja pdinvastoin jotkut yh-
deksidnnen luokan oppilaat, joiden peruskoulun jdlkeinen tulevaisuus on ldhelld, ovat
suunnitelleet tulevaisuuttaan hyvin vihan.

Koulumenestykselld niyttdd olevan yhteyttd oppilaiden tulevaisuutta koskevaan
suunnitteluun. Hyvin koulussa menestyneet oppilaat suunnittelevat tulevaisuuttaan pai-
asiassa muita enemmaén, mutta tyydyttidvasti ja heikosti menestyneet oppilaat vaikuttavat
tydorientoituneemmilta ja ovat hyvin menestyneitd useammin suunnitelleet tyopaikan
hankkimista. Erot syntyviit jdlleen parhaiten menestyneiden ja muiden oppilaiden vilil-
le, tyydyttivasti ja heikosti menestyneet oppilaat eivit eroa toisistaan tilastollisesti mer-
kitsevisti. Vastausten keskiarvot ja erojen tilastolliset merkitsevyydet esitetddn taulu-
kossa 11. Tdssé tutkimuksessa huoltajan ammatti ei ndytd olevan yhteydessd oppilaiden

tulevaisuutta koskevaan suunnitteluun.
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TAULUKKO 11. Tulevaisuutta koskeva suunnittelu koulumenestysti kuvaavissa luo-

kissa 1 (hyvin menestyneet), 2 (tyydyttdvisti menestyneet) ja 3 (heikosti menestyneet).

Erojen merkitsevyys
, -1
Kysymys Koulumenestys ka s t p

Olen tehnyt tulevaisuutta 1 1,50 0,55

koskevia suunnitelmia. 2 2,30 1,21 -3,224 p=.013
3 2,17 1,28 -2,349 p=.036

En suunnittele tulevaisuutta 1 4,17 041

aika ndyttdi mitd se tuo 2 3,51 1,51 3,105 p=.008

tullessaan. 3 3,62 1,50 2,056 p=.050

Olen miettinyt mitd minun 1 1,33 0,52

kannattaa peruskoulun jélkeen 2 1,82 1,13

tehdd 3 2,00 1,49 -2,278 p=.036

Olen suunnitellut miten saan 1 3,83 0,98

hyvén tyopaikan. 2 2,66 1,37 2,809 p=.031
3 2,92 1,51

1= samaa mieltd... 5= eri mieltd

9.3 Arviointi

Tulevaisuusorientaatiomallin arviointi-osa kisitteellistettiin tissd tutkimuksessa tutki-
malla tulevaisuuteen suhtautumisen positiivisuutta tai negatiivisuutta sekd sitd, uskooko
yksilo pystyvénsi itse vaikuttamaan tulevaisuuteensa. Niitd mitattiin kyselylomakkeen
kolmannen kysymyksen C-osan mielipidevéittamilld sekd kysymyksilld 4 ja 5. Arvioin-
tia tarkastellaan koko aineistossa ja suhteessa oppilaiden taustatietoihin. Liséksi kysy-
mysten 4 ja 5 vastausjakaumia verrataan Nurmen & Nuutisen (1987) saamiin jakaumiin.

Suurin osa tutkituista oppilaista (n. 62 %) on sitd mieltd, ettd tulevaisuus tuntuu
heistd ldhinnd mukavalta. Tulevaisuus pelottaa noin viidesosaa ja ldhes yhtd monen mie-
lestd tulevaisuus tuntuu erittdin hyviltd ja mukavalta. Tulevaisuutta halutaan yleisesti
suunnitella, ja tulevaisuus kiinnostaa miltei kaikkia.

Jotkut oppilaat suhtautuvat tulevaisuuteen kuitenkin varsin negatiivisesti. Ldhes
joka kolmannen oppilaan tulevaisuus ei nidyt# valoisalta, he eiviit odota tulevaisuutta
innostuneena ja noin 12 % oppilaista ei ole juurikaan kiinnostunut tulevaisuudesta.

Koska tulevaisuutta koskevia pelkoja tai huolenaiheita ei tdssd tutkimuksessa selvitetty
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tarkemmin, voidaan vain todeta, ettd joillekin tulevaisuus voi olla synkkd tai pelottava
asia. Kysymysten vastausjakaumat esitetdin liitteessd 7.

Miltei 80 % kaikista tutkituista oppilaista uskoo, ettd he itse vaikuttavat omaan
tulevaisuuteensa eniten. Kuitenkin vain harva uskoo toteuttavansa kaikki toiveensa tule-
vaisuudessa. Tehtyjen tulevaisuudensuunnitelmien toteutumiseen uskoo reilu kolman-
nes tutkituista oppilaista. Koska tissé tutkimuksessa ei tarkemmin selvitetty oppilaiden
tekemid tulevaisuudensuunnitelmia, nididen suunnitelmien tai niiden toteuttamisen rea-
listisuutta ei voida arvioida. Kysymysten vastausjakaumat esitetédén liitteessd 7.

Tytot vaikuttavat poikia kiinnostuneemmilta tulevaisuudesta. Téstd huolimatta
poikien tulevaisuus ndyttdd useammin valoisalta, joskin ero on tilastollisesti vain suun-
taa antava. Suuntaa antava ero ldydettiin my®os liittyen tulevaisuudensuunnitelmien ja
toiveiden toteuttamiseen. Pojat uskovat ndiden toteutumiseen tyttdjd enemmaén. Vastaus-

ten keskiarvot ja erojen tilastolliset merkitsevyydet esitetédin taulukossa 12.

TAULUKKO 12. Tulevaisuuteen suhtautuminen tytoilld ja pojilla.

Erojen merkitsevyys

Kysymys Sukupuoli ka s t p
Tulevaisuuteni ndyttda Poika 2,43 1,28
valoisalta. Tytto 2,77 1,37 -1,895 p=.060
Tulevaisuus ei kiinnosta Poika 4,19 1,26
minua. Tyttod 4,50 0,91 -2,227 p=.027
Pystyn toteuttamaan kaikki Poika 3,39 1,23
toiveeni tulevaisuudessa. Tyttd 3,69 1,21 -1,845 p=.066
Olen varma, etti tulevaisuuden- Poika 3,18 1,29
suunnitelmani toteutuvat. Tytto 3,51 1,19 -1,935 p=.054

1= samaa mieltd... 5= eri mieltd

Oppilaan luokka-asteella ei nédyttiinyt olevan yhteyttd tulevaisuuteen suhtautumisen po-
sitiivisuuteen tai negatiivisuuteen eikd vaikutusmahdollisuuksien arvioimiseen. Sen si-
jaan koulumenestykselld on yhteys tulevaisuuteen suhtautumisen positiivisuuteen. Kou-
lussa parhaiten menestyneet ovat kiinnostuneempia ja innostuneempia tulevaisuudesta
sekd haluavat suunnitella tulevaisuuttaan enemmin verrattuna tyydyttdvésti ja hei-
koimmin menestyneisiin. Kaksi jalkimmaiistd ryhméd ei eroa toisistaan. Vastausten kes-

kiarvot ja erojen tilastolliset merkitsevyydet esitetdin taulukossa 13.
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TAULUKKO 13. Tulevaisuuteen suhtautuminen koulumenestystéd kuvaavissa luokissa

1 (hyvin menestyneet), 2 (tyydyttdvésti menestyneet) ja 3 (heikosti menestyneet).

Erojen merkitsevyys

-1
Kysymys Koulumenestys ka S t p
Haluan suunnitella 1 1,17 0,41 ]
tulevaisuuttani. 2 2,48 1,37 -6,411 =.000
3 2,49 1,50 -4,992 p=.000
Tulevaisuus ei 1 4,83 0,41
kiinnosta minua. 2 4,15 1,22 3477 p=.006
3 4,30 1,22
Odotan tulevaisuutta 1 1,67 0,52
innostuneena. 2 2,72 1,52 -4,221 p=.002
3 2,61 1,41 -3,317 p=.004

1= samaa mieltd... 5= eri mieltd

Omiin vaikutusmahdollisuuksiin liittyvéssi kysymyksessd 5 tdmén tutkimuksen vasta-
ukset jakautuvat enemmin kaikkiin vastausvaihtoehtoihin kuin Nurmen & Nuutisen
(1987) tutkimuksen vastaavassa kysymyksessd. ESY-oppilaissa on enemmaén niit4, jotka
uskovat itse vaikuttavansa tulevaisuuteensa seké prosentuaalisesti enemmén myos heité,
jotka ajattelevat muiden ihmisten ja asioiden vaikuttavan itsed enemman, mutta ero ei
ole tilastollisesti merkitsevd. Kun vastaukset jaetaan vain kahteen luokkaan (mini itse ja
muut ihmiset ja asiat), ndiden kahden tutkimuksen tulokset eivit eroa toisistaan. Pro-

senttiosuudet ja tilastolliset merkitsevyydet esitetidin taulukossa 14.

TAULUKKO 14. Omiin vaikutusmahdollisuuksiin uskominen Nurmen & Nuutisen

(1987) tutkimuksessa ja tissi tutkimuksessa.

Vastausvaihtoehto Nurmi & Nuutinen (1987)  Lappinen (2002)
Yleensd muut thmiset ja asiat... 6,4 % 9,0 %
Enemmin muut ihmiset ja asiat... 10,9 % 9,6 %
Pidosin mind itse 70,5 % 54,5 % Hokok
Mind itse 12,2 % 26,9 % *Ex

*p< 05 **p<.0] *** p< 001

Mink4 asioiden ajattelet tulevaisuuteesi ldhinnd vaikuttavan? (kysymys I1/5)
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9.4 Yhdeksisluokkalaisten ESY-oppilaiden koulutussuunnitelmat

Koulutussuunnitelmia kysyttiin kaikkien kolmen luokka-asteen oppilailta ja tuloksista
kéykin ilmi, ettd oppilailla on toisen asteen koulutusta koskevia suunnitelmia jo seitse-
minnelli luokalla. Seitsemis- ja kahdeksasluokkalaisissa on kuitenkin yhdeksésluokka-
laisiin verrattuna enemmaén niitd, jotka eivit esim. osaa nimetd mieluisinta koulutusva-
lintatoivetta. Koska koulutussuunnitelmat ovat keskeisimpid peruskoulun péittymisen
ldhestyessi ja koulutussuunnitelmien voi olettaa muuttuvan suurestikin peruskoulun
viimeisten luokkien aikana, tuloksia tarkastellaan 1dhemmin vain yhdeksésluokkalaisten
oppilaiden (n= 159) kohdalta. Eroja selvitetidin suhteessa sukupuoleen, koulumenestyk-

seen ja vanhempien ammattiin.
9.4.1 Koulutusvalinnat

Suurin osa (n.65 %) yhdeksisluokkalaisista ESY -oppilaista kertoo hakevansa peruskou-
lun jilkeen ensimmiiseni vaihtoehtonaan ammattikouluun. Seuraavaksi suosituin kou-
lutusvaihtoehto on oppisopimuskoulutus. Lukioon hakeutuu n. 5 % oppilaista. Noin 13
% kaikista yhdeksésluokkalaisista oppilaista ei osaa vield syyslukukauden lopulla sanoa
Ammattikoulu on jonkin verran suositumpi poikien kuin tyttojen keskuudessa.
Tytot puolestaan hakeutuvat poikia enemmin lukioon. Hiukan suurempi osa tytoistd
kuin pojista ei osaa vield nimetd mieluisinta toisen asteen koulutusvaihtoehtoa. Tutki-
tuista yhdeksisluokkalaisista kuusi oppilasta, eli n. 4 % ei aio hakea mihinkéin koulu-
tukseen peruskoulun pdityttyi. Mieluisinta koulutusvalintatoivetta koskevan kysymyk-

sen vastausjakaumat esitetddn taulukossa 15.
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TAULUKKO 15. Yhdeksisluokkalaisten oppilaiden (n= 151) mieluisimmat koulutus-

valintatoiveet.
Ensimmadinen koulutusvalintatoive (kysymys III/1)
Sukupuoli ~ Ammatill. lukio oppisop. jokumuu eikoul. €0s Yht.
Poika f 69 2 13 - 5 12 101
% 683% 20% 129% - 5,0% 119% 100 %
Tytts f 29 6 6 1 1 7 50
% 580% 120% 12,0% 2,0 % 2,0% 140% 100 %
Yht. f 98 8 19 1 6 19 151

% 649% 53% 12,6% 0,7 % 4,0 % 12,6 % 100 %

Ammatillisen koulutuksen koulutusohjelmista (liite 8) suosituin on poikien kohdalla
auto-, kuljetus-, tai logistiikka-ala. Néille linjoille hakee joka kymmenes ammattikoulu-
tuksen valinneista pojista. Seuraavaksi suosituimmat poikien alavaihtoehdot ovat
puu/rakennusala ja sihkoala. Muita poikien mainitsemia ammatillisen koulutuksen aloja
ovat metalliala, kaupan ja hallinnon ala (kaupallinen koulutus), hotelli ja ravintola-ala,
tietotekniikka-, viestinté-, pintakésittely- ja elintarvikeala.

Tyttdjen suosituin ammatti-ala on sosiaali- ja terveysala. Télle alalle hakeutuu
noin joka viides tyttd. Myos hotelli- ja ravintola-ala sekd kauneudenhoitoala (kosmeto-
logit, parturi-kampaajat) ovat suosittuja. Ndiden liséksi tytSt mainitsivat vain matkailu-,
maatalous- ja metallialan, joten tyttdjen koulutusala-valikoima on poikia suppeampi.
Ammattikoulutuksen valinneista oppilaista 37 % ei nimennyt kyselylomakkeeseen lin-
jaa tai koulutusohjelmaa, johon aikoo hakea.

Koulutusvalintatoiveita tarkasteltiin myds erikseen hyvin, tyydyttévésti ja hei-
kosti menestyneiden oppilaiden ryhmissé (liite 9). Tuloksista kiy ilmi, ettd hyvin me-
nestyneet hakeutuvat muita enemmén lukioon, mutta tissd ryhmissd on myos eniten
(40 %) sellaisia oppilaita, jotka eivit vield osaa nimetéd koulutusvalintatoivettaan. Oppi-
sopimuskoulutus ja ammattikoulutus ovat suosituimpia tyydyttidvésti ja heikosti menes-
tyneiden ryhmaéssd. Koulutusvalinnoilla ja huoltajan ammatilla (liite 9) ei tédssi tutki-
muksessa ole juurikaan yhteytté, joskin ylemméstd toimihenkildperheestd tulevat oppi-
laat hakeutuvat muita enemmén lukiokoulutukseen.

Toisen asteen koulutuksen yhteisvalinnassa voidaan hakea samanaikaisesti usei-

siin oppilaitoksiin. Useampaan koulutukseen hakeminen tuntuukin jarkeviltd varsinkin
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jos oppilaan koulumenestys ei vélttdmaittd riitd suosituimmille koulutusaloille. Kysely-
lomakkeessa pyydettiin oppilaita nimedméaidn myos toinen koulutusvalinta, jos tdllainen
oppilaalla on (liite 10). Yli puolet oppilaista ei kuitenkaan osannut sanoa toista koulu-
tusvalintaansa. Pojista 18 % ja tytdistd 9 % sanookin, ettd he hakevat vain yhteen koulu-
tukseen. Suosituin toinen koulutusvalinta on seki tyttdjen ettid poikien kohdalla ammat-
tikoulu. Ammattikouluun toisena vaihtoehtonaan hakevat mainitsivat ensimmaiseksi

hakutoiveeksi yleensé lukion tai oppisopimuskoulutuksen.
9.4.2 Toisen asteen koulutukseen hakeutumisen ajankohta

Suurin osa oppilaista aikoo hakea toisen asteen koulutukseen heti peruskoulun paétyt-
tyd. Joka viides ei osaa sanoa koska koulutukseen hakeudutaan. Muutamat oppilaat ai-
kovat viettidid vilivuoden tai jdddd kokonaan koulutuksen ulkopuolelle. Pojat ovat tyttsjd
epavarmempia siitd, milloin koulutukseen hakeudutaan. Tyt6t puolestaan useammin ha-
keutuvat koulutukseen heti peruskoulun piityttyd. Vastausjakaumat esitetdéin tarkem-
min taulukossa 16. Vilivuoden pitijit ja koulutuksesta kieltdytyjéat ovat menestyneet
peruskoulussa tyydyttdvisti tai heikosti. Joukossa on ldhes yhtd suuri osuus tyttojd ja
poikia. Kaikki hyvin menestyneet aikovat hakeutua toisen asteen koulutukseen heti pe-

ruskoulun péétyttya.

TAULUKKO 16. Yhdeksésluokkalaisten oppilaiden (n= 148) toisen asteen koulutuk-

seen hakeutumisen ajankohdat.

Aion hakea koulutukseen 9. luokan jilkeen... (kysymys I1I/3)

Sukupuoli heti vuoden padstd  en koskaan €0s Yht.
Poika f 72 3 2 24 101
%o 71,3 % 3,0 % 2,0 % 23,8 % 100 %
Tytto f 38 1 1 7 47
% 80,9 % 2,1 % 2,1 % 14,9 % 100 %
Yht. f 110 4 3 31 148

% 74,3 % 2,7 % 2,0 % 20,9 % 100 %
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Suurin osa oppilaista, jotka eivit aio hakeutua toisen asteen koulutukseen heti peruskou-
lun péétyttyé ei osaa sanoa mité he koulutuksen sijaan tekevit. Noin kolmannes sanoo
menevinsi tyohon, mutta tydpaikasta ei ole vield tietoa. Varma tyopaikka on vain muu-
tamalla oppilaalla. Oppilaat saivat my®ds itse kirjoittaa, mitd he tekevét elleivit mene
kouluun. Vilivuoden aikana aiottiin mm. "bailata" tai "muuttaa vuodeksi keskustaan".
Erids oppilas kertoi my0s kidyttdvinsd ajan tulevaisuuden pohtimiseen, "mietin tarkkaan
mihin menen". Tytot ja pojat eroavat toisistaan siten, ettd huomattavasti suurempi osuus
pojista ei tiedd mitd he koulutuksen sijaan tekeviit. Lisdksi tytot aikovat poikia useam-

min jdadi kotiin. Vastausjakaumat esitetddn tarkemmin taulukossa 17.

TAULUKKO 17. Koulutuksen ulkopuolelle jittdytyvien yhdeksédsluokkalaisten (n=33)

oppilaiden suunnitelmat.

Miti teet koulutuksen sijasta peruskoulun jédlkeen?

(kysymys I1I/4)

Sukupuoli Varma tyopaikka Etsin tyotd  Jd#n kotiin €0s yht.
Poika f 3 7 2 13 25

% 12,0 % 28,0 % 8,0 % 52,0 % 100 %
Tytto f 1 3 2 2 8

% 12,5 % 37,5 % 25,0 % 25,0 % 100 %
Yht. f 4 10 4 15 33

% 12,1 % 30,3 % 12,1 % 45,5 % 100 %

Tuloksia tarkasteltaessa tulee ottaa huomioon, ettd ndméi oppilaat, jotka eivit aio
hakeutua toisen asteen koulutukseen heti peruskoulun péityttyd, eivit kuitenkaan valt-
tdmattd suunnittele jadvinsd kokonaan koulutuksen ulkopuolelle. Osa heistd suunnitte-
lee viettdvénsd yhden tai kaksi vilivuotta ja jotkut eivit osaa sanoa koska he hakeutuvat
koulutukseen. Vain kolme oppilasta suunnittelee, ettei aio hakeutua koulutukseen kos-
kaan. Tuloksista kdy ilmi my®s se seikka, ettd kaikki eivit mielld oppisopimuskoulutus-
ta lainkaan opiskeluksi. Muutama oppilas nimittédin kertoo hakevansa oppisopimuskou-

lutukseen, mutta viittdd samalla, ettei opiskele peruskoulun jélkeen lainkaan.
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9.4.3 Koulutukseen piisy ja tutkinnon suorittaminen

Tutkitut ESY-oppilaat eivét ole kovin varmoja pédisystddn mieluisimpana pitimaansi
toisen asteen koulutukseen, vaikka oppilaiden hakutoiveet vaikuttavatkin varsin realisti-
silta. Vain noin joka kymmenes on pdfisystiin aivan varma Ja miltei saman verran on
niitd, jotka eivit usko paisevinsi toisen asteen koulutukseen. Joka viides ei osaa sanoa.
Pojat néyttévit olevan tyttdjd varmempia koulutukseen péédsystd. Vastausjakaumat esite-

tddn taulukossa 18.

TAULUKKO 18. Yhdeksisluokkalaisten oppilaiden (n= 143) usko koulutukseen pii-

semiseen.
Luuletko pédsevisi sithen koulutukseen, mihin
mieluiten haluaisit? (kysymys I1I/5)
Sukupuoli ~ Varmasti Luultavasti En 1. hakutoiveseen Enusko  eos Yht.
Poika f 14 44 11 5 22 96
% 14,6 % 45,8 % 11,5 % 52% 229% 100 %
Tytto f 2 17 10 7 11 47
% 4,3 % 36,2 % 21,3 % 149 % 234% 100 %
Yht. f 16 61 21 12 33 143
% 11,2 % 42,7 % 14,7 % 84% 23,1% 100 %

Alle 40 % tutkituista yhdeksédsluokkalaisista oppilaista aikoo varmasti kdydé koulun
loppuun saakka ja suorittaa toisen asteen tutkinnon. Tytot ovat poikia hiukan varmem-
pia siitd, ettd tutkinto tulee suoritettua loppuun saakka. Oppilaiden omia vastauksia ovat
esim. "kédyn koulun loppuun jos kaikki menee hyvin/jaksan/pérjdin" tai "kdyn loppuun
jos yleensikin menen kouluun" tai oppilas vetoaa rahalliseen toimeentuloon sanoen "jos
raha riittdd eldmiseen”. Koulutus kuitenkin keskeytetidén, jos se ei vastaakaan omia kisi-
tyksii tai esim. jos "tulee muita suunnitelmia"”, kuten erés poika kirjoitti. Lisdksi n. 7 %
oppilaista ei kdy koulua loppuun, jos tdmaé ei satu huvittamaan. Vastausjakaumat esite-

tadn taulukossa 19.
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TAULUKKO 19. Yhdeksisluokkalaisten oppilaiden (n= 149) usko koulutuksen lop-

puun saattamiseen.

Luuletko kdyvisi koulun loppuun saakka? (kysymys I11/6)

Sukupuoli ~ Varmasti Jos koulutus vas- Jos ei huvita €0s Yht.
taa kuvitelmiani  en kidy loppuun

Poika f 39 42 7 13 101
% 38,6 % 41,6 % 6,9 % 12,9 % 100 %

Tytto f 21 21 4 2 48
% 43,8 % 43,8 % 8,3 % 4,2 % 100 %

Yht. f 60 63 11 15 149
% 40,3 % 42,3 % 7.4 % 10,1 % 100 %

Peruskoulumenestykselld niyttdid olevan jonkin verran yhteyttd sithen, uskooko oppilas
suorittavansa toisen asteen koulutuksen péittkseen saakka (liite 11). Hyvin menestyneet
ovat varmoja tai aika varmoja tutkinnon suorittamisesta, kun tyydyttivisti ja heikosti
menestyneiden joukossa on my®ds niité, jotka eivét osaa sanoa tai jotka eivit kidy koulua

loppuun jos se ei satu huvittamaan.

9.4.4 Peruskoulun jilkeisen opiskelun pituus

Suurin osa kaikista yhdeksésluokkalaisista oppilaista aikoo opiskella peruskoulun jil-
keen kahdesta kolmeen vuotta. Tdma tarkoittaa kdytdnnossd esim. yhden ammatillisen
tutkinnon tai lukion suorittamista. Joka kolmas oppilas ei kuitenkaan vield osaa arvioi-
da, kuinka pitkddn he opiskelevat. Téllaisia oppilaita on erityisesti lukioon hakeutuvien
joukossa. Lis#ksi ne oppilaat, jotka eivit osaa vield nimetd mihin he peruskoulun jil-
keen hakeutuvat, eivit ymmarrettdvisti osaa myoskéin arvioida opiskeluvuosien pituut-
ta.

Tytot ovat tdiminkin kysymyksen kohdalla poikia epdvarmempia. Lihes puolet
tytoistd ei osaa arvioida opiskeluajan pituutta. Pidempid, yli 5 vuotta kestidvid opiskelu-
aikaa suunnittelevissa on kuitenkin enemman tytt6jd kuin poikia. Pidemmaén koulutuk-
sen suunnittelijat hakeutuvat peruskoulun jilkeen péédosin lukioon ja heistd suurin osa

on menestynyt peruskoulussa hyvin. Vastausjakaumat esitetdén taulukossa 20.
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TAULUKKO 20. Yhdeksisluokkalaisten oppilaiden (n=157) arvioima peruskoulun jl-

keisen opiskelun pituus.

Peruskoulun jilkeiset opiskeluvuodet (kysymys I11/7)

Sukupuoli lvuost 2-3v. 4-5v. yli5v. eilainkaan eos Yht.
Poika f 2 69 4 2 3 26 106
% 19% 651% 38% 1,9 % 28% 245% 100 %
Tytto  f - 23 2 4 - 22 51
% - 451% 39% 18 % - 43,1 % 100 %
Yht. f 2 92 6 6 3 48 157

% 1.3% 586% 38% 3,8 % 1,9 % 30,6 % 100 %

9.4.5 Toivealat ja -ammatit

Auto- ja kuljetusala on yhdeksésluokkalaisten oppilaiden eniten mainitsema toiveala,
kuten se oli myds suosituin ammattikoulun koulutuslinjakin. Alalla haluaisi tydskennel-
14 1dhes joka kolmas poika. Nami hakeutuvat peruskoulun jilkeen ammattikouluun tai
oppisopimuskoulutukseen ja ala on suosituin myds niiden kohdalla, jotka eivit hakeudu
toisen asteen koulutukseen. Muutkin poikien toivealat noudattavat samaa linjaa suosittu-
jen ammattikoulutuksen koulutusohjelmien kanssa ja toivealoina mainitaan mm. puu-
tai rakennusala, sdhkoala, hotelli- ja ravintola-ala sekd metalliala. Samoin on tyttgjen
kohdalla. Heidén toivealoinaan mainitaan mm. sosiaali- ja terveysala, kauneudenhoito-
ala, hotelli- ja ravintola-ala sekd kulttuuriala, jolla tdssi tarkoitetaan musiikkiin, kuva-
taiteisiin tai muihin taidelajeihin liittyvid ammatteja. Tuloksista voikin péitelld, ettd op-
pilaat haluavat pdédosin tyoskennelld juuri niilld aloilla, joita vastaavaan koulutukseen he
peruskoulun jdlkeen hakeutuvat. Oppilaiden toivealat esitetdin tarkemmin liitteessd 12.
Oppilaiden toiveammatit ovat piosin tyontekijiammatteja ja ne vaikuttivat
pddosin varsin realistisilta. Erityisesti pojat suuntautuvat tydntekijiammatteihin kun taas
tyttdjen toiveammatit jakautuvat tasaisesti tyontekijiammatteihin ja alempiin toimihen-
kildihin, tytot hiukan poikia useammin mainitsevat myds ylemmaén toimihenkiloamma-
tin toiveammattinaan. Muutamat oppilaat mainitsevat toiveammattinaan myos yrittéjin

ammatin. Oppilaiden toiveammatit esitetddn taulukossa 21.
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TAULUKKO 21. Yhdeksésluokkalaisten oppilaiden (n= 84) toiveammatit.

, Toiveammatti (kysymys I11/9)
Sukupuoli Tyontekijd Al Toimihenki- YI. Toimihenki-  Yrittdjd Yht.

16 16

Poika f 32 10 11 2 55
% 58,2 % 18,2 % 20,0 % 3,6 % 100 %

Tytts  f 11 10 8 - 29
% 37,9 % 34,5 % 27,6 % - 100 %

Yht  f 43 20 19 2 84
% 512 % 23.8 % 22,6 % 2.4 % 100 %

Suosituimpia tyontekijdammatteja ovat mm. autonasentaja, -korjaaja tai -mekaanikko,
puuseppd, kirvesmies tai rakennusmies, kokki, rekkakuski, baarimikko ja kosmetologi.
Toimihenkildammateista useampia mainintoja saivat esim. (diplomi)insindori, johtaja,
poliisi, ndyttelija, matkaopas ja asianajaja.

Toiveammatti ndyttdd olevan yhteydessd oppilaan koulumenestykseen (liite 13).
Kaikki hyvin menestyneet oppilaat mainitsevat tolveammattinaan toimihenkildammatin
ja ndiden osuus tyydyttidvésti ja heikosti menestyneiden keskuudessa on huomattavasti
pienempi. Toiveammatteja tarkasteltiin my0s suhteessa huoltajan ammuattiin (liite 13).
Tulokset osoittavat, ettd tyontekijdhuoltajan lapset suuntautuvat eniten tyontekijoiksi,
ylempien toimihenkilSiden lapset vastaavasti véhiten. Toiveammattinaan ylempii toi-
mihenkiloammattia pitdvit oppilaat tulevat puolestaan tasaisesti tyontekijd- ja toimihen-

kiloperheista.

9.4.6 Koulutuksen ulkopuolelle jiattiaytyvit oppilaat

Muutama oppilas (n=7) aikoo jdddi peruskoulun jdlkeen koulutuksen ulkopuolelle. Jot-
kut heistd aikovat hakea koulutukseen myshemmin, osa taas ei koskaan. Néiden oppi-
laiden vastauksia tarkasteltiin tarkemmin, jotta voitaisiin etsid mahdollisia yhteisid piir-
teitd (liite 14). Oppilaista suurin osa on poikia, joukkoon kuuluu vain yksi tyttd. Lisdksi
lghes kaikki oppilaat ovat yhdeksénnelld luokalla. He ovat menestyneet koulussa tyy-
dyttdvisti tai heikosti.

Nimd oppilaat eivit pidd koulutusta kovinkaan tirkednd. Se saattaa jiddad hank-

kimatta, mutta ty6 tulee kuulumaan oppilaiden eldméaén varmasti tai aika varmasti. Kou-
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lutuksen lisiksi oppilaat ovat muita epdvarmempia armeijan ja harrastusten kuulumises-
ta tulevaisuuden eldméédn. Muutamalla oppilaalla on peruskoulun jidlkeen varma tyo-
paikka, suurin osa aikoo etsid ty6td ja toivealoina mainitaan auto- ja kuljetusala sekd
rakennusala. Namaé oppilaat toivovat tydskentelevinsd sekd tyontekiji- ettd toimihenki-
l0ammateissa sekd yrittdjand. '

Koulutuksen ulkopuolelle jéttidytyvistd oppilaista enemmist6 suunnittelee tule-
vaisuuttaan vihén ja suhtautuu tulevaisuuteen negatiivisesti, mutta joukossa on myds

paljon suunnittelevia ja positiivisia oppilaita.

9.5 Koulutuksen merkitys ja toisen asteen koulutusta koskevan tiedon hankki-

minen

Kyselylomakkeen viimeisessé osassa, kysymyksen 10 mielipidevdittdmilld pyrittiin kar-
toittamaan sitd, pitdvitko oppilaat koulutusta térkeéné, ovatko he hankkineet toisen as-
teen koulutusta koskevaa tietoa ja uskovatko he omaan menestymiseensd toisen asteen
koulutuksessa. Tuloksia tarkasteltiin koko aineistossa seké verrattiin eroja suhteessa op-
pilaiden taustatietoihin. Lisédksi koulutusta koskevan tiedon hankkimista késittelevista

kysymyksistd muodostettiin summamuuttuja (liite 15).
9.5.1 Koulutuksen merkitys

Lihes 90 % kaikista tutkituista oppilaista on tdysin tai osittain samaa mieltd siitd, ettd
koulutuksen hankkiminen on tdrkedi. Muutama prosentti oppilaista ei osaa sanoa jan. 7
% on viittimén kanssa eri mieltd. N#istd oppilaista suurin osa on niitd, jotka eivét aio
hakeutua peruskoulun jélkeiseen koulutukseen. Joukkoon kuuluu myos etenkin sellaisia
oppilaita, jotka hakeutuvat peruskoulun jélkeen oppisopimuskoulutukseen tai lukioon.
Tytot pitdvit koulutusta tirkedmpind kuin pojat. Lisiksi koulutuksen merkitys
ndyttdd olevan yhteydessd myos peruskoulumenestykseen, mielenkiintoinen yksityis-
kohta on "osittain eri mieltd" -vastausvaihtoehdon valinneiden suurin mééra parhaiten
menestyneiden oppilaiden ryhméssé. Luokka-asteella tai huoltajan ammatilla ei ndytd
olevan yhteyttd sithen, kuinka tirkeéni koulutuksen hankkimista pidetddn. Kysymyksen

vastausjakaumat esitetddn kuviossa 3.
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KUVIO 3. Koulutuksen hankkiminen on térkedd (kysymys III/10, tdysin samaa miel-
td...tdysin eri mieltd) sukupuolittain, luokittain ja koulumenestystd kuvaavissa luokissa

1 (hyvin menestyneet), 2 (tyydyttdvésti menestyneet) ja 3 (heikosti menestyneet).

9.5.2 Koulutusta koskevan tiedon hankkiminen

Vain noin kolmasosa kaikista tutkituista oppilaista kertoo hankkineensa toisen asteen
koulutusta koskevaa tietoa. Tarkemmin méiiritellyistd koulutusta koskevan tiedon hank-
kimiseen liittyvistd kysymyksistd kdy kuitenkin ilmi, ettd ammatinvalintaa ja opiskelua
koskevaa tietoa, kuten opiskelupaikkakuntia ja opiskelun pituutta on pohtinut ja selvit-
tanyt selvésti yli puolet oppilaista. Kenties koulutusta koskevan tiedon hankkiminen ei
ole siis kovinkaan tiedostettua.

Koulutusta koskevaa tietoa on kyselty eniten kavereilta ja vanhemmilta. My6s
koulutusta koskevat esitteet ovat hiukan suositumpia tiedonléhteitéd kuin opettajat ja
opinto-ohjaajat, joilta on kysellyt tietoa noin kolmasosa kaikista tutkituista oppilaista.
Toisen asteen koulutusta koskevan tiedon merkitys kasvaa peruskoulun péattymisen 1&-

hestyessd ja tuloksista kédykin ilmi, ettd yhdeksdsluokkalaiset oppilaat ovat hankkineet
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tietoa merkittdvisti muita enemmén. Vastausjakaumat ja erojen tilastolliset merkitse-
vyydet esitetddn liitteessi 16.

Koulutusta koskevan tiedon hankkimista kisittelevistd kysymyksistd muodostet-
tiin summamuuttuja ja oppilaat luokiteltiin kolmeen luokkaan: paljon (1), jonkin verran
(2) ja vdhidn (3) koulutusta koskevaa tietoa hankkineisiin (liite 15). Tuloksista kdy ilmi,
ettd tytot ja pojat eivit eroa koulutusta koskevan tiedon hankkimisessa. Koulumenestyk-
selld sen sijaan ndyttdd olevan jonkin verran yhteyttd tiedon hankkimiseen, silld kaikki
parhaiten menestyneet oppilaat sijoittuvat paljon ja jonkin verran koulutusta koskevaa
tietoa hankkineisiin. Liséksi tuloksista kdy ilmi, ettd eniten koulutusta koskevaa tietoa
hankkineilla oppilailla on muita selkedmmait koulutussuunnitelmat, he uskovat muita
useammin péisevinsd haluamaansa koulutukseen ja suorittavansa tutkinnon seki he
suunnittelevat muita pidempii koulutusta. Koulutussuunnittelu on yhteydessid myos
yleiseen tulevaisuuden suunnitteluun (X2= 43,083, df=4, p=.000, liite 17) ja tulevaisuu-

teen suhtautumiseen (x2=22,417, df=4, p=.000, liite 17).

9.5.3 Toisen asteen koulutuksessa menestyminen

Yli 60 % tutkituista oppilaista kertoo aikovansa valmistua toiveammattiinsa. Namé op-
pilaat luottanevat omiin kykyihinsé ja toiveammattia pidetéifin konkreettisesti toteutetta-
vissa olevana tavoitteena, ei pelkkiind haaveena. Aiemmin raportoidut, varsin realistisil-
ta tuntuvat oppilaiden toiveammatit tukevat viitetts.

Lihes 60 % oppilaista on tdysin tai osittain samaa mieltd my®0s siitd, ettd he pys-
tyvét suorittamaan koulutustutkinnon. Eri mieltd on viidennes oppilaista ja saman ver-
ran oppilaita et osaa sanoa. Myos eos-vaihtoehdon valinneet lienevit epdvarmoja omista
kyvyistéén tai siitd, ettd he jaksavat sinnitelld toisen asteen koulutuksen loppuun saakka.
Toisen asteen koulutuksessa menestymiseen uskoo tdysin tai osittain yli puolet oppilais-

ta. Vastausjakaumat esitetéén liitteessd 18.
9.6 Opettajan kisitykset oppilaiden tulevaisuudensuunnitelmista

Opettajan kyselylomakkeessa opettaja vastasi vaihtoehtokysymyksiin ja yhteen avoi-
meen kysymykseen koskien kunkin oppilaan tulevaisuudensuunnitelmia seki peruskou-
lun jélkeistd opiskelua. Oppilaat kertovat tulevaisuudensuunnitelmistaan opettajalle

pédosin silloin tdlloin (taulukko 22). Noin 10 % oppilaista kertoo suunnitelmistaan kou-
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lussa usein ja miltei joka toinen harvoin tai ei ollenkaan. Tyt6t kertovat suunnitelmis-
taan koulussa poikia useammin (taulukko 22) ja yhdeksidnnen luokan oppilaat vastaa-
vasti muiden luokkien oppilaita useammin (y’= 18,154 df=6 p=.006, liite 19). Tule-
vaisuudensuunnitelmista kertominen on yhteydessd sukupuolen ja luokan lisdksi myos
siihen, kuinka paljon oppilas opettajan kisityksen mukaan éuunnitteleg tulevaisuuttaan
(Pearsonin tulomomenttikerroin, r=.659 p=.000) ja miten positiivisesti oppilas opetta-

jan kisityksen mukaan suhtautuu tulevaisuuteen ( r=.182 p=.006).

TAULUKKO 22. Tulevaisuudensuunnitelmista kertomisen mééré tytoilléd ja pojilla

opettajan arvioimana.

Oppilas kertoo tulevaisuudensuunnitelmistaan (kysymys 4B)

Sukupuoli usein silloin tdll6in harvoin ei ollenkaan Yht.
Poika f 10 78 42 33 163
% 6,1 % 47,9 % 25,8 % 20,2 % 100 %
Tytto f 13 32 18 6 69
% 18,8 % 46,4 % 26,1 % 8,7 % 100 %
Yht. f 23 110 60 39 232
%o 9.9 % 47,4 % 25,9 % 16,8 % 100 %

x’=11,765 df=3 p=.008

Opettajien kisitysten mukaan yhdeksinnen luokan oppilaat (y’= 23,685, df 6, p=.001,
liite 19) ja tytot (XZ: 11,765, df 3, p=.008, liite 19) my0s suunnittelevat tulevaisuuttaan
enemmain alempien luokka-asteiden oppilaisiin ja poikiin verrattuna. Liséksi opettajat
kuvaavat tyttdjen tulevaisuuteen suhtautumista useammin positiiviseksi poikiin verrat-
tuna (liite 19), miki on ristiriidassa tdmin tutkimuksen tulosten kanssa.

Opettajaa pyydettiin nimedmiin lomakkeeseen oppilaan mieluisin toisen asteen
koulutusvaihtoehto, jos opettaja sen tietdd. Lihes puolet opettajista ei vastannut kysy-
mykseen lainkaan. Lomakkeita koodattaessa huomattiin my®ds, ettd saman opettajan vas-
taukset noudattivat yleensd samaa linjaa kaikkien oppilaiden kohdalla. Sama opettaja
useimmiten joko tiesi kaikkien oppilaidensa toisen asteen koulutusvaihtoehdon tai ei
vastannut kysymykseen yhdenkéin oppilaan kohdalta.

Oppilaan toisen asteen koulutusvaihtoehdon nimenneistd opettajista n. 45 % vas-

tasi tdysin samoin (esim. ammattikoulu ja koulutuslinja) oppilaan kanssa. Liséksi ldhes
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40 % opettajista nimesi koulutuksen osittain samoin (esim. vain ammattikoulu) kuin
oppilas. Noin 15 % opettajan vastauksista poikkesi oppilaan nimedmastd ensimmaéisesti
tai toisesta toisen asteen koulutusvaihtoehdosta. Tdhin saattaa vaikuttaa se, ettd oppi-

laan koulutussuunnitelmat voivat muuttua lyhyelldkin ajalla.
9.7 Tutkimusjoukon ryhmittely

Tutkimuksen kohteena olleiden oppilaiden ryhmittelyé varten tulevaisuudensuunnitel-
mien tekemistd ja tulevaisuuteen suhtautumista koskevista vdittdmistd muodostettiin
summamuuttujat siséllonanalyysin perusteella (liite 20). Saatujen summapistemaérien
avulla aineisto luokiteltiin kummassakin tapauksessa kolmeen luokkaan. Luokat kuvaa-
vat ulottuvuuksia vihén - paljon tulevaisuutta suunnittelevat ja positiivisesti - negatiivi-
sesti tulevaisuuteen suhtautuvat oppilaat. Luokkia tarkasteltiin erikseen ja lopuksi ne

yhdistettiin ristiintaulukoimalla.
9.7.1 Suunnittelu

Tulevaisuuden suunnittelua koskevat luokat nimettiin paljon, jonkin verran ja vihén tu-
levaisuutta suunnittelevien oppilaiden luokiksi. Kaikki suunnittelua kuvaavat luokat
noudattelevat suurin piirtein samaa sukupuoli-, luokka-, koulumenestys- ja perhetausta-
jakaumaa kuin koko aineistokin. Tulevaisuuden eldminsisiltojen ja tulevaisuutta kos-
kevien suunnitelmien suhteen ryhmiit sen sijaan eroavat toisistaan.

Paljon tulevaisuutta suunnitelleet oppilaat ajattelevat tulevaisuutta koskevia asi-
oita muita ryhmii selvisti enemmin (y’= 50,822, df=6, p=.000, liite 21) ja he ovat mui-
ta varmempia koulutuksen ja tyon kuulumisesta elaméain tulevaisuudessa. Vihén tule-
vaisuuttaan suunnitelleet oppilaat puolestaan pitdvit seurustelua, avioliittoa ja lapsia
muita varmempina eldmainsiséltdind. Vastausten keskiarvot ja erojen tilastolliset merkit-
sevyydet esitetddn taulukossa 23. Lis#ksi tulevaisuuttaan paljon suunnitelleilla on ldhes
kaikissa kysymyksissd muihin verrattuna hyvin vidhin "en osaa sanoa" -vastauksia, mika
osaltaan kertoo siitd, ettd tulevaisuutta koskevia asioita on pohdittu ja suunniteltu. Myos
koulutussuunnitelmia koskevista kysymyksistd kdy selvisti ilmi eniten tulevaisuuttaan
suunnittelevien oppilaiden suunnitelmien selkeys muihin oppilaisiin verrattuna (liite

17).
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TAULUKKO 23. Tulevaisuuden eldménsisillot suunnittelua kuvaavissa luokissa 1 (pal-

jon tulevaisuuttaan suunnitelleet)... 3 (vihin tulevaisuuttaan suunnitelleet).

- Erojen merkitsevyys

-3
Siséltod Suunnittelu ka S t P

Koulutus 1 1,33 0,61 -2,369 p=.019
2 1,48 0,72
3 1,62 0,95

Tyo 1 1,25 0,46 -3,062 =.003
2 1,26 0,61 -2,643 =.009
3 1,53 0,71

Avioliitto 1 1,75 0,95 1,956 p=.052
2 1,57 1,13
3 1,42 1,19

Lapset 1 1,73 0,95 2,231 p=.027
2 1,54 1,08
3 1,37 1,14

1= varmasti kuuluu eldmiéni tulevaisuudessa...3= epidvarmasti

9.7.2 Tulevaisuuteen suhtautuminen

Tulevaisuuteen suhtautumista kuvaavat luokat nimettiin positiivisesti, neutraalisti ja ne-
gatiivisesti tulevaisuuteen suhtautuvien oppilaiden luokiksi. Ne muodostuivat suunnitte-
lua kuvaavien luokkien kanssa varsin samankaltaisiksi.

Positiivisimmin tulevaisuuteen suhtautuvat ovat negatiivisia selvésti varmempia
koulutuksen, tyon, rahan ja ystdvien kuulumisesta tulevaisuuden eldméén (taulukko 24).
Lis#ksi positiiviset nuoret uskovat muita enemmén omiin vaikutusmahdollisuuksiinsa,
he pitdvit koulutusta tirkedmpind, hankkivat enemmén toisen asteen koulutusta koske-
vaa tietoa ja uskovat omaan menestymiseensi toisen asteen koulutuksessa muita enem-

main. Erot ovat tilastollisesti merkitsevid (liite 22).
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TAULUKKO 24. Tulevaisuuden eldminsisillot tulevaisuuteen suhtautumista kuvaavis-

sa luokissa 1 (positiivisesti)... 3 (negatiivisesti tulevaisuuteen suhtautuvat).

Erojen merkitsevyys

-2 -3
Sisélto Suht. ka s t P t p

Koulutus 1 1,42 0,65 -2,084 p=.039
2 1,35 0,75 -2,613  p=.010
3 1,68 0,93

Tyo 1 1,24 0,48 -2,908 p=.004
2 1,31 0,62 -2,095 p=.038
3 1,52 0,71

Raha 1 1,26 0,47 -2,043 p=.043 -3,044 p=.003
2 1,44 0,72
3 1,57 0,78

Ystivit 1 1,04 0,19  -2,555 p=.012 -3,610 p=.000
2 1,17 0,47
3 1,30 0,63

1= varmasti kuuluu eldmééni tulevaisuudessa...3= epdvarmasti

9.8  ESY-oppilaiden tulevaisuusorientaatiot

Tulevaisuuden suunnittelu niyttidd olevan yhteydessé tulevaisuuteen suhtautumiseen.
Paljon tulevaisuuttaan suunnittelevat oppilaat myds yleensd suhtautuvat tulevaisuuteen-
sa positiivisesti tai pdinvastoin, negatiivisesti tulevaisuuteensa suhtautuvat ovat harvoin
suunnitelleet tulevaisuuttaan paljon. Suunnittelua ja tulevaisuuteen suhtautumista ku-

vaavien summamuuttujien ristiintaulukointi esitetéién taulukossa 25.
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TAULUKKO 25. Tulevaisuudensuunnittelua ja tulevaisuuteen suhtautumista kuvaavien
summamuuttujien ristiintaulukointi. Suunnittelua kuvaavat luokat 1 (paljon suunnitel-
let)... 3 (vdhdn suunnitelleet) ja suhtautumista kuvaavat luokat 1 (positiivisesti suhtau-

tuvat)... 3 (negatiivisesti suhtautuvat).

Suunnittelu ’
Suhtautuminen 1 2 3 Yht.
1 f 47 24 5 76
% suht. 61,8 % 31,6 % 6,6 % 100 %
% suunn. 59,5 % 30,8 % 5,7 % 31,1 %
2 f 25 33 36 94
% suht. 26,6 % 35,1 % 38,3 % 100 %
% suunn. 31,6 % 423 % 41,4 % 38,5 %
3 f 7 21 46 74
% suht. 9,5 % 28,4 % 62,2 % 100 %
% suunn. 8,9 % 26,9 % 52,9 % 30,3 %
Yht. f 79 78 87 244
% suht. 32,4 % 32,0 % 35,7 % 100 %
% suunn. 100 % 100 % 100 % 100 %

¥’=66,732 df=4 p=.000

Téassi tutkimuksessa ei ole mahdollista arvioida sitd, millainen yhteys suunnittelun ja
tulevaisuuteen suhtautumisen vélilld on. Tuntuisi kuitenkin varsin loogiselta, ettd posi-
tiivisen eldménasenteen ja hyvin itsetunnon omaavan nuoren olisi helpompi ldhted ra-
kentamaan omaa tulevaisuuttaan, eli ndma4 tukisivat tulevaisuuden suunnittelua. Nurmen
(mm. 1991a) tulevaisuusorientaatiomallin mukaan tulevaisuuteen suhtautumiseen liittyy
mm. tunteita ja syypdételmid ja aiemmat elimédnkokemukset ainakin osin mééarittivat
tulevaisuuteen suhtautumista. Epdonnistumiset tai muut kielteiset kokemukset voivat
siis vaikuttaa negatiiviseen tulevaisuuteen suhtautumiseen ja luultavammin myos siihen,
ettei tulevaisuutta haluta suunnitella.

Summamuuttujien ristiintaulukosta voidaan erottaa erilaisia tulevaisuusorientaa-
tiotyyppejd. Tdssd tarkastellaan tarkemmin dérityyppejd: positiivisia ja negatiivisia
suunnittelijoita sekd véhin tulevaisuuttaan suunnitelleita positiivisesti ja negatiivisesti

tulevaisuuteen suhtautuvia oppilaita, joita kutsuttakoon téssi ajelehtijoiksi.
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Positiivisissa suunnittelijoissa (liite 23)on yhti paljon poikia ja tyttojd kaikilta
luokka-asteilta. Suurin osa heistd on menestynyt koulussa tyydyttavisti. Kaikista tutki-
tuista oppilaista n.17 % voitiin luokitella positiiviksi suunnittelijoiksi. Heidin tulevai-
suudennikymaénsi vaikuttavat varsin selkeiltd ja valoisilta. Heilld on my&s selvii koulu-
tussuunnitelmia. He ovat ESY-oppilaista kaikista koulutus- ja tySsuuntautuneimpia ja
he pitdvit tulevaisuudessaan myds harrastuksia ja ystdvid muita ryhmié tirkedmpéna.

Negatiivisia ajelehtijoita (liite 23) tuntuu leimaavan vélinpitdméttémyys omasta
tulevaisuudesta. He ovat tutkituista oppilaista epivarmimpia koulutuksen, tyon ja avio-
liiton kuulumisesta tulevaisuuden eliméén. Yleisid tulevaisuudensuunnitelmia ja koulu-
tussuunnitelmia on tehty vain vihin. Negatiivisissa ajelehtijoissa on hiukan muita
enemmén yhdeksdsluokkalaisia oppilaita. He ovat menestyneet koulussa tyydyttdvasti
tai heikosti. Kaikista tutkituista oppilaista n. 17 % luokiteltiin negatiiviksi ajelehtijoiksi.

Nuorten tulevaisuuteen vaikuttaa monia nuorten ulkopuolisia tekijoitd, joita ne-
gatiivisten suunnittelijoiden voisi kuvitella suunnitelmia tehdessdén kohdanneen. Nega-
titvisella suunnittelijalla saattaisi olla esimerkiksi sellaisia suunnitelmia, joiden toteut-
taminen tuntuu mahdottomalta tai pelkoja, joiden takia tulevaisuuteen suhtaudutaan ne-
gatiivisesti. Negatiivisuus saattaa liittyd myos itsetuntokysymyksiin tai vaikeiden eld-
miéntilanteiden ennakoimiseen. Negatiiviset suunnittelijat (liite 23) ovat ajelehtijoita
varmempia koulutuksen kuulumisesta tulevaisuuden eldméén, muita vdhemmaén he
suuntautuvat harrastuksiin ja ystdvyyssuhteisiin. Negatiivisissa suunnittelijoissa on pro-
sentuaalisesti hiukan enemmaén tytt6jéd kuin poikia ja eniten seitseménnen luokan oppi-
laita. Koko aineistossa negatiivisia suunnittelijoita on n. 3 %. He ovat menestyneet pe-
ruskoulussa tyydyttidvésti tai heikosti.

Positiiviset ajelehtijat (liite 23) ovat kahdeksas- ja yhdeksésluokkalaisia, tyydyt-
tdvisti tai heikosti peruskoulussa menestyneiti tytt6jd ja poikia. Koko aineistossa heité
on n. 2 %. Positiiviset ajelehtijat eivdt uhraa ajatuksiaan tulevaisuutta koskeville asioil-
le, eivitkd ole huolissaan tulevaisuudesta. Niilld oppilailla ei ole suunnitelmia, vaan he
eldvit luottavaisina pdivi kerrallaan. Toisaalta juuri suunnittelemattomuus voisi aiheut-
taa sen, etteiviit tulevaisuutta koskevat asiat huolestuta, silld vidhdn tulevaisuuttaan
suunnitelleet eivit ehkd tiedosta niitd epdvarmuustekijoitd, joita tulevaisuus saattaa tuo-
da tullessaan. Positiiviset ajelehtijat ovat muita ryhmid varmempia seurustelun ja per-

heen kuulumisesta tulevaisuuden eldmaian.
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10 TULOSTEN TARKASTELU

Tdmin tutkimuksen tarkoituksena oli kuvailla peruskoulun yldasteen ESY-oppilaiden
tulevaisuusorientaatiota Nurmen (mm. 1991a) kolmitasoista mallia mukaillen. Liséksi
tarkoituksena oli kuvailla yhdeksésluokkalaisten ESY-oppilaiden toisen asteen koulu-
tusta koskevia suunnitelmia. Tutkimuksessa tarkasteltiin myos ESY -opettajien kasityk-
sid oppilaiden tulevaisuudensuunnitelmista.

ESY-oppilaat eivit ole tulevaisuudessaan kovin koulutus- tai tydsuuntautuneita.
Tulevaisuutta koskevia asioita ESY-oppilaat ajattelevat pdédosin silloin télléin. Suurin
osa tutkituista ESY-oppilaista suhtautuu tulevaisuuteen positiivisesti ja he uskovat ylei-
sesti voivansa itse vaikuttaa tulevaisuutta koskeviin asioihin. Tulevaisuuteen suuntautu-
nut motivaatio, suunnittelu ja arviointi vaihtelevat suhteessa sukupuoleen, koulumenes-
tykseen ja luokka-asteeseen. Tutkitut ESY-oppilaat hakeutuvat péiasiassa ammatilliseen
koulutukseen ja suuntautuvat tydntekijaammatteihin.

ESY-oppilaiden tulevaisuusorientaatio vaihtelee suunnittelusta ajelehtimiseen ja
tulevaisuuden positiivisuudesta negatiivisuuteen. Loydoksistd tarkastellaan seki positii-

visia ettd negatiivisia suunnittelijoita ja ajelehtijoita.
10.1 Motivaatio

Aiemmissa ldhinné yleisopetuksen oppilaisiin kohdistuneissa tutkimuksissa (mm. Kasu-
rinen 1999; Lappalainen 1996) on osoitettu ldhes kaikkien nuorten liittdvidn koulutuksen
yhdeksi tdrkeimmisti tulevaisuuden eldminsisélloistd. Nyt tutkitut ESY-oppilaat poik-
kesivat tdstd varsin selvésti, silld vain alle puolet oppilaista oli varmoja koulutuksen
kuulumisesta tulevaisuuden eldméén. Tutkimustulos mukailee seurantatutkimusten tu-
loksia (mm. Jahnukainen 1997), jotka osoittavat ESY -oppilaiden kouluttautuvan keski-
madrdistd vihemmin. Tutkimustulosten perusteella ESY-oppilaita ei voitu myoskiin
kuvata kovin tydsuuntautuneiksi.

Kuten Perdlammen & Sannikankin (1989) tutkimuksessa, myoskdén tédssi tutki-
muksessa sukupuolella ei ollut merkitystéd oppilaan jatkokoulutushalukkuuteen. Koulu-
menestys sen sijaan ndytti olevan yhteydessd koulutushalukkuuteen. Tédmikin tulos mu-
kaili aiempia tutkimustuloksia (mm. Jdrvinen 1999). Koulumenestykseen liittyvii eroja

tarkasteltaessa tulee kuitenkin ottaa huomioon, ettid useimmat erot syntyivét parhaiten
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menestyneiden ja muiden vilille, ja hyvin menestyneitd on aineistossa huomattavan
pieni osuus.

Liséksi tutkimustuloksista kivi ilmi, ettd yhdeksdsluokkalaiset oppilaat olivat
muita varmempia koulutuksen kuulumisesta tulevaisuuden eldmiin. Kalakoski & Nur-
mi (1998) muistuttavat, ettd tarkasteltaessa eri-ikdisten yksildiden tulevaisuuden suunni-
telmia on otettava huomioon erilaiset ikdén liittyvit muutokset ympéristossi tai ympi-
ristdn odotuksissa. Peruskoulun pdittdluokka on merkittdvid koulutuksellinen siirtyma-
vaihe, jolloin nuoret yleisesti suunnittelevat jatko-opintojaan ja tité heiltd myos odote-
taan. Tdmai selittidnee tutkittujen yhdeksadsluokkalaisten oppilaiden varmuuden koulu-
tuksen suhteen.

Tulevaisuuden eldminsiséltdja tarkasteltaessa tulee huomioida, ettei tutkimuk-
sesta kdynyt ilmi niité syitd, joiden takia oppilaat pitdvét esim. koulutusta jokseenkin
epdvarmana eldménsiséltond. Epdvarmuus ei valttaméttd kerro motivaation puutteesta
tai haluttomuudesta, vaan tihin saattaa vaikuttaa esim. omien kykyjen epéileminen,

koulutuspaikan ulkopuolelle jddmisen tai tyottomyyden pelko.

10.2 Suunnittelu

Tutkitut ESY-oppilaat ajattelevat tulevaisuutta koskevia asioita pidosin silloin tilloin.
Yhdeksésluokkalaiset oppilaat, tytot ja koulussa hyvin menestyneet oppilaat ajattelevat
tulevaisuuttaan ja tekevit tulevaisuudensuunnitelmia muita enemmén. Tyttéjen laajempi
suunnittelu on osoitettu myds aiemmissa tutkimuksissa (Kracke & Schmitt-Rodermund
2001, Malmberg 2001). Osa ESY-oppilaista suunnittelee tulevaisuuttaan paljon, mutta
my0s pdivd kerrallaan eldvien, vain vihin suunnittelevien osuus on huomattava.
Verrattaessa tamén tutkimuksen tulevaisuutta koskevan ajattelun médrdan liitty-
vin kysymyksen vastausjakaumia yleisopetuksen oppilaisiin kohdistuneen tutkimuksen
(Nurmi & Nuutinen 1987) tuloksiin, huomataan ettd ESY-oppilaita on enemmin mo-
lemmissa &déripéissd: tulevaisuutta jatkuvasti ajattelevissa sekd niissé, jotka eivit ajattele
tulevaisuuttaan juuri koskaan. Ehképd sopeutumattomien opetukseen onkin valikoitunut
juuri erédénlaisia déritapauksia. Vertailuun tulee kuitenkin suhtautua kriittisesti, koska
Nurmen & Nuutisen (1987) tutkimus on jo viidentoista vuoden takaa. Muutoksia on
varmasti tapahtunut niin yhteiskunnallisessa tilanteessa kuin nuorten ajattelutavoissakin.
Yhdeksisluokkalaisten oppilaiden tulevaisuudensuunnittelun méiré selittynee

Jjélleen peruskoulun pédttymisen ldheisyydelld. He ovat astumassa ulos tutusta ja turval-
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lisesta koulumaailmasta itsendisempéén eléimiin, mikd varmasti saa heidit suunnittele-
maan tulevaisuuttaan aiempaa enemmaén. Tuloksista kédy ilmi my&s se, ettd tytdt ovat
kiinnostuneempia tulevaisuudestaan ja he mielestédén tekevit poikia useammin tulevai-
suutta koskevia suunnitelmia. Tarkemmin méiritellyissd opiskelua ja ty6td koskevissa
kysymyksissi eroja ei kuitenkaan ilmennyt tyopaikan hankkimista lukuunottamatta. Po-
jat eivit sano juurikaan tehneensi tulevaisuutta koskevia suunnitelmia, mutta tarkoin
madritellyissd kysymyksissé kiy ilmi, ettd ainakin opiskelua ja ty6td koskevia suunni-
telmia on tehty. Tytot taas kertovat tehneensi suunnitelmia myds yleisemmélli tasolla.
Ehképa timd kertoo siitd, ettd tytot ovat tiedostetummin pohtineet tulevaisuuttaan, pojat
taas miettivét tyotd tai opiskelua, mutta eivét ehki tiedosta titd tulevaisuutta koskevaksi
suunnitteluksi. Tyon pohtiminen poikien keskuudessa tuo viistiméttd mieleen michen
perinteisen roolin perheen tyontekijdni ja rahan tuojana.

Myos peruskoulussa heikommin menestyneet oppilaat ovat pohtineet tyotd hy-
vin menestyneitd enemmin. Silti juuri peruskoulussa hyvin menestyneet ovat varmim-
pia tyon kuulumisesta tulevaisuuden eldméidn. Yhtend vaikuttavana tekijéni tdssd saat-
taakin olla itsetunto ja omiin mahdollisuuksiin uskominen. Paremmin peruskoulussa
menestyneet saattavat luottaa tydn saamiseen enemmén kuin heikommin menestyneet,

jotka kuitenkin pohtivat tyhon liittyvid seikkoja paljon.

10.3  Arviointi

ESY-oppilaista suurin osa suhtautuu tulevaisuuteensa positiivisesti, mutta kysymyksesta
riippuen jopa noin kolmannes oppilaista kuvasi tulevaisuuttaan synkéksi tai ei ollut
kiinnostunut tulevaisuudesta. Nurmen & Nuutisen (1987) tutkimiin nuoriin verrattuna
nyt tutkitut yhdeksésluokkalaiset ESY-oppilaat suhtautuvat tulevaisuuteen heité positii-
visemmin. ESY-oppilaista suurin osa kertoo oman tulevaisuuden tuntuvan ldhinni mu-
kavalta tai erittdin hyviltd ja mukavalta kun Nurmen & Nuutisen tutkimuksessa yli puo-

let nuorista pelkéd tulevaisuutta jonkin verran (taulukko 26).
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TAULUKKO 26. Tulevaisuuteen suhtautuminen Nurmen & Nuutisen (1987) tutkimuk-

sessa ja tidssd tutkimuksessa.

Vastausvaihtoehto Nurmi & Nuutinen (1987)  Lappinen (2002)
Pahalta, pelottavalta 2,0 % : 4.5 %
Pelottaa jonkin verran 59.0 % 18,2 % Hdok
Lihinni mukavalta 322 % 61,0 % * ok
Erittdin hyviltd ja mukavalta 6,8 % 16,2 % *k

*p< 05 **p<.01 *** p< 001

Kun ajattelet omaa tulevaisuuttasi niin miltd se sinusta tuntuu? (kysymys I1/4)

Tulevaisuuteen suhtautumisen positiivisuus tuntuu tietysti myonteiseltd, mutta ei liene
todennékoistd, ettd ESY-oppilaiden tulevaisuudennikymiit olisivat tavallista huomatta-
vasti valoisampia. Lieneekd kyse sitten ESY-oppilaiden huolettomammasta suhtautumi-
sesta tulevaisuuteen, mik4 taas ei tulevaisuuden suunnittelun kannalta ole niinkdin
myonteistd. Voisi my0s ajatella, ettd juuri tulevaisuuden suunnittelu vaikuttaa siihen,
ettd omasta tulevaisuudesta ollaan epdvarmoja. Tulevaisuuden pohtimisen ja suunnitte-
lemisen luulisi nimittéin sisidltdvin my6s erilaisten vaikeiden tai pelottavienkin asioiden,
kuten ilman koulutuspaikkaa jddmisen pohtimista. Vihdisen suunnittelun yhdistyminen
tulevaisuuteen suhtautumisen positiivisuuteen tuo viistamaittd mieleen myos erdédnlaisen
vélinpitiméttdmyyden. Téallainen nuori uskoo kaiken kdéntyvén parhain péin ilman ettd
tulevaisuutta pohdittaisiin. My0s tdssé verrattujen tutkimusten ajankohta tulee huomioi-
da, silld esimerkiksi yhteiskunnallinen tilanne vaikuttanee nuorten tulevaisuuteen suh-
tautumiseen. On kuitenkin vaikeaa arvioida sitd, ovatko nuorten tulevaisuudenndkymit
nykyisin valoisampia Nurmen & Nuutisen (1987) tutkimuksen viidentoista vuoden ta-
kaiseen tilanteeseen verrattuna. Liséksi ei voida olla varmoja siitd, ajattelivatko tutkitut
nuoret tulevaisuutta vain oman itsensé kannalta vai pohtivatko he myds vaikkapa ympi-
riston tulevaisuutta, jonka nuoret ovat aiemmissa tutkimuksissa nédhneet toivottomana
(Kasurinen 1999, Mikkonen 2000, Nurmi & Nuutinen 1987).

Tutkimustuloksista kévi ilmi, ettd tytot ovat poikia kiinnostuneempia tulevai-
suudesta, mutta téstd huolimatta pojat kuvasivat tulevaisuuttaan hiukan useammin valoi-
sana. ESY-luokkien tytot vastaavatkin tidsséd suhteessa enemmain Nurmen & Nuutisen

(1987) tutkimia yleisopetuksen oppilaita.
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10.4 Yhdeksisluokkalaisten oppilaiden toisen asteen koulutussuunnitelmat

Tutkimuksessa huomattiin, ettd nuoremmillakin oppilailla on koulutussuunnitelmia,
mutta toisen asteen koulutusta koskevia suunnitelmia tarkasteltiin vain yhdeks#sluokka-
laisten oppilaiden kohdalta, koska ne ovat keskeisimpii peruskouluaan pittiville oppi-
laille. Tutkitut yhdeksidsluokkalaiset ESY-oppilaat ovat selvisti pohtineet toisen asteen
koulutusvalintoja, silld vain noin joka kymmenes ei osannut sanoa minne aikovat hakeu-
tua peruskoulun péétyttyd. ESY-oppilaat suuntautuvat pédosin ammattikouluun. Luki-
oon suuntautuvia on yleisopetuksen oppilaisiin (mm. Havén 1998, Kasurinen 1999) ver-
rattuna huomattavasti vihemmén. Tidhén luultavammin vaikuttaa ainakin oppilaiden
heikohko koulumenestys ja ehkédpd myos kotitausta, tutkittujen ESY-oppilaiden huolta-
jathan ovat pédosin tyontekijoitd. Kuten yleisopetuksen oppilaisiin kohdistuneissa tut-
kimuksissakin on todettu (mm. Nummenmaa 1996, 16; Savolainen 2001, 121-122),
myds ESY-oppilaista tytot suuntautuvat poikia enemmén lukioon ja lisdksi lukiovalinta
on yhteydessé peruskoulumenestykseen. Tutkimustulokset vastasivat myos Nummen-
maan (1996, 16) tuloksia siind, ettd tytot ja pojat hakeutuvat peruskoulun jilkeen selke-
asti eri opintoaloille.

Selvisti alle puolet tutkituista ESY-oppilaista aikoo varmasti suorittaa toisen as-
teen tutkinnon loppuun saakka. Aiemmissa tutkimuksissa (mm. Jahnukainen 1996,
Kuorelahti 1993) osoitettu ESY-oppilaiden suuri keskeyttdmisriski tulee siis ilmi jo pe-
ruskouluidsséd. Tyttdjen ja poikien koulutussuunnitelmat ndyttdvit eroavan sen suhteen,
ettd tytot ovat poikia varmempia sellaisista suunnitelmista, joissa he voivat péddosin itse
vaikuttaa suunnitelman toteutumiseen, kuten koulutukseen hakeutuminen ja tutkinnon
suorittaminen. Suunnitelmat, joiden toteutuminen riippuu enemmén muista ihmisisti ja
asioista, kuten koulutukseen pdédseminen, ovat varmempia pojille. Herdédkin kysymys
poikien ja tyttdjen itsetunnon mahdollisista eroista.

Nuoren koulutus- ja ammatinvalintaprosessiin tarvitaan tietoa ja ohjausta sekd
tukea my6s omien kykyjen ja kiinnostuksenkohteiden erittelyyn. Mitd vihemmain nuori
saa tietoa ammatinvalinnasta ja koulutuksesta, sitd vihemmén nuori niité tutkii ja suun-
nittelee. (Kracke & Schmitt-Rodermund 2001.) Toisen asteen koulutukseen liittyvien
tietojen sekd koulutus- ja ammatinvalinnan pohtimisen kuvittelisi kuuluvan keskeisiin
yldasteen siséltdihin. ESY-oppilaat ovat kuitenkin saaneet koulutusta koskevaa tietoa
eniten kavereilta ja kotoa, véhiten koulusta. Tdssé tutkimuksessa on kuitenkin mahdo-

tonta arvioida sitd, mistd peruskoulun viahdinen merkitys toisen asteen koulutusta kos-
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kevan tiedon hankkimisessa johtuu. Liséksi Malmberg (2001) toteaa, ettd koulun rooli

tulevaisuuden suunnittelussa onkin vidhidinen verrattuna kotiin ja kavereihin.
10.5 Opettajien kiisitykset ESY-oppilaiden tulevaisuudensuunnitelmista

Henkiltkohtaisista suunnitelmista kertominen liittyy opettaja-oppilas -vuorovaikutuksen
laatuun. Tutkittujen ESY-opettajien mukaan péiosa heidin oppilaistaan kertoo tulevai-
suudensuunnitelmistaan koulussa, mutta aika suuren oppilasjoukon kanssa tillainen
vuorovaikutus on vihéistd. Opettajien késitykset olivat yhtenevid tutkimuksen tulosten
kanssa siind, ettd tytot ja yhdeksénnen luokan oppilaat suunnittelevat tulevaisuuttaan
muita enemmaén, mutta opettajien kisitys tyttdjen positiivisemmasta tulevaisuuteen suh-
tautumisesta puolestaan poikkesi tutkimuksen tuloksista. Tytot ovat huolestuneempia
tulevaisuutta koskevista asioista kuin opettajat ajattelevat. Kenties tytot eivit tuo huo-
van tulevaisuuteen suhtautumisen positiivisuudesta.

Opettajien vastauksista saattaisi pédtelld, ettd tulevaisuutta koskevat asiat ovat
joissain luokissa enemmaén esilld kuin toisissa. Téhén viittaa se, ettd opettajat johdon-

mukaisesti joko tiesivit tai eivit tienneet omien oppilaidensa koulutussuunnitelmista.
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ESY-oppilaiden tulevaisuusorientaatio ja yhteiskuntaan sopeutuminen

Tdmin tutkimuksen perusteella ei voitu muodostaa yleispétevid kuvaa ESY-oppilaan

tulevaisuusorientaatiosta, silld néistd oppilaista, kuten varmasti koko ikéluokastakin 16y-

tyi nuoria positiivisista suunnittelijoista aina negatiivisiin ajelehtijoihin. Pyrin seuraa-

vassa pohtimaan tédssé tutkimuksessa l0ydettyjen neljén dédripdén tulevaisuusorientaation

(taulukko 27) merkitystd nuorten tulevaisuudelle.

TAULUKKO 27. Neljad ESY-oppilaiden tulevaisuusorientaatiotyyppid.

Positiivinen suhtautuminen tulevaisuuteen

Positiivinen
Suunnittelija
(17 %)

"Tulevaisuus tuntuu muka-
valta, tiedén mit4 teen ja
menestyn hyvin."

Positiivinen
ajelehtija
(2 %)

"Odotan tulevaisuutta in-
nolla, mutta enpi tied4,
eikd niin vilid mitd se tuo

tullessaan.”
Suunnittelee
Negatiivinen Negatiivinen
suunnittelija ajelehtija
(3 %) (17 %)

"Olen suunnitellut mitd
teen, mutta tulevaisuus pe-
lottaa."

"Tulevaisuus ei kiinnosta,
ja mitd valid sitd suunnitel-
lakaan."

Negatiivinen suhtautuminen tulevaisuuteen

Ei suunnittele
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Positiivisten suunnittelijoiden tulevaisuus vaikutti pohditulta, selkedltd ja valoisalta. Tu-
levaisuuttaan paljon suunnitelleet oppilaat niyttivit olevan joukon koulutus- ja tygsuun-
tautuneimpia ja heilld on selkeitd koulutussuunnitelmia. Té4td taustaa ajatellen kouluttau-
tumiseen liittyvit vaikeudet eivit tunnu todennékdisiltd, joskin joukkoon kuuluu myés
sellaisia oppilaita, jotka aikovat jittaytyd toisen asteen koulutuksen ulkopuolelle. Posi-
tiivisten suunnittelijoiden usko omiin vaikutusmahdollisuuksiin antanee tukevan pohjan
tulevaisuudensuunnitelmien toteuttamiselle.

Negatiiviset suunnittelijat suunnittelevat tulevaisuuttaan siséllyttden siihen kou-
lutuksen ja tehden myds koulutussuunnitelmia, mutta kenties he kohtaavat suunnitelles-
saan ylitsepddsemittomiltd tuntuvia esteitd tai eivét luota omiin kykyihinsi saavuttaa
tavoitteitaan eivitkd mahdollisuuksiinsa rakentaa mielekisti, valoisaa tulevaisuutta.
Negatiiviset suunnittelijat olivat ainoa tyttdenemmistdinen ryhméa. Aiemmin esitettiin-
kin, ettd tytdt suunnittelevat tulevaisuuttaan, mutta itsetunto saattaisi olla poikia hei-
kompi tai tytdt odottavat tulevaisuuttaan jalat maassa, negatiivisiinkin asioihin varau-
tuen. Negatiivisille suunnittelijoille toivoisi rohkeutta toteuttaa suunnitelmiaan ja ennen
kaikkea positiivisia onnistumisen kokemuksia, jotta tehtyjen suunnitelmien toteuttami-
seksi jaksettaisiin uurastaa. Aiempiin tutkimustuloksiin (mm. Nurmi 1991, Trommsdorf
1986) viitaten tulevaisuusorientaation negatiivisuus ja heikko itsetunto saattavat enna-
koida erilaisia vaikeuksia mielekk&én tulevaisuuden rakentamisessa.

Positiiviset ajelehtijat, nuo iloiset, ehképi hiukan ajattelemattomat nuoret elele-
vit huolettomasti suuntautuen seurusteluun ja perheeseen. He uskovat omiin mahdolli-
suuksiinsa, vaikka suunnitelmia on tehty vain vihin. Nédiden oppilaiden tulevaisuutta
ajatellen voi toivoa, etteivit tulevaisuuden eldmin realiteetit lannistaisi positiivista nuor-
ta.

Negatiiviset ajelehtijat on ryhmd, josta huoli on kenties suurin. Kun suunnitte-
lemattomuus yhdistyy negatiivisuuteen ja pessimismiin, voi aavistella, kuinka vaikeaa
oman, itsendisen ja mielekk&én elimén rakentaminen voi olla. Negatiiviset ajelehtijat
ovat kovin epdvarmoja lihes kaikista perinteisistd tulevaisuuden sisilldistd, mikd kuvas-
tanee nédiden nuorten ajattelutapoja ja kenties suuntautumista vaihtoehtoisiin eldménta-
poihin. Niiden oppilaiden voi kuvitella olevan suurimmassa tuen tarpeessa niin perus-
koulussa, sen péittovaiheessa kuin peruskoulun jilkeisenékin aikana. Tulevaisuuden-
suunnittelun lisdksi ndmi oppilaat luultavammin tarvitsisivat tukea myds itsetunnon ja

positiivisen mindkuvan kehittymiseen.
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Tulevaisuusorientaation negatiivisuuden ja véhdisen suunnittelun on todettu ole-
van yhteydessi kiyttdytymisen ongelmiin (mm. Nurmi 1991a), joita monilla ESY-
oppilailla todennikdisesti esiintyy. Koska kéyttdytymisen ja tulevaisuusorientaation vi-
linen suhde on kuitenkin epéselvd, negatiivisuuden tai ajelehtimisen ei voida ajatella
johtuvan pelkéstdén oppilaiden ominaisuuksista. Nurmi (1991a, 45-47) tuokin ilmi mm.
leimautumisen merkityksen nuoren negatiiviselle tulevaisuusorientaatiolle. Tukeakseen
nuoren positiivista tulevaisuusorientaatiota ja myShempéé yhteiskuntaan sopeutumista,
koulun tulisikin kiinnittdd huomiota myds mm. leimautumiseen ja sithen, miten sopeu-
tumattomaan oppilaaseen suhtaudutaan kouluyhteiséssd. Koulutushalukkuuden tukemi-
nen puolestaan edellyttidnee koulutusta koskevan tiedon ja omien kykyjen ja kiinnostuk-
senkohteiden erittelyd.

Aiemmat tutkimukset (mm. Jahnukainen 1997) ovat kuvanneet ESY-oppilaiden
peruskoulun jdlkeisen eldmin mahdollisia vaikeuksia, esim. kouluttautumattomuutta,
tyottomyyttd ja sopeutumisongelmia, mutta todenneet joukosta 16ytyneen niin sopeutu-
neita kuin syrjaytyneitiikin. Tamin tutkimuksen tulokset ESY-oppilaiden tulevaisuus-
orientaatioista mukailivat sitd késitysté, ettd ESY-oppilailla on mahdollisuudet menes-
tyd peruskoulun jilkeisessd eldmaésséin kuten ikdtoverinsakin: menestyen, sopeutuen tai
syrjdytyen. Tulevaisuusorientaation positiivisuus ja suunnitelmien tekeminen antavat
luultavasti parhaimman pohjan mielekkdin tulevaisuuden rakentamiselle ja yhteiskun-
taan sopeutumiselle, mutta mydskéin negatiivisuus tai ajelehtiminen ei voi suoraan en-
nustaa vaikeuksia tulevaisuuden eldmén rakentamisessa. Nuorten tulevaisuusorientaatio
antaa viitteitd siitd, millaisen eldmén nuori itselleen rakentaa, mutta yksilon eldménkaa-
reen vaikuttaa myos monia yksilOsté riippumattomia, odottamattomiakin tekijoitd, jotka

yksilon tahdosta riippumatta muokkaavat nuoren tulevaisuuden eldmai.
11.2 Tutkimusmenetelmiin ja -tulosten arviointia seki jatkotutkimusaiheita

Tama tutkimuksen aineisto on harkinnanvarainen niyte, joten tulokset eivit ole tdysin
yleistettdvissd koskemaan koko perusjoukkoa. Joidenkin pdédtelmien tekemiseen aineisto
(n=275) on kuitenkin riittdva. Tutkimuksen luotettavuutta lisdd se, ettd tutkittavia saatiin
eri puolilta Suomea sekd kaupungeista ettd maaseudulta. Luotettavuutta vihentéa joi-
denkin yksittédisten tutkimusongelmien kohdalla se, ettd huomattava osa kaikista tutki-

tuista ei vastannut lomakkeen kysymykseen.
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Tédmin tutkimuksen tulokset mukailivat monien ESY-oppilaista tehtyjen aiempi-
en tutkimusten tuloksia ja se osoitti seké yhtéldisyyksii ettd eroja ESY-oppilaiden ja
alemmissa tutkimuksissa tutkittujen yleisopetuksen oppilaiden vililld. Yleis- ja sopeu-
tumattomien opetuksen oppilaiden luotettava vertaaminen oli kuitenkin mahdotonta.

Tulevaisuusorientaatio on késitteend varsin laaja ja sithen vaikuttavia tekijoitd
on lukuisia. Jokainen tulevaisuusorientaation kolmesta osaprosessista ansaitsisi oman
tutkimuksensa ja tdmén tutkimuksen rajaaminen tulevaisuusorientaatioon tai sen osaan
olisi mahdollistanut tarkemman pureutumisen aiheeseen. Tulevaisuusorientaatioon liit-
tyvistd tekijoistd esimerkiksi itsetuntoa mittaavat kysymykset olisivat antaneet mielen-
kiintoista lisédtietoa. Koulutussuunnitelmien tarkasteleminen oli kuitenkin perusteltua
aiempien tutkimustulosten ohjaamana. Miiréllinen tutkimusmetodiikka ja tilastolliset
analyysimenetelmit sopivat timén tutkimuksen tehtidviin, ESY-oppilaiden tulevaisuus-
orientaation ja koulutussuunnitelmien kuvaamiseen kohtuullisen hyvin, mutta tutkimus-
aihetta olisi mielekéstd tutkia myos esimerkiksi haastatteluin tai avoimin kysymyksin.
T4ll6in saataisiin tarkempaa tietoa mm. nuorten ajattelutavoista tulevaisuuden suunnit-
telun taustalla.

Tulevaisuusorientaatio kertoo millaisen eldmén nuori itselleen suunnittelee ra-
kentavansa, mutta suunnitelmien toteutuminen on epdvarmaa. MyShempéin elamiin
kohdistuneet seurantatutkimukset puolestaan kertovat jo tapahtuneesta. Tulevaisuus-
orientaation kehittymisen perusteellinen tutkiminen edellyttéisi pitkittdisseurantaa lap-
suudesta aikuisuuteen, mutta jo nuoruuden, tulevaisuuteen suuntautumisen kannalta
keskeisen ajanjakson seuraaminen toisi paljon lisdtietoa tulevaisuusorientaation ja suun-
nittelun muodostumisesta ja etenemisesti. Jos halutaan selvittdd syitd esim. ESY-
oppilaiden vihdiseen kouluttautumiseen, tutkimuksen tulee kohdistua tarkastelemaan
nuorten siirtymivaihetta peruskoulusta sen jédlkeiseen eldméén. Télloin voitaisiin myos
parhaiten pohtia erilaisia siirtymévaiheen tukimuotoja sekd peruskoulun keinoja ESY-

oppilaiden tulevaisuuden suunnittelun ja rakentamisen tukemiseen.
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Liite 1: Oppilaan kyselylomake

Hei!

T#min kyselyn tarkoituksena on tutkia nuorten tulevaisuudensuunnitelmia. Lue kysymykset tarkasti. Vastaa
kysymyksiin rastittamalla tai ympyr6imélla sopivin vaihtoehto. Muutamassa kysymyksessi kirjoitat
vastauksen annettuun kysymykseen. Vastauksesi ovat Sinun mielipiteitisi - oikeita vastauksia ei ole! Voit
halutessasi kertoa lisdi tulevaisuudensuunnitelmistasi paperin kdintSpuolelle!

Pyydin sinua merkitseméén paperiin vain etunimesi, joten henkil6llisyytesi ei tule minun tietooni.
Vastauksesi kisitelldtin luottamuksellisesti ja vastauksesi eivit tule koulusi tai opettajasi tietoon.

KIITOS VAIVANNAOSTASI!
Terveisin Kaisa Lappinen
Erityispedagogiikan laitos
Jyviskyldn yliopisto
ITAUSTA

1. Etunimi

2.Sukupuoli Opoika U tytts
3. Ik
4.Luokka 71k g1k o1k

5. Huoltajan ammatti (isén tai didin tai muun huoltajan)

I TULEVAISUUDEN SUUNNITEL MAT

Niissi kysymyksissi tulevaisuudella tarkoitetaan peruskoulun péiittymisen jélkeistii aikaa ja eléiméé.

1. Merkitse listaan, lnuletko seuraavien asioiden kuuluvan sinun eliméisi tulevaisuudessa. Rastita
mielipidettisi vastaava ruutu.
Vastausvaihtoehdot: varmasti kuuluu eldméini tulevaisuudessa
aika varmasti
epdvarmasti
€N 0saa sanoa

Koulutus (peruskoulun liséksi) O varmasti O aika varmasti 1 epédvarmasti O en osaa sanoa

Tyd O varmasti 0 aika varmasti [ epdvarmasti [ en osaa sanoa
Seurustelu 01 varmasti O aika varmasti [ epivarmasti [ en osaa sanoa
Avioliitto O varmasti 1 aika varmasti & epdvarmasti [ en osaa sanoa
Lapset [ varmasti O aika varmasti [ epdvarmasti [ en osaa sanoa
Armeija [ varmasti [ aika varmasti [ epédvarmasti [ en osaa sanoa
Harrastukset 01 varmasti [ aika varmasti [J epavarmasti [ en osaa sanoa
Raha 0 varmasti L aika varmasti 1 epavarmasti O en osaa sanoa
Ystivit O varmasti O aika varmasti [ epédvarmasti O en osaa sanoa

Jokin muu tirked asia, mikd?

jatkuu



Jatkuu

2. Kuinka usein tulevaisuutta koskevat asiat ovat mielessiisi? Rastita yksi vaihtoehto.

Jatkuvasti [
Joka péivi O
Vain silloin tallsin [

O

Ei juuri koskaan

92

3. Seuraavassa on joitakin tulevaisuuntta koskevia viitteiti. Vastaa viittdmiin sen mukaan, oletko
viittimin kanssa tidysin samaa mielti - osittain samaa/eri mielti tai tiysin eri mieltid. Voit myos
vastata “‘en osaa sanoa’. Rastita jokaisesta kohdasta yksi vaihtoehto.

1= tiiysin samaa mieltd
2= osittain samaa mielti
3= osittain eri mielti

4= tiysin eri mielti

0= en osaa sanoa

A. samaa mielti......... eri mielti
Olen tehnyt tulevaisuuttani koskevia suunnitelmia. 1] 2| 3| 4
Tulevaisuuteni ndyttid epaselvilta. 1] 2] 3] 4
En tiedd miti teen peruskoulun jélkeen. 1] 2] 3] 4
En suunnittele tulevaisuuttani, aika ndyttdd, miti se tuo tullessaan. 1] 21 3] 4
Tiedén mitid teen 17-vuotiaana. 11 2] 3] 4
Tiedidn mitd teen 20-vuotiaana. 1] 2] 3] 4
B. samaa mielti......... eri mieltd
Olen miettinyt, mitd minun kannattaa peruskoulun jidlkeen tehdi. 1{ 2{ 3] 4
Olen suunnitellut, miten saavutan tavoitteeni tulevaisuudessa. 1] 2] 3] 4
Olen suunnitellut, miten pddsen haluamaani opiskelupaikkaan. 1] 2| 3] 4
Olen suunnitellut, miten saan hyvin tyopaikan. 1| 2| 3] 4
Pyrin hyviin koulumenestykseen peruskoulussa, jotta pddsen 1] 2| 3] 4
haluamaani opiskelupaikkaan.

Olen suunnitellut, mité teen jos en péise opiskelemaan, 1] 2} 3] 4
Olen suunnitellut, mitd teen jos en pédse toihin. 11 2} 31 4
Olen suunnitellut, miten tulen rahallisesti toimeen tulevaisuudessa. 1] 2] 31 4

jatkuu

€08
[ 9]
[ 0|
K
0|
0|
ol
€08
0]
[ 0]
0|
[ 9|
0
B
| 0]
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jatkuu

C. samaa mielté......... eri mieltd

4

Tulevaisuuteni ndyttad valoisalta.

Haluan suunnitella tulevaisuuttani.

Tulevaisuus ei kiinnosta minua.

Pystyn toteuttamaan kaikki toiveeni tulevaisuudessa.

Olen varma, etti tulevaisuudensuunnitelmani toteutuvat,

— = = = =
Wlwlw|lwlw]|w
NIRRT

Odotan tulevaisuutta innostuneena.

4.  Kun ajattelet omaa tulevaisuuttasi, niin milti se sinusta tuntuu? Rastita yksi vaihtoehto.

pahalta, pelottavalta O ldhinnd mukavalta [

pelottaa jonkin verran O erittdin hyviltd ja mukavalta O

5. Minki asioiden ajattelet tulevaisuuteesi lihinné vaikuttavan? Rastita yksi vaihtoehto.

Yleensid muut ihmiset ja asiat kuin mini itse [ Pisiosin mind itse [

Enemmin muut ihmiset ja asiat kuin mini itse O Minai itse L]

Il PERUSKOULUN JALKEISTA KOULUTUSTA KOSKEVAT SUUNNITELMAT

1. Aion hakea peruskoulun jilkeen... (Rastita yksi mieluisin koulutusvalintatoiveesi!) Jos haet
ammattikouluun, kirjoita mille linjalle haet.

0 10. lwokalle [ ukioon
O kansanopistoon [ oppisopimuskoulutukseen

u ammattikouluun, linja tai koulutusohjelma:

W

o]
o]
7]

lololololo]s]

1 muuhun koulutukseen, esim. kursseille
[ En osaa sanoa minne haen peruskoulun jdlkeen.

L1 En aio hakea peruskoulun jilkeiseen koulutukseen.

jatkuu
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3.

4.

5.
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Jjatkuu

Onko sinulla edellisen lisiksi muita koulutusvaihtoehtoja, jonne aiot hakea? Valitse oikea
vaihtoehto, tai kirjoita minne haet. Jos haet ammattikouluun jollekin toiselle linjalle, kirjoita
mille linjalle haet.

] kyll4, haen toiseen ammattikouluun, samalle linjalle.

O kylld, haen ammattikouluun, toiselle linjalle. Linja tai koulutusohjelma:

] kylld, haen jonnekin muualle, minne:

O ei, haen vain yhteen koulutuspaikkaan L] en 0saa sanoa

Aion hakea koulutukseen 9. luokan jilkeen [ heti (siirry kysymykseen 5)

[ vuoden pédstd
] yli 2 vuoden péadsti

] en koskaan L en osaa sanoa

Jos ef aio hakea koulutukseen heti 9- luokan jilkeen, miti aiot tehdi? (Jos aiot hakea

koulutukseen heti, ili vastaa tihin kysymykseen.)

] Menen téihin, minulla on varma ty6paikka. [ Menen toihin, aion etsid tyopaikan.
[ Jitin kotiin. [ En tieds miti teen.

] Muuta, mitd?

Luuletko péiseviisi sithen koulutukseen, mihin mieluiten haluaisit?

Ll Kylld, aivan varmasti. O Kyll4, luultavasti.

[ En ehki ensimmiiseen hakutoiveeseen, mutta toiseen tai kolmanteen ainakin.
[ En usko, mutta tiedén miti teen, jollen piise.

O En usko, enkd tiedd mité teen jollen péése.

] En hae mihinkéédn koulutukseen. O En osaa sanoa.

Kun péaiset johonkin opiskelupaikkaan, luuletko kiyviisi koulun loppuun saakka?
( Valitse vaihtoehdoista sopivin ja tiydenni tarvittaessa)

[ Kyll4, varmasti.
O Kyll4, jos koulutus on sellainen kun kuvittelen.
O Kyllg, jos

O Jos ei huvita, en kiy loppuun.
L1 En kidy loppuun, keskeytén.
L1 En kdy loppuun, koska

Ol En osaa sanoa.

jatkuu
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Kuinka monta vuotta aiot opiskella peruskoulun jilkeen?
[J1 vuoden 0 2-3 vuotta [T 4-5 vuotta O yli 5 vuotta

0 En aio opiskella peruskoulun jilkeen. [ En osaa sanoa

Ala, jolla haluaisin tyoskennelli:

Toiveammattini:

Seuraavassa on joitakin koulutussuunnitelmia koskevia viitteita. Vastaa viittimiin sen
mukaan, oletko viittiméin kanssa tiysin samaa mielti - osittain samaa/eri mielti tai tiysin eri
mielti. Rastita jokaisesta kohdasta yksi vaihtoehto.

1= tdysin samaa mieltd

2= osittain samaa mielti

3= osittain eri mieltid

4= tiiysin eri mielti 0= en osaa sanoa

samaa mieltd........... ert mieltd eos

Koulutuksen hankkiminen on tirkedi

Minulla on useita koulutusvaihtoehtoja, joiden vililtd valitsen parhaimman.

Olen miettinyt, mikd ammatti sopii minulle parhaiten.

Aion valmistua toiveammattiini.

Olen selvittinyt, miten toiveammattiini opiskellaan.

Olen miettinyt, millaista peruskoulun jilkeinen opiskelu on.

Pystyn suorittamaan koulutustutkinnon.

Olen selvittdnyt, milld paikkakunnilla jarjestetdéin koulutusta, johon aion hakea.

Tiedin, kuinka kauan se koulutus kestid, johon aion hakea.

Olen lukenut koulutusta koskevia esitteiti.

Olen hankkinut koulutusta koskevaa tietoa.

Olen kysellyt tietoa koulutuksesta opettajilta tai opolta.

Olen kysellyt tietoa koulutuksesta kavereilta.

Olen kysellyt tietoa koulutuksesta vanhemmiltani.

Menestyn peruskoulun jilkeisessd koulutuksessa hyvin

S e I I I S S N I S R Y Y
DD [0 [ D IR N N [N D [N [N [N [
WIWIW[WIW[WIWIW[WIWW]W[W]W]|W
AR D]DD]RDPID RS
lolololololololelolololololo]o]

KIITOS VASTAUKSESTASI!
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Liite 2: Opettajan kyselylomake
KYSELY ERITYISLUOKANOPETTAJALLE
Voit halutessasi kertoa lisdd oppilaan tulevaisuudensuunnitelmia koskevista késityksistési paperin

kddntopuolelle.

1. Oppilaan etunimi

2. Oppilaan koulumenestys:

Viimeisen todistuksen keskiarvo

ja todistusnumerot matematiikka
didinkieli
englanti
biologia
kisityot
liikunta

3. Oppilaan poissaolojen miiri keskimiirin kuukaudessa O alle 5 tuntia O 5-10 tuntia
0 10-20 tuntia O yli 20 tuntia

4. Kaisityksesi oppilaan tulevaisuudensuunnitelmista

A. Oppilas suunnittelee/pohtii tulevaisuuttaan. O jatkuvasti O silloin télloin
O harvoin O ei ollenkaan
O en osaa sanoa

B. Oppilas kertoo koulussa tulevaisuudensuunnitelmistaan. O usein O silloin t&lloin
O harvoin O ei ollenkaan

C. Oppilas suhtantuu tulevaisuuteen: 0O positiivisesti / innostuneena, odottaen
U neutraalisti / ei pohdi tulevaisuutta, eldd pdivé kerrallaan
O negatiivisesti / pelkiid, kokee uhkaavana tms.
U en osaa sanoa

D. Oppilaan koulutussuunnitelmat: O Selked ndkemys siitd, mihin koulutukseen hén perus-
koulun jdlkeen hakeutuu.
O Pohtii useamman koulutusvaihtoehdon valilli.
O Pohtii opiskelun ja tyon valilld.
O Ei aio opiskella peruskoulun jilkeen.
O En osaa sanoa.

E. Tieditkd oppilaan mieluisimman toisen asteen koulutusvaihtoehdon? Kirjoita tdhén, mihin
luulet tai tieddt oppilaan hakevan peruskoulun jélkeen. Nimed koulutus mahdollisimman tarkasti,
esim. ammattikoulun linja tai koulutusohjelma. Jos luulet, ettei oppilas hakeudu koulutukseen,
kirjoita mitd luulet hinen peruskoulun jilkeen tekevén.
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Liite 3: Saatekirje rehtorille / ESY-opettajalle.

TUTKIMUS NUORTEN TULEVAISUUDENSUUNNITELMISTA
Arvoisa rehtori / ESY-opettaja!

Aiemmat tutkimukset osoittavat, ettd ESY-oppilaat kouluttautuvat peruskoulun jilkeen
tomyys koskettaa tédtd joukkoa tavallista useammin. Miten tdmaé vaikuttaa nuorten tule-
vaisuudensuunnitelmiin?

Teemme tutkimusta yhdeksésluokkalaisten ESY-oppilaiden tulevaisuudensuunnitelmis-
ta. Aiheesta on tarkoitus valmistua pro gradu -tutkimus (Kaisa Lappinen) seki julkaista
tuloksia artikkeleissa.

Tutkimuksen pédidkohteena ovat 9. -luokkalaiset, sopeutumattomien erityisopetukseen
osallistuvat oppilaat. He voivat olla joissain aineissa integroituna yleisopetukseen. Ver-
tailun vuoksi kokoamme my®os 7.- ja 8. -luokkalaisten kisityksid tulevaisuudestaan.
Tutkimusjoukko on valittu harkinnanvaraiseen niytteeseen perustuen. Koulusi osoite-
tiedot on saatu Linsi-Suomen lidininhallituksesta tai internetisté.

Tissd kuoressa on kyselylomakkeita a) oppilaita ja b) erityisopettajaa varten.

a) Oppilaslomake. Jaa jokaiselle luokkasi/erityiskoulusi oppilaalle (7-9 k) oheinen
kyselylomake. Sen tidyttdmiseen kulunee aikaa n. 15 minuuttia. Kyselyn tdyttdmi-
seen tarvittavat ohjeet 10ytyvit lomakkeesta. Kysymykset liittyvét oppilaiden ylei-
seen tulevaisuusorientaatioon ja peruskoulun jilkeisiin koulutussuunnitelmiin.

b) Erityisopettajan kysely koskee oppilaan koulumenestysté ja opettajan kisityksid
tdmin tulevaisuudensuunnitelmista. Pyyddmme opettajaa tdyttiméin lomakkeen jo-
kaisesta luokkansa oppilaasta.

Toivomme, etté toteuttaisit kyselyn ja palauttaisit vastauslomakkeet mahdollisimman
pian (toivottavasti jo lokakuun loppuun mennessi!) Jyviskylidn yliopistoon oheisessa
palautuskuoressa.

Vastaamme mielelldamme mahdollisiin kysymyksiinne. Palkkioksi vaivanniddstanne 13-
hetdmme kiyttoonne artikkelin tutkimuksen keskeisistéd tuloksista.

KIITOS YHTEISTYOSTA JA MENESTYSTA TYOHOST !

Kaisa Lappinen, opiskelija Matti Kuorelahti, lehtori
p. 014-252559 (kaisala@st.jyu.fi)



Liite 4: Tulevaisuuden eldménsiséllot luokilla 7, 8 ja 9.

TAULUKKO 28. Tulevaisuuden eldminsisallot (kysymys 1I/1) luokilla 7, 8 ja 9.

Eron merkitsevyys

-91k
Sisdlto Luokka Ka S t p
Koulutus 7 1,84 0,65 2,502 p=.013
8 1,66 0,64
9 1,55 0,67
Ty6 7 1,42 0,54
8 1,44 0,59
9 1,39 0,54
Seurustelu 7 1,37 0,61
8 1,55 0,59
9 1,47 0,59
Avioliitto 7 2,08 0,82
8 1,98 0,68
9 2,10 0,74
Lapset 7 1,95 0,86
8 2,02 0,69
9 2,01 0,74
Armeija 7 1,56 0,79
8 1,38 0,74 -2,902 p=.004
9 1,74 0,87
Harrastukset 7 1,88 0,74
8 1,73 0,76
9 1,86 0,76
Raha 7 1,46 0,65
8 1,56 0,66
9 1,43 0,60
Ystivit 7 1,18 0,39
8 1,18 0,39
9 1,20 0,48

1= varmasti kuuluu eldmééni tulevaisuudessa... 3= epdvarmasti



Liite 5: Tulevaisuuden suunnittelua koskevien kysymysten vastausjakaumat.

TAULUKKO 29. Tulevaisuuden suunnittelu (tdysin samaa mielts.
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.. tdysin eri mieltd).

Kysymys tsm osm €0s oem tem ka s

Olen tehnyt tulevaisuuttani f 93 105 20 37 16 2,18 1,21

koskevia suunnitelmia. % 343 % 387 % T74% 13,7% 59 %

Tulevaisuuteni ndyttda f 21 83 16 94 58 3,31 1,31

epidselvilta. % 1,7% 305% 59% 346% 213 %

En tiedd miti teen f 28 46 11 56 129 3,79 145

peruskoulun jilkeen. % 104 % 170% 4,1% 20,7% 478 %

En suunnittele tulevaisuuttani, f 34 48 9 79 101 3,61 145

aika nidyttds, mitd se tuo... % 125% 177% 33% 292% 373 %

Tiedédn miti teen 17-vuotiaana. f 79 58 28 48 60 2,82 1,55
% 289% 212% 103% 176 % 220%

Tiedidn mit4 teen 20-vuotiaana. f 57 53 32 48 83 3,17 1,55
% 209 % 194 % 11,7% 17,6 % 30,4 %

Olen miettinyt, mitd minun kan- f 149 66 14 22 20 1,89 1,26

nattaa peruskoulun jilkeen... % 550% 244% 52% 8,1% T74%

Olen suunnitellut, miten saavu- f 61 91 21 65 31 2,68 1,36

tan tavoitteeni tulevaisuudessa. % 227 % 338% 78 % 242 % 11,5%

Olen suunnitellut, miten pddsen f 63 70 19 71 45 2,87 1,46

haluamaani opiskelupaikkaan. % 235% 261% 7,1% 265% 168 %

Olen suunnitellut, miten saan f 61 87 15 64 40 2,76 1,42

hyvin tydpaikan. % 228 % 326% 56% 240% 150%

Pyrin hyviéin koulumenestykseen f 112 75 11 42 29 2,26 141

peruskoulussa, jotta péisen... % 41,6% 279% 4,1% 156% 10,8 %

Olen suunnitellut, mité teen jos f 47 57 24 44 94 3,30 1,55

en pidse opiskelemaan. % 17,7% 214% 90% 16,5% 353 %

Olen suunnitellut, mité teen jos f 38 45 29 55 99 3,50 1,48

en piise toihin. % 143 % 169 % 10,9% 20,7% 37,2 %

Olen suunnitellut, miten tulen f 50 81 28 54 53 2,92 143

rahallisesti toimeen... % 188 % 30,5% 105% 20,3% 199 %
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Liite 6: Tulevaisuuden suunnittelua koskevat kysymykset luokka-asteittain.

TAULUKKO 30. Tulevaisuuden suunnittelu luokilla 7-9.

Eron merkitsevyys

-7k

Kysymys Luokka ka S t p
Olen tehnyt tulevaisuuttani 7 2,45 1,24
koskevia suunnitelmia. 8 2,15 1,26

9 2,11 1,18 1,739 p=.084
Tulevaisuuteni ndyttad 7 3,37 1,25
epdselvilti. 8 3,26 1,35

9 3,32 1,32
En tiedd mitd teen 7 3,48 1,44
peruskoulun jilkeen. 8 3,88 1,40

9 3,84 1,47
En suunnittele tulevaisuut- 7 3,33 1,51
tani, aika niyttdd, mité se 8 3,85 1,34
tuo tullessaan. 9 3,59 1,47
Tiedin mité teen 17- 7 2,63 1,33
vuotiaana. 8 2,71 1,51

9 2,93 1,63
Tiedidn mité teen 20- 7 2,82 1,38
vuotiaana. 8 2,94 1,57

9 3,38 1,57 -2,416 p=.018
Olen miettinyt, mitd minun 7 2,12 1,30
kannattaa peruskoulun jil- 8 2,06 1,41
keen tehdi. 9 1,74 1,16 1,961 p=.051
Olen suunnitellut, miten 7 2,65 1,23
saavutan tavoitteeni tulevai- 8 2,65 1,35
suudessa. 9 2,70 1,41
Olen suunnitellut, miten 7 3,13 1,36
pédsen haluamaani opiske- 8 2,81 1,47
lupaikkaan. 9 2,81 1,48

jatkuu
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jatkuu

Olen suunnitellut, miten 7 2,79 1,56
saan hyvén tydpaikan. 8 2,58 1,33

9 2,82 1,42
Pyrin hyvidin koulumenes- 7 2,35 1,41
tykseen peruskoulussa, jotta 8 2,28 1,36
padsen haluamaani ... 9 2,23 1,44
Olen suunnitellut, mit teen 7 3,33 1,53
jos en padse opiskelemaan. 8 3,17 1,59

9 3,35 1,55
Olen suunnitellut, mitd teen 7 3,19 1,42
jos en péise toihin. 8 3,35 1,50

9 3,65 1,48 -1,921 p=.056
Olen suunnitellut, miten 7 2,96 1,47
tulen rahallisesti toimeen 8 2,85 1,43
tulevaisuudessa. 9 2,94 1,43

1= tdysin samaa mieltd... 5= tdysin eri mieltd
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Liite 7: Tulevaisuuteen suhtautumista koskevien kysymysten vastausjakaumat.

TAULUKKO 31. Tulevaisuuteen suhtautuminen (tdysin samaa mielti...tdysin eri miel-
td). '

Kysymys tsm osm eos oem tem ka s
Tulevaisuuteni nayttaa f 67 99 24 56 25 2,53 1,31
valoisalta. % 24,7% 36,5% 89% 20,7% 9,2%

Haluan suunnitella tulevai- f 102 76 18 47 26 2,33 1,38
suuttani. % 379% 283% 6,7% 175% 9,7 %
Tulevaisuus ei kiinnosta f 14 19 17 46 174 429 1,17
minua. % 52% 0% 63% 17,0% 64,4 %
Pystyn toteuttamaan kaikki f 18 53 43 93 62 3,48 1,23
toiveeni tulevaisuudessa. % 6,7% 197% 16,0% 34,6% 23,0%
Olen varma, etti tulevaisuu- f 22 71 36 88 51 3,28 1,27

densuunnitelmani toteutuvat. % 82 % 265% 134 % 32,8 % 19,0%

QOdotan tulevaisuutta innostu- f 84 73 25 52 36 2,57 1,44
neena. % 311% 270% 93% 193 % 13,3 %
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Liite 8:Yhdekséasluokkalaisten oppilaiden mainitsemat ammatillisen koulutuksen koulu-

tusohjelmat.

TAULUKKO 32. Yhdeksésluokkalaisten, ammatilliseen koulutukseen hakeutuvien op-
pilaiden (n=99) koulutusohjelma- tai linjavalinnat.

Linja/Koulutusohjelma f %

Kuljetus/auto/logistiikka 11 11,1 %
S&hko 8 8,1 %
Rakennus/puu 8 8,1 %
Hotelli ja ravintola 7 7,1 %
Sosiaali- ja terveys 6 6,1 %
Metalli 5 5,1 %
Kauppa ja hallinto 4 4,0 %
Kauneudenhoito 4 4,0 %
Elintarvike 3 1,9 %
Matkailu 2 1.3%
Tietotekniikka 1 1,0 %
Maatalous/eldimet 1 1,0%
Viestintd 1 1.0 %
Pintakdsittely/maalaus 1 1,0 %
Ei mainittu/ei vield tiedossa 37 37.4 %
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Liite 9:Yhdeksésluokkalaisten oppilaiden mieluisimmat toisen asteen koulutusvalinnat.

TAULUKKO 33. Yhdeksisluokkalaisten oppilaiden (n=112) mieluisimmat toisen as-
teen koulutusvalinnat koulumenestysti kuvaavissa luokissa 1 (hyvin menestyneet)...3
(heikosti menestyneet). '

Mieluisin koulutusvalintatoive

Koulu ammatill. lukio oppisopim.  joku muu el €0s Yht.
menestys koulutus koulutus koulutusta
1 f 2 1 - - - 2 5
% 40,0 % 20,0 % - - - 40,0 % 100 %
2 f 50 5 6 - 3 12 76
% 65,8 % 6.6 % 7.9 % - 39% 15,8 % 100 %
3 f 17 1 8 1 2 2 31
% 54,8 % 32% 25,8 % 32% 6.5 % 6,5 % 100 %
Yht. f 69 7 14 1 5 16 112
% 61,6% 6,3 % 12,5 % 0.9 % 4,5 % 14,3 % 100 %

TAULUKKO 34. Yhdeksasluokkalaisten oppilaiden (n=94) mieluisimmat toisen asteen
koulutusvalinnat huoltajan ammatin mukaan.

Mieluisin koulutusvalintatoive

Huoltajan Ammatillinen lukio oppisopimus- joku muu el €0s Yht.
Ammatti koulutus koulutus koulutusta

Tyontekija 38 3 5 1 1 8 56

% 67,9 % 5.4 % 8.9 % 1,8 % 1,8 % 143% 100 %
Alempi f 14 1 6 - 2 4 27
toimihlo % 519 % 3,7 % 22,2 % - 7.4 % 148% 100 %
Ylempi f 8 1 1 - - 1 11
toimihls % 72,7 % 9,1% 9,1 % - - 9,1% 100%
Yht f 60 5 12 1 3 13 94

% 63,8 % 53 % 12,8 % 1,1 % 32% 138% 100 %




Liite 10: Yhdeksésluokkalaisten oppilaiden toiset koulutusvalintatoiveet.
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TAULUKKO 35. Yhdekséasluokkalaisten oppilaiden (n=137) toiset koulutusvalintatoi-

veet.
Koulutusvalinta f %
Ammatillinen koulutus 22 16,1 %
Lukio 3 1,9 %
Oppisopimuskoulutus 3 1,9 %
Muu koulutus 1 0,7 %
Sama kuin mieluisin, eri oppilaitoksessa 15 9.4 %
Vain yksi koulutusvaihtoehto 21 13,2 %
72 45,3 %

€08
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Liite 11: Koulumenestyksen yhteys siihen, saattaako oppilas koulutuksen paétokseen.

TAULUKKO 36. Koulutuksen loppuun saattaminen koulumenestysti kuvaavissa luo-
kissa 1 (hyvin menestyneet)... 3 (heikosti menestyneet). '

Kiytkd koulun loppuun saakka?

Koulu Varmasti Jos koulutus vas- Kylld, jos... Joseihuvita, eos Yht
menestys taa kdsityksidni (oma vastaus) en kiy loppuun
1 f 2 2 1 - - 5
% 40,0 % 40,0 % 20,0 % - - 100 %
2 f 29 32 6 6 8 81
% 35,8 % 39,5 % 7.4 % 7.4 % 9,9 % 100 %
3 f 12 14 - 3 3 32
% 37,5 % 43,8 % - 9,4 % 9.4 % 100 %
Yht. f 43 48 7 9 11 118

% 36,4 % 40,7 % 5,9 % 7,6 % 9,3% 100 %
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Liite 12: Yhdeksésluokkalaisten oppilaiden toivealat.

TAULUKKO 37. Yhdekséasluokkalaisten oppilaiden (n=109) toivealat.

Toiveala f %
Auto- ja kuljetusala/logistitkka 20 18,3 %
Rakennusala 13 119 %
Kauneudenhoitoala 10 6,3 %
Sdhkoala 10 6,3 %
Hotelli- ja ravintola-ala 9 8,3 %
Metalliala 8 7.3 %
Sosiaali- ja terveysala 7 6.4 %
Tietotekniikka-ala 7 6.4 %
Kulttuuriala 6 5.5 %
Kasvatusala 4 3,7 %
Kaupan ja hallinnon ala 4 3,7 %
Elintarvikeala 4 3,7 %
Matkailuala 3 2,8 %
Maatalous/elidintenhoitoala ] 0,9 %
Viestintdala 1 0,9 %
Pintakésittelyala 1 0,9 %
Vartiointi/suojeluala 1 0,9 %
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Liite 13: Yhdeksisluokkalaisten oppilaiden toiveammatit.

TAULUKKO 38. Yhdeksasluokkalaisten oppilaiden (n=66) toiveammatit koulumenes-
tystd kuvaavissa luokissa 1 (hyvin menestyneet)...3 (heikosti menestyneet).

Toiveammatti
Koulumenestys Tyontekijd Alempi toimihld Ylempi toimihlé Yrittdja  Yht.
1 f - 1 2 - 3
% - 333 % 66,7 % - 100 %
2 f 23 9 13 - 45
% 51,1 % 20,0 % 28,9 % - 100 %
3 f 12 3 1 2 18
% 66,7 % 16,7 % 5,6 % 1,1% 100 %
Yht. f 35 13 16 2 66
% 53,0 % 19,7 % 24,2 % 3,0 % 100 %

TAULUKKO 39. Yhdeksidsluokkalaisten oppilaiden (n=57) toiveammatit huoltajan
ammatin mukaan.

Huoltajan Toiveammatti
ammatti Tyontekijd Alempi toimihlo Ylempi toimihlo — Yrittdja Yht.
Tyontekyyd 17 6 7 1 31
% 54,8 % 19,4 % 22,6 % 32% 100 %
Alempi f 8 4 4 1 17
toimihlo % 47,1 % 23,5 % 23,5 % 5,9 % 100 %
Ylempi f 2 5 2 - 9
toimihlo % 222 % 55,6 % 22,2 % - 100 %
Yht. f 27 15 13 2 57

% 474 % 26,3 % 22,8 % 35% 100 %
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Liite 14: Koulutuksen ulkopuolelle jittaytyvit oppilaat.

TAULUKKO 40. Koulutuksen ulkopuolelle jattdytyvien oppilaiden (n=7) sukupuoli- ja
luokkajakauma, koulumenestys luokissa I (hyvin menestyneet)...3 (heikosti menesty-
neet) ja huoltajan ammatti. 4

Sukupuoli Luokka Koulumenestys Huoltajan ammatti
poika  tyttd 7 8 9 1 2 3 Tyontekijid Alempi toimihl6
f 6 1 - 1 6 - 3 2 1 3
% 857% 143 % - 143 % 85,7 % - 60,0% 40,0% 250 % 75,0 %

TAULUKKO 41. Koulutuksen ulkopuolelle jittdytyvien oppilaiden (n=7) varmuus kou-

lutuksen ja tyon kuulumisesta tulevaisuuden eldméin.
Tulevaisuuden eldménsisiltd

Koulutus Tyo6
varmasti aika varmasti epdvarmasti  eos varmasti  aika varmasti Ep#dvarmasti €0s
f - - 4 3 4 2 - 1
% - - 57,1 % 429% 57,1 % 28,6 % - 14,3 %

TAULUKKO 42. Koulutuksen ulkopuolelle jittdytyvien oppilaiden (n=7) tulevaisuutta
koskevan ajattelun méari.

Tulevaisuutta koskevan ajattelun méiéri

jatkuvasti joka piiva vain silloin tdlloin ei juuri koskaan
f 2 2 3 -
%o 28,6 % 28,6 % 42,9 % -

TAULUKKO 43. Koulutuksen ulkopuolelle jéttdytyvien oppilaiden (n=7) peruskoulun
jélkeiset suunnitelmat.

Peruskoulun jilkeen...
Varma tyopaikka Etsin ty6ta Jdén kotiin €os
f 2 3 - 1
% 333 % 50,0 % - 16,7 %
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Liite 15: Toisen asteen koulutusta koskevan tiedon hankkiminen. Summamuuttuja.

TAULUKKO 44. Summamuuttujaan valitut kysymykset, kysymysten minimi ja mak-
simipisteméérét (1= tiysin samaa mieltd...5= tdysin eri mielti) sekd summapistemézri-

en minimi ja maksimi.

Kysymys
Olen miettinyt, mikd ammatti sopii
minulle parhaiten.
Olen selvittdnyt, miten toiveammattiini
opiskellaan.

Olen selvittdnyt, milld paikkakunnilla

jérjestetddn koulutusta, johon aion hakea.

Tiedén, kuinka kauan se koulutus kest&,
johon aion hakea.

Olen hankkinut koulutusta koskevaa
tietoa.

min-max/kysymys min summa max summa

1-5 5 25

TAULUKKO 45. Summamuuttujan avulla muodostettujen luokkien 1(paljon koulutusta
koskevaa tietoa)...3 (vdhin koulutusta koskevaa tietoa) summapisteméérét sekd yhdek-
sasluokkalaisten oppilaiden (n=159) jakautuminen luokkiin.

Koulutusta koskevan tieto

1 (paljon tietoa) 2 (jnkn verran tietoa) 3 (vihin tietoa)
pisteet alle 11 11-15 yli 15
f 57 50 46

%o 37,3 %

32,7 % 30,1 %
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Liite 16: Toisen asteen koulutusta koskevan tiedon hankkiminen luokilla 7, 8 ja 9.

TAULUKKO 46. Toisen asteen koulutusta koskevan tiedon hankkiminen luokilla 7, 8

jao.
Eron merkitsevyys
-7k -81k
Kysymys Luokka  ka s t p t p
Olen miettinyt millaista perus- 7 2,74 1,41
koulun jélkeinen opiskelu on. 8 2,38 1,49
9 2,18 1,26 2,452 p=.017
Olen selvittdnyt, milld paikkakunnilla 7 3,35 1,45
jdrjestetddn koulutusta, johon aion... 8 2,61 1,67 2,418 p=.017
9 2,31 1,52 4,102 p=.000
Tiedin, kuinka kauan se koulutus 7 3,29 1,52
kestid, johon aion hakea. 8 2,83 1,65
9 2,52 1,58 2,996 p=.003
Olen lukenut koulutusta koskevia 7 3,70 1,4
esitteiti. 8 3,61 1,58
9 3,21 1,56 1,959 p=.051
Olen hankkinut koulutusta koskevaa 7 4,11 1,09
tietoa. 8 3,54 1,64 2,169 p=.032
9 3,21 1,52 4,431 p=.000
Olen kysellyt tietoa koulutuksesta 7 4,02 1,33
opettajilta tai opolta. 8 3,77 1,59
9 3,25 1,68 3,275 p=.001 2,103 p=.037
Olen kysellyt tietoa koulutuksesta 7 3,60 1,44
kavereilta. 8 3,13 1,66
9 2,86 1,59 2,847 p=.005
Olen kysellyt tietoa koulutuksesta 7 3,32 1,59
vanhemmiltani. 8 3,35 1,68
9 3,17 1,56

1= tdysin samaa mieltd...5= tdysin eri mieltd
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Liite 17: Koulutusta koskevan tiedon mifirén yhteys tulevaisuudensuunnittelun maérain

ja tulevaisuuteen suhtautumiseen.

TAULUKKO 47. Koulutusta koskeva tieto (1= paljon tietoa...3= vihin tietoa) tulevai-
suuden suunnittelun mééridd kuvaavissa luokissa 1 (paljon suunnitelleet)... 3 (vdhin

suunnitelleet).
Koulutussuunnittelu
Suunnittelu 1 2 3 Yht.
1 f 32 14 3 49
% suunn. 65,3 % 28,6 % 6,1 % 100 %
% koul.suunn. 60,4 % 29,8 % 7,0 % 34,3 %
2 f 15 18 11
% suunn. 34,1 % 40,9 % 25,0 % 100 %
% koul.suunn. 28,3 % 38,3 % 25,6 % 30,8 %
3 f 6 15 29 50
% suunn. 12,0 % 30,0 % 58,0 % 100 %
% koul.suunn. 11,3 % 31,9 % 67,4 % 35,0 %
Yht. f 53 47 43 143
% suunn. 37,1 % 32,9 % 30,1 % 100 %
% koul.suunn. 100 % 100 % 100 % 100 %

v*=43,083 df=4 p=.000

TAULUKKO 48. Koulutusta koskeva tieto (1= paljon tietoa...3= vihin tietoa) tulevai-
suuteen suhtautumista kuvaavissa luokissa 1 (positiivisesti suhtautuvat)... 3 (negatiivi-
sesti suhtautuvat).

Koulutussuunnittelu

Suhtautuminen 1 2 3 Yht.

1 f 24 13 5 42
% suht 57,1 % 31,0 % 11,9 % 100 %
% koul.suunn. 43,5 % 27,7 % 114 % 29,2 %

2 f 22 17 15 54
% suht 40,7 % 31,5 % 27,8 % 100 %
% koul.suunn. 41,5 % 36,2 % 34,1 % 37,5 %

3 f 7 17 24 48
% suht 14,6 % 354 % 50,0 % 100 %
% koul.suunn. 13,2 % 36,2 % 54,5 % 33,3 %

Yht. f 53 47 44 144
% suht 36,8 % 32,6 % 30,6 % 100 %
% koul.suunn. 100 % 100 % 100 % 100 %

¥°=22,417 df=4

p=.000
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Liite 18: Toisen asteen koulutuksessa menestyminen.

TAULUKKO 49. Toisen asteen koulutuksessa menestyminen (tdysin samaa miel-
td...tdysin eri mieltd).

Kysymys tsm  osm eos oem  tem ka S
Aion valmistua toive- f 107 70 31 41 18 222 1,3
ammattiini. % 40,1 % 26,2 % 11,6 % 154 % 6,7 %
Pystyn suorittamaan f 73 86 51 48 8 2,37 1,15
koulutustutkinnon. % 274 % 323% 192% 18,0% 3,0%

Menestyn peruskoulun jil- f 55 94 63 34 18 2,49 1,16
keisessd koulutuksessa hyvin. % 20,8 % 35,6 % 23,9 % 12,9 % 6,8 %




Liite 19: Opettajan kisitykset oppilaiden tulevaisuuden suunnittelun méiréstd ja tulevai-

suuteen suhtautumisesta.

TAULUKKO 50. Tulevaisuudensuunnitelmista kertomisen mééré luokilla 7, 8 ja 9

opettajan arvioimana.

Oppilas kertoo tulevaisuudensuunnitelmistaan

Luokka usein silloin tédlloin harvoin ei ollenkaan Yht.
7 f 1 21 6 13 41
%o 2,4 % 51,2 % 14,6 % 31,7 % 100 %
8 f 5 23 12 14 54
%o 9,3 % 42,6 % 22,2 % 259 % 100 %
9 f 17 67 42 14 140
% 12,1 % 47,9 % 30,0 % 10,0 % 100 %
Yht. f 23 111 60 41 235
% 9,8 % 47,2 % 25,5 % 17,4 % 100 %

¥’=18,154 df=6 p=.006

TAULUKKO 51. Opettajan kisitys tyttjen ja poikien tulevaisuudensuunnittelun méa-

réasté.
Oppilas suunnittelee tulevaisuuttaan. ..
Sukupuoli  Jatkuvasti Silloin télloin  Harvoin  Eiollenkaan  Eos Yht.
Poika f 7 99 30 24 2 162
% 4,3 % 61,1 % 18,5 % 14,8 % 1.2% 100 %
Tytto f 14 40 12 4 1 71
% 19,7 % 56,3 % 16,9 % 5,6 % 14% 100 %
Yht. f 21 139 42 28 3 233
% 9.0 % 59,7 % 18,0 % 12,0 % 1,3% 100 %

x*= 11,765 df 3 p=.008

jatkuu
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TAULUKKO 52. Opettajan késitys oppilaan tulevaisuudensuunnittelun méérésti luokil-

la 7-9.

Oppilas suunnittelee tulevaisuuttaan...

Luokka Jatkuvasti  Silloin télloin Harvoin Ei olleﬁkaan Yht.
7 f 1 25 4 9 39
% 2,6 % 64,1 % 10,3 % 23,1 % 100 %
8 f 4 27 8 14 53
% 7,5 % 50,9 % 15,1 % 26,4 % 100 %
9 f 16 88 30 7 141
% 11,3 % 62,4 % 21,3 % 5.0% 100 %
Yht. f 21 140 42 30 233
% 9,0 % 60,1 % 18,0 % 12,9 % 100 %

¥’= 23,685 df 6 p=.001

TAULUKKO 53. Tyttojen ja poikien tulevaisuuteen suhtautuminen opettajan arvioima-

na.
Oppilas suhtautuu tulevaisuuteen
Sukupuoli  positiivisesti  neutraalisti  negatiivisesti €0s Yht.
Poika f 41 96 13 10 160
% 25,6 % 60,0 % 8,1 % 6,3 % 100 %
Tytto f 29 28 7 7 71
% 40,8 % 394 % 9,9 % 9,9 % 100 %
Yht. f 70 124 20 17 231
% 30,3 % 53,7 % 8,7 % 7.4 % 100 %

¥*=8,674 df=3 p=.034
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Liite 20: Tulevaisuudensuunnittelua ja tulevaisuuteen suhtautumista kuvaavat summa-

muuttujat.

TAULUKKO 54. Tulevaisuudensuunnittelua kuvaavaan summamuuttujaan valitut ky-
symykset, kysymysten minimi ja maksimipistemadrit (1= tdysin samaa mielti...5= tdy-
sin eri mieltd) sekd summapisteméérien minimi ja maksimi.

Kysymys

min-max/kysymys min summa max summa

Olen tehnyt tulevaisuuttani koskevia
suunnitelmia.

Tulevaisuuteni niyttdd episelvalta.

En tiedd mité teen peruskoulun jélkeen.

En suunnittele tulevaisuuttani, aika
ndyttdd, mitd se tuo tullessaan.

Olen suunnitellut, miten pidsen
haluamaani opiskelupaikkaan.

Olen suunnitellut, miten saan hyvén
tyopaikan.

Olen suunnitellut, miten tulen rahallisesti
toimeen tulevaisuudessa.

1-5 7 35

TAULUKKO 55. Tulevaisuuden suunnittelua kuvaavan summamuuttujan avulla muo-
dostettujen luokkien 1(paljon tulevaisuuttaan suunnitelleet)...3 (véhdn suunnitelleet)
summapistemairat seki tutkittujen oppilaiden (n=275) jakautuminen luokkiin.

Tulevaisuudensuunnittelu

1 (paljon suunn.)

2 (jnkn verran suunn.)

3 (vdhén suunn.)

Pisteet alle 15
F 81
% 32,0 %

15-20 yli 20
83 89
32,8 % 352 %

jatkuu
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TAULUKKO 56. Tulevaisuuteen suhtautumista kuvaavaan summamuuttujaan valitut
kysymykset, kysymysten minimi ja maksimipisteméaérit (1= tdysin samaa mieltd...5=
tdysin eri mieltd) sekd summapisteméérien minimi ja maksimi.

Kysymys min-max/kysymys min summa max summa
Tulevaisuuteni ndyttdd valoisalta. '

Haluan suunnitella tulevaisuuttani

Tulevaisuus ei kiinnosta minua.

Pystyn toteuttamaan kaikki toiveeni 1-5 6 30

tulevaisuudessa.

Olen varma, ettd tulevaisuudensuunni-
telmani toteutuvat.

Odotan tulevaisuutta innostuneena.

TAULUKKO 57. Tulevaisuuteen suhtautumista kuvaavan summamuuttujan avulla

muodostettujen luokkien 1(positiivisesti suhtautuvat)...3 (negatiivisesti suhtautuvat)

summapistemadrit seki tutkittujen oppilaiden (n=275) jakautuminen luokkiin.
Tulevaisuuteen suhtautuminen

1 (positiivinen) 2 (neutraali) 3 (negatiivinen.)
pisteet alle 13 13-18 yli 18
f 81 100 80

% 31,0 % 38,3 % 30,7 %
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Liite 21: Tulevaisuuden suunnittelun yhteys tulevaisuutta koskevan ajattelun mééraan.

TAULUKKO 58. Tulevaisuutta koskevan ajattelun mééri tulevaisuuden suunnittelua
kuvaavissa luokissa 1 (paljon tulevaisuuttaan suunnitelleet)... 3 (vdhén tulevaisuuttaan
suunnitelleet). 4

Tulevaisuutta koskevan ajattelun madra

Suunnittelu jatkuvasti  jokapdivi  vain silloin tdllgin el juuri koskaan  Yht.
1 f 17 39 23 1 80
% suunn. 21,3 % 48,8 % 28,8 % 1,3% 100 %
% ajatt. 60,7 % 52,7 % 17,3 % 5.9 % 31,7 %
2 f 7 21 51 4 83
% suunn. 8.4 % 25,3 % 61,4 % 4,8 % 100 %
% ajatt. 25,0 % 28,4 % 383 % 235 % 329 %
3 f 4 14 59 12 89
% suunn. 4,5 % 15,7 % 66,3 % 13,5 % 100 %
% ajatt. 14,3 % 18,9 % 44.4 % 70,6 % 353 %
Yht. f 28 74 133 17 252
% suunn. 11,1 % 29,4 % 52,8 % 6.7 % 100 %
% ajatt. 100 % 100 % 100 % 100 % 100 %

¥*= 50,822 df 6 p=.000
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Liite 22: Tulevaisuuteen suhtautumisen yhteys omiin mahdollisuuksiin uskomiseen,
koulutusta koskevan tiedon hankkimiseen, koulutuksen tirkeyteen ja toisen asteen kou-

lutuksessa menestymiseen.

TAULUKKO 59. Omiin mahdollisuuksiin uskominen, koulutusta koskevan tiedon
hankkiminen, koulutuksen tirkeys ja toisen asteen koulutuksessa menestyminen tulevai-
suuteen suhtautumista kuvaavissa luokissa 1 (positiivisesti tulevaisuuteen suhtautu-
vat)... 3 (negatiivisesti suhtautuvat).

Eron merkitsevyys

Kysymys Suht. ka S F p

Pystyn toteuttamaan kaikki 1 2,42 1,05

toiveeni tulevaisuudessa. 2 3,64 1,03 74,821 p=.000
3 4,29 0,86

Olen varma, ettd tulevaisuu- 1 2,09 0,84

densuunnitelmani toteutuvat 2 3,41 1,04 115,737  p=.000
3 4,29 0,86

Koulutuksen hankkiminen 1 1,19 0,48

on tarkeda. 2 1,17 0,62 8,873 p=.000
3 1,55 0,79

Aion valmistua toive- 1 1,29 0,79

ammattiini. 2 1,42 1,00 20,878 p=.000
3 2,25 1,20

Olen miettinyt, millaista perus- 1 1,51 0,80

koulun jilkeinen opiskelu on. 2 1,75 1,03 17,667 p=.000
3 2,44 1,20

Pystyn suorittamaan 1 1,33 0,77

koulutustutkinnon. 2 1,55 1,09 4,613 p=.011
3 1,86 1,32

Olen selvittdanyt, milld paikkakun- 1 1,60 1,11

kunnilla jdrjestetddn koulutusta. .. 2 1,82 1,36 8,408 p=.000
3 2,42 1,36

Olen hankkinut koulutusta 1 2,27 1,21

koskevaa tietoa. 2 2,67 1,35 6,102 p=.003
3 2,99 1,26

Olen kysellyt tietoa koulutuksesta 1 2,43 1,35

opettajalta tai opolta. 2 2,61 1,45 4,457 p=.013
3 3,06 1,28

Olen kysellyt tietoa koulutuksesta 1 2,10 1,18

kavereilta. 2 2,24 1,34 6,003 p=.003
3 2,78 1,34

Menestyn peruskoulun 1 1,47 0,92

jéalkeisessd koulutuksessa hyvin. 2 1,44 1,14 3,035 p=.050
3 1,86 1,44

1= tdysin samaa mieltd...5= tdysin eri mieltd



Liite 23: ESY-oppilaiden tulevaisuusorientaatiot.

TAULUKKO 60. Tulevaisuusorientaatiotyyppien sukupuolijakaumat.
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Suku- Tulevaisuusorientaatio
Puoli Posit. suunnittelija  Negat. ajelehtija  Posit. ajelehtija Negat. suunnittelija ~ Yht.
Poika f 33 33 3 5 74
% sp 44,6 % 44.6 % 4,1 % 6,8 % 100 %
% to 70,2 % 71,7 % 60,0 % 71,4 % 70,5 %
Tyttd f 14 13 2 2 31
% sp 45,2 % 41,9 % 6,5 % 6,5 % 100 %
% to 29,8 % 28,3 % 40,0 % 28,6 % 29,5 %
Yht. f 47 46 5 7 105
% sp 44.8 % 43,8 % 4,8 % 6,7 % 100 %
% to 100 % 100 % 100 % 100 % 100 %
TAULUKKO 61. Tulevaisuusorientaatiotyyppien luokkajakaumat.
Tulevaisuusorientaatio
Luokka Posit. suunnittelija Negat. ajelehtija  Posit. ajelehtija Negat. suunnittelija Yht.
7 f 9 7 2 - 18
% lk 50,0 % 38,9 % 11,1 % - 100 %
% to 19,1 % 152 % 40,0 % - 17,1 %
8 f 12 9 1 2 24
% 1k 50,0 % 37,5 % 42 % 8,3 % 100 %
% to 25,5 % 19,6 % 20,0 % 28,6 % 22,9 %
9 f 26 30 2 5 63
% 1k 41,3 % 47,6 % 32% 7.9 % 100 %
% to 553 % 65,2 % 40,0 % 71,4 % 60,0 %
Yht. f 47 46 5 7 105
% 1k 44,8 % 43,8 % 4,8 % 6,7 % 100 %
% to 100 % 100 % 100 % 100 % 100 %

jatkuu
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TAULUKKO 62. Tulevaisuusorientaatiotyypit koulumenestysti kuvaavissa luokissa 1
(hyvin menestyneet)... 3 (heikosti menestyneet).

Koulu- Tulevaisuusorientaatio
menestys Posit. suunnittelija Negat. ajelehtija Posit. ajelehtija Negat. suunnittelija Yht.
1 f 1 - - . - 1
% km 100,0 % - - - 100 %
% to 3,7 % - - - 1,4 %
2 f 21 24 3 4
% km 40,4 % 46,2 % 5.8 % 7,7 % 100 %
% to 77,8 % 68,6 % 75,0 % 80,0 % 73,2 %
3 f 5 11 1 1 18
% km 27.8 % 61,1 % 5,6 % 5,6 % 100 %
% to 18,5 % 314 % 25,0 % 20,0 % 25,4 %
Yht. f 27 35 4 5 71
% km 38,0 % 49,3 % 5.6 % 7,0 % 100 %
% to 100 % 100 % 100 % 100 % 100 %

jatkuu
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TAULUKKO 63. Tulevaisuusorientaatiotyyppien tulevaisuuden eldménsisillot.

Erojen merkitsevyys

Sisdlto Tulevaisuusorientaatio ka S : F p
Koulutus Posit. suunnittelija 1,33 0,52
Negat. ajelehtija 2,05 0,79 '
Posit. ajelehtija 1,75 0,53 8,778 p=.000
Negat. suunnittelija 1,43 0,53
Tyo Posit. suunnittelija 1,17 0,38
Negat. ajelehtija 1,73 0,59
Posit. ajelehtija 1,60 0,55 9511 p=.000
Negat. suunnittelija 1,71 0,76
Seurustelu Posit. suunnittelija 1,41 0,58
Negat. ajelehtija 1,59 0,64
Posit. ajelehtija 1,25 0,50
Negat. suunnittelija 1,71 0,76
Avioliitto Posit. suunnittelija 1,98 0,77
Negat. ajelehtija 2,37 0,63
Posit. ajelehtija 1,50 0,58 2817 p=.045
Negat. suunnittelija 2,17 0,41
Lapset Posit. suunnittelija 2,03 0,80
Negat. ajelehtija 2,14 0,71
Posit. ajelehtija 1,60 0,89
Negat. suunnittelija 2,14 0,38
Armeija Posit. suunnittelija 1,45 0,72
Negat. ajelehtija 1,82 0,93
Posit. ajelehtija 1,00 -
Negat. suunnittelija 1,86 1,07
Harrastukset Posit. suunnittelija 1,54 0,62
Negat. ajelehtija 1,95 0,66
Posit. ajelehtija 2,00 0,82 3,580 p=-017
Negat. suunnittelija 2,14 0,90
Raha Posit. suunnittelija 1,26 0,44
Negat. ajelehtija 1,64 0,73
Posit. ajelehtija 1,80 0,84 4221 p=.008
Negat. suunnittelija 1,86 0,90
Ystiavit Posit. suunnittelija 1,04 0,21
Negat. ajelehtija 1,31 0,56
Posit. ajelehtija 1,20 045 1960 p=.000
Negat. suunnittelija 1,86 0,69

jatkuu
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TAULUKKO 64. Tulevaisuusorientaatiotyyppien koulutusta koskevan tiedon hankki-
minen, koulutuksen merkitys ja oma menestyminen toisen asteen koulutuksessa.

Erojen merkitsevyys

Kysymys Tulevaisuusorientaatio  ka S F P
Koulutuksen hankki- Posit. suunnittelija 1,26 0,68
minen on tirkeda. Negat. ajelehtija 2,07 1,12
Posit. ajelehtija 100 o000 233 p=.000
Negat. suunnittelija 1,43 0,53
Aion valmistua toive- Posit. suunnittelija 1,58 0,99
ammattiini. Negat. ajelehtija 3,04 1,38
Posit. ajelehtija 220 1,79 10,221 p=.000
Negat. suunnittelija 2,57 1,72
Olen miettinyt, millais- Posit. suunnittelija 1,41 0,75
ta peruskoulun jélkeinen Negat. ajelehtija 3,37 1,44 3
opiskelu on. Posit. ajelehtija 2,80 1,64 20267 p=.000
Negat. suunnittelija 2,57 1,72
Pystyn suorittamaan Posit. suunnittelija 1,57 0,82
koulutustutkinnon. Negat. ajelehtija 302 1,20
Posit. ajelehtija 220 130 1120 p=000
Negat. suunnittelija 2,43 1,27
Olen selvittidnyt, milld Posit. suunnittelija 1,52 1,00
paikkakunnilla jirjeste- Negat. ajelehtija 3,65 1,54 3
td4n koulutusta, johon... Posit. ajelehtija 420 1,30 22,666 p=.000
Negat. suunnittelija 2,14 1,35
Olen hankkinut koulutus-  Posit. suunnittelija 2,35 1,49
ta koskevaa tietoa. Negat. ajelehtija 4,07 1,24
Posit. ajelehtija 420 130 \>421 p=.000
Negat. suunnittelija 2,57 1,40
Olen kysellyt tietoa kou-  Posit. suunnittelija 2,91 1,86
lutuksesta opettajilta tai Negat. ajelehtija 4,13 1,36 3
opolta. Posit. ajelehtija 340 1,82 4,463 p=006
Negat. suunnittelija 3,00 1,63
Olen kysellyt tietoa kou-  Posit. suunnittelija 2,28 1,49
lutuksesta kavereilta. Negat. ajelehtija 393 1,39
Posit. ajelehtija 240 1,52 10452 p=.000
Negat. suunnittelija 2,57 1,72
Menestyn peruskoulun Posit. suunnittelija 1,80 0,87
jélkeisessd koulutuksessa ~ Negat. ajelehtija 3,36 1,11 B
hyvin. Posit. ajelehtija 2,20 1,64 16,669 p=.000
Negat. suunnittelija 2,57 1,27

1= tdysin samaa mieltd...5= tdysin eri mieltd



