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Oppilaiden yksilollisyyden huomioiminen
varhennetussa kieltenopetuksessa

Varhennettu kieltenopetus on yleistynyt viime vuosina maailmanlaajuisesti.
Myo0s Suomessa ensimmaisen vieraan kielen (A1-kielen) opetus aloitetaan
nykyisin viimeistaan ensimmaisen luokan kevaalla. Opetuksen ensisijaisena
tavoitteena on herattaa oppilaiden myonteinen asenne kielenoppimiseen seka
uteliaisuus kielia kohtaan (Opetushallitus, 2019). Tassa artikkelissa
tarkastelemme varhennettua kieltenopetusta kahden erilaisen oppijan
nakokulmasta.

Julkaistu: 8. syyskuuta 2021 | Kirjoittanut: Anssi Roiha ja Katja Mantyla

Kansainvalisissa tutkimuksissa on saatu viitteita siita, etta varhennettu kieltenopetus hyodyttaisi
joitain kielitaidon osa-alueita, kuten suullista kielitaitoa (esim. de Bot, 2014). Padosassa
tutkimuksista varhainen aloitus ei kuitenkaan ole parantanut oppimistuloksia, vaan myéhemmin
aloittaneet ovat saavuttaneet paremman kielitaidon jopa vahemmalla kielenopetuksen maaralla
(ks. esim. Mufioz & Singleton, 2018). Varhennettua kieltenopetusta saaneiden oppilaiden on
kuitenkin todettu suhtautuvan myonteisemmin vieraaseen kieleen ja olevan halukkaampia
kayttdmaan sitd kuin myohemmin aloittaneet ikdtoverinsa (esim. de Bot, 2014).

Vaikka varhennettua kieltenopetusta on tutkittu varsin paljon viime vuosina, erilaisten oppilaiden
kokemukset siita ovat jaaneet vahemmalle huomiolle, etenkin Suomessa. Ylipaansa
aikaisemmissa kokemuksia kartoittavissa tutkimuksissa on keskitytty padaosin opettajiin.
Oppimisvaikeuksia varhennetussa kieltenopetuksessa on kasitelty joissakin kansainvalisissa
tutkimuksissa erityisesti lukivaikeuksien nakokulmasta. Tutkimuksissa painottuu varhaisen
diagnosoinnin ja tuen merkitys niin didinkielen kuin vieraiden kielten opiskelussa (Nikolov &
Mihaljevic Djigunovic, 2011).

Varhennettu kieltenopetus Suomessa
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Varhennettua kieltenopetusta on toteutettu monessa Suomen kunnassa jo joitakin vuosia.
Ehdottomasti suosituin kieli on englanti, mutta varhennettua kieltenopetusta annetaan myos
muun muassa ruotsin, saksan, ranskan, venajan ja espanjan kielissa. Paapaino oppitunneilla on
suullisessa tuottamisessa ja suomea kdytetaan vahintaan yhta paljon kuin kohdekieltd (Huhta &
Leontjev, 2019).

Opettajat ndyttavat suhtautuvan varhennettuun kieltenopetukseen padsaantoisesti hyvin
myonteisesti. Huhdan ja Leontjevin (2019) tutkimuksessa, johon osallistui 225 opettajaa, vain
kolmella prosentilla oli kielteisia nakemyksia. Myds Hahlin ym. (2020) tutkimuksen opettajilla
(n=76) oli pddosin positiivisia kokemuksia varhennetusta kieltenopetuksesta. Yleisesta
suuntauksesta huolimatta osa opettajista on kokenut varhennetun kieltenopetuksen
haasteellisena, erityisesti oppilaiden erilaisuuden vuoksi. Hahlin ym. (2020) tutkimuksessa
opettajat mainitsivat heterogeenisen oppilasaineksen ja erityista tukea tarvitsevien oppilaiden
huomioimisen suurimmiksi haasteiksi varhennetussa kieltenopetuksessa. Hildenin ym. (2019)
tutkimuksessa osa opettajista toi esiin varhennetun kieltenopetuksen haasteina muun muassa
oppilaat, joilla oli keskittymis- tai oppimisvaikeuksia.

Huhdan ja Leontjevin (2019) tutkimuksessa selvitettiin my&s oppilaiden huoltajien kasityksia
varhennetusta kieltenopetuksesta. Pddosa vanhemmista suhtautui varhentamiseen myonteisesti
tai erittdin myonteisesti. Kantelisen ja Koivistoisen (2020) tutkimuksessa valtaosa vanhemmista
(n=70) suhtautui myonteisesti lastensa varhennettuun kieltenopetukseen ja oli tukenut sita
auttamalla kotitehtavissa tai rohkaisemalla lasta kielenkdyttoon myos vapaa-ajalla. Moni
vanhemmista kaipasi kuitenkin opettajilta selkedampaa ohjausta siihen, kuinka he voisivat
paremmin tukea lastensa kieltenopiskelua.

Huhdan ja Leontjevin (2019) tutkimuksessa oppilaat (n=149) suhtautuivat englannin kielen
kayttoon ja sen opiskeluun verrattain myonteisesti. Jopa yli 86 prosenttia kertoi pitdvansa
englannin opiskelusta koulussa vahintaan jonkin verran. Kantelisen ja Koivistoisen (2020)
tutkimuksessa oppilaat (n=4) toivoivat vanhemmiltaan tukea erityisesti koulun ulkopuolisiin
kielenkayttotilanteisiin. Oppilaiden mukaan tallaiset tilanteet olivat jadneet parhaiten mieleen ja
edistaneet kielen oppimista. Oppilaat eivat sen sijaan halunneet vanhempiensa tukevan liikaa
vieraan kielen koulutehtavissa vaan toivoivat voivansa tehda nama paaosin itsendisesti.

Daniel ja Nala: aineistoa kuvin ja haastatteluin

Tahan tutkimukseen osallistuneet kaksi oppilasta opiskelivat 2. vuosiluokalla. Kutsumme heita
keksityilla nimilla Daniel ja Nala. Oppilaat valittiin tutkimukseen sen perusteella, etta heilla oli
molemmilla erityisen tuen paatos. Oppilaiden oma luokanopettaja, joka oli opinnoissaan
erikoistunut englantiin, opetti luokalle myos varhennettua kielta. Oppilaat olivat opiskelleet
englantia 1. luokalta lahtien. Danielin kotikieli oli albania ja Nalan somali. Kummallakin oppilaalla
oli erityisen tuen paatos ja erityisesti haasteita oman toiminnan ohjauksessa. Danielilla oli myos
lievaa lukivaikeutta, mika heijastui kieltenopiskeluun, kun taas Nalan haasteet liittyivat enemman
keskittymiseen tunneilla. Opettajan mukaan molemmat oppilaat osallistuivat kuitenkin
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innokkaasti englannin opiskeluun. Tutkimuksessa tuli ilmi, ettd Nala oli jopa varsin taitava
englannin kielen kayttaja, silla han vastaili haastattelussa kysymyksiin osin englanniksi. Taman
vuoksi my0Os haastattelija kaytti valilla englantia.

Tutkimuksen aineisto kerattiin visuaalisen narratiivin seka yksiléhaastattelun avulla. Oppilaiden
tehtavana oli piirtaa kuva englannin tunnilta ohjeistuksella "Piirrd, milta englannin opiskelu
nayttaa ja tuntuu”. Oppilaat saivat kayttaa piirtdmiseen haluamiansa valineita (esim. varikynat tai
viivain). Haastattelun pohjana kaytettiin oppilaan piirtdmaa kuvaa ja siitd kysyttiin ensin
tarkentavia kysymyksia (esim. Mitd kuvassa tapahtuu? Kuka/ketka ovat kuvassa? Miksi piirsit
juuri taman kuvan?). Taman jalkeen haastattelussa pyrittiin tavoittamaan laajemmin oppilaan
kokemuksia varhennetusta kieltenopetuksesta. Haastattelussa nojauduttiin ennalta laadittuihin
kysymyksiin, mutta lisakysymyksia esitettiin spontaanisti. Kumpikin aineistonkeruutuokio kesti
noin yhden oppitunnin verran (= 45 min). Haastattelut dénitettiin ja litteroitiin sanatarkasti.
Aineisto analysoitiin teoriaohjaavan siséllénanalyysin keinoin (Tuomi & Sarajérvi, 2018).
Visuaalisen aineiston analyysin apuna kaytettiin oppilaiden haastatteluja. Tama vuorovaikutus
osallistujan kanssa aineiston keruussa tarjoaa analyysiin lisdevaita, silla pelkan kuvan analysointi
saattaa aiheuttaa vaaria tulkintoja (Rose, 2016).

Daniel ja Nala englantia oppimassa

Opettajan tarkea rooli

Kummankin oppilaan piirroksista ja haastatteluista oli tulkittavissa, etta opettajan rooli nahtiin
erittdin tarkedna. Danielin piirroksessa (Kuva 1) opettaja oli keskeisessa asemassa luokan
edessa ohjaten tuntia. Nala (Kuva 2) ei piirtdnyt opettajaa, mutta hénen piirroksensa, jossa
televisiosta tuli laulu "Be my friend”, kuvasi opettajajohtoista tilannetta englannin tunnilla. Nala
[N] kertoi, etta englannin oppitunnit alkoivat ja loppuivat aina laululla, jonka sanat olivat jdédneet
h@nen mieleensa:

[N]: Then the teacher said, she’s gonna put a song for us then our team is gonna sing,
all the time we're gonna do it like first, first her and then me, then her.

Kuvat 1 ja 2. Oppilaiden piirrokset.
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Oppilaiden piirrosten ja haastatteluiden perusteella vaikuttaa siis silta, etta heidan englannin
opetuksessaan kaytettiin paljon opettajajohtoisia menetelmia, kuten perinteista
frontaaliopetusta seka opettajan perdssa toistamista. Lisaksi aineistosta tuli esiin
toiminnallisuus ja leikki, jotka ovat yleisia varhennetussa kieltenopetuksessa (esim. Hahl ym.,
2020).

Haastatteluissa molemmat oppilaat toivat vahvasti esille opettajan positiivisuutta. Daniel [D],
joka oli muutoin haastattelussa varsin vaitelias, vastasi innokkaasti haastattelijan [H]
kysymykseen opettajasta:
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H: Hei millanen toi teidan opettaja on englannissa? Sa oot piirtanytkin opettajan
tonne kuvaan...

D: [keskeyttad] Hyva.
H: Hyva opettaja.
D: Joo.

H: No niin, se tuli sieltd ihan suoraan eli on hyva opettaja.

Daniel perusteli asiaa sill3, etta opettaja sai oppimaan englannin tunnilla. Opettaja oli myos
Nalalle tarked, ja han koki saavansa opettajalta positiivista palautetta ja kannustusta:

H: How is your English teacher?
N: Great.

H: She's great, okay. Can you, can you maybe tell me some of the things that you have
done with her?

N: Every time if she sings and | know the song, the lyrics, then | sing with her and she
give me positiivi.

H: Oh that's nice so she, she like kannustaa?

N: Joo.

Tapausluokan kohdalla englantia opetti oma kieleen erikoistunut luokanopettaja. Opettajalla oli
koulutuksensa vuoksi asiantuntemusta seka vieraan kielen oppimisesta etta alkuopetuksesta.
Suomessa varhennettua kieltenopetusta antavat seka luokanopettajat ettd aineenopettajat
(Huhta & Leontjev, 2019). Nain ollen luokanopettajille olisi tarvetta kielipedagogiikan ja
aineenopettajille puolestaan alkuopetuksen pedagogiikan taydennyskoulutukselle. Lisdksi
molempien opettajaryhmien (tdydennys)koulutuksiin olisi hyva sisallyttdd enemman eriyttdvan
opetuksen tematiikkaa, jotta opettajat osaisivat tukea Danielin ja Nalan kaltaisten oppilaiden
varhennettua kieltenopetusta.

Myonteinen asenne englannin opiskelua kohtaan

Molemmat oppilaat toivat vahvasti esille sitd, kuinka englannin opiskelu oli heistd mielekasta.
Danielin piirroksessa pdaosa oppilaista seka opettaja hymyilivat iloisesti ja nayttivat olevan
innokkaina mukana opetuksessa. Lisaksi piirroksessa opeteltiin numeroita, minka Daniel
toistuvasti mainitsi haastattelussa mielekkaana asiana. Nala niin ikdan kuvasi piirtamaansa
tilannetta positiiviseen savyyn.

Oppilaiden haastattelut toivat viela lisavahvistusta tulkinnalle englannin opetuksen
myonteisyydesta. Daniel muun muassa kertoi haluavansa opiskella englantia jopa nykyista
enemman. Lisaksi han mainitsi haastattelussa harrastavansa koripalloa. Tama oli hanen
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mukaansa myos huomioitu englannin tunneilla, mika vaikutti olleen hanelle tarkeaa. Daniel
altistui englannille my6s vapaa-ajallaan, silla han kertoi katsovansa kannykastaan
englanninkielisia Youtube-videoita, minka voi olettaa motivoivan englannin kielen oppimiseen.
Myos Nala kertoi haluavansa opiskella lisda englantia. Han kertoi kayttavansa englantia joskus
myods kotonaan ja katsovansa englanninkielisia piirrettyja. Haastattelussa Nala vertaili suomea ja
englantia ja koki englannin itselleen silla hetkella mieluisammaksi kieleksi.

N: I love [painottaa sanaa "love”] English.

Varhennetun kieltenopetuksen ei yleisesti ajatella vaikuttavan ratkaisevasti oppilaan
my6hempaan kielitaitoon (esim. Mufioz & Singleton, 2018) vaan ensisijaisesti luovan positiivista
asennetta kohdekieltd ja laajemmin kieltenoppimista kohtaan (esim. de Bot, 2014), mika on
myods Suomessa varhennetun kieltenopetuksen keskeisin tehtava vuosiluokilla 1-2
(Opetushallitus, 2019). N&in ollen on tarkeaa huolehtia siita, ettd jokaisen oppilaan kohdalla
varhennetusta kieltenopetuksesta tulisi myonteinen kokemus. Oppilaiden kiinnostuksen
kohteiden vahva huomioiminen voi olla yksi toimiva keino tdhan. Myds Opetushallituksen (2019)
varhennettua kieltenopetusta koskevat maaraykset ja ohjeet velvoittavat opettajia lahestymaan
opetusta oppilaiden kiinnostuksen kohteiden pohjalta ja niissa todetaan seuraavaa: "Kasiteltavat
aihepiirit valitaan yhdessa oppilaiden kanssa heita aidosti itsedan kiinnostavista asioista.”
(Opetushallitus, 2019). Tassa tutkimuksessa oppilaiden omat kiinnostuksen kohteet oli
huomioitu ainakin osittain tapausluokan englannin opetuksessa, mika oli oletettavasti
mydtavaikuttanut oppilaiden positiiviseen asenteeseen kielenopiskelua kohtaan.

Englannin opiskelun tukeminen

Daniel toi esille, etta han koki englannin opiskelun vaikeana. Han kuitenkin tunsi saavansa
opettajalta riittavasti tukea ymmartaakseen, mita tunneilla puhutaan. Nalalle englannin opiskelu
oli puolestaan toisinaan jopa liian helppoa, eika hanella ollut vaikeuksia ymmartaa opettajan
puhetta:

N: Then | can know what she’s saying, | know what she’s saying but my other class
don’t know.

Nalalle pienid haasteita tuotti kuitenkin keskittymisvaikeus, jonka han itsekin vaikutti tiedostavan.
Erityisesti luokkakavereiden hairinta teki keskittymisesta vaikeaa ja Nala tunti tasta mielipahaa:

N: So then | cry and at home | feel bad cause | wanted to listen to our teacher.

Kohdekielen kaytto on erés asia, jonka avulla oppilaiden oppimista voidaan tukea ja opetusta
eriyttad varhennetussa kieltenopetuksessa. Haastatteluissa tuli ilmi, etta opettaja kaytti seka
englantia ettd suomea opetuksessaan, mika palveli niin Danielin kaltaisia kielen haasteelliseksi
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kokevia oppilaita kuin Nalan kaltaisia kielta jo paljon osaavia oppilaita. Tama on varsin yleinen
kaytanto varhennetussa kieltenopetuksessa (Huhta & Leontjev, 2019).

H: Mites sitten tuolla tunneilla niin kayttaaks toi teidan englannin opettaja yhtaan
suomea vai puhuuks se vaan englantia?

N: Okei ensin ensin han puhuu englanti and jos ma tykkaan naa kaikki.
H: Mut kayttadks han suomee, puhuuks han suomen kielta tuolla?

N: Joo han puhuu su... jos joku ei ymmarra, han puhuu suomi.

Haastatteluissa nousi esiin myos vanhempien rooli oppilaiden kielenoppimisen tukemisessa.
Seka Danielin etta Nalan kotona oli tuettu kielen opiskelua muun muassa kotitehtavissa seka
nayttamalla englanninkielisia piirrettyja, mika tuntui olevan tarkedaa myaos oppilaille itselleen.
Erityisesti oppimisvaikeuksisten oppilaiden kohdalla koulun ja kodin yhteisty6ta voisi tiivistaa
varhennetussa kieltenopetuksessa ja entista maaratietoisemmin hyodyntaa vanhempia
opetuksen tukemisessa ja eriyttamisessa. Opettajat voisivat antaa vanhemmille esimerkiksi
kieleen liittyvaa lisa- ja tukimateriaalia, joita hyddyntaa kotona tai kertoa erilaisista kaytanteista,
joiden avulla kielen kehitysta voidaan tukea myos kotona. Myds Kantelisen ja Koivistoisen (2020)
tutkimus osoitti, etta paaosa vanhemmista on halukkaita tukemaan lapsensa kieltenopiskelua ja
tekemaan tiiviimpaa yhteistyota koulun kanssa, mihin myds nykyinen opetussuunnitelma
vahvasti ohjaa. Lisaksi varhennetussa kieltenopetuksessa voisi hyddyntaa koulun ulkopuolista
altistumista kielelle, mika tuli esille myos tassa tutkimuksessa. Tiettyjen oppilaiden kotitehtavana
voisi olla esimerkiksi kohdekielisten piirrettyjen katseleminen tai satujen kuuntelu useampana
paivana viikossa.

Lopuksi

Tama pilottitutkimus kartoitti alustavasti erilaisten oppilaiden kokemuksia varhennetusta
kieltenopetuksesta. Positiivisesti molemmilla tutkimuksen oppilailla oli varsin myonteinen
kokemus kielesta ja sen opiskelusta huolimatta heidan erityisen tuen tarpeistaan.
Metodologisesti tutkimus kannustaa hyodyntamaan visuaalisia narratiiveja oppilaiden
kokemusten kartoittajana. Ne tarjoavat hyvan lahtokohdan haastattelulle ja ovat usein lapsille
helppo tapa lahtea jasentamaan omia ajatuksiaan. Koska varhennettu kieltenopetus on vasta
aloitettu laajasti Suomessa, tarvitaan monipuolista tutkimusta aiheesta. Jatkossa erilaisten
oppilaiden huomioimista varhennetussa kieltenopetuksessa olisi tarkeaa kartoittaa laajemmin ja
pitkittaisesti huomioiden niin oppilaiden, opettajien kuin huoltajien nakokulmat seka hyodyntaen
niin visuaalisia narratiiveja, haastatteluja kuin havainnointia.

Anssi Roiha tydskentelee télld hetkelld Turun yliopiston opettajankoulutuslaitoksella
mééréaikaisena yliopistonlehtorina.
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Katja Mantylé& tyoskentelee Jyvaskylén yliopiston kieli- ja viestintatieteiden laitoksella englannin
yliopistonlehtorina.
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