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1 JOHDANTO

1.1 Tasa-arvo tyfelamassa ja koulutuksessa

Tama kriittisen diskurssintutkimuksen kentalle sijoittuva laadullinen tapaustutkimus kasittelee
miesenemmistoiselld alalla opiskelevien naisten ammatillisen identiteetin diskursseja ja suku-
puolen merkitysta osana ammatillista identiteettid. Tutkimus pohjautuu kolmen naisen haastat-
teluihin. Tutkimukseni sai innoituksensa ty6eldmén ja koulutuksen voimakkaasta sukupuolen
mukaisesta jakautumisesta (esim. Kauhanen & Riukula 2019). Suomessa tyomarkkinat ovat
jakautuneet sukupuolen mukaan: naiset ja miehet toimivat eri ammateissa ja eri tehtavissa.
2000-luvun alkupuolella vain viidennes ty0dssé kéyvistd tydskenteli tydpaikoissa, joissa tyods-
kenteli sekd miehid ettd naisia samantyyppisissa tyotehtévissa. Valtaosa siis tydskentelee voi-
makkaasti mies- tai naisenemmistoisissa tydpaikoissa. (Korvajérvi 2010: 185.) EU-maiden vé-
lisessa vertailussa Suomessa segregaatio on voimakasta. Suomessa segregaatio on pienentynyt
paljon hitaammin kuin monissa Euroopan maissa ja Yhdysvalloissa. Sukupuolen mukaista ja-
kautumista vahvistavat koulutusvalinnat. Sukupuolen mukainen jakautuminen luo identiteet-
tejd, joiden perusteella valintoja tehdéan tai suositellaan tehtéviksi. Eriytymista tapahtuu myos
ammattien sisalla. Laakarin ammatti oli Suomessa aiemmin miesenemmistdinen, mutta se on
muuttunut tasa-ammatiksi, jossa nykyisin jo yli puolet on naisia. Laakarin ammatissa naiset ja
miehet kuitenkin erikoistuvat erilaisiin tehtaviin. Valtaosa kirurgeista on miehid ja lastenl&éka-
reista valtaosa on naisia. Miehet tydskentelevat my0ds naisia useammin johtotehtavissa. (Mts.
186.)

Tyoelaman feministinen tutkimus tarkastelee yhteiskunnan sukupuolistuneita® rakenteita
ja antaa tietoa miesten ja naisten asemista ja tilanteista tyoeldmassa. Liséksi tutkimus antaa
tietoa yhteiskunnan sukupuolistavista kéytanteistd, ajattelutavoista ja toiminnasta, joilla suku-
puoli ja seksuaalisuus ymmarretdan tydelaméassa ja joilla muodostetaan tai perustellaan naisten
ja miesten eroja tyohon liittyvissé kysymyksissa. (Korvajarvi 2010: 185.) Tutkimuksessa on
pohdittu esimerkiksi ”naisten ja miesten vilistd suhdetta t6ihin tai tdiden kulttuurisia siséltgja

feminiiniseksi ja maskuliiniseksi ymmaérrettyind vastakohtaisina jakoina tai toimintatapoina”

! Tutkimuskirjallisuudessa kaytetdan kasitteita sukupuolistunut ja sukupuolittunut. Kaytan kisitetta sukupuolittu-
nut, mutta tutkimuskirjallisuuteen viitatessani kdytan kéasitteitd kuten kirjoittajatkin ovat niit4 kayttaneet, silla niilla
voidaan tarkoittaa hieman eri asioita (ks. esim. Keskinen 2010, THL 2020). My6s muuttumis- ja muuttamisjoh-
doksen kaytolla on merkitysta: kun jokin asia on sukupuolittunut, se katsotaan tapahtuneena tosiasiana, kun taas
sukupuolittava viittaa meneilld4n olevaan toimintaan (Juvonen ym. 2010).



(Korvajarvi 2010: 184). Miesten ja naisten vélisten erojen, kuten palkkaerojen tai tydalojen
jakautumisen, késittely toistaa kritisoitua sukupuolten kahtiajaon jarjestystd, mutta samalla se
my0s purkaa kasityksid sukupuolesta yhtendisend ryhména. Tutkimus tuo esille myds naisten
valisia eroja. (Mts. 184.) Myo6s oma tutkimukseni sai innoituksensa tyeldman segregaatiosta,
mutta pyrkimyksendni on hahmottaa ammatillisen osaamisen rakentuminen yksilollisena pro-
sessina naisen ndkokulmasta.

Sitékin on pohdittu, onko segregaatiosta haittaa: naiset voisivat saada eriytyneilla tyo-
markkinoilla omaa keskindista toimintatilaa, ja segregaatio voisi suojata seksuaaliselta hairin-
naltd ja ahdistelulta. Segregaatiolla on kuitenkin selkeité haittoja. Naisenemmistoisia aloja ar-
vostetaan véhemman, ja niit4 pidetddn véhemman vaativina kuin miesvaltaisia aloja. (Korva-
jarvi 2010: 186-187.) Sukupuolen mukainen eriytyminen pienentéé naisten ja miesten valinta-
mahdollisuuksia niin koulutuksessa kuin tydmarkkinoilla. Liséksi se kasvattaa palkkaeroja ja
yllapitaé sukupuolistereotypioita. Tasa-arvobarometrin 2017 tulosten mukaan yksityisella sek-
torilla ja miesenemmistoisilld aloilla tydskentelevat naiset kokivat sukupuolestaan olevan hait-
taa uralla etenemisessa. Naiset myos kokivat useammin heihin kohdistuvaa yliolkaista suhtau-
tumista. Lisaksi he kokivat, ettd heiddn ammattitaitoaan ei arvosteta sukupuolen vuoksi ja etta
heitd ei kannustettu hakeutumaan vaativampiin tyotehtaviin yhta usein kuin miehid. (Kauhanen
& Riukula 2019: 80, 89, 98.) Taémén tutkimuksen ollessa jo meneilldan joulukuussa 2020 sosi-
aalisessa mediassa ja uutisissa keskusteluun nousi naisten seksuaalinen héirinta erityisesti teek-
kariyhteisoissd. Sosiaalisen median vaikuttaja Natalia Salmelan Instagram-julkaisu sai sadat
opiskelijat kertomaan kokemastaan seksuaalisesta hadirinnasta ja opiskelijajarjestéjen epatasa-
arvoisista asetelmista. (Esim. Helsingin Sanomat 2.12.2020.) My06s tamé keskustelu osoittaa,
etta tutkimusta segregoituneilla koulutusaloilla ja tyopaikoilla tarvitaan.

Tasa-arvolaissa (1986/609 5 a 8) oppilaitoksia edellytetddn laatimaan tasa-arvosuunni-
telma, joka siséltaa selvityksen oppilaitoksen tasa-arvotilanteesta, tarvittavat toimenpiteet tasa-
arvon edistamiseksi sekd arvion aiempaan suunnitelmaan sisaltyneiden toimien toteutuksesta ja
tuloksista. Liséksi tasa-arvosuunnittelussa tulee ehkaista ja poistaa tavoitteellisesti ja suunnitel-
mallisesti sukupuoli-identiteettiin ja sukupuoleen perustuvaa syrjintaa (Tasa-arvolaki 1986/609
6 c 8). Tutkimusten mukaan tasa-arvoisuus ei kuitenkaan aina toteudu suomalaisessa koulutuk-
sessa: epakohtia on niin peruskoulussa, toisella asteella kuin korkea-asteellakin. Tasa-arvoba-
rometrin 2017 vastausten mukaan tasa-arvon toteutumiseen tyytyvaisimpia olivat sellaiset opis-
kelijat, jotka opiskelivat sukupuolijakaumaltaan tasaisissa oppilaitoksissa eli joissa kumpikaan
sukupuoli ei edustanut opiskelijoiden valtaenemmistod. Miesenemmistoisissa oppilaitoksissa

opiskelevista naisista yli puolet oli eri mielt4 siitd, ettd heidan oppilaitoksessaan jokainen voisi



toteuttaa sukupuoltaan haluamallaan tavalla. Miesenemmistdisessa oppilaitoksessa opiskelevia
naisia oli vastaajissa kuitenkin vain muutama, joten vastauksia on tulkittava varovaisesti. (Aa-
pola-Kari 2019: 57, 60, 63.)

Vahvasti sukupuolen mukaisesti eriytyneina pidetaan sellaisia aloja, joilla yli 60 prosent-
tia on miehid tai naisia (Korvajarvi 2010: 185). Vuoden 2018 yhteishaussa ammatillisessa kou-
lutuksessa valtaosa aloituspaikkojen perusteella suurimmista aloista oli segregoituneita. Mer-
kittdvélla osalla aloista naisia tai miehié oli jopa yli 90 prosenttia. Erittdin vahvasti miesenem-
mistoisié aloja (miehid yli 90 prosenttia) olivat kone- ja tuotantotekniikka, rakennusala, sahko-
ja automaatiotekniikka, talotekniikka, tieto- ja tietoliikennetekniikka seka tieto- ja viestintatek-
niikka. (Tanhua 2018.) Oma tutkimukseni koskee aikuisopiskelijoita, jotka ovat voineet hakeu-
tua ammatilliseen koulutukseen TE-toimiston tyévoimapoliittisen koulutuksen tai oppilaitok-
sen oman jatkuvan haun kautta. Naiden hakukanavien sukupuolijakaumasta ei ole tarkempaa
tietoa, mutta tallaisissa ryhmissé naisopiskelijoita saattaa olla hieman enemmaén kuin peruskou-
lun jélkeen aloittavissa ryhmissé.

Tassa tutkielmassa tutkin naisia, jotka opiskelevat erittdin voimakkaasti segregoituneella
alalla. Olisi ollut mielenkiintoista tehda vertailua miesenemmistdisilla aloilla opiskelevien nais-
ten ja naisenemmistoisilla aloilla opiskelevien miesten valilla, mutta rajallisten resurssien
vuoksi rajasin tutkimukseni koskemaan pelkéstdan naisia. Paadyin tutkimaan naisia, jotka opis-
kelevat voimakkaasti miesenemmistdiselld tekniikan alalla ammatillisessa koulutuksessa. Seu-
raavaksi esittelen aiempaa tutkimusta ja perustelen vield tarkemmin, miksi paadyin tarkastele-

maan naisia juuri ammatillisen koulutuksen kontekstissa.

1.2 Aiempi tutkimus

Tyodeldaman sukupuolikysymyksié tutkitaan erityisesti feministisessa tydeldmatutkimuksessa
(Korvajarvi 2010). Identiteettia voidaan tutkia monilla tieteenaloilla, ja ammatillista identiteet-
ti& on tutkittu paljon aikuiskasvatustieteessé. Identiteetteja tutkitaan runsaasti myos kielitie-
teessa. Oma tutkimukseni on kielentutkimusta, joka huomioi my6s yhteiskuntatieteellisig, ai-
kuiskasvatustieteellisia ja sukupuolentutkimuksen teorioita. Vastaavaa — opiskelijan ammatil-
lista identiteettid ja sukupuolta yhdistavaa — kielentutkimusta ammatillisen koulutuksen kon-
tekstissa ei ole aiemmin tehty. Esittelen seuraavaksi suomalaisia tutkimuksia, joissa on késitelty

tutkimukseni teemoja.



Kupiainen (2019) on véit6skirjassaan tarkastellut sukupuolentutkimuksen, feministisen
tyoelaméatutkimuksen ja kriittisen diskurssianalyysin viitekehyksissa osaamisen sukupuolta eli
sitd, miten puheessa sidotaan tietynlaista osaamista tietynlaiseen sukupuoleen. Toistuvat puhe-
tavat rakentavat osaamisen sukupuolen, jolloin sukupuolilla on erilaisia mahdollisuuksia asian-
tuntijoina ja ammatillisina osaajina. Hanen tutkimusaineistonsa pohjautuu 32:n asiantuntijoina
ja esimiehind miesenemmistoisilld aloilla tyoskentelevien naisten haastatteluihin, joista hén on
analysoinut osaamisen ja asiantuntijuuden tuottamista osana sukupuolta maarittavia diskurs-
seja. Tutkimuksen tulosten mukaan naiset sanovat, ettd sukupuolella ei ole merkitysta tyon ja
asiantuntijuuden kannalta, mutta he kuitenkin muissa yhteyksissé tuovat esiin sukupuolieroon
perustuvia késityksiéd tyon osaajista. Merkityksettoman sukupuolen diskurssi kumoutuu, kun
otetaan esiin kokemuksia oman osaamisen epdilemisesté ja seksismistd. Osaamista peilataan
normatiiviseen miessukupuoleen ja miesnormia myotailladn omaa sukupuolen tekemisen tapaa
séatelemalld. Sukupuolen merkityksettomyyden toistaminen osaltaan piilottaa ja uusintaa su-
kupuolittuneita kaytéanteita. (Kupiainen 2019: 3, 4, 30, 35, 165, 168.)

Mustonen (2014) on opinnaytetydssaén tarkastellut laadullisesti teemoittelemalla naisin-
sindorien kasityksia sukupuolesta tydelamassa. Aineisto koostuu viiden tekniikan alalla tyds-
kentelevén ja kolmen tekniikan alaa opiskelevan naisen haastatteluista. Tutkimustulosten mu-
kaan opiskelevat naiset olivat havainneet syrjintad ja sukupuolittunutta kielenk&yttod opinnois-
saan ja tyoharjoittelupaikoissaan. Myos tydssakadyvét naiset kokivat joutuvansa perustelemaan
sukupuoltaan, ja he olivat myds kokeneet tytottelyd, seksuaalista hdirintdd ja “’silmétikuksi jou-
tumista”. Kaikki tutkimuksen osallistujat olivat kokeneet uransa aikana henkista vékivaltaa ja
seksuaalista hairintdd. (Mustonen 2014: 6, 40-43.) Mustosen tutkimuksessa ei kuitenkaan ole
tarkasteltu vastauksia kriittisesti, ja pohdinta myotailee aineiston siséltjen painottumista; nais-
ten asema miesenemmistoisella alalla nahdaan myonteisend, koska positiivisia kokemuksia on
negatiivisia enemman. Negatiivisissa kokemuksissa kuitenkin ilmeni vakavia ongelmia, kuten
seksuaalinen hairintd. Pohdinnassa myds toistetaan sukupuolittunutta toimintaa sanomalla, etta
teknisell& alalla naisilla on oltava “kunnianhimoa, tiettyd kovuutta ja itsevarmuutta” (Mustonen
2014: 51).

Naisia miesenemmistoisilla aloilla on tutkittu my6s kauppatieteissa. Pietilainen (2007)
on tarkastellut véitoskirjassaan (nais)sukupuolta ja yrittajyytta ICT-alalla. Han on tutkinut, mil-
laisin sukupuolistavin kayténtein eri toimijat madrittelevat naisten yrittajyytta ja miten nama
kéytannot mahdollistavat tai rajoittavat yrittdjanaisten toimintaa uusmedia-alalla. Tutkimus
pohjautuu strategia- ja mediatekstien seké haastatteluaineiston analysointiin. (Pietildinen 2007:

18-19, 61.) Tutkimusartikkelien keskeisimpien tulosten perusteella naisten yrittdminen ICT-



alalla ”jasentyy sukupuolierityiseksi toiminnaksi”. Se my6s “’kietoutuu uuden liiketoiminnan
menestystarinoihin” sekd “nojautuu naiseuksien haivyttimiseen”. Tietoteollisuudessa naisyrit-
tajat nayttaytyvat helposti nimenomaan sukupuolensa edustajina. He siis ovat odotusarvoiseen
miesyrittdjaddn nahden poikkeuksellisia. Yrittajyytta méaarittdd piilomaskuliinisuus, ja tullak-
seen “oikeaksi” yrittdjaksi yrittdjdnaisen tulisi hdivyttdd naiseutensa merkityksid. Mediassa
naisyrittdjyyden esittdminen positiivisesti avaa naisille toimintatilaa, mutta toisaalta myos ra-
joittaa sité. Pietildinen kuvaa yrittdjanaisille tarjoutuvan toimijuuden, jota hian kutsuu “voima-
naiseksi”. Sen merkitykset liudentavat naiseutta ja uusintavat piilomaskuliinisuuksia. Menesty-
van naisyrittajan on neuvoteltava naiseuksiensa ja voimanaisen piilomaskuliinisuuksien valilla.
(Pietilainen 2007: 61-65.)

Saaranen-Kauppinen (2012) sivuaa sukupuolittumista ja maskuliinisia kdytanteita sosi-
aalipsykologian vaitdskirjassaan, joka kasittelee késityksia sosiaalisista taidoista tekniikan
alalla. Aineistossa on sukupuolineutraali puhetapa, joka voisi viitata siihen, ettei sukupuoli ole
olennainen asia sosiaalisia taitoja tekniikan alalla tarkasteltaessa. Toisaalta neutraalius voi joh-
tua siitd, ettd sukupuoli mielletdan niin selvéasti alan kaytanteisiin ja kulttuuriin. Viime aikoina
feminiinisinad pidetyista taidoista ja ominaisuuksista on tullut tekniikan alalla arvostettuja,
koska ty6 on muuttunut enemman yhteisty6té ja suhteita vaativaksi. Saaranen-Kauppisen mu-
kaan tekniikan alalla tydkulttuuri on miehinen, ja insin6oriys “rakennetaan padasiassa masku-
liiniseksi kentdksi”. Alalla tapahtuu piiloista sukupuolittamista. Tekniikan alan koulutuksessa
painotetaan teknisyyttd, ja tdima on luonut teknisen imagon, joka mielletddn maskuliiniseksi.
Tama puolestaan vaikuttaa siihen, millaisia henkilditd hakeutuu alalle. (Saaranen-Kauppinen
2012: 166-167, 178-179.)

Kasvatustieteen vaitoskirjassaan Niiranen (2016) on kasitellyt teknologiakasvatusta su-
kupuolen nakokulmasta tarkastelemalla opetussuunnitelmaa, oppilaiden kyselytutkimuksen
vastauksia ja miesenemmistoisilla aloilla opiskelevien tai tydskentelevien naisten haastatte-
luita. VVaitoskirjan tulosten perusteella Suomessa perusopetuksessa tytot opiskelevat enimmak-
seen tekstiilityota ja pojat teknistd tyotd, jolloin tytoilta ja4 saamatta merkittdva osa teknologian
opetuksesta. Tyttojen ja poikien motivaatiossa teknologiakasvatuksen suhteen on eroja. Kaksi
Niirasen (2016) vaitoskirjan tutkimusartikkeleista ké&sittelee naisia, jotka tydskentelevét tai
opiskelevat teknologiapainotteisella alalla insindoreind tai opettajina. Kyseiset naiset ovat ha-
keutuneet alalle teknologiakompetenssinsa ja alan tuntemuksen vuoksi. Niiranen esittaa, etta
teknologiakasvatusta tulisi viedd sukupuolineutraalimpaan suuntaan ja teknologiakasvatus tu-

lisi huomioida eri oppiaineissa. (Niiranen 2016: 60-61.) Useissa naisia miesenemmistoisilla



aloilla késittelevissé tutkimuksissa tarkastellaan korkeasti koulutettuja naisia, kuten insingo-
reja. Ammatillisen koulutuksen kontekstissa naisia miesenemmistoisillé aloilla ei siis ole tut-
kittu kovinkaan paljoa, joten tutkimukseni tuo arvokasta tietoa uudesta kohderyhmasta.

Maisterintutkielmassaan Juntunen (2017) on tarkastellut sukupuolivdahemmistoidentitee-
tin representointia verkkokeskustelussa. Aineisto ja ndkokulma identiteettiin ovat erilaisia kuin
omassa tutkimuksessani, mutta menetelmissa ja teoreettisessa viitekehyksessé on paljon samaa:
Juntunen tarkastelee sukupuoli-identiteettia kriittisen diskurssintutkimuksen, systeemis-funk-
tionaalisen kieliteorian, sukupuolentutkimuksen ja queer-teorian viitekehyksissg, ja han tarkas-
telee aineistosta niemenomaan kielellisia piirteitd. Tulokset osoittavat, etta sukupuolivdhem-
mistOidentiteettid voi esittdd useilla eri tavoilla, mutta representaatioihin vaikuttaa yhteiskun-
nan kaksijakoinen sukupuolikésitys. Sukupuoli-identiteetteihin osoitetaan affektiivista suhtau-
tumista. (Juntunen 2017: 4, 108.) Myds Katajamaki (2018) on tarkastellut vaitdskirjassaan iden-
titeettid interpersoonaisen metafunktion ja suhtautumisen teorian seka tekstilajiteorian ja dis-
kurssianalyysin kautta (Katajaméki 2018: 35, 64), mutta hénen tutkimuksessaan tarkastelun
kohteena on péékirjoituksista tulkittavan tekijan identiteetti ja padkirjoitustoimittajien sosiaali-
nen rooli, eli aineisto on hyvin erilainen omaani verrattuna.

Kangas, Lamsa ja Heikkinen (2016) ovat tarkastelleet artikkelissaan miesjohtajien isyys-
diskursseja haastatteluaineistosta kriittisen diskurssianalyysin puitteissa. Diskursseissa mies-
johtajat rakentavat itselleen erilaisia identiteettejd, jotka ovat osittain suhteessa toisiinsa ja osit-
tain erillisia toisistaan. Ansaitsija isyys -diskurssissa miehet rakentavat identiteettinsa erityisesti
johtajiksi, ja johtajuus on heidéan identiteettinsd vahva perusta. Lapseen sitoutumaton isyys -
diskurssissa miesten elamén keskioon nousevat muut tekijét kuin isyys. Erityisesti ty6 on iden-
titeetin keskeinen perusta. Isyyden parhaat palat -diskurssissa isat nauttivat perheen yhteisesta
hauskanpidosta, mutta eivét osallistu lasten hoivaan ja kotitdihin. Kirjoittajat pohtivat, onko
tassa diskurssissa isyys pikemminkin ajoittainen rooli kuin vahva osa identiteettid. Kokonais-
valtainen isyys -diskurssissa uraa sopeutetaan perhe-elaméén eiké toisinpéin. Diskurssissa mie-
het puhuvat vanhemmuudesta tasavertaisesti. (Kangas, Ldmsa & Heikkinen 2016: 264-268.)

Kankaan, Lamsan ja Heikkisen (2016) tydelaméatutkimuksen artikkelissa on hy6dynnetty
kriittista diskurssianalyysia, mutta se ei sisalla tarkempaa lingvistista analyysia. Omassa tutki-
muksessani pyrin huomioimaan erityisesti sen, millaisin kielellisin keinoin diskursseja ja iden-
titeetteja rakennetaan. Kun Kangas, Lamsé ja Heikkinen (2016) tarkastelivat identiteettia tyo-
ja perhe-elamén nékdkulmista, keskityn omassa tutkimuksessani vain tydidentiteettiin.

Miesenemmistoisillé aloilla opiskelevia ja tydskentelevid naisia, ammatillista identiteet-

tid ja identiteettia sekd sukupuolta ja tasa-arvoa on siis tutkittu runsaasti, mutta ammatillisen



koulutuksen kontekstissa aihetta ei ole oikeastaan tutkittu. Diskurssien lisdksi tarkempien kie-
lellisten piirteiden ja rakenteiden analysoiminen voi antaa kentélle uutta tietoa, silla kielen re-
surssien avulla kuvataan ja rakennetaan maailmaa, ja kielessa heijastuu myos kulttuurin ja ym-

pardivéan yhteiskunnan vaikutus.

1.3 Tutkimuksen lahtokohdat

Kuten edellisessa luvussa totesin, tdma miesvaltaisella alalla opiskelevia naisia kasitteleva tut-
kimus tuo kielentutkimuksen kentélle uuden nakdkulman. Ammatillisen koulutuksen konteks-
tissa miesenemmistoisilla aloilla opiskelevia naisia ei ole juurikaan tutkittu. Tasa-arvobaromet-
rin 2017 vastaajissa oli vain muutamia miesenemmistoisissa oppilaitoksissa opiskelevia naisia,
joten heidan vastauksistaan ei voi tehda yleistavia johtopaatoksia (Aapola-Kari 2019: 63).
Tama tieto tukee sitd, ettd vahemmistojen tutkiminen mies- tai naisenemmistdisilla koulutus-
aloilla on térkedd, jotta heidan &anensa saadaan paremmin kuuluviin. Koska en usko opiskeli-
joiden sukupuolen méaarittavan heidan opiskeluaan taysin, halusin ottaa tarkastelun kohteeksi
my6s ammatillisen identiteetin.

Koska haluan kartoittaa sitd, miten naiset kielentavat ammatillista identiteettidan ja miten
he kokevat sukupuolen merkityksen osana sita, paadyin kerddmaén aineiston haastattelemalla
heitd. Tarkemmin toteutin haastattelut puolistrukturoituina teemahaastatteluina, jotka etenivat
vapaasti sen mukaan, mité haastateltavat kertoivat. Haastatteluissa k&siteltiin opiskelijoiden ha-
keutumista ja paatymista opiskeltavalle alalle, tybharjoittelu- ja opiskelukokemuksia, kasityk-
sid ammatillisesta osaamisesta seka kasityksia sukupuolesta ja segregaatiosta. Haastatteluai-
neistosta etsin ja analysoin esiin nousevia diskursseja, joilla opiskelijat rakentavat ammatillista
identiteettidan. Analyysin tukena hyddynnan systeemis-funktionaalisen Kieliteorian interper-
soonaista ja ideationaalista metafunktiota, jotka liittyvét identiteettien rakentamiseen ja maail-
man kuvaamiseen. Tutkimukseni keskeisid kasitteita ovat siis ammatillinen identiteetti ja dis-
kurssit, jotka esittelen luvuissa 2.1 ja 2.2.

Tutkimukseni on laadullinen tapaustutkimus, joka sijoittuu kriittisen diskurssintutkimuk-
sen kentdlle. Tapaustutkimuksen perusteella ei voi tehda laajoja yleistyksid, mutta se tarjoaa
katsauksen miesenemmistoiselld alalla opiskelevien naisten ammatilliseen identiteettiin. Se
avaa ammatillisen identiteetin rakentumista opinnoissa ja uran alkuvaiheessa. Liséksi sen avulla
voidaan tuoda esiin mahdollisia sukupuolittuneita kdyténteitd, rakenteita tai puhetapoja; mah-

dollisten sukupuolittuneiden kaytanteiden purkaminen vaatii, ettd ne tehdaan ensin nakyviksi.



Tutkimustuloksia voidaan hyodyntaad esimerkiksi opetuksen kehittdmisty6ssa ja uusien opiske-
lijoiden rekrytoinnissa. Kriittinen diskurssintutkimus voi tuoda esiin valtasuhteita, jotka ilme-
nevét kielenkaytdssa (Fairclough 1997: 75).

Tutkimuskysymykseni ovat:

1. Millaisten diskurssien kautta ammatillinen identiteetti rakentuu miesenemmistoiselld

alalla opiskelevien naisten puheessa ja miten néit4 diskursseja rakennetaan kielellisesti?

2. Mika sukupuolen merkitys on osana ammatillisen identiteetin diskursseja?
Ensimmaisen tutkimuskysymyksen avulla pyrin paadsemaan kasiksi naisopiskelijoiden amma-
tilliseen identiteettiin. Katson identiteettien rakentuvan diskursiivisesti ja etsinkin aineistosta
ammatillista identiteettid rakentavia diskursseja eli Kiteytyneitd merkityksellistdmisen tapoja.
Tarkastelen myds sitd, miten ndma diskurssit rakentuvat kielellisesti. Toisen tutkimuskysymyk-
sen avulla pyrin hahmottamaan sukupuolen merkityksen osana ammatillista identiteettia: onko
se ndkyva vai huomaamaton osa ammatillista identiteettid ja millaisissa tilanteissa se tulee
esiin? Hyddynnan analyysissa systeemis-funktionaalisen kieliteorian interpersoonaista meta-
funktiota eli sitd, miten haastateltavat osallistuvat maailmaan ja miten he suhtautuvat sano-
maansa. Liséksi tarkastelen ideationaalista metafunktiota, joka liittyy maailman kuvaamiseen
esimerkiksi sananvalintojen kautta. Diskurssintutkimuksen ja systeemis-funktionaalisen kieli-
teorian lahtokohdista kerron tarkemmin teorialuvussa 2 ja metodiluvussa 3.4.

Padluvussa 2 kasittelen tutkimukseni teoreettisia lahtokohtia ja keskeisid kasitteita. Paa-
luvussa 3 esittelen aineistoni seka aineiston keruu- ja analyysimenetelmat. Luvussa kuvaan
mya0s aineiston kasittelya ja eettisia kysymyksia. Neljas paaluku keskittyy aineiston analyysiin,
jota havainnollistan aineistoesimerkein. Pohdintaluvussa 5 teen yhteenvetoa tuloksista ja niiden
merkityksestd, suhteutan tuloksia aiempaan tutkimukseen, arvioin tutkimustani Kkriittisesti seka

esitan jatkotutkimusaiheita.



2 TEOREETTINEN VIITEKEHYS

Tassa luvussa esittelen tutkimukseni teoreettisia l&htokohtia, keskeisia késitteité ja aiempaa tut-
kimusta. Tutkimukseni teoreettisen ldhestymistavan muodostavat Kriittinen diskurssintutkimus
ja systeemis-funktionaalinen kieliteoria. Esittelen ja méarittelen keskeisimmat késitteet, jotka
ovat ammatillinen identiteetti ja diskurssit. Esittelen ammatillisen identiteetin kasitettd my0os
aikuiskasvatustieteen ndkokulmasta, koska sita on tutkittu runsaasti kyseisell alalla. Tutkimuk-
seni teemoihin, erityisesti sukupuoleen, liittyvaa aiempaa tutkimusta on tehty monilla aloilla,
kuten sukupuolentutkimuksessa, yhteiskuntatieteissa, Kkriittisessa diskurssintutkimuksessa,

kauppatieteissé ja kielentutkimuksessa.

2.1 Diskurssintutkimus ja kriittinen diskurssianalyysi

Diskurssintutkimuksen keskeisin ajatus on kieli sosiaalisena toimintana. Tutkimuksen kohteena
ei ole esimerkiksi kielen rakenne vaan se, mité ja miten asioita tehdéén kielella. Kielenkaytolla
on ehtoja ja seurauksia, jotka rajoittavat ja mahdollistavat kielen kayttod. Keskeista diskurssin-
tutkimuksessa on myds ymmartaa kielenkéyton konteksti ja tilanteisuus: aiemmat tilanteet ja
erilaiset normit ja rutiinit ohjailevat kielenkéayttod, mutta toiminta myds paikantuu tiettyyn ti-
lanteeseen ja aikaan. (Pietikdinen & Mantynen 2019: 14.) Diskurssintutkimuksessa Kieli nah-
daén aineksena, jota muokkaamalla luodaan erilaisia merkityksié ja paastaan erilaisiin loppu-
tuloksiin. Kielté tarkastelemalla saadaan tietoa yhteiskunnasta ja toisin pdin. Diskurssintutki-
muksessa tarkastellaankin “’todellisten ihmisten todellista kielenkdytt6d todellisissa yhteisdissa
ja yhteiskunnassa”. (Mts. 16-17.) Kriittisessa diskurssianalyysissa ollaan kiinnostuneita kielen
ja vallan vélisisté suhteista (Wodak 2001: 2-3).

Diskurssintutkimus nojautuu funktionaaliseen kielikasitykseen, jonka mukaan kielen
merkitykset syntyvat vuorovaikutuksessa ja ovat tilannesidonnaisia. Kielelld on rajoituksia,
mutta yksil6t voivat kuitenkin tehd& paljon valintoja sen suhteen, miten he kdyttavat kielta eri
tilanteissa. Diskurssintutkimus on myds osa laajempaa sosiaalisen konstruktivismin teoreettista
viitekehystd, jossa tarkastellaan merkitysten ja sosiaalisen todellisuuden rakentumista. (Pieti-
kéinen & Méntynen 2019: 19-21.) Omassa tutkimuksessani tarkastelen opiskelijoiden kielelli-
sid valintoja ja sitd, mita he tekevéat kielelld eli miten he rakentavat sen avulla ammatillista

identiteettiaan.
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Diskurssintutkimuksessa kontekstilla tarkoitetaan kaikkia tekijoitd, joilla on vaikutusta
merkityksen muodostumiseen. Tekijat rajaavat ja mahdollistavat merkitysten kaytt64 ja tulkin-
taa. Konteksti on kerrostunut, kuten maaperé: kieli kulkee erilaisten tilanteiden ja ymparisttjen
lapi, ottaa niista vaikutteita ja jattaa jalkensa niihin. (Pietikdinen & Mantynen 2019: 40-41.)
Tilannekontekstia laajempaan yhteiskunnallisen ja kulttuuriseen kontekstiin on syyta kiinnittaa
huomiota, koska silla on vaikutusta diskurssikéyténteisiin ja toisaalta myds diskurssikaytanteet
muovaavat tatd laajempaa kontekstia (Fairclough 1997: 71). Tilannekontekstiin kuuluvat sosi-
aalisen toiminnan muoto, osallistujien toimijuus ja roolit seka kielellinen toimijuus. Tilanne-
konteksteissa nakyvat myos yhteiskunnalliset, poliittiset ja historialliset prosessit seké raken-
teet. Tilannekontekstin ja yhteiskunnallisen kontekstin valilla taas ovat diskursiiviset kéytén-
teet, jotka ovat “kiteytyneitd diskursiivisen toiminnan tapoja”, jotka ovat syntyneet ajan kulu-
essa ympariston muokkaamana. Laajempaa kontekstia kuvataan sosiokulttuuriseksi tai yhteis-
kunnalliseksi kontekstiksi, johon lukeutuu laaja sosiaalinen, kulttuurinen ja yhteiskunnallinen
ympéristo. Sosiokulttuurista kontekstia voi kuitenkin myos tdsmentéé esimerkiksi institutionaa-
lisen tai yhteisollisen kontekstin avulla. (Pietikdinen & Mantynen 2019: 45-51.)

Oman tutkimukseni kontekstia kuvaan laajasta yksityiskohtaisempaan kulkien seuraa-
vasti: suomalainen yhteiskunta, laaja yhteiskunnallinen tasa-arvokeskustelu, ammatillisen kou-
lutuksen instituutio, oppilaitoksen kdytanteet ja toimintatavat, tutkimushaastattelun konteksti,
haastattelu vuorovaikutustilanteena ja sekd minun ettd haastateltavien kiinnostuksenkohteet
ovat osa tutkimuskontekstia. Vaikka olin haastattelutilanteessa tutkijan ja haastattelijan roo-
lissa, haastateltavat tiesivat minun olevan opiskelija kuten hekin. Huomionarvoisena pidén
myaos sitd, ettd mind haastattelijana olen nainen ja kysyin naisilta heidan kokemuksistaan suku-
puoleen liittyen. Systeemis-funktionaalisessa kieliteoriassa konteksti maaritellaan kolmen abst-
raktin muuttujan avulla, ja kerron niista tarkemmin luvussa 2.1.2.

Fairclough’n (1997: 75) mukaan kieli on térked vallankdyton valine, mutta tdmé& on
useimmille epéselvaa. Kriittisessa ldhestymistavassa huomioidaankin huomaamattomia syy- ja
seuraussuhteita, joihin sosiaaliset kaytdnnot ja kielenkayttd ovat sidoksissa. Esimerkiksi poti-
laan ja la&karin tai toimittajan ja poliitikon valisissa vuorovaikutussuhteissa on itsestaan selvina
pidettyja oletuksia oikeuksista, suhteista, tiedosta ja identiteeteista: 1adkéarilla on tietoa sairauk-
sista ja toimittajalla on oikeus haastaa poliitikkoja puhuessaan kansalaisten puolesta. Téllaiset
yleiset oletukset muotoutuvat valtasuhteiden mukaan, eivatk& ndma valtasuhteet ndy kaytantoi-
hin osallistumattomille ihmisille, mik& osaltaan yll&pitaa valtasuhteita. Kielenkéyttd on sosiaa-
linen ja yhteiskunnallinen kaytanto, jossa kieli ndhd&én sosiaalisesti ja historiallisesti vaihtele-

vana toiminnan muotona ja se on “dialektisessa vuorovaikutuksessa muiden yhteiskunnallisten
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alueiden kanssa”. Kieli siis on yhteiskunnallisesti muovautunutta, mutta se myds muovaa yh-
teiskuntaa. Kriittisessa diskurssianalyysissa tarkastellaan kielta yhteiskunnallisena tuotoksena
ja yhteiskunnallisena vaikuttajana ja erityisesti ndiden aspektien vélisia jannitteita. (Mts. 75—
76.)

Kielenkayttdd on kuvattu mikrotasoksi ja laajempaa yhteiskunnallista kontekstia makro-
tasoksi, mutta niiden vélille ei voida piirtaa selvaa rajaa. Diskurssintutkimuksessa kielelliset ja
yhteiskunnalliset ilmiot sek& konteksti nahdaankin samanaikaisina rihmastoituneina verkos-
toina. Diskurssin analysoimisessa keskeisia ovat kielenkayton reaalistumat, joissa nédkyvét kon-
tekstin tuomat prosessit, sddnnot ja seuraukset. (Pietikéinen & Mantynen 2019: 36.) Kriittinen
diskurssianalyysi voi olla eri tavoin suuntautunutta, mutta yhteista kaikille suuntauksille on
halu tehd& “sosiaalisesti relevanttia kielentutkimusta”: kriittinen diskurssianalyysi ei ole yhte-
nainen metodipaketti tai teoria vaan jaettu nakokulma tutkimukseen. Kriittisessa diskurssiana-
lyysissa keskeisintd on kriittinen nakdkulma ja kielenkayton tarkastelu sosiaalisena kaytan-
teend. (Pietiké&inen 2000: 195-196.) Myo6s Palli (2003: 29) huomauttaa, ettd diskurssianalyysille
ei ole olemassa yhtendista mallia, vaan analyysi rakentuu tutkimuskysymysten kontekstissa.

Omassa tutkimuksessani tarkastelen kielenkéyttéa ja sen luomia merkityksid, jotka ovat
ymparistbn muovaamia, mutta jotka myds muokkaavat ymparistod. Kriittisen diskurssintutki-
muksen ja systeemis-funktionaalisen kieliteorian viitekehyksissa pyrin padsemaan kasiksi iden-
titeettien ja valtasuhteiden rakentumiseen tarkastelemalla kielen luomia merkityksia. Diskurssit
voivat olla rinnakkaisia mutta myds Kilpailevia (Jokinen, Juhila & Suoninen 2016: 36). Opis-
kelijoiden puheessa voisi ajatella heijastuvan esimerkiksi yleisesmmaét yhteiskunnalliset asenteet
ja koulun ja tyoharjoittelupaikkojen kaytanteet, mutta myods heidan henkil6kohtaiset asen-
teensa. On tarkead ottaa huomioon se, ettd opiskelijoiden nakemykset ovat haastattelutilan-
teessa tuotettuja ja rakennettuja. Toisessa kontekstissa tai eri ihmisten seurassa he voisivat pu-

hua aiheesta eri tavoin.

2.1.1 Diskurssin késite

Diskurssilla viitataan yleisesti esimerkiksi puhuttuun kieleen, mutta diskurssintutkijan on syyta
mééritelld kasite tarkemmin. Myds diskurssintutkimuksessa diskurssi nahdaan kielen kayton
muotona, mutta siihen siséllytetdan tietoja siitd, kuka kieltd kayttda, milloin sitd kdytetdan,
miksi sitd kaytetdan ja miten sitd kaytetadn. (van Dijk 1997: 1-2.) Diskurssi-sanan alkuperan

(discours = puhe, esitelma, juttelu, ranska) mukaisesti sill& tarkoitetaan joissakin Kielissé edel-
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leen juttelua. Késitteelld on tarkoitettu myos lausetta pidemp&é kokonaisuutta tai aineistoa, ku-
ten radiopuhekatkelmaa. Diskurssintutkimuksen synnyttya késitteell& kuvattiin kontekstissaan
ilmenevid, lausetta laajempia kielenkéyton kokonaisuuksia. Diskurssin késitteessa kietoutuvat
lausetta suuremmat kokonaisuudet ja kielenkaytto sosiaalisena toimintana erilaisissa tilanteissa.
Yhteiskuntatieteellisessa ja kielitieteellisessa diskurssintutkimuksessa hyddynnetédén ajatusta
kielestd sosiaalisena toimintana, jolla on ehtoja ja seurauksia. (Pietikdinen & Méntynen 2019:
27-31.)

Diskurssilla voidaan viitata merkitysten tekemiseen osana sosiaalisia kaytanteita, maail-
man merkityksellistdmiseen tietysta sosiaalisesta ndkokulmasta tai kieleen, joka on tietyn sosi-
aalisen kentén osa (Fairclough 2012: 11). Pietik&inen ja Mantynen (2019) kayttavét Kriittisen
diskurssintutkimuksen perinteen mukaisesti diskurssin kasitetta kahdella tavalla. Diskurssi yk-
sikossé kuvaa kaikkea kielellistd ja semioottista toimintaa, jolla on vuorovaikutuksellisia ja
sosiaalisia ehtoja ja seurauksia”, ja madritelma sisiltid nikemyksen kielen vallasta. Monikolli-
silla diskursseilla he puolestaan tarkoittavat kiteytyneitd merkityksellistdmisen tapoja, jotka
muokkaavat puhunnan kohdetta ja rakentavat sitd koskevaa tietoa ja ymmarrystad. Monikollinen
diskurssin késite pohjautuu Foucault’n ajatuksiin. Foucault kuvasi kielenk&yton jarjestaytynei-
syyden kytkeytyvan valtarakenteisiin. Historiallisesti muodostuneet kdytanteet ja rakenteet vai-
kuttavat siihen, millainen kielenk&yttd on haluttua, mahdollista tai sanktioitua. (Pietikdinen &
Mantynen 2019: 33, 35.) Foucault’n (2005: 38-39) mukaan diskursseja tulee tarkastella ilme-
nemisensa hetkessd. Ne voidaan toistaa ja tietdd, mutta myds unohtaa, muuttaa ja pyyhkia pois.

Tutkijan tulee perustella, miten kdyttdd moniulotteista diskurssin késitettd (Pietikdinen &
Mantynen 2019: 34). Omassa tutkimuksessani kdytan Pietikéisen ja Méantysen tapaan monikol-
lista diskurssin kasitettd, jolla tarkoitan vakiintunutta ja tunnistettavaa merkityksellistamisen
tapaa, joka rakentaa sekd muokkaa puhunnan kohdetta ettd rakentaa sitd koskevaa tietoa ja ym-
marrystd. Naitd monikollisia diskursseja voi kuvata etuliitteilld, esimerkiksi naiseuden dis-

kurssi ja voimaantumisen diskurssi.

2.1.2 Systeemis-funktionaalinen kieliteoria

Diskurssintutkimuksessa voidaan hyddyntdd M. A. K. Hallidayn systeemis-funktionaalista kie-
liteoriaa tai l&hestymistapoja, jotka pohjautuvat siihen (Pietikdinen & Mantynen 2019: 20). Sys-
teemis-funktionaalisessa kielitieteessé tunnustetaan niin ikaan ajatus kielesta sosiaalisena toi-
mintana (Luukka 2002: 89). Systeemis-funktionaalisen teorian peruselementit ovat konteksti,

teksti ja kielen systeemi, ja teoria pyrkii kuvaamaan néiden ilmididen yhteiselamaa. Teorian
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avulla tarkastellaan, miten kieli mahdollistaa erilaisten toimintojen tekemisen ja merkitysten
ilmaisemisen sekd miten kielen systeemiin on rakentunut kielen funktionaalinen perusluonne.
(Luukka 2002: 90.) Kielen kayttd ja oppiminen tapahtuvat vuorovaikutuksessa muiden kanssa.
Kielelld on erilaisia tehtévia ihmisyhteisdssa, ja kieltd tarkastellaankin tekoina ja “kontekstis-
saan esiintyvind merkityksellisind valintoina”. Kielen resursseja kéyttdmalld ihminen tekee
naitd merkityksellisid valintoja. Systeemis-funktionaalisessa kieliteoriassa kielté ei tarkastella
irrallisina lauseina tai rakenteina vaan teksteina tietyissa konteksteissa. Konteksti ei kuitenkaan
ole tekstin ulkopuolella oleva kehys, vaan konteksti on yksi kokonaissysteemin osa semantii-
kan, kieliopin ja fonologian ohella. (Luukka 2002: 98-99.)

Teksti muodostuu jatkuvista valinnoista, joita tehddén systeemien verkostosta (Halliday
& Matthiessen 2013: 23). Kielen ja kulttuurin semioottiset systeemit ovat yhteen saumautu-
neita, ja niiden vélista suhdetta voidaan selittaa realisaation kasitteen avulla: kulttuurisen kayt-
tdytymisen potentiaali realisoituu merkityspotentiaalina ja merkityspotentiaali taas realisoituu
kieliopissa (Luukan 2002: 99 mukaan Halliday 1973, 1985). Kielisysteemi on kielellisten va-
linnanmahdollisuuksien joukko eli merkityspotentiaali. Kayttdessaan kieltd ihmiset tukeutuvat
tdhan avoimeen ja muuntuvaan systeemiin. (Luukka 2002: 104-105.) Monissa kielitieteellisissa
malleissa funktionaalisuus on keskeinen késite, ja sen avulla kuvataan kielen erilaisia kaytto-
tehtévié, mutta Hallidayn teoriassa funktionaalisuus ei ole vain kielen kdyton ominaisuus vaan
kielen systeemin ominaisuus. Kielelld on erilaisia funktioita eli tehtdvid, ja kielen systeemin
tasolla puhetekoja voidaan kuvata metafunktioiden avulla. (Luukka 2002: 101-103).

Halliday (1978) katsoo kielen systeemin muodostuvan kolmesta kerrostumasta: seman-
tiikasta, leksikkokieliopista ja fonologiasta. Semanttinen systeemi puolestaan sisaltdd funktio-
naaliset osatekijat, jotka ovat ideationaalinen, interpersoonainen ja tekstuaalinen metafunktio.
Kerrostumat ja osatekijat voidaan nahda valintojen verkostona. (Halliday 1978: 128.) Realisaa-
tio kuvaa kerrostumien suhteita: se kulkee kaksisuuntaisesti abstraktista (semantiikka) kohti
konkreettista (aines) ja toisinpain. Realisaatio ei ole kahden tason vélinen suhde, vaan se muo-
dostuu kerrosteisista suhteista. Kahden kerrostuman realisaatiosuhde kasittdad myods muiden ker-
rostumien realisaatiosuhteet. (Shore 2012a: 141.)

Systeemis-funktionaalisen teorian kehittjad M. A. K. Halliday on kuvannut tilannekon-
tekstia kolmen abstraktin muuttujan avulla. Ne ovat Shoren (2012a: 135) suomentamina ala
(field), osallistujaroolit (tenor) seka kielen ilmenemismuoto (mode). Ala tarkoittaa tilanteen so-
siaalisen ja semioottisen toiminnan luonnetta seka aihetta eli yleistd kokemusta, johon tilanne
yhdistetdan. Osallistujarooleilla kuvataan muun muassa rooleja, joita sosiosemioottisessa toi-

minnassa on, institutionaalisia rooleja, valtaan liittyvid rooleja ja puhekumppaneiden tuttuuteen
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tai tuntemattomuuteen liittyvia rooleja. Liséksi niihin voi liittyd esimerkiksi positiivisia tai ne-
gatiivisia latauksia ja osallistujien arvoja. Ilmenemismuodolla tarkoitetaan kielen roolia tilan-
teessa: onko se puhuttua vai kirjoitettua, dialogia vai monologia, kuvailevaa vai selittdvaa jne.
(Halliday & Matthiessen 2014: 33-34.) Liséksi ilmenemismuoto liittyy siihen, miten suuri osa
toiminnasta on kielellist4 tai ei-kielellista (Shore 2012a: 135). Metafunktionaalisen hypoteesin
mukaan ala reaalistuu ideationaalisissa valinnoissa, osallistujaroolit interpersoonaisissa valin-
noissa ja ilmenemismuoto tekstuaalisissa valinnoissa (Shore 2012a: 148-149).

Hallidayn tilannekontekstin kehyksessa tutkimuksessani ala on tieteellinen tutkimus, so-
siaaliset osallistujaroolit ovat haastattelija ja haastateltava ja kielelliset roolit kysyja ja vastaaja.
Haastateltavien kayttdma kieli on kuvailevaa ja selittdvaa. Ilmenemismuotona on litteroitu
puhe, joka toteutuu kielellisesti. Analyysin kohteena oleva haastateltavien puhe on kuvailevaa,
selittdvaa ja arvioivaa, silla he kertovat omista kokemuksistaan ja ajatuksistaan.

Metafunktiot ilmenevét omissa rakenteissaan. ldeationaalisen metafunktion avulla hah-
motetaan todellisuutta ja kuvataan maailmaa: ideationaalisten resurssien avulla voidaan kuvata
ja luokitella maailmaa kokemusten ja havaintojen pohjalta. Se kattaa kulttuurisen kokemuksen
ja puhujan yksilollisen kokemuksen osana kulttuuria. Ideationaalinen metafunktio voidaan ja-
kaa kokemukselliseen eli eksperientiaaliseen ja loogiseen. (Halliday 1978: 112-113; Luukka
2002: 102; Shore 2012b: 161.) Asioiden vélisid suhteita rakennetaan loogisella merkityksella
jasiséltoa ilmennetaan kokemuksellisella merkityksella. Interpersoonaisen metafunktion avulla
puolestaan osallistutaan maailmaan ja yllapidetdén vuorovaikutussuhteita. Sen avulla myos il-
maistaan mielipiteitd, tunteita, asenteita ja arviointeja. Kielen avulla voidaan ilmaista erilaisia
rooleja, mutta puhujalla on myds mahdollisuus ilmaista, miten hén suhtautuu ja asennoituu sii-
hen, mita sanoo. Interpersoonaisen ja ideationaalisen metafunktion avulla katetaan suurin osa
kielen merkityspotentiaalista, mutta on olemassa kolmas metafunktio, tekstuaalinen metafunk-
tio. Se siséltdd merkitykset, joissa ideationaalinen ja interpersoonainen realisoituvat, ja mah-
dollistaa yhtendisen puhutun tai kirjoitetun tekstin rakentamisen. Metafunktiot eivat kuitenkaan
ole irrallisia ja toisistaan riippumattomia. Metafunktioita toteutetaan kielen ja kieliopin avulla.
(Halliday 1978: 112-113; Luukka 2002: 102-103.)

Uusimmassa teoksessaan Shore (2020) ei k&ytd nimitystd ideationaalinen metafunktio,
joka on yleensa jaettu eksperientiaaliseen ja loogiseen. Han kayttada nimitysta representatiivinen
metafunktio, jolla viitataan kokemusmaailman kuvaamiseen eli representoimiseen. Termeja
representatiivinen ja eksperientiaalinen voidaan pitd4 synonyymeind. Loogista metafunktiota

Shore ei kdyta lainkaan, silla kasitteen voi yhdistad matematiikan tai filosofian logiikkaan, josta
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ei kuitenkaan metafunktiossa ole kyse. Lisdksi loogisen metafunktion sijoittuminen ei ole yk-
sinkertaista. Halliday katsoo lausekompleksien lukeutuvan loogiseen metafunktioon, mutta tie-
tyt lausekompleksit kuuluvat ennemminkin tekstuaaliseen ja interpersoonaiseen metafunktioon.
(Shore 2020: 41, 44-45, 468.) Omassa tutkimuksessani hyddynnén interpersoonaista ja ekspe-
rientiaalista metafunktiota. Interpersoonaisten merkitysten kautta tarkastelen identiteettien ra-
kentumista ja suhtautumista. Eksperientiaalisessa metafunktiossa puolestaan keskityn represen-
taatioon eli maailman kuvaamiseen esimerkiksi sananvalintojen kautta. Kerron analyysiproses-

sista tarkemmin luvussa 3.4.

2.2 Ammatillinen identiteetti

Identiteetti, tarkemmin ammatillinen identiteetti on yksi tutkimukseni keskeisista kasitteista.
Kaésitys identiteetista on vaihdellut historiassa ja eri tieteenaloilla. Valistuksen subjektikasityk-
sen mukaan ihmisella oli pysyvé ja muuttumaton ydin, jota pidettiin identiteettind. Sosiologisen
subjektikasityksen mukaan taas identiteetti muodostuu yksilon ja ympariston valisessé vuoro-
vaikutuksessa: yksilolla on sisdinen ydin, joka muotoutuu dialogissa kulttuuristen maailmojen
ja niiden tarjoamien identiteettien kautta. Postmodernin subjektikasityksen mukaan taas yksi-
16114 ei ole Kiinteda ja pysyvaa identiteettid, vaan se muokkautuu jatkuvasti. Identiteetit voivat
olla pirstoutuneita ja jopa ristiriitaisia, ja identifikaatiot vaihtuvat jatkuvasti. Taysin yhtendisen
jajohdonmukaisen identiteetin voi rakentaa minadkertomuksen avulla, mutta se ei ole todellinen.
(Hall 1999: 21-23.) Diskurssintutkimuksen identiteettikasitys lienee lahinnd Hallin viimeisinté,
postmodernia maaritelméaa, silla identiteettia ei katsota pysyvaksi vaan kielellisesti rakentu-
vaksi, muuttuvaksi ja tilanteiseksi.

Identiteettid tutkitaan esimerkiksi sosiologiassa, sosiaalipsykologiassa, kulttuuritutki-
muksessa, antropologiassa, historiatieteissa sekd kasvatus- ja aikuiskasvatustieteessa (Etela-
pelto 2007: 96-97). Monitieteistd identiteetin kasitetta kdytetddn myds diskurssintutkimuk-
sessa. Kielen avulla voidaan ilmaista identiteettid ja neuvotella siitd. Diskurssintutkimuksessa,
kuten monilla yhteiskuntatieteiden tutkimusaloilla, katsotaan, etta identiteetti on prosessi, jonka
muodostumisessa on keskeistd vuorovaikutus ymparistoon. (Pietikdinen & Mantynen 2009:
89-90.) Aiemmin yksilon identiteetti ndhtiin pysyvéna ja vakaana, mutta nykykéasityksen mu-

kaan se on tilanteinen, pirstaleinen ja epéjatkuva (Etelépelto & Vahasantanen 2006: 26).
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Kun identiteetin kasite vastaa kysymykseen “kuka mini olen”, ammatillinen identiteetti
rajautuu kasitykseen itsestd ammatillisena toimijana. Se vastaa kysymyksiin, miten yksilo na-
kee itsensé suhteessa tyohon ja ammatillisuuteen sek& millaiseksi han haluaa tydsséén tulla.
(Etelapelto & Vahasantanen 2006: 26.) Ammatilliseen identiteettiin liittyvét sosiaalinen ja per-
soonallinen puoli, joiden suhdetta on painotettu identiteettiteorioissa eri tavoin. Nykytutkimuk-
sessa ammatillinen identiteetti on sosiaalisen ja persoonallisen vuoropuhelua ja tasapainoilua
niiden vélilla. Ammatillisessa identiteettiprosessissa persoonallinen ja sosiaalinen puoli voivat
painottua eri tavoin: alkuvaiheessa samastutaan ja sosiaalistutaan yhteiséihin ja niiden arvoihin,
kun kokemuksen myoté yksilollinen eli persoonallinen puoli saa enemman painoarvoa. Toi-
saalta sosiaalinen ja persoonallinen painottuvat eri tavoin myos eri ammattialoilla: luovan ja
persoonallisen tydn aloilla korostuu yksil6llisyys ja perinteisissdé ammateissa, kuten metalli-
alalla, korostuu sosiaalinen puoli samastumisen kautta. (Mts. 32, 41, 43-45.) Omassa tutkimuk-
sessani sosiaalisen puolen voisi olettaa korostuvan, silla haastateltavat ovat vield opintovai-
heessa ja he sosiaalistuvat tyoharjoittelupaikkoihin seka oppimisympéristoonsé. Toisaalta ny-
kypaivan vaatimukset oman osaamisen tunnistamisesta ja markkinoinnista voivat vahvistaa
persoonallista puolta. Haastateltavat ovat aikuisopiskelijoita, joten heidan ikénsa ja tyokoke-
muksensa voivat my0s heijastua identiteetin persoonalliseen puoleen.

Tydeldaman muutokset, kuten moniammatillisuus, asiantuntijuuden jakaminen ja uudistu-
minen voidaan nahdé vahvalle, alakohtaiselle asiantuntijuudelle ja ammatilliselle identiteetille
vastakkaisina tekijoind, joiden myotd ammatillinen identiteetti voi nayttaytya ristiriitaisena ja
ongelmallisena kasitteend. Monia tyontekijoita koskettavan epdvarmuuden ja tydsuhteiden kat-
konaisuuden vuoksi ammatillisen identiteetin rakentaminen on tyduran l&pi jatkuva prosessi.
Toisaalta nykyaan myos korostetaan oman osaamisen tunnistamisen ja sen markkinoimisen tar-
keyttd, mika edellyttda tietoutta osaamisesta ja ammatillisesta identiteetista. (Etelépelto & Va-
hasantanen 2006: 27-28.) Etelapellon (2007: 93) mukaan identiteetit nousevatkin puheenai-
heeksi niin arjessa kuin tieteessa silloin, kun niissa on tapahtunut muutoksia: epdvarmoja ja
ongelmallisia identiteettejd problematisoidaan ja havaitaan paremmin kuin vakaita identiteet-
teja.

Diskurssintutkimuksessa identiteetin katsotaan rakentuvan kielen ja semioottisten resurs-
sien kaytossa. Koska kieli on notkea resurssi, myos identiteettejd on monenlaisia. Diskurssien
avulla rakennetaan, muutetaan ja haastetaan identiteetteja. Identiteetin kokemus on subjektiivi-
nen, mutta se muotoutuu yksiloa ymparoivissa sosiaalisissa kehyksissa. ldentiteettikategorioi-

hin voi liittyd mydos poliittisia intresseja ja kamppailuja esimerkiksi siitd, kuka piirtaa identi-
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teettien rajoja ja paattaa siitd, mitka ovat joukkoon kuulumisen kriteereja. (Pietikdinen & Man-
tynen 2019: 89-92.) Omassa tutkimuksessani analysoin ja teen nakyvaksi diskursseja, joiden
avulla haastateltavat rakentavat ammatillista identiteettiaan. Tarkastelun kohteena ovat yksil6i-
den kasitykset, mutta niissd heijastuvat vaistamatta myds yhteisojen, kuten tyo- ja opiskelu-
paikkojen, arvostukset.

Oma tutkimukseni sijoittuu diskurssintutkimuksen kentdlle. Diskurssintutkimuksen né-
kemyksen mukaisesti katson identiteetin rakentuvan kielen kdytdssa, mutta pyrin suhteutta-
maan tutkimustuloksiani myds aiempaan monitieteiseen tutkimukseen ja aikuiskasvatustieteel-
liseen tietoon ammatillisesta identiteetista. Tarkastelen yksil6iden ammatillisia identiteettipro-
sesseja, enka pysty niiden pohjalta tekemaan yleistyksia kyseisen ammattialan tyontekijoiden
identiteetista.

Sosiaalista konstruktionismia edustavaa postmodernia identiteettiteoriaa on Kritisoitu lii-
asta keskittymisesta kielelliseen ja diskursiiviseen identiteetin rakentamiseen. Kritiikki& on esi-
tetty myads siitd, ettd postmoderni identiteettiteoria ei jata yksilon toimijuudelle ja subjektiudelle
mahdollisuuksia. (Eteldpelto 2007: 103.) Kielentutkijana keskityn tarkastelemaan identiteetin
rakentumista puheessa. Tarkastelen kielenkayttoa ja sitd, millaisia merkityksia kielella raken-
netaan. En kiistd, etteiko identiteetti& voitaisi rakentaa muillakin keinoilla, mutta keskityn vain
siihen, mitd haastateltavat itse kertovat. Ylipdatadan identiteetin tutkimus ei ole yksinkertaista,
silla yksilot valikoivat kielen resurssien avulla, mita kertovat ja mita jattavat kertomatta. Nain
ollen rakentamani kuva opiskelijoiden identiteeteista on vain yksi versio, kerrottuun perustuva
analyysi, mutta ei tyhjentdvai tai tdysin ’tosi”. Identiteetin rakentumista voisi tarkastella myds
esimerkiksi havainnoimalla ihmisten toimintaa. Toimivatko he niin kuin he sanovat toimi-
vansa? On myds mahdotonta tarkastella ihmisten sisdista puhetta ja saada selvyytté siitd, mita
he ajattelevat. Kielentutkijana tarkastelen vain sitd, mitd haastateltavat sanovat ja millaisia mer-

Kityksia he luovat.
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3 TUTKIMUSAINEISTO JA -MENETELMAT

Tassa luvussa esittelen tutkimusaineistoni seka aineiston keruu- ja analyysimenetelmat. Ensim-
maisessd alaluvussa esittelen aineistoni ja perustelen sen rajausta. Toisessa alaluvussa késitte-
len yleisesti haastattelua aineistonkeruumenetelmand, jonka jélkeen esittelen tarkemmin tdman
tutkimuksen haastattelujen toteutusta. Avaan mya@s aineiston késittelyyn liittyvia tutkimuseet-
tisia l&htokohtia. Kolmannessa alaluvussa esittelen kdyttdméani analyysimenetelmat, jotka kuu-

luvat diskurssintutkimuksen ja systeemis-funktionaalisen Kieliteorian kentille.

3.1 Tekniikan alalla opiskelevat naiset

Tutkimukseni aineisto koostuu kolmen naisopiskelijan haastatteluista. Haastateltavat opiskele-
vat erddssa ammatillisessa oppilaitoksessa aikuiskoulutuksessa eri osaamisaloilla, jotka kuulu-
vat saman tekniikan alan perustutkintoon. Monet tekniikan alat ovat selkedsti miesenemmistoi-
sig, joten etsin haastateltavat tallaisilta aloilta. Koska naisopiskelijoita on kyseisilla aloilla vé-
han, en anonymiteetin suojaamiseksi mainitse tarkkaa koulutussuuntaa ja osaamisaloja. Kuten
johdannossa totesin, olisi tarkeda tutkia myods naisenemmistoisilld aloilla opiskelevia miehid,
mutta rajallisten resurssien vuoksi paadyin tarkastelemaan pelkastaan naisten kasityksia. Olisi
mielenkiintoista tarkastella myds oppilaitoksen opettajien ja miesopiskelijoiden ndkemyksié ai-
heesta, mutta halusin antaa &&nen ensisijaisesti naisille, koska he ovat vdhemmistdn asemassa
segregoituneella alalla. Erityisesti toisen tutkimuskysymykseni avulla pyrin selvittaméén, mika
sukupuolen merkitys osana ammatillista identiteettid on. Onko sukupuoli vaikuttanut alalle ha-
keutumisessa, opinnoissa tai tydeldmassa? Mita he ajattelevat tyéelamén ja opintojen sukupuo-
len mukaisesta jakautumisesta?

Haastateltavat olivat aineistonkeruun aikana opiskelleet muutamasta kuukaudesta puo-
leentoista vuoteen, eiké kaikilla ollut viela tydharjoittelukokemusta alalta. Osallistujien koulu-
tustaustat ja tyohistoriat olivat monipuolisia. Opiskeltava ala oli kahdelle jokseenkin tuttu ja
yhdelle hyvin vieras. Henkilokohtaisten opinto- ja urapolkujen puolesta aineisto on siis hyvin
heterogeeninen, vaikka kyseessé onkin tapaustutkimus. 20—40-vuotiaat haastateltavat olivat ha-
keutuneet opintoihinsa jatkuvan haun tai TE-toimiston tydvoimapoliittisen koulutuksen kautta.

Segregaatiota olisi mahdollista tarkastella monista ndkékulmista, esimerkiksi opettajien
ja henkilokunnan, kaikkien opiskelijoiden tai ty6harjoittelupaikkojen nakdkulmasta. Myos ke-
nelld tahansa, ilman kokemusta segregoituneella alalla opiskelusta tai tyoskentelysta, voisi olla
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ajatuksia ja sanottavaa aiheesta. Halusin kuitenkin antaa &éaneni sellaisille naisille, jotka ovat
itse hakeutuneet miesenemmistoiselle alalle ja jotka ovat vdhemmiston asemassa omassa opis-
keluymparistossaan. Uskon, ettd koulutuksen ja tydelamén tasa-arvon lisdédmisessa naisten ko-
kemuksilla on suuri merkitys. Kokemuksia kasittelemalla ja tietoisiksi tekemalla tulevaisuu-

dessa voidaan toimia niin koulutuksen kuin ty6paikkojenkin tasolla tasa-arvoisemmin.

3.2 Tutkimushaastattelu

Kerdsin aineiston haastattelemalla opiskelijoita, koska halusin kartoittaa heidan kasityksidéan
tutkimuksen kohteena olevasta ilmiostd. Aineistonkeruumenetelmand haastattelu mahdollistaa
tarkennusten ja lisdkysymysten esittdmisen seka antaa kuvaavia esimerkkeja. Tarkemmin to-
teutin haastattelut puolistrukturoituina teemahaastatteluina, jotka etenivat ennalta maéritettyjen
teemojen varassa. Teemahaastattelussa teemat ovat kaikille samat, mutta kysymysten tarkkaa
muotoa tai jarjestystd ei ole ennalta maaratty. (Hirsjarvi & Hurme 2001: 36, 47-48.) Hyvarisen
ym. (2017) mukaan on mietittava tarkasti, onko haastateltavilla mahdollisuus valita teemoja ja
vaikuttaa niiden painottumiseen. Hahmottelin haastattelurunkoon teemojen alle apukysymyk-
sid, joita hyodynsin tarvittaessa, mutta haastattelut etenivat pitkalti keskustelunomaisesti, ja esi-
tin jatkokysymyksia sen pohjalta, mitd osallistujat kertoivat.

Haastattelutilanteessa ollaan suorassa vuorovaikutuksessa, joten tiedonhankintaa voi
suunnata myos itse tilanteessa. Nonverbaalit viestit voivat auttaa ymmartdmaén vastauksia.
Haastattelussa ihminen on merkityksia luova subjekti ja aktiivinen osapuoli, ei esimerkiksi toi-
minnan tarkastelun kohde, kuten havainnoinnissa. Tutkijat ovat eri mielta siitd, kannattaako
arkoja aiheita kartoittaa haastattelun vai kyselyn avulla. Haastattelun haittoina pidetédén aikaa-
vievyytta ja haastattelijan kouluttautuneisuutta seka sitd, ettd haastattelussa on tutkijasta ja tut-
Kittavasta johtuvia virhel&hteitd, kuten sosiaalisesti suotavien vastausten antaminen. (Hirsjarvi
& Hurme 2001: 34-35.) Omassa tutkimuksessani haastattelun edut olivat haittoja suuremmat.
Haastattelutilanne mahdollisti td&smennysten ja esimerkkien kysymisen, ja omaan tutkimuk-
seeni ndma antoivatkin tarkeaa tietoa. Haastattelu ja litterointi veivét aikaa, mutta muutaman
haastateltavan puitteissa se oli minulle mahdollista. Sukupuoleen liittyvia kokemuksia voisi pi-
t&a haastattelurunkoni arkana aiheena. Haastateltavat kuitenkin tiesivat etuk&teen yhden teeman
olevan sukupuoli, joten siihen liittyvat kysymykset eivét tulleet heille yllatyksend, ja pyrin ole-
maan mahdollisimman hienotunteinen keskustellessamme sukupuoleen liittyvistd kokemuk-

sista.
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Tutkimukseni on laadullista ja sen on tarkoitus antaa tietoa tutkittavasta ilmitsté aineis-
tolahtoisesti. Tutkimustulokseni eivit ole yleistettévissa eikd tarkoituksenani ole etsid yhté “to-
tuutta” tarkasteltavasta ilmiosté, vaan tarkastelen sitd, millaisia merkityksia ilmiélle annetaan.
Pietikaisen (2000: 200) mukaan Kriittisessa diskurssianalyysissa tarkastelun kohteena onkin
kielenkaytto ja siihen vaikuttavat yhteiskunnan rakenteet, ei kielenkdyttdja tai yksilon toimin-
tatavat ja intentiot. Myos silld, mitd jatetddn sanomatta, voi olla merkitysta. Kaikki tapaamani
naiset olivat halukkaita osallistumaan haastattelututkimukseen, mutta koronaviruspandemian
vuoksi vain kolme haastatteluista toteutui. Lupasin jokaiselle osallistujalle elokuvalipun Kii-
tokseksi osallistumisesta, mutta en usko sen vaikuttaneen merkittavasti heidan motivaatioonsa
osallistua tutkimukseen. He olivat kiinnostuneita tutkimusaiheesta, mika ilmeni myos keskus-
telujen aikana.

Saatuani tutkimusluvan oppilaitokselta kavin esitteleméassa itseni ja tutkimukseni kolmen
opiskeluryhman naisopiskelijoille. Kerroin heille tutkimuksen teemoista, tavoitteista ja osallis-
tumisen vapaaehtoisuudesta ja annoin heille tutkimustiedotteen luettavaksi. Sovimme osallis-
tujien kanssa haastatteluajat tuleville péiville ja viikoille. Jarjestin haastattelut kevaalla 2020.
Haastattelut kestivat puolesta tunnista tuntiin. Tallensin haastattelut daninauhurille ja tein haas-
tattelujen aikana muistiinpanoja haastattelulomakkeeseen. Haastattelulomake 10ytyy liitteesta
1. Kaikille yhteiset haastatteluteemat olivat opinto- ja ty6historia, alalle hakeutuminen ja pééa-
tyminen, ammatillinen osaaminen, nykyiset opinnot, tyoharjoittelukokemukset, naiset mies-
enemmistoisilld aloilla seké tulevaisuudennakymat ja tyollistyminen. Osallistujat kuitenkin ot-
tivat esille esimerkiksi sukupuoleen ja tyéharjoittelukokemuksiin liittyvid asioita ennen kuin
ehdin kysya niist4, ja keskustelut etenivétkin sen mukaan, mita haastateltavat kertoivat.

Haastattelut olivat tutkijan nakdkulmasta onnistuneita. Keskustelu eteni haastateltavien
kanssa jouhevasti, ja he kertoivat nakemyksistaan aktiivisesti ja avoimesti. Vahdinen kokemuk-
seni haastattelijana saattoi kuitenkin vaikuttaa haastatteluihin, silla mieleeni tuli joitakin jatko-
kysymyksid vasta haastattelutilanteiden jalkeen. Hirsjarven ja Hurmeen (2001: 35) mukaan
haastattelijana toimiminen vaatisi kouluttautumista. Uskon kuitenkin haastattelutaitojeni olleen
riittavéat tassa tutkimuksessa, silla tutkimukseni on aineistolahtoisté ja laadullista, eikd minun
esimerkiksi tarvinnut hakea tietynlaisia vastauksia haastateltavilta.

Haastattelut kestivat yhteensé 116 minuuttia. Haastattelujen jalkeen litteroin aineiston sa-
natarkasti epérdinteineen ja taytesanoineen. Litteroitua aineistoa kertyi kokonaisuudessaan 40
liuskaa. Merkitsin litteraattiin lyhyet ja pitkat tauot, mutta en laskenut taukojen tarkkoja pituuk-

sia. Merkitsin myds naurahdukset ja huokaukset. Analyysini kannalta keskeista on kielellinen
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sisalto ja sen tuottamat merkitykset. En siis analysoi aineiston vuorovaikutusta tai nonverbaa-
lista viestintad, mutta olen toki itse keskustelun toisena osapuolena vaikuttanut keskustelun ete-
nemiseen ja tiedostan, ettd nonverbaalisella viestinnalla on oma roolinsa merkitysten tuottami-

sessa. Litterointimerkit [0ytyvét liitteesta 2.

3.3 Tutkimuseettiset ndkokulmat

Kaikilla tieteenaloilla on ihmiseen kohdistuvan tutkimuksen yleiset eettiset periaatteet, jotka
ovat tutkittavien henkildiden ihmisarvon ja itsemaardamisoikeuden kunnioittaminen, aineelli-
sen ja aineettoman kulttuuriperinndn seka luonnon monimuotoisuuden kunnioittaminen ja tut-
kimuksen toteuttaminen niin ettei siit4 aiheudu riskeja tai haittaa tutkimuskohteille ja tutkitta-
vina oleville ihmisille (TENK 2019: 5). Tutkittavina olevien henkildiden ihmisarvon ja oikeuk-
sien kunnioittaminen on tarkeéd, jotta luottamus tieteeseen sailyy. Tutkimukseen osallistuvilla
henkil@illa on oikeus osallistua tutkimukseen mutta my0s oikeus kieltdytyé osallistumasta sii-
hen. Han voi keskeyttad osallistumisensa tai peruuttaa suostumuksensa osallistua tutkimukseen
milloin tahansa. Hanellda on myds oikeus saada ymmarrettdvassa muodossa olevaa tietoa tutki-
muksen toteutuksesta, aineiston késittelysté ja henkil6tietojen késittelysta. Lisaksi tutkimuksen
tavoitteista ja osallistumiseen liittyvista mahdollisista riskeistd on kerrottava tutkittaville avoi-
mesti. (TENK 2019: 8-9.) Olen huomioinut ndma eettiset periaatteet tutkimuksessani ja toimin
niiden mukaisesti.

Henkil6tiedot ovat sellaisia tietoja, joiden perusteella yksittainen henkil6 voidaan tunnis-
taa. Tallaisia tietoja ovat esimerkiksi nimi, kotiosoite, séhkdpostiosoite, puhelinnumero, pai-
kannustiedot ja potilastiedot. HenkilGtietoja ké&siteltdessd tulee noudattaa aina tietosuojalain-
sdadannon mukaisia tietosuojaperiaatteita. (Tietosuoja n.d. a, b.) Minun tutkimuksessani hen-
kil6tietoja olivat osallistujan nimi, ik&, puhelinnumero ja séhkdpostiosoite. Namé henkil6tiedot
ovat minulla tallessa aineistosta erilldan. Haastattelutilanteissa henkil6tietoja ei kasitelty eiké
taten litteroidussa aineistossakaan ilmene osallistujien henkil6tietoja. Myds haastateltavien &ani
on tunnistetieto, joka on haastattelutallenteissa.

Ennen tutkimusluvan hakemista valmistelin Jyvaskylan yliopiston kdytanteiden mukai-
sen tietosuojailmoituksen, tiedotteen tutkimuksesta seka suostumuslomakkeen. HenkilGtietojen
kasittelya koskevien tietojen on tarkead olla tutkittavan nakdkulmasta ymmarrettavassa, selke-
assé ja tiiviissa muodossa (Tietoarkisto n.d.), ja huomioin tdman seikan lomakkeita laatiessani

ja niista tutkittaville kertoessani. Tutkimuslupahakemus oli kyseisen oppilaitoksen kéytantojen
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mukainen. Tutkimuslupahakemukseen liitin my6s tutkimussuunnitelmani, joka sisélsi kuvauk-
sen tutkimuksen etenemisestd. Saatuani oppilaitokselta tutkimusluvan aloin etsiméén yhteys-
henkilon avulla sopivia haastateltavia. Esittelin itseni ja tutkimusaiheeni eri opiskeluryhmien
naisille, ja sovimme halukkaiden kanssa haastatteluajat tuleville paiville ja viikoille. Heill& oli
aikaa harkita tutkimukseen osallistumista. Annoin heille tietosuojailmoituksen ja tiedotteen tut-
kimuksesta etukateen luettaviksi. Kdvimme ne l&pi myds suullisesti ennen haastatteluja yh-
dessé.

Tutkimus perustuu haastateltavien suostumukseen eli osallistuminen oli heille taysin va-
paaehtoista ja heilld oli aikaa harkita osallistumista. Kuvasin heille tarkasti aineiston kasittelya
ja henkildtietojen suojaamista. Henkilon voi tunnistaa muidenkin tietojen kuin esimerkiksi ni-
men perusteella (Tietosuoja ¢). Kuten jo aiemmin totesin, haastatteluissa ei kasitelty osallistu-
jien henkilGtietoja. Haastatteluissa puolestaan ilmeni muita tietoja, joiden perusteella yksittéi-
nen osallistuja on mahdollista tunnistaa. Tallaisia tietoja olivat esimerkiksi opiskelijoiden opis-
kelu- tai kotipaikkakunta, tyOpaikat ja oppilaitos. Olen poistanut litteraatista kaikki tunnistetie-
dot ja analysoin vain litteroitua aineistoa. Sailytdn haastattelutallenteet ja litteroidun aineiston
kayttajatunnuksella ja salasanalla suojatulla tietokoneella tutkimuksen valmistumiseen saakka.
En kaésittele tutkimuksessa henkil6tietoja tai muita yksityiskohtia, joista yksittainen osallistuja
voitaisiin tunnistaa. Koska naisopiskelijoita on kyseisell& alalla vahan, en myoskadn mainitse
tarkkaa koulutussuuntaa ja osaamisaloja. Tutkimuksen valmistuttua poistan haastattelutallen-
teet, litteroidun aineiston ja osallistujien yhteystiedot asianmukaisesti. Yhteystiedot ovat mi-
nulla tallessa, jotta voin jakaa osallistujille valmiin tutkimuksen.

Erityisiksi henkil6tietoryhmiksi eli arkaluonteisiksi tiedoiksi luetaan henkil6tiedot, joista
ilmenee rotu tai etninen alkupera, poliittiset mielipiteet, uskonnollinen tai filosofinen vakau-
mus, ammattiliiton jasenyys, terveyttd koskevat tiedot, seksuaalinen kayttaytyminen tai suun-
tautuminen (Tietoarkisto n.d.). Naita tietoja tutkimuksessani ei kasitella. Katson, ettd sukupuo-
leen liittyvat kokemukset voidaan kokea arkaluontoiseksi haastatteluaiheeksi. Osallistujat tie-
sivat etukateen sukupuolen olevan yksi tutkimuksen aiheista, joten siihen liittyvét kysymykset
eivat kuitenkaan tulleet heille yllatyksen& haastattelutilanteessa. Heidén kuvatessa ongelmalli-
sia tilanteita pyrin olemaan hienotunteinen. Kerroin myos heille, ettd mikali he kertovat arka-
luontoisia esimerkkejd, en kuvaa niitd sanatarkasti tutkimustuloksissa tunnistettavuusriskin
vuoksi. Tarkkaan ammattitutkintoon ja osaamisalaan viittaavat sanat olen myos héivyttanyt ai-

neistosta litterointivaiheessa.
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3.4 Analyysimenetelméa

Olen etsinyt ja analysoinut aineistosta ammatillisen identiteetin rakentamiseen liittyvia diskurs-
seja eli kiteytyneita ja tunnistettavia merkityksellistdmisen tapoja. Analysoin myads sitd, miten
diskursseja rakennetaan kielellisesti systeemis-funktionaalisen teorian valossa. Tarkastelin eri-
tyisesti ideationaalista ja interpersoonaista metafunktiota. Diskurssikategoriat rakentuivat ai-
neistolahtdisesti, mutta hyédynsin niiden muodostamisessa myds aiempaa teoreettista tietoa
ammatillisesta identiteetistd ja sen rakentumisesta. Englannin kieleen pohjautuva systeemis-
funktionaalinen kieliteoria antaa tutkimukselleni kehyksen, ja hyédynnan analyysissa sen ka-
sitteitd, mutta Shoren tapaan analyysini on fennosentristé eli suomen Kieliopin kuvauksiin poh-
jautuvaa (Shore 2012b: 159). Analyysin tukena kaytin Isoa suomen kielioppia (VISK). Hy6-
dynsin myos Shoren (2012a, 2012b & 2020) funktionaalisia kuvauksia suomen kielestd. Sanan-
valintojen merkityksia tarkastellessa hyddynsin Kielitoimiston sanakirjaa (KS). Seuraavaksi
kuvaan tarkemmin analyysiprosessiani seké siihen keskeisesti liittyvia teoreettisia ja kieliopil-
lisia ké&sitteita.

Aluksi luin litteroidun aineiston l&pi muutamaan Kkertaan ja rajasin aineistoa. Siséllytin
analysoitavaan aineistoon sellaiset siséllot, jotka liittyivat ammatilliseen identiteettiin ja suku-
puoleen. Sellaiset sisallot, jotka eivét suoranaisesti liittyneet ndihin teemoihin, jatin kuitenkin
aineistoon. Analyysin edetessé karsin vield aineistosta analyysin kannalta epaolennaisia sisal-
toja. Ammatillinen identiteetti siséltda kasitykset itsestd ammatillisena toimijana, kasitykset it-
sesta suhteessa tyohon ja ammatillisuuteen sek& millaiseksi yksilo tyosséan haluaa tulla (Etela-
pelto & Vahasantanen 2006). Sisallytin aineistoon siis ne osat, jotka liittyvét opiskelijoiden
ammatillisuuteen ja ammatilliseen identiteettiin. Sisallytin aineistoon myds sukupuoleen liitty-
vat sisallot niilté osin kuin ne liittyvat ammatilliseen identiteettiin. Rajauksen jalkeen luokittelin
aineistoa ja siitd muodostuvia diskursseja eli tunnistettavia merkityksellistamisen tapoja. Dis-
kurssien luokittelua tehdesséni etsin aineistosta erilaisia ndkdkulmia ja yhdistin havaintojani
ailempaan tutkimustietoon ammatillisesta identiteetista.

Tunnistin aineistosta nelja keskeistd diskurssia, jotka nimesin analyysiprosessin aikana
fyysisyyden diskurssiksi, tulevaisuusdiskurssiksi, oppimisen diskurssiksi ja naissukupuoli on-
gelmana -diskurssiksi. Néiden lisaksi aineistossa ilmeni muita pienempid diskursseja, kuten
kutsumuksen diskurssi. Namé pienemmat diskurssit ilmenivat kuitenkin vain yksittaisissa kom-

menteissa, joten niiden pohjalta en pystynyt muodostamaan yhtendisia diskurssiluokkia, jotka
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ilmenisivat useamman haastateltavan puheessa. Diskurssien kielellisen rakentumisen analysoi-
minen olisi ollut haastavaa yksittaisten kommenttien perusteella. Tunnistettuani keskeiset dis-
kurssit luin ne lapi vield useampaan kertaan. Diskurssien sisélld havaitsin erilaisia nakokulmia.
Esimerkiksi fyysisyyden diskurssi liittyy seka tyon fyysisyyteen ettd opiskelijoiden fyysisiin
ominaisuuksiin. Joissakin kommenteissa oli piirteitd useammasta diskurssista, mutta luokittelin
kommentit sen mukaan, mitd nakokulmaa ne vahvimmin ja ensisijaisesti edustavat. Diskurssien
nimedminen oli aluksi hieman haastavaa, silla diskurssien sisalla oli useita ndkokulmia, joista
diskurssi muodostui. Pyrin nimeaméaén diskurssit mahdollisimman selkeésti ja osuvasti. Toi-
saalta kielellinen tarkastelu esimerkiksi sanaston tasolla helpotti diskurssien nimeémista.

Tunnistettuani ja nimettyéni keskeiset diskurssit k&vin aineiston lapi interpersoonaisen ja
ideationaalisen metafunktion kautta. Interpersoonaisen metafunktion alalta tarkastelin modaa-
lisuutta ja suhtautumista. Ideationaalisen metafunktion alalta puolestaan tarkastelin verbipro-
sesseja ja leksikaalisia valintoja. Tarkastelin sitd, miten varmana tai todennékdisend haastatel-
tavat pitdvat sanomaansa ja miten he arvioivat sité tai suhtautuvat siihen. Leksikaalisia valintoja
tarkastelemalla tein havaintoja siitd, miten haastateltavat representoivat kokemusmaailmaansa.
Tein my06s havaintoja diskurssien kannalta merkityksellisistd verbien prosessityypeistd. Ana-
lyysiluvuissa kasittelen metafunktioita niilta osin, kuin on analyysin kannalta merkityksellista;
en siis kay jarjestelméllisesti lapi esimerkiksi jokaista modaalisuuden piirrettd, mikéli se ei sy-
venna tai laajenna ymmarrysta aineistosta. Seuraavaksi kerron tarkemmin ideationaalisen ja
interpersoonaisen metafunktion piirteista, joita hyédynsin analyysissani.

Ideationaalinen metafunktio voidaan jakaa eksperientiaaliseen ja loogiseen, joista analyy-
sissani keskityn eksperientiaaliseen. Termid representatiivinen on kdytetty niin ideationaalisen
metafunktion (Shore 2012a: 146) kuin eksperientiaalisen metafunktion (Shore 2020: 44) syno-
nyymina. Analyysissani viittaan representaation kéasitteella eksperientiaalisiin eli maailmaa ku-
vaaviin merkityksiin. Eksperientiaalisessa metafunktiossa yksi keskeinen tarkastelun kohde on
verbin prosessityypit. Sisaisia ja ulkoisia kokemuksia kielennet&&n eri tavoin: ulkoiset koke-
mukset ilmenevét kieliopillisesti materiaalisissa prosesseissa ja sisdiset kokemukset mentaali-
sissa prosesseissa. Kolmas prosessityyppi on relationaalinen, ja se liittyy identifioimiseen ja
luokittelemiseen. Edelld mainittujen padprosessityyppien liséksi on olemassa behavioraaliset,
verbaaliset ja eksistentiaaliset prosessit, jotka asettuvat padprosessityyppien vélille. (Halliday
& Matthiessen 2014: 214-215.) Materiaaliset prosessit liittyvat tapahtumiseen ja tekemiseen,
mentaaliset prosessit tuntemiseen ja ajattelemiseen ja relationaaliset prosessit suhteisiin. Eksis-

tentiaaliset prosessit asettuvat relationaalisten ja mentaalisten prosessien vélille, verbaaliset
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prosessit mentaalisten ja relationaalisten prosessien Vélille ja behavioraaliset prosessit materi-
aalisten ja mentaalisten prosessien vélille. Prosessityyppeja tarkasteltaessa kiinnitetdan huo-
miota predikaattiverbiin ja siihen kuuluviin vélttdmattomiin lauseenjaseniin. (Halliday & Matt-
hiessen 2014: 216, Shore 2012b: 164.) En analysoi aineistostani jarjestelmallisesti kaikkia pro-
sessityyppejé, vaan teen havaintoja sellaisista prosesseista, jotka olennaisesti liittyvat diskurs-
sien rakentumiseen.

Eksperientiaalisen metafunktion tarkastelussa keskityn erityisesti leksikaalisiin eli sisal-
tosanoihin ja niiden vélisiin suhteisiin (Shore 2012a: 147). Analysoin esimerkiksi osaamiseen
ja sukupuoleen liittyvaa sanastoa, adjektiiveja ja ihmisryhmien nimedmisté. En analysoi jarjes-
telméllisesti tiettyja sanaryhmid, vaan teen havaintoja sellaisista leksikaalisista valinnoista,
jotka olennaisesti liittyvat identiteettid rakentaviin diskursseihin. Leksikaalisten valintojen tar-
kastelussa nojaudun Kielitoimiston sanakirjan (KS) maéaritelmiin sanojen merkityksista.

Kielen interpersoonaisen metafunktion kautta voidaan tarkastella suhteiden ja identiteet-
tien rakentumista. Lingvistisessa analyysissa tutkitaan moduksien ja modaliteettien avulla pu-
hujan suhdetta, kuten esimerkiksi sitoutumista, viestiin. (Fairclough 1995: 168.) Koska olen
kiinnostunut identiteettien rakentumisesta, l&hestyn aineistoa interpersoonaisen metafunktion
kautta. Interpersoonaisen metafunktion analyysissa keskityn modaalisuuteen, josta kerron seu-
raavaksi tarkemmin. Polaarisuudella tarkoitetaan myontoa ja kieltoa, ja modaalisuus asettuu
naiden valiin. Modaaliset ilmaukset ovat usein monitulkintaisia. Modaaliset arviot implikoivat
muidenkin tulkintavaihtoehtojen olevan mahdollisia. (Shore 2020: 276, 279.) Modaalisuudella
ilmaistaan tai arvioidaan asian todenmukaisuutta tai toteutumismahdollisuuksia. Modaalisia il-
mauksia ovat modukset eli verbin tapaluokat, modaaliverbit, modaaliset adjektiivit sekd mo-
daaliset adverbit ja partikkelit. (VISK § 1551).

Modaalisuus voidaan jakaa episteemiseen, deonttiseen, dynaamiseen ja praktiseen mo-
daalisuuteen (VISK § 1552). Episteeminen modaalisuus voidaan nahd& jatkumona mahdotto-
masta varmaan, ja se perustuu tietoon tai puhujan arvioon mahdollisuudesta. Deonttinen mo-
daalisuus puolestaan edustaa puhujan tahtoa tai puheyhteison normia. Deonttisia verbeja ovat
esimerkiksi taytya, pitaa ja tulla. Ulkoisista tai siséisisté edellytyksista riippuva mahdollisuus
on dynaamista modaalisuutta (esim. Minun on pakko ehtia (ulkoinen edellytys) vs. Mina jaksan
nostaa (sisdinen edellytys)). (VISK § 1551.)

Modukset eli verbin tapaluokat edustavat kieliopillistunutta modaalisuutta, jossa mahdol-
lisuus tai todennékoisyys ilmenee siis verbin taivutusmuodossa. Indikatiivi (syon) ilmaisee vait-

teen, ja se on tunnusmerkitén modus. Imperatiivi (sy6) ilmaisee késkyn, kehotuksen, pyynnoén,
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luvan annon tai neuvon, ja se edustaa deonttista modaalisuutta. Episteemistd modaalisuutta puo-
lestaan ilmaisevat konditionaali (s6isin) ja potentiaali (syénen). Konditionaalilla ilmaistaan esi-
merkiksi kuviteltua tai suunniteltua asiaintilaa, joka ei ole viel& toteutunut. Se esitetddn mah-
dollisena asiaintilana suhteessa johonkin kuviteltuun tilanteeseen. Moduksista harvinaisin, po-
tentiaali, ilmaisee preesensissa arviota puhehetkisesta tai tulevasta asiaintilasta ja perfektissa
arvion menneesta asiaintilasta. Potentiaalilla voidaan ilmaista esimerkiksi pohdiskelua tai epa-
rointia kysymyslauseessa. (VISK § 1590, 1591, 1592, 1597, 1598.)

Nesessiivirakenteella ilmaistaan vélttdmattomyytta tai velvollisuutta: rakenteessa on ge-
netiivisubjekti sekd yksikon 3. persoonassa oleva verbi (minun on pakko tehd&, minun on teh-
tava). Toinen kiteytynyt olla-verbillinen rakenne on mahdollisuusrakenne (olla tehtéavissa).
(VISK § 1580.) Modaaliverbeill& voidaan imaista dynaamista, deonttista tai episteemista mah-
dollisuutta tai valttamattomyytta. Valttamattomyyttd ilmaistaan esimerkiksi verbeilla taytya,
pitad, tarvita ja joutua ja mahdollisuutta verbeilld voida, saattaa, taitaa ja mahtaa. Modaali-
verbit voivat olla implikatiivisia tai ei-implikoivia, ja ne voidaan asettaa jatkumolle, mutta nii-
den rajat eivat ole yksiselitteisid. (VISK § 1562.)

Episteemistd tai dynaamista modaalisuutta ilmaisevat adjektiivit (esim. mahdollinen,
varma, ilmeinen) voivat olla lauseessa erilaisissa syntaktisissa asemissa, kuten substantiivin
madritteend tai genetiivisubjektillisessa konstruktiossa (minun on mahdollista) (VISK 8§ 1588).
Modaaliset adverbit ja partikkelit ilmaisevat puhujan késitystd todennékdisyydesta tai varmuu-
desta. Ne ilmaisevat episteemistd todennékoisyytté ja ovat usein leksikaalistuneita adjektiivin
tai verbin taivutusmuotoja tai johdoksia (esim. mahdollisesti, kieltamétta, kuulemma). (VISK §
1601.)

Liséksi konkreettinen tai mentaalinen verbi voi saada modaalisen tulkinnan nollasubjek-
tilauseessa (esim. kylla sen tietaa, kaikkeen tottuu). Vaikutelmaverbit (esim. haista, maistua,
kuulua, nayttaa, vaikuttaa), tietdmistd, ajattelemista ja muistamista ilmaisevat verbit (luulen,
uskon) ja verbikantaiset evidentiaaliset adverbit (muistaakseni) kuuluvat episteemiseen modaa-
lisuuten. (VISK § 1551, 1353, 488, 1607). VISK:n (8 1551, 1557) mukaan laajasti ottaen epis-
teemisyyteen voidaan lukea evidentiaalisuus eli osoitus siit4, mist4 puhuja on saanut tietonsa,
mutta Shoren (2020: 290) mukaan evidentiaalisuus kannattaa pitdd modaalisuudesta erillaan.

Analyysini on laadullista ja aineistol&ht6istd, mutta suhteutan tutkimustuloksiani pohdin-
taluvussa myo6s aiempiin tutkimuksiin niiltd osin kuin on mahdollista. Téysin vastaavaa tutki-
musta samanlaisessa kontekstissa ei ole aiemmin tehty, joten suora vertailu ei ole mahdollista.

Voin kuitenkin tehda havaintoja ammatilliseen identiteettiin ja diskursseihin liittyvista yhtei-
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sistd tai eroavaisista piirteistd. Vaikka lahestyn ammatillista identiteettid diskurssien nakokul-
masta, teen havaintoja aineistoni yhtélaisyyksisté laajempiin ammatillisen identiteetin teorioi-
hin.
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4 TULOKSET

Tassa padluvussa kasittelen aineiston analyysia ja tuloksia. Alaluvut 4.1-4.4 kasittelevét aineis-
tosta esiin nousseita keskeisimpid ammatillisen identiteetin diskursseja ja niiden kielellista ra-
kentumista, ja niiden avulla vastaan tutkimuskysymykseen 1. Alaluvussa 4.5 puolestaan pohdin
sukupuolen merkitystd osana ammatillisen identiteetin diskursseja ja vastaan tutkimuskysy-
mykseen 2. Tunnistin aineistosta nelja keskeista diskurssia, jotka ovat fyysisyyden diskurssi,
tulevaisuusdiskurssi, oppimisen diskurssi ja naissukupuoli ongelmana -diskurssi.

Esimerkeissg O1, O2 ja O3 tarkoittavat haastateltavia opiskelijoita ja H tarkoittaa haas-
tattelijaa. Kohdat, joissa opiskelijat kéyttavat paikannimid tai tarkkaa ammattialan sanastoa,
olen korvannut yleisemmalla kasitteella tai selittanyt auki hakasulkeisiin. Kursivointia ja liha-
vointia kaytan kohdissa, joita analysoin tarkemmin. Olen litteroinut aineiston sanatarkasti epa-
rointeineen. Olen myds merkinnyt litteraattiin lyhyet ja pitkat tauot, mutta en ole laskenut tau-
kojen pituuksia. Litterointimerkit 16ytyvat liitteesta 2.

4.1 Fyysisyyden diskurssi

Yksi aineistosta esiin nouseva diskurssi on fyysisyyden diskurssi. Fyysisyyden diskurssissa am-
matillinen identiteetti rakentuu késilla tekemisen ja tyontekijan fyysisten ominaisuuksien
kautta. Tassé diskurssissa ammattiala nahdaén perinteisen késityksen mukaisesti késilla teke-
misend, vaikka jokainen opiskelijoista hahmottaakin ammattialan hieman eri tavoin ja omia
tyollistymistoiveitaan ajatellen. Diskurssiin liittyy myds naissukupuoleen liitetty pieni fyysinen
koko, joka aiheuttaa haasteita tyontekoon ja on yksi identiteettity0ssé pohdintaa aiheuttavista
tekijoistd: kokemukset fyysisen voiman puutteesta tai vaikeudet saada otetta isoista laitteista
rajoittavat opiskelijoiden mahdollisuuksia tehda tyotehtavia. Fyysisyys nakyy diskurssissa sa-
naston tasolla: esimerkeissd on kehoon liittyvia adjektiiveja (pieni, heiverdinen), substantiiveja
(k&det, voima, bodari) ja verbeja (nostella).

Esimerkissa (1 ja 2) opiskelija 1 kertoo alalle hakeutumisen syisté ja alan osaamisvaati-

muksista. Esimerkit kytkeytyvat fyysiseen tydskentelyyn.

1) O1: -- et ku on kuitenki semmonen et haluu haluu tehd késilla ja (.) teh& niinku t6ita (.) ja sit ettd ei (.)
ei ollu niinku minkaan nékdsta mielenkiintoo lahtee sitte jotain kauneudenhoitoaloja tai téllasii opiskelee
ku m4 aattelin et nyt on hyva sillo oli hyva sauma l&htee iha iha uusille urille ja (.) sitte tosiaan tyokka-
rissd niin ammatinvalintapsykologikin puhu sité etté etté (,) alalla on taall& huutava pula --



29

2) Ol: - - no se on sitd ettd et osaa tyostaa sitd [materiaalia] niinkun (.) osaa kayttaa noita [koneita] ja ja

(.) kaikenlaisia muita tydkaluja mita siiné [luettelee erilaisia tyokaluja] —

Opiskelija 1 kuvaa olevansa sellainen, joka haluaa tehda kasilla ja teha niinku toita. Viimeksi
mainitun kommentin merkitys jaa hieman epaselvaksi, mutta tulkitsen sen kontekstin perus-
teella liittyvan konkreettiseen ja materiaaliseen tydskentelyyn, joka ndyttaytyy vastakkaisena
ei-fyysiselle tyolle. Liséksi hén perustelee valintaansa silld, ettei ollut kiinnostunut muista
aloista, kuten kauneudenhoitoalasta. Kauneudenhoitoalaan verrattuna tekniikan ala nayttaytyy
fyysisend ja raskaampana, vaikka kauneudenhoitoalakin siséaltad kasilla tekemista. Ilmaus jo-
tain kauneudenhoitoaloja tai tallasii voi viitata yleisesti naisenemmistoisiin tai fyysisesti ke-
vyempiin aloihin. Toisaalta ilmauksen voi tulkita myds vahéattelevéksi: Kielitoimiston sanakir-
jan mukaan joku-pronominia voidaan kéyttaa kielteissavytteisesti osoittamassa vahéttelya (KS
s.v. joku 1.b.) Liséksi monikon (kauneudenhoitoaloja) kayttdminen yksikon sijasta voi ilmaista
affektiivista sdvya (VISK § 1731).

Niin ikaan esimerkissé (2) opiskelija hahmottaa ammatissa vaadittavan osaamisen kasilla
tekemisen kautta kuvatessaan materiaalien tyostdmista seké taitoa osata kayttaa erilaisia koneita
ja tyokaluja. Osata-verbi saa Kielitoimiston sanakirjassa (KS s.v. osata) madritelmén *olla op-
pinut jtak, hallita jk asia, tietdd, taitaa; ymmartad, dlytd’. Kielitoimiston sanakirja (KS s.v. kayt-
tad) antaa kayttéda-verbille maaritelméan ‘pitdd jtak vilinettd, apuneuvoa, menettelytapaa tms.
apuna maératarkoituksessa, soveltaa, hyddyntéda’ (esim. kayttaa tyokalua) ja tyostéaa-verbille
(KS s.v. tydstad) madritelmin ‘muokata tyokappaletta késityokalua kdyttden t. tyostokoneella’.
Mentaalinen osata-verbi sisdltdd ndkemyksen tiedosta ja ymmarryksestd, kun taas kayttaa ja
tyOstaa ovat selvasti konkreettisia, materiaalisia prosesseja. Laitteiden k&yttdminen vaatii tietoa
ja teoreettista ymmarrysta niiden toiminnasta. Opiskelija ei eksplisiittisesti kerro konkreettisen
tekemisen taustalla vaadittavan ymmarryksen tai tiedon laadusta, mutta ne tulevat ilmi osata-
verbin myo6té epésuorasti.

Esimerkissa (3) opiskelija 1 kuvaa rajoitteita, joita hdnen fyysiset ominaisuutensa aiheut-

tavat: héan ei jaksa nostaa painavia asioita tai voi kayttaa tydkaluja, joiden kéayttd vaatii voimaa.

3) O1: -- niinkun (,) mulle on haastavaa just se etté ei ei 0o paljon voimaa (,) niin m& en pysty (,) kaikkee
(,) niinku semmost missa tarvitaan voimaa ni ma en ei pysty niinku kaikkii ei jaksa nostella eiké pysty tota
00 kayttamaan semmosia kasityokaluja kaikkia missa tar- vaaditaan voimaa (,) niin niissa on mut etta 66
tdh&n mennessa olen aina saanut apua (,) siihen (,) niihin hommiin ja semmosiin ja valilla tuntuu etta tuolla
olen kohdannu sellasiakin henkildita nytten muun muassa téalla koulullakin naité toisia opiskelijoita et (,)
nayttad just siltd ettd olen niin heiverdinen ni naisena tarvitsen varmasti tuolla apua ja sitte sité tullaan
tyrkyttdmaén vahan niinku turhankin kanssa ni sit on sillai et joo no hei t48 on nyt mun juttu (,) et mé pyyén
sit ku mé tarviin (,) mut ettd k- apua on saanu aina (,) kylla mut ettd tosiaan hehe osa ja sitte 0sa osa miehisté
ajattelee ihan suoraan sitd niinku et (,) et sa voi (,) taté teh& (,) sé et vaan voi ku s& oot nainen ja s& oot
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varsinki ku ei ei 00 mikdan semmonen bodari niin hehe tai muuta et ei niinku suoranaisesti nayta silta etta
on voimaa ni (,) niin niin mut etta

Pystya ja jaksaa ovat dynaamista modaalisuutta ilmaisevia modaaliverbejd, jotka liittyvat
fyysisiin edellytyksiin (VISK § 1554), tassa tapauksessa siis opiskelijan fyysiseen voimaan.
Opiskelijan itsensé lisaksi muut opiskelijat ovat kiinnittdneet huomiota hanen fyysisiin ominai-
suuksiinsa: ensin opiskelija mainitsee muun muassa koulullakin olevan toisia opiskelijoita,
jotka tyrkyttavat hanelle apua (KS s.v. tyrkyttdd ’tarjota itsepdisesti, innokkaasti, tuputtaa’).
Tulkitsen opiskelijan kuvaavan itsedén ulkopuolisten ndkokulmasta heiverdiseksi, joka saa Kie-
litoimiston sanakirjassa (KS s.v. heiverdinen) maéritelmén ’hinteld, hento, heikko, hatara’.
Tama ulkoisten ominaisuuksien pohjalta tehty paatelmé saa miehet auttamaan naista silloinkin,
kun tdma ei apua tarvitsisi. Paatelmén vahvuutta korostaa adverbi varmasti, joka edustaa epis-
teemista eli paattelyyn tai tietoon perustuvaa modaalisuutta (VISK 8§ 1601).

Esimerkin (3) interpersoonaiseen metafunktioon kuuluvat modaaliverbit liittyvat haastei-
siin, jotka voivat vaikuttaa ammatillisen identiteetin rakentumiseen kielteisesti. Kokemus pie-
nestd koosta ja voiman puutteesta ei jaa opiskelijan itsensd havaitsemaksi, vaan myds muut
opiskelijat toiminnallaan saavat opiskelijan kiinnittdmaan sithen huomiota. Representaation né-
kokulmasta sananvalintoihin tyrkyttaa ja heiverdinen liittyy negatiivinen konnotaatio, ja ne hei-
jastavat myds opiskelijan suhtautumista. On mielenkiintoista, ettd heiverdisyyden lisaksi kéy-
tetddn essiivimuotoa naisena. Avun tarjoaminen ei siis liity ainoastaan arvioon fyysisesta
koosta tai voimasta, vaan sukupuolella on tilanteessa merkitys.

Kommentin lopussa opiskelija kuvaa joidenkin miesten ajattelevan suoraan, ettd naiset
eivét voi tehda jotakin (tulkitsen tamén viittaavan ammattiin yleisesti). Ajatella on mentaalinen
verbi, ja sen perusteella miehet eivét ole ilmaisseet sanallisesti kyseiselle naisopiskelijalle aja-
tuksiaan, mutta opiskelija on tehnyt tulkinnan mahdollisesti muun toiminnan tai sanattoman
viestinnan perusteella heidan ajatuksistaan ja suhtautumisestaan. Kontekstista ei ilmene, viita-
taanko miehilla miesopiskelijoihin, tydpaikkojen miehiin vai joihinkin muihin miehiin. Miesten
ajatuksia kuvatessaan opiskelija kdyttaa yleiskayttdista modaaliverbié voida, joka saa tassa kon-
tekstissa dynaamisen tulkinnan, koska se liittyy fyysisiin edellytyksiin. Dynaaminen modaali-
suus tarkoittaa siséisté tai ulkoista, fyysistd mahdollisuutta tai valttdamattomyytta (VISK §
1554). Maininta siit4, ettei opiskelija koe olevansa mikdan semmonen bodari eli kehonraken-
taja, saa pohtimaan sit4, suhtautuisivatko jotkut miehet positiivisemmin naisopiskelijoihin,
jotka ovat keskimé&érdista vahvempia tai rotevampia (KS s.v. kehonrakentaja: ’kehonrakennuk-
sen harrastaja, ”’bodaaja”, "bodari’). Lisdksi yleistettdessa miesten olevan keskimaarin isompia

ja vahvempia ja naisten olevan keskiméérin pienempia ja heikompia ja& huomioimatta se, etta
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fyysiset ominaisuudet ovat kuitenkin hyvin yksilollisid piirteitd sukupuolten sisallakin. Fyysi-
syyden diskurssin esimerkeissé on yhtenevaisyyksia naissukupuoli ongelmana -diskurssiin, jota
kasittelen alaluvussa 4.4.

Myos opiskelija 2 on kokenut pienen fyysisen kokonsa aiheuttavan haasteita joissakin

tyotehtavissa (esimerkki 4):

4) 02: se vaikuttaa lahinna noihin isoihin koneisiin koska monissa noi saaté séatdnapit on tosi korkeella (;)
ja sitte kun on pienet ké&det ja muuta niin on hankala ehka niinku saada otetta jostain mut seki taas riippuu
et millasii ty6tehtavii tekee

Esimerkissa (4) ei mainita voiman puutetta, vaan ainoastaan pituuden puolesta yltaminen kor-
kealle ja pienilla kasilla otteen saaminen jostakin. Opiskelija 2 kuvaa otteen saamisen olevan
hankalaa eli vaivalloista tai vaikeasti toteutettavaa (KS s.v. hankala), mutta ei sananvalinnan
perusteella kuitenkaan mahdotonta. Rinnastuskonjunktiolla mutta han esittaa lisdyksen: haas-
teet riippuvat tyotehtévista eli ongelmaa ei ole kaikissa tehtévissa.

Opiskelija 1 kuvaa esimerkeissé (5 ja 6) naissukupuolen hyotyjé alalla tydskentelyssa.
Opettajat ovat ilmaisseet opiskelijalle tyotehtévid, joissa naiset ovat hyvid, ja opiskelija on
myos itse kokenut olevansa tietyissa tehtavissé hyva sukupuolensa vuoksi. Kaksi muuta opis-
kelijaa eivat itse kokeneet sukupuolestaan olevan hyotyd, mutta toinen heista oli kuullut muu-
alta naisia arvostettavan miesten aloilla huolellisuutensa, tarkkuutensa ja tunnollisuutensa an-

siosta.

5) O1: 6660 no siis (.) opettajien kannalta ni se on tullu niinku t&ssé on joitain opettajia joiden kan- kannalta
niinku ne ne ne tosi paljon puhuu siita ettd esimerkiks just [mainitsee tarkan menetelméan] ja sellaseen tar-
vitaan et naisista on tosi (,) naiset on tosi hyva siind ku se on sellasta pienta tarkkaa piipertamista -- et
naiset arvostetaan sita naisten tavallaan sita kadentaitoa niinku siind (,) siind mut et sitte taas 66h n- just
ku tullaan niinku néihin etta tuolla tyépaikoilla niin just sitte taas (,) toiset miehet on sitten niinku sita mielta
ettd eo- ei ihan selkeesti ndkee ettd &l& nyt vaan ainakaan tuu mulle puhumaan tanne etta kun ne jurnuuttaa
sielld jossain nurkissansa niin sitten ne on vaan parempi jattaa sinne heh jurnuuttamaan (,) mut et tota

6) O1: -- kylla ma niinku koen ettd ma oon tos tollasessa pien (,) ku pitdd semmosta pienté tarkkaa teha (,)
niin et se ettd ma iteki niinkun 66 teen késitoita virkkaan ja kudon ja tallasta ndin ett sitd kas- kédentaitoo
on kuitenki itell&ki

H: joo

O1.: taustalla ja muutenki niin (,) ni (;) kyl mé niinku koen ettd siit on on apuu (,) ja sitte ku on on sillai ett&
() on on pienempi ja sirompi tavallaan ni pystyy niinku (,) silld lailla menemaan semmosiin haastavempiin
paikkoihin ja tdmmasiin et onhan niinku sillee (,) siind mielessa siitd (,) mut ettd sitte taas (.) vastaavasti
on sit taas just se etté sit on mydskin paljon mité ei pysty tekemaan just siks koska ei vaan

H: joo

O1: ei vaan kykene

H: joo (,) joo

O1: mut onneks nyt tdnd péivané on tosi paljon niinku panostetaan siihen ett4 on on sitte olemassa apuva-
lineistoa (,) kaikkeen et pyst- pystyis niinku (,) tekeméaan
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Jotkut opettajat ovat opiskelijan mukaan puhuneet paljon tietysté tyotehtavastd, jossa arvoste-
taan naisten kadentaitoa. Kadentaito siis kytketadn sukupuoleen. Verbi piipertaa saa Kielitoi-
miston sanakirjassa (KS s.v. piipertdd) maaritelmén ’liikkua nopein, lyhyin askelin’, mutta ar-
kikielessa sita kaytetdan kasitykseni mukaan muissakin yhteyksissa viittaamaan monenlaiseen
pieneen tekemiseen, kuten t&ssd esimerkisséd. Myos opiskelija itse kokee olevansa hyva pie-
nessd, tarkassa tyoskentelyssd, johon hénen kasityOharrastuksensa on vaikuttanut. Pienempana
ja sirompana hén myo6s kokee pystyvansd menemaén haastavampiin paikkoihin, mutta han ei
tdsmennd, mita tallaiset paikat esimerkiksi ovat. Sananvalinnat pieni ja siro ovat merkityksel-
taan neutraaleja. Sananvalinnat liittyvét tulkintani mukaan siihen, kenen nakokulmasta asiaa
representoidaan (vrt. esimerkki 3: heiverdinen).

Kerrottuaan opettajista, jotka ovat sanoneet naisia arvostettavan tarkkuutta vaativassa
tydskentelyssd, opiskelija jatkaa kommenttiaan. Mutta-rinnastuskonjunktiolla (puhekielessa
mut) alkava sivulause esittaé vastakohdan: tydpaikoilla on miehid, jotka suhtautuvat naisiin hy-
vin negatiivisesti. Esimerkissa miehet representoidaan erilaisina ryhming, jotka suhtautuvat
naisopiskelijoihin joko myonteisesti tai kKielteisesti. Myds omat positiiviset kokemukset kaden-
taidoista ja kyvysta tydskennelld haastavissa paikoissa saavat negatiivisen tdydennyksen: on
paljon asioita, joita opiskelija ei kykene tekemé&én. Diskurssissa ilmenee siis useita vastakkaisia
nakokulmia. Fyysisiin edellytyksiin liittyva kyeta-verbi on dynaaminen, silla se liittyy opiske-
lijan voimaan, kuten pystya ja jaksaa esimerkissa 3.

Se, etté naisia arvostetaan huolellisuuden tai tarkkuuden vuoksi, on myds ongelmallista;
talloin opiskelijoihin liitetddn oletuksia piirteista tai kyvyista pelkastdan sukupuolen perus-
teella. Oletettavasti talloin myds ajatellaan, ettd miesopiskelijat eivat ole yhta hyvia pienessé ja
tarkassa tydskentelyssa. Fyysinen koko ja erilaiset laitteet voivat tietysti hankaloittaa tai mah-
dollistaa tyonteon erilaisille opiskelijoille, mutta lahtokohtaisesti oletusten tekeminen kyvyista
pelkédn sukupuolen perusteella on epétasa-arvoista.

Fyysisyyden diskurssissa interpersoonaisia merkityksia rakennetaan erityisesti modaali-
verbeilld, jotka ovat dynaamisia eli liittyvat fyysisiin edellytyksiin. Voiman puute hankaloittaa
joidenkin laitteiden kayttod, ja modaaliverbit esiintyvatkin diskurssissa usein kieltomuodossa
(ei jaksa, ei pysty). Ideationaalisuuden nakokulmasta materiaaliset prosessiverbit tyostaa ja
kayttaa liittyvat ammattialan konkreettiseen ja fyysiseen tydskentelyyn. Niiden yhteydessa kui-
tenkin kéytetd&n mentaalista verbié osata, joka kertoo siité, ettd konkreettinenkin tydskentely
vaatii teoreettista osaamista. Fyysisyyden diskurssissa konkreettinen tydskentely on siis kes-
keistd, mutta se ei ole teoreettisesta osaamisesta erillistd. Sananvalintojen tasolla fyysisyys il-

menee kehoon liittyvill& adjektiiveilla, verbeilld ja substantiiveilla, ja sanojen positiiviset ja
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negatiiviset merkitykset heijastelevat erilaisia kokemuksia ja ndkdkulmia. Sananvalinnat hei-
jastelevat esimerkiksi sitd, kenen ndkokulmasta asiasta puhutaan (esimerkit 3 ja 6: heiverdinen
ja pieni). Kokemukset fyysisisté haasteista ja mahdollisuuksista vaikuttavat opiskelijoiden am-

matilliseen identiteettiin siten, ettd ne voivat suunnata opiskelua ja tyontekoa tiettyyn suuntaan.

4.2 Tulevaisuusdiskurssi

Toinen aineistosta tunnistamani keskeinen diskurssi liittyy opiskelijoiden tulevaisuudennaky-
miin. Heid&n toiveensa tulevan tyduran suhteen ovat vaikuttaneet niin opintoihin hakeutumi-
seen kuin opintojen rakentamiseen. Myds aiemmalla tydkokemuksella on ollut vaikutusta tule-
vaisuudennakymiin. Tulevaisuuteen liittyy toiveiden lisdksi myds huolia. Seuraavissa esimer-
keissa opiskelija 1 kertoo toiveistaan tulevan tyonsa suhteen. Han toivoo tyotehtaviin vaihtelua,
mink& vuoksi han on myos tyoharjoittelussa ja opinnoissaan kerryttdnyt osaamistaan mahdol-
lisimman monipuolisesti.

7) O1: -- mut et ma halusin keskittda sen [tydharjoittelun] siihen enemmaén siihen muuhun osaamiseen (,)

et tota just senkin kannalta ettd et paésis paasis niinku sitten sinne téihin ja et ma olin tossa [tydharjoitte-
lupaikassa] nytten ja ja heti ku ma saan t&sta kohta paperit niin (,) sinne oon hakenu ja ois tarkotus menna

8) O1: et ma en naa missaan tapaukses itteeni sillee et ma koko loppu ty6urani nii istuisin [tekemdassé yhta

tyotehtdvad] kaheksan tuntia paivéssa tuolla koko ajan ettd et kyl mé niinku ndén enemman sen etta (.) et

kun siihen saa sité vaihtelua niin sillon pystyy teke- et moniosaaminen vaan on niinku semmonen et
Esimerkissa (7) episteemistd modaalisuutta ilmaiseva konditionaali paasis osoittaa suunnitel-
tua, vield toteutumatonta asiaintilaa: monipuolinen osaaminen lis&a tyollistymismahdollisuuk-
sia. My0s esimerkissa (8) konditionaali istuisin ilmaisee toteutumatonta vaihtoehtoista asiain-
tilaa mutta talla kertaa kieltoilmauksen en nda missaan tapauksessa yhteydessa. Polaarisella
ilmauksella han siis esittaa asiaintilan jokseenkin mahdottomana. Polaarinen ilmaus tosin ei
liity vaihtoehtoiseen asiaintilaan vaan nahda-verbiin, joka tdssa tapauksessa tarkoittaa kuvitte-
lemista. Tyotehtdvien vaihtelu ja moniosaaminen ovat siis opiskelijalle tarkeité tekijoita tule-
vassa ty0ssa.

Opiskelija 2 pitaé henkista viihtyvyytta tydpaikalla erittéin tarkeané tekijana:

9) 02: semmonen mm ymparistd jossa on mahollisimman vahan semmosia stressaavia tekijoita et sellasta
missé on niin sanotusti varaa virheisiin ja (.) ja niinkun (,) ei 0o semmosta henkisen paineen alla olemista
et se on niinku semmonen numero ykkénen mulle et (,) et kaikkeen pystyy sopeutumaan mut kunhan se on
sellasta et siel niinku henkisestikin viihtyy niin se on tarkeet&
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Opiskelija 2 on aiemmin kertonut haluavansa ty6llistya pienempadn yritykseen, jossa hén voisi
hyodyntéé nykyisen alansa liséksi myos aiempia tutkintojaan. Esimerkissa (9) opiskelija kertoo,
millaisessa ymparistossd haluaisi tydskennelld. llmaus kaikkeen pystyy sopeutumaan siséltaa
pystya-verbin, joka kuuluu dynaamiseen modaalisuuteen ja tassé tapauksessa liittyy kykenemi-
seen. lImaus tdydentyy sivulauseella mut kunhan se on sellasta et siel niinku henkisestikin viih-
tyy niin se on tarkeetd. Henkisen viihtyvyyden merkitystd avataan myds muilla ilmauksilla.
Useiden erilaisten ilmausten myota asian merkitys korostuu hanen puheessaan. Opiskelija kayt-
taa lapi esimerkin indikatiivia, joka ilmaisee véitteen. Muihin moduksiin tai modaalisiin il-
mauksiin verrattaessa indikatiivin voidaan katsoa ilmaisevan jopa suurempaa episteemista var-
muutta (VISK § 1590).

Seuraavissa esimerkeissé (10) ja (11) opiskelijat 2 ja 3 pohtivat koulutuksen ja tutkintojen
vaikutusta tyollistymiseen. Opiskelijalla 2 on aiempia kokemuksia alan ty6tilanteesta, ja hanen
suunnitelmansa on suorittaa kahden eri osaamisalan opinnot. Opiskelija 3 puolestaan viel& poh-

tii useamman osaamisalan suorittamista.

10) O2: no (,) sen takia ku m& oon huomannu ettd naisena on tosi vaikee paasté alalle téihin niin sit mé
aattelin ettd mitd enemman mulla ois talt4 alalta tutkintoja (,) ma voisin silla korostaa mun pétevyytta (,)
niin se ehka sit parantais noita mun (,) tyén tyénhakutuloksia

11) O3: mé (,) vahan mietin etta (,) et haluisinko maa sitte k&yda tavallaan molemmat [osaamisalat] (,) ett&

meille opettajat puhuu sitéki etta (,) et jos haluaa

H: mm

03: Qiin voi kdyd& molemmat ja sehan ois totta kai niinku tydelaméssa varmasti tosi iso valtti

gé?:tr':é vois tehd molemmissa (,) t6ita kun aika monissa firmoissa varmaan molempia on

géforrc:utta (,) en sitd sen enempédd ma kdyn eka tan yhen [ja] sitte katon ett&
Esimerkissa (10) opiskelija 2 kertoo, miksi on hakeutunut opiskelemaan alalle. Alalla t6ihin
paaseminen naisena on vaikeaa, jonka edell& on intensiteettimaarite tosi (KS s.v. tosi ’adv. vah-
vistussanana: todella, erittdin’). Lauseessa oleva essiivimuoto naisena viittaa siihen, etta opis-
kelijan kokemuksen mukaan sukupuoli vaikuttaa alalla tyollistymiseen. Tydnhakutuloksia pa-
rantaakseen han haluaa opiskella alalta mahdollisimman monta tutkintoa. Kommentissa ilme-
nee modaalisuuden keinoina konditionaali (voisin, parantais) seka modaalipartikkeli ehka.
Konditionaali ilmaisee suunniteltua, ennustettua tai kuviteltua asiaintilaa (VISK § 1592). Mo-
daalipartikkeli ehk& ilmaisee puhujan késitysta todennékoisyydestd, ja episteemisten ilmausten
jatkumolla se osoittaa epdvarmuutta, joskaan jatkumon kategoriat eivat ole selvérajaisia (VISK
8 1556: Asetelma 184). Tyollistymiseen siis liittyy useista tutkinnoista huolimatta epévar-

muutta.
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Myos opiskelija 3 ajattelee, ettd useamman tutkinnon suorittaminen olisi tyGeldmaa aja-
tellen hyodyllistad. Useampi tutkinto olisi tydelamassé opiskelijan sanoin iso valtti (KS s.v. valtti
2. ’kuv. ratkaiseva etu, seikka, joka asettaa jkn t. jnk muita edullisempaan asemaan’). Tassakin
esimerkissa (11) konditionaali ois edustaa kuviteltua, viela toteutumatonta asiaintilaa. Asiain-
tila esitetadn hyvin varmana tai todennakdisena, silla sitd tdydentavat modaalipartikkeli totta
kai ja modaalinen adverbi varmasti. Opiskelija aikoo kuitenkin toistaiseksi suorittaa yhden tut-
kinnon ja pohtia asiaa myéhemmin uudelleen.

Esimerkeissé (12 ja 13) opiskelijat 2 ja 3 kuvaavat tyéllistymiseen ja omiin kykyihin liit-

tyvia huolia.

12) 02: kyll&dhén se aina huolettaa etté saako niité toitd varmasti ja onks se tyd sellasta et siiné viihtyy (,)
ja muuta et onhan siiné (,) [kaupungissa] etenkin on toi tydllistymistilanne talla hetkella tosi huono (,) ettd
se ehk& vahan pelottaa mutta en ma usko ettd se mikaan este kuitenkaan on

13) O3: no joo heh heh alussa oli tosi vaikeeta ja sitten (,) pitkd&n pohdin sita etta (,) ettd (,) niinku pystynkd

ja Qsaanko ja tuleeko minusta tarpeeksi hyva ja

H: joo

03: jaja (,) mutta tota (,) kyll& sitkeésti vaan (,) jatkoin ainakin jatkoin heh

gé:n}g]nyt on taas ihan eri meininki ettd (.) et kyl (,) kyl aika paljon on pitany miettii sit&

Esimerkissa (12) opiskelija 2 kuvaa kaksi tydllistymiseen liittyvaa huolta: saako han toita
ja viihtyykoé hén tyossa. Tyollistymistilanteen kotikaupungissaan han kuvaa olevan todella
huono. Tyollistymistilanne pelottaa opiskelijaa, mutta modaalipartikkeli ehka ja kvanttoriad-
verbi vahan lieventdvat ilmausta; pelko ei siis ole kovinkaan suuri. Pelottaa on mentaalinen
verbi, ja modaalipartikkelin ehka voisi tulkita myds ilmaisevan suhtautumista verbivalintaan.
Opiskelija jatkaa vield, ettei usko sen [huonon tyollistymistilanteen] olevan mikaan este.

Esimerkissa (13) opiskelija 3 kertoo kokeneensa aluksi opiskelun vaikeaksi, mika sai ha-
net pohtimaan tulevaa. Mentaalinen verbi pohtia saa tdydennyksekseen alisteisen kysymyslau-
seen. Kysymyslause modaalisena lausetyyppind ilmaisee epétietoisuutta, joten se voidaan lukea
episteemisen modaalisuuden ilmaisukeinoihin (VISK § 1556). Kysymykset osaanko ja tuleeko
minusta tarpeeksi hyva liittyvat ammattitaitoon ja oppimiseen. Pystyd-verbin katsotaan olevan
dynaaminen ja liittyvan fyysisiin edellytyksiin (VISK § 1567), mutta t4ssd yhteydessé kykene-
minen liittynee enemman henkisiin kuin fyysisiin edellytyksiin, silla tulkintani mukaan opiske-
lija viittaa yleisesti opinnoista suoriutumiseen eika johonkin tiettyyn konkreettiseen tehtavaan.

Episteemisen modaalisuuden keinot nousevat keskeisiksi, kun tarkastellaan tulevaisuus-
diskurssin kielellista rakentumista, ja niilla luodaan interpersoonaisia merkityksid. Modaaliset

ilmaukset liittyvat enimmakseen tulevaisuuden suunnitteluun ja todennakdisyyden arviointiin.
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Futuurisissa ilmauksissa on aina modaalinen ulottuvuus (VISK § 1556), ja vield toteutumatto-
mia asiaintiloja on mahdotonta esitta4 taysin varmoina. Modaaliset ilmaukset ovat siis erittdin
yleisid, kun puhutaan asioista, jotka tapahtuvat vasta tulevaisuudessa. ldentiteetin nakokul-
masta diskurssissa ilmenee epavarmuuden liséksi sitoutumista: opiskelijat pohtivat I&pi opinto-
jen mahdollisuuksiaan tyollistyé ja kuinka he voisivat parantaa tyollistymistaan. Lisaksi he pyr-
kivét vaikuttamaan opinnoillaan siihen, millaisiin ty6tehtaviin he voivat paastad. He pohtivat,
millaisissa ymparist0issé ja tehtdvissa he viihtyisivat. Identiteetti ei rakennu vain nykyhetken

perusteella, vaan myods ndkymat tulevasta vaikuttavat identiteetin rakentumiseen.

4.3 Oppimisen diskurssi

Kolmannen ammatillisen identiteetin diskurssin olen nimennyt oppimisen diskurssiksi. Oppi-
miskokemukset ovat olennainen osa ammatillisen osaamisen ja identiteetin kehittymista. Kie-
lellisesti diskurssi rakentuu erityisesti oppimiseen liittyvan sanaston ja mentaalisten verbien
kautta. Kun fyysisyyden diskurssissa korostui konkreettinen ja materiaalinen tydskentely, op-
pimisen diskurssissa keskeisiksi nousevat kognitiiviset taidot ja mentaaliset prosessit.

Erityisesti opintojen alkuvaiheessa oppiminen on tuntunut haastavalta (esimerkki 14).

14) O1: -- alkuun tuntu tosi vaikeelle kun l&hti ihan tallaseen taysin tuntemattomaan niinkun alaan etta
miten voi ymmartaa miten voi néin lyhyes ajas voi oppii tajuumaan niit asioita ja oppii kayttaa niit tyoka-
luja ja koneita ja kaikkee mutta (,) kummasti sité vaan oppii ja kun uskaltaa mennd kokeilemaan ja (.) ja
nimenomaan se et pitda vaan harjotella ja harjotella --

Esimerkissd (14) mentaalinen verbi tuntua saa tdydennyksekseen adjektiivin vaikea, jonka
edelld on intensiteettimaérite tosi. Intensiteettimaarite korostaa tunteen voimakkuutta. Mentaa-
linen verbi oppia esiintyy ilmauksissa oppii tajuumaan ja oppii kayttaa (kayttamaan) seka il-
man infinitiivia ilmauksessa kummasti sita vaan oppii. Yeiskayttdinen modaaliverbi voida saa
esimerkissé (14) dynaamisen tulkinnan, joka liittyy opiskelijan sisaisiin kykyihin. Deonttista
valttamattomyytta puolestaan ilmaisee nesessiivinen modaaliverbi pitdd. Oppiakseen taitoja on
siis valttaméatonta harjoitella, joka saa Kielitoimiston sanakirjassa (KS s.v. harjoitella) maari-
telmén ’(toistuvasti) opetella, totutella tekemédin jtak, valmentautua, “treenata’.

Esimerkeissé (15) ja (16) ilmenee opiskelijoiden halu ymmarta4, osata ja yrittdd mahdol-
lisimman hyvin.

15) O1: -- nii se tuntu ja et kauheen nopeeta tahtia tuli koko ajan uusia asioita ja sitte kun on tietenkin

edellisesta koulun penkilla istumisesta niin kauan aikaa niin sitte (.) ajatuksena se ettd s istut tuolla ja sulle
kerrotaan asioita sa yritat oppia ja muistaa kaiken (,) ja jotenki vaan niinku et itell& on se etta halua- halu
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ymmartaa ja osata asioita (.) niin oli vaan se et sit piti muuttaa sitd omaakin ajattelutapaa siind etta hei
mun ei tarvii ku (,) osata kaikkea heti enkd mé voi (,) eik& mun tarvii ymméartaa (.) ne vaan kylla ne sitten
ajan myoté tota jotain sinne on aina jaény tonne noin ja sit yhtakkia vaan huomaa osaavansa tuon ja té-
mankin homman ett —

16) O3: &4 (,) ja sit taas kyl niinku (,) t4& alaki on kylla vaatinu sopeutumista sillee et on niinku tosi paljon
oikeestaan kaikki mitd mé teen joka péivé niin joka pdiva tulee jotain semmosta mitd ma en oo koskaan
ikina tehny

H: joo

03: et se on niinku (,) se on (,) myds parasta (,) tassa (,) mutta on se niinku my®os tosi raskasta et niinku
ihan hirveesti menee energiaa siihen

H: [joo]

03: [ettd] koko ajan (,) niinku (,) tulee uutta ja oppii uutta ja (,) yrittdd mahdollisimman hyvin myds (,)
tehda niit juttuja

H: niin niinpa

03: mutta (,) mut nyt niinku ku on ollu jo pari kuukautta (,) ja paassy sisdén téhdn hommaan niin nyt on
taas niinku (,) tavallaan aivan eri meininki et must on jotenki (,) tosi mieletonté tehd semmosia asioita mité
ei 00 niinku koskaan ennen tehny

Opiskelija 1 on kokenut opintojen alussa hankalaksi sen, ettd uusia asioita tulee paljon ja siita
on aikaa, kun han on edellisen kerran opiskellut. Opiskelija 3 puolestaan kuvaa hankalaksi sen,
etta kaikki mitd opinnoissa tehddén, on hanelle uutta, mik& vie energiaa. Vastakohdat esittava
ilmaus se on my6s parasta tassa mutta se on niinku myos tosi raskasta kuvaa sitd, kuinka mu-
kavatkin asiat voivat tuntua raskailta.

Molempien opiskelijoiden kokemukset haasteista kadntyvét positiivisiksi. Esimerkissa
(15) opiskelija 1 k&yttaa jalleen modaaliverbié pité&, joka ilmaisee valttamattomyytta. Hanen
oli muutettava omaa ajattelutapaansa: kaikkea ei tarvitse (valttamattémyys) tai voi (mahdolli-
suus) osata ja ymmartad heti. Ajan my6ta han on yhtakkia huomannutkin osaavansa asioita.
Kielitoimiston sanakirja antaa adverbille yhtakkia (KS s.v. yhtékki&) méaaritelmén aivan dkkia,
silmédnrapayksessd; ylldttden, odottamatta’. Havainto on siis ollut opiskelijalle jollain tapaa yl-
lattava. Verbi huomata on mentaalinen, ja havainto omasta oppimisesta vaikuttaa opiskelijalle
merkitykselliseltd. Oppimisen tarkka ajankohta ei ole opiskelijan tiedossa, vaan sita tapahtuu
jatkuvasti. Identiteetin rakentumisen kannalta keskeista ei olekaan ainoastaan oppiminen, jota
tapahtuu, vaan myos se, ettd oppija itse havaitsee ja oivaltaa oppineensa jotakin.

Ideationaalisuuden ndkdkulmasta opiskelija 3 kuvailee kokemuksiaan monipuolisin sa-
nanvalinnoin. Han kuvaa esimerkissa (16), ettd nyt on aivan eri meininki, kun han on paassyt
sisdan tahan hommaan. Alun vaikeuksien jalkeen h&n on innostunut siitd, ettd osaa tehda asi-
oita, joita ei ole koskaan ennen tehnyt. Meininki eli tunnelma (KS s.v. meininki) on siis muut-
tunut taysin. Adjektiivi mieleton merkitsee Kielitoimiston sanakirjan (KS s.v. mieletén) mukaan
muun muassa jarjetontd, hullua ja tolkutonta ja arkikieless& muun muassa suunnatonta, mahdo-

tonta, huikeaa ja hirvedd. Tassa yhteydessa adjektiivia kdytetddn myonteisessa merkityksessé
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kuvaamaan jotakin uskomatonta. Taysin uusien ja entuudestaan vieraiden asioiden oppiminen
ja tekeminen vaikuttavat opiskelijalle merkityksellisilta.
Esimerkissa (17) opiskelija 1 kuvaa, kuinka huomaa pidempien taukojen jélkeen kehitty-

neensd jossakin asiassa, vaikka ei ole kyseista asiaa harjoitellut konkreettisesti.

17) O1.: -- sitte taas et méa tosiaan kun on ollu esimerkiks ne ty&harjottelujaksot missa méa en oo ollu [teke-
massa tiettyd tydtehtavad] ollenkaan (.) et sit on useamman kuukauden tauko niinku valissa [ty&tehtavastd]
niin on huomannu tosi paljon kuinka on siin valilla et kun sa tartut taas niihin kamoihin ja rupeet tekee et
mita siel on tapahtunu sielld jossain tuolla taustalla tuolla paassa ja muualla muuten et niinku jostain vaan
ne asiat tuli sieltd niinku et sit sitd on vaan niinku oppinu ja tosi paljon on oppinu kéytt4a erilaisia laitteita
ja 60 koneita ja niinku tydmenetelmi ja vélineité ja kaikkee sillee todella (,) todella tota (,) pienessékin
ajassa sit loppupeleissd et muutama kuukaus sitte muutam- no puoli vuotta sitte oli sillee et m& en ihan
hirveesti halunnu esimerkiksi [tyokaluun] koskee ja nyt se on niinku ihan semmonen (.) menee siind ihan
niinku vetta vaa ettd pistaa niinku (.) et melkeenpé taytyy sanoo etté sellasessa reilussa puolessa vuodessa
varsinkin on tapahtunu tosi (,) iso kehittyminen itelld ja sit mé (.) huomaan sen iteki siin& tekemisessani ja
mé& huomaan jopa sen mité4 on tapahtunu viimesen kuukauden aikana niinku (,) et mitd enemman méa vaan
téssa nyt teen niin sitd varmemmaks sitd on koko ajan tullu niinku ite siitd tekemisest ja ettd osaa ja ym-
mértaa

Opiskelija kayttaa jalleen mentaalista verbia huomata, ja havainto omasta oppimisesta nousee
tassakin esimerkissa keskeiseksi ja merkitykselliseksi. Oppimisen opiskelija kuvaa tapahtuneen
sielld jossain tuolla taustalla tuolla paassa ja muualla. Tuolla taustalla viitannee siihen, etta
oppimista ja kehittymisté tapahtuu pidemmalla aikavalilla ja silloinkin, kun taitoja ei tietoisesti
tai konkreettisesti harjoittele. Opiskelija antaa my6s esimerkin siitd, kuinka ei viel& puolta
vuotta aiemmin halunnut koskea eréaseen tydkaluun, mutta nyt se menee niinku vetta vaan eli
helposti. H&n on huomannut kehittyneensa paljon, ja mitd enemman han tekee, sitd varmem-
maksi han tulee. ldentiteetin kannalta itsevarmuus ja oman osaamisen tunnistaminen ovat erit-
tain tarkeita tekijoita.

Esimerkin (17) ilmaus huomaan sen iteki siind tekemisessani sisaltaa itse-pronominin ja
kin-fokuspartikkelin (puhekielessd muodossa iteki). Kin-fokuspartikkeli on inklusiivinen eli se
implikoi, etta fokusoitavalla tarkoitteella on myos vaihtoehto (VISK § 839). Téssa tapauksessa
siis opiskelijan itsensa lisdksi myds muut voivat tehda tai ovat tehneet havaintoja opiskelijan
kehityksestd. Haastateltava ei eksplisiittisesti ilmaise ndin tapahtuneen, mutta kin-fokuspartik-
keli implikoi sen olevan mahdollista. Luonnollisesti oppilaitoksissa opettajilta saa palautetta
tyoskentelysta ja oppimisesta, mutta téssa esimerkissa opiskelijan oma reflektio nousee kes-
keiseksi. Reflektointi on myos tarpeellista, sill& opiskelija on jo opintojensa loppusuoralla ja
siirtymassé tydelaméan. Myads opiskelija 3 on tehnyt havaintoja omasta oppimisestaan, mutta

hé&n kaipaisi enemman palautetta ja ohjausta:
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18) O3: mutta sitten itse asiassa naytdssa sitte huomas etta oikeesti niinku osaa asioita ja osaa lukee sita
kuvaa ja niinku (,) tehdd juttuja (,) niin siit tuli jotenkin tosi hyva fiilis ja

19) O3: ja (,) sit taas (,) tietysti (,) jonkin verranhan s& naét siité sun te- tydnjaljestakin siit tuotteesta mité
sa teet (,) ettd meneekd nyt syteen vai saveen (,) mutta (,) kyll& ehka sillei kaipaisin (,) enemmankin pa-
lautetta

H: joo

03: etté et (,) just semmosta (,) rakentavaa semmosii neuvoja ettd miten voi tehdé niinku paremmin asiat

Esimerkissé (18) opiskelija 3 kéayttad mentaalista verbid huomata. Huomaaminen liittyy
mentaaliseen osata-verbiin ja materiaaliseen tehda-verbiin. Naytolla opiskelija tarkoittaa ta-
pahtumaa, jossa opiskelijat osoittavat osaamistaan. Naytoissa tehdadn ja arvioidaan kaytdnnon
tyotehtdvid, ja ne ovat keskeinen tapa osoittaa osaamista ammatillisen tutkinnon osissa. (OPH
n.d.) My0s tassa esimerkissa havainto omasta osaamisesta on opiskelijalle merkityksellinen, ja
hén kuvaa havainnon tuoneen hanelle tosi hyvéan fiiliksen (KS s.v. fiilis ’ark. tunnelma, tuntu,
mieliala, (mielen)vire”).

Omasta osaamisesta voi tehdé paatelmia myos tarkastelemalla tehtyjé tuotteita ja niiden
laatua. Esimerkissé (19) opiskelija kayttaa nahda-verbid, joka on myds mentaalinen. Huomata-
verbi merkitsee Kielitoimiston sanakirjan (KS s.v. huomata) mukaan ’havaita, erottaa, saada
selville, keksid, panna merkille; oivaltaa, kdsittdd, ymmartad, tajuta, dlytd, todeta’ eli silld voi-
daan viitata ndkdaistimukseen tai oivaltamiseen. Esimerkeissé tulkitsen huomaamisen tarkoit-
tavan enemminkin oivaltamista ja tajuamista kuin nakéhavaintoa. Nahda-verbi ilmaisee suo-
remmin havaitsemista ja aistimusta. N&koaistin pohjalta tehty arvio siis kertoo opiskelijalle
tyon onnistumisesta, mutta han kertoo kuitenkin kaipaavansa lisad palautetta. Palautteen kai-
paamisen edelld on kuitenkin modaalipartikkeli ehké, joka ilmaisee epdvarmuutta. Epavarmuu-
den osoittaminen liittynee siihen, ettd opiskelija saa jo jonkin verran palautetta, mutta kokee,
ettd runsaammastakin palautteesta voisi olla hyotya.

Kommentin loppupuolella hdn osoittaa tulkintani mukaan sitoutumista ammattiin, kun
han sanoo kaipaavansa neuvoja, miten asiat voi tehdd paremmin. Osaamista ei siis voida jakaa
kylla—ei-akselille, vaan se asettuu jatkumolle, ja opiskelija haluaisi edeta jatkumolla kohti pa-
rempaa. Palaute voisi opiskelijan mukaan olla rakentavaa, joka merkitsee Kielitoimiston sana-
kirjan (KS s.v. rakentava) mukaan ’kehittdvaa, lujittavaa ja myOnteistd’. Rakentava palaute ei
siis ole toteavaa ja kerro pelkéstaan sitd, onnistuiko tyo vai ei, vaan se on luonteeltaan kehitta-
vaa ja mahdollistaa paremman tydskentelyn tulevaisuudessa.

Seuraavissa esimerkeissa opiskelija 2 kertoo, mitd on oppinut nykyisissa opinnoissaan.

20) 02: 66 varmaankin just toi kommunikointi on ehka kaikkein eniten nyt on ollu erilaisia asiakkaita ja
on tullu erilaisia asiakast6ita ja oppinu siind ehk& sen ettd miten sen tydn voi tehda viela paremmin vaikka
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jokainen asiakas onkin erilainen mutta kyl siind aina jokasessa oppii etta oisin voinu ehkéa tarjota tata
vaihtoehtoo tai muuta vastaavaa

21) 02: kyl mé& uskon et tad on tdydentany ehk& semmosessa tasmaéllisyydessé ja siind niinkun (,) kun
[edellinen ammattiala] on tosiaan vahan vapaampaa niin tassa on ehké se etta asiat tehdaan juuri niin kuin
ne kuuluu tehdé tydkoneita kdytet&an juuri niin kuin niita kuuluu eikd semmosia omia patentteja tai muuta
vastaavaa

22) 02: 66 no tommosta kuvanluku- tai ohjekuvalukutekniikkaa (,) tai miten noita tehddan tommosia ra-
kennekuvia niin niiden lukemista oon oppinu omasta mielesta tosi hyvin ja sit ehkd tommosia matemaat-
tisia taitoja matematiikka on aina ollu mulle vahan hankalaa niin siind huomaan semmosta edistysta etta
(,) joutuu paljon pydrittdd numeroita

Esimerkeissé (20) opiskelija kertoo kehittyneensa erilaisten asiakastdéiden myo6ta kommunikaa-
tiossa, joka merkitsee Kielitoimiston sanakirjan (KS s.v. kommunikaatio) mukaan ’viestintaa,
tiedonvalitystd ja tiedotusta’. Tilaustdissa tyon tekijan ja tilaajan on tarkedé keskustella asioista,
ja opiskelija on esimerkiksi oppinut, millaisia vaihtoehtoja olisi voinut tarjota asiakkaalle. Ku-
ten opiskelija 3 (esimerkki 19), myds opiskelija 2 osoittaa ammattiin sitoutumista ja halua ke-
hittdd ammattitaitoaan, kun han sanoo oppineensa, miten tyén voi tehda vielda paremmin. Pa-
rempi on hyva-adjektiivin komparatiivimuoto. Komparatiivin kdyton perusteella opiskelijat siis
osaavat asioita jo hyvin, mutta he tavoittelevat korkeampaa kuin hyvéa tasoa.

Esimerkissa (21) opiskelija kuvaa nykyisten opintojensa taydentaneen hédnen osaamistaan
tasmallisyydessa. Vapaampaan alaan verrattuna nykyiselld alalla on erittain tarkeda noudattaa
ohjeita ja kayttaa laitteita ohjeiden mukaisesti eli luovia ratkaisuja ei voi tehdd. Esimerkissa
opiskelija kayttdd monimerkityksista kuulua-verbid (KS s.v. kuulua), joka vetoaa normiin ja
ilmaisee velvollisuutta eli on nesessiivinen (VISK 8 1577). Aikuiskasvatustieteen teorian (Ete-
lapelto & Véhasantanen 2006) valossa tassé esimerkissa nékyy erityisesti ammatillisen identi-
teetin sosiaalinen puoli. Ty6ssd on keskeista yhteisten k&ytanteiden ja toimintatapojen noudat-
taminen, jolloin identiteetin persoonalliselle puolelle ei ja4 tilaa.

Opiskelija 2 on oppinut my6s kuvanlukutekniikkaa ja matemaattisia taitoja (esimerkki
22). llmaus joutuu paljon pydrittdd numeroita sisaltaa nesessiivisen modaaliverbin joutua, joka
ilmaisee valttamattomyytta tai pakkoa (VISK § 1577). Opiskelija kokee matematiikan olevan
hanelle hankalaa, mutta hdn huomaa edistyneensa siind, koska on joutunut kayttdaméaan sita
opinnoissaan runsaasti. Esimerkissa (22) on my6s mentaalinen verbi huomata, joka liittyy oman
oppimisen havaitsemiseen. T&ssd esimerkissa nayttaytyvat tarkeét kognitiiviset tiedot ja taidot,
joita konkreettinen tyoskentely edellyttdd. Opiskelu ja tyo eivat siis koostu pelkéstaan fyysi-
sesté tydskentelystd vaan my0s teoreettisesta osaamisesta.

Opiskelija 2 kayttéda esimerkissa (20) modaalista adverbid varmaankin ja esimerkeissé

(20, 21 ja 22) useaan otteeseen modaalipartikkelia ehkd. Ehk& voi kommentoida koko lausetta,
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jolloin se sijaitsee useimmiten lauseen alussa tai verbin jéaljessa. Vaihtoehtoisesti se voi liittya
yksittdiseen sanaan tai lausekkeeseen. (VISK § 1603.) Naissé esimerkeissa episteemisté toden-
nakoisyytta ilmaisevat varmaankin ja ehk& kommentoivat seuraavaa tai ympéaroivéaa sanaa tai
lauseketta. Olen tummentanut esimerkeisté sanat tai lausekkeet, joihin varmaankin ja ehka viit-
taavat. Episteemiset ilmaukset liittyvat tulkintani mukaan siihen, ettd opiskelija pohtii asiaa
vastatessaan haastattelukysymyksiin. Ne eivat ilmaise niinkdan asiaan liittyvaa epavarmuutta
vaan haastateltavan paattelyé ja sananvalintojen arviointia. Han voisi luetella yksittéisia oppi-
miaan tyotehtévid, mutta han valikoi oppimistaan asioista keskeisimmat.

Oppimisen diskurssia rakennetaan kielellisesti esimerkiksi oppimiseen ja oivaltamiseen
liittyvilla sanoilla. Ideationaalisuuden nakdkulmasta mentaaliset verbit nousevat diskurssissa
merkittdvadn asemaan: se, etta opiskelijat huomaavat oppineensa, vahvistaa mydnteisen am-
matillisen identiteetin kehittymistd. Esimerkeissa nousee esiin myos opiskelijoiden halu oppia
ja tulla viel&d paremmiksi. Ndkemykseni mukaan he osoittavat sitoutumista tulevaan ammat-

tiinsa, kun he osoittavat opiskelumyonteisyyttad ja halua kehittdd osaamistaan edelleen.

4.4 Naissukupuoli ongelmana -diskurssi

Neljés ja viimeinen aineistosta 16ytaméani keskeinen diskurssi on naissukupuoli ongelmana.
Diskurssissa naissukupuoleen kiinnitetddn tarpeetonta huomiota joidenkin miesten toimesta.
Esimerkkien perusteella opiskelijoiden taidoista tai kyvyista tehdaén paatelmia pelkastaan hei-
déan sukupuolensa eiké heidéan todellisen osaamisensa perusteella. Sukupuoli nousee esiin sa-
nallisesti esimerkiksi vitsailuna ja sanattomasti yleisena suhtautumisena.

Esimerkissa (23) opiskelija 1 kuvaa, kuinka jotkut miehet hakeutuvat auttamaan héanté

silloinkin, kun hén ei tarvitsisi apua.

23) O1: en nyt siis (.) jonkun verran on on tullu sitd tossa (.) huomannu etté (,) tuolla (,) toiset (,) toiset
miehet haluaa niinku kauheesti tulla auttamaan (.) opastamaan ja tekeméan ja 6- niinku ja sitte et sit ma
vaan san- ihan suoraan siind on sitte ees- valill4 oon antanu ja toiset opettajatki on ollu sillee ettd ku on
kysyny mitd mé télle teen niin sitten ne tulee tekee sen mun puolesta no enhan ma silld opi mitéén

H: niin

O1: ettd m& ymmaérrén jos on kyseessd joku semmonen kone tai laite mitd mé en oo vield kayttany ja se
néytetddn ettd t48 toimii tdllee mutta sitte taas vastaavasti se ettd (,) emma opi siin ite mitd&n jos mun puo-
lesta teh&&n ni (.) jonkun verran sit4 on on on téssa tullu ja var-

H: joo taalla koulussa vai

O1.: koulussa seka tyopaikalla et se ihan riippuu justiin siité (,) opettajasta kautta (,) henkilosta joka sita
hommaa siind ndyttaa tai vieresta kattoo mitd ma teen ni sitten on niinku (,) tossaki on nyt nytteki on sil-
lee ettd (,) mé& oon nyt kuitenki ollu taalla mé& oon ihan piirua vaille valmis (,) ja valmistun viel& hyvin ar-
vosanoin taalta niin joka kertoo kuitenki siitd etta (,) kyl m& nyt jotain oon oppinu ja osaan (,) niin sitten
tun- tuolla on (,) on kuitenki kaiken nakdsia eri (,) kurssilla olevia ihmisia siel on nyt tosi paljon etté siel-
1ahén ei oo niinku mun omalt kurssilta ku yks henkild ja ma oon sielld kaikkien niitten muitten seassa
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siella pydrimassa ja tekemassa hommia nytte (,) ni kyl siella muutama on sellanen et jotka ihan selkeesti

kauheesti hirvee halu niilla miehilla tulla sinne auttamaan vaikka ne ei osaa ite teha sité (,) todellakaan

edes paremmin ku min&

H: mm

0O1: vaan he on itte opiskelemassa kans jotain siell& niinku -- ni pysys nyt vaan siell& ihan omassa tontis-

saan ettd (,) et tota heh (,) mut et (,) semmoset ihmistyypit onneks nyt sitte aika nopeesti huomaa etté (,)

jattaa vaan sitten ihan (,) omaan arvoonsa jos ei ne jaté rauhaan niin sitten sanoo ihan suoraan etté hei

ettd [td4 on mun-

H: [joo oot sitte] reagoinu siihen

0O1: oon ja ma et tdd on mun homma (,) mun ty6 (,) ma kysyn ku ma tarviin kiitos heh

H: joo heh no miltd ne tilanteet on tuntunu

0O1: mmm vaililla se on ahistavaa ja raivostuttavaa (,) mut sitte seki riippuu taas ihan siitd et minkalainen

on itella se péivé jos sulla on itellda menny hyvin siind muuten mutta niinku et joku vaan tunkee nyt siihen

jotain
Opiskelija 1 nimeéda esimerkissa (23) ryhman toiset miehet, joilla on erittdin kova halu tulla
opastamaan ja tekemdaén asioita opiskelijan puolesta. Toiset toimii lauseessa indefiniittipro-
nominina kuvastamassa epamaaraisen joukon osaa (KS s.v. toinen 5.b.), eli kaikki miehet eivat
toimi samoin. ldeationaalisesta nakokulmasta miehet representoidaan erilaisina ryhmind, kuten
fyysisyyden diskurssissakin. Myos opettajat ja opastajat tydpaikoilla ovat joskus tehneet asioita
opiskelijan puolesta. Esimerkissa opiskelija kertoo, ettd samoissa tiloissa on téll4 hetkelld usean
ryhmén opiskelijoita, joista muutamat ovat erityisen innokkaita auttamaan, vaikka he ovat itse-
kin vield opiskelemassa asioita eivatka opiskelijan mukaan osaa tehda asiaa edes paremmin
kuin han. Kieltoa vahvistaa intensiteettisana todellakaan. Opiskelija vaikuttaa tietoiselta ja var-
malta omasta osaamisestaan, kun hén sanoo valmistuvansa pian ja viela hyvin arvosanoin. Il-
mauksen kyl mé& nyt jotain oon oppinu voi tulkita kontekstissaan ironisesti. Pronomini jotain on
epamaarainen, ja sen voisi tulkita vahattelevéksi, mutta tdssa tapauksessa se tarkoittaa painvas-
taista: opiskelija osaa itse asiassa paljonkin eiké taten kaipaa apua muilta opiskelijoilta.

Opiskelija 1 kayttaa esimerkissa (23) konditionaalia pysys nyt vaan siella ihan omassa
tontissaan. Verbialkuiset konditionaalin preesensissé olevat vaitelauseet toimivat vetoomuk-
sina, pyyntoind, kutsuina ja kehotuksina. Kolmannessa persoonassa oleva toivomus on usein
synonyyminen jussiivin (pysyisi ~ pysykéon) kanssa. (VISK § 1659.) Jussiivi on direktiivi,
mutta se ei imperatiivin tavoin kohdistu suoraan puhuteltavaan (VISK § 1667.) Tassa tapauk-
sessa siis opiskelija esittdd toivomuksen ja samalla osoittaa suhtautumistaan kyseisiin opiskeli-
joihin. Opiskelija sanoo huomaavansa semmaoset ihmistyypit nopeasti ja jattdvansé heidat omaan
arvoonsa. Mikali he eivét jatd opiskelijaa rauhaan, han sanoo heille suoraan. My6s ilmaus sem-
moiset ihmistyypit luokittelee ryhman ihmisid, jotka toimivat tietylld tavalla. liImauksessa ei
erikseen mainita miehi&, mutta kontekstin perusteella kyse on nimenomaan miehista, jotka kiin-

nittavat erityistd huomiota naisten toimintaan oppimisympaéristossa. Auttamisen halu sinallaan
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voi olla sukupuolesta riippumatonta, mutta kun apu kohdistetaan jatkuvasti naisiin, toiminta on
sukupuolittavaa.
Myos opiskelija 2 on kokenut, ettd muut tulevat usein varmistelemaan, osaako han esi-

merkiksi kayttaa jotakin tyokonetta (esimerkki 24).

24) 02: se nakyy ehké eniten semmosissa missa kayttaa jotain (,) tyokonetta (,) tai muuta etta tekee yksin
niin siihen aika usein tulee joku et ootko varma etté osaat ja muuta sellasta (.) ei taélla ei kuitenkaan ehka
niin ilkeeseen sévyyn sita niinku kuule mutta kyl sen niinkun iteki ku on aika paljon aiemminki kuunnellu
niin osaa tunnistaa jo sen

H: niin

02: ettd aika paljon pitaa kuitenki todistella itsedén naisena tammaselld alalla

Opiskelijalta esimerkiksi kysytadn, onko han varma, ettd osaa. Modaaliset adjektiivit ilmaisevat
episteemisté tai dynaamista mahdollisuutta (VISK § 1588), ja tassd tapauksessa adjektiivi
varma on episteeminen, sill& se liittyy opiskelijan tietoon tai uskoon osaamisesta. Myonteinen
vastaus kysymykseen osoittaisi, ettd opiskelija vakuuttaa kysyjalle osaavansa asian. Kielteinen
vastaus tai epardinti puolestaan olisi osoitus siitd, ettd opiskelija tarvitsee apua. Opiskelija 2 on
aiemmissa opinnoissaan huomannut, ettd naisten tydskentelyyn ja opiskeluun kiinnitetdaan huo-
miota. H&n toteaa esimerkissé (24), ettei nykyisissa opinnoissa sité tapahdu niin ilkedan savyyn,
mutta han osaa kuitenkin tunnistaa sen.

Esimerkin (24) lopussa opiskelija 2 sanoo, etté aika paljon pitaa kuitenki todistella itse-
aan naisena tammaosella alalla. Lauseessa esiintyva nesessiivinen modaaliverbi pitda ilmaisee
tassa tapauksessa olosuhteista johtuvaa pakkoa. Todistaa-verbi merkitsee Kielitoimiston sana-
kirjan (KS s.v. todistaa) mukaan muun muassa todeksi osoittamista, vakuuttamista, olemista
todistajana oikeudessa ja olemista silminnékijana. Tassa tapauksessa todisteleminen merkitsee
vakuuttamista: miesenemmistoiselld alalla opiskelevan naisen taytyy vakuuttaa miehet siitd,
ettd han kykenee esimerkiksi kdyttdmaan erilaisia laitteita. Todistaa-verbissé on frekventatiivi-
johdin -ele-, joka kuvaa toiminnan toistuvuutta (VISK § 357, 353).

Esimerkissa (25) opiskelija 2 pohtii jatkuvaa varmistelua.

25) 02: kylhan ne tuntuu véhan semmoselta (,) niinkun (,) tietaa etta ei ne ihmiset vélttamatta tarkota sita
yhtd pahalle ku milt- niinku milté se itsesté tuntuu mutta ehka se siind sit se ajatus ettd ihan sama kuinka
hyvé on niin aina joutuu kohtaamaan sen et no ootko sa varmasti nyt osaatko varmasti et
Varmistelun tarkoituksena ei valttamétta ole loukata, mutta se aiheuttaa opiskelijassa negatii-
visia tunteita. Esimerkissa (25) hén kuvaa osuvasti ongelman: osaamisesta ja taidoista riippu-

matta aina joutuu kohtaamaan tarpeetonta varmistelua. Varmistelijat eli oletettavasti miesopet-
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tajat tai -opiskelijat eivat opiskelijan mukaan véalttdmatta tarkoita loukata, mutta tekevét kuiten-
kin niin. Tilanteissa naisopiskelijan todellisia taitoja ei huomioida, vaan hdnen osaamisensa
kyseenalaistetaan pelkéstaan hanen sukupuolensa perusteella, jonka ei pitdisi olla ammatillista
osaamista maarittava tekija. Esimerkisté ei ilmene, puhuuko haastateltava muista opiskelijoista
vai opettajista. Toistuvuutta ilmaiseva adverbi aina tarkoittaa, ettd jotakin tapahtuu usein (VISK
8 650), ja uskon toistuvan osaamisen kyseenalaistamisen vaikuttavan ammatillisen identiteetin
rakentumiseen negatiivisesti. Modaaliverbi joutua on nesessiivinen ja ilmaisee vélttamatto-
myytta tai pakkoa (VISK 8 1577). Esimerkin (25) lopussa oleva kysymys osaatko varmasti
viittaa sithen, milla tavoin opiskelijan osaamista kyseenalaistetaan. Modaalinen adverbi var-
masti on episteeminen ja kysymyksen yhteydessa kyseenalaistaa opiskelijan tiedon tai uskon
omasta osaamisestaan.

Esimerkki (26) osoittaa, etta opiskelija 2 ei koe kaikkea varmistelua héiritsevéksi.

26) O2: ei se sillei l&hinnd jos on tullu joku uus opettaja tai niinkun vaihtunu jonkun jakson ajaks niin kyl
mé& oon huomannu siina alussa vahan sellast niinku varovaisuutta (,) ja varmistelua (,) niin kauan ku se on
sellasella positiivisella tsemppaavalla fiiliksella niin se ei mua sillei hairitse mut

H: joo

02: sen ehk& huomaa (,) en ma usko et ne muut miespuoliset opiskelijat sitd huomaa mut ku ite on ollu
siind kohteena niin pitkdan niin se sen osaa néhdé jo

IlImaus niin kauan ku implikoi, ettd varmistelu voi olla my6s negatiivista ja ei-kannustavaa.
Opiskelija sanoo, ettei usko miesopiskelijoiden vélttdmattd huomaavan naisopiskelijoihin koh-
distuvaa varmistelua. Syrjivat kdytanteet huomaa ja néakee eli tunnistaa, kun niiden kohteena
on ollut pitkaan. Kun oppimisymparistdssa valtaosa on miehid, enemmistd ei siis valttdmatta
tunnista syrjivié kaytanteitd, jolloin my0ds niiden purkaminen voi olla haastavaa.

Opiskelija 2 kuvaa esimerkissa (27), ettei opiskelijoiden sukupuolijakaumalla ole niin-
kadn merkitystd, mutta han on kiinnittdnyt huomiota opettajien asenteisiin.

27) 02: kylhén tuolla on aika paljon enemman miehié ku naisia (,) ja mun mielesta silla ei siin& mielessa
00 vélia et ainoo mik& on vahan (,) silleen (,) minkd on huomannu on se et joillain opettajilla on kyll&
sellasia asenteita et kyl on saanu niinkun naispuolisena opiskelijana vahan kuulla semmosta niinku (,) ehka
kuittailua mut ei semmosta suoranaista (.) suoranaista sillee et kyl se niinku on siella jossain se semmonen
pienimuotonen ehké& sovinismi tai et
Opettajien asenteet naisopiskelijoita kohtaan heijastuvat jonkinlaisena kuittailuna. llmaus ei
semmosta suoranaista jaa hieman epdaselvaksi, mutta tulkitsen sen viittaavan siihen, etta opis-
kelijoille ei suoraan esimerkiksi sanallisesti ilmaista negatiivisia asenteita. Negatiivinen suh-

tautuminen nékyy epésuorasti esimerkiksi kuittailuna. Kuittailu merkitsee Kielitoimiston sana-
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kirjan (KS s.v. kuittailla) mukaan vastaamista tai maksamista samalla mitalla, takaisin anta-
mista, vinoilua, naljailua ja irvailua. Esimerkissa (27) kuittailu tarkoittaa vinoilua tai naljailua.
Opiskelija 2 tulkitsee opettajien asenteissa nakyvan sovinismin. Sovinismi merkitsee Kielitoi-
miston sanakirjan (KS s.v. sovinismi) mukaan miehen ylemmyydentuntoista, syrjivaa ja alista-
vaa asennetta naisiin. Sananvalintaa edeltdd modaalipartikkeli ehk&, jonka tulkitsen liittyvén
sananvalinnan arvioimiseen. llmausta lieventad adjektiivi pienimuotoinen, joka merkitsee ly-
hytta tai suppeaa (KS s.v. pienimuotoinen).

Esimerkissa (28) opiskelija kertoo opettajista, jotka naljailevat ja kertovat asiattomia jut-
tuja.

28) 03: 86 () no (,) kylla () joiltakin (,) opettajiltakin kuulee siita naljailua

CH).C%{CJ?Z aika (,) valilla on tosi asiatontakin (,) juttua suurin osa opettajista on (,) tosi mukavia ja (,) ei niinku

ollenkaan (,) mainitse tai anna ymmart&a mitaén (,) niinku toisen sukupuoleen liittyen
Naljailla merkitsee Kielitoimiston sanakirjan (KS s.v. naljailla) mukaan ’pilailla, piikitell,
pistelld, nédlvid’. Opettajat-sanan lopussa oleva fokuspartikkeli -kin implikoli, etta opiskelija on
kuullut naljailua my6s muilta kuin opettajilta. Toisinaan jutut ovat tosi asiattomiakin, mutta
opiskelija ei kuvaa tarkemmin, millaisia. Asiaton merkitsee Kielitoimiston sanakirjan (KS s.v.
asiaton) mukaan asiaan kuulumatonta, vaaraa, aiheetonta, perusteetonta, epéasiallista, epaolen-
naista tai turhaa. Opiskelija kuvaa suurimman osan opettajista olevan mukavia ja sellaisia, jotka
eivat nosta opiskelijoiden sukupuolta puheessaan tai mitenk&an muin tavoin esiin. Téassakin
esimerkissé (28) miehistd muodostuu erilaisia ryhmié: valtaosa opettajista kohtelee opiskeli-
joita tasa-arvoisesti, mutta osa nostaa naisopiskelijoiden sukupuolen tarpeettomasti esiin. Seu-
raavassa esimerkissa (29) opiskelija 3 jatkaa aiheesta.

29) 03_: -- mut kyl niinku (,) sitd sillon tallon aina kuulee jonkinlaista

gé?lr(riljtta huomattavasti vdhemman mité ajattelin heh

géfoec'zta et esimerkiks luokkakavereista niin ei kukaan (,) oo semmonen joka ketdan meita naisia millaéan

tavalla alentais [tai] naljailis

H: [joo] (,) joo no onks se (,) se mité niinku opettajilta on tullu niin onks se sit ollu semmosta sanallista vai

03: joo

H: miten se on niinku ndkyny

03: joo kylla (,) sanallista (.) ja no (,) niin tietysti (,) suhtautumistakin

(H)é;nnTutta enimmakseen (,) semmosia hauskoja vitseja

géfoec;ta ollaan vaaraa sukupuolta ja — oli muuten tosi mukava opettaja ja oli tosi selkeetd et se ei niinku

itse ajatellut niin — se oli vaan tdmmonen niinku hauska vitsi mink& héan oli kuullut jostain — mutta (,)

ongelma on siind ettd ku sa kuulet sen vitsin kymmenen kertaa paivéassa (,) niin se lakkaa olemasta hauska
vitsi ja sit se alkaa &rsyttaa heh



46

Opiskelija 3 kuulee silloin talléin juttuja naisopiskelijoihin liittyen, mutta vdhemman
kuin oli ajatellut. Ryhmén muut opiskelijat eivéat opiskelija 3:n mukaan naljaile tai alenna nai-
sia millaan tavalla. Opettajien kohdalla sukupuolittava toiminta ilmenee sanallisen toiminnan
lisaksi suhtautumisena. Modaalipartikkeli tietysti ilmaisee asiaintilan vahvinta varmuusastetta
(VISK 8§ 1608), ja tulkintani mukaan on jossain méarin odotuksenmukaista tai itsestdén selvaa,
etta sukupuolittava toiminta voi ilmeté suhtautumisena. Asiayhteydesta tulkitsen suhtautumisen
ilmenevén ei-sanallisena toimintana. Vitsailua kuulee enimmakseen siitd, ettd naisopiskelijat
ovat vaaraa sukupuolta. Opiskelijan mukaan kyseinen opettaja ei itse ajattele naisten olevan
vaarad sukupuolta, vaan vitsin on tarkoitus olla vain vitsi, mutta se ei ole opiskelijan mielesta
hauska, kun sen kuulee useita kertoja péivassa. Adjektiivi vaara merkitsee Kielitoimiston sa-
nakirjan (KS s.v. vaara) mukaan muun muassa epatavallista, poikkeuksellista ja virheellista.
Vitsailun tarkoitusperista huolimatta sanalla on erittdin kielteinen merkitys, joka liitetaan vit-
sissd naisopiskelijoihin.

Kysyessani haastattelussa, miten tasa-arvoa voitaisiin lisatd tyoelamassd, opiskelija 3

pohti stereotypioiden toistamista.

30) O2: ehka se ettd semmosia turhia stereotypioita ei viljeltéis niinkun missdan muodossa et aina aina
voidaan sanoo et se oli 1appé se oli vitsi mutta (,) se on todellista niin kauan ku se sanotaan &aneen mun
mielesta

Esimerkissa (30) opiskelija 3 kiteyttaa vitsailuun liittyvan ongelman: vaikka asian kuittaisi vit-
siksi ja sanojen ei olisi tarkoitus loukata, sanojen alkuperdinen merkitys on kuitenkin edelleen
olemassa ja yllapitéa stereotypiaa. Opiskelijan sanojen mukaan asia on todellista niin kauan
kuin se sanotaan aaneen. Stereotypia merkitsee Kielitoimiston sanakirjan (KS s.v. stereotypia)
mukaan kaavamaisuutta, jaykkdmuotoisuutta ja vahvasti yksinkertaistettua yleista kasitysta jos-
takin.

Naissukupuoli ongelmana -diskurssissa pakkoa ilmaisevat nesessiiviverbit liittyvat olo-
suhteisiin, jotka ovat miesten luomia: naisten tydskentelyyn kiinnitetddn huomiota ja he joutu-
vat vakuuttelemaan ja varmistelemaan miehille osaamistaan. ldeationaalisesta ndkdkulmasta
diskurssissa ilmenee sanoja, joilla on negatiivisia merkityksig, kuten kuittailu, naljailu, sovi-
nismi ja vaara sukupuoli. Sukupuolittava toiminta aiheuttaa naisissa kielteisié tunteita, kuten
ahdistusta ja arsytystd, jotka mahdollisesti haastavat ammatillista identiteettid. Diskurssissa
kaikkien miesten joukosta erottuu tiettyjen miesten ryhma: jotkut tai toiset opettajat ja opiske-

lijat osoittavat kielteista suhtautumista naisopiskelijoihin. Naissukupuoli ongelmana -diskurs-
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sissa kaikki modaaliset ilmaukset eivét liity opiskelijoiden omiin arvioihin sanomansa toden-
nékoisyydestd, vaan he referoivat miesten puhetta ja varmistelua, jonka myota naisopiskelijat

joutuvat vakuuttelemaan osaamistaan (esim. osaatko varmasti).

4.5 Sukupuoli osana ammatillista identiteettia

Edeltavat analyysiluvut kasittelivat keskeisia diskursseja, joilla ammatillista identiteettié raken-
netaan haastatteluaineistossa. Tassa analyysiluvussa tarkastelen sukupuolen merkitysta osana
ammatillisen identiteetin diskursseja ja vastaan tutkimuskysymykseen 2.

Fyysisyyden diskurssissa naissukupuoli nousee esiin fyysisten ominaisuuksien kautta.
Esimerkiksi naisten pieni koko voi seka rajoittaa ettd mahdollistaa tydskentelyd. Kyseinen am-
matti on fyysisesti raskas ja siind hyodynnetddn omaa kehoa, mutta opiskelijoiden mukaan kay-
tosséd on nykypdivana myos apuvalineistda, joka helpottaa joidenkin laitteiden kayttoa. Naissu-
kupuoleen kiinnitetddn huomiota myds miesten toimesta: naisten kyvyista saatetaan tehdé arvi-
oita ulkoisten ominaisuuksien pohjalta, ja miehet saattavat tarpeettomastikin tarjota apuaan nai-
sille. Fyysisyyden diskurssissa ilmeneva tarpeeton avun tarjoaminen kuuluu myds naissuku-
puoli ongelmana -diskurssiin.

Toisaalta naisia myds arvostetaan pienessa ja tarkassa tydskentelyssa. On ongelmallista,
ettd naisopiskelijoihin kohdistetaan oletuksia heidan sukupuolensa perusteella, olivatpa oletuk-
set sitten myonteisia tai kielteisia. Talloin naisten tydskentelylle asetetaan rajoja siitd, millai-
seen tyoskentelyyn he kykenevat ja millaiseen eivéat. Fyysinen voima ja tarkkuuskin ovat yksi-
I61lisid ominaisuuksia eivatka yksiselitteisesti sukupuoleen sidottuja tosiasioita, vaikka naiset
keskimé&arin ovatkin miehi& pienikokoisempia. Sukupuoleen perustuvien jakojen tekeminen
asettaa osaltaan ehtoja myds miesten tydskentelylle. Aineiston perusteella sukupuoleen liitetyt
fyysiset ominaisuudet nayttaytyvat siis tietyissa tilanteissa osana naisopiskelijoiden ammatil-
lista identiteettia.

Tulevaisuusdiskurssi liittyy opiskelijoiden tulevaisuuden toiveisiin ja suunnitelmiin.
Naissukupuoli nousee esiin yhdessa esimerkissé (10), jossa opiskelija 2 on kokenut tyollisty-
misen naisena olevan vaikeaa, mink& vuoksi hén opiskelee alalta lisaa tutkintoja. Kokemukset
vaikeuksista ty6llistya voivat vaikuttaa ammatilliseen identiteettiin Kielteisesti. Taméa esimerkKi
osoittaa kuitenkin myos vakaata ammatillista identiteettia: opiskelija on pohtinut tulevaisuut-
taan ja sitoutunut ammattiinsa. Haasteista huolimatta han haluaa tehda toita alalla ja han pyrkii
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osoittamaan osaamisensa mahdollisimman monella tavalla parantaakseen ty6llistymismahdol-
lisuuksiaan. Muutoin vaikuttaisi siltd, ettd tulevaisuudennékymié ajatellen sukupuoli ei nouse
merkittdvaksi pohdinnan aiheeksi identiteettitydssa. Oppimisen diskurssissa sukupuoleen liit-
tyvié aiheita ei ilmene lainkaan, mika kertoo siitd, ettd sukupuoli ei ole oppimisprosessissa mer-
kityksellinen.

Naissukupuoli ongelmana -diskurssissa puolestaan sukupuolella on erittdin merkittava
asema, mika ilmenee myds diskurssin nimessa. Voimakkaasti miesenemmistoiselld alalla nais-
opiskelijoiden sukupuoleen, opiskeluun ja tydskentelyyn kiinnitetddn huomiota. Naisopiskeli-
joiden tydskennellessé itsendisesti heité tullaan usein neuvomaan ja auttamaan, vaikka he eivat
kaipaisikaan apua. Opiskelija 1 on kokenut, etté asioita my0ds tehdad&n hanen puolestaan, jolloin
han ei itse opi asiaa. Opiskelija 2 on havainnut, etta han joutuu todistelemaan itseadn naisena
jatkuvasti. Varmistelu ja auttaminen kertovat tulkintani mukaan siita, ettd miehet kyseenalais-
tavat naisten osaamisen pelkastaan naiden sukupuolen perusteella, mika taas johtuu stereotyyp-
pisesta ajattelusta ja ennakkoluuloista. Naissukupuoli ongelmana -diskurssissa ei kasitell4 nais-
ten fyysisia ominaisuuksia, kuten fyysisyyden diskurssissa. Naisten fyysiset ominaisuudet eivat
siis ole ongelman ydin, vaan sukupuoli ylipaataan. Kun fyysisyyden diskurssissa seké naiset
ettd miehet kiinnittivat huomiota naisten fyysisiin ominaisuuksiin, naissukupuoli ongelmana -
diskurssissa sukupuoleen huomiota kiinnittavat ainoastaan miehet.

Negatiivisen suhtautumisen ja tarpeettoman auttamisen lisaksi naissukupuoli ongelmana
-diskurssissa ilmenee sanallinen toiminta. Kielteista suhtautumista naisopiskelijoihin ilmenne-
taén kuittailuna ja vitsailuna. Esimerkin (29) perusteella vitsailun tarkoituksena ei ole loukata
naisopiskelijoita vaan pikemminkin pilkata vitsin alkuperéd, mutta sen toisintaminen on Kui-
tenkin ongelmallista. Jatkuva vitsailu arsyttaa opiskelijoita ja osaltaan myos yllapitaa stereoty-
pioita ja oletuksia siitd, millaisia koulutusvalintoja naisten olisi suotavaa tehda.

Tutkimustulosteni perusteella naiset itse eivat koe sukupuoltaan merkittdvana tekijana
opinnoissa tai ty0elaméssd, mutta heiddn ammatillista identiteettiddn haastetaan toistuvasti
miesten toimesta, kun heidan sukupuoleensa kiinnitetdan tarpeettomasti huomiota. Ainoat ti-
lanteet, joissa naiset itse kokevat sukupuolensa haasteeksi, liittyvét heidan pieneen fyysiseen
kokoonsa ja voimaansa, jotka aiheuttavat vaikeuksia joidenkin laitteiden kdytossa. Kuten he
itsekin toteavat, heilla on kuitenkin kaytossaan apuvélineistdd ja ongelmaa ei ole kaikissa tyo-
tehtdvissd. Tulkintani mukaan sukupuoli ei ensisijaisesti ohjaile ammatillisen identiteetin ra-
kentumista, mutta se on kuitenkin yksi identiteettiprosessissa pohdintaa aiheuttavista tekijoista.

Opiskelijat ovat pohtineet alalla parjaamistd, ennakkoluuloja ja tydllistymistd. He ovat myds
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kohdanneet epétasa-arvoista kohtelua opinnoissaan ja tydssdoppimispaikoissaan. Vaikka hei-
dan opettajansa tai ryhménsa eivat olisi osoittaneet sukupuoleen liittyvié asenteita tai arvostuk-
sia, he ovat tietoisia siitd, ettd monilla tydpaikoilla ja yleisesti yhteiskunnassa naisiin tekniikan
alalla voidaan suhtautua negatiivisesti.

Korvajarven (2010: 191) mukaan sukupuolesta ja seksuaalisuudesta tulee olennainen
asia, jos vaheksynta ja epdoikeudenmukaisuus haavoittavat omaa ammattitaitoa, osaamista ja
niiden arvostusta. Kaikki haastattelemani naiset olivat kohdanneet opettajia, opiskelijoita tai
tyGtovereita, jotka jollain tavalla kyseenalaistivat heiddn osaamisensa heidéan sukupuolensa
vuoksi. Kyseenalaistaminen ilmeni esimerkiksi jatkuvana avun tarjoamisena ja tyoskentelyn
seuraamisena. Lisdksi naisopiskelijat olivat havainneet sukupuoleen liittyvaa vitsailua ja joi-
denkin miesten Kielteista suhtautumista naisia kohtaan. Kaikki auttaminen ja huolehtiminen ei
ole pahantahtoista, mutta kun opiskelijoiden osaaminen kyseenalaistetaan toistuvasti, se voi
vaikuttaa heidan identiteettinsd kehittymiseen: sukupuolella ei pitéisi olla mitd&n merkitysta
sen suhteen, mité he osaavat tehdd, mutta kun sukupuoleen kiinnitetdén jatkuvasti huomiota, se

voidaan kokea kykyihin vaikuttavaksi tekijaksi.
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5 POHDINTA

Tassa pohdintaluvussa teen yhteenvetoa tutkimustuloksistani. Alaluvussa 5.1 kasittelen analyy-
sini keskeisia tuloksia ja pohdin niitd suhteessa tutkimuskysymyksiin ja aiempaan tutkimuk-
seen. Pohdin myds tulosten merkitystd laajemmin yhteiskunnallisella tasolla. Alaluvussa 5.2

arvioin tutkimukseni luotettavuutta ja alaluvussa 5.3 esitan jatkotutkimusaiheita.

5.1 Keskeiset tutkimustulokset ja paatelmat

Tutkimuskysymykseni olivat:

1. Millaisten diskurssien kautta ammatillinen identiteetti rakentuu miesenemmistdisell&

alalla opiskelevien naisten puheessa ja miten naité diskursseja rakennetaan kielellisesti?

2. Mika sukupuolen merkitys on osana ammatillisen identiteetin diskursseja?

Tunnistin aineistosta nelja keskeistda ammatillisen identiteetin diskurssia, jotka olen nimennyt
fyysisyyden diskurssiksi, tulevaisuusdiskurssiksi, oppimisen diskurssiksi ja naissukupuoli on-
gelmana -diskurssiksi. Olen tarkastellut diskurssien kielellista rakentumista systeemis-funktio-
naalisen kieliteorian ideationaalisen ja interpersoonaisen metafunktion valossa. Kuten jo aiem-
min totesin, tdysin vastaavaa ammatillista identiteettia ja sukupuolta yhdistavaa kielentutki-
musta ammatillisen koulutuksen kontekstissa ei ole aiemmin tehty. Tulosten suora vertailu ei
siis ole mahdollista, mutta suhteutan tuloksiani aiempiin tutkimuksiin ja ammatillisen identi-
teetin teorioihin niiltd osin kuin on mahdollista.

Fyysisyyden diskurssissa keskidon nousee ammattialan konkreettinen ja fyysinen tyos-
kentely. Diskurssissa ilmenee myds opiskelijoiden fyysisiin ominaisuuksiin liittyvia seikkoja,
jotka seka rajoittavat ettd mahdollistavat tydskentelyd. Sananvalintojen tasolla diskurssia ra-
kennetaan esimerkiksi kehoon ja fyysisyyteen liittyvilla sanoilla, kuten pieni, heiverdinen,
voima ja nostella. Materiaaliset verbiprosessit, kuten tydstaa, liittyvét konkreettiseen tydsken-
telyyn. Diskurssissa korostuu fyysinen tyoskentely, mutta fyysinen tydskentely vaatii myds
kognitiivisia taitoja ja teoreettista ymmarrysta laitteiden toiminnasta. Teoreettinen ymmarrys
ilmenee diskurssissa epasuorasti esimerkiksi mentaalisen osata-verbin myo6té. Fyysisen voiman
puute ja pienikokoisuus aiheuttavat opiskelijoille haasteita joissakin tydtehtévissa tai tiettyjen

laitteiden kaytossa. Fyysisyyden diskurssissa ilmenee modaaliverbejd, kuten pystya ja jaksaa,
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jotka liittyvat fyysisiin edellytyksiin. Identiteettiprosesseja ajatellen sukupuoleen liitetyt fyysi-
set ominaisuudet siis tietyissa tilanteissa méaarittelevat sit4, millainen tydskentely on opiskeli-
joille rajallista tai mahdollista.

Fyysisyyden diskurssissa ammattiala hahmottuu fyysisen tydskentelyn kautta. Haastatte-
luaineistossa ilmeni myds muita ominaisuuksia ja taitoja, joita opiskelijoilla on, mutta ne eivat
muodostaneet yhtendista tai selkeésti tunnistettavaa diskurssia. Selkeén ja tunnistettavan dis-
kurssin uupuminen johtuu tulkintani mukaan siitd, ettd ndma ominaisuudet, kuten vuorovaiku-
tustaidot, luotettavuus ja joustavuus, ovat ensinnakin yksilén ominaisuuksia ja toiseksi yleisia
tyoelamaétaitoja, joita ei kytketd niin vahvasti tiettyyn ammattialaan. Ammatillisen identiteetin
kannalta uskon kuitenkin naiden ominaisuuksien ja taitojen olevan térkeitd, silla ammatillinen
identiteetti sisaltda késitykset itsestd ammatillisena toimijana (Eteldpelto & Véhadsantanen
2006: 26).

Toinen aineistosta esiin noussut keskeinen diskurssi on tulevaisuusdiskurssi, joka ni-
mensé& mukaisesti liittyy tulevaan eli opiskelijoiden tulevaisuudenndkymiin ja odotuksiin. Tyol-
listymistoiveet vaikuttavat siihen, mita asioita opiskelijat painottavat opinnoissaan. Opiskelijat
ovat myds pohtineet mahdollisuuksiaan ty6llistyd, milla on ollut vaikutusta esimerkiksi useam-
man tutkinnon opiskeluun. Tulevaisuusdiskurssissa interpersoonaiset ilmaukset nousevat kes-
kioon. Kokonaisuudessaan aineistossa ilmenee verrattain vahan moduksia eli Kieliopillistuneita
modaalisuuden keinoja, mutta tulevaisuusdiskurssissa konditionaali on merkittavassa ase-
massa. Koska diskurssissa puhutaan viela toteutumattomista asiaintiloista, modaaliset ilmauk-
set ovat odotuksenmukaisia. Modaaliset partikkelit ja adverbit, kuten ehké ja varmasti, liittyvat
puhujan arvioihin sanomansa todennakoisyydesté tai varmuudesta. Tulkintani mukaan epévar-
muutta osoittavat sanat liittyvat usein yksittaisten sananvalintojen arviointiin. Tulevaisuuden-
nakymien diskurssissa pitkaaikaiset tavoitteet ja sitoutuminen tulevaan ammattiin osoittavat
ammatillisen identiteetin vakautta.

Oppimisen diskurssissa oivaltamisen kokemukset ja havainnot omasta oppimisesta nou-
sevat ammatillista identiteettié tukeviksi seikoiksi merkityksellisind kokemuksina. Diskurssissa
esiintyy oppimiseen liittyvad sanastoa, kuten ymmartaa ja harjoitella. Diskurssissa ilmenee
useita mentaalisia prosessiverbejd, jotka liittyvat oman oppimisen ja osaamisen havainnointiin.
Vaikka opiskelijat kaipaavat ohjausta ja palautetta, he pystyvat tekemaan péatelmia tyoskente-
lystddn myds itsendisesti. Tyfeldmaa ja tulevaisuutta ajatellen oman osaamisen reflektointi on

tarkedd. Oppimisen diskurssissa opiskelijat kertovat oppineensa tai haluavansa oppia, miten
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asiat voisi tehda viela paremmin. Tulkintani mukaan paremman tason tavoittelu osoittaa am-
mattiin sitoutumista eli vakaata ammatillista identiteettia ja valmiuksia elinikdiseen oppimi-
seen.

Naissukupuoli ongelmana -diskurssin nimi juontuu siita, etta naisopiskelijoiden sukupuo-
leen, tyoskentelyyn ja opiskeluun kiinnitetadn tarpeetonta huomiota miesten toimesta. Opiske-
lijat ovat havainneet joidenkin miesten suhtautuvan heihin Kkielteisesti, ja suhtautuminen ilme-
nee myos jonkinlaisena kuittailuna. Jotkut miehet kiinnittavét jatkuvasti huomiota naisten tyos-
kentelyyn ja tarjoavat heille usein apuaan tai tekevat asioita naisten puolesta, vaikka ndama eivat
kaipaisikaan apua. Nesessiiviverbeja kaytetddn kuvatessa tilanteita, joissa miesten vaatimuk-
sesta naisopiskelijoiden on vakuuteltava osaamistaan. Ongelmallisuutta korostavat sananvalin-
nat, joilla on negatiivinen konnotaatio. Téllaisia sanoja ovat esimerkiksi kuittailu, sovinismi ja
ahdistus. Diskurssissa sukupuoli nousee ongelmaksi miesten, ei naisten itsensa toimesta. Ai-
neistossa miehet representoidaan erilaisina ryhmind: suurin osa opettajista ja opiskelijoista on
mukavia tai neutraaleja, mutta tietty osa kiinnitt&& naisopiskelijoiden sukupuoleen huomiota tai
suhtautuu ndihin Kielteisesti.

Odotin, ettd aineistossani identiteetin sosiaalinen puoli korostuisi, koska haastattelemani
naiset olivat vield opiskelemassa alaa. Analyysi kuitenkin osoitti yksiléllisten tekijoiden, kuten
tyo- ja opiskeluhistoria, mielenkiinnonkohteiden seka tyollistymistoiveiden vaikuttavan identi-
teetin muodostumiseen merkittavasti. Toisaalta yhteison asenteilla ja toiminnalla on vaikutusta
identiteettityohon. Diskurssintutkimuksen nakdkulmasta persoonallinen ja sosiaalinen puoli
ovat limittéisia ja toisiinsa vaikuttavia, silla diskursseissa heijastuvat aina yksilon ja yhteison
ajatukset ja arvostukset; ymparist0 vaikuttaa kielenkdyttoon ja toisaalta kielenkaytté muokkaa
ymparistda. Vaikka tunnistamani diskurssit ilmenivat kaikkien opiskelijoiden puheessa, dis-
kurssien sisalla ilmeni kuitenkin erilaisia ndkékulmia ja opiskelijat painottivat puheessaan eri
asioita. Tama nakyy myaos diskursseja kuvaavissa esimerkeissa. Esimerkiksi erds opiskelijoista
nosti esiin fyysisyyteen liittyvia seikkoja muita useammin.

Tutkimuskysymyksen 2 avulla tarkastelin sit4, millaisena sukupuoli ndyttdytyy osana am-
matillista identiteettid. Tulkintani mukaan sukupuoli on taustatekij&, joka ei ensisijaisesti maa-
ritd haastateltavien ammatillista identiteettid, mutta tietyissa tilanteissa nousee pohdintaa ai-
heuttavaksi tekijaksi. Oppimisen diskurssissa sukupuolen merkitys on olematon ja tulevaisuus-
diskurssissa vahdinen. Fyysisyyden diskurssissa sukupuoli nousee esiin: naisopiskelijat ovat
kokeneet joidenkin tyotehtévien olevan haastavia, koska he ovat pienikokoisia eika heill& ole
riittavasti voimaa joidenkin laitteiden kayttéon. Heilld on kuitenkin kdytdssaan apuvélineistoa,

jaongelmaa ei ole kaikissa tyotehtévissa.
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Naissukupuoli ongelmana -diskurssissa sukupuolella on erittdin merkittdvd asema.
Vaikka sukupuoli ei kerro heidan todellisesta osaamisestaan (pois lukien fyysiset rajoitteet),
naiset joutuvat toistuvasti vakuuttamaan miehille osaamistaan. Identiteetin kannalta tdmé on
tulkintani mukaan haavoittavaa: naiset tiedostavat olevansa taitavia ja osaavia, mutta kohtaavat
siitd huolimatta epaluuloisuutta sukupuolensa vuoksi. Talldin heidédn osaamisensa todellista ta-
soa ei huomioida, vaan osaamisesta tehdaan péaatelmid, jotka perustuvat ennakkoluuloihin ja
stereotypioihin. Pietikdisen ja Mantysen (2019: 89-92) mukaan identiteettikategorioihin voi
liittya kamppailuja siitd, kuka piirtaa identiteettien rajoja tai paattaa siita, mitka ovat joukkoon
kuulumisen kriteereja. Esimerkiksi vitsailu naisten sukupuolesta ja kielteinen suhtautuminen
naisopiskelijoihin luovat joukkoon kuulumiselle rajoja. Aineistossani tydntekijan tai opiskeli-
jan Kriteerind nayttaytyy ensisijaisesti miessukupuoli, jota vasten naisten toimintaa tarkastel-
laan.

Kupiaisen (2019) vaitoskirjan tulosten perusteella miesenemmistdisilla aloilla tydskente-
levat naiset sanovat sukupuolen olevan merkitykseton tekija tydssd, mutta kuitenkin muissa
yhteyksissa tuovat esiin sukupuolittunutta osaamista, ja todellisuudessa omaa sukupuolen teke-
misen tapaa saadellddn miesnormia myotaillen (Kupiainen 2019: 165). En kysynyt haastatelta-
vilta suoraan, onko sukupuolella merkitysté tydssd, joten en myoskaan voi verrata tuloksiani
edelld esitettyyn. Aineistossani ei kuitenkaan sanottu sukupuolen olevan merkitykseton tekija.
Pieni koko, joka liitettiin sukupuoleen, koettiin fyysisyyden diskurssissa tietynlaista tydskente-
lya rajoittavaksi. Lisaksi haastateltavat kertoivat sukupuolensa vaikuttavan opiskeluun siten,
ettd opettajat tai toiset opiskelijat saattavat kiinnittaa siihen huomiota. Eras opiskelijoista sanoi,
ettd alalla tdytyy osata luovia tai menna samalla tyylilla kuin miehetkin. Tdmé& on esimerkki
siitd, ettd oman sukupuolen tekemisen tapaa saadelladn miehiseen tyokulttuuriin sopivaksi.

Myos Pietildisen (2007) véitoskirjan tutkimustuloksissa ilmenee naiseuksien haivytta-
mistd. Mediassa naisyrittdjille avautuu tilaa, mutta toimintatilaa myds rajataan (Pietildinen
2007: 63-64). Néen tutkimustuloksissani yhtalaisyyden toimintatilan avaamiseen ja rajaami-
seen: naisia kannustetaan pieneen ja tarkkaan tyoskentelyyn, mika kuitenkin rajaa ulkopuolel-
leen fyysisesti raskaamman tyéskentelyn. Saaranen-Kauppisen (2012) vaitoskirjan tutkimustu-
loksiin verratessa voisin sanoa, ettd myds tarkastelemani tekniikan ala ndyttaytyy varsin miehi-
send, mika varmasti vaikuttaa alalle hakeutumiseen. Tuloksiani on vaikea verrata Niirasen
(2016) tutkimustuloksiin, mutta teknisen kasitydn merkitys tuli ilmi aineistossani: yksi opiske-
lijoista koki, ettd heidan oletetaan osaavan kayttaa esimerkiksi erilaisia laitteita, koska valtaosa

opiskelijoista on opiskellut teknisté kasityota peruskoulussa.
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Mustosen (2014) opinnéytetyon tuloksissa ilmeni, ettd naisinsind6rit ovat kokeneet tai
havainneet opinnoissa ja ty0elamassé syrjintdd, sukupuolittunutta kielenkéayttod, seksuaalista
hairintad, henkisté vakivaltaa ja silmatikuksi joutumista. Omassa aineistossani ei ilmennyt hen-
Kistd vakivaltaa tai seksuaalista hairintdd, mutta syrjintda ja muuta toimintaa, joka on verratta-
vissa silmatikuksi joutumiseen. Kielenkaytdssé sukupuoli nousi esiin vitsailun tasolla, mutta ei
niinkaan esimerkiksi tytottelyna. Sukupuolittuneen kielenké&yton vahaisyys aineistossani yllatti
minut. Toisaalta sukupuolittuneisuus on kielenkaytdssé niin yleista ja usein myds piiloista ja
tiedostamatonta, ettd sitd voi olla vaikea havaita (ks. esim. Engelberg 2016).

Korvajarven (2010: 190-191) mukaan useissa haastatteluissa naiset ja miehet tunnistavat
ja tiedostavat tyoelamén epéatasa-arvoisia kdytanteitd, mutta eivat omissa ympéristoissaan. He
kertovat esimerkiksi tuttavista, joiden tydpaikoilla asiat ovat huonosti, mutta kokevat asioiden
olevan hyvin juuri heidan tyopaikoissaan. Omassa tutkimusaineistossani on samansuuntaisia
viittauksia muihin tydpaikkoihin tai opiskeluryhmiin, joissa suhtautuminen naisiin saattaisi olla
negatiivisempaa, ja padosin haastateltavat olivat tyytyvaisid opiskeluympéristoonsa. He kaikki
olivat kuitenkin kohdanneet epatasa-arvoista ja ennakkoluuloista kohtelua myés omassa oppi-
misymparistossaan opettajien, opiskelijoiden tai tydtovereiden toimesta.

Naisten tydskentelyd raskaissa tehtavissa kyseenalaistetaan, mutta toisaalta naisille ava-
taan tilaa ja mahdollisuuksia pienemmassé ja tarkemmassa tydskentelyssd, jossa naisia pidetaan
osaavina. Tulkitsen tdmén kuitenkin asettavan ehtoja myos miesten toiminnalle: miesten tulisi
olla vahvoja ja hoitaa isot koneet, kun taas naisten tulisi olla taitavia huolellisessa ja tarkassa
tyoskentelyssa. Kuten luvussa 4.5 totesin, niin voima kuin tarkkuuskin ovat lopulta yksil6llisia
ominaisuuksia eivatka sukupuoleen sidottuja tosiasioita. Omien vahvuuksien [ytdminen on
identiteetin kannalta merkityksellistd, mutta niiden ei pitdisi perustua oletuksiin, vaan lahtékoh-
taisesti kaikilla opiskelijoilla tulisi olla yhtaldaiset mahdollisuudet tehda erilaisia tyotehtavia.

Sukupuolittavat kaytannét, kuten huolehtiminen ja varmistelu, voivat olla hyvéksi tarkoi-
tettuja, mutta kuitenkin aiheuttavat syrjityksi tulemisen kokemuksia ja haavoittavat identiteet-
ti&. Sukupuoleen perustuva hyvéntahtoinenkin vitsailu on tarpeetonta. Sanattoman sukupuolit-
tavan toiminnan tunnistaminen voi olla vaikeaa. Erds opiskelijoista totesi haastattelussa, etta
miesopiskelijat eivat todenndkdisesti huomaa opettajien kielteistd suhtautumista naisopiskeli-
joita kohtaan. Sukupuolittavia kayténteita tulisikin nostaa esiin oppilaitoksissa ja tydpaikoissa,
janiihin tulisi puuttua herkemmin. Epatasa-arvoiset toimintatavat ja ajatusmallit ovat kuitenkin
tiukasti juurtuneita yhteiskunnassamme, joten niiden purkaminen ei ole helppoa.

Oppilaitosten ja tydpaikkojen tasolla tarkeda on tasa-arvosuunnittelu ja konkreettiset toi-

met tasa-arvon edistamiseksi. Tasa-arvolaki edellyttad oppilaitoksilta tasa-arvosuunnitelmaa,
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joka tehddén henkiléston ja opiskelijoiden kanssa yhteistydssa. Myos tyonantajien tulee edistaa
tavoitteellisesti ja suunnitelmallisesti sukupuolten valista tasa-arvoa, ja vahintadn 30 henkiloa
tyollistavan tydnantajan on laadittava tasa-arvosuunnitelma. (Tasa-arvolaki 1986/609 5 a §, 6
8, 6 a 8.) Tutkimustuloksiini peilaten tasa-arvosuunnittelussa olisi ensiarvoisen tarkeda kuun-
nella opiskelijoiden ja tyontekijoiden kokemuksia. Yhdessa haastatteluista ilmeni, ettei opiske-
lija uskalla ottaa sukupuolittavia kaytanteité esiin, koska pelkaisi mahdollisen konfliktin vai-
kuttavan myohemmin arviointiin. Olisikin erittdin tarkeda luoda oppilaitoksiin ja tydpaikkoihin
avoin keskusteluilmapiiri, jossa ongelmia uskalletaan nostaa esiin.

Sukupuolistereotypioiden purkaminen on iso ty0, jota tulisi tehd& kaikilla yhteiskunnan
osa-alueilla. Kauhasen ja Riukulan (2019: 89-90) mukaan naisten kannustaminen miesenem-
mistoisille aloille hakeutumiseen ei riitd purkamaan segregaatiota, jos naiset kuitenkin kohtaa-
vat tyoelamassé haittaa sukupuolestaan esimerkiksi uralla etenemisessa, ja siksi olisikin tarkeaa
purkaa naitd uralla etenemistd haittaavia esteitd. Tassé oppilaitokset ja tydpaikat voisivat toimia
suunnannayttajind. Y leisten asenteiden muuttaminen voi olla vaikeaa, ja olisikin erityisen tar-
kedd, ettd oppilaitokset ja tyonantajat tekisivat lakisaateista tasa-arvotyota aktiivisesti ja suun-

nitelmallisesti.

5.2 Tutkimuksen luotettavuuden arviointia

Esittelemani ammatillista identiteettid rakentavat diskurssit ovat perusteltuja ja analyysi vastaa
tutkimuskysymyksiin. Diskurssit pohjautuvat kuitenkin omiin tulkintoihini, ja on mahdollista,
etta toinen tutkija voisi hahmottaa diskurssit samasta aineistosta eri tavoin. Tarkastelin aineis-
ton kielellisia piirteitd systeemis-funktionaalisen teorian interpersoonaisen ja ideationaalisen
metafunktion valossa. En kuitenkaan ké&ynyt kaikkia kielen piirteitd mekaanisesti 14pi, vaan
keskityin keskeisimpiin diskursseja rakentaviin Kielellisiin keinoihin.

Valitsemani teoreettiset lahestymistavat eli kriittinen diskurssintutkimus ja systeemis-
funktionaalinen kieliteoria sopivat tutkimusaiheeseen hyvin. Olen perustellut tekemani mene-
telmélliset valinnat hyvin ja koen, ettd valinnat olivat onnistuneita. Koska systeemis-funktio-
naalinen kieliteoria on laaja ja sen avulla voidaan tarkastella monia asioita, valitsin tarkastelun
kohteeksi ideationaalisen metafunktion leksikaaliset valinnat ja verbiprosessit seka interpersoo-
naisen metafunktion modaalisuuden. Interpersoonaisilla merkityksill4 rakennetaan identiteet-
tejé ja ideationaalisilla merkityksill4 kuvataan maailmaa, joten rajaus on mielesténi tutkimus-

kysymyksiin ndhden sopiva. Tarkastelin diskursseista kuitenkin vain keskeisimpia kielellisia
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piirteitd. Jos olisin kaynyt 1api esimerkiksi kaikki verbiprosessit jarjestelmallisemmin, olisin
voinut saada aineistosta lisaa tietoa.

Uskon haastattelurungon vaikuttaneen diskurssien muodostumiseen jonkin verran. Esi-
merkiksi tulevaisuudennakymat oli yksi haastattelun teemoista, ja silla on voinut olla vaikutusta
siihen, ettd tulevaisuusdiskurssi muodostui selkeéksi ja yhtendiseksi diskurssiksi. Muiden haas-
tatteluteemojen ja diskurssien valilla ei ole nahtévissa yhté vahvaa yhteyttd. Koska sukupuoli
oli yksi haastattelun teemoista, siihen liittyvat kokemukset limittyivat ammatillisen identiteetin
diskursseihin vahvasti. Mikali olisin tarkastellut pelkéstddn ammatillista identiteettid, uskon,
ettei sukupuolen merkitys olisi noussut niin vahvasti esiin. Analyysini perustuu kolmeen haas-
tatteluun, joten sen perusteella ei voi tehda laajoja yleistyksid. Toisaalta kolme haastateltavaa
kasittava aineisto on mahdollistanut sen, ettd olen pystynyt kasittelemaan merkityksien muo-
dostumista hyvinkin tarkasti sanatasolla. Laajemman aineiston puitteissa tdma ei olisi ollut
mahdollista. Verrattuani tuloksia aiempaan tutkimukseen voin kuitenkin sanoa, etta aineisto
heijastelee yhteiskunnallisia ilmi6ité ja toimintatapoja.

Kuten luvussa 3.2 totesin, kokemukseni haastattelijana on vahéinen, mutta en usko sen
vaikuttaneen merkittavasti tutkimuksen luotettavuuteen. Koska identiteetti on tilanteinen ja jat-
kuvasti muuttuva, en voi tulosteni perusteella sanoa yksiselitteisesti opiskelijoiden ammatilli-
sen identiteetin olevan tietynlainen. Olen keskittynyt vain identiteetin kielelliseen ja diskursii-
viseen rakentumiseen. Analyysini pohjautuu senhetkiseen kuvaukseen, ja toisenlaisessa kon-
tekstissa haastateltavat olisivat voineet kertoa aiheesta eri tavoin. Huomionarvoista on myos se,
ettd tarkastelin litteroitua puhetta enk& huomioinut esimerkiksi nonverbaalista viestint&a.

Olen pohtinut eettisyytta tarkasti tutkimusta tehdesséni. Olen kasitellyt aineistoa erityisen
huolellisesti ja tietosuojalakia noudattaen. Avaan aineiston kasittelya ja tutkimuseettisia lahto-
kohtia tarkasti luvussa 3.3. Olen pitanyt huolta haastateltavien anonymiteetin suojaamisesta tar-
kasti esimerkiksi poistamalla haastatteluaineistosta kaikki epasuoratkin tiedot, joista heidéat voi-
taisiin tunnistaa. Kerroin aineiston ja henkilotietojen kasittelystd haastateltaville avoimesti ja

ymmarrettavasti.

5.3 Jatkotutkimusaiheet

Tutkimukseni antoi kolmeen haastatteluun perustuvan katsauksen naisopiskelijoihin mies-
enemmistoiselld alalla. Tulosten perusteella tutkimukselle on tarvetta ja aihetta olisi syyta tar-

kastella laajemmankin aineiston avulla. Tutkimusta tulisi tehd& laajemmin eri ammattialoilla,
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ja erityisesti ammatillisen koulutuksen kontekstissa, silla kuten luvussa 1.2 totesin, tydeldmén
sukupuolikysymyksié kasitteleva tutkimus keskittyy hyvin usein korkeasti koulutettuihin. Nais-
ten lisaksi olisi tarke&a tutkia miehid, jotka opiskelevat ja tydskentelevéat voimakkaasti nais-
enemmistoisilld aloilla. Vahvasti juurtuneet stereotypiat siitd, millaisia téitd miesten ja naisten
on sopivaa tehdd, saavat véistamattd pohtimaan sukupuolivdhemmistdjen asemaa opinnoissa ja
tyoelaméssa. Sukupuolivéahemmistdjen asemaa ja ammatillista identiteettid tytelaméssa ja
opinnoissa olisikin tarkeaa tarkastella eri aloilla.

Segregaation purkamista ajatellen olisi syyta tarkastella esimerkiksi tasa-arvosuunnitte-
lua oppilaitoksissa ja tyOpaikoilla. Vaikka laki edellyttdd oppilaitoksilta ja tyopaikoilta tasa-
arvosuunnittelua ja -ty6td, ongelmia on silti edelleen. Olisi mielenkiintoista tutkia esimerkiksi
sitd, miten tasa-arvo-ongelmiin puututaan kdytannon tasolla. Tutkimuksen pohjalta voitaisiin
luoda erilaisia toimintamalleja ja kdytannon tydkaluja, jotta sukupuolittuneisiin toimintatapoi-
hin osattaisiin kiinnittdd huomiota ja niithin pystyttéisiin puuttumaan herkemmin.

Segregaatiota olisi mielenkiintoista tarkastella kielentutkimuksessa myds esimerkiksi
median tai politiikan kontekstissa. Millaisia merkityksid mediassa ja poliittisessa keskustelussa
luodaan tydeldaman sukupuolikysymyksiin liittyen? Medialla on erityisesti kielellista ja diskur-
siivista valtaa, ja mediatekstit representoivat maailmaa, rakentavat identiteettejd ja muodostavat
suhteita (Fairclough 1997: 10, 14), joten median tutkiminen on térkeda.

Tulkintani mukaan ammatillinen identiteetti on pitkalti yksil6llinen prosessi, johon ym-
paristd vaikuttaa, mutta laajemman aineiston avulla voisi saada luotettavampaa tietoa alakoh-
taisista ammatillisista identiteeteista niin opinnoissa kuin tyopaikoilla. Ammatillista identiteet-
ti& olisi mielenkiintoista tarkastella myds k&ytdnnon toimintaa havainnoimalla tai tekstiaineis-
tojen, kuten oppimispéivakirjojen avulla. Laajemman ja monipuolisemman aineiston avulla
voisi kartoittaa esimerkiksi sukupuolen tekemisen tapoja ammatillisen koulutuksen konteks-

tissa.
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LINTTEET

Liite 1: Haastattelulomake

Aluksi
- Kerro itsestési
- Opintotaustasi
- Tyohistoriasi
Alalle hakeutuminen/paatyminen
- Miten l&hipiirisi on suhtautunut opintoihisi?
- Mista sait idean hakeutua alalle?
- Millaista opinto-ohjausta olet saanut?
Ammatillinen osaaminen (opinnoissa ja toissa)
- Mitd sinulle tulee t&sta mieleen?
Millaista osaamista alallasi tarvitaan?
o Kédentaidot?
o Vuorovaikutustaidot?
o Ajanhallinta, omatoimisuus?
= Kuinka paljon ty6ssa on vapautta tai ohjausta?
- Millainen tydntekija olet?
- Miten olet kehittynyt viime vuosina ammatillisesti?
- Millaisia taitoja olet oppinut koulussa tai tydharjoitteluissa?
- Millainen suhde sinulla on tulevaan ammattiisi?
o Miten néet ja koet sen?
o Oletko kohdannut haasteita tai joutunut pohtimaan suhdetta ammattiisi?
= Miten, milloin?
Nykyiset opinnot
- Miten olet viihtynyt?
- Millainen sukupuolijakauma, ndkyyk® opinnoissa?
- Esimerkkeja tilanteista
- Opinto-ohjaus
Tydharjoittelukokemukset
- Kuinka monta, missa, millaisia kokemuksia?
o Sukupuolijakauma
- TyOymparistot
Naiset miesenemmistoisilla aloilla
- Misté ty6eldman ja opintojen sukupuolen mukainen jakautuminen voisi johtua?
- Oletko kokenut epétasa-arvoista kohtelua opinnoissa tai toissa?
o  Millaista, miten se on nakynyt, milt4 se on tuntunut?
- Millaista hyotya sukupuolestasi on alalla?
Tulevaisuudennakymat ja tyollistyminen
- Mihin aiot suuntautua?
- Huolestuttaako sinua jokin?
- Millaisissa asioissa kaipaisit tukea?
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Liite 2: Litterointimerkit

H
@)
()
()

[]

Haastattelija

Opiskelija (1, 2, 3)

Puheeseen suhteutettuna pitka tauko
Puheeseen suhteutettuna lyhyt tauko
Kesken jaanyt jakso

Poistettu jakso

Tarkka alaan tai tunnistettaviin paikkoihin liittyva sanasto



