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ver ko Sto (https://www.kieliverkosto.fi/fi)

Kielitietoinen kirjallisuuskasvatus

Esittelemme artikkelissamme fiktiivisten tekstien mahdollisuuksia
kielitietoisessa kirjallisuuskasvatuksessa. Kokeilumme pohjautuvat IKI-TARU-
hankkeeseen, jonka tavoitteena on kehittaa kirjallisuuslahtoista kielenopetusta
fiktion ominaisluonnetta kunnioittaen. Hankkeessa kehitetaan ja kokeillaan
menetelmia, jotka yhdistavat fiktiivisten tekstien yksilollisen
merkityksenmuodostuksen, taidelahtoisen toiminnan ja lukukokemusten seka
sanataiteen tuottaman mielihyvan ja nautinnon. Nama ovat myos
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa kuvatun monilukutaidon (L4)
kivijalkoja. Opetuskokeilujen tavoitteena on vaistella konventionaalisia tekstien
tulkintoja ja opetusratkaisuja seka antaa tilaa oppilaille lukijoina.

Julkaistu: 13. toukokuuta 2020 | Kirjoittanut: Merja Kauppinen ja Juli-Anna Aerila

Fiktiiviset tekstit — tulkintojen rikkaus

Fiktiiviset tekstit toimivat kielen eri nyanssien varassa ja ammentavat merkityksia kaikkialta. Ne
yhdistelevat ennakkoluulottomasti kielen rekistereita, tyyleja ja tekstilajeja seka eri elamanpiirien
kuvastoa. Fiktiivisten tekstien kieli on kuin suuri sulatusuuni, joka synnyttaa tutuista aineksista
ainutlaatuisia merkityksia. Lisaksi tekstit tarjoavat vapausasteita poimia niista kulloinkin itsea
puhuttelevia asioita ja merkityksia.

Samoin kuin fiktiivisten tekstien kirjoittajalla on vapaus kertoa tarinansa, myos tarinan
tulkinnassa on vapausasteita (Cohn 2006). Tama tarkoittaa, ettd esimerkiksi runoa on
mahdollista ldhestya sanaston kautta, rytmin vieméana, dannesoinnuttelun avulla tai
tarinankerrontana. Runon voi ottaa haltuun todellisen tai kuvitellun henkildhahmon kautta tai
sijoittamalla sen eri aikakausiin ja paikkoihin. Naiden nakokulmien liséksi lukija kayttaa tekstin
tulkintaan tekstin ulkopuolista materiaalia eli aikaisempia kokemuksiaan kirjallisuudesta ja
elamasta. Tama moninaisuus onkin fiktiivisen kirjallisuuden kayttévoima kielenopetuksessa.

TARU eli Tarinoilla lukijaksi -hankkeessa kirjallisuuskasvatusta on kehitetty toiminnalliseen ja
oppilasta aktivoivaan suuntaan niin, etta fiktiivisen kirjallisuuden lukemisen omalajisuus ja
merkityksellisyys aukeavat oppilaille erityisesti taidelahtoisia menetelmia hyodyntamalla
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(Kauppinen & Aerila 2020). Eri taidemuotojen pohjalta on laadittu harjoituksia, joissa viritelldén
kirjallisuuden elamyksellista lukemista, yksilollisten merkitysten muodostumista ja kasittelya
seka tulkintojen jakamista ja ilmaisua. Lukukokemusta kuvaava taiteellinen tuotos tekee
nakyvaksi kirjallisuuden tulkintaa ja avaa mahdollisuuden ymmartaa lukukokemusten valisia
eroja sekd oppia omasta maailmankuvasta. Useat aikaisemmat tutkimukset (Fettig ym. 2016,
2018; Santos ym. 2012) osoittavat myds taideldahtoisen toiminnan arvon vuorovaikutustaitojen ja
itsensd ilmaisemisen valineina. IKI-TARU-hankkeessa taidelahtdinen toiminta ohjaa fiktiivisten
tekstien tulkintaa ja merkityksia eri tavoin seka yksildllisia kokemuksia jakaen etta yhteista
tulkintaa tuottaen. Nain kirjallisuuskasvatus ja kielenopetus limittyvat.

Kielitietoinen kirjallisuudenopetus opetussuunnitelmassa

Koska fiktio toimii kielen varassa, jo fiktiivisilla teksteilla tyoskentely itsessaan kehittaa
kielitietoisuutta sen mukaisesti, kuin perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014
kasitteen madrittelee (Opetushallitus 2014, 287). Esimerkiksi suomen kielen ja kirjallisuuden
oppimaarassa kielitiedon opetuksen tehtavana on tukea ja kehittaa kielitietoisuutta ja kielen
havainnoinnin taitoja. Kielitietoisuus siséltaa myds ymmarryksen kieliin ja kieliyhteisdihin
kohdistuvista asenteista, kielen merkityksellisyyden oppimisessa, vuorovaikutuksessa ja
yhteisty0ssa seka kielen ja ajattelun yhteyden (Opetushallitus 2014, 28). Kielitietoinen yksilo
kykenee tekemaan havaintoja erikielisista teksteista ja vuorovaikutuksen kaytanteista,
kayttamaan kielitiedon kasitteita tekstien tulkinnassa ja hyddyntamaan erilaisia tapoja oppia
kielia (Opetushallitus 2014, 287). IKI-TARU-hankkeessa t&té toimintaa tuetaan liittamalla
kirjallisuuteen luovaa, oppijalahtoista toimintaa.

Kielitietoisella kirjallisuudenopetuksella on vahva arvoperusta. Kulttuurinen osaaminen,
vuorovaikutus ja ilmaisu on yksi perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden laaja-alaisen
osaamisen alueista, jota TARU-hankkeen taideldhtoinen kirjallisuuskasvatus tukee seka
kirjallisuusvalinnoissa etta kirjallisuuden mahdollistamassa luovassa toiminnassa
(Opetushallitus 2014, 21).

Huomiota luettavan kirjallisuuden maaraan, sopivuuteen ja
mielekkaaseen toimintaan

IKI-TARU-hankkeessa on kehitetty taideldahtoisen kirjallisuuskasvatuksen menetelmia, joilla
voidaan kehittaa oppilaiden kielitietoisuutta. Ryhmissa on esimerkiksi rakennettu
miniatyyripuutarhoja kierratystavarasta ja liitetty niihin valmiita tai omia runoja (Kauppinen &
Aerila 2020).

Menetelmat noudattelevat fiktiivisen kirjallisuuden kasittelyssaan kolmiosaista MSM-mallia eli
maara-sopivuus-mielekkyys—mallia (Aerila & Kauppinen 2019), joka tarjoaa evaitd myos
oppilaiden kielellisen tietoisuuden kehittamiseen. Malli perustuu ensinnakin lukemisen ja
kirjatarjonnan lisdamiselle eli luettavien tekstien maaran (M) kasvattamiselle. Kirjallisuuden
tarjonnan on oltava riittavan laajaa, jotta jokainen oppilas 16ytaa tekstien joukosta jotakin
itselleen merkityksellista. Toiseksi kirjallisuutta tarjotaan aina johonkin tarkoitukseen, eika vain
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sen vuoksi, etta fiktiiviset tekstit kuuluvat opetussisaltoihin. Fiktiivisten tekstien tulee sopia (S)
kayttotarkoitukseensa, lukemisen tavoitteisiin, lukijoilleen ja moninaisiin lukemisen tilanteisiin.
Erityisesti monikielisissa ryhmissa kirjallisuuden sopivuutta tulee arvioida huolella. Kun
tekstivalinnat ovat pohdittuja, eli teksteilla on tavoite ja tarkoitus, lukijan on helpompi tarttua
niihin ja tuoda esiin tekstiin liittdmiaan merkityksia. Kolmanneksi kirjallisuuskasvatuksessa
annetaan oppimisen ymparistojen ja harjoitusten kautta evaita yksilolliseen tarinoiden tulkintaan.
Yksil6lliset tulkinnat on tarkoitettu jaettaviksi, joten harjoituksiin on sisallytetty sellaista
yhteisollisyytta edistavaa taidelahtdista toimintaa, jonka oppilaat kokevat mielekkaaksi. Lisaksi
esimerkiksi luetun pohjalta tuotetun maalauksen voi ajatella kuvaavan oppilaan tulkintaa
tekstist4, jolloin sitd voidaan kayttaa kirjallisuuskeskustelun Iahtokohtana (M).

MSM-malli motivoi oppilaita lukemaan, silla oppilaat nakevat fiktiivisten tekstien lukemisen ja
niilla tyoskentelyn mielekk@ana ja merkityksellisenda. Koetun ilon ja mielihyvan kautta avautuu
mahdollisuus tarkastella, miksi teksti heratti minussa lukijana kiinnostuksen ja millaisilla
keinoilla se sen sai aikaan. Merkitysten, tulkintojen, kokemusten ja niita synnyttavien tekstin
piirteiden pohdintaa syntyy luontevasti jo aivan pienten oppilaiden kanssa: "Millainen kuva kirjan
kannessa on? Millaisia ajatuksia se herattaa? Mista kirjan tarina voisi kertoa? Miksi?”
Tekstilahtoisissa, aitoon dialogiin perustuvissa pohdinnoissa ollaan kielellisen analyysin ja
tulkinnan ytimessa — matkalla kielitietoisuuteen kasvamisessa.

Kielenopetus on nykyopetussuunnitelmissa tekstilahtoista oppiaineesta tai -maarasta
riippumatta. Kielenopetuksessa vallitsee laaja tekstikasitys (monilukutaito L4; Opetushallitus
2014, 22), joten minkéatyyppinen teksti tahansa voi olla opiskelun keskitssa. Teksti voi hyodyntaa
tai yhdistaa erilaisia semioottisia jarjestelmia, kuten kuvaa, liikkuvaa kuvaa, aanta ja sanallista
materiaalia. Teksti voi muodostua jonkin valineen avulla tapahtuvassa tai suorassa
vuorovaikutustilanteessa, kuten fanifiktiosivun nettikeskusteluketjussa, kirjailijan live-
esiintymisessa tai lavarunoudessa (Mun tarina 2020). Kielenopetuksessa tekstin sisélto ei ole
keskeinen reaaliaineen tapaan, vaan sen merkityksen muodostavat tekstuaaliset piirteet, jotka
avautuvat opetuksessa analyysille ja tulkinnalle (Aerila & Kauppinen 2020a).

Kielitietoisuus on sosiaalistumista kirjallisuuden maailmaan

Reaaliaineita opiskellaan tyypillisesti tekstipohjaisesti, ja talloin huomio kiinnitetaan tekstin
sisaltoon ja niihin reaalimaailman merkityksiin, joita tekstissa on. Kielenopiskelussa teksteja
tarkastellaan sen sijaan kayttotarkoituksen pohjalta, materiaalina, eika sisaltoina. Kielitietoisuus
kirjallisuuskasvatuksessa merkitsee literacy-ajattelun pohjalta sosiaalistumista kirjallisuuden
maailmaan: tapoihin nahda, kokea ja tulkita fiktion avaamia metaforisia merkityksia. Samalla
kirjallisuutta kuitenkin jasennetaan omien tunnekokemusten lapi eli ohjataan ottamaan
huomioon fiktiivisten tekstien mielihyvaa ja tulkinnan iloa tuottavat piirteet.

IKI-TARU-hankkeessa on kehitetty malleja nimenomaan fiktiivisten tekstien tulkintaan.
Fiktiivisissa teksteissa merkitysten rakentamisen keinot ja tulkitseminen saavat aina myos
metaforis-poeettisen tason, jonka pohjalta esteettiset kokemukset lukijalle muodostuvat.
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Kirjallisuus rakentuu kielelle, joten kieli on siina kaikkinensa lasna myos opetuksen tarpeisiin.
Fiktiiviselle kirjallisuudelle on ominaista, ettd se rakentaa merkityksia kaikilla kielen tasoilla,
esimerkiksi leikittelee danteilld, loppusoinnulla ja rytmilla (foneettinen, fonologinen),
uudissanoilla (sanasto), lauserakenteilla ja -rytmilla (lausetaso), luo monin tavoin tarinallisuutta
ja rikkoo konventioita (tekstuaalinen taso), yhdistaa, muuntaa ja innovoi olemassa olevaa
ennakkoluulottomasti (intertekstuaalisuus) (Kuvio 1.).

Foneettinen, ST Tekstuaalinen Intertekstuaalinen
fonologinen taso taso taso

sddnteet suudissanat *|lauserakenteet starinallisuuden smonentyyppisten
salku- ja stemaattinen *lauserytmi synnyttaminen tuotosten
loppusoinnut sanasto skerronnan yhdistaminen,
orytmi konventioiden muuntaminen,
rikkominen kierrattaminen ja
innovointi

Kuvio 1. Fiktiivisen kirjallisuuden keinot synnyttaa merkityksia

Seuraavassa esittelemme kielitietoisen kirjallisuuskasvatuksen mahdollisuuksia kahden TARU-
menetelman avulla: kamishibai-teatterin ja iltasatukirjahyllytoiminnan. Kumpikin menetelma on
hyvin joustava ja voi toimia lahtokohtana monenlaiselle taide- ja kirjallisuuslahtoiselle
toiminnalle.

Kamishibai-teatteri kielitietoisen kirjallisuuskasvatuksen
menetelmana

Kamishibai (4% J&)on laht6isin Japanista ja tarkoittaa paperiteatteria. Kamishibai-teatterin
historia juontaa 700-luvun buddhalaisiin luostareihin, joissa tata teatterimuotoa kaytettiin
kertomaan luostareiden historiasta. Munkit kutsuivat kamishibai-teatteria kuvarullakerronnaksi
(emakimono), ja se edustaa varhaisimpia tapoja yhdistda kuva ja teksti tarinankerronnassa.
Kamishibai-teatteri tunnetaan monissa Euroopan maissa, mutta Suomessa menetelmaa ei ole
juuri kaytetty. Kamishibai-teatteriin tarvitaan kolme osatekijaa: kertoja (kamishibaiya), nayttamo,
jonka voi rakentaa laatikkoon, ja kuvitettu tarina irrallisina papereina. Kertoja istuu tai seisoo
nayttamon vieressa ja kertoo kuvien tarinaa. Nayttamorakennelman sivussa on kolo, josta voi
pujottaa kuvan nayttamolle. Nayttamodrakennelmaan kuuluu usein esirippu, jonka avulla
nayttdmon voi sulkea eri kohtausten eli pahvikuvien valissa.
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Kuva 1. Kamishibai-teatteri esirippuineen ja paperitarinoineen

Kamishibai-teatterissa tarina voi tulla monesta lahteesta (Aerila 2019). Kertoja voi kertoa tarinaa
omin sanoin ja elaytya tarinaan voimakkaasti, tarina voi olla valmiiksi kirjoitettuna aina seuraavan
kuvan takana, jolloin tarinaa voi lukea sanasta sanaan. Kamishibai-esityksen kuvat voivat olla
valmiita kamishibai-tarinakuvia, taidekuvia, lasten piirroksia tai mita tahansa kuvia. Kun kehystaa
silkkipaperin kamishibai-kuvaksi ja kayttaa vaikka kannykkaa valona, voi tehda myos
varjoteatteri-kamishibai-esityksen.

IKI-TARU-hankkeessa kamishibai-menetelmaa on kaytetty eri kielten tunneilla. Kamishibai
yhdistaa useita taidemuotoja. Tarinan kertominen jo itsessaan on teatteriesitys, jossa yhdistyvat
visuaaliset ja auditiiviset elamykset. Kertojan eldytyva tekstin esittaminen kertoo katsojille
kertojan tulkinnasta ja tukee samalla seka kuvan etta tekstin ymmartamista. Kertojina voivat
toimia seka opettajat etta oppilaat. Kun oppilaat ovat kertojina, tukee esitykseen
valmistautuminen laajasti tekstin tulkitsemisen ja tuottamisen sisaltéalueita (Opetushallitus
2014), silla esittdessaan tarinaa kertojan on ymmarrettdva esitettdvana oleva tarina, tunnettava
tarinan sanasto, esitettava tarina sujuvasti ja kdytettava oikeaa intonaatiota. Oppilaat voivat
kirjoittaa kamishibai-tarinoita itse ja kuvittaa ne erilaisin kuvataiteen tekniikoin. Nain oppilaat
saavat mahdollisuuden tuottaa omia tulkintojaan ja tuoda omaa kulttuuriaan nakyvaksi esityksen
muodossa. Haluttaessa kamishibai-teatteriin voi liittda musiikkia, aaniefekteja, tanssia tai muuta
liikehdintaa ja erilaisia kertojan rooleja.
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Katsojalle pedagoginen kamishibai-esitys nayttaytyy teatterina, joka ohjaa tarkkaavaisuuteen ja
auttaa keskittymaan kuunteluun. Kielitietoisuuden nakokulmasta kamishibai-teatterissa on
paljon elementteja, jotka tukevat tarinan ymmartamista ja sanaston oppimista. Lisaksi esitysta
on tarinan ja kuvien avulla helppo seurata, vaikka itse kielta ei ymmartaisikaan. Parhaimmillaan
kamishibai-menetelma tuo oppitunneille teatterin illuusion, turvallisen valineen kayttaa kielta
elaytyvasti, mahdollisuuden nédyttaa ja kokea erilaisia tunteita ja tehokasta eheyttavaa oppimista
eli oppiaineiden seka sisaltdjen keskinaista integrointia. Teatteriesitykseen kuuluvat esiintyjat,
esityksen rakentajat (kuvien tekijat ja tarinan kirjoittajat) seka katsojat. Ndin kamishibai-esitys
tuottaa ryhmaan yhteisollisyytta ja yhteisen kokemuksen synnyttamaa iloa.

Yksi kamishibai-menetelman eduista on sen joustavuus: toisinaan esitys voi olla yksittdinen sana
ja siita piirretty kuva. Lisaksi kamishibai-menetelma sopii taidemuotona kaikenikaisille lapsille.
Kulttuurien valisen oppimisen nakdkulmasta esitykseen liittyy kamishibain kautta aina
japanilainen kulttuuri: tapa tarinallistaa asioita ja ilmioita.

lltasatukirjahylly-menetelma muuntuu kielitietoisen
Kirjallisuuskasvatuksen valineeksi

[Itasatukirjahyllyjen avulla tehddaan monikielisyytta luokissa ja perheissa nakyvaksi, kehitetaan
lukemisen rutiineja seka tuetaan kieli- ja kulttuuri-identiteetin kehittymista synnyttamalla
arvostusta omakielisia teksteja kohtaan. Iltasatukirjahyllymenetelma on syntynyt TARU-
hankkeessa mukana olleiden opettajien pedagogisena innovaationa (Aerila & Kauppinen 2019).
[ltasatukirjahylly on luokassa tai varhaiskasvatuksen ryhmassa oleva hylly tai laatikko, johon
mahtuu riittavasti kuvakirjoja koko ryhmalle. Laatikosta lapset saavat ottaa kirjan mukaansa
kotiin ja palauttaa seuraavana paivana. Hyllyt voivat sisdltaa jo olemassa olevaa kirjallisuutta,
lasten lahjoittamaa kirjallisuutta tai kirjoja paikallisesta tai monikielisesta kirjastosta. TARU-
iltasatukirjahyllytoiminta on helppo ottaa kayttdon, ja siita syysta se on levinnyt laajalle seka
varhaiskasvatuksessa etta alkuopetuksessa.

Perhelukemisen menetelmat kannustavat perheita lukemaan uusin tavoin tai tukevat jo olemassa
olevien kaytanteiden jatkumista ja kehittelya. lltasatukirjahylly-menetelma laajentaa jo lukevien
perheiden kirjallisuuden tuntemusta ja edistaa lasten aktiivisuutta perheiden lukukulttuurin
kehittamisessa, toisaalta se tarjoaa helposti saatavilla olevaa kirjallisuutta perheisiin, joissa
lukemisen kulttuuria ei viela ole. lltasatukirjahylly-menetelma on lapsille mieleinen: lapset
nauttivat lukuhetkista ja kokevat varaavansa kirjallisuuden kautta myos aikaa vanhemmiltaan
(Aerila & Kauppinen 2020b; Aerila, Kauppinen, Niinisto & Sario 2019). Liséksi lapset kokevat
oman lukutaitonsa ja kirjallisuustietonsa laajenevan toiminnan kautta. Kotona luettua on kasitelty
kouluissa eri tavoin, mutta yhdeksi toimivimmista tavoista on osoittautunut vertaisvinkkaus: kun
kirjat palautuvat aamulla, lapset kertovat lainaamistaan kirjoista ja suosittelevat niita muille.

IKI-TARU-hankkeessa iltasatukirjahyllytoimintaa kehitetaan erityisesti monikielisiin ryhmiin ja
vanhemmille oppilaille. Monikielisissa ryhmissa iltasatukirjahyllyyn voi hankkia kirjallisuutta
lasten ensikielen mukaan, tai sinne voi sijoittaa suomenkielisen kirjallisuuden rinnalle hiljaisia
kirjoja. Hiljaiset tai sanattomat kirjat (Aerila & Kauppinen 2020b) ovat tekstittomia kirjoja, joissa
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tarinan lukeminen perustuu kuvien tulkintaan. lltasatukirjahylly-toiminta on tutustuttanut
varhaiskasvatuksen henkiloston myos tahan, Suomessa viela varsin tuntemattomaan,
kirjallisuuden lajiin.

Varhaiskasvatuksen ryhmissa iltasatukirjahyllytoiminta aloitettiin yhteisella satutapahtumalla,
jossa vanhemmat tutustuivat iltasatukirjallisuuteen pistetydskentelyna. Hyllyn kirjallisuus oli
aseteltu naytille houkuttelevasti, varhaiskasvatuksen opettajat lukivat kirjallisuutta satuhetkissa
ja perheet saivat tutustua kirjallisuuteen itsenaisesti. Erityisen kiinnostava oli monikielinen
satuhetki, jossa samaa kirjaa luettiin usealla kielella. Naissa hetkissa myds kirjojen kuvitusten
kulttuurisidonnaisuus heratti keskustelua. Yhteisen tapahtuman jalkeen kirjallisuutta sai lainata
kotiin.

Monikielinen iltasatukirjahylly kasvatti lapsia ja perheitd monikielisyyteen ja kulttuuriseen
moninaisuuteen arvostamiseen viela tapahtuman jalkeenkin, silla monet lapset lainasivat kotiin
my0s itselle vieraalla kielella kirjoitettua kirjallisuutta. lltasatukirjahyllytoiminnalla voi
monikielisissa ryhmissa olla myds sivutavoitteita. Osalle perheita suomalainen kirjastotoiminta
voi olla vierasta, ja iltasatukirjahyllytoiminta osoittaa konkreettisesti esimerkiksi sen, etta
Suomessa on saatavilla kirjallisuutta monilla kielilla.

[ltasatukirjahyllymenetelman yhtena periaatteena on positiivinen pakko: Kun kirja on riittavan
ohut ja se on palautettava seuraavana aamuna, kirja on luettava samana iltana. Monesti lapset
lukevat kirjoja vanhempien tai muiden perheen lasten kanssa. Tamakin innostaa monia. (Aerila
ym. 2019; Aerila, Neitola & Kauppinen 2020). Menetelmaa on kaytetty myds vanhempien
oppilaiden valmistavassa opetuksessa suomen kielen oppimista tukemassa. Talloin hyllyyn on
usein varattu tietyn teeman mukaisia kirjoja tai enemman tietoa sisaltavia kuvakirjoja. Isompien
oppilaiden iltasatukirjahyllytoiminnassa vanhempien rooli voi olla pienempi, mutta monet
oppilaat ovat lukeneet kirjoja mielellaan vanhemmilleen tai perheen muille lapsille.

Huolella valittu iltasatukirjakokoelma soveltuu kaytettavaksi myos oppitunneilla eri oppisisaltdjen
opettamiseen. Hyllyn kirjoja voidaan lukea ensin yhdessa, minka pohjalta voidaan toteuttaa
taidelahtoista toimintaa, kuten esityksia tai piirroksia. Yhdessa voidaan lukea kirjojen aloituksia
ja kirjoittaa tai kertoa ennakointikertomuksia (ennakointikertomuksesta esim. Aerila, Ronkko &
Gronman 2019), tai kirjojen pohjalta voidaan rakentaa luokan yhteista sanastoa. N&in
iltasatukirjahyllymenetelma rakentaa parhaimmillaan koko ryhman yhteista kirjallista lukemisen
kulttuuria. Ryhmalle muodostuu yhteinen lukemisen historia, kun kaikki jasenet kuuluvat
yhteiseen lukevaan yhteis6on (lukevasta yhteisdsta ja lukemisen historiasta ks. Cremin 2019).
Tama on tarkeaa erityisesti monikielisissa ryhmissa, joissa kirjallisuus voi toimia yhteisena
kielena ja joissa osalle lapsista fiktiiviseen kirjallisuuteen kiinnittyva kulttuuri voi olla vieras.

Kirjallisuus koskettaa yksiloa ja yhteisoa

TARU-menetelmissa painotetaan lapsilahtoisyytta ja oppijan aktiivista toimijuutta. Samoin kuin
formaalissa oppimisessa ylipaansa, TARUssa tasapainoillaan oppijan omaehtoisen ja
innovatiivisen toiminnan seka oppimistavoitteiden saavuttamisen valilla. Fiktion mahdollisuudet
ovat kuitenkin rajattomat, ja kirjallisuusperustaisessa toiminnassa voidaan hyodyntaa myos
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hyvinkin kekseliditd merkityksen muodostamisen keinoja (moniaistiset tekstit, nonsense-
ilmaisu). IKI-TARU-hankkeessa kehitettyjen taideldhtoisten menetelmien tarkoitus on avata
monentyyppisille oppijoille oma, yksilollisen merkityksen taso. Sita kautta hanen on mahdollista
edeta tekstin eri kerrosten tarkasteluun jakamalla hahmottamiaan merkityksia ja rikastamalla
niita muiden lukijoiden tulkinnoin ja oivalluksin. Talla tavoin yksilon lukijuus kehittyy ja han
paasee osaksi monenlaisia lukijayhteisgja.

Merja Kauppinen toimii lehtorina opettajankoulutuslaitoksessa Jyvaskylén yliopistossa. Han on
kiinnostunut monenlaisten tekstien voimasta yksildiden kasvussa ja yhteisojen teksteille antamista
merkityksista.

Juli-Anna Aerila toimii yliopistonlehtorina opettajankoulutuslaitoksessa Turun yliopistossa. Han on
kiinnostunut lukijayhteisbn muodostumisesta ja lukemiseen innostamisesta erilaisissa
yhteisoissa.

IKI-TARU kartoittaa kirjallisuuden kayttoa, kirjallisuuspedagogiikkaa, lukumateriaaleja ja lukemisen
maérada sekd haastatteluin ettad kyselyin. IKI-TARUn keskidssé on lukemisen ja kirjallisuuden (my6s
muiden lukumateriaalien) kdyton lisédminen kaikkien kielten opetuksessa. IKI-TARUn verkkosivut
https.//sites.utu.fi/taru/iki-taru/ (https://sites.utu.fi/taru/iki-taru/)
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