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Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd aapislaulujen aiheita ja musiikillisia
haasteita sekd miten laulujen avulla on tuettu lukutaidon oppimista viimeisen
sadan vuoden aikana. Tutkimusaineisto koostui kahdeksasta aapisesta ja niiden
nuottiliiteistd vuodesta 1923 vuoteen 2016, joissa oli aapislauluja yhteensa 208.
Tutkimusmenetelménd oli sisdllonanalyysi, jonka avulla aapislaulujen aiheet
kategorisoitiin ja selvitettiin, miten aakkoslaulut tukevat lukutaidon oppimista.
Nuotinnoksille tehtiin my®os sisdllonanalyysi, jonka perusteella selvitettiin
laulujen musiikillisia haasteita.

Laulujen aiheet jakautuivat 24 kategoriaan, joista suurin oli luonto ja
eldimet. Suurimmat kategoriat olivat samoja ajasta riippumatta, pienemmissa
kategorioissa ja kategorioiden sisdlldi muutos ajassa oli havaittavissa.
Vanhimmat nuottiliitteet olivat musiikillisesti haastavia oppilaille ja opettajalle.
Peruskouluaikana laulujen haastavuus on laajentunut lauluihin liitettyihin
tehtdviin ja opettajalle annettuihin tarkkoihin didaktisiin ohjeisiin. Lukutaitoa
tuettiin = laulujen  avulla  vahvistamalla  kirjaintuntemusta,  kirjain-
dannevastaavuutta sekd &dédnteitd harjoittelemalla, lisdksi lukutaitoa tuettiin
musiikillisin keinoin.

Aapislaulut kuvastavat hyvin aikaansa, sen arvomaailmaa sekd lapsen
arkea eri aikoina. Musiikillisesti laulut ovat helpottuneet, mutta samalla
kayttotavat ovat monipuolistuneet lauluihin liitettyjen tehtdvien myota.
Erityisesti peruskouluajan aapislaulujen avulla voidaan tukea lukutaidon
kehittymistd. Aapislaulut osoittautuivat monipuoliseksi oppimateriaaliksi

musiikin ja didinkielen tunneille, mahdollisesti my6s muihin oppiaineisiin.

Avainsanat: aapislaulut, musiikilliset sisédllot, lukemaan oppiminen, alkuopetus
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1 JOHDANTO

Lukemaan oppiminen on tidrked tavoite alkuopetuksen aikana ja aapisella on
merkittdvd rooli lukutaidon hankkimisessa. Moniin aapisiin on liitetty
oheismateriaaliksi lauluja, joilla pyritddn tuomaan vaihtelua ja viihdetta
omat ensimmdisen luokan &didinkielentuntini aapisessa olevien laulujen
ansiosta, ja tdstd syystd olen kiinnostunut juuri aapislauluista.

Aapisia on aiemmin tutkittu paljon erityisesti pro gradu -tutkielmissa.
Ndissd aapisten sisdltojd on tutkittu esimerkiksi perheen (ks. Ritari, 2003) sekd
sukupuolen (ks. Mattila, 2003; Ruokonen, 2010) ndkokulmasta. Viitoskirjoissa
aapisia on analysoitu esimerkiksi niiden kansanopetuksellisten tehtdvien
nakokulmasta (ks. Kotkaheimo, 1989). Myos suomalaisia lasten- ja koululauluja,
sekd koulujen laulunopetusta on tutkittu erilaisista ndkokulmista. Esimerkiksi
Kosonen (2011, 2014) ja Pajamo (2013) ovat tutkineet koulujen laulunopetuksen
historiaa sekd laulussa kaytettyjd oppimateriaaleja.

Vaikka aapisia ja koululauluja on tutkittu paljon, eivét aapislaulut ole
olleet varsinaisena tutkimuskohteena, siitikin huolimatta, ettd laulut ovat olleet
aapisten osana jo pitkddn. Laulut ovat mukana aapisissa monipuolistamassa
oppimateriaalia ja -sisdltojd. Taméd tutkimus kohdistuukin aapislauluihin ja
niiden sisdltoihin.

Musiikilla on vilineellistd hydtyd oppimisen kannalta (ks. Ruokonen,
2016). Musiikin on todettu my6s vaikuttavan aivotoimintaan. Esimerkiksi
Moreno ja Besson (2006) tutkivat musiikin vaikutusta puheen sdvelkorkeuksien
hahmottamiseen. Tutkimuksessa selvisi, ettd jo kahdeksan viikon aikana kaksi
kertaa viikossa annettu musiikinopetus muokkasi lasten kuulokykyé niin, etta
muutokset  ndkyivdt sekd  musiikin ettd kielen havaitsemisen
aivomekanismeissa. (Moreno & Besson, 2006.) Suomessa aihetta on tutkinut
vditoskirjassaan esimerkiksi Linnavalli (2019), jonka tutkimuksessa selvisi, ettd
5-6-vuotiaille lapsille pdivdakodissa tarjottu musiikkikasvatus néayttaytyi

kontrolliryhmddn verrattuna nopeampana kielellisend kehityksend. Kehitys



kielellisissd taidoissa nidkyi &ddnteiden prosessoinnissa sekd sanavarastoon
liittyvissd tehtdvissa (Linnavalli, 2019). Téllaisten tutkimustulosten perusteella
voidaan pohtia musiikin hyodyllisyyttd myos lukemaan opettamisen tukena.
Koska aapislauluja ei ole aiemmin tutkittu, on uuden tiedon luominen
merkityksellistd erityisesti alkuopettajille, joilla aapislaulut voivat kuulua jopa
pdivittdin oppitunteihin. Aapislauluilla on nyt jo satavuotinen historia, joten
tiedon tuottaminen ja kokoaminen ndistd lauluista on tdrkedd myos
musiikkikasvattajien tarpeisiin. Aapislaulujen erilaisten sisdltdjen esille
nostaminen vahvistaa aapislaulujen merkitystd oppimateriaalina ja kannustaa
hyddyntdmaan niitd aiempaa enemmaéan nimenomaan oppimisen apuvdilineend

viihteellisen vilitoiminnan sijasta.



2 LAULUNOPETUS ALKUOPETUKSESSA

21 Koululaulujen historia

Suomalaisen musiikkikasvatuksen historia voidaan Kososen (2012a) mukaan
jakaa neljddn vaiheeseen. Ensimmadinen vaihe, kirkon ohjaamisen aika, alkaa
keskiajan luostarikouluista ja jatkuu vuoteen 1858 saakka. Toinen vaihe,
kansansivistyksen aikakausi alkaa Jyvaskyldn seminaarin perustamisesta 1863
ja Kosonen ndkee timdn 90 vuoden mittaisen vaiheen merkittadvimpana
ajanjaksona koulun laulunopetuksen sisdllon ja aseman kannalta. Kolmas vaihe
sijoittuu toisen maailmansodan jilkeiseen aikaan, jolloin jdlleenrakentamisen
ohella pyrittiin hyvinvointiyhteiskunnan ja tasa-arvoisen koulutuksen
luomiseen. Musiikkikasvatuksen kannalta merkittdvdd oli opetusmenetelmien
monipuolistuminen sekd koulusoitinten tuleminen osaksi musiikinopetusta.
Viimeinen vaihe alkaa ensimmadisestd peruskoulun opetussuunnitelmasta,
vuodelta 1970, jolloin oppiaine laulu muuttui oppiaineeksi musiikki. (Kosonen,

2012a.)
211 Luostarikouluista kansakouluihin

Kosonen (2012c) kirjoittaa, ettd kirkon ohjaamisen aika ajoittui keskiajan
luostarikouluista aina vuoteen 1858 saakka, jolloin perustettiin ensimmédinen
suomenkielinen oppikoulu. Koska luostarikoulujen oppilaat toimivat avustajina
jumalanpalveluksissa, oli laulu luostarikouluissa tdrked oppiaine ja
lauluharjoituksia oli pdivittdin. Uskonpuhdistuksen myotd laulun arvostus
kasvoi entisestddn ja vuoden 1571 koulujdrjestyksessd laulua olikin jopa 13
tuntia viikossa. Lauluopetuksella tdhdittiin jumalanpalveluksissa laulamiseen,
joka oli osa koulunkéyntid. (Kosonen, 2012c.)

1600-lukua voidaan Kososen (2012c) mielestd pitdd jopa koululaulujen
loistokautena. Koko vuosisadan ajan laulunopetusta oli pdivittdin huolimatta
muutoksista koulujdrjestyksessd ja koulumuodoissa. Opetuksessa keskeisend

osana olivat erityisesti kirkkolaulut ja virret. Samaa linjaa sekd tuntiméarien



ettd sisdltojen osalta jatkoi vuoden 1724 koulujdrjestys, vaikka laulunopetuksen
arvostus olikin laskenut ja laulu n&htiin p&ddasiassa virkistyksend muun
koulutoimen keskelld. (Kosonen, 2012c.)

Kosonen (2012c) esittelee merkittdvand koulutuksen kehittymisen
vuosikymmenend 1840-luvun, jolloin syntyi useita erilaisia koulumuotoja;
ruukinkouluja  ja  kartanonkouluja, késityoldisten  sunnuntaikouluja,
koyhdinkouluja sekd pikkulastenkouluja ja pyhdkouluja. Laulua ei ollut
varsinaisena oppiaineena, mutta uskonnonopetukseen sisdltyi virsilaulua.
Laulunopetuksen maééra ja sisdllot olivatkin riippuvaisia opettajan osaamisesta
ja kiinnostuksesta. (Kosonen, 2012c.) Laulunopetus ja sen taso on siis voinut olla
hyvin vaihtelevaa, jos sitd on ollut lainkaan.

Haasteena suomenkieliselle laulunopetukselle oli Kososen (2014) mukaan
suomenkielisten laulujen puute. Jo ennen kansakouluasetusta Heinrich Wachter
vastasi haasteeseen toimittamalla suomalaisen koululauluston, ja héanta
voidaankin pitdd ensimmadisend suomalaisen musiikkikasvatuksen uudistajana.
Wichterin toimittama koululaulusto, 50 Koulu-Laulua, julkaistiin 1864. Tama
ensimmaéinen suomalainen koululaulukirja toimi merkittavana
suunnanantajana myohemmiélle laulunopetukselle. Aiemmin vain virsilauluun
painottunut opetus sai rinnalleen kansanlaulut, isdnmaalliset laulut,

lastenlaulut seka leikki- ja liikuntalaulut. (Kosonen, 2014.)
21.2 Kansansivistyksen aikakausi

Vuonna 1866 laulunopetuksesta tuli Hayrysen (2010) mukaan pakollinen
oppiaine  kansakoulun  kaikilla  luokka-asteilla ~Uno  Cygnaeuksen
kansakouluasetuksen myotd. Cygnaeuksen ajatuksissa koululauluilla oli tarkea
rooli suomalaisen identiteetin kasvattajana ja kansallishengen lietsojana.
(Hdayrynen, 2010.) Kosonen (2014) tuo esille, ettd Cygnaeus naki
laulunopetuksen tavoitteena lisdksi uskonnollisen tunteen herddmisen sekd
mielen  virkistymisen  ja  jalostumisen. 1900-luvun  alkupuolen
opetussuunnitelmissa laulu ndhtiin kuitenkin ldhinnd tilapdisvirkistyksena

(Kansakoulun opetussuunnitelmakomitea, 1916; 1925). Oleellista ndiden
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opetussuunnitelmien perusteella oli, ettd laulujen aiheet liittyivdt muuhun
opetukseen, ja laulutunneilla opittuja lauluja kannustettiinkin hyédyntamaan
esimerkiksi retkilla.

Laulutaito on ollut merkittdvdssda asemassa myo6s kansakouluopettajien
koulutuksessa. Halilan (1963) mukaan Jyvaskyldn seminaarin syntyessa vuonna
1863 kolmena tdrkeimpdand oppiaineena pidettiin didinkieltd, késityotd ja
musiikkia. Seminaariin hakiessa laulutaitoiset olivat vuoteen 1920 asti
erityisasemassa muihin ndhden ja laulu oli seminaarin musiikinopetuksessa
pddpainon kohteena. Kun sdveltdjandkin tunnetuksi tullut Hannikainen otti
vastuun seminaarin musiikin opetuksesta vuonna 1893, ei laulu ollut
opiskelijoille endd virkistysaine, vaan tyoldstd opiskelua. Laulua oli 1900-luvun
alun seminaarissa tuntimddrdisesti toiseksi eniten ja ainoastaan didinkieltd oli
enemmdn kuin laulua. (Halila, 1963.) Halilan (1963) historiikin perusteella
ndyttdadkin siltd, ettd laulutaito on ollut yksi tarkeimmistd kansakouluopettajilta
vaadituista taidoista ja laulun merkitys seminaarin opetuksessa on ollut suuri.

Kuten Kosonen (2014) toteaa, seminaarin ensimmadiset musiikin lehtorit,
Erik August Hagfors ja Pekka Juhani Hannikainen loivat pohjan seminaarin
musiikinopetukselle ja heiddn tyonsd jdlki on ndkynyt suomalaisessa
musiikkikasvatuksessa aina peruskouluun saakka. Varsinkin Hannikaisella on
ollut suuri merkitys laulun oppimateriaalien luojana. Héan julkaisi useita
koululauluvihkoja, joihin hdn myos itse sdavelsi lauluja, ja ldhtokohtana ndissa
laulukokoelmissa oli lapsen ajatus- ja eldmysmaailma. Sirkkuset -laulukirjoja
Hannikainen julkaisi yhteensd seitsemdn kappaletta ja niiden lisdksi Laulutoveri
-nimisen lauluston vuonna 1910. (Kosonen, 2014.)

Kososen (2014) mielestd Hannikainen on ollut merkittdvda myo0s
laulunopetuksen suunnanndyttdjand. Sirkkusten tarkoituksena oli tarjota
suomalaista koululaulumateriaalia, mutta myos luoda pohjaa nuotinvaraiselle
laulunopettamiselle kuulonvaraisen oppimisen sijaan. Sirkkuset ovatkin
sdvellajeiltaan helppoja ja myods etenevdt loogisesti, helpommista kohti
vaikeampia lauluja. Vaikka Hannikainen koki laulutaidon teoriaosaamista

tairkeampéand, hdnen ndkemyksensd oli, ettd ollakseen jdrjestelmallista
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laulunopetus vaatii myos musiikkiopin késittelemistd lauluharjoitteiden ohella.
(Kosonen, 2014.)

Laulut ovat pitkddn luoneet ja luovat edelleen kuvaa edustamansa ajan
yhteiskunnasta, koululaitoksesta ja arvomaailmasta. Tuomaala (2010) kirjoittaa,
ettd kansakouluaikana yleisend pyrkimyksend oli kasvattaa puhtaita, terveitd ja
reippaita lapsia. Ndihin tavoitteisiin pyrittiin erilaisten kertomusten, runojen ja
laulujen avulla, joita oppilaat opettelivat paljon ulkoldksyind. Kansakoulussa
virsikirjojen rinnalla kulkivat lapsille suunnatut, kuvitetut luku- ja laulukirjat.
Kansakoulun laulunopetuksella olikin suuri merkitys lastenlaulukulttuurin
levidmiselld Suomessa. (Tuomaala, 2010.) Héayrysen (2010) mukaan
koululaulujen perusteemat olivat ympédri Suomen hyvin samanlaiset.
Laulukirjoissa oli hengellisid ja isdinmaallisia lauluja, tyohon, koulunkadyntiin ja
yleiseen reippauteen liittyvid lauluja, kansanlaulusovituksia ja luontoaiheisia
lauluja. Laulut aiheineen olivat vahvaa kansalaiskasvatusta kohti ihanteellista
Suomen kansalaista. (H&dyrynen, 2010.) Laulujen rooli osana ajan
arvokasvatusta onkin ollut selva.

Hayrynen (2010) jatkaa, ettd Suomessa tdysin uudentyylinen
koululaulujen perinne alkoi 1930-luvulla, jolloin aapiskirjoihin alkoi ilmestya
aapisen loruihin ja runoihin yhdistyvid lastenlauluja. Erityismaininnan tésta
uudenlaisesta lastenmusiikin perinteestd saavat Olavi Ingman sekd Olavi
Pesonen, joista jdlkimmadinen sai kiitosta varsinkin siitd, ettd laulut olivat
raikkaita ja niiden huumori lasten tasoista. (Hayrynen, 2010.) Sekd Ingman etta

Pesonen ovat myds osana tamén tutkimuksen tutkimusaineistoa.

213 Kohti tasa-arvoista koulutusta

Kosonen (2012b) tuo esille, ettd toisen maailmansodan jilkeen my0s
koululaitoksissa osallistuttiin ~ jdlleenrakennukseen,  jolla  pyrittiin
hyvinvointiyhteiskunnan luomiseen. Samaan aikaan koulutuksen arvostus
kasvoi, vaikka yleisesti koulutustaso olikin vield alhainen. Musiikki

oppiaineena ei ollut vield syntynyt, vaan oppiaineen nimi oli laulu, jonka
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rinnalla kulki musiikkioppi eli musiikin teorian opiskelu. Lauluja opeteltiin
kuulonvaraisesti ja niitd harjoiteltiin myds ulkoldksyind. (Kosonen, 2012b.)

Kuten Héayrynen (2010), myds Kosonen (2012b) toteaa Olavi Ingmanin
vaikuttaneen merkittdvasti suomalaisen musiikkikasvatuksen historiaan ja
laulunopetukseen. Hanen ndkemyksensd oli, ettd laulunopettamisessa tulisi
ldhted liikkeelle lasten omasta kokemusmaailmasta. Laulunopetuksen
tavoitteena Ingman piti musiikillisten perustietojen ja -taitojen oppimista,
laulutaidon kehittamistd, perinteisten kansalaistietoon kuuluvien laulujen
oppimista sekd ymmarrystd siitd, ettd laulu voi olla elaménilon aihe. Lisdksi
Ingman koki tdrkedksi, ettd laulu ja musiikki kuuluu kaikille, eikd vaan
musikaalisille ihmisille. (Kosonen, 2012b.)

Sodan jadlkeiset laulukirjat olivat Kososen (2012b) mukaan perinteisid
koululaulukirjoja, jotka toimivat myos kodin yleislaulukirjoina. N4ditd kirjoja
kaytettiin aina 1950-luvulle, joitakin jopa 1960-luvulle saakka. Kirjoissa oli
lauluja eldmin eri tilanteisiin liittyen, mutta aiheiltaan ne kuvastivat hyvin
vahvasti aikansa koululaitoksen arvomaailmaa. Kirjat sisdlsivdt lauluja
kolmesta p&ddaiheesta: kodista, uskonnosta ja isdnmaasta. Nadiden alle
sijoittuivat muut teemat kuten luonto, tyo, leikki, kouluvuoden kierto, juhlat,
raittius sekd heimokansat ja kansainvélisyys. Oppilailla ei ollut omia
laulukirjoja vaan opetus tapahtui péddasiassa korvakuulolta harmoonin
sdestykselld ja laulujen ambitus saattoi kulkea jopa viélilld g - e2. (Kosonen,
2012b.) Laulut eivit olleetkaan lapsilaulajalle helppoja, silld ddniala varsinkin
alkuopetusikdiselld lapsella on selvdsti tdtd suppeampi. Lasten &dnialaa
kasitelldan tarkemmin tdssa tutkimuksessa luvussa 3.2.

Pajamo (2013) kirjoittaa, ettd 1950-luvulla alkoi ilmestyd uudenlaisia
laulukirjoja, kun laulunopetukseen kaivattiin uudistuksia. Laulukirjojen
1958 toimittamaansa Musiikkia oppimaan  -kirjaan kuului olennaisesti
maailmanlaajuisestikin kaytetty, saksalaisen musiikkipedagogi Carl Orffin
laatima koulusoittimisto. Musiikkia oppimaan -kirjan tekijoiden ajatuksena oli,

ettd namé Orffin soittimet kiinnostaisivat lapsia, avartaisivat lasten musiikillista
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ymmarrystd ja innostaisivat musiikin uudenlaiseen oppimiseen. Soittimet
mahdollistivatkin esimerkiksi rytmin opettelun aiempaa paremmin. (Pajamo,
2013.) Ajan opetussuunnitelmassa laulunopetus ndhtiin kuitenkin edelleen
pddasiassa  virkistdjand sekd esteettisend kasvattajana (Kansakoulun
opetussuunnitelmakomitea, 1952).

Vaikka laulujen kokonaissisdltd Kososen (2012b) mukaan oli hyvin
samankaltainen kuin aiemminkin, oli kirjoissa huomioitu kouluikdisen
kehitysvaiheet aiempaa paremmin. Sekd vanhemmissa ettd 1950-luvulla
ilmestyneissa laulukirjoissa kulkee myos samoja, perinteisid lauluja, esimerkiksi
Hannikaisen Oravan pesid ja Suojelusenkeli. Nédiden lisdksi ajan koululaiset
muistavat tunneilta maakuntalaulut, sekd isdnmaalliset laulut, jotka sodan

jalkeen auttoivat sodassa mukana olleita opettajia kuntoutumaan. (Kosonen,

2012b.)

2.2 Peruskoulun aikakausi

1970-luvulta ja koko peruskoulun ajalta puuttuu vield musiikinopetuksen
historiallinen tutkimus. Opetussuunnitelmat, musiikin oppikirjat ja ajan
lastenlaulukulttuuri voivat kuitenkin kertoa osansa musiikista, sen opetuksesta
ja sisdlloistd. Pajamon (2013) mielestd erityisesti Musica -kirjasarja toimi
siirtymédnd kansakoulusta kohti peruskoulua. Kirjasarja erosi huomattavasti
kansakouluajan laulukirjoista, silld Musica -sarjassa eri luokka-asteille oli
suunnattu eri laulukirja, kun kansakouluaikana taas samaa laulukirjaa
kéaytettiin koko kouluajan. (Pajamo, 2013.)

Laulunopetuksen asema muuttui peruskoulu-uudistuksen myo6td, jolloin
oppiaine laulu muuttui oppiaineeksi musiikki (Peruskoulun
opetussuunnitelmakomitean mietinto, 1970). Kyseisessd opetussuunnitelmassa
tirkednd ndhtiin opetettavien sisdltdjen muotoutuminen mielekkaiksi
kokonaisuuksiksi. Samaa linjaa jatkoi myos vuoden 1985 opetussuunnitelma,
jossa musiikki yhdistettiin kokonaisopetukseen ja sitd kannustettiin

hyodyntdamaan luovuuden ja ilmaisun keinona. Musiikinopetukseen kuuluivat
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osana lisdksi lorut, sadut ja puhekaanonit. (Kouluhallitus, 1985.) Téallaisten
sisdltojen voidaan katsoa integroivan myos didinkieltd osaksi musiikkia.

1970 -luvulla lastenlaulujen sanoitukset alkoivat muuttua vastaamaan
uudenlaista lapsikdsitystd, joka Henrikssonin (2010) mukaan oli vahvasti
yhteiskunnallisena puheenaiheena. Lapset alettiin ndhdd yksiloind ja
tottelevaisuuskasvatuksen korvasi malli, jossa lapsen oma tahto ja itsendisyys
otettiin huomioon. Ajatusmaailman muutos nédkyi myos lastenlauluissa.
Opettavaiset laulut saivat siirtyd sivuun ja laulujen aiheita alettiin ottaa lasten
maailmasta ja lauluja sdvellettiin myos lasten itse kertomiin satuihin ja loruihin.
(Henriksson, 2010.)

Henriksson (2010) tuo esille, ettd sanoitusten ohella lastenlauluissa
tapahtui my6s musiikillisia muutoksia. Vaikutteita lastenlauluihin saatiin niin
taidemusiikista, afroamerikkalaisesta rytmimusiikista, kuin jazzista ja erilaisista
etnisistd musiikkityyleistdkin. Erityisesti tdmd ndkyi lastenlaululevyilld
kaytettyjen instrumenttien monipuolistumisena. (Henriksson, 2010.)

Muutokset  lapsikdsityksessd ~ ndkyivdit myos  peruskouluajan
opetussuunnitelmissa, joissa leikki nousee selvisti esille alkuopetuksessa.
Vuoden 1994 opetussuunnitelmassa alkuopetuksessa tdrkedksi ndhtiin juuri
leikinomaisuus ja eldmyksellisyys. Musiikki tuodaan esille erityisesti
luovuuden ja tunne-eldmdn kehittdjand, ja musiikintunteihin kuuluvat leikit
ndhdddn tdrkednd sosiaalisten taitojen kasvattajana. (Opetushallitus, 1994.)
2000-luvun opetussuunnitelmissa (Opetushallitus, 2004; 2014) tuodaan edelleen
esille opetuksen kokonaisvaltaisuus musiikin alkuopetuksen yhteydessa.
Vuoden 2004 opetussuunnitelma korostaa lisdksi ddanenkdyton harjoittelua eri
tavoin, kuten puhuen, loruillen, laulaen ja leikkien. Viimeisin
opetussuunnitelma (Opetushallitus, 2014) korostaa ndiden lisdksi my0s

oppilaan omaa toimijuutta ja osallisuutta osana koulun arkea ja juhlaa.
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3 LAULUTAITO

3.1 Laulutaidon kehittyminen

Pihkanen (2011) korostaa, ettd laulutaito ei ole synnynndinen, vaan opittavissa
oleva taito. Laulutaidon kehittyminen vaatii kuitenkin harjoittelua. Mita
enemmadn lapsella on mahdollisuuksia laulamiseen, sitd paremmaksi hdn
kehittyy ja todenndkoisesti myos nauttii laulamisesta enemmaén. (Pihkanen,
2011.)

Ahonen (2004) nikee, ettd musiikin oppiminen tapahtuu suurelta osin
formaalien oppimistilanteiden ulkopuolella, kun lapsi sopeutuu ympaéristonsa
ddnimaailmoihin. Ympdriston tarjoamilla musiikillisilla drsykkeilld onkin suuri
merkitys. Lapset oppivat musiikkia spontaanisti, ilman jdrjestelmallista
ohjausta, esimerkiksi taustalla soivan radion tai television vilitykselld.
Myohemmin tdaméd vaikuttaa heiddn oppimiseensa siten, ettd tietyn tyyppiset
musiikilliset rakenteet ovat helpommin omaksuttavissa kuin toiset. (Ahonen,
2004.) Télla perusteella olisikin tdrkedd kiinnittdd huomiota siihen, millaista
musiikillista ympaéristod lapselle tarjotaan niin kotona kuin koulussa.

Ahosen (2004) mielestd lasten laulamisessa voidaan erottaa kolme
vaihetta: spontaanin laulun vaihe, jdljittelyvaihe ja tonaalisuuden omaksumisen
vaihe. Spontaanin laulun vaihe alkaa lasten ensimmadisistd musiikillisista
tuotoksista, jokeltelulauluista, jotka ovat reaktioita lapsen kuulemiin
miellyttdaviin &dédniin. Spontaaniksi lauluksi voidaan kutsua lapsen oma-
aloitteista laulua, joka tuotetaan ilman vanhempien ohjausta tai aloitetta.
(Ahonen, 2004.)

Lapsi alkaa tuottaa varsinaisia spontaaneja lauluja Ahosen (2004) mukaan
yleensd vuoden-puolentoista vuoden ikdisend. Aluksi laulut ovat yksittdisia
tavuja, mutta hiljalleen lapsi hyodyntdd niissié myods oppimiaan sanoja.

Melodisesti laulut rakentuvat muutamista motiiveista, joita toistamalla lapsi voi
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laulaa pitkdan. Kahden-kolmen vuoden ikdinen lapsi laulaa jo pidempia
spontaaneja lauluja, jotka ovat usein kytkoksissa leikkiin tai liikkeeseen. Laulut
ovat hyvin yksinkertaisia; niissd toistuu sama rytmikuvio, varsinaista melodiaa
ei ole havaittavissa, eikd lauluissa ole selkedd alkua tai loppua. (Ahonen, 2004.)

Jaljittelyvaiheessa lapsi alkaa Ahosen (2014) mukaan matkia ja jdljitelld
toistuvasti kuulemiaan melodioita. Useimmiten ndma ovat standardilauluja, eli
kulttuurille tyypillisid lastenlauluja. Tutut lastenlaulut sekoittuvat aluksi lapsen
omaan spontaaniin lauluun, mutta muuttuvat hiljalleen ensisijaiseksi laulun
vdlineeksi. (Ahonen, 2004.) Suomalaisessa laulukulttuurissa tillaisia
standardilauluja voisivat olla esimerkiksi Tuiki, tuiki tihténen tai Hdimi-
hamihdkki.

Ahosen (2004) kuvaamassa jdljittelyvaiheessa lapsen musikaalisuudessa
tapahtuu myods merkittivd muutos egosentrisestd musiikista yhteiseen
musiikkiin ja musiikista tulee sosiaalinen ilmi6. Lapsi ei endd laula vain
itsekseen ja itselleen, vaan pyrkii toistamaan kuulemaansa laulua, laulamaan
yhdessd ja laulamaan muille. Laulamisesta tulee tietoisempaa verrattuna
spontaanin laulun vaiheeseen. Koska lapset haluavat oppia kuulemiaan lauluja,
haluavat he kuunnella samaa laulua kerta toisensa jdlkeen uudestaan.
Toistuvasti kuulemiensa laulujen avulla lapset ennen pitkdd oivaltavat
sdveljarjestelmddn liittyvdn sddannonmukaisuuden. (Ahonen, 2004.) Saman
laulun kuunteleminen ja laulaminen lapsen kanssa yhd uudestaan onkin talla
perusteella tarked osa musiikillista kasvatusta.

Kolmas Ahosen (2004) nimedmd laulutaidon kehityksen vaihe,
tonaalisuuden omaksumisen vaihe, ajoittuu suunnilleen esi- ja alakouluikddn.
Lapsen melodian hahmottamista alkaa hiljalleen ohjata diatoninen asteikko,
johon yksittdiset sdvelet liittyvit. Diatoninen asteikko vaikuttaa myos laulujen
oppimiseen, kun lapsen ei endd tarvitse hahmottaa ja opetella yksittdisid
sidvelkatkelmia, wvaan taustalla vaikuttava asteikko auttaa laulun
hahmottamisessa. Tadstd syystd myos laulun sdvelpuhtaus paranee. (Ahonen,

2004.)
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Useimmiten laulua arvioidaan juuri savelpuhtauden perusteella. Ahonen
(2004) huomauttaakin, ettd tutkimusten valossa vallitsee yksimielisyys siitd, ettd
lasten ikd ja sdvelpuhtaus ovat kytkoksissd toisiinsa. Idn kasvaessa myos
sdvelpuhtaus paranee. Erityisen merkittdvid muutoksia sdvelpuhtaudessa
tapahtuu juuri peruskoulun ensimmadisten luokkien aikana. (Ahonen, 2004.)
Olisikin hyvd, ettd my06s alkuopetuksessa toimivat opettajat tiedostaisivat
taman.

Welch (1986) kirjoittaa laulutaidon kehittyvan viiden tason kautta.
Ensimmadiselld tasolla laulujen sanat ovat melodiaa merkityksellisempia. Talla
tasolla laulussa tapahtuu vain vidhdn sdavelkorkeuden muutoksia ja lapsi toistaa
sanoja itselleen mukavalla sdvelkorkeudella. Toisella tasolla laulussa tapahtuu
jo vdhan sdvelkorkeuden muutoksia, jotka saattavat olla linjassa lauletun
melodian kanssa. Lapsi my0s alkaa tiedostaa omat mahdollisuutensa dédnen
kontrollointiin.  Kolmannella tasolla lapset pyrkivdat aktiivisemmin
kontrolloimaan omaa lauluaan ja ohjaamaan sitd kohti oikeaa melodiaa. Laulu
noudatteleekin melodian kulkua ja lapsi osuu paremmin oikeille
sdavelkorkeuksille. (Welch, 1986.)

Neljannelld Welchin (1986) kuvaamalla tasolla lapselta luonnistuu jo
tarkempi sdvelkorkeuksien sddtaminen. Laulu noudattaa melodiakulkua ja on
puhtaudeltaan ldhelld oikeaa. Lapsen &dniala on kuitenkin vield kapea ja
erityisesti sen ddripdissd sdvelpuhtauden oikeana pitdminen on haasteellista.
Viimeisessd vaiheessa sdvelpuhtaudessa tai melodian seuraamisessa ei tapahdu
merkittdvid virheitd. Myos lapsen ddniala on laajentunut. Tamén viimeisen
tason saavuttamisen jdlkeen laulutaidon kehittyminen jatkuu kohti
monimutkaisempia musiikkityylejd, sdestyksen kanssa laulamista ja laulamista
nuotista ilman etukiteen harjoittelua. (Welch, 1986.)

Laulua opetettaessa ryhmdssd voi olla laulajia usealta eri taitotasolta, mika
ndyttdytyy haasteena esimerkiksi oppimateriaalien valinnassa. Osa lapsista
saattaa esimerkiksi omata vield kapean &dnialan, kun osa taas kaipaa jo
haasteellisempaa laulumateriaalia ja kykenee laulamaan laajemmalla &&nialalla.

Laulun opettamisessa onkin Welchin (1986) mukaan tiarkedd huomioida, milld
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tasolla lapsen laulutaidon kehitys on. Opettajan tulee myo6s tiedostaa, ettd
heikompi suoriutuminen laulussa ei tarkoita puutteita musikaalisuudessa vaan
alempaa laulutaidon kehitystasoa. (Welch, 1986.)

Laurence (2001) toteaa, ettd lasten kyky tuottaa ja toistaa rytmisid ja
melodisia kuvioita, sekéd laulaa harmonioita kehittyvéat aiemmin ja laajemmiksi,
kuin mitd yleisesti on ajateltu. Yhdeksan-kymmenvuotiaana lapsi osaa toistaa
monimutkaisiakin melodioita ja rytmejd, he osaavat laulaa hyvélld intonaatiolla
ja pystyvit heittdytymadn erilaisiin ja eri kulttuurien musiikkityyleihin. Tuossa
idssd lapset osaavat myos hahmottaa sointivérejd ja pystyvit itse tuottamaan
erilaisia ddnid. Laurence (2001) korostaa lisdksi, ettd lapsilla on luontainen
motivaatio laulaa, johon kuitenkin vaikuttaa voimakkaasti ymparilld olevien
aikuisten antama malli. (Laurence, 2001.) Tam& asettaa haasteen erityisesti
musiikkia opettaville opettajille, jotta he pystyisivdt omalla esimerkilldan ja

opetuksellaan tukemaan lapsen motivaatiota laulamiseen.

3.2 Laulun opettaminen

Laulunopetuksen voi aloittaa lapsen kanssa minkd ikdisend tahansa, mutta
opetuksessa on kuitenkin huomioitava laulajan yksilollinen kehitys. Pihkanen
(2011) esittelee laulutaidon kehitykseen vaikuttavan nelja osa-aluetta, jotka
tulee ottaa huomioon lapsia opettaessa. Naméd osa-alueet ovat lauluddnimallit,
kokemus, psykososiaaliset ja fyysiset ominaisuudet. (Pihkanen, 2011.)

Pihkasen (2011) mukaan lapsille olisi hyvd tarjota kuultavaksi
ddnenkehitykselle suotuisia ddnimalleja. Lapset usein pyrkivdt matkimaan
esimerkiksi laulajaidolia ja jos tdméd idoli on aikuinen, yrittdd lapsi itsekin
muodostaa  aikuismaisempaa  lauluddntda. @ My6s  opettaja  toimii
lauluesimerkkind, jolloin opettajan on tdrkedd tiedostaa oman &dnensd
erilaisuus lasten ddneen ndhden ja tuoda asia esille myos lasten kanssa. Lapsille
tulisi tehdd selvdksi, ettd laulaessa ei ole tarkoitus matkia opettajan danta.
(Pihkanen, 2011.) Tastd syystd opettajan on tdrkedd myo6s havainnoida

ryhménsa laulua, jotta mahdolliseen matkimiseen voidaan puuttua.



19

Kokemus vaikuttaa Pihkasen (2011) mielestd merkittdvasti laulutaidon
kehitykseen. Lapsille tulisi tarjota paljon mahdollisuuksia oman ddnen kayttoon
ja heitd tulisi rohkaista laulamaan. Tarkedd olisi havainnoida omaa &éntd ja
tuntea oma lauluddni omassa kehossa. Téllaiselle haasteena voivat kuitenkin
olla liian suuret ryhmit tai laulua sdestdvien soitinten liian suuri
danenvoimakkuus, jolloin omaa ddntd on vaikeaa kuulla ja havaita. (Pihkanen,
2011.) Suuret ryhmdt ja sdestyksen liian suuri ddnenvoimakkuus haittaavat
varmasti myo6s opettajan tyotd, kun yksittdisten laulajien havainnoinnista tulee
niiden myo6td haasteellisempaa.

Lasten ddnet kehittyviét eri tahtia ja ddnialat ovat erilaiset, jolloin opettajan
haasteena on ottaa ndma huomioon esimerkiksi laulujen valinnassa (Pihkanen,
2011). Krokfors (2017) kirjoittaa, ettd ihmisen ddnielimiston lihakset kuuluvat
viimeisend kehittyviin lihasryhmiin. Aé&nielimisté jatkaakin kehitystdan
murrosikddn saakka ja ddnihuulten koko vaikuttaa kykyyn laulaa tietylld
sdveltasolla. Tastd syystd lapsen ddnialue on aikuisen ddnialuetta korkeampi ja
kapeampi. (Krokfors, 2017.)

Viisi-kuusivuotiaalle lapselle sopiva ddniala on cl-c2:n vililld laajentuen
tastd hiljalleen siten, ettd kaksitoistavuotiaan lapsen ddniala voi olla jopa a-c3
(Laurence, 2001). Krokfors (2017) ja Laurence (2001) ovat samaa mielta siitd, ettd
lapselle on haastavaa laulaa cl:n alapuolelle laskeutuvia séavelid ja lapsi harvoin
laulaakin ndin matalia d&nid spontaanisti, vaikka aikuisten johdolla laulettaessa
hén saattaisikin nditd matalia sdvelid yrittdd (Krokfors, 2017; Laurence, 2001).
Krokfors (2017) toteaa lisdksi, ettd alle kouluikdisen lapsen keuhkojen
kapasiteetti ei riitd laulamaan pitkid sdkeitd yhteen putkeen. Myds nopeasti
muuttuvat erilaiset sdvelet ja suuret hypyt ovat alle kouluikdiselle hyvin
haasteellisia. (Krokfors, 2017.)

Welch (1986) esittelee haasteita, joita lapset kokevat koulujen
laulunopetuksessa. Téllaisia ovat muun muassa vaikeudet kuulla omaa ddntdan
suuressa ryhmdssd ja kaipuu yksin laulamiselle sekd henkilokohtaiselle
ohjaukselle. Lapset myos kaipaisivat harjoitusta ja varmuutta muutamien tai

edes yhden sédvelkorkeuden saavuttamisessa ennen, kuin ryhdytdan laulamaan
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koululauluja. Lisdksi lapset kaipasivat mahdollisuutta harjoitella musiikkia ja
laulun sanoja toisistaan erillddn, jotkut kaipasivat myos melodian harjoittelua
ilman mitddn varsinaista kieltd. Viimeisend mainitaan lasten tarve harjoitella
oman ddnensd kayttod ja hengityksen kontrollointia niin puheessa kuin
laulussakin. (Welch, 1986.)

Pihkanen (2011) korostaa, ettd laulumateriaalilla on merkittdvd rooli
lapsilaulajan innostamisessa ja samalla laulutaidon kehityksessda. Hénen
ndkemyksensd mukaan lasten tulisi saada laulaessaan onnistumisen
kokemuksia, joita on vaikeaa saavuttaa seké liian helppojen ettd liian vaativien
laulumateriaalien avulla. Lauluja valitessa tulisikin siis kiinnittdd huomiota
sithen, ettd niissd olisi oppilaille jotain haastetta. Hian huomauttaa my0s, ettd
musiikkikasvatuksen ndkokulmasta olisi hyvd valita ohjelmistoon monia

erityylisid kappaleita. (Pihkanen, 2011.)

3.3 Musiikin yhteys kielen oppimiseen

Musiikki on  merkittdvd asia paitsi oppimisen kohteena, my0s
oppimisvéalineend. Musiikkikasvatuksesta on Ruokosen (2016) mielestd paljon
vidlineellistda ~ hyotyd  oppimisen  kannalta. Han  esittds, ettd
musiikkikasvatukseen sisédltyy kolme oppimisen osa-aluetta: musiikissa
oppiminen, musiikista oppiminen ja musiikin avulla oppiminen. Musiikissa
oppimiseen liittyvét liike, luova ilmaisu ja erilaiset musisointivalmiudet, kuten
laulaminen ja soittaminen. Musiikista oppiminen sisdltaa
musiikintuntemuksen, kuten teoriatiedon ja tyylilajit. Musiikin avulla
oppiminen yhdistyy muihin kouluaineisiin, kuten matematiikkaan ja kieliin,
hyvinvointiin, laaja-alaiseen osaamiseen, sosiaalisiin- ja tunne-eldman taitoihin
sekd luovan ajattelun ja ilmaisun taitoihin. (Ruokonen, 2016.)

Kuten edelld tuotiin esille, voidaan musiikkia hyodyntdd muiden taitojen
oppimisessa ja ndihin taitoihin kuuluu myos kieli. Kieli ja musiikki ovat
Ruokosen (2016) mukaan rakenteellisesti hyvin samankaltaisia ja niilld on

monia yhteisid piirteitd, kuten ddnen kesto, taajuus ja taso, rytmi, melodia ja
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sointivdri. Laulamisella voidaankin edistdd myos kielen oppimista. Keskeista
sekd kielen ettd musiikin oppimisessa on vuorovaikutteinen viestinta:
kuuleminen ja kuunteleminen, sekd oma &édnellinen ilmaisu. Kieltd ja musiikkia
yhdistdd myos se, ettd pienid elementtejd, ddnid ja ddnteitd, yhdistelemalld
voidaan muodostaa rajaton méaard erilaisia kokonaisuuksia; kielessd sanoja ja
lauseita, musiikissa melodioita. (Ruokonen, 2016.)

Kielelld ja musiikilla on paljon yhdistdvid tekijoitd. Laulu ja puhe
esimerkiksi hyodyntdvdat samoja vokaalisia mekanismeja ja molemmat
rakentuvat pienistd osista, joita yhdistetddn toisiinsa; puhuessa toisiinsa
liitetddn &édnteitd ja musiikissa sdvelid (Anvari, Trainor, Woodside & Levy,
2002). Myos Ruokonen (2016) korostaa, ettd musiikissa on tiettyjd elementtejd,
kuten aika-arvoja, painotuksia ja fraaseja, jotka auttavat lukemaan ja
kirjoittamaan oppimisessa. Esimerkiksi &ddnteiden ymmadrtdminen auttaa
erottamaan pitkdt ja lyhyet vokaalit toisistaan. Sointivdrien hahmottamisen
avulla sen sijaan tuetaan kaksoiskonsonanttien tunnistamista sanoista,
esimerkiksi kuka-kukka. (Ruokonen, 2016.)

Ruokonen (2016) nimedd erityisesti rytmien harjoittelun hyodylliseksi
kielen oppimisen kannalta. Perusrytmin harjoittaminen auttaa sanarytmien
hahmottamisessa ja ndin ohjaa jakamaan puhetta sen eri osiin: lauseisiin,
sanoihin, tavuihin ja ddnteisiin. Sanarytmien harjoittelu tukee myo6s lukemaan
oppimista, sekd auttaa ymmartaméaan yhdyssanoja ja sanojen yhteen ja erikseen
kirjoittamista sekd lukemisen tauottamista myo6s lauseiden ndkokulmasta.
Musiikillinen hahmottaminen ja rytmittiminen auttaa myo6s sanojen ja
lauseiden rytmittamisessd, joka on oleellista sujuvan lukutaidon kannalta;
kaikkia sanoja ei luetakaan yhteen putkeen, vaan niiden vilissd pidetddan
taukoja. Laulaessa sdkeet ja fraasit toimivat luonnollisina ryhmittelyn ja
rytmittdmisen harjoituksina. Esi- ja alkuopetusikdisen lapsen kanssa laulaessa
tarkeintd onkin harjoitella perusrytmid, fraaseja ja niiden muotoja, dynamiikkaa
sekd hyvad artikulaatiota. (Ruokonen, 2016.)

Musiikin yhteys kieleen ndkyy Ruokosen (2016) mukaan myos

sointivdrissd, joka puhutussa kielessd tulee esille intonaationa. Puheen
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muodostamat melodiat, eli intonaatio, onkin ensimmadinen lapsen hahmottama
asia puheesta. Pienille vauvoille puhutaan kielestd ja kulttuurista riippumatta
melodisesti kdyttden nousevia ja laskevia painotuksia sekd tempon ja
ddanenkorkeuden muutoksia, jolloin lapsi oppii hahmottamaan nditd. [lman ta4ta
ddnen taajuuksien ja korkeuksien hahmottamista ei voi oppia kieltd. (Ruokonen,
2016.)

Musiikin yhteyttd kielen oppimiseen ovat tutkineet esimerkiksi Anvari
ym. (2002), jotka selvittivat musiikillisen havainnointikyvyn sekad fonologisen
tietoisuuden yhteyksid varhaiseen lukutaitoon 4-5-vuotiailla lapsilla.
Tutkimuksessa selvisi, ettd musiikillinen havainnointikyky on yhteydessa seka
fonologiseen tietoisuuteen ettd varhaiseen lukutaitoon ja sen kehittymiseen.
Musiikillisen havainnointikyvyn todettiin olevan yhteydessd varhaiseen
lukutaitoon, vaikka varianssi fonologisen tietoisuuden kanssa jatettiin
huomiotta. Talld perusteella tutkijat tuovat esille, ettd musiikillisen
havainnointikyvyn taito on yhteydessd auditiivisiin ja kognitiivisiin
mekanismeihin, jotka vaikuttavat fonologista tietoisuutta syvemmalld. (Anvari
ym., 2002.) Tallaisten tutkimustulosten valossa musiikin hyddyntdminen
kielenopetuksessa olisi merkittavaa.

Anvarin ym. (2002) mielestd musiikillisen havainnointikyvyn ja
fonologisen tietoisuuden yhteys osoittaa myds, ettd ne voivat jakaa joitakin
samoja auditiivisia mekanismeja. Fonologinen tietoisuus vaatii taitoa paloitella
puhetta dédnteisiin ja tunnistaa nditd dédnteitd sdvelkorkeuden, tempon, puhujan
ja kontekstin muutoksista huolimatta. Musiikillinen havainnointikyky sen
sijaan  koostuu  kyvystd jakaa ddnteiden joukkoja  relevantteihin
kokonaisuuksiin, ja tunnistaa kokonaisuuksia sdvelkorkeuden, s&vellajin,
tempon, esittdjdn ja kontekstin muuttuessa. (Anvari ym., 2002.)

Huotilainen (2019) toteaa, ettd leikki ja laulu ovat pienten lasten
kielenopetuksessa tdrkeitd vilineitd, niin didinkielen kuin vieraidenkin kielten
kohdalla. Syyksi laulun tehokkuudelle kielten opetuksessa han esittda
ensimmadisend sen, ettd lauluissa jokaiselle tavulle on oma sédvel, mikd helpottaa

tavujen havaitsemista, oppimista ja muistamista. Toinen syy tehokkuudelle on
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laulaessa esiintyvd rohkeus heittdytyd lausumaan haastavia &ddnteitd, jolloin
kielen dantamys kehittyy. Tdstd on hyotyd erityisesti vieraiden kielten
opiskelussa. Lisdksi laadukkaissa lastenlauluissa sdvelkulku usein myotdilee
kielen luonnollista prosodiaa, kuten ddnenkorkeutta ja -voimakkuutta, jotka
lapsen on helpompi opetella laulamalla puhumisen sijaan. (Huotilainen, 2019.)
Huotilainen (2019) perustelee laulun tehokkuutta kielten oppimisessa
myos ihmisen muistin tarinallisuudella ja lorullisuudella. Rytmikkaasti
etenevédssd tahdissa tavut ja sanat on helpompaa painaa muistiin, niin vieraan
kielen kuin didinkielenkin kohdalla. Viimeisend perusteena laulun
tehokkuudelle on sen vaikutus lapsen kuulojdrjestelmédn kehittymiseen.
Laulaminen kehittdd kuulojédrjestelméad tavalla, joka helpottaa niin didinkielen

kuin vieraidenkin kielten havaitsemista. (Huotilainen, 2019.)
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4 LUKEMAAN OPPIMINEN JA OPETTAMINEN

4.1 Lukutaidon kehitysvaiheet

Ehri (2014) kuvaa lukutaidon kehittyvan neljan vaiheen kautta, jotka ovat
esialfabeettinen, osittais-alfabeettinen, tdysalfabeettinen ja vahvistuva
alfabeettinen vaihe. Esialfabeettisessa vaiheessa lapsi ei vield hahmota kielen
yksityiskohtaista kirjoitusjdrjestelmdd, joten sanojen lukeminen tapahtuu
visuaalisten tai kontekstiin sidonnaisten vihjeiden perusteella. Lapsi kykenee
siis tunnistamaan tuttuja sanoja niille tyypillisissd yhteyksissd, tédllaisia ovat
esimerkiksi tutut logot. Lapset saattavat my0s esittdd lukevansa tuttua tarinaa
kirjasta, mutta eivdt kuitenkaan osaa seurata ”“lukemaansa” tekstid tai
osoittamaan minkd sanan juuri lukivat. Esialfabeettisessa vaiheessa lapsi usein
osaa lukea oman nimensd ja nimetd sen kirjaimia. (Ehri, 2014.)

Lukutaito kehittyy Ehrin (2014) mukaan osittais-alfabeettiseen vaiheeseen,
kun lapsi alkaa oppia kirjainten nimid ja joitakin kirjain-ddnnevastaavuuksia.
Lapsi voi kadyttdd tatd osittaista kirjainten ja ddnteiden tunnistamista apunaan
sanojen lukemisessa muistin perusteella. Osittais-alfabeettisessa vaiheessa
lapset eividt vield kdytd dekoodausta sanojen lukemisen apuna, ja uusien
sanojen kohdalla merkityksida arvaillaan yksittdisten kirjainten tai
asiayhteyksien perusteella. (Ehri, 2014.)

Ehrin (2014) esitteleméssd tdsyalfabeettisessa vaiheessa lapset osaavat
kirjain-ddnnevastaavuuden tdysin ja lukeminen tapahtuu dekoodauksen
perusteella. Lapsi oppii my0s jakamaan sanan ddnteiksi. Lukutaidon edelleen
kehittyessd  sanoja  aletaan  tunnistaa = automaattisesti  yksittdisina
kokonaisuuksina ilman kirjain kerrallaan dekoodaamista. Sanan ndkeminen
riittdd, jolloin sana luetaan ja sen merkitys haetaan muistin perusteella.
Kuitenkin lapselle vieraat sanat luetaan edelleen dekoodaamalla. (Ehri, 2014.)

Kun lapsen muistiin on kertynyt entistd enemmaén sanoja ja sanojen osia,

joita hdn pystyy lukemaan automaattisesti, siirtyy hdan ldhemmds vahvistuvaa
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alfabeettista vaihetta. Lukeminen tapahtuu suurempien yksikdiden, kuten
sanan osien perusteella kirjain-ddnnevastaavuuksien sijaan. Tamd myos
nopeuttaa ja helpottaa sanojen lukemista, kun muistettavia yksikoitd on
vdahemman. (Ehri, 2014.)

Lukutaidon kehittyminen ei tapahdu kaikissa kielissd samalla tavalla. Aro
ja Wimmer (2003) vertasivat englanninkielisten lasten lukutaidon kehittymista
suomen-, saksan-, tanskan-, ruotsin-, espanjan- ja ranskankielisten lasten
lukutaidon kehittymiseen. Kehitystd testattiin epdsanojen, numerosanojen ja
numeraalien lukemisen avulla, joista merkittavimmaéksi osoittautui epédsanojen
lukeminen. Tutkimuksessa selvisi, ettd ensimmadisen luokan lopussa sanojen
oikein lukeminen oli ldhelld 85% suomen-, saksan-, tanskan-, ranskan- ja
espanjankielisilld lapsilla, ruotsinkielisillda jopa yli 90%. Englanninkielisilla
lapsilla vastaava luku oli 50% ja lapset saavuttivat muiden kieliryhmien
ensimmadiselld luokalla osoittaman taitotason vasta neljannelld luokalla. (Aro &
Wimmer, 2003.)

Suomenkieliset lapset osoittautuivat Aron ja Wimmerin (2003)
tutkimuksessa myods nopeimmiksi lukijoiksi, vaikka he saivat eteensd
tutkimuksen kaikista ortografioista pisimmat kirjainmerkkien muodostelmat.
Tutkijat arvelevat tdmén johtuvan suomen kielen ldhes tdydellisestd kirjain-
ddnnevastaavuudesta sekd siitd, ettd lukutaidon opetus on suomessa ddnteisiin
pohjautuvaa. Tutkijat huomauttivat lisdksi, ettd suomalaislapset aloittavat
koulunsa muita vertailukohteita vanhempina. (Aro & Wimmer, 2003.) Myos
lasten idlld saattoi siis olla vaikutusta tutkimuksen tuloksiin.

Aro (2004) korostaa dekoodauksen roolia sddnnonmukaisissa kielissd
lukutaidon oppimisessa. Kirjain-ddnnevastaavuuksien oppiminen ja foneemien
yhdistiminen toisiinsa ovat tehokkaita ja toimivia vélineitd minkd tahansa
sanan dekoodaukseen. Suomen kielen dekoodausta helpottaa mukaan
ddnteiden vdhdinen mddrd. Konsonanteille on 13 standardia &ddnnettd ja
vokaaleille 8. Naiden lisdksi on kolme lisdkonsonanttia b, f ja g, joita kdytetdan
lainasanoissa. Kaikkien ddnteiden kirjoitusasu ja dantdminen vastaavat toisiaan,

lukuun ottamatta ng-dannettd. Yksittdisten ddnteiden lisdksi kaikki ddnteet,
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lukuun ottamatta d, h, j ja v -dédnteitd, voivat esiintyd kaksikkoina. Kun lapsi
oppii ndméd suomen kielen ddnteet sekd ymmartdd kirjain-ddnnevastaavuuden,
voi hdn dekoodata minkd tahansa suomenkielisen sanan. Haasteena
dekoodaukselle ja sanojen lukemiselle on kuitenkin se, ettd ddnteiden pituudet
eivét aina tdysin vastaa kirjoitusasua. Esimerkiksi sanassa vaatekauppa, jossa k -
kirjain dantyy pitkdnd, mutta merkitddn Kkirjoitettaessa vain yhdelld

kirjainmerkilld. (Aro, 2004.)

4.2 Lukutaitoa ennustavat tekijat

Kotona tarjotut lukukokemukset seki esilld oleva kirjoitettu kieli ovat suuressa
roolissa lapsen lukutaidon kannalta. Polku lukutaidottomasta lukutaitoiseksi
ldhtee Ehrin (1987) mukaan luontaisesti liikkeelle kokemuksista, joita lapsi on
saanut kirjoitetusta kielestd. Kokemukset ja havainnot omassa ympdristossa
olevasta kirjoitetusta kielestd ovat merkittdvid. Lapsi alkaa tunnistaa
esimerkiksi nimid ja logoja niille ominaisissa ymparistoissd, kuten stop-merkin
katukuvassa tai tutun ravintolan nimen sen logossa. (Ehri, 1987.) Ehri (2014)
toteaa, ettd lukutaidon kehittymisprosessin aikana lapsen kdyttamat strategiat
tuntemattomien sanojen lukemiseen laajenevat. Samoin kehittyvit strategiat,

joita lapsi kdyttdd sanojen lukemiseen muistin perusteella. (Ehri, 2014.)
421 Kielellinen tietoisuus

Lapsen kielenkehityksen taustalla vaikuttavat monet asiat. Mdkinen (2002)
kirjoittaa, ettd kielenkehitykselle tdrked solmukohta on siirtyminen puhutusta
kielestd kirjoitettuun kieleen. Tamén solmun muodostaa kielellinen tietoisuus.
Hanen mukaansa lapsilla on luontainen taipumus kiinnostua kirjoitetusta
kielestd, jolloin he harjoittavat kielellistd tietoisuuttaan spontaanisti

sanaleikkien sekd sanojen ja ddnteiden tunnustelun kautta. (Makinen, 2002.)

Kielellisen tietoisuuden osa-alueet. Kielellinen tietoisuus voidaan Lerkkasen
(2013) mukaan jakaa viiteen osa-alueeseen, jotka ovat fonologinen,

morfologinen, semanttinen, syntaktinen sekd pragmaattinen tietoisuus.
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Fonologiseen tietoisuuteen sisdltyvit &ddnnediskriminaatio, eli taito erottaa
sanassa olevat ddnteet toisistaan, sekd kirjain-ddnnevastaavuuden
ymmadrtaminen. Fonologiseen tietoisuuteen kuuluu liséksi taito jakaa sana
ddnteiksi ja hahmottaa ddnteiden erilaisia kestoja. Olennainen osa fonologista
tietoisuutta on dekoodaus, eli kirjainten muuttaminen &dnteiksi ja sanojen
muodostaminen ndiden &édnteiden avulla. (Lerkkanen, 2013.) Erityisesti
fonologisen tietoisuuden on todettu olevan merkittdvasti yhteydessa
lukutaidon kehittymiseen (Ehri ym. 2001).

Morfologisella tietoisuudella tarkoitetaan Lerkkasen (2013) mukaan
tietoisuutta sanoista ja niiden rakentumisesta. Tédhdn osa-alueeseen sisdltyvit
sanojen taivutusmuodot, sanan muodon hahmottaminen, sanojen pysyvyyden
ymmartaminen sekd yhdyssanojen hahmottaminen. Kolmas osa-alueista,
semanttinen tietoisuus, tarkoittaa sanojen merkitysten ymmartamista.
Semanttiseen tietoisuuteen sisdltyy kyky ymmaértdd sanojen merkityksid,
synonyymeja, homonyymeja sekd sanojen merkitysten muutoksia lauseissa.
(Lerkkanen, 2013.)

Neljdas osa-alue, syntaktinen tietoisuus keskittyy Lerkkasen (2013)
perusteella lauseisiin sekd niiden kdyttoon. Syntaktisen tietoisuuden sisdltoja
ovat esimerkiksi lauseiden havaitseminen ja oikeanlainen kayttd, lauseiden
rakentumisen  hahmottaminen, kuten sanajdrjestys, sekd lauseiden
sidosteisuuden hahmottaminen. Viimeinen osa-alue, pragmaattinen tietoisuus,
on tietoisuutta kielen kdyttotarkoituksista. Siihen sisdltyy ymmarrys siitd, ettd

kielta kaytetddn eri tavoin erilaisissa yhteyksissa. (Lerkkanen, 2013.)

Fonologinen tietoisuus. Kuten aiemmin todettiin, ndyttdytyy erityisesti
fonologinen tietoisuus merkittdvand tekijand lukutaidon kannalta. Mikisen
(2002) mukaan fonologinen tietoisuus voidaan ndhd&d siltana puhutun ja
kirjoitetun kielen wvililla. H&an mad&arittelee lukemisen ydinelementeiksi
fonologiseen tietoisuuteen kuuluvan dekoodauksen sekd ymmartamisen.
Dekoodaus on kirjoitetussa muodossa olevan koodin purkamista, jossa

kirjoitettu sana muunnetaan puhuttuun muotoon ja tunnistetaan. Kun lapsi
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hallitsee dekoodauksen, hdn ymmartdd myos, ettd sanan voi jakaa &ddnteiksi.
Samalla lapsi oppii tunnistamaan kirjaimet sekd niitd vastaavat &édnteet,
kéasittelemddan niitd ja yhdistelemddan niitd toisiinsa. Lukemaan oppiakseen
lapsen tulee siis ymmartad, ettd lukeminen on kirjain-ddnnevastaavuuden seka
sithen perustuvan sanan tunnistamisen yhdistamistd. (Madkinen, 2002.)

My6s Lerkkanen (2013) toteaa fonologisella tietoisuudella olevan suuri
merkitys lukemaan oppimisen kannalta. Hdnen mukaansa fonologinen
tietoisuus  ndkyy  alkuvaiheessa  sensitiivisyytend  puhutun  kielen
ddannerakenteita, kuten rytmid, tavua ja alkuddnnettd kohtaan. Fonologisen
tietoisuuden kehittyessd lapsi alkaa my6s ymmadrtdd ja hahmottaa kielen
pienempid yksikoitd aina yksittdisiin ddnteisiin saakka. (Lerkkanen, 2013.)

Lapsen kasvuympadristolld on vaikutusta fonologisen tietoisuuden
kehittymiseen. Poikkeus, Ketonen ja Siiskonen (2004) kirjoittavat, ettd
fonologisen tietoisuuden kehityksen pohjalla vaikuttaa lapsen sanaston
kasvaminen, jonka voidaan katsoa olevan sidoksissa kodin ja lapsen
kasvuympadriston tarjoamiin virikkeisiin. Lapsi alkaa hiljalleen havainnoimaan
myos sanoja, jotka ovat ddnteellisesti ldhelld hénelle tuttuja sanoja, mutta
merkitsevit jotain muuta. Nédin lapsen kiinnostus kohdistuu sanan sisdisiin
osiin, mikd edistdd fonologisen tietoisuuden kehitystd tavu- ja ddnnetasolle.
Kirjoittajat kuitenkin jatkavat, ettd fonologinen tietoisuus ennustaa kuitenkin
ennemminkin alkavaa lukutaitoa, kuin myohempdd sujuvaa lukutaitoa.
Myohempadn lukutaitoon vaikuttaa sen sijaan merkittdvésti dénnetietoisuuden
ja kirjaintuntemuksen yhteys. (Poikkeus ym., 2004.)

Fonologisen tietoisuuden yhteyttd lukemaan oppimiseen on tutkittu
esimerkiksi lukemisvaikeuksien ndkokulmasta (ks. Siiskonen, 2010) ja
fonologisen tietoisuuden on todettu olevan yhteydessd myos kirjoitustaidon
kehittymiseen. Méki, Voeten, Vauras & Poskiparta (2001) havaitsivat, etta
esikouluidn fonologiset taidot olivat yhteydessd mekaaniseen kirjoitustaitoon
ensimmadiselld luokalla, ja vaikuttivat tuloksiin edelleen my®os toisella luokalla.
(Médki ym., 2001.) Fonologisen tietoisuuden harjoittaminen ndyttaytyykin

merkittdvand niin luku- kuin kirjoitustaidonkin hankkimisen kannalta.
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Lerkkanen, Rasku-Puttonen, Aunola ja Nurmi (2004) kirjoittavat, ettd
suomalaisessa opetuksessa harjoitetaan tyypillisesti ddnteitd, kirjaimia ja
dekoodausta yhdessd. Heiddn tutkimuksensa perusteella tédllainen malli onkin
lukutaidon kehityksen kannalta hyodyllinen. He toteavat, ettd vaikka lapsi
oppisi dekoodaustaidon nopeasti, tulisi &ddnteiden harjoittamista jatkaa
systemaattisesti. Adnnetietoisuuden harjoittaminen auttaa lasta kehittiméaan
omaa lukutaitoaan edistyneemmille tasoille koko ensimmdisen luokan ajan.
Aénteiden harjoittamisesta onkin eniten hy6tyd, kun sitd toteutetaan jatkuvasti
muun lukuharjoittelun ohella. (Lerkkanen ym., 2004.)

Suomessa kielellisen tietoisuuden kehittymistd on Lerkkasen (2013)
mukaan alettu tukemaan esiopetuksen aikana aiempaa tietoisemmin.
Harjoittelun tulisi olla monipuolista seké tilanteiden ettd materiaalien puolesta.
Lisdksi harjoittelun tulisi olla lasta kiinnostavaa ja hauskaa, jotta kehitystd
pdaésisi tapahtumaan. Foneemista, eli ddnnetietoisuutta tietoisuutta ja lukutaitoa
voidaan harjoittaa esimerkiksi leikkien ja pelien avulla. Tarkedd
harjoittamisessa on myos vuorovaikutus sekd toisten lasten, ettd aikuisten
kanssa, jolloin uteliaisuus ja kiinnostus kielen tutkimista kohtaan herdavat.
Haasteita harjoittamiseen voivat asettaa lasten hyvin erilaiset taitotasot: osa
lapsista on saavuttanut peruslukutaidon kouluun tullessaan, kun taas toisilla
on suuriakin tuen tarpeita. (Lerkkanen, 2013.)

Fonologisen tietoisuuden taitotasoa voidaan myos arvioida erilaisilla
tehtdvilld, joita Poikkeus ym. (2004) avaavat viidessd eri vaikeustasossa.
Ensimmdisend he tuovat esille lorut ja riimittelytehtdvét, joissa seuraamisen
kohteena ovat sanojen muistaminen ja tuottaminen. Téllaisia tehtdvid voidaan
toteuttaa jopa alle kolmevuotiaiden lasten kanssa. Toisena tehtdvityyppind he
esittelevidt sanojen vertailun, jossa huomiota kiinnitetddn sanojen alku- ja
loppuddnteisiin. Tamén tehtdvan he toteavat olevan sopivan haastava nelja-
viisivuotiaille, mutta jo liian helppo kuusivuotiaille lapsille. (Poikkeus ym.,
2004.)

Kolmannella Poikkeuksen ym. (2004) esittelemilld fonologisen

tietoisuuden arvioinnin tehtdvitasolla seurataan lapsen kykyd huomioida
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sanojen rakennetta sanoja osittamalla tai kokoamalla, esimerkiksi tavujen
mddran taputtaminen. Neljds tehtdvdtaso on sanojen jakamista ddnteisiin ja
viimeinen taso sanojen muuntelua dédnteitd tai tavuja lisidmalld, poistamalla tai
muuttamalla. Oikean tehtdvadtason loytdminen voi olla haastavaa varsinkin
pienempien lasten kohdalla. Tehtdvd on sopiva silloin, kun se on lapselle

mahdollinen, mutta asettaa sopivasti haasteita. (Poikkeus ym., 2004.)

Foneeminen tietoisuus. Yksi merkittavimmistd lukutaitoa ennustavista
tekijoistd on Ehrin ym. (2001) mielestd foneeminen tietoisuus, jolla tarkoitetaan
kykyd hahmottaa ja késitelld ddanteitd puhutussa kielessd sekéd erotella sanoihin
sisédltyvid dadnteitd. Foneeminen tietoisuus eroaakin fonologisesta tietoisuudesta,
joka kasittdd yksittdisten ddnteiden lisdksi myos tietoisuuden laajemmista
kokonaisuuksista, kuten tavuista. (Ehri ym., 2001.) Foneeminen tietoisuus
keskittyy siis fonologista tietoisuutta pienempiin yksikoihin.

Ehrin ym. (2001) meta-analyysin perusteella juuri foneemisen tietoisuuden
harjoittaminen paransi lasten luku- ja kirjoitustaidon hankintaa. Samalla he
kuitenkin toteavat ndiden taitojen kehittyvdn myods vuorovaikutuksessa
keskenddn: lukutaito kehittyy foneemisen tietoisuuden kautta ja foneeminen
tietoisuus kehittyy samalla, kun lapsi oppii lukemaan ja kirjoittamaan.
Foneemisen tietoisuuden havaittiin parantavan myos luetun ymmaéartamisen
taitoa, vaikkakin vaikutukset ndyttdytyivit pienempind luetun ymmartamisen
kuin sanojen lukemisen kannalta. Tdtd tutkijat selittivat silld, ettd luetun
ymmadrtaminen vaatii useampia yhtdaikaisia prosesseja, kuten lukemisen,
ymmaértdmisen ja muistamisen, verrattuna pelkkddn sanan lukemiseen. (Ehri
ym., 2001.) Foneemisen tietoisuuden harjoittaminen onkin tédstd syystad tarkedd
lukutaidon kehittymisen kannalta.

Lerkkanen ym. (2004) tutkivat foneemisen tietoisuuden yhteytta
lukutaitoon suomalaislapsilla ensimmadisen luokan aikana. Tutkimuksessaan he
havaitsivat foneemisen tietoisuuden olevan vastavuoroisessa yhteydessa
lukutaidon kehittymisen kanssa. Mitd paremmat lukivalmiudet lapsella oli

ensimmadiselld mittauskerralla, sitd todenndkéisemmin heilld oli hyva
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foneeminen tietoisuus toisella mittauskerralla. Vastavuoroisesti lapset, joilla oli
kolmannella mittauskerralla hyvd foneeminen tietoisuus, kuuluivat muita
todenndkoisemmin hyvan lukutaidon omaavien lasten ryhm&an neljannelld
mittauskerralla kouluvuoden pdittyessd. Sen sijaan lapset, joilla kolmannella
mittauskerralla oli heikot foneemiset taidot, omasivat ensimmaiisen
kouluvuoden kevéddllda muita todenndktisemmin heikomman tason
lukutaidossa. (Lerkkanen ym., 2004.)

Lerkkanen ym. (2004) tutkimuksen valossa ndyttdd siis siltd, ettd hyvat
lukivalmiudet ennustavat aluksi hyvdd foneemista tietoisuutta, mutta
lukutaidon karttuessa tilanne kddntyy pdinvastoin ja hyvd foneeminen
tietoisuus ennustaa hyvaa lukutaitoa. Tutkijat itse selittavat tatd silld, ettd mita
enemmdn lukutaito kehittyy ja mitd enemmdn lapset lukevat, sitd
tietoisemmiksi he tulevat puhutun ja kirjoitetun kielen foneemisista rakenteista.
Foneemisen tietoisuuden kasvaessa on foneemisista taidoista myts enemman
hyotya lukutaidon kehityksen kannalta ja niiden merkitys kasvaa. (Lerkkanen
ym., 2004.) T4lld perusteella foneemisen tietoisuuden harjoittaminen ndyttaytyy
merkitykselliseltd niin aloittelevan lukijan, kuin jo lukutaidon omaavan
oppilaan kanssa.

Foneemista tietoisuutta voidaan Ehrin ym. (2001) meta-analyysin mukaan
harjoittaa opetuksessa ja siitdi on hyotyd kaikille, mutta oppilaiden tasoerot
voivat olla huomattavia. Toisen jo oppiessa lukemaan toinen vasta harjoittelee
danteitd. Tutkijat toteavat my0s, ettd hyodyllisintd olisi harjoittaa foneemista
tietoisuutta kirjainten harjoittelun yhteydessd, jolloin samalla tuetaan myos
luku- ja kirjoitustaidon kehittymistd. Suuri merkitys on silld, mitd kieltd ollaan
harjoittamassa. Kielet eroavat toisistaan huomattavasti ja foneemisen
tietoisuuden harjoittaminen saattaa olla merkittdavampéd joissakin kielissd, kuin
toisissa. (Ehri ym., 2001.)

Foneemisen tietoisuuden harjoittaminen kddntdd ajatukset helposti
pelkédstddn danteiden kuulokuvan miettimiseen, mutta Ehri (2014) nostaa esille,
ettd myos motoriset, artikulaation aikaansaamat liikkeeseen liittyvat havainnot

ovat merkittdvid. Kuulokuvat katoavat nopeasti, mutta suun asennot ovat
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konkreettisia ja niitd voidaan havainnoida esimerkiksi peilin avulla. Ehrin
(2014) tutkimuksen perusteella sanojen artikulaation harjoittaminen yhdisti
sanat ja niiden ddnteet motoriseen liikkeeseen, mikd auttoi myos yhdistamaan
yksittdiset kirjaimet ja dédnteet toisiinsa motorisen liikkeen perusteella. Tama
tuki myos sanojen lukemista. Adnteiden kuulokuvan ohella tulisikin siis

kiinnittdd huomiota myos artikulaatioon ja suun liikkeeseen. (Ehri, 2014.)

4.2.2 Kirjaintuntemus

Lerkkasen (2003) mukaan kirjaintuntemus ennustaa vahvasti lapsen lukutaitoa
suomen kielessd. Kirjaintuntemuksen vaikutuksen taustalla ovat lapsen saamat
kokemukset kirjoitetusta kielestd. Lapsi, joka tuntee paljon kirjaimia, on yleensa
saanut positiivisia kokemuksia kirjoitetusta kielestd. Tillaisen lapsen
kasvuympadristossd on todenndkoisesti myos ollut tarjolla kirjoitettua kieltd,
vanhemmat ovat esimerkiksi lukeneet lapselleen paljon. Kun kirjoitetusta
kielestd on positiivisia kokemuksia, on lapsi todenndkdisemmin my0s
kiinnostunut kirjaimista. (Lerkkanen, 2003.) Lapsen kasvuympadristolld ja sen
tarjoamilla kielellisilld kokemuksilla on siis merkitystd sekd fonologisen
tietoisuuden ettd kirjaintuntemuksen kehittymisen kannalta.

Kirjaintuntemus on my6s Ehrin (2014) mielestd merkittdvassd roolissa,
jotta lapsi pystyy luomaan muistiinsa sanavarastoja sanojen ulkondon
perusteella. Kirjaintuntemus nopeuttaa lukemaan opettelua, kun aikaa ei
tarvitse kuluttaa kirjainmerkkien, niiden nimien ja &énteiden oppimiseen. (Ehri,
2014.) Lerkkasen (2003) tutkimuksen perusteella kirjaintuntemus ennusti
lukutaitoa kuitenkin vain ensimmadiselld luokalla lukutaidon kehityksen
alkuvaiheessa, kun esimerkiksi kuullun ymmartamisen taidot olivat yhteydessa
lukutaitoon my®s toisen luokan alussa (Lerkkanen, 2003).

Kirjaintuntemus vaikuttaa paitsi lukutaidon kehittymiseen myos lapsen
foneemisten taitojen kehittymiseen. Lerkkanen ym. (2004) havaitsivat
tutkimuksessaan, ettd mitd parempi Kkirjaintuntemus suomalaislapsilla oli
ensimmadisen kouluvuoden alussa, sitd parempia tuloksia he saivat lukutaitoa ja

foneemista tietoisuutta mittaavissa tehtdvissa mychemmin ensimmadisen luokan
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syyslukukaudella (Lerkkanen, 2004). Yhteys kirjaintuntemuksen ja foneemisen
tietoisuuden vdlilld selittyy Torpan, Poikkeuksen, Laakson, Eklundin ja
Lyytisen (2006) mukaan silld, ettd kirjainmerkkien avulla kuvastetaan
kirjoitetussa kielessd ddnteitd. Lukutaito vaatii siis kykyd tunnistaa kirjain ja
yhdistdd se sitd vastaavaan ddnteeseen. (Torppa ym., 2006.)

Kirjainmuotojen ja dénteiden oppiminen vaatii Lerkkasen (2013) mukaan
systemaattista harjoittelua. Lapsi saattaa kouluun tullessaan osata lorutellen
aakkoset, vaikka ei tunnistaisikaan niistd kaikkia. Lapsi saattaa my0s osata
kaikki aakkoset, mutta ei osaa kadyttdd niitd hyodykseen lukemisessa tai
kirjoittamisessa. T&std syystd olisikin tdrkedd harjoitella &ddnteitd ja
kirjainmuotoja kirjain kerrallaan siten, ettd lahdet&dan liikkeelle suomen kielessa
yleisimmin esiintyvistd kirjaimista kohti harvemmin esiintyvid. Ndin ddnteista
pddstdan mahdollisimman nopeasti my6s sanojen muodostamiseen.
(Lerkkanen, 2013.)

Torppa ym. (2006) yhdistdvit kirjainten oppimiseen myos fonologisen
muistin, joka on lyhytkestoinen, ddniin pohjautuva muisti. Fonologinen muisti
yhdistetddn usein niin kutsuttujen ep&dsanojen toistamiseen sekd sanojen ja
lauseiden toistamiseen. Kirjainten nimid opetellessa ne mielletddn ikdan kuin
uusina sanoina, ja uusien sanojen siirtyminen pitkdkestoiseen muistiin vaatii
niiden fonologista kasittelyd. Fonologisella muistilla onkin yhteyttd myos

lapsen sanavaraston laajuuteen. (Torppa ym., 2006.)
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5 TUTKIMUSASETELMA

5.1 Tutkimustehtiva ja tutkimuskysymykset

Tutkimuksessa tavoitteenani on tarkastella aapislauluja 1900-luvun alusta
nykypdivaan. Tarkoituksena on erityisesti selvittdd, millaisia aiheita ja teemoja
aapislaulut ovat sisdltdneet viimeisen noin sadan vuoden aikana. Lisdksi
tarkoituksena on selvittdd, millaisia musiikillisia haasteita laulut ovat
sisdltdneet eri aikoina. Tavoitteenani on myo6s tuoda esille aapislaulujen

merkitys alkuopetuksessa lukutaidon oppimisen tukena.

Tutkimuksessani keskityin seuraaviin kysymyksiin
1. Millaisia aiheita aapislaulut ovat kisitelleet eri aikoina?
2. Mitd musiikillisia haasteita (sdvellaji, tahtilaji, ambitus, dédniala,
melodiakulut, rytmiikka, esitysohjeet) lauluissa on ollut eri aikoina?
3. Miten aapislaulujen sanoituksellisten ja musiikillisten sisélttjen avulla

voidaan tukea lukutaidon oppimista?

Ensimmadisen tutkimuskysymyksen avulla tarkastelen aapislaulujen historiaa
osana aapisia ja lukemaan opettamista. Koska aapislauluja ei ole aiemmin
tutkittu, on tdrkedd avata, millaisia aapisten laulut ovat olleet ja millaisia aiheita
ne ovat késitelleet.

Toinen tutkimuskysymys keskittyy musiikkipedagogiseen ndakokulmaan.
Kysymyksen avulla tarkoituksena on selvittdd, mitd musiikillisia haasteita
lauluissa on ollut eri aikoina ja millaisia taitoja laulut ovat vaatineet laulajaltaan
ja opettajaltaan. Haasteiden selvittdmiseksi tutkin lauluista sédvellajia, tahtilajia,
ambitusta, ddnialaa, melodiakulkuja, rytmiikkaa sekd annettuja esitysohjeita.

Kolmannen tutkimuskysymyksen tavoitteena on tuoda esille aapislaulujen

yhteys lukemaan oppimiseen. Tamdn kysymyksen avulla pyrin selvittamaén,
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miten aapislaulujen sanoitukselliset ja musiikilliset sisdllot voivat tukea

lukemaan oppimista.

5.2 Aineisto

Tassd tutkimuksessa tutkimusaineisto on aapisiin liitettyjd nuottiliitteita 1900-
luvun alkupuolelta aina vuoteen 2016 saakka, yhteensd kahdeksan kappaletta.
Nadistd kuusi liitettd oli oma, aapisesta erillinen liitteensd ja kaksi liitettd oli
varsinaisen aapisen yhteydessd. Aineiston rajaamisessa otettiin huomioon se,
ettd kaikista aapisista ei ole olemassa nuottimateriaalia aapisessa, opettajan
oppaassa tai erillisen nuottiliitteen muodossa. Tahdn tutkimukseen valikoitui
vain sellaisia aapisia, joista nuottimateriaali oli saatavilla, silld nuottien analyysi
oli tiarked osa musiikkipedagogista ndkokulmaa tutkimuksessa. Tastd syystd
peruskoulun alkuajan aapiset jdivat tutkimuksen ulkopuolelle. Taulukossa 1 on
nadhtdvilld tutkimuksessa kdytetyt aapiset ja nuottiliitteet, sekd niiden tekijdt ja

alkuperdiset julkaisuvuodet.

alkuperdiset julkaisuvuodet.

Aapisen nimi Aapisen tekijdt ja | Nuottiliitteen nimi Nuottiliitteen
vuosi tekijat ja vuosi
Lasten lukukirja. Nissinen, Alli Ei erillistd liitetta 1923
Oppikirja koulua ja 1899
kotia varten.
Kodin ja koulun Niemi, Genezt & Aapislauluja. Pesonen, Olavi
ensimmadinen kirja Pylkkénen Savelmid Niemi - 1934
1927 Genezt - Pylkkdsen
kodin ja koulun
ensimmadiseen
kirjaan
Meidén lasten Salo, Aukusti Meidén lasten lauluja Ingman, Olavi
aapinen 1936 1939
Iloinen aapinen Haavio, Martti; Iloisia lauluja lapsille Ingman, Olavi
Konttinen, Aili & 1946
Oksala, Ohto
1944




alkuperdiset julkaisuvuodet.
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Laulaen lukemaan

Oljymaki, Aino
1947

FEi erillisti liitetta

Iloinen aapinen

Huovi, Hannele;

Iloiset laulut ja leikit

Huovi, Hannele;

Tollinen, Markku & Perkio, Soili; Ohls,
Wire, Mervi Petter & Setils,
1990 Harri
1993
Pikkumetsan Wire, Mervi; Pikkumetsian laulut Kononen, Elina;
aapinen Lerkkanen, Marja- ja leikit 1 Nenonen, Pirjo;
Kristiina; Wiman, Anniina;
Suoranta-Hollo, Jarvenpds, Risto;
Laura; Korolainen, Tuula &
Korolainen, Tuula; Parkkinen, Jukka.
Parkkinen, Jukka; 2007
Kirkkopelto, Katri &
Ketonen, Ritva.
2006
Apilatien aapinen Wire, Mervi; Apilatien aapinen, Hirvonen, Siina;
Lerkkanen, Marja- laulut ja leikit Lampinen, Tarja;
Kristiina; Salo, Heikki.
Suoranta-Hollo, 2015
Laura;
Parkkinen, Jukka &
Westerholm, Pia
2014

5.3 Aineiston analyysi

Aineiston analyysimenetelmdnd tdssd tutkimuksessa on sisédllonanalyysi

aineiston kirjallisen muodon, sekd tutkimusongelmien laadun vuoksi.

Sisdllonanalyysin avulla pyrin aapislaulujen systemaattiseen ja objektiiviseen
analyysiin. Tuomen ja Sarajdrven (2018) mukaan tdman analyysimenetelman
tavoitteena on sanallisesti kuvailla aineistosta tehtyjd tutkimustuloksia ja esittda
aineisto tiiviistetyssd muodossa. Sisdllonanalyysin avulla voin tédssd
tutkimuksessa tuottaa selkedn ja yhtendisen kokonaisuuden aapislauluista eri

vuosikymmenilta.
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Sisdllonanalyysi voi olla aineistoldhtoistd, teorialdhtoisté tai teoriaohjaavaa
(Tuomi & Sarajdarvi, 2018). Tdssd tutkimuksessa hyodynndn teoriaohjaavaa
sisdllonanalyysid. Analyysi ei siis ldhde liikkeelle suoraan teorian pohjalta,
mutta teoria toimii apuna analyysid tehdessd ja analyysin tuloksia pyritdan
peilaamaan aiempaan teoriatietoon. Kuten Patton (2002) kirjoittaa, pyritddn
sisdllonanalyysilld 1oytamaan tutkittavasta aineistosta toistuvia teemoja, joista
muodostetaan laajempia kokonaisuuksia. Nditd uusia kokonaisuuksia peilataan
aiempaan  teoriatietoon.  (Patton, 2002.)  Analyysiyksikké  valitaan
teoriaohjaavassa analyysissd aineiston perusteella (Tuomi & Sarajdrvi, 2018), ja
tassd tutkimuksessa analyysiyksikkond kdytetddn yhtd laulun séetta.

Valinta analyysiyksikolle tapahtui yhden sdkeiston ja yhden sidkeen
vdlilla. Valinta oli osin ongelmallinen, silld sédkeistot voivat eri lauluissa olla
hyvin eri mittaisia ja yksi sdkeistd saattaa sisdltdid monta erilaista teemaa.
Toisaalta yksi sde voi olla esimerkiksi vertauskuvallinen, jolloin laulut voivat
yksittdisten sdkeiden perusteella saada sellaisia sisdltdjd, joita niissd ei
todellisuudessa ole.

Tutkimuksessa lahdin liikkeelle ilmiostd, tdssd tapauksessa aapislauluista
ja niiden sisdlldistd. Aapisten lauluissa minua kiinnostivat etukdteen niiden
aiheet, sekd asiat, joita laulujen vdlitykselld voidaan harjoitella niin
musiikillisesti, kuin lukemaan opettamisenkin kannalta. Kuten Tuomi ja
Sarajarvi (2018) huomauttavat, on sisédllonanalyysissd tdrkedd, ettd pddtos
kiinnostuksen kohteista on selked ja kaikki muu rajataan sen ulkopuolelle.
Tassda  tutkimuksessa ensimmdisen ja  toisen tutkimuskysymyksen
selvittdimisessé mukana olivat kaikki aineiston aapislaulut. Kolmannen
tutkimuskysymyksen  selvittimistd  varten rajasin  tutkimuskohteeksi
ensimmdisen tutkimuskysymyksen perusteella luokittelemani aakkoslaulut.
Valitsin juuri tdmdn ryhmdn lauluja, koska vain niiden avulla pystyin
selvittdmddan vastauksen kysymykseen lukemaan opettamisesta. Kaikista
aapislauluista vain kyseisen kategorian laulut olivat sisdlloiltdan lukemaan

opettamiseen liittyvia.
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Ensimmadisen tutkimuskysymyksen selvittimisessd lahdin liikkeelle
tutustumalla p&dllisin puolin aineistooni selailemalla lauluvihkoja ja niiden
sisdltdmid lauluja pohtien samalla esimerkiksi miltd vuosikymmenilta
materiaalia on, kuinka paljon lauluja on ja millaisia otsikoita lauluilla on.
Taman jdlkeen tein laulujen teemoittelun jadrjestelmdllisesti laulu kerrallaan,
aloittaen vanhimmasta nuottiliitteestd ja pddttden uusimpaan liitteeseen.
Lauluja teemoitellessa luin ensin laulun otsikon ja sanoitukset ldpi, jonka
jalkeen pohdin analyysiyksikko, tdssd tapauksessa sde kerrallaan laulun
sisdltamid aiheita. Jokainen yksittdinen laulu saattoi siis sisdltdd useita erilaisia
aiheita. Sama sidkeisto tai sdekin saattoi olla samaan aikaan esimerkiksi
hengellinen ja perheeseen liittyva. Kirjoitin jokaisen lauluissa esiintyvan aiheen
ylos, ja kirjasin kyseisen aiheen alle kaikki laulut, joissa kyseinen aihe tuli esille.
Kirjattujen aiheiden maééra siis kasvoi jokaisen laulun myo6td ja laulujen lista
ndiden kirjattujen aiheiden alla kasvoi samaa tahtia.

Toisen tutkimuskysymyksen kohdalla tulosten selvittamisessad oleellisessa
osassa olivat laulujen nuotinnokset. Kun tutkittavia lauluja oli yhteensa 208, oli
niistd tutkittavia nuotinnoksia yhteensa 184, silla esimerkiksi Oljyméen (1947)
Laulaen lukemaan sisélsi viisi sdvelmad, joita hyodynnettiin kaikissa lauluissa.
Pesosen (1934) Aapislauluja -teoksessa samalle sanoitukselle saattoi sen sijaan
olla kaksi vaihtoehtoista sdvelmaa.

Nuottien tutkimisen aloitin tutustumalla sekd aapisen, ettd nuottiliitteen
mahdollisiin esipuheisiin. Kiinnostuksen kohteena oli, mitd aapisen esipuheessa
sanotaan nuottiliitteestd tai laulujen yhdistamisestd lukemaan opettamiseen ja
mitd nuottiliitteen esipuheessa sanotaan laulujen opettamisesta tai
mahdollisista muista nuottiliitteen materiaaleista.

Esipuheiden jédlkeen siirryin nuottien tutkimiseen. Niistd tutkin tahtilajia,
sdvellajia sekd esitysohjeita ja muita musiikillisia merkinttjd, kuten
tempomerkinttjd ja dynamiikkaa. Lisdksi selvitin nuoteista laulujen
ambituksen, ddnialan sekd melodian sisdltimit intervallit. Ndiden tutkimisen

perusteella pystyin luomaan lauluista ja nuottiliitteistd kokonaiskuvan ja
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pohtimaan niiden vaikeustasoa teoriatieto sekd lasten ikdluokka huomioon
ottaen.

Kolmanteen tutkimuskysymykseen vastatessa olin rajannut aineistoa jo
siten, ettd otin tutkimuksen kohteeksi vain ensimmadisen tutkimuskysymyksen
rajaaman kategorian aakkoslaulut. Tein tamé&n rajauksen siitd syystd, ettd vain
kyseinen kategoria sisdltdd lauluja, joiden avulla pystyin tutkimaan, miten
laulut tukevat lukemaan oppimista. Aakkoslauluista tutkin ensin sanoituksia ja
etsin lukemaan oppimisen kannalta lauluja yhdistdvid piirteitd, joiden avulla
laulut luokiteltiin kategorioihin. Kaikkien aakkoslaulujen kohdalla selvitin
myos, miten lukutaitoa pyritddn tukemaan musiikillisesti, esimerkiksi miten

sanarytmien harjoittelu tulee esille melodiassa tai lauluun liitetyissa tehtadvissa.

5.4 Luotettavuus

Laadullisen tutkimuksen luotettavuuden arviointiin ei ole olemassa
yksiselitteisid kriteerejd. Kuitenkin oleellista on, ettd tutkimus ja sen sisallot
muodostavat johdonmukaisen kokonaisuuden myds suhteessa toisiinsa.
(Tuomi & Sarajarvi, 2018.) Tdhdn johdonmukaisuuteen pyrin tdssa
tutkimuksessa siten, ettd tutkimuksen kaikkia osia sekd niiden tarpeellisuutta
peilattiin toisiinsa. Ndin muokkasin esimerkiksi teoriaosuuden vastaamaan
tutkimuskysymyksid ja samoin rajasin aineiston siten, ettd aineisto todella
vastaa tutkimustehtavaan.

Aineiston rajaamisessa otin huomioon, ettd laadullisessa tutkimuksessa
tavoitteena ei ole luoda tilastollisia yleistettdavyyksid, vaan pyrkimyksend on
kuvata jonkin ilmitn esiintymistd, jolloin myds aineiston mddrdssd ja laadussa
pyritddn tarkoituksenmukaisuuteen (Eskola & Suoranta, 1998). Téastd syystd
valitsin aineistoon aapisia ja niiden nuottiliitteitdi monipuolisesti eri
vuosikymmeniltd 1900-luvun alusta vuoteen 2016 saakka. Hyodynsin myos
teoreettista taustaa aineiston valinnassa. Kuten Eskola ja Suoranta (1998)
kirjoittavat, aineiston rajaus tapahtuu teoreettisen kattavuuden ohjaamana

(Eskola & Suoranta, 1998). Siksi hyodynsin tassdkin tutkimuksessa teoriataustaa
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aineiston rajaamisessa siten, ettd eri historialliset ajanjaksot ovat edustettuina
aineistossa ja teoriataustassa esille nousseet, merkittavat laulustojen tekijdt on
nostettu mukaan tutkimukseen.

Aineiston rajaaminen koskemaan aapisia, joiden nuottimateriaali oli
saatavilla, rajasi pois peruskoulun alkuajan aapiset. Ndissd aapisissa ei ollut
erillistd nuottiliitettd, eikd aapisissa tai opettajan oppaissa ollut nuotteja tai
mainintoja lauluista. Tamd muodostaa aineistoon ajallisen katkoksen 1950-
luvulta 1990-luvulle.

Myo6s menetelmdn valinnalla pyrin luotettavuuteen, sekd Tuomen ja
Sarajarven (2018) mainitsemaan tutkimuksen johdonmukaisuuteen. Tassa
tutkimuksessa  tutkimusongelmat muodostivat perustan menetelman
valinnalle. Patton (2002) kirjoittaa, ettd sisdllonanalyysilla voidaan etsid
analysoitavasta aineistosta tiettyjd sisdltojd, sekd vertailla aineiston osia
keskenddn (Patton, 2002). Tassd tutkimuksessa sisdllonanalyysin avulla pyrin
loytamddan aapisissa olevien laulujen sanoituksista teemoja, jotka muodostavat
laajempia kokonaisuuksia. Lisdksi vertailin lauluja keskenddn musiikillisesta
ndkokulmasta.

Koska kyseessd on laadullinen tutkimus, ei tarkoituksena ole luoda
yleistettdvyyttd. Tarkoituksena on sen sijaan nostaa esille yksi ndkokulma
tutkittavasta ilmiostd ja toisenlaisella menetelmélld samastakin aineistosta
voidaan kenties nostaa esille vield uusia ndkokulmia, jotka eivdt tdssd

tutkimuksessa selvii.

5.5 Tutkijan rooli ja tutkimuksen eettisyys

Tutkijan omilla kokemuksilla ja ndkemyksilli on vaikutusta tutkimuksen
kulkuun ja siind esille tuleviin ndkokulmiin. Omalla kohdallani vaikuttavat
tekijat ovat koulutuspolkuni sekd tyokokemukseni, jotka kaikki ovat ldhelld
tutkimuksen aihetta. Yliopistotasolla olen opiskellut lastentarhanopettajaksi
sivuaineena esi- ja alkuopetus, luokanopettajaksi sekd musiikin

aineenopettajaksi. Ndiden kaikkien alojen ndkemyksestd on hyotyd tdmén
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tutkimuksen toteuttamisessa, silla ndiden kolmen koulutuksen avulla
ndkokulmani aihetta kohtaan on laajempi sekd syvallisempi, kuin mitd se olisi
vain yhden koulutuksen kautta. Ongelmana nédiden alojen yhdistamisessa tdssa
tutkimuksessa on tiedon tiivistiminen ja rajaaminen koskemaan todella vain
tatda tutkimusta ja sen tutkimuskysymyksia.

Koska tdhdn tutkimukseen valikoituneen tutkimusmenetelman perusteella
tuloksina on tutkijan luokittelema aineisto, oli minulla tutkijana ja tekemilldni
pddtoksilld suuri merkitys tulosten kannalta. Kuten Tuomi ja Sarajdarvi (2018)
kirjoittavat, pelkkd sisdllonanalyysin tarjoama aineiston uudelleenjdrjestelty
muoto ei vield kelpaa tutkimustuloksiksi, vaan tutkijan on pyrittdvd tekeméddn
johtopdatoksid tamdn jarjestellyn aineiston pohjalta (Tuomi & Sarajarvi, 2018).
Pyrinkin my0s johtopddtosten tekemisessd avoimuuteen ja
johdonmukaisuuteen: johtopddtokset ja niiden perustelut on avattu
tutkimuksessa lukijalle ndkyvddn muotoon, jotta lukija ymmartdd milld

perusteilla tutkija on ndihin ratkaisuihin paatynyt.
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6 TULOKSET

6.1 Laulujen aiheet

Ensimmadiselld tutkimuskysymykselld selvitin, millaisia aiheita aapislaulut ovat
kéasitelleet eri aikoina. Tutkittavien kahdeksan aapisen nuottiliitteessd on
yhteensd 208 laulua, jotka jakautuvat aiheidensa perusteella 24 eri kategoriaan.
Kaikki kategoriat eivat esiinny kaikissa aapisissa ja kategoriat ovat keskendan
hyvin eri kokoisia. Muodostuneet kategoriat ja niiden jakaumat ovat nahtavilla
kuviossa 1. Kategorioiden jakautuminen eri aapisten nuottiliitteisiin on

nahtavilld kuvioissa 2-25 (ks. liite 1).

Aakkoset

Aistit ja kehonosat
Arvoitukset

Ekologisuus

Erilaiset ammatit
Hengelliset laulut
Isédnmaa ja sotilaallisuus
Kirjat

Koti ja perhe

Koulu ja tyonteko
Lapsuus ja leikki
Liikenne ja liikennevalineet
Luonto ja eldimet
Moraalikasvatus

I 20

Muut maat ja kansat ® 2
Ruoka ja ruokailu M 5
Sadutja lorut NN )3
Satuhahmot . 12
Teknologia M 3
Terveys ja puhtaus [N 9
Tunteet ja luonteenpiirteet I 21
Viikonpaivat ja vuorokaudenajat Il 8
Vuodenajat ja juhlat I 44
Ystdvyys ja yhteistyo Il 6
0 20 40 60 80 100 120

KUVIO 1. Kahdeksan aapisen nuottiliitteen 208 laulun jakautuminen eri

kategorioihin.
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Aakkoslaulut, 46 laulua. Aakkoslaulut -kategoriaan luokitellaan kuuluvaksi
lauluja, joissa luetellaan aakkosia, tai lauluja, jotka nuottiliitteen perusteella
yhdistetddn aapisessa jonkin tietyn aakkosen harjoitteluun. Tama tiettyyn
aakkoseen yhdistiminen ndkyy nuottiliitteessd siten, ettd nuotin vieressd on

merkintd siitd, mitd kirjainta tai kirjaimia kyseisessd laulussa harjoitellaan.

Aistit ja kehon osat, 2 laulua. Aistit ja kehon osat -kategoriassa sanoitukset
késittelevit erilaisia aistimuksia, kuten kuulo- ja ndkoaistimuksia. Lauluissa
myos harjoitellaan kehon osia, kuten sormien nimedmistd. Jotta laulun
katsotaan todella késittelevian aisteja, tulee sanoituksissa selvasti tuoda esille

kyseinen aistimus.

Arvoitukset, 5 laulua. Arvoitukset -kategorian laulujen sanoitukset ovat
leikillistd arvuuttelua ja kysymyksid. Kategorian laulut usein eteneviit siten, etta

sanoitukset antavat vinkin kerrallaan ja lopulta arvoitus paljastetaan.

Ekologisuus, 1 laulu. Kategorian laulussa ekologisuus nousee esille opetuksina

kierrattamisen tdarkeydestd ja energian saadstosta.

Erilaiset ammatit, 2 laulua. Laulut kertovat kategorian nimen mukaisesti eri
ammateista ja niiden tyonkuvista. Tarkedd kategorian kannalta on nimenomaan
ammatin mainitseminen, pelkdt kuvaukset erilaisista toistd eivit vield osoita

laulun kertovan ammateista.

Hengelliset laulut, 20 laulua. Hengellisissd lauluissa on uskonnollisia piirteitd,
kuten mainintoja Jeesuksesta ja Jumalasta, tai siunauksen pyytdmistd. Usein
ndamad laulut on suoraan nimetty erilaisiksi rukouksiksi. Hengellisiksi lauluiksi
luokitellaan myds esimerkiksi joululaulut, joissa lauletaan selvasti

jouluevankeliumin aiheista, kuten Betlehemista.
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Isinmaa ja sotilaallisuus, 6 laulua. Tamdn kategorian lauluissa aiheena on
isinmaan puolustaminen, kunnioittaminen ja oman tyén uhraaminen Suomelle.
Sotilaallisuus tulee kategorian lauluissa esille esimerkiksi Nissisen (1923, 147)

Lasten lukukirjan Pikku lasten marssi:

Téssd ndin, tdsséd ndin, Seison pystypdin! Olen niin kuin sotamiesi, Tulen siksi kukatiesi.
Téssé néin, tdssd ndin, Seison pystypéin.

Kirjat, 6 laulua. Kirjat kategorian lauluissa kerrotaan kirjoista ja niiden

lukemisesta, esimerkiksi aapisesta.

Koti ja perhe, 23 laulua. Kategorian laulut kertovat kodista ja sen tdrkeydestd,
oman kodin ympadristostd, sekd perheenjdsenistd. Pelkkd perheenjdsenen
mainitseminen, ei kuitenkaan riitd osoittamaan laulun kuulumista tdhin
kategoriaan, vaan sanoitusten tulee todella kertoa perheenjdsenistd. Esimerkiksi
Nissisen (1923, 142) Lasten lukukirjan nuottiliitteessad oleva Tuutilaulu ei luokitu

tahan kategoriaan, vaikka laulun sanat kuuluvat seuraavasti:

Nuku, nuku lapsoseni, Isd poissa viivdhtdd. Pehmoisessa kitkyessd Hyvd ompi levahtaa.

Sen sijaan Ingmanin (1939, 14) Meidéan lasten lauluja -nuottiliitteessa oleva laulu
17. Isini, ditini, siskoni, veikkani luokittuu tdhdn kategoriaan sanoitustensa

perusteella:

On isdni hyvi ja ditini helld. He ain’ovat ahkerat, liikkehelld. He kotia hellin huoltaa ja
h&drad, he viisaasti kaikki miettii ja maaraa.
Koulu ja tyonteko, 38 laulua. Koulu ja tyonteko -kategorian lauluissa
sanoitukset  kertovat oppimisesta, opiskelusta, koulunkdynnistd ja

koulumatkoista, sekd kotitdistd ja muusta tyonteosta tai ahkeruudesta.

Lauluissa ohjataan myos oikeanlaiseen kdyttdytymiseen koulussa.

Lapsuus ja leikki, 37 laulua. Tassd kategoriassa sanoitukset kuvastavat lapsen
arkea ja leikkejd sekd lapsen kasvamista. Lapsen arkeen kuuluvat esimerkiksi
tuutulaulut ja muut pdivittdisestd elamastd kertovat hetket, kuten leikit ja arjen

ilot. Tamén kategorian kohdalla lapsen arkieldamaéstd kuitenkin erotetaan koulu
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sekd kotiaskareet omaan kategoriaansa, vaikka ne ovatkin olennainen osa

arkea.

Liikenne ja liikennevilineet, 4 laulua. Liikenne ja litkennevdlineet -kategorian
laulut kertovat nimensd mukaisesti erilaisista liikennevilineistd, kuten

mopoista tai polkupyorista.

Luonto ja eldimet, 114 laulua. Ndiden laulujen sanoituksissa kuvataan
ympdroivdd luontoa, esimerkiksi kasveja ja sddtilaa, tai lauletaan erilaisista
eldimistd ja niiden touhuista. Pelkkéd eldimen mainitseminen ei siis osoita laulun
kuuluvan tdhan kategoriaan, esimerkiksi vertaus ”lapsonen kuin lintunen” ei

vield tee laulusta luonto ja eldimet -kategorian laulua.

Moraalikasvatus, 20 laulua. Moraalikasvatus ndkyy kategorian lauluissa
erilaisina opetuksina esimerkiksi hyvdstd ja pahasta. Sanoituksissa
kannustetaan myos vanhempien kunnioittamiseen ja toisten ihmisten seka

eldinten auttamiseen.

Muut maat ja kansat, 2 laulua. Tdhdn kategoriaan kuuluvien laulujen

sanoituksissa kerrotaan eri maista ja eri kansoista.

Ruoka ja ruokailu, 5 laulua. Kategorian laulujen sanoituksissa tuodaan esille
syomiseen ja ruokailuun liittyvid aiheita. Kuitenkaan esimerkiksi hedelmista tai
marjoista laulaminen ei vield tarkoita, ettd laulut kuuluisivat tdhdn kategoriaan.
Olennaista on ruokailun tai syomisen mainitseminen. Esimerkiksi Nissisen
(1923, 138) nuottiliitteen Nelivuotias Erkki ei kuulu tdhdn kategoriaan, vaikka

siind lauletaankin omenoista seuraavalla tavalla:

Omenoita kuultavia Puut on punanansa, Oksat taipuu, huojuu runko Heiddn painoansa.
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Sadut ja lorut, 28 laulua. Tdhdn kategoriaan kuuluvissa lauluissa sanoitukset

saattavat olla vain riimittelyd ja sanoilla leikittelyd ilman mitddn muuta selkedd

aihetta. Sadut taas ovat selkeitd tarinoita, joissa oli jokin juoni. Té&std

esimerkkind toimii Pesosen (1934, 17) Aapislauluja -teoksen laulu numero 20.

Repo-Mikon rangaistus.

Pupu-Jussin tyllerinen,
pieni ndpsd Nopostiina,
kivikuppi kainalossa
metsétietd tallusteli
oman &idin asialle.

Tuli vastaan Repo-Mikko,
pitkdhantd, punaturkki,
viirusilma velikulta.
‘Hyvaéa pdivaa, Nopostiina,
Nopostiina kultaseni!
Minne sie olet menossa?”
kysyi setd Repo-Mikko.
Pieni, noyra Nopostiina
ndppérasti niiaellen

ndin sanoi Repo-sedalle:
“Emolleni armahalle
hunajata hakemahan
tuolta Morrin-Korrilésts,
karhuvaarin kartanosta.”
Sanoi siind Repo-Mikko:
"Nopostiind kultaseni,
pieni syddnké&pyseni,
etko toisi my6s minulle,
sedillesi sairahalle?”
Yskien ja yherrellen,
voivotellen, valitellen
kivelle jo kellellensa
Repo-Mikko kallistihe.
*Voi, voi, kiltti setid-kulta’,
lausui pieni Nopdostiina,
“kuinka lienetkin kiped.
Juoksen juuri joutuisahan
hunajata hakemahan
sinulle jo ladkkeheksi.”
Juoksi pieni Nopostiina
ihan henkensa edesta
karhuvaarin kartanohon.

Huusi sielld hddissansa:
“Kiltti setd Morrin-Korri,
anna kuppi kukkurainen
hunajata herkullista!
Repo-setd sairastavi
tuolla metséssa kivelld.”
*Vai niin’, sanoi karhuvaari
Morrin-Korri murahteli,
“seddllesi sairahalle
ladkéri nyt tarvitahan.”
Otti keppinsd komean,
katajasta katkomansa
kiirehesti kdtehensa.
Néin lausui ja saneli:
‘Neuvo, pieni Nopostiina,
missé setd sairastavi!”
Astelivat nyt aholla,
tietd myoten tallustivat.
Tuolla tuomien takana
kiven péailld kellellensa
Repo-Mikko naureskeli
kasidnsa hykerrellen
kepposellensa kovasti.
Mutta siind jo samassa
keppi selkdhén suhahti.
“Vai sie vanha veli-kulta
Pupu-Jussin pienoiselta
namit oisit narraellut,
hunajaiset houkutellut.
Tdss on hunajat sinulle,
viekkahalle veijarille.”
Néin nyt sanoi karhuvaari,
kun han Mikkoa kepitti.
Repo-Mikko punaturkki,
pitkdhénts, viirusilma,
nolona nyt siitd nousi

pian puikahti pakohon.

Satuhahmot, 12 laulua. Satuhahmot -kategoriassa aiheena ovat erilaiset

mielikuvitushahmot, kuten tontut tai noidat. Myo6s aapiskukko lasketaan

satuhahmoksi.
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Teknologia, 3 laulua. Kategoriaan kuuluvissa lauluissa aiheena ovat
teknologiset vilineet. Laulut sisdltdavdt my6s opetuksia teknologiavilineiden

kaytostd, kuten siitd, ettei niiden parissa saisi viettdd liikaa aikaa.

Terveys ja puhtaus, 9 laulua. Tdhdan kategoriaan luokittuvat laulut sisdltavét

hygieniaan, terveyteen ja sairauksiin liittyvid lauluja.

Tunteet ja luonteenpiirteet, 21 laulua. Kategorian lauluissa sanoitukset
kertovat erilaisista tunteista, kuten ilosta, surusta tai yksindisyydestd. Nadiden
liséksi samaan kategoriaan kuuluvat my®os erilaisia luonteenpiirteitd kuvailevat

laulut, esimerkiksi ujoudesta tai rohkeudesta kertovat laulut.

Viikonpdivit ja vuorokaudenajat, 8 laulua. Viikonpdivit ja vuorokaudenajat -
kategorian lauluissa aiheena ovat viikonpdivat tai vuorokauden ajat, kuten

aamu tai ilta.

Vuodenajat ja juhlat, 44 laulua. Tassd kategoriassa aiheena ovat vuodenajat
sekd erilaiset juhlapyhit, kuten joulu ja péddsidinen, tai muut juhlat, kuten
syntymdpdivd. Vuodenajoista kertovissa lauluissa kuvataan kyseista
vuodenaikaa, usein tdmd kuvaus liittyy luontoon ja sielld tapahtuviin
muutoksiin. Kategoriaan ei sen sijaan kuulu lauluja, jotka sanoitusten
perusteella selvésti sijoittuisivat johonkin vuodenaikaan, ellei laulussa mainita
kyseistda vuodenaikaa. Tallaisia ovat esimerkiksi lumileikeistd kertovat laulut,
silld wvaikka lumi kuuluukin talveen, ei lumileikeistd laulaessa lauleta

vuodenajasta.

Ystivyys ja yhteistyd, 6 laulua. Kategoriaan kuuluvissa lauluissa lauletaan
ystdvistd ja siitd, miten ystdvid kohtaan kdyttdydytddn ja millaista on olla

ystava.
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6.1.1 Laulujen kategoriat aapisissa

Laulut jakautuvat 24 eri kategoriaan aiheidensa perusteella. Suurimmaksi
kategoriaksi muodostui luonto ja eldimet, johon kuuluu 114 Ilaulua,
pienimmdksi ekologisuus, johon kuuluu yksi laulu. Jokainen yksittdinen
aapisen nuottiliite sisdltdd vahintddn 13 eri kategoriaan kuuluvia lauluja.
Maksimissaan eri kategorioita yhden aapisen sisdlla on 17. Taulukoissa 3-10 on
nahtavilld, miten kategoriat tulevat esille kunkin nuottiliitteen lauluissa (ks. liite
2). Taulukossa 2 on nédkyvissd, mitd kategorioita esiintyy missédkin aapisessa.
Suurin osa lauluista kuuluu sanoitustensa perusteella useampaan
kategoriaan yhtdaikaisesti. Esimerkiksi Nissisen (1923, 138) Lasten lukukirjassa
Syyslauly kuuluu kategorioihin ”“vuodenajat ja juhlat”, “koulu ja tyonteko”,
“tunteet ja luonteenpiirteet” sekd “lapsuus ja leikki”. Laulun sanat kuuluvat

seuraavasti:

Syksypaé oikein hauskuttaa, Kun viljat saadaan tallettaa, Ja tehdddn kakku soma. Vaan
kenpd parhaan leividn saa? Vaan kenpd parhaan leividn saa? No, meidén diti oma. Ja
lapsoset On iloiset, He laulelee: Ho hee! Ho hee! Syksypa oikein hauskuttaa, Kun tehddan
kakku soma.

Téssd laulussa lauletaan siis vuodenaikaan, syksyyn, kuuluvista toistd, seka

lasten ilosta ja laulelusta, joka kumpuaa sekd vuodenajasta ettd tyonteosta.



TAULUKKO 2. Kategorioiden nédyttdaytyminen eri aapisissa.
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Lasten Kodin ja koulun | Meidén lasten Iloinen Laulaen Iloinen Pikkumetsdn | Apilatien
lukukirja | ensimmadinen kirja aapinen aapinen lukemaan aapinen aapinen aapinen
(1923) (1934) (1936) (1946) (1947) (1990) (2006) (2015)
Aakkoslaulut X X X X X X
Aistit ja kehon osat X
Arvoitukset X X X X
Ekologisuus X
Erilaiset ammatit X
Hengelliset laulut X X X X
Isinmaa ja sotilaallisuus X X X X
Kirjat X X X X X
Koti ja perhe X X X X X X X
Koulu ja tyonteko X X X X X X X
Lapsuus ja leikki X X X X X X X X
Liikenne ja liikennevdlineet X X X
Luonto ja eldimet X X X X X X X
Moraalikasvatus X X X X X
Muut maat ja kansat X
Ruoka ja ruokailu X X
Sadut ja lorut X X X X X X X X
Satuhahmot X X X X X
Teknologia X X X
Terveys ja puhtaus X X
Tunteet ja luonteenpiirteet X X X X X X X
Viikonpdivit ja « N « N
vuorokaudenajat
Vuodenajat ja juhlat X X X X X X X
Ystdvyys ja yhteistyo X X




50

6.1.2 Laulujen aiheet eri aikoina

Aapisten nuottiliitteissda on kategorioita, jotka pysytteleviat vahvasti lauluissa
mukana ajasta riippumatta (ks. taulukko 2). Téllaisia ovat esimerkiksi koti ja
perhe, lapsuus ja leikki, luonto ja eldimet, sadut ja lorut sekd vuodenajat ja
juhlat. Suurimmat kategoriat pysyvit ajasta ja nuottiliitteestd riippumatta
samoina, pois lukien hengelliset laulut, joka ei esiinny endd peruskouluajan
nuottiliitteissad. Jokainen yksittdinen nuottiliite sisélsi 13-17 kategoriaa.

Muutamat laulujen teemat ovat esilld vain vanhimmissa aapisissa, jotka
on julkaistu ennen 1900-luvun puolivalid. T4llaisia kategorioita ovat hengelliset
laulut, isinmaa ja sotilaallisuus sekd muut maat ja kansat. Kategorioita, jotka
ovat mukana pelkéstddn uusimmissa, peruskouluajan aapisissa ovat sen sijaan
aistit ja kehonosat, ekologisuus sekd ystdvyys ja yhteistyo.

Pienissd ja keskikokoisissa kategorioissa on aiheita, jotka ovat mukana
useammassa liitteessd, mutta jotka ajallisesti jakautuvat niin 1900-luvun
alkupuolen, kuin peruskouluajankin aapisiin. Esimerkiksi terveys ja puhtaus -
kategoria on mukana neljissd nuottiliitteessd; kahdessa vanhimmassa ja
kahdessa peruskouluajan liitteessi. My0s teknologia -kategoria nousee
ensimmdisen kerran esille jo Ingmanin (1939) Meiddn lasten lauluja -
nuottiliitteessd, jonka jdlkeen seuraavat teknologia-aiheiset laulut ovat vasta
Konosen ym. (2007) Pikkumetsédn laulut ja leikit 1 -liitteessd, sekd Hirvosen ym.

(2015) Apilatien aapinen, laulut ja leikit -liitteessa.
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6.2 Laulujen musiikilliset haasteet

Toisen tutkimuskysymyksen avulla selvitin, millaisia musiikillisia haasteita
lauluissa on ollut eri aikoina. T&td varten tutkin aapisten ja nuottiliitteiden
esipuheita, annettuja esitysohjeita sekd laulujen nuottikuvia. Nuoteista selivitin
tahti- ja sdvellajit, laulujen ambituksen, &ddnialan sekd millaisia musiikillisia

merkintdja tai esitysohjeita lauluihin on kirjattu.

6.2.1 Nissinen, Lasten lukukirja (1899)

Nissisen (1923) Lasten lukukirjan esipuheessa ei mainita nuottiliitettd tai anneta
ohjeita laulujen hyodyntdmiselle. Aapisen ensimmédinen painos on ilmestynyt
1899, mutta nuottiliite on lisdtty aapiseen jdlkikdteen 7. painoksessa, joka on
ilmestynyt vuonna 1923.

Nuottiliitteessd kaikki laulut ovat yksiddnisid, eikd niille ole auki
kirjoitettuja pianosdestyksid tai sointumerkkejd sdestystd varten. Osa lauluista
on lyhyitd, yhden sdkeiston mittaisia, ja niiden lisdksi on kahden sdkeiston
lauluja ja sellaisia lauluja, joissa jokin osio kerrataan.

Lahes kaikki nuottiliitteen laulut ovat tahtilajeissa 4/4 tai 2/4.
Madéréllisesti eniten lauluja on 4/4 -tahtilajiin kirjoitettuna. Ndiden lisdksi kaksi
laulua on 6/8 ja 3/4 tahtilajeissa, sekd yksi laulu merkinnélld 2/2. Tahtilajien
muutoksia ei lauluissa ole.

Savellajit sijoittuvat kolmen alennusmerkin ja kolmen ylennysmerkin
vdlille. Eniten lauluja on F-duurissa/d-mollissa, toiseksi eniten on C-
duurissa/a-mollissa kulkevia lauluja. Tilapdismerkkejd lauluissa on kaytetty
vain vdhédn, koko nuottiliitteessd yhteensa seitsemén kertaa.

Esitysohjeet on annettu suomeksi ja ne ovat pitkéilti tempoon liittyvid,
kuten “reippaasti”, “vilkkaasti” tai “hitaasti”. Kaikissa kappaleissa esitysohjeita
ei ole ollenkaan. Nyanssimerkintdja on vain kahdessa kappaleessa ja muita
musiikillisia merkintdjd on vain yksi sanallinen merkintd, ritardando, sekéd

lauluissa olevat hengitysmerkit.
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Nuottiliitteen lauluista 20:ssd ambitus on vidhintiddn oktaavin verran,
ndistd yhdessd laulussa suurimmillaan undesimin verran. Kaikissa lauluissa
ambitus on vdhintdan seksti. Matalimmillaan lauluissa kdydddn pienessd b:ssd,
korkeimmillaan e2:ssa. Melodioissa suurimmat kahden perdkkdisen sdvelen
véliset intervallit ovat oktaavin suuruisia kahdessa laulussa, pienimmilldan

melodioiden suurimmat hypyt ovat terssin suuruisia.

6.2.2 Niemi, Genezt & Pylkkinen, Kodin ja koulun ensimmadinen kirja
(1927)

Niemen, Geneztin & Pylkkdsen aapisen ensimmadinen painos on ilmestynyt
vuonna 1927, jolloin nuottiliitettd ei aapiseen vield liitetty. Neljannentoista
painoksen esipuheessa Niemi, Genezt & Pylkkédnen (1940) tuovat esille, ettd

aapiseen on tehty liitteeksi myos nuottiliite:

Arvokkaana lisénd télle kirjalle on maisteri Olavi Pesosen ” Aapislauluja” -vihkonen. Se
sisdltdad sdvellykset kirjan useihin tavausharjoituksiin ja runoihin. Lapsille tuottaa iloa,
kun he saavat myos laulaa sen, minka juuri ovat oppineet lukemaan.

Nuottiliitteen esipuheessa annetaan tarkkoja ohjeita ja perusteluita laulujen
roolille osana opetusta sekd ohjeita laulamista varten. Pesonen (1934, 2)

esimerkiksi toteaa laulujen opettelusta seuraavalla tavalla:

Savelmien oppiminen kdy parhaiten niin, ettd opettaja laulaa lapsille malliksi, lapset
kertaavat kuulemansa.

Laulujen roolista osana opetusta Pesonen (1934, 2) puolestaan kirjoittaa ndin:

Kodin ja koulun ensimmdiseen kirjaan liittyvit laulelmat on tarkoitettu virkistavaksi
huviksi lukemisen ja muunkin alkeisopetuksen lomaan. Samalla ne voivat olla hyodyksi
alkavalle laulunopetukselle.

Kaikki nuottiliitteen laulut on kirjoitettu yksiddnisiksi. Lauluille ei ole
kirjoitettuna pianosdestyksid eikd sointumerkinttjd. Ainoat nuottimerkinnit
ovat fraasikaaret, joiden lisdksi muita nuottiin merkittyja ohjeita ei ole annettu.
Nuottiliitteen 26 laulusta 22 on kirjoitettu tahtilajiin 2/4. Naiden lisdksi
kaksi laulua on tahtilajissa 3/8 ja kaksi laulua 3/4. Muutamissa lauluissa

tapahtuu tahtilajin muutos.
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Sdvellajit ovat kolmen alennuksen ja neljan ylennyksen vililtda, mutta
vdlistd puuttuu A-duuri /fis-molli. Eniten lauluja, kaikkiaan seitsemdn
kappaletta, on kirjoitettu sdvellajin F-duuri / h-molli. Nuottiliitteen
ensimmdinen kappale sen sijaan sisdltdd useita eri sdvellajeja, yhden kappaleen
aikana edustettuina ovat C-duuri/a-molli, F-duuri/h-molli, Es-duuri/c-molli
sekd E-duuri/cis-molli. Tilapdisid etumerkkeja on vain muutamassa
kappaleessa, mutta ndissd kappaleissa tilapdisid merkint6jd on useita.

Esitysohjeita on annettu usean laulun kohdalla joko laulun nimen alle
kirjoitettuna tai sivun alareunaan merkittynd. Ohjeita on annettu esimerkiksi
jonkin sdkeen kertaamisesta tai laulun jakamisesta eri lauluryhmien kesken.
Lisdksi sanallisia esitysohjeita temposta on Kkirjattu nuottirivin alkuun tai
ylapuolelle. Téllaisia ovat esimerkiksi “nopeasti” ja “hidastuen”.

Ambitus on kolmessatoista laulussa oktaavin tai noonin suuruinen,
kaikissa lauluissa kuitenkin vdhintddn kvintin suuruinen. Matalimmillaan
laulut k&dyvidt pienessd a:ssa, korkeimmillaan d2:ssa. Melodioissa suurin
intervalli kahden perdkkdisen sdvelen vililli on oktaavin suuruinen.
Pienimmillddn yhdessd laulussa intervalli on vain sekunti. Laulussa 17 Hiiri

metsdhdan menevi koko melodia kulkee sekuntin suuruisilla askelmilla.
6.2.3 Salo, Meidin lasten aapinen (1936)

Salon (1936) Meiddn lasten aapisen esipuheessa ei mainita nuottiliitettd tai
laulujen yhdistamistd opetukseen. Olavi Ingmanin (1939) toteuttamassa
nuottiliitteessd ei sen sijaan ole esipuhetta lainkaan. Nuottiliitteessd
pianosdestys on kirjotettu auki laulujen yhteyteen.

Suurimmassa osassa kappaleita tahtilaji on 4/4 tai alla breve 2/2. Tama
alla breve -tahtilaji on myos ohjeistettu sen ensimmadistd kertaa esiintyessa
laulussa numero 2. Tikanpoika ja paimenpoika. Liséksi lauluissa on 2/4, 3/4, 3/8
ja 6/4 tahtilajeja. Muutamissa lauluissa tahtilaji vaihtuu kappaleen aikana.
Yhdessa laulussa, laulussa 7. Pikku-Leenan iltarukous, on laulun alussa ilmoitettu
kaksi tahtilajia, 3/4 sekd 4/4, ja kappaleen aikana ndma tahtilajit vuorottelevat

ilman, ettd sitd erikseen ilmoitetaan tahtilajin vaihtuessa.
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Suurin osa lauluista on kirjoitettu C-duuriin/a-molliin, yhteensé 15 laulua.
Tamaén lisdksi edustettuina ovat sédvellajit G-duuri/e-molli, D-duuri/h-molli, F-
duuri/d-molli, B-duuri/g-molli ja Es-duuri/c-molli. Tilapdisid etumerkkejd on
kaytetty  erityisesti  laulujen  sdestysosuuksissa, mutta muutamia
tilapdismerkkejd on my6s melodiassa.

Esitysohjeita on kirjoitettu muun muassa lauluryhmien jakamista varten,
esimerkiksi laulussa numero 4. Tytté ja Pukki, on kirjattu tyton osuus ja Pukin
osuus erikseen. Téllaisten ohjeiden lisiksi on jokaisen laulun alussa jokin
sanallinen esitysohje, kuten ”touhukkaasti”, “vakavasti” tai ”“tdsmallisesti”.
Lauluihin on kirjattu my6s dynamiikkamerkintdjd, sekd muita musiikillisia
ohjeita, kuten hengitysmerkkejd ja fraasikaaria.

Nuottiliitteen 24:stid laulusta 19:sta ambitus on vihintddn oktaavin verran,
suurimmillaan desimin verran. Kolmessa laulussa ambitus on kvintin ja
kahdessa sekstin suuruinen. Matalimmillaan laulut kdyvét pienessd as:sa ja
korkeimmillaan es2:ssa. Melodioissa suurin kahden sdvelen vélinen intervalli
on oktaavin, tdllainen oktaavihyppy on yhdessd laulussa, laulussa numero 12.

Joululaulu. Pienimmilldan suurin melodian sisdinen intervalli on terssin.
6.2.4 Haavio, Konttinen & Oksala, Iloinen aapinen (1944)

Ingmanin (1949) toteuttama Iloisia lauluja lapsille -liite on tehty kaytettavaksi
Haavion, Konttisen & Oksalan (1944) lloisen aapisen yhteydessd. Kaikki
nuottiliitteen laulut ovat yksiddnisid. Lauluihin on kirjoitettu pianosédestykset
auki ja sdestystd varten on kirjattu myos soitto-ohjeita, kuten sormituksia.
Sdestyksissé on my0s paljon muita musiikillisia merkint6jd, esimerkiksi
aksentteja.

Suurin osa nuottiliitteen lauluista on kirjoitettu tahtilajeihin 4/4 tai 2/2.
Naiden lisdksi nuottiliitteen lauluissa on edustettuina myos tahtilajit 3/2, 3/4,
5/4 ja 2/4. Neljassd kappaleessa on nuotin alkuun kirjattu kaksi tahtilajia,
jolloin kappaleen aikana tahtilaji muuttuu useampaan kertaan ndiden kahden
merkityn tahtilajin vililld erikseen sitd nuotissa mainitsematta. Lisdksi on

kappaleita, joissa muuttuva tahtilaji ilmoitetaan vasta, kun muutos tapahtuu.
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Savellajeja nuottiliitteessd on viisi: C-duuri/a-molli, D-duuri/h-molli, F-
duuri/d-molli, B-duuri/g-molli ja Es-duuri/c-molli. Eniten lauluja on
kirjoitettu =~ C-duuriin/a-molliin. ~ Tilapdisia =~ etumerkkeja  kéytetddn
pianosdestyksissd ja muutaman kerran myos laulumelodioissa.

Jokaiselle laululle on kirjoitettu nuottirivin alkuun jokin esitysohje, kuten
“vikkeldsti”, “ei liian hitaasti” tai “huolettomasti”. Esitysohje saattaa myos
muuttua kappaleen aikana. Yhteen kappaleeseen on kirjattu fraasin alkuun
“poika” ja ”“lintu”, jolloin eri hahmojen osuudet laulussa tulevat esille.
Muunlaisia esitysohjeita ei lauluille ole annettu.

Suuressa osassa lauluja on myds dynamiikkamerkint6jd, monista lyhyista
kappaleista ndmd dynamiikkamerkinndt kuitenkin puuttuvat. Liséksi
nuotteihin on kirjattu joitakin musiikillisia ohjeistuksia ldhinna sdestysta varten,
kuten staccatoja ja tenutoja, mutta myo6s laulua ohjeistavia merkintojd, kuten
fraasikaaria ja fermaatteja.

Nuottiliitteen 35:std laulusta 28:ssa ambitus on vihintdidn oktaavin verran,
ndistd kahdessa desimin. Kahdessa laulussa ambitus on septimin ja neljdssa
sekstin verran. Pienimmillddn ambitus on kvintin laulussa numero 4. Kellot.
Matalimmillaan laulut kdyvit pienessd a:ssa, korkeimmillaan e2:ssa.

Suurin intervalli melodian kahden perdkkdisen sdvelen vililld on
oktaavin. Nditd oktaavihyppyja on kuudessa laulussa. Pienimmillddn
melodiassa olevat intervallit ovat kaikki sekuntin suuruisia, eikd sen suurempia

hyppyja ole, esimerkiksi laulussa 18 Harakka.
6.2.5  Oljymiki, Laulaen lukemaan (1947)

Oljyméen (1947) Laulaen lukemaan -teos on aapinen, jonka tarkoituksena on
opettaa lapset lukemaan laulujen avulla. Oljymaiki (1947) itse kirjoittaa aapisen

tarkoituksesta seuraavalla tavalla:

”Laulaen lukemaan” on aapinen, joka tahtoo saattaa lapset saavuttamaan lukemisen
taidon lapsen luontoa vastaavalla, entistd hauskemmalla tavalla. Tdmé& uusi aapinen on
kuvakirja, jonka jokaista kuvaa selostaa pieni runo. Kaikki runot voidaan laulaa jollakin
kirjan kansisivuille painetuista neljastd savelmasta.
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Kirjassa on takakansitekstissd mainittujen neljan sdvelman sijaan viisi savelmad,
joita hyodynnetdan koko aapisen ajan eri runojen yhteydessd. Ndille sdvelmille
ei ole pianosdestyksid ja sdvelmit ovat kaikki yksiddnisid. Kaikki ovat myos
samassa tahtilajissa, 2/4, eikd lauluissa ole tahtilajin muutoksia,
dynamiikkamerkintdjd tai muita esitysohjeita.

Viidestd sdvelmadstd kaksi on kirjoitettu C-duuriin/a-molliin, yksi D-
duuriin/h-molliin, yksi F-duuriin/d-molliin ja yksi B-duuriin/g-molliin.
Tilapdisid etumerkintojd tai sdvellajin muutoksia nédissd sdvelmissa ei ole.

Ambitus on suurimmillaan oktaavin, kaikissa lauluissa viahintdan sekstin.
Melodiakuluissa suurimmat intervallit kahden perédkkdisen sédvelen vililld ovat
suurimmillaan  kvintin ja melodiat kulkevat pddasiassa sekunti ja
terssiaskelmin. Sdvelmdt kdyvdat matalimmillaan pienessda bissd ja

korkeimmillaan h1l:ss4.

6.2.6 Huovi, Tollinen & Wire, Iloinen aapinen (1990)

Huovin, Tollisen & Wareen (1990) Iloiseen aapiseen liitteeksi on tehty Huovin
ym. (1993) lloisen aapisen laulut ja leikit -nuottiliite. Huovi ym. (1993, 5)
avaavat  nuottiliitteen = esipuheessa  yleiset  tavoitteet 1. luokan

musiikinopetuksen oppiainekselle seuraavalla tavalla:

Musiikin opetuksen tehtdvdnd on mm. luovan ilmaisukyvyn kehittdminen, musiikin
perustaitojen ja perustietojen antaminen sekd yhteistoimintavalmiuksien, myonteisten
asenteiden ja musiikin pysyvan harrastuksen edistaminen.

Musiikin oppiaineksen todetaan sisdltdavan musiikin peruskésitteiden, kuten
dynamiikan, tempon, rytmin, sointivdrin, harmonian ja melodian
harjoittamista. Tatd harjoittamista tapahtuu sekd musiikin oppiaineen sis&llad
ettd eheyttden eri oppiaineita. Esipuheessa todetaan, ettd nimenomaan kyseisen
nuottiliitteen musiikkiosuus auttaa eheyttimddn opetusta musiikin avulla, ja
nuottiliitteen lauluja voi hyddyntdd niin liikunnan, musiikin kuin &didinkielen
oppitunneillakin. Huovi ym. (1993, 6) tuovat esipuheessa myos esille, ettd laulut

yhdistetddn lukemaan opettamiseen kirjainlorujen avulla:
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Jokainen aapisen kirjainloru on sdvelletty lauluksi. Laulut ovat tunneilmaisultaan,
rytmiikaltaan, sdvyltddn ja tempoltaan erilaisia. Lauluja kuunnellaan ja lauletaan
dédnteisiin ja kirjaimiin tutustumisen yhteydessa.

Lauluihin on nuottiliitteessd yhdistetty erilaisia leikkejd sekd soittotehtdvid,
jotka on ohjeistettu lapsen tasolle sopiviksi. Leikeissd harjoitellaan esimerkiksi
perusrytmid ja sykettd, sanarytmejd ja eri rytmeissd taputtamista. Leikeissd on
myos ddnen keston ja rytmin tunnistamiseen liittyvid tehtavid. Lisdksi liitteessa
on piiri-, liikkunta- ja kaisileikkejd. Soittotehtdvissd on esimerkiksi tahdin
ensimmadisen iskun tunnistamiseen liittyvid tehtdvid, takapotkun soittamista,
sdestystehtdvid ja improvisaatiota.

Nuottiliitteen ~ lauluista  suurimpaan osaan on  kirjoitettuna
sointumerkinndt, osassa on sointumerkkien lisdksi auki kirjoitettuna
bassokulku ja osassa on auki kirjoitettuna koko pianosdestys. Lisdksi
nuottiliitteessd tuodaan esille, ettd kaytettdvissa on my6s cd-ddnitykset
kappaleista, joiden mukana lauluja voidaan laulaa. Lauluista yksi on rap-
kappale, johon on pianosdestys, mutta laulamisen sijaan sanoitukset puhutaan
rytmikkaasti.

Iloisen aapisen nuottiliitteen lauluista yli kaksi kolmasosaa on kirjoitettu
tahtilajiin 4/4. Na&iden lisdksi nuottiliitteessd on nelja laulua alla breve -
tahtilajissa, kaksi laulua 3/4 sekéd 2/4 tahtilajeissa ja yksi laulu tahtilajissa 6/8.

Sévellajeista eniten edustettuna on C-duuri/a-molli, johon on kirjoitettu 13
laulua. G-duuriin/e-molliin on kirjoitettu lauluista nelja, D-duuriin/h-molliin
kolme ja A-duuriin/fis-molliin yksi. Alennusmerkkisistd s&dvellajeista F-
duuriin/d-molliin on kirjoitettu nelja laulua, B-duuriin/g-molliin kaksi ja Es-
duuriin/c-molliin kaksi laulua. Tilapdisid etumerkinttjd on kaytetty joissakin
lauluissa. Dynamiikkamerkinttjd nuoteissa sen sijaan ei ole.

Illoisen aapisen 29:std laulusta 21:ssda ambitus on alle oktaavin, viidessa
oktaavin verran ja yhdessd laulussa noonin sekd yhdessd desimin.
Pienimmillddn ambitus on laulussa Sisilisko, joka kulkee kvartin dédnialalla. Yksi
laulu on rap-kappale, jonka ambitusta ei siis voi selvittdd. Nuottiliitteen

lauluissa matalimmillaan kdydddn a:ssa, mutta suurimmassa osassa lauluja
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matalin ddni ei laske cl:n alapuolelle. Lauluissa korkein &dni on d2, joka
esiintyy yhdessd laulussa, pddasiassa laulut pysytteleviat kuitenkin hl:n
alapuolella.

19:sta laulussa suurin intervalli kahden perdkkdisen melodian sdvelen
vdlilld on alle kvintin suuruinen. Yhdeksdssd laulussa suurin hyppy sdvelestd
toiseen on kvintti tai suurempi, korkeimmillaan oktaavi, yhdessd kappaleessa.
Pienimmillddn suurin hyppy on sekuntin suuruinen laulussa Tumman metsin
valtatie. Kyseisessd kappaleessa melodia kulkee koko laulun ajan sekuntin
suuruisilla askeleilla.

Laulut ovat melodialtaan lyhyitd, joissa kuitenkin samaa patkdd saatetaan
toistaa muutamaan kertaan eri sanoituksilla. Esimerkiksi kahdeksan tahdin
mittainen laulu on voitu jakaa kahteen neljan tahdin patk&dn, joista kumpikin

kerrataan.

6.2.7 Wire ym., Pikkumetsdn aapinen (2006)

Widreen ym. (2006) Pikkumetsdn aapisen laululiite, Konosen ym. (2007)
Pikkumetsdn laulut ja leikit 1 -liite siséltdad 20 laulua, joiden lisdksi liitteessa on
erilaisia leikkejd ja muita tehtdvid. Esipuheessa esitellddn tehtdvamuodoiksi
kuuntelutehtavit, kuunteluvinkit, soittotehtavit, kasileikit, liikuntaleikit,
ddniharjoitukset, tanssit, rauhoittumisleikit ja rytmileikit. Tehtdvilld ja muulla
materiaalilla pyritddn tukemaan lapsen kokonaisvaltaista kasvua, antamaan
eldimyksid ja innostamaan uuden oppimiseen. Erilaisten tehtdvien sisdlldistd

Kononen ym. (2007, 3) kirjoittavat seuraavasti:

Tehtdvien jdlkeen on listattuna, mitd lapsi oppii kyseisestd leikistd, tanssista tai
soittotehtdvastd. Kaikki leikit, tanssit ja soittotehtdvit tukevat perussykkeen oppimista,
mikd vahvistaa my0s kirjoittamaan ja lukemaan opettelua.

Liitteeseen on erikseen kirjoitettu didaktiikkaosio, jossa kuvataan
musiikinopetuksen tavoitteita alkuopetuksessa ja ohjeistetaan materiaalin
kayttoon, sekd laulun ja  soiton  opettamiseen.  Alkuopetuksen
musiikinopetuksen tavoitteeksi materiaalissa asetetaan itsensd ilmaiseminen eri

keinoin, kuten laulaen, soittaen ja liikkuen. Ndiden ohella mainitaan aktiivinen
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daniympadriston kuuntelu ja havainnointi. Tarkoituksena on myds musiikin eri
peruskdésitteiden tunnistaminen ja tuottaminen.

Laulunopetuksen osalta didaktiikkaosiossa korostetaan &ddniharjoitusten
merkitystd osana laulunopetusta ja lapsen luovuuden kehittymista. Erityisesti
ddniharjoitusten kohdalla mainitaan, ettd ddnen luonnollinen suunta on ylhaalta
alaspdin, minkd tulisi ndkyd myos toteutettavissa harjoitteissa. Ohjeiden
mukaan opettajan tulisi huomioida harjoituksissa sopivan &dnenkorkeuden
valitseminen, silld lapsen ddni on korkeampi, kuin aikuisen déni.

Laulunopetuksen kohdalla kirjoitetaan, ettd laulettaessa perussykkeen
loytdaminen on tdrkedd, ja hyodyllistd olisi pitdd perussykettd ylld koko ajan
vaikkapa jaloilla. Laulunopetuksessa Kononen ym. (2007, 83) ohjeistavat

kayttdaméaan koko kehoa:

Kokonaisvaltai(sessa) laulunopetuksessa kaytetddn laulajan koko kehoa. Se ohjaa
ilmaisua visuaalisesti, kinesteettisesti, auditiivisesti ja kognitiivisesti.

Laulunopetuksen kohdalla tuodaan esille, ettd lapsen tulee ymmartdd
laulamansa ja siksi olisi hyodyllistd kdydd sanat yhteisesti ldpi ja selittda
oppilaille vaikeat sanat. Ohjeeksi annetaan myd6s sanojen rytmin korjaaminen
suomen kielen mukaiseksi tarkistamalla tavujen pituudet. Didaktiikkaosiossa
Kononen ym. (2007, 83) huomauttavat my0s, ettd opettajan tulee itse laulaa
oikein:

Pyri itse laulamaan melodia oikein; jos et ole varma, kidytd apuna CD:td. Korjaa lasten

virheet helldsti ohjaillen, leikinomaisesti.
Opettajalle ohjeeksi annetaan oikean tunnelman luominen, oikeiden
hengityspaikkojen etsiminen ja laulun laulamistapojen muuntelu, jotta
laulaminen pysyy mielenkiintoisena. Mielekkyyden lisddmiseksi opettajaa
kannustetaan hyodyntdmddn erilaisia laulunopettelun menetelmid, kuten
kaikulaulua, eri tavujen kayttod melodian lallattelussa, laulun opettelun
aloittamista tanssin tai leikin kautta ja erilaisten havaintovéalineiden kayttoa.

Musiikkiliikunnan todetaan tukevan lapsen persoonan kokonaisvaltaista
kehitystd, erityisesti mindtunnetta ja itseluottamusta. Musiikkiliikunnalle on

kirjattu erikseen sosiaalisia, kognitiivisia, psykomotorisia, minuustavoitteita
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sekd musiikillisia tavoitteita. Musiikillisiksi tavoitteiksi on asetettu rytmitajun
kehittaminen,  kuuntelukyvyn kehittdiminen, musiikillisten = muotojen
hahmottaminen, sointivdrin toteuttaminen sekd musiikin dynamiikan
toteuttaminen.

Soittotehtdvien = kohdalla  korostetaan  perussykkeen  merkitysta
yhteissoiton onnistumisen kannalta. Rytmien harjoittelun ohjeeksi Kononen

ym. (2007, 84) antavat apusanojen hyodyntamisen:

Perusajatuksena 4/4-tahtilajeissa on, ettd opetuksessa kaytetdan selkedsti tasajakoista
sanaa, joka jakaantuu 4 yhtd pitkdan tavuun (esim. LU-MI-UK-KO).
Soittotehtdvien tehtdvidstd ja tavoitteista alkuopetuksen musiikinopetuksessa

Kononen ym. (2007, 84) puolestaan kirjoittavat seuraavasti:

Soittaminen harjoittaa ennen kaikkea rytmitajua, mutta myos keskittymistd, kuuntelua ja

tarkkaavaisuutta sekd oman vuoron odottamisen taitoa. Lisdksi soittaminen rikastuttaa

sointimaailmaa, kun lapsi voi yhdistdd oppimaansa lauluun erilaisia séestyssoittimia.

Soittimet ohjeistetaan jakamaan siten, ettd vahintdaan kaksi oppilasta soittaa aina
samaa soitinta ja rytmid, jotta oppilaat saavat tukea toisistaan. Samalla
harjoitellaan my6s muiden rytmien ja soitinten kuuntelemista. Aluksi
soittamista tulisi harjoitella ilman laulumelodiaa, sitten esimerkiksi CD:ltad
tulevan melodian pddlle ja vasta lopuksi yhdistetddn soitto ja laulu.
Soittotehtdavien kohdalla korostetaan vield, etti tehtdvit eividt saa olla liian
vaikeita, jotta oppilaat eivat turhaudu.

Didaktiikkaosiossa kuuntelukasvatuksen ja kuuntelutehtdvien tavoitteeksi
asetetaan oppilaiden innostaminen musiikin kuunteluun sekd kuuntelutaidon
kehittdminen aktiiviseksi, tiedostavaksi ja analyyttiseksi. Lisdksi tekstissd
tuodaan esille, ettd kuuntelukasvatuksen avulla voidaan harjoittaa
musiikillisten peruskisitteiden havainnointia, esimerkiksi sointivdrin, melodian
ja harmonian, rytmin ja dynamiikan havainnointia.

Pikkumetsén laulut ja leikit -nuottiliitteen (Kénonen ym., 2007) lauluihin
on Kkirjoitettu pianosdestykset ja nuotteihin on merkitty sointumerkinnit,
liitteessd on kaksi nuottiversiota jokaisesta kappaleesta; toisessa on melodia ja
sointumerkinndt, toisessa melodia, sointumerkinndt ja pianosdestys.

Pianosdestyksissd on paljon myos alku- ja valisoittoja. Laulut 16ytyvat lisdksi
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erilliseltda CD -levyltd, jota voi hyodyntédad esipuheen perusteella niin laulujen
taustana kuin leikeissakin.

Savellajeista maddréllisesti eniten lauluissa esiintyy F-duuria/d-mollia,
toiseksi eniten D-duuria/h-mollia ja kolmanneksi eniten C-duuria/a-mollia.
Nadiden lisdksi on yksittdisid lauluja my6s muissa sdvellajeissa. Ylennyksid
sdvellajeissa on maksimissaan neljd, alennuksia kolme. Tilapdismerkkeja
hyodynnetdan  kahden  kappaleen melodiassa, pianosdestyksissd
tilapdismerkkejd on kdytetty enemman.

Konosen ym. (2007) Pikkumetsan aapisen nuottiliitteen lauluissa ambitus
on suurimmillaan oktaavin verran, ndin suuri ambitus on kahdessa laulussa.
Eniten lauluissa ambituksena on seksti. Matalimmillaan laulut kdyvéat pienessa
h:ssa, korkeimmillaan h1:ssd. Perdkkaisten sdvelten vililld suurin intervalli on
oktaavi, kaikissa lauluissa suurin perdkkdisten sdvelten vilinen hyppy on
vahintddn kvartti. Kuitenkin suuremmat hypyt, kuten sekstit tai suurin hyppy

oktaavi, ovat taukojen, pitkien dédnien tai osan vaihdosten yhteydessa.
6.2.8 Wire, ym., Apilatien aapinen (2014)

Wireen ym. Apilatien aapiseen (2014) tehdyssd Hirvosen ym. (2015) Apilatien
aapinen, laulut ja leikit -liitteessd on 22 laulua. Jokaisen laulun yhteydessa
erilaisia leikkejd, joita voi hyodyntdd opetuksessa. Leikit edustava viittd erilaista
teemaa: laululeikit/laulaminen, soitto/rytmitehtavat, liikuntaleikki,
keskittyminen ja aktiivinen kuuntelu sekd rentoutuminen. Esipuheessa

Hirvonen ym. (2015, 3) kirjoittavat leikeistd seuraavasti:

Laulut ja leikit on tehty musiikin pohjalta ja suurin osa tehtédvistd voidaan toteuttaa cd:n
mukana, laulun tukena, laulujen opettelussa ja laulujen sdestyksend. Leikit siséltavét
monipuolisesti musiikin tydtapoja: laulua, soittoa, kuuntelua, liiketts, soitinrakennusta ja
omaa keksintdd eli improvisointia.

Laulamiseen liittyvét leikit ja laululeikit ovat tehtédvid, joissa harjoitellaan
esimerkiksi soolo- ja tuttilaulamista sekd eri ryhmissd laulamista. Lisdksi niissa
harjoitellaan loruttelua, laulamista kasilitkkeiden tukemana,
improvisointitehtdvid, eri dynamiikkojen hyodyntdmistd laulamisessa seka

oikean sykkeen loytamista.



62

Soitto ja rytmitehtdvissd harjoitellaan esimerkiksi laulun sykkeen
taputtamista, oikeassa rytmissd soittamista ja eri rytmien ja tempojen
hahmottamista. Lisdksi soitto ja rytmitehtdviin kuuluu improvisointia seka
erilaisia yhteissoiton muotoja. Soittamisessa hyddynnetddn ohjeiden mukaan
koulusoittimia, kehorytmiikkaa seka itse keksittyjd ja rakennettuja soittimia.

Liikuntaleikeissd liikutaan musiikin mukana, leikeissd harjoitellaan
yhteisen sykkeen loytamistd ryhmadssd, kontaktin ja vuorovaikutuksen
ottamista toisiin oppilaisiin, harjoitellaan kehon osia sekd reaktiokykya.
Liikuntaleikit voivat olla myos esimerkiksi piirileikkejd tai laululeikkejd, joissa
liikkkeiden avulla tuetaan laulun sanoituksia.

Keskittymisen ja aktiivisen kuuntelun tehtdvid nuottiliitteessd on kaksi,
joissa molemmissa harjoitellaan hiljaisuutta. Lisdksi toisessa harjoitellaan
muotojen  hahmottamista  ja  toisessa  havainnointikykyd. = Myo0s
rentoutumistehtdvid nuottiliitteessd on kaksi, molemmat ovat paritehtdvid,
joissa toinen parista makaa lattialla, kun toinen sivelee hidnta huivilla.

Nuottiliitteen 22 laulusta 16 on kirjoitettu tahtilajiin 4/4, jonka lisdksi
nuottiliitteessd on tahtilajeja alla breve, % sekd 2/4, joista kaikkia on kaytetty
kahdessa laulussa. Tahtilajin vaihdoksia nuottiliitteen lauluissa ei ole
hyodynnetty. Nuottiliitteessd ei ole mydskddn dynamiikkamerkintdjd tai muita
esitysohjeita.

Apilatien aapisen nuottiliitteessd sdvellajeista mddréllisesti eniten
edustettuna on C-duuri/a-molli. Toiseksi eniten lauluja kulkee D-duurissa/h-
mollissa ja kolmanneksi eniten E-duurissa/cis-mollissa. Alennusmerkkisista
sdvellajeista edustettuna on vain F-duuri. Tilapdismerkkejd on hyodynnetty
kolmessa laulussa.

Lauluissa suurin ambitus on noonin verran, monessa laulussa ambitus on
oktaavin. Kaikissa lauluissa ambitus on kuitenkin vdhintddn kvintin verran.
Matalimmillaan laulut kdyvédt pienessd a:ssa, korkeimmillaan c2:ssa. Suurin
intervalli kahden perédkkéisen sdvelen vililld on oktaavi ja kaikissa lauluissa on

vdhintddn kvartin kokoisia intervalleja sdvelten vélilli. Melodian fraasit
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kulkevat pienten intervallivdlien kuljettamana, ja suuret hypyt, kuten oktaavit

ovat taukojen tai pitkien dadnten jalkeen.

6.2.9 Musiikilliset haasteet eri aikoina

Neljassd vanhimmassa nuottiliitteessd, Nissisen (1923) Lasten lukukirjassa,
Pesosen (1934) Aapislauluja -liitteessd, ja Ingmanin (1939, 1946) Meidén lasten
lauluja, seka Iloisia lauluja lapsille -nuottiliitteissa musiikilliset haasteet ndkyvit
erityisesti laulujen ddnialassa. Kaikissa ndissd korkeimmat ddnet ovat joko d2,
es2 tai e2, matalimmat sen sijaan as, a tai b. Naméa korkeat tai matalat ddnet
eivat ole yksittdistapauksia, vaan toistuvat suuressa osassa lauluja.

Kaikissa ndistd vanhimmista nuottiliitteistd ambitukset ovat laajoja,
Nissisen (1923) lauluissa jopa undesimin, Ingmanin (1939, 1946) lauluissa
desimin ja Pesosella (1934) noonin. Kaikki neljda nuottiliitettd sisdltavat myos
suuria hyppyjd melodiassa. Nissisen (1923) nuottiliitteen lauluissa
tarkkaavaisuutta vaativat lisdksi rytmiikassa tapahtuvat ylldttavat muutokset,
esimerkiksi ensin samat sdvelet lauletaan tietyssd rytmissd muutaman kerran,
jonka jdlkeen rytmiikassa tapahtuu pieni muutos, mutta sdvelet tai
melodiakulku pysyy samanlaisena.

Pesonen (1934) antaa opettajalle ohjeita niin esipuheessa kuin laulujen
yhteydessdkin. Esipuheessa ohjeistetaan opettamaan laulut kaikulaulu -
menetelmdlld, ja laulujen yhteydessd annetaan ohjeita muun muassa laulun
jakamiseen eri ryhmille. Esimerkiksi laulun 22. Kesi yhteydessd Pesonen (1934,

19) antaa seuraavat ohjeet:

Tassdkin laulussa sdkeet voidaan antaa sopivasti eri lapsiryhmien laulettaviksi. Koulussa
esim. neljannes luokkaa laulaa ensimmadisen sékeen, toinen neljénnes toisen, jdljelld oleva
puoli luokkaa kolmannen sékeen. Ndin myos sdvelman kertautuessa runon loppuun asti.
Yksindisen pddtossikeen esittdd ponnekkaasti koko luokka. - Esityksessd on erittdin
pidettdava huolta rytmin terdvyydesta.

Laulujen opettaminen asettaa haasteen opettajalle, silld hdnen tulee osata laulaa
ja soittaa laulut oikein, jotta hdn voi opettaa ne oppilaille oikein. Opettajan

tuleekin lauluja itse opiskellessaan olla hyvin tarkkana siitd, ettd lukee nuotit
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oikein. Tarkkuutta vanhimmissa nuottiliitteissd vaativat esimerkiksi dkkindiset
muutokset rytmissa tai tahtilajissa.

Ingmanin (1939, 1946) toteuttamissa nuottiliitteissd haasteellisuus nousee
esille ambituksen ja ddnialan lisdksi auki kirjoitetuissa pianosdestyksissd, seka
tahtilajeissa. Sdestyksille on annettu paljon musiikillisia esitysohjeita, kuten
staccatoja ja aksentteja. Pianosdestykset eivit mydskddan noudata laulumelodian
rytmiikkaa. Kummassakin nuottiliitteessa kédytetddan haastavia tahtilajeja, kuten
5/4. Taman lisdksi tahtilajeissa tapahtuu ylldttavida muutoksia, joista ei ole
muutostahdissa erillistd ilmoitusta. Tamd vaatii laulua ohjaavalta opettajalta
tarkkaavaisuutta huomata muutokset ja oppilailta kykya hahmottaa erilaisia
tahtilajeja sekd niiden muutoksia.

Ingmanin (1939, 1946) laulujen haasteellisuutta lisddvat tarkat musiikilliset
ohjeet, joita annetaan tempoon ja dynamiikkaankin liittyen. Dynamiikassa
toteutetaan esimerkiksi crescendoja ja diminuendoja lyhyelld vaihteluvalilld,
mikd vaatii laulajalta kykyéa tuottaa danenvoimakkuuden vaihteluita nopeasti.
Nuotteihin on merkitty myds muun muassa staccattoja ja fermaatteja sekd
muita musiikin tulkintaan liittyvid ohjeita, joiden noudattaminen tuo
musiikillista lisdhaastetta niin sdestykselle kuin laulullekin.

Oljyméen (1947) Laulaen lukemaan -aapinen kokonaisuutena erottuu
selkedsti joukosta muihin tutkittuihin nuottiliitteisiin verrattuna. Lyhyitd
sdvelmid on viisi, joita hyodynnetddan koko aapisen ajan eri sanoitusten kanssa.
Ndissd sdvelmissd ei ole vaikeita tahtilajeja, ja vaikka ambitus onkin
suurimmillaan oktaavin, eivdt laulut sisdlld kvinttid suurempia hyppyjd.
Sdavelmien vahdinen madrd tekee uusien sanoitusten oppimisesta huomattavasti
helpompaa, kun oppilaan ei tarvitse harjoitella uutta melodiaa, mutta kovin
monipuoliseksi ei laulun ja musiikinopetus ndilldi muutamilla sdvelmilld
muodostu. Nuottien ohessa ei ole annettu minkddnlaisia esitysohjeita, eika
nuoteissa ole mitddn musiikillisia merkinttjd. Laulujen monipuolisuutta seka
syvempadd laulun- tai musiikinopetusta varten opettajan tulisi siis itse keksid

variaatioita lauluihin.
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Kolmessa uusimmassa nuottiliitteessd, kuten Huovin ym. (1993) Iloiset
laulut ja leikit -liitteessd, on laulujen ohella paljon muuta musiikin opettamisen
materiaalia. Téllaisia ovat esimerkiksi soitto-, rytmi- ja kuunteluteht&via.
Tehtdvissd  haastetta lauluun lisddvat musiikillisten  perusasioiden
harjoittaminen, muun muassa perussykkeen ylldpitiminen laulaessa. Opettajan
tyotd uusimmissa nuottiliitteissd helpottavat CD:t, joiden avulla laulaminen
onnistuu ilman s&destysta.

Myos laulujen pianosdestyksestd on tehty helpompaa siten, ettd auki
kirjoitettujen sdestyksien ohella on sointumerkit, jolloin sdestdjan ei tarvitse
osata lukea kahdelle kddelle ja kahdelle viivastolle kirjoitettuja nuotteja. Auki
kirjoitetut pianosdestykset sen sijaan ovat yksinkertaisia esimerkiksi
rytmiikaltaan:  pddasiassa  sdestys tapahtuu  puoli-, neljdsosa- ja
kahdeksasosanuottien kuljettamana. Sdestykset etenevit pitkélti myds saman,
yhden tai kahden tahdin mittaisen rytmikuvion avulla, jolloin opettajan ei
tarvitse kiinnittdd huomiota rytmisiin muutoksiin sdestyksissa.

Peruskouluajan nuottiliitteissd tehtdavat etenevdat helpommista kohti
haasteellisempia, esimerkiksi Hirvosen ym. (2015) Apilatien aapinen, laulut ja
leikit -liitteen ensimmadisissad soittotehtdvidssa soitetaan kapuloilla perusrytmid,
kun myohemmin nuottiliitteessd soittotehtdvissd soitetaan kanteleella ja
laattasoittimilla laulun sdestyksid. Tehtdvissd haasteellista on muun muassa
soolo- ja tuttilaulaminen sekd improvisointi. Kaikkien kolmen peruskouluajan
aapisten nuottiliitteissd ja niiden tehtdvissd korostetaan erityisesti perusrytmin
loytamistd ja sen merkitystd. Perusrytmin loytdmistd harjoitellaan tehtdvissd,
joissa oppilaan tulee itse loytdd perusrytmi, tai koko luokan tulee loytdd
yhteinen syke, mikd vaatii my6s yhteismusisoinnin taitoja.

Konosen ym. (2007) Pikkumetsdn laulut ja leikit 1 -liitteessd opettajaa
ohjeistaa hyvin tarkka didaktiikkaosio, joka asettaa haasteita erityisesti
opettajalle. Didaktiikkaosiossa korostetaan esimerkiksi &&dniharjoitusten,
musiikkiliikunnan sekd kehollisuuden merkitystad laulujen opettelussa ja laulun
ohella, sekd laulun opetustapojen monipuolistamista. My06s laulun ja sen

oheismateriaalin laajuus asettavat oman haasteensa. Suuren tehtdvamaédran
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myotd laulut eivit ole pelkkdd laulamista, vaan niihin on yhdistetty paljon
muitakin, laulun kanssa yhtdaikaisesti tehtédvid asioita.

Peruskouluajan nuottiliitteiden laulut ovat esimerkiksi Ingmanin (1939,
1946) lauluihin verrattuna yksinkertaisempia niin melodialtaan kuin
rytmiikaltaankin. Lapsilaulaja on huomioitu paremmin my6s laulujen
ambituksessa ja ddnialassa. Melodiassa tapahtuvat hypyt eivit ole dkkindisid,
vaan niitd edeltdd joko tauko tai pitkd &dni, jonka aikana hyppyyn on
mahdollista valmistautua. Pddasiassa melodia my®s etenee pienten intervallien
johdattamana ja suuria hyppyjd on vain harvoja. Viimeisten nuottiliitteiden
laulut sisdltavat myods paljon melodian toistoa, esimerkiksi muutaman tahdin
melodiapatka toistetaan kahdesti, joskus jopa samoilla sanoilla. My®ds laulujen
alku- ja vdlisoitot toistavat laulettua melodiapdtkdd, mikd helpottaa lasta
hahmottamaan melodiaa ja sitd, milloin kuuluu laulaa tai olla laulamatta.

Yhteistdi koko tutkimusaineiston 208:lle laululle on se, ettdi selked
enemmistd on sdvelletty duureihin. Lisdksi suurimmassa osassa lauluja
varsinainen melodia on lyhyt, jota toistetaan useamassa sdkeistossd. Laulettavia
sdkeistojd sen sijaan saattaa olla monia. Kaikissa nuottiliitteissd myo6s ldhdetaan

liikkkeelle helpommista lauluista ja siirrytddn kohti vaikeampia.

6.3 Laulut lukemaan oppimisen nikokulmasta

Kolmannen tutkimuskysymyksen avulla tarkoituksenani oli selvittdd, miten
aapislaulujen avulla voidaan tukea lukemaan oppimista laulujen
sanoituksellisten ja musiikillisten sisdltdjen avulla. Lukemaan oppimisen
ndkokulmaa lauluissa tutkittiin aiemmin madaritellyn, aakkoslaulut -kategorian
avulla. Tdhdn kategoriaan luokiteltuja lauluja on seitsemdssd aapisessa,
yhteensd 46 laulua (ks. taulukko 2). Selvasti eniten aakkoslauluja on Huovin
ym. (1993) Iloiset laulut ja leikit nuottiliitteessd, jonka 29:std laulusta 21 kuuluu
aakkoslaulut -kategoriaan. Aakkoslaulut -kategorian laulujen tarkat maarat eri

aapisissa ovat ndhtavilld kuviossa 2 (ks. liite 1). Tutkimuksen kohteena olivat
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laulujen sanoitukset ja niiden nuotinnokset, aapisten ja nuottiliitteiden
esipuheet sekd lauluihin liitetyt tehtavat.

Aakkoslaulut luokittuvat neljdan alakategoriaan sen perusteella, miten
niiden sanoitukselliset sisdllot tukevat lukutaidon oppimista. Nama
muodostuneet kategoriat ovat: aakkosten luettelulaulut, aakkosilla riimittelevét
laulut, ddnnettd toistavat laulut, sekd temaattiset laulut. Lisdksi lauluissa on
kaikille kategorioille yhteisid, musiikillisia piirteitd, joiden avulla lukutaidon

oppimista pyritdan tukemaan.

6.3.1 Aakkosten luettelulaulut

Aakkosten luettelulauluja on neljdssd aapisessa yhteensd nelja kappaletta.
Naissd lauluissa aakkoset luetellaan jdrjestyksessd, joko kaikki kerralla, tai osiin
jaettuina. Lauluissa, joissa aakkoset esitellddn patkiin jaettuna, on ne jaettu
kahteen osaan ja kahteen sdkeistoon tai neljddn osaan ja neljdan sdkeistoon,
kuten esimerkiksi Konosen ym. (2007, 11) Pikkumetsdn laulut ja leikit 1 -

nuottiliitteen Jiniksen kirjaimet -laulussa.

1. Janis l6ytédd pussista,

monen monta kirjainta.
ABCDEFG,

nditd pupu tarvitsee.
ABCDEFG,

nditd pupu tarvitsee.

2. Janis loytdd pussista,
monen monta kirjainta.
HIJKLMN,
pupu tahtoo enemman.
HIJKLMN,
pupu tahtoo enemman.

3. Janis loytdd pussista,
monen monta kirjainta.
OPQRSTU,

ndistd pupu ilahtuu.
OPQRSTU,

ndistd pupu ilahtuu.
Janis 16ytaa pussista,
vield monta kirjainta.
VXYZAAKOQ,

Siind kaikki! Tottoroo!
VXYZAKO,

Siind kaikki! Tottoroo!
Janis oppii aakkoset,
kaikki hienot kirjaimet.
Voiko olla hauskempaa:
kirjavuori odottaa!
Voiko olla hauskempaa:
kirjavuori odottaa!

Aakkosten luettelulauluissa tuodaan esille kaikki aakkoset niiden oikeassa
jarjestyksessd. V ja w -kirjaimet muodostavat tdhdn kuitenkin poikkeuksen;
missddn laulussa ei tuotu esille ndistd molempia. Pddasiassa lauluissa oli v -
kirjain, mutta ei w:td. Yhdessd aakkoset luettelevassa laulussa, Hirvosen ym.

(2015) Apilatien aapinen, laulut ja leikit -liitteen Aakkoslaulussa, kdytettiin w:ta.
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6.3.2 Aakkosilla riimittelevit laulut

Aakkosilla riimittelevissa lauluissa esitellddn useampia aakkosia kerralla. Nama
laulut eroavat aakkosten luettelulauluista siten, ettd lauluissa ei kuitenkaan
esitelld kaikkia aakkosia. Lauluissa ei myoskddan pelkéstdan luetella aakkosia,
vaan niitd harjoitellaan riimittelemalld. Téllaisia lauluja on kaiken kaikkiaan
kuusi kappaletta kahden aapisen nuottiliitteessd, Ingmanin (1946) lloisia lauluja
lapsille -teoksessa kaksi kappaletta, sekda Oljyméden (1947) Laulaen lukemaan -
aapisessa nelja kappaletta. Esimerkiksi Ingmanin (1946, 4) sdveltimaissd,
Navetan juhla -laulussa, tuodaan riimittelyn avulla esille suurin osa aakkosista
niiden oikeassa jdrjestyksessd, mutta vdlistd on pudotettu vierasperdisiad
kirjaimia pois:

Aa dee tassd kiehuu tee. Ee gee hirkd hymyilee. Hoo ii suuta nuoleksii. Jii koo &lld Lehma

emdnnélld 4m dn oo ja pee hiki helmeilee. Ar &s tee ja uu Pikku vasa tuttisuu, vee yy dd

killisilma tahtipdd 66 huutaa méa ja moo.
Oljyméen (1947) kaikki nelja aakkoslaulua ovat samankaltaisia keskendan:
hyvin lyhyitd lauluja, joissa harjoitellaan useampaa kirjainta kerrallaan.
Kaikissa lauluissa harjoitellaan neljastd kuuteen aakkosta, jotka on ilmoitettu

laulun sanojen vieressa. Esimerkiksi kirjaimia e, h, y ja 6 harjoitellaan Oljyméen

(1947, 4) aapisen laulussa, jonka sanat kuuluvat:

Heppa juokse yrjon luokse.

Oljyméen (1947) aapisessa my6s kuvat ovat merkittdvassd roolissa laulujen
yhteydessg, silld ne tukevat laulun sanoja, joita lapsi lukee aapisesta. Aapisessa
on merkitty sanojen tavurajat tummennusten avulla, minkd lisdksi myos
laulujen melodiat tukevat tavurajojen hahmottamista.

Oljyméen (1947) Laulaen lukemaan erottuu kaikkien tutkittavien aapisten
ja nuottiliitteiden joukosta selvasti. Oljymaki (1947, 38) itse kirjoittaa lukemisen

harjoittelusta seuraavalla tavalla:

Runot opitaan lauluina ja sanat painuvat mieleen. Lapsi osaa ulkoa ja on lukevinaan
kirjasta. Samalla ohjataan hantd osoittamaan kirjasta kutakin sanaa, minkéd hdn lukee.

Ndin painuvat sanojen kokonaiskuvat lapsen mieleen.



69

Koko aapinen on siis pelkdstddn lauluja, joiden avulla on tarkoitus harjoitella
lukemista. Laulujen ja kuvitusten lisdksi aapisen ainoina muina sisdltéind ovat
listat aakkosten oikeasta jdrjestyksestd, sekd isojen ja pienten kirjainmerkkien

muodoista.
6.3.3 Ainnetti toistavat laulut

Adnnetts toistavissa lauluissa harjoiteltavaa dannettd kiytetdan laulun
sanoituksissa huomattavan paljon. Harjoiteltavaa &ddnnettd kaytetddn seka
sanojen alussa, keskelld ettd lopussa eri ddnnepareihin yhdistettynd. Lauluissa
harjoitellaan myos kaksoiskonsonantteja ja -vokaaleja. Adnnettd toistavissa
lauluissa myos laulun teema liittyy vahvasti harjoiteltavaan &édnteeseen,
esimerkiksi /i/-ddnnettd harjoitellaan ilosta kertovassa laulussa.

Adnnettd toistavia lauluja on tutkituista aapisista neljdssd. Yhteensa
tallaisia lauluja on 29 kappaletta, eniten Hirvosen ym. (2015) Apilatien aapinen,
laulut ja leikit -nuottiliitteessd, jossa niitd on 14 kappaletta. Toiseksi eniten
ddnnettd toistavia lauluja on Huovin ym. (1993) Iloiset laulut ja leikit -liitteessd,
yhteensd 13 kappaletta.

Taman kategorian lauluissa dédnteitd on yhdessd laulussa pddasiassa yksi
tai kaksi. Poikkeuksena kuitenkin Pesosen (1934) Aapislauluja -liitteessd oleva
Kirjaimet -laulu, jossa harjoiteltavia &dnteiti on yhden laulun aikana
kymmenen. Kyseinen laulu on kuitenkin jaettu kymmeneen péatkaan siten, etta
jokaiselle aakkoselle on varattu omansa, eikd nditd kaikkia dédnteitd harjoitella

sekaisin. Samoin Konosen ym. (2007) Pikkumetsdn laulut ja leikit 1

nuottiliitteessd, laulu Ihmeellinen mopo keskittyy neljan vokaalin harjoitteluun.
Jokaiselle ndistd vokaaleista on oma sdkeistonsd, jonka aikana keskitytddn vain
kyseiseen vokaaliin.

Laulut, joissa harjoitellaan yhta tai kahta dannettd, sisdltavit kyseisen
ddnteen usein jokaisessa laulun sanassa, muutamia tdytesanoja lukuun
ottamatta. Esimerkiksi Huovin ym. (1993, 24) Iloiset laulut ja leikit -liitteessa

oleva Sisilisko -laulu sisdltdd s-kirjaimen jokaisessa laulun sanassa:

Sisilisko sihisee, suhisee ja huiskii, kaislakehto havisee kissankellot kuiskii.
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Osassa kategorian lauluista harjoiteltavaa ddnnettd toistettiin sanojen lisédksi
myos pelkélldan, esimerkiksi Hirvosen ym. (2015, 10) Apilatien aapinen, laulut
ja leikit -liitteessd olevassa Mansikkaa ja mustikkaa -laulussa.

Mansikkamaitoa mammalta saa. Mummo mustikkaa tarjoaa. Mansikkaa MMM!
Mustikkaa MMM! Molemmat maistuvat meille!

Laulussa toistetaan siis /m/-ddnnettd sanojen alussa, keskelld ja &ddnteena

pelkistdan. Adnnettd on myos yhdistetty eri vokaalien yhteyteen.

6.3.4 Temaattiset laulut

Neljantend kategoriana aakkoslauluista esille nousivat laulut, joiden aihe liittyy
harjoiteltavaan aakkoseen. Ndissd lauluissa ei keskitytd ddnteen harjoittamiseen
tai aakkosten opetteluun, vaan laulu on liitetty harjoiteltavaan aakkoseen jonkin
aiheen perusteella, esimerkiksi o -kirjaimeen voidaan liittdd omenasta kertova
laulu. Harjoiteltavaa ddnnettd kédytetddan laulun sanoissa, mutta ei huomattavan
paljon, kuten edellisen kategorian kohdalla. Tallaisia lauluja on yhteensd
seitsemdn Huovin ym. (1993) Iloiset laulut ja leikit -liitteessd. Esimerkiksi laulu
Mitid Onni aikoo (Huovi ym., 1993, 37) on liitetty /t/-ddnteen harjoitteluun ja sen
sanat kuuluvat:

Mitd Onni aikoo? Hei, Onni taikoo! Jos on tylsdd ikdvéad, tehdddn kdpytaika, tehddan
kapytaika! Lystiksi muuttuu aika!

Ylld olevassa laulussa yhteys laulun ja harjoiteltavan kirjaimen valilld on siis
laulun aihe, taikominen. Kuitenkaan t -kirjainta ei kédytetd sanoituksissa niin
paljon, ettd sanoituksista huomaisi pyrkimyksen t -kirjaimen jatkuvaan

toistoon.
6.3.5 Lukutaidon tukeminen musiikillisesti

Lukutaidon kehittymistd tuetaan myos musiikillisin keinoin aakkoslauluissa
sekd niihin liitetyissd tehtdvissd. Suurin osa 46:sta aakkoslaulusta on sdvelletty
ja sanoitettu siten, ettd yhtd tavua vastaa aina vain yksi sdvel. Tama helpottaa

sanojen rakenteiden ja tavurajojen hahmottamista. Esimerkiksi Oljymaen (1947,
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2) Laulaen lukemaan -aapisessa o, s, & ja v -kirjaimia harjoittavassa laulussa
sanat ovat:

Aiti soutaa Taavin noutaa.

Laulussa on siis yhteensd kahdeksan tavua, joista jokainen saa melodiassa
oman neljdsosa- tai puolinuotin. Tavujen hahmottamista aapisen tekstid
katsomalla on helpotettu lisdksi siten, ettd joka toinen tavu on tummennettu.
Lukutaidon kehittymistd tuetaan lauluissa pitkien ja lyhyiden &dédnteiden
harjoittelulla. Ndin harjoitellaan pitkid ja lyhyitd vokaaleja. Lyhyelle ddnteelle
on melodiassa varattu lyhyempi sdvel, kuin pitkdlle ddnteelle, esimerkiksi
Huovin ym. (1993, 18) Iloiset laulut ja leikit -liitteen laulussa Avaa aa sanan a-vaa

tavuille on varattu kahdeksasosanuotit ja pitkille AA -dénteelle neljasosanuotti:

Avaa AA!Thanaa! AA on portti aamuun. Avaa AA! Ihanaa! AA on portti aamuun.
Aamuruskon valossa matkalaista halaa. Nalle avaa aakkoset, ei tiedd milloin palaa.

Peruskouluajan nuottiliitteissad lauluihin tulee mukaan erilaisia soitto-, rytmi- ja
kuuntelutehtdvid, joita on liitetty myo6s aakkoslauluihin. Ndissd tehtdvissa
tuetaan lukutaidon kehittymistd muun muassa perusrytmid harjoittelemalla.
Esimerkiksi Hirvosen ym. (2015) Apilatien aapinen, laulut ja leikit -liitteen
Aakkoslauluun on liitetty tehtdvéd, jossa taputetaan perusrytmid. Kun laulussa
luetellaan aakkoset jdrjestyksessd, taputetaan jokaisen aakkosen kohdalla
pulpetin kantta. Perussykkeelld harjoitellaan mys sanarytmejd ja tavuttamista,
kun laulun melodia etenee siten, ettd ldhestulkoon jokainen tavu osuu rytmin
iskulle, muutamia poikkeuksia lukuun ottamatta.

Musiikillisen fraseerauksen avulla lauluissa harjoitetaan sujuvaa
lukutaitoa. Laulussa sédkeiden ja fraasien hahmottamisella voidaan harjoitella
sanojen ja erityisesti lauseiden rytmittamistd, toisin sanoen sitd, ettd lukemista
patkitdan pienien taukojen avulla. Aakkoslauluissa tédtd harjoitellaan selkeiden
fraasirajojen avulla, monissa aakkoslauluissa on esimerkiksi jaettu melodia
siten, ettd yksi sde tai fraasi on neljan tahdin mittainen, joka toistetaan kahdesti.
Luonteva paikka pienelle hengityspaikalle onkin siis ennen saman

melodiapatkdn uutta kertaamista.
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7 POHDINTA

Tassd tutkimuksessa tavoitteenani oli selvittdd, millaisia aiheita aapisiin liitetyt
aapislaulut ovat késitelleen viimeisen sadan vuoden aikana ja millaisia
muutoksia ndissd aiheissa on tapahtunut. Tavoitteena oli myds selvittdd,
millaisia laulut ovat olleet musiikillisesti eri aikoina sekd miten aapisissa

olevilla lauluilla voidaan tukea lukutaidon oppimista.

7.1 Laulujen aiheet

Laulujen aiheet pysyttelevat ldpi historian samankaltaisina. Esimerkiksi
kategoriat luonto ja eldimet, vuodenajat ja juhlat sekd sadut ja lorut ovat
tasaisesti esilld kaikissa aapisissa (ks. taulukko 2, s.49). Nuottiliitteissd kaikista
suurimmat kategoriat ovat pitkilti samoja ajasta riippumatta, pienempien
kategorioiden kohdalla sen sijaan tapahtuu muutoksia. Osa niistd kategorioista,
jotka ovat mukana vain muutamissa aapisissa eivdt kuitenkaan ole sidoksissa
aikaan, vaan saattavat esiintyd sekd vanhoissa ettd uusissa aapisissa, tdllaisia
kategorioita ovat esimerkiksi liikenne ja liikennevilineet, viikonpdivét ja
vuorokaudenajat seké terveys ja puhtaus.

Se, ettd tietyt kategoriat pysyvdt vuosikymmenestd, jopa vuosisadasta
toiseen mukana, kertoo koulukulttuuriin kuuluvista, muuttumattomista
asioista. Vuodenaikoihin ja juhliin kiinnitetddn koulussa huomiota kaikista
yhteiskunnan  muutoksista, kuten kulttuurien monimuotoistumisesta
huolimatta. Vaikka kategoriat pysyttelevit pitkdlti samoina, ndkyy niiden
sisdlld ja sanoituksissa laulujen edustama aika. Peruskouluajan lauluista
puuttuu esimerkiksi vahvasti opettavaiset laulut, joka Henrikssonin (2010)
mukaan johtuu muuttuneesta lapsikasityksestd. Tottelevaisuuskasvatuksen
sijaan lapset késitetddan yksiloing, joiden oma tahto ja itsendisyys tulee ottaa

huomioon. (Henriksson, 2010.)
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Aapisissa esilld olevat kategoriat kertovat myos aapisen kohderyhmasta:
alkuopetusikdisistd lapsista. Koti ja perhe, sekd lapsuus ja leikki -kategoriat
kuuluvat kaikkiin tutkittuihin nuottiliitteisiin ajasta riippumatta (ks. taulukko
2). myos koulu ja tyonteko -kategoria on Huovin ym. (1993) Iloiset laulut ja
leikit -nuottiliitettd lukuun ottamatta kaikissa aapisissa mukana. Ndiden
kategorioiden teemat ovat merkittdvd osa alkuopetusikdisen lapsen eldmad;
perhe, koulunkédynti ja leikkiminen muodostavat lapsen arkipdivéan.

Alkuopetusikdisille lapsille on selvédsti suunnattu myo6s kategorioihin
sadut ja lorut sekd satuhahmot, kuuluvat laulut. Namédkin Kkategoriat
pysyttelevdt mukana ldhes kaikissa aapisissa kautta historian (ks. taulukko 2).
Satuja ja mielikuvitusmaailmaa pidetddn ajasta riippumatta selvésti osana
alkuopetusikdisen lapsen eldmdd. 1900-luvun alkupuolella aapisiin liitetyt
laulut olivatkin ainoa laulun oppimateriaali, joka oli suunnattu pelkéstaan
alkuopetusikdiselle lapselle, silld kuten Pajamo (2013) kirjoittaa, olivat
varsinaiset laulun oppikirjat suunniteltu kaytettdvéksi koko kouluajan (Pajamo,
2013). Tastd syystd aapisten lauluissa ja niiden aiheissa on pienid eroja myos
Hayrysen (2010) esittelemiin koululaulustojen aihepiireihin: hengellisyyteen,
isdanmaallisuuteen, koulunkdyntiin ja yleiseen reippauteen liittyviin lauluihin
sekd kansanlaulusovituksiin ja luontoon liittyviin lauluihin (Hayrynen, 2010).
Nadista kategorioista esimerkiksi kansanlaulusovitukset eivit ole esilld aapisten
nuottiliitteissa.

Aapislaulujen avulla voidaan luoda kuvaa arjen muuttumisesta. 1900-
luvun alkupuoliskon aapislauluissa lasten arkeen liitettiin kotityot, erityisesti
maatalouteen ja puutarhaan liittyvdt kotityot. Ndissd lauluissa korostetaan
lasten reippautta ja sitd, kuinka kotitoitd on hauskaa tehdd. Taméd onkin juuri
Hayrysen (2010) mainitsemaa kansalaiskasvatusta kohti ihanteellista Suomen
kansalaista. Kansalaiskasvatus on nakynyt koulukulttuurissa sekd kaytetyissa
oppimateriaaleissa, joiden avulla pyrittiin  vdlittimdan  tietynlaista
arvomaailmaa. (Hayrynen, 2010). Kosonen (2012b) toteaa saman patevan myos
koululaulukirjojen kohdalla. Koululaitoksen arvomaailma vilittyi kirjojen

sisdltdmien aiheiden avulla, joista merkittivimmait olivat koti, uskonto ja
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isinmaa. (Kosonen, 2012b.) Nykypdivan kotitoitd, kansalaiskasvatusta ja
arvomaailmaa tutkittujen nuottiliitteiden laulusisalloissd kuvastaa esimerkiksi
ekologisuus -kategoria, jossa kannustetaan energian sddstdamiseen ja
kierrattamiseen.

Ajan saatossa aapisten laululiitteistd tippuu joitakin kategorioita pois ja
tilalle nousee uudenlaisia kategorioita. Isinmaa ja sotilaallisuus -kategoria on
yksi nédistd pois jadvistd kategorioista (ks. liite 1, kuvio 8). Kyseinen kategoria on
mukana kolmessa ensimmiisessd aapisessa sekd Oljymden (1947) Laulaen
lukemaan -aapisessa, mutta puuttuu kaikista muista. Tdmd antaa kuvaa sotien
varjossa eletystd ajasta, kun isinmaallisuus oli aatteena vahvasti esilld. Kosonen
(2012b) tuokin esille, ettd isdinmaallisten laulujen laulaminen on toiminut myos
kuntoutuksena sodassa palvelleille, tyteldaméaan palanneille opettajille.

Uudenlaisia aiheita aapisissa ovat esimerkiksi teknologiaan ja sen
kayttoon liittyvédt aiheet. Ensimmadisen kerran teknologia nousee mukaan
Ingmanin (1946) Meidan lasten lauluja -liitteessd, jossa teknologia -kategoriaa
edustaa laulu valokuvaajasta. Hyva esimerkki nykyajan
teknologiakasvatuksesta on kuitenkin Hirvosen ym. (2015) Apilatien aapinen,
laulut ja leikit -liitteen laulu Yids ja leikkimdin, jossa muistutetaan, ettd
tietokoneen lisdksi olemassa on muutakin tekemistd. Kyseinen laulu luokittuu
my9s lapsuus ja leikki -kategoriaan, jonka sisdlld lauluissa tapahtuu suuriakin
muutoksia vuosien saatossa. 1900-luvun alkupuoliskon lauluissa ei tuotu esille,
ettd lapset leikkisivit tai viettdisivat liilan vdhan aikaa ulkona, kun taas Yios ja
leikkimddn -laulussa selvdsti kannustetaan lapsia pois teknologian &arestd
esimerkiksi ulkoilemaan.

Vaikka tietyt aapisissa olevat kategoriat pitdvét sijansa ajasta riippumatta,
tapahtuu niiden sisélld kuitenkin muutoksia. Esimerkiksi terveys ja puhtaus -
kategoria on aluksi hyvin vahvasti terveys- ja hygieniakasvatusta, jossa esille
nousee peseytymisen tdrkeys ja ohjeita vilustumisen hoitamiseen.
Tuoreemmissa nuottiliitteissd, kuten Huovin ym. (1993) Iloiset laulut ja leikit -
liitteessd, terveys ja puhtaus -kategoriaan sen sijaan kuuluu muun muassa rappi

pollon  saunomisesta. Henriksson (2010) toteaakin, ettd peruskouluun
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siirryttdessd laulujen sanoitusten ohella lastenlauluissa tapahtui myos
musiikillisia muutoksia, ja lauluihin alettiin ottaa vaikutteita monipuolisesti
erilaisista musiikkityyleistd (Henriksson, 2010).

Pddosin laulut kaésitteleviat iloisia  aiheita, varsinkin vanhemmissa
aapisissa, joissa ristiriitaisia aiheita edustavat ldhinnd terveys ja puhtaus -
kategorian laulut sairauksista, ldhinnd vilustumisesta. Uudempien aapisten
lauluissa tallaisiksi aiheiksi nousee esimerkiksi yksindisyys ja sen kisittely.
Myos tunteet ja luonteenpiirteet -kategorian lauluissa kasitellddn joitakin
ristiriitaisia aiheita, kuten ikdvéan tunnetta. 208 tutkitun laulun perusteella voi
kuitenkin todeta, ettd iloiset ja positiiviset aiheet ovat lauluissa huomattavasti
vahvemmin esilla.

Aapisten laulut nayttdisivdit kuvastavan hyvin my0s aapisia
kokonaisuuksina. Aiheet, jotka ovat vahvasti lauluissa esilld, ovat korostuneet
myos  aapisten  kertomuksissa,  varsinkin =~ vanhimmissa  aapisissa.
Peruskouluajan aapisissa yhteys ei ole yhtd selked, vaikka laulut usein
liittyvdtkin aapisesta luettuun tarinaan. Kategorioiden koot kuitenkin
kuvastavat aiheiden esiintymistd aapisissa. Esimerkiksi luonto ja eldimet -
kategoria on selvisti aapisten tarinoissa merkittdva teema.

Ajalliselta linjaltaan aapislaulujen aiheet kuvastavat hyvin Kososen (2014)
kuvaamina musiikkikasvatuksen historian vaiheita (ks. luku 2.1). Laulut
nousevat osaksi aapisia kansansivistyksen aikakaudella. Ajan aapislauluissa
ovatkin vahvasti mukana opettavaiset laulut ja ajan arvomaailmaa valittavat
laulut, kuten hengelliset ja tyontekoon liittyvat laulut. Sotien jdlkeen alkavassa
vaiheessa koululaulut kuvastivat Kososen (2012b) mukaan aikansa
arvomaailmaa ja sisélsivat lauluja erityisesti kodista, uskonnosta ja isinmaasta,
joiden lisdksi lauluja oli luonnosta, kouluvuoden kierrosta, raittiudesta,
heimokansoista sekd kansainvilisyydestd. Aapisten nuottiliitteissd laulujen
aiheet noudattavat osin tdtd samaa linjaa, esimerkiksi koti, luonto ja vuoden
kierto ovat esilld tuon ajan aapistenkin lauluissa. Sen sijaan heimokansat ja
kansainvilisyys eivét juurikaan ole esilld aapisten lauluissa kahta muut maat ja

kansat -kategoriaan luokittuvaa laulua lukuun ottamatta.
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Neljas Kososen (2014) esittelemistd musiikkikasvatuksen vaiheista on
peruskoulun aikakausi, josta kuitenkin puuttuu varsinainen historiallinen
tutkimus. Peruskoulun alkuajalta puuttuvat myos aapisiin liitetyt
nuottimateriaalit, joten tdssdkin tutkimuksessa peruskoulun alkuaikaan
muodostuu katkos, jonka ajalta laulujen sisdlttjd ja aiheita ei ole saatavilla.
Téamén tutkimuksen valossa aapislaulut jatkavat peruskouluaikana, 1990-
luvulta eteenpdin aiheiltaan samanlaista linjaa, kuin aiemmatkin vaiheet,
esimerkiksi kouluvuoden kierto ja luonto ovat hyvin vahvasti esilld. Kuten
Henriksson (2010) kirjoittaa, siirtyivdt 1970 -luvun jdlkeen opettavaiset laulut
kuitenkin sivuun ja laulujen aiheita ja sanoituksia alettiin ottaa entista
enemmdn lasten maailmasta (Henriksson, 2010). My6s peruskouluajan
opetussuunnitelmissa (Opetushallitus, 2000; 2004; 2014) kuvattu loruttelu,
leikillisyys ja elamyksellisyys nousee tutkimusaineiston uusimmissa
nuottiliitteissa esille.

Siitd huolimatta, ettd aapislaulut ja laulu oppiaineena ovat olleet
historiansa aikana pitkalti virkistystoimintaa muun oppimisen ohessa (ks. luku
2), ovat ne sisdlloiltddn toimineet oppimateriaalina paitsi lauluun, myos
integraationa muihin oppiaineisiin. Pelkdstddn tutustumalla muodostuneisiin
kategorioihin voidaan sanoa, ettd lauluja on mahdollista integroida esimerkiksi
uskontoon, didinkieleen ja ympdristotietoon. Syvemmin laulujen sanoituksiin
perehtymadlld integraatiota voidaan tehdd my6s muihin oppiaineisiin, kuten
historiaan. Aapislauluja tutkimalla voidaan oppia paljon esimeriksi
koululaulujen ja koululaitoksen historiasta ylipddtdaan, mutta myos elamaésta eri
aikoina. Laulut, sekd niiden edustamat kategoriat antavatkin selkedd kuvaa
omasta ajastaan ja ajan arvoista (ks. liite 1). Laulujen avulla voidaan oppia
asioita my0s oppiainerajojen ulkopuolelta. Ne voivat toimia moraalisina
opetuksina, kuten opetuksina hyvistd kdytostavoista tai vanhempien
kunnioittamisesta. Laulujen avulla voidaan harjoitella lisdksi sosiaalisia taitoja,
kuten sitd, miten ystdvid kohdellaan, tai kédsitelld vaikeitakin asioita, esimerkiksi

yksindisyytta.
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7.2 Musiikilliset haasteet

Laulujen musiikillista ndkokulmaa tutkin tutustumalla aapisten ja
nuottiliitteiden esipuheisiin, lauluille annettuihin esitysohjeisiin  seka
nuottikuvaan. Nuottikuvasta katsottiin muun muassa tahtilajia ja sdvellajia,
sekd niiden muutoksia, laulun ambitusta, laulun sisdltdmid intervalleja ja
laululle annettuja esitysohjeita sekd musiikillisia merkintdja.

Kuten Laurence (2001) tuo esille, eroaa lapsen &dniala huomattavasti
aikuisen dédnialasta. Viisi-kuusivuotiaille sopiva ddniala on hdnen mielestdan c1-
c2 vdlilla. (Laurence, 2001.) Tutkituista aapisten nuottiliitteistd tdlle valille ei
tdysin osu mikddn, Konosen ym. (2007) Pikkumetsdn laulut ja leikit 1 -liite, seka
Oljymaéen (1923) Laulaen lukemaan -liite ovat lahimpéna niiden dénialan ollessa
h-h1, sekd b-hl. Myos Huovin ym. (1993) Iloiset laulut ja leikit liite, seka
Hirvosen ym. (2015) Apilatien aapinen, laulut ja leikit -liite ovat pddasiassa h-h1
-valilld, muutamia yksittdisid lauluja lukuun ottamatta. Kauimpana Laurencen
(2001) perusteella lapselle sopivasta ddnialasta ovat tutkimusaineiston
vanhimpien nuottiliitteiden laulut, joissa kuljetaan matalimmillaan as:ssa ja
korkeimmillaan e2:ssa. Aapisten nuottiliitteet ovat siis historiansa aikana
muokkautuneet ldhemmaés lapsille sopivaa ddnialaa.

Tutkimusaineiston vanhimman nuottiliitteen, Nissisen (1923) Lasten
lukukirjan laulut ndyttaytyvat tdssd tutkimuksessa vaikeusasteeltaan
keskitasoisilta. Tahtilajit ovat yksinkertaisia, eikd niissd tapahdu muutoksia.
Laulut ovat myos lyhyitd, jolloin lapsen on helpompaa oppia ne. Haastetta
lauluihin tuovat kuitenkin niiden ambitukset sekd &édniala. Haastetta voivat
aiheuttaa lisdksi melodiakulut, jotka eivit kulje oletetulla tavalla. Esimerkiksi
sekstihypyt tuntuvat nykypdivan laulajan korvaan vaikeilta hahmottaa. Monien
melodioiden kohdalla vaikuttaa myos siltd, ettd jostakin kohtaa puuttuu
tilapdinen etumerkki tai johdatussdvel seuraavaan ddneen.

Musiikillisesti Pesonen (1934) jatkaa pitkilti samaa linjaa Nissisen (1923)
kanssa. Laulamiselle haasteita asettavat laulujen laajat ambitukset sekd lapsen
ddnialaan liian korkeat ja erityisesti liian matalat ddnet. Pesonen on nuottiliitettd

tehdessddan miettinyt valmiiksi koulukdyttoon sopivia esitysohjeita, mikad
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osaltaan varmasti helpottaa opettajan tyotd. Samalla opettajalle asetetaan
kuitenkin haasteita ohjeiden noudattamisesta.

Kuten Nissisen (1923) Lasten lukukirjan lauluissa, myos Pesosen (1934)
Aapislauluja -teoksen lauluissa melodiakulut eivit kuulosta tdysin luontevilta.
Monen laulun kohdalla erityisesti lopetus jdd avoimeksi ja kaipaamaan
kuljetusta esimerkiksi takaisin asteikon toonikalle, perussdvelelle. Pesosen
(1934) lauluissa melodiassa tapahtuu lisdksi pitkid ddanen kuljetuksia, jopa viisi
sdaveltd yhdelld tavulla. Lapsilaulajan olisi kuitenkin helpompaa hahmottaa
lauluja, joissa yhtd tavua vastaisi yksi sdvel. Kuten Krokfors (2017) kirjoittaa,
erityisesti alle kouluikdisten lasten kohdalla nopeasti muuttuvat erilaiset savelet
ovat haasteellisia. Lapsen keuhkojen pienen koon takia lapsille on myos
haasteellisempaa laulaa pitkid yhtendisia sakeitd. (Krokfors, 2017.)

Ingmanin (1939, 1946) toteuttamat aapisten nuottiliitteet ovat
musiikillisilta sisélloiltddn keskenddn hyvin samanlaisia. Teokset kuitenkin
erottuivat kaikkien tutkittujen nuottiliitteiden joukosta haasteellisuutensa
vuoksi. Haasteellisuutta on sekd oppilaan ettd opettajan ndkokulmasta.
Mielenkiintoista haasteellisuudesta tekee se, ettd Kososen (2012b) mukaan
Ingman itse koki tarkedksi laulun ja musiikin tarjoamisen kaikille, ei pelkéstdaan
musikaalisille ihmisille.

Opettajan ndkokulmasta haasteellisuus tulee esille varsinkin laulujen
sdestyksissd. Nuottien perusteella opettajalla tulee olla hyvit pianistin taidot,
jotta laulujen sdestiminen onnistuisi. 1900-luvun alkupuolella seminaarien
musiikinopetuksessa panostettiin erityisesti lauluun, kuten Halilan (1963)
historiikista kdy ilmi. Kansakouluopettajilta on Kososen (2012b) mukaan
kuitenkin odotettu sekd soitto- ettd laulutaitoa, ja musiikki onkin ollut sekd
seminaareissa ettd myShemmin opettajakorkeakouluissa yksi merkittdvimpid
aineita. Musiikinopettajakoulutus on alkanut Suomessa Sibelius-Akatemiassa
vasta vuonna 1957, jonka jdlkeen yhd 1960-luvullakin varsinaisia musiikin
aineenopettajia on ollut vain suurimmissa kaupungeissa. (Kosonen, 2012b.)
Tavallisilta kansakouluopettajilta onkin vaadittu ainakin Ingmanin (1939, 1946)

teosten perusteella todella hyvid musiikillisia taitoja.
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Erityisen mielenkiintoisia ovat Ingmanin (1939, 1946) antamat sanalliset
esitysohjeet, joita on kirjattu laulujen alkuihin. Monet esitysohjeet kuvastavat
jollain tavalla laulun aihetta tai tunnelmaa, esimeriksi Meiddn lasten lauluja
(1939) laulussa 24. Miti sinun tulee rakastaa Ingman antaa ohjeeksi ”"vakavasti”,
ja laulussa 6. Aapiskukko “tasmallisesti”. Osa Ingmanin (1939, 1946) antamista
esitysohjeista on hyvin erikoisia, tédllaisia ovat esimerkiksi “touhukkaasti” tai
“notkeasti”. Jadkin jokaisen opettajan oman tulkinnan varaan, miten tédllainen
touhukkuus tai notkeus laulaessa voidaan toteuttaa, tai mitd niilld ylipaataan
tarkoitetaan.

Varsinkin Ingmanin (1939, 1946) nuottiliitteiden kohdalla voidaan miettid,
kuinka paljon laulut itse opettavat musiikillisia taitoja ja toisaalta, kuinka paljon
musiikillisia taitoja niiden laulaminen on vaatinut. On hyvd, ettd laulut ovat
jokseenkin haastavia, jotta kiinnostus laulun harjoittamista kohtaan siilyy.
Kuten Pihkanen (2011) kirjoittaa, on lapsille erityisen tdrkedd saada
laulamisesta ~ onnistumisen = kokemuksia. = Kuitenkin liian  vaativat
laulumateriaalit vievat motivaation laulamiselta. (Pihkanen, 2011.) Esimerkiksi
liian korkeiden tai matalien laulujen laulaminen voi tehdé laulun harjoittelusta
epdmieluisaa. Monissa Ingmanin (1939, 1946) lauluissa oleva laaja ddniala tai
suuret hypyt melodiassa eivédt tule luonnostaan, vaan vaativat toistuvia
ddniharjoituksia, aktiivista laulun harjoittelua ja ddnen avauksia ennen laulujen
laulamista.

Kaikki nelja vanhinta nuottiliitettd on tehty aikana, jolloin laulut on
mukaan opeteltu korvakuulolta ja harmoonin sdestykselld, opettaja on laulanut
malliksi ja oppilaat ovat toistaneet kuulemansa (ks. Kosonen, 2012b). Krokforsin
(2017) mielestd laulujen opettelu korvakuulolta onkin hyvd menetelms, silld
silloin lapset oppivat laulut musikaalisemmin, kuin lukemalla itse nuoteista.
Kuitenkin, kun lauluja opetellaan korvakuulolta, voi sdestyksestd olla haittaa
lapsen ddnen hukkuessa sdestyksen alle. Lasten tulisi myds ndhdad opettajan
suun liikkeet, jolloin laulun sanojen opettelu helpottuisi. (Krokfors, 2017.)

Oljyméen (1947) Laulaen lukemaan erottuu muista aapisista niin

musiikillisesta ndkokulmasta, kuin aapisena ylipdataan. Kaikki aapisen tekstit
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ovat runoja, jotka lauletaan muutamien sdvelmien avulla. Musiikillisesta
ndkokulmasta laulut ovat edeltdvien aapisten lauluihin verrattuna selkedsti
helpompia niiden pituuden, ambituksen ja &ddnialan ndkokulmasta. Laulujen
yksinkertaisuus selittyy osin silld, ettd Oljymiki (1947) itsekin toteaa aapisen
tarkoituksen olevan lukutaidon oppiminen laulujen avulla. Laulut ovat siis vain
opetusviline, eivit itsessddn oppimisen kohde.

Peruskoulu-uudistus ja sen mukanaan tuoma oppiainemuutos laulusta
musiikiksi ndkyy selvédsti tutkimusaineiston viimeisimmissd nuottiliitteissa.
Kuitenkaan peruskoulun alkuajalta ei 16ytynyt aapisia, joista olisi saatavilla
erillistd nuottimateriaalia. Vaikka ndissd aapisissa ei lauluja ollutkaan esilld, ei
se valttamattd tarkoita, etteikd laulu olisi voinut olla osana myos didinkielen
oppitunteja ja etteiko laulua olisi voitu hyddyntdd myos lukutaidon kehityksen
tukena. On kuitenkin mielenkiintoista, ettd aapisiin on liitetty lauluja seka
ennen peruskoulu-uudistusta ettd kaksi vuosikymmentd sen jdlkeen, mutta
peruskoulun ensimmadisistd aapisista timd nuottimateriaali puuttuu. Mikdan
esimerkiksi peruskoulun ensimmdisissd opetussuunnitelmissa (Peruskoulun
opetussuunnitelmakomitean mietintd, 1970; Kouluhallitus, 1985) ei viittaa
sithen, ettd musiikki olisi ollut syytd jdttdd vain musiikin tunneille, vaan
opetussuunnitelmat korostavat kokonaisopetuksen roolia ja myds musiikin
integrointia muihin aineisiin.

Kaikissa peruskouluajan tutkituissa aapisissa laulua ja musiikkia pyritaan
nuottiliitteissd eheyttimddn muihin oppiaineisiin erilaisten leikkien ja tehtdvien
avulla. Ruokonen (2016) toteaakin, ettd musiikin avulla voidaan oppia niin
kielid, matematiikkaa kuin sosiaalisia- ja tunne-eldmaén taitoja sekd ilmaisun ja
luovan ajattelun taitoja (Ruokonen, 2016). Tamad ndkokulma on otettu
huomioon tutkimusaineiston kolmessa viimeisessd aapisen nuottiliitteessd ja
niiden tehtdvissa. Tehtdvat ovat leikillisid ja liikunnallisia sekd vuorovaikutusta
harjoittavia. Esimerkiksi Huovin ym. (1993) Iloiset laulut ja leikit -nuottiliitteen
esipuheessa korostetaan musiikin merkitystd myos yhteistoiminnallisuuden

harjoittamisessa sekd myonteisten kokemusten tarjoamisessa. Laulujen
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merkitys on siis levitetty aiempaa laajemmalle alueelle lapsen kehityksen
ndkokulmasta.

Vaikka materiaalien monipuolistuminen on musiikin oppimisen kannalta
hyvd asia, olisi tarkedd kiinnittdd huomiota soittamisen ja muiden tehtdvien
rinnalla my0s erityisesti laulun oppimiseen. Pihkasen (2011) mukaan laulun
oppimisen kannalta olisi merkityksellistd, ettd lapsille tarjottaisiin
mahdollisuuksia oman &dnen kayttoon ja tilaisuuksia havainnoida omaa
dantdadn. Siksi olisikin hyvéd laulaa myos ilman sdestdvid soittimia, joiden alle
lapsen lauluddni herkdsti hukkuu. (Pihkanen, 2011.) Myo6s Krokfors (2017)
toteaa, ettd musiikki -oppiaineen monipuolistuminen on ollut hyva asia, mutta
se ei saisi syrjdyttdd lapsen oman ddnenkdyton harjoittamista (Krokfors, 2017).

Konosen ym. (2007) Pikkumetsdn laulut ja leikit 1 -nuottiliitteessd
opettajalle annetaan hyvinkin tarkkoja didaktisia ohjeita erilaisiin musiikillisiin
tehtdviin sekd laulun opetukseen. Laulun opetuksen kannalta merkittdvaad on,
ettd opettajaa ohjeistetaan ddniharjoitusten merkityksestd ja vaikeustasosta, seka
oikeanlaisesta ddnialasta. Welchin (1986) perusteella dédniharjoitukset ovatkin
asia, mitd lapset ovat kokeneet tarvitsevansa koulujen laulutunneilla. Myos
laulujen sopiva haasteellisuus, lasten laulutaidon kehitystaso huomioiden,
edistdd lasten laulutaidon kehitysta. (Welch, 1986.)

Vaikka Konosen ym. (2007) Pikkumetsdn laulut ja leikit 1 -liitteessa
annetaan opettajalle paljon hyvid ja tdrkeitd ohjeita, voi niiden ymmartaminen
ja oikein toteuttaminen olla opettajalle haasteellista, ellei hdn ole itse
harrastanut tai opiskellut musiikkia. Esimerkiksi oikeiden hengityspaikkojen
loytdaminen ja liitteessd esille tuotu oikein laulamisen tdrkeys voivat aiheuttaa
opettajalle vaikeuksia. Oppilaan kannalta laulut ovat kuitenkin helppoja,
esimerkiksi laulujen &ddniala on mietitty lapsille soveltuvaksi. Myos Krokfors
(2017) korostaa, ettd opettajan merkitys laulujen oppimisessa on suuri, ja
opettajan tulee itse osata laulut niin sdvellajin, tempon kuin oikeanlaisen
hengityksenkin osalta ennen, kuin hdn voi opettaa niitd lapsille (Krokfors,

2017).
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Myos opettajan kannalta lauluissa on kuitenkin tapahtunut muutosta
helpompaan, kun lauluille on annettu monipuolisesti erilaisia
sdestysvaihtoehtoja. Sdestykset ovat CD-levyilld, joita voidaan hyodyntaa
laulun ja leikin taustalla ilman, ettd opettajalla tarvitsee olla soittotaitoa.
Soittotaitoisellekin opettajalle on annettu erilaisia vaihtoehtoja laulujen
sdestamiselle, kun liitteissd on sointusdestykset sekd auki kirjoitetut
pianosdestykset. Auki kirjoitetutkaan sédestykset eivit kuitenkaan ole ldhesk&an
yhtd haasteellisia kuin esimerkiksi Ingmanin (1939, 1946) nuottiliitteissd, vaan
heikompikin pianisti pystyy sdestimddn lauluja nuoteista vadhdiselld
harjoittelulla.

Ajallinen linja aapislaulujen musiikillisten haasteiden osalta laajenee
historian kuluessa Nissisen (1923) ja Pesosen (1934) nuottiliitteiden laulamisen
haasteellisuudesta Ingmanin (1939, 1946) nuottiliitteiden haasteisiin
laulamisessa, laulujen opettamisessa sekd sadestimisessd. Oljymaki (1947)
tarjoaa sekd aiempiin ettd uudempiin aapisten nuottiliitteisiin verrattuna
helpompia aapislauluja, joissa keskitytdan musiikillisten asioiden sijaan
lukutaidon kartuttamiseen.

Peruskoulu-uudistuksen jidlkeen Huovin ym. (1993) Iloiset laulut ja leikit
aloittaa tdysin uudenlaisen suunnan aapisten nuottiliitteiden osalta
laajentamalla materiaalia laulun ohella muiden musiikillisten asioiden
oppimiseen sekd musiikin eheyttdmiseen muihin oppiaineisiin. Haasteet
kaikissa kolmessa peruskouluajan nuottiliitteissd ndyttaytyvat siis paitsi
laulamisessa, my0s soittamisessa ja muissa tehtdviatyypeissd. Viimeisimmat
nuottiliitteet helpottavat opettajan roolia esimerkiksi sdestysten osalta, mutta
korostavat opettajan merkitystd laulujen oikein oppimisessa liitteiden
esipuheiden ja didaktiikkaosioiden ohjeiden perusteella. Vaikka onkin tdrkedd,
ettd opettajalle annetaan ohjeita laulun opettamisesta, voi kynnys opettajan
omalle laulamiselle ja esimerkin antamiselle nousta korkeaksi, kun ohjeissa

painotetaan sitd, miten tarkedd opettajan on laulaa oikein.
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7.3 Laulut lukemaan oppimisen nikokulmasta

Aapisissa olevista aakkoslauluista tutkin sitd, miten ne tukevat lukutaidon
oppimista. Tatd varten tutkin laulujen sanoituksia sekd nuotinnoksia ja ndiden
valistd yhteyttd, esimerkiksi sanarytmiikkaa. Tulosten perusteella aakkoslauluja
on laadittu tukemaan lukemaan oppimista niin niin sanoitustensa kuin

musiikillisten piirteidensakin avulla.

7.3.1 Lukutaidon tukeminen laulujen sanoituksissa

Tutkittaessa aakkoslaulujen sanoituksia ja sitd, miten niilld tuetaan lukutaidon
oppimista, laulut jakautuivat neljaan kategoriaan. Namad nelja kategoriaa ovat
aakkosten luettelulaulut, aakkosilla riimittelevidt laulut, ddnnettd toistavat

laulut sekd temaattiset laulut.

Aakkosten luettelulaulut. Naissd lauluissa aakkosia luetellaan jarjestyksessa
joko kaikki perdkkdin, tai osiin ja eri sdkeistdihin jaettuina. Lauluilla voidaan
tukea  lukutaidon  kehittymistd  erityisesti =~ parantamalla  lapsen
kirjaintuntemusta. Suomen kielen kannalta kirjaintuntemus onkin yksi
merkittdvimmistd lukutaitoa ennustavista tekijoistd esiopetusikdiselld lapsella
(Lerkkanen, 2013). Moneen kertaan laulettuina lapset oppivat luettelemaan
aakkoset ja voivat hyodyntda laulua aakkosten mieleen palauttamisessa. Laulua
ja kirjainten oppimista voi tehostaa ottamalla kirjainmerkit esille lauluja
laulettaessa, jolloin myos kirjainmerkki yhdistyy laulujen sanoihin ja
laulettuihin aakkosiin.

Aakkosia luettelevien laulujen sanoituksissa korostetaan paljon sitd,
kuinka aakkosten oppiminen on hauskaa. Lapsille koitetaankin luoda
sanoituksilla myonteistd mielikuvaa kirjainten harjoittelusta ja lukemaan
oppimisesta. Lauluissa, joissa aakkoset on jaettu esimerkiksi neljaidn eri
sdkeistoon, myos riimitellddan aakkosilla.

Aakkosten luettelulauluissa on myo6s paljon toistoa. Monissa lauluissa
sdkeisto alkaa samoilla sanoilla, jonka jdlkeen luetellaan patkd aakkosista ja

sdkeiston loppu riimittelee ndiden lueteltujen aakkosten kanssa. Tama helpottaa
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laulun sanojen muistamista ja riimittely auttaa painamaan aakkoset mieleen
oikeassa jdrjestyksessd. Torpan ym. (2006) mukaan kirjaimet painetaan mieleen
fonologiseen, ddniin  pohjautuvaan muistiin.  Kirjainten siirtdiminen
pitkdkestoiseen muistiin vaatii niiden fonologista késittelyd. (Torppa ym., 2006.)

Téssd laulaminen ja riimittely voivatkin olla hyddyksi.

Aakkosilla riimittelevit laulut. Aakkosilla riimittelevissa lauluissa harjoittelun
kohteena on useampia kirjaimia kerrallaan, kuitenkaan niitéd ei luetella kaikkia.
Tavoitteena lauluissa on parantaa lapsen kirjaintuntemusta leikittelyn ja
riimittelyn avulla. Laulun sanoissa ei vilttimattd ole jarkevad juonta tai muuta
teemaa kuin aakkosilla riimittely. Ndiden riimien avulla tarkoituksena on
harjoitella danteita.

Kategorian lauluilla harjoitetaan foneemista tietoisuutta. Ehrin ym. (2001)
mukaan lukutaidon ja my0s kirjoitustaidon kehittymisen kannalta onkin
erityisen hyodyllistd harjoittaa foneemista tietoisuutta juuri Kkirjainten
harjoittelun yhteydessa (Ehri ym., 2001). Aakkosilla riimittelevit laulut luovat
lapselle mielikuvia harjoiteltavasta ddnteestd riimien avulla, mutta dannettd ei
kuitenkaan aktiivisesti harjoiteta, kuten ddnnettd toistavissa lauluissa.

Sekd aakkosten luettelulauluissa ettd aakkosilla riimittelevissd lauluissa
hyddynnetdan riimittelyd ja loruttelua aakkosten oppimisen vilineend,
erityisesti kirjaintuntemuksen parantamisen osalta. Huotilainen (2019)
toteaakin, ettd laulun tehokkuus kielten oppimisessa johtuu osittain ihmisen
muistin tarinallisuudesta ja lorullisuudesta, silld rytmikké&asti etenevit tavut ja

sanat on helppo painaa muistiin ja palauttaa muistista (Huotilainen, 2019).

Adnnettd toistavat laulut. Niissd lauluissa harjoiteltavaa ddnnettd toistettiin
ldhes jokaisessa sanassa pitkdnd tai lyhyend, eri kirjainparien kanssa ja myos
ddnteend pelkadstdan. Kategorian laulut ovat aakkoslauluista selkeimmin
yhteydessd lukutaidon kehityksen tukemiseen.

Adnnettd toistavat laulut ovat muita aakkoslauluja enemmin sanaleikki -

tyyppisid lauluja. Sanaleikit sekd sanojen ja &ddnteiden tunnustelu ovat osa
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lapsen kielellisen tietoisuuden harjoittamista myos luontaisesti ja tiedostamatta
(Mdkinen, 2002). Ndissd ddnnettd toistavissa lauluissa lapsi pddseekin
harjoittamaan kielellistd tietoisuuttaan itselleen ominaisella tavalla, leikittelyn
avulla.

Adnnetietoisuutta harjoiteltaessa olisi tirkedd kiinnittdd huomiota myos
artikulaatioon ja suun liikkeeseen (Ehri, 2014). Adnnettd toistavat laulut
tarjoavat tdhdn hyvdn mahdollisuuden, kun esimerkiksi konsonantteja
harjoiteltaessa  harjoiteltavaa  ddnnettd yhdistetddan sekd etu- ettd
takavokaaleihin, jolloin suu pakotetaan liikkumaan. On kuitenkin opettajan
ohjauksen varassa, ettd laulaessa huomio kiinnitetidn tdhdn suussa
tapahtuvaan liikkeeseen. Hyddyllistd olisi, jos oppilaat ndkisivdt opettajan ja
timan suun liikkeet lauluja opeteltaessa, mikd edesauttaa sanoitusten
oppimista (Krokfors, 2017). Tamad tarkoittaa sitd, ettd opettaja ei voi itse istua
piilossa pianon takana lauluja harjoiteltaessa.

Lauluissa fonologista tietoisuutta harjoitetaan muun muassa Kkirjain-
ddnnevastaavuutta harjoittamalla sekd yhdistamailld harjoiteltavaa ddnnetta eri
ddnneparien kanssa. Fonologisen tietoisuuden kehityksen alkuvaiheessa lapsen
sensitiivisyys esimerkiksi rytmid, tavua ja alkuddnnettd kohtaan kasvaa
(Lerkkanen, 2013). Aénnetts toistavissa lauluissa tdtd sensitiivisyyttd selvésti
kaytetddn hyvéksi, kun lauluissa toistetaan samoja tavuja ja alkuddnteitd.
Lauluissa ohjataan lasta myods havainnoimaan samalta kuulostavia sanoja ja
niissd olevia eroja, mikd Poikkeuksen ym. (2004) mukaan edistdd fonologisen
tietoisuuden kehittymistd ddnnetasolla.

Laulut voivat mahdollisesti helpottaa myos ddnteen ja sen kuulokuvan
palauttamista mieleen. Ehri (2014) kirjoittaa, ettd &ddnteiden kuulokuvat
katoavat helposti mielestd, minkd vuoksi huomion kiinnittiminen suun
asentoihin olisi tdarkedd (Ehri, 2014). Kuitenkin Huotilainen (2019) toteaa laulun
olevan tehokas kielen oppimisen viline erityisesti sen vuoksi, ettd laulut jaavat
helposti ihmisen muistiin muun muassa rytmikkyytensd ansiosta (Huotilainen,
2019). Télla perusteella voisi ddnteiden harjoittelu laulun avulla auttaa myos

ddnteen kuulokuvan mieleen palauttamisessa.



86

Temaattiset laulut. Viimeiseksi kategoriaksi muodostui laulut, joiden aihe tai
teema liittyy opeteltavaan kirjaimeen, esimerkiksi o -kirjainta harjoiteltaessa
voidaan laulaa laulu omenasta. N4illd lauluilla luodaan mielikuvia kirjainten ja
sanojen vdlille, milld voidaan harjoittaa lapsen kirjaintuntemusta ”o niin kuin
omena, p niin kuin pallo”. Varsinaisesti ndissad lauluissa ei kuitenkaan
harjoiteltu dadnteitd tai kirjain-ddannevastaavuuksia. Ainoa yhteys lukemaan

oppimiseen kategorian lauluissa oli siis kirjaintuntemuksen parantaminen.
7.3.2 Lukutaidon tukeminen musiikillisesti

Lukutaidon kehittymistd tuetaan aakkoslauluissa sanoituksissa ilmenevien
piirteiden lisdksi hyodyntdamalld erilaisia musiikillisia keinoja. Kuten tdman
tutkimuksen luvussa 3.3 tulee esille, on musiikista hyotya kielen oppimisessa ja
liséksi musiikilla ja kielelld on paljon yhteisiad piirteitd. Néitd piirteitd kdytetdaan
hyviksi myo6s aakkoslauluissa.

Pitkien ja lyhyiden ddnien ymmartaminen laulaessa auttaa hahmottamaan
esimerkiksi lyhyitd ja pitkid vokaaleja (Ruokonen, 2007). Tama seikka on otettu
huomioon my6s aakkoslauluissa, joissa monesti pitkélle vokaalille on varattu
melodiassa pidempid sdvelid, kuin lyhyille vokaaleille. N&in helpotetaan
danteiden hahmottamista laulaessa, samalla kehittien my6s lapsen foneemista
tietoisuutta, joka Ehrin ym. (2001) perusteella on vahvasti yhteydessa
lukutaidon hankkimiseen.

Kuten Ruokonen (2016) tuo esille, on esi- ja alkuopetusikdisen lapsen
kanssa tdrkedd harjoitella perusrytmid, joka auttaa myds sanarytmien
hahmottamisessa. Perusrytmin harjoittelu auttaa lasta hahmottamaan sanojen
rakenteita ja jakamaan sanoja pienempiin osiin, tavuihin ja &dédnteisiin.
(Ruokonen, 2016.) Sanojen, tavujen ja ddnteiden hahmottaminen puolestaan
kehittdd lapsen fonologista tietoisuutta, joka on yksi merkittavimmista tekijoista
lukemaan oppimisen taustalla (Lerkkanen, 2013). Perusrytmin harjoittaminen
nousee vahvasti esille peruskouluajan aapisissa ja niihin liitetyissd tehtdvissa.
Monissa tehtdvissd esimerkiksi taputetaan perusrytmid tai sanarytmeja.

Sanarytmien taputtamisella voidaan ohjata lapsen huomiota sanojen
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rakenteisiin, esimerkiksi tavumaariin (Poikkeus ym., 2004). Huotilainen (2019)
korostaakin, ettd yksi peruste laulun tehokkuudelle kielen oppimisessa on se,
ettd jokaiselle tavulle on oma sdvel, mikd helpottaa tavujen havaitsemista
(Huotilainen, 2019).

Sanarytmien harjoittaminen perusrytmin avulla auttaa Ruokosen (2016)
perusteella sanojen tavuttamisen lisdksi yhdyssanojen havaitsemisessa seka
yhteen ja erikseen kirjoittamisen ymmartamisessd (Ruokonen, 2016). Nama ovat
Lerkkasen (2013) mukaan jo pidemmialle kehittynyttd kielellistd tietoisuutta,
morfologista tietoisuutta, joka keskittyy juurikin sanojen rakenteiden
hahmottamiseen (Lerkkanen, 2013).

Laulun avulla voidaankin tukea paitsi alkavaa lukutaitoa, myos
lukutaidon kehittymistd sujuvammaksi. Sujuvaa lukutaitoa aakkoslauluissa
harjoitetaan musiikillisen hahmottamisen, fraseerauksen avulla. Lauluissa
sdkeet on selkedsti tauotettu ja jaettu helposti hahmotettaviin fraaseihin
esimerkiksi toistamalla samaa lyhyttd melodiapéatkdd, joiden vélissd on lyhyt
tauko. Musiikin jakaminen sdkeisiin ja fraaseihin auttaa Ruokosen (2016)
mielestd lasta hahmottamaan hengdhdyspaikkoja tekstid lukiessa ja
rytmittdmddn lukemaansa tekstid lauseisiin ja sanoihin (Ruokonen, 2016).
Lerkkasen (2013) esittelemistd kielellisen tietoisuuden osa-alueista tama
lausetasolla tapahtuva hahmottaminen kuuluu semanttiseen tietoisuuteen.

Erityisesti peruskouluajan aapisten nuottiliitteiden aakkoslauluissa
kiinnitetddn huomiota siihen, ettd lauluja voidaan hyodyntdd monipuolisesti
lukutaidon kehittamisessd. Tama tulee esille niin lauluihin liitetyissa tehtdvissd,
kuin lauluissa itsessddnkin. Kuitenkaan tdtd monipuolisuutta ei tuoda esille
muuten, kuin Hirvosen ym. (2015, 3) Apilatien aapinen, laulut ja leikit -liitteen
esipuheessa, jossa lukutaidon kehittymisen ja musiikin yhteydestd kirjoitetaan

seuraavasti:

Musiikin rytmin kautta Ioytyvdt sanat. Laulaessa ja lauluissa, loruissa, runoissa,
sanaleikeissd ja rdapeissd hahmottuvat hauskalla tavalla leikin kautta tavurajat ja sana- ja
tavurakenteet. Namad taas auttavat kielen ja sen rakenteiden oppimista.

Laulut tarjoavat siis monipuolisesti erilaisia mahdollisuuksia lukutaidon

kehityksen tukemiselle. Lukutaidon kehitystd voidaan tukea myos monen
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tasoisten oppilaiden kanssa, jotkut oppilaista harjoittavat sujuvaa lukutaitoa,
kun toiset painivat vield ddnteiden harjoittelun parissa. Yksi yksittdinen laulu
voikin tarjota haastetta ndille molemmille &dripdille ja myos toimia
motivointikeinona. Kuten Lerkkanenkin (2013) toteaa, on kielellisen
tietoisuuden harjoittaminen tuloksellista erityisesti silloin, kun siitd on tehty

innostavaa ja oppilaan ndkokulmasta hauskaa.

7.4 Tulosten luotettavuus

Taman tutkimuksen aineisto oli valmiina kirjallisessa muodossa ja
tutkimukseen valikoitui mukaan aapisten nuottiliitteitd eri vuosikymmeniltd
niiden saatavuuden perusteella. Tama aiheuttaa tutkimukselle kuitenkin myos
rajoituksia, silld peruskoulun alkuajalta ei ollut saatavilla aapisia, joissa olisi
nuottiliitettd, tai joiden opettajan oppaissa olisi ollut aapiseen liitettyjd lauluja.
Taman todentamiseksi tutustuin useampaan peruskoulun alkuvaiheessa
kaytettyyn aapiseen.

Aineiston puuttuminen peruskoulun alkuajalta luo katkoksen
historialliseen ndkokulmaan ja aikajanaan aapislaulujen aiheiden ja haasteiden
osalta. Tamd tutkimus rajattiin kuitenkin koskemaan aapisten yhteydessa
kaytettdavid nuottiliitteitd, joten niiden ulkopuolella oleva mahdollinen
laulumateriaali jdi my6s tutkimuksen ulkopuolelle. Tutkimuksen teoreettisessa
taustassa on kuitenkin pyritty kuvaamaan mahdollisimman tarkasti
peruskoulun mukanaan tuomaa muutosta koululauluihin ja musiikki -
oppiaineeseen, mikd osaltaan voi antaa kuvaa kyseisend aikana kaytetyista
lauluista.

Tutkijan omat ldhtokohdat vaikuttavat aineiston ja tulosten tulkintaan.
Eskolan ja Suorannan (1998) perusteella tutkijasta tuleekin herkasti sokea
omalle tutkimuksellensa sekd tutkimuksella saavutettujen tulosten
objektiiviselle arvioinnille (Eskola & Suoranta, 1998). Tassd tutkimuksessa tama
on pyritty huomioimaan tuomalla avoimesti esille tutkijan ldhtokohdat

tutkimuksen tekemiselle. My0s tutkimuksen eteneminen on avattu
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mahdollisimman tarkasti, jotta lukijalle on selvdd, mita valintoja tutkimuksessa
on tehty ja miten ne mahdollisesti vaikuttavat tutkimuksen tuloksiin ja
luotettavuuteen.

Oma taustani musiikkikasvattajana vaikuttaa varmasti siihen, kuinka
arvotan laulujen tarjoamia musiikillisia mahdollisuuksia opetuksessa ja kuinka
merkityksellisiksi nden ne tutkimustulosten perusteella. Tutkimustuloksia on
kuitenkin perusteltu vahvasti teoriataustaan peilaten, jotta my6s lukija pystyy
muodostamaan yhteyden teoriatiedon ja tutkimustulosten vilille ja ndin
luomaan itse kasitystd siitd, miten merkityksellisida laulut ovat. Taustaani
kuuluu musiikkikasvatuksen lisdksi vahva ymmarrys esi- ja alkuopetuksesta,
jota olen kartuttanut lastentarhanopettajakoulutuksen ja
luokanopettajakoulutuksen  kautta. Tastd syystd musiikkikasvatuksen
ndkokulma ei korostu tdssd tutkimuksessa liikaa ja tutkimuksen tuloksia sekd
niiden keskindisid yhteyksid on pohdittu monipuolisesti.

Tutkimustulosten luotettavuuteen pyrin erityisesti siten, ettd suoritin
aineiston analyysin yksityiskohtaisesti niin aiheiden, musiikillisten haasteiden
kuin lukutaidon kehityksen tukemisen ndkokulmasta. Yksityiskohtaisella
analyysilld tarkoitetaan sitd, ettd mitddn sisdltojd ei ole jatetty huomioimatta.
Laulut on analysoitu yksitellen ja niiden kaikki sisdllot on avattu (ks. liite 2,
taulukot 3-10). Esimerkiksi laulujen aiheiden osalla sama laulu voi kuulua
yhtdaikaisesti useampaan kategoriaan, silld laulun sisdlldistd ei voitu rajata
mitddn pois. Analyysin yksityiskohtaisuudella ja avoimuudella pyrin myos
Eskolan ja Suorannan (1998) kuvaamaan tutkimustulosten siirrettdavyyteen.

Aapislauluja ei ole tutkittu aiemmin, joten tulosten vertaaminen
vastaaviin tutkimuksiin ei ole mahdollista. Eskolan ja Suorannan (1998)
mukaan tutkimuksen vahvistuvuus tarkoittaa kuitenkin sitd, ettd tutkimus saa
tukea toisista, samanlaisia ilmioitd kasitelleistd tutkimuksista (Eskola &
Suoranta, 1998). Tamdn tutkimuksen tuloksille tukea antavat aiemmin tehdyt
tutkimukset niin koulun laulunopetuksen historiasta kuin kielen ja musiikin

yhteyksistakin.
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8 LOPUKSI

Vaikka aapisten lauluissa on historian aikana tapahtunut paljon muutoksia, on
vanhojenkin aapisten lauluissa paljon sellaisia lauluja, joita voisi hyodynt&a
opetuksessa nykypdivandkin. Luonto ja eldimet -kategorian laulut ovat
hyvinkin ajattomia ja sopivat myods nykylapsille. Samoin sadut ja lorut -
kategorian laulut olisivat edelleen juonensa ja huumorinsa puolesta
alkuopetukseen soveltuvia. Joistakin lauluista aika on kuitenkin jo ajanut ohi.
Téllaisia ovat muun muassa vahvoja sukupuolirooleja siséltdvat laulut, kuten
laulut, joissa tyttdjen tehtdva on hoitaa puutarhaa ja miehet kyntavit peltoa.

Vanhojen aapisten laulut toimivat myos erinomaisena ikkunana historian
ja nykypdivan viélilli. Ne kuvastavat selvdsti lapsen arjen ja koko
koululaitoksen arvomaailman muuttumista. Monet lauluista saattavat
sanoitustensa ja aiheidensa puolesta olla timdn pdivan oppilaiden mielesta
outoja tai hauskoja, mutta laulujen avulla voisi hyvin avartaa lasten
historiantuntemusta ja herattdd pohtimaan sitd, millaista elama ja lasten arki on
ollut vaikkapa sata vuotta sitten.

Tulevaisuudessa laulut jatkavat varmasti muutosta. Laulut ovat aina
kuvastaneet vahvasti aikansa arvomaailmaa ja yhteiskuntaa, joten voi olettaa
niiden tekevdan sitd tulevaisuudessakin. Kategoriat, kuten teknologia tai
ekologisuus tulevatkin varmasti olemaan lastenlauluissa vahvemmin esillg,
kuten ne ovat esilld opetuksessa ja yhteiskunnassa muutenkin. Aapislaulujen
aiheista toteutettu sisdllonanalyysi voikin muutaman kymmenen vuoden
kuluttua antaa hyvin erilaisia sisdltojd, kuin mitd tdssda tutkimuksessa nousi
esille.

Musiikilliselta kannalta laulut ovat selvéasti helpottuneet vuosien saatossa,
mikd kuvaa musiikin mddrdn ja merkityksen muutoksia. On kuitenkin hyvd,
ettd laulujen hyodyntdmisestd on tehty mahdollisimman helppoa esimerkiksi

ddnitysten sekd valmiiden kuuntelu- ja soittotehtdvien avulla, jotta jokainen
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luokanopettaja voisi yhtd hyvin kayttdd lauluja osana opetustaan. Ndin
musiikkia saadaan integroitua eri oppiaineisiin, eikd laulu, musiikkiliikunta ja
soittaminen ole vain tiettyihin tunteihin rajattua. Mitd enemmén musiikkia on
tarjolla, sitdi enemman lapset pddsevat ilmaisemaan itseddn musiikillisesti ja
saattavat 1oytdd jopa innostuksen musiikkiharrastukseen.

Lukemaan opettamisen kannalta olisi hyvd, jos nuottiliitteissd ja opettajan
oppaissa tuotaisiin selkeammin esille laulujen tarjoamat mahdollisuudet. Kuten
tassd tutkimuksessa tuli esille, tukevat aakkoslaulut lukutaidon kehittymista
sekd sanoitustensa, ettd musiikillisten piirteidensd avulla. Lisdksi lauluihin on
liitetty tehtdvid, joiden avulla voidaan harjoitella esimerkiksi &ddnteiden
hahmottamista. Kuitenkaan opettajalle tdtd laulujen merkitystd lukutaidon
kannalta ei avata muuten, kuin Hirvosen ym. (2015) Apilatien aapinen, laulut ja
leikit -liitteen esipuheen lyhyessd maininnassa. Lukutaidon kehitystd tukevia
lauluja saisi myos olla selvdsti enemmdn, vaikka kolmesta tuoreimmasta
aapisesta kahdessa lauluja onkin hyvda mddrd. Uusia aapisia ja niiden
nuottiliitteitd tehdessd olisikin hyvd pitdd mielessd, ettd laulut todella ovat
my0s oppimateriaalia, eivdtkd pelkkda viihdetta.

Omassa opetuksessani voisin hyodyntdd paljonkin my6s vanhojen
aapisten laulumateriaaleja, toki huomioiden niiden vaikeustason, kuten
danialat. Monet, esimerkiksi Pesosen (1934) nuottiliitteen laulut esitysohjeineen
toimisivat hyvin varsinkin musiikintuntien materiaalina, sen sijaan lukemaan
opettamisen tukena hyodyntdisin mielellani Huovin ym. (1993) Iloiset laulut ja
leikit -nuottiliitteen aakkosiin liitettyjd lauluja, joissa ddnteiden harjoittelu
nousee vahvasti esille.

Tehdyn tutkimuksen jatkona voisi selvittdd, hyodynnetdaanko
tutkimusaineistossa olleita, vanhoja aapislauluja endd opetuksessa. Suuri osa
tutkimusaineiston lauluista on ajattomia ja erityisesti alkuopetukseen
soveltuvia lastenlauluja, joten niiden hyotdyntdminen olisi perusteltua. Jos
opettajat eivdt tdtd materiaalia hyodynnd, olisi mielenkiintoista selvittad,
johtuuko se siitd, ettei tdllaisen laajan laulumateriaalin olemassaolo ole tiedossa,

vai vaikuttaako taustalla jokin muu syy.
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Taman tutkimuksen jatkona voisi myos selvittdd, miten ensimmadisen
luokan musiikin oppikirjat ja aapisten nuottiliitteet vastaavat toisiaan
sisdllollisesti. =~ Molempia  hyddynnetddan  osana  musiikkikasvatusta
alkuopetuksen aikana, mutta niiden yhtdldisyydet ja erot eivét ole selvilld;
tarjoaako toinen materiaali jotain, mitd toinen ei.

Mielenkiintoista olisi my0s selvittdd, miksi peruskoulun alkuajan aapisiin
ei ole liitetty erillisid nuottimateriaaleja. Taméan tutkimuksen aineistoa kerdtessa
selvisi, ettd aapislauluja on sekd peruskoulua edeltdvissd aapisissa ettd 20
vuotta peruskoulu-uudistuksen jdlkeen julkaistuissa aapisissa. Kuitenkin
ajallisesti aapislaulut katoavat useamman kymmenen vuoden ajaksi aapisten
liitteistd, eikd tdlle 16ydy perusteltua syytd esimerkiksi opetussuunnitelmista.
Téastd syystd tutkimus aiheesta olisi merkittavaa.

Jatkotutkimuksena télle tutkimukselle voisi my0s selvittdd, kuinka paljon
alkuopetuksessa toimivat opettajat ylipddtdan hyodyntdvat aapisten
laulumateriaaleja. On epédselvdd, kuinka merkityksellisiksi tyossd olevat
opettajat kokevat musiikin hyddyntamisen vilineend muiden asioiden, kuten
lukutaidon harjoittelussa. Tamén tutkimuksen perusteella aapisten laulut ja
nuottiliitteet ovat kuitenkin aiheiltaan ja tarjoamiltaan opetusmahdollisuuksilta

ehdottomasti materiaalia, jota kannattaisi hyodyntda opetuksessa.
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Kodin ja koulun ensimmainen kirja
Meidén lasten aapinen
lloinen aapinen

Laulaen lukemaan [
lloinen aapinen (1990)
Pikkumetsan aapinen

Apilatien aapinen

KUVIO 16. Muut maat ja kansat -kategorian laulujen maéra eri aapisissa.

Lasten lukukirja 0
Kodin ja koulun ensimmainen kirja 0
Meidan lasten aapinen 0

lloinen aapinen I S
Laulaen lukemaan 0
lloinen aapinen (1990) 0
Pikkumetsan aapinen 0

Apilatien aapinen NN

KUVIO 17. Ruoka ja ruokailu -kategorian laulujen maara eri aapisissa.

Lasten lukukirja [N 2
Kodin ja koulun ensimmainen kirja [N ©
Meidan lasten aapinen [ 2
lloinen aapinen | 10
Laulaen lukemaan [ 2
lloinen aapinen (1990) [ 2
Pikkumetsan aapinen [l 1
Apilatien aapinen [ 3
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KUVIO 18. Sadut ja lorut -kategorian laulujen maéara eri aapisissa.
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Kodin ja koulun ensimmainen kirja
Meidén lasten aapinen

lloinen aapinen

Laulaen lukemaan

lloinen aapinen (1990)
Pikkumetsan aapinen

Apilatien aapinen

KUVIO 19. Satuhahmot -kategorian laulujen mééra eri aapisissa.

Lasten lukukirja

Kodin ja koulun ensimmainen kirja
Meidan lasten aapinen

lloinen aapinen

Laulaen lukemaan

lloinen aapinen (1990)
Pikkumetsan aapinen

Apilatien aapinen

KUVIO 20. Teknologia -kategorian laulujen m&éara eri aapisissa.

Lasten lukukirja

Kodin ja koulun ensimmainen kirja
Meidén lasten aapinen

lloinen aapinen

Laulaen lukemaan

lloinen aapinen (1990)
Pikkumetsan aapinen

Apilatien aapinen

KUVIO 21. Terveys ja puhtaus -kategorian laulujen méaéra eri aapisissa.
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Lasten lukukiria [N 2
Kodin ja koulun ensimmainen kirja [ NN 2
Meidan lasten aapinen [ 1
lloinen aapinen [ /
Laulaen lukemaan 0
lloinen aapinen (1990) [ ¢
Pikkumetsin aapinen [ -
Apilatien aapinen [ 1
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KUVIO 22. Tunteet ja luonteenpiirteet -kategorian laulujen mééra eri aapisissa.

Lasten lukukirja 0
Kodin ja koulun ensimmadinen kirja 0
Meidan lasten aapinen [ 1
lloinen aapinen 0
Laulaen lukemaan 0
lloinen aapinen (1990) N 3
Pikkumetsan aapinen [ 1
Apilatien aapinen [N 3

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

KUVIO 23. Viikonpdivit ja vuorokaudenajat -kategorian laulujen mééré eri aapisissa.

Lasten lukukiria [
Kodin ja koulun ensimmainen kirja [ N N 2
Meidan lasten aapinen [ 8
lloinen aapinen [ ¢
Laulaen lukemaan [N S
lloinen aapinen (1990) [ 3
Pikkumetsian aapinen [N ©
Apilatien aapinen [ 4

KUVIO 24. Vuodenajat ja juhlat -kategorian laulujen maéra eri aapisissa.
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Lasten lukukirja 0
Kodin ja koulun ensimmainen kirja 0
Meidan lasten aapinen 0
lloinen aapinen 0
Laulaen lukemaan 0

lloinen aapinen (1990) [ -
Pikkumetsan aapinen 0

Apilatien aapinen [ 1

KUVIO 25. Ystédvyys ja yhteistyo -kategorian laulujen mééra eri aapisissa.



Liite 2. Nuottiliitteiden laulut ja niissi esiintyvit kategoriat

TAULUKKO 3. Eri kategoriat Nissisen (1923) Lasten lukukirjan nuottiliitteen lauluissa.

108

Laulun nimi ja numero: Kategoriat:

1. Aakkoset Aakkoslaulut

2. En ole liian pieni Hengelliset laulut

3. Astele armas pienoinen Koti ja perhe
Moraalikasvatus

4. Lapsen laulu Lapsuus ja leikki

5. Lasten koululaulu Koulu ja tyonteko

6. Mirri sairastaa

Luonto ja eldimet
Terveys ja puhtaus

7. Nelivuotias Erkki

Luonto ja eldimet

8. Syyslaulu Koulu ja tyonteko
Lapsuus ja leikki
Tunteet ja luonteenpiirteet
Vuodenajat ja juhlat

9. Heheijaa Arvoitukset

Luonto ja eldimet

10. Lumisilla ollessa Lapsuus ja leikki
Luonto ja eldimet
11. Lasten joululaulu Vuodenajat ja juhlat
12. Joululaulu Hengelliset
Vuodenajat ja juhlat
13. Mylly ja lapset Arvoitukset
Moraalikasvatus

14. Nuorille

Isénmaa ja sotilaallisuus

Koulu ja tyonteko
Lapsuus ja leikki
15. Huokaus tyo6td aljettaissa Hengelliset
16. Tuutilaulu Lapsuus ja leikki

17. Pikku juttu

Luonto ja eldimet

Sadut ja lorut
18. Joululaulu Luonto ja eldimet
Vuodenajat ja juhlat
19. Pieni paimen Koulu ja tyonteko

Luonto ja eldimet

20. Pikku Maija

Koulu ja tyonteko
Tunteet ja luonteenpiirteet

21. Pikku lasten marssi

Iséinmaa ja sotilaallisuus
Moraalikasvatus

22. Leikkiluku

Sadut ja lorut

23. Mansikka-aikana

Luonto ja eldimet
Vuodenajat ja juhlat

24. Oravan pesd

Luonto ja eldimet

25. Rukous iséinmaan puolesta Hengelliset
Isinmaa ja sotilaallisuus
26. Rukous Hengelliset

Moraalikasvatus




TAULUKKO 4. Eri kategoriat Pesosen (1934) Aapislauluja -nuottiliitteen lauluissa.
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Laulun nimi ja numero

Kategoriat

1. Kirjaimet

Aakkoslaulut
Luonto ja eldimet
Sadut ja lorut

2. Aamurukous

Hengelliset laulut
Koulu ja tyonteko

3. Aidille

Koti ja perhe
Moraalikasvatus

4. Joulupukki

Lapsuus ja leikki
Satuhahmot
Vuodenajat ja juhlat

5. Talviukko

Luonto ja eldimet
Vuodenajat ja juhlat

6. Tii tii tiainen

Luonto ja eldimet
Terveys ja puhtaus

7. Koulun kello Koulu ja tyonteko
Moraalikasvatus
8. Killi Luonto ja eldimet
Tunteet ja luonteenpiirteet
9. Puhtaat lapset Koulu ja tyonteko
Terveys ja puhtaus
10. Toko Koti ja perhe

Luonto ja eldimet
Terveys ja puhtaus

11. Paras kukko

Koulu ja tyonteko
Luonto ja eldimet
Satuhahmot

12. Hus sika metsdin

Luonto ja eldimet
Sadut ja lorut

13. Piilosilla Lapsuus ja leikki
Sadut ja lorut

14. Anjan kukat Koulu ja tyonteko
Luonto ja eldimet

15. Huppu Koulu ja tyonteko

Luonto ja eldimet
Tunteet ja luonteenpiirteet

16. Koulumatka

Hengelliset laulut
Koulu ja tyonteko
Moraalikasvatus
Vuodenajat ja juhlat

17. Hiiri metsidhin menevi

Luonto ja eldimet
Sadut ja lorut

18. Kissimirrin koulu

Koulu ja tyonteko
Luonto ja eldimet
Sadut ja lorut

19. Muurikki ja puurikki

Koulu ja tyonteko
Luonto ja eldimet

20. Repo-Mikon rangaistus

Luonto ja eldimet
Moraalikasvatus
Sadut ja lorut
Terveys ja puhtaus

21. Suomen lippu

Hengelliset laulut
Isinmaa ja sotilaallisuus
Moraalikasvatus

22. Kesd

Luonto ja eldimet
Vuodenajat ja juhlat
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TAULUKKO 5. Eri kategoriat Ingmanin (1939) Meidan lasten lauluja -nuottiliitteen lauluissa.

Laulun nimi ja numero Kategoriat

1. Mansikin kello Luonto ja eldimet
Sadut ja lorut

2. Tikanpoika ja paimenpoika Luonto ja eldimet
Moraalikasvatus

3. Mé&&, mdd lammas kulta! Luonto ja eldimet
Vuodenajat ja juhlat

4. Tytto ja pukki Arvoitukset

Luonto ja eldimet

5. Possut ja myllari

Luonto ja eldimet
Sadut ja lorut

6. Aapiskukko

Kirjat

Koulu ja tyonteko
Luonto ja eldimet
Satuhahmot

7. Pikku-Leenan iltarukous

Hengelliset
Koti ja perhe
Viikonpdivit ja vuorokaudenajat

8. Kissa ja tyttonen

Luonto ja eldimet
Moraalikasvatus

9. 04, jos oisit

Moraalikasvatus

10. Varustaudumme talveksi

Koti ja perhe
Koulu ja tyonteko
Vuodenajat ja juhlat

11. Varpunen

Hengelliset
Luonto ja eldimet
Vuodenajat ja juhlat

12. Joululaulu

Hengelliset
Lapsuus ja leikki
Vuodenajat ja juhlat

13. Uusivuosi

Hengelliset
Moraalikasvatus
Vuodenajat ja juhlat

14. Lapsen iltarukous

Hengelliset
Koti ja perhe

15. Luistelemassa

Lapsuus ja leikki
Luonto ja eldimet

16. Punatulkku

Luonto ja eldimet

17. Iséni, ditini, siskoni, veikkoni

Koti ja perhe
Moraalikasvatus
Tunteet ja luonteenpiirteet

18. Koiran penikka

Luonto ja eldimet

19. Valokuvaajalla

Erilaiset ammatit
Koti ja perhe
Teknologia

20. Sinivuokolle

Luonto ja eldimet
Vuodenajat ja juhlat

21. Kottaraiset tulivat

Luonto ja eldimet
Vuodenajat ja juhlat

22. Liisan pesutupa

Koulu ja tyonteko
Lapsuus ja leikki
Luonto ja eldimet
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TAULUKKO 5. Eri kategoriat Ingmanin (1939) Meidén lasten lauluja -nuottiliitteen lauluissa.

Vuodenajat ja juhlat

23. Niitylla

Koulu ja tyonteko
Lapsuus ja leikki
Luonto ja eldimet

24. Miti sinun tulee rakastaa

Hengelliset

Isinmaa ja sotilaallisuus
Koti ja perhe

Koulu ja tyonteko
Moraalikasvatus




TAULUKKO 6. Eri kategoriat Ingmanin (1946) lloisia lauluja lapsille -nuottiliitteen lauluissa.

Laulun nimi ja numero Kategoriat
1. Kirjaimet kotipihalla Aakkoslaulut
Lapsuus ja leikki

Luonto ja eldimet
Tunteet ja luonteenpiirteet

2. Navetan juhla

Aakkoslaulut
Luonto ja eldimet
Sadut ja lorut

3. Aapiskukko

Kirjat

Koulu ja tyonteko
Luonto ja eldimet
Satuhahmot

4. Kellot

Sadut ja lorut

5. Sikalaulu

Luonto ja eldimet
Sadut ja lorut

6. Passilaulu

Luonto ja eldimet

7. Karitsa ja Maija-Liisa

Lapsuus ja leikki
Luonto ja eldimet

8. Ratsulaulu

Koulu ja tyonteko
Luonto ja eldimet
Sadut ja lorut

9. Kirjavan kanan muna

Luonto ja eldimet
Sadut ja lorut

10. Kananpojat

Luonto ja eldimet
Ruoka ja ruokailu

11. Ruokarukous Hengelliset
Ruoka ja ruokailu
12. Tiainen Hengelliset

Luonto ja eldimet

13. Vatikuti varpunen

Luonto ja eldimet
Sadut ja lorut

14. Joulu tullut on

Hengelliset
Lapsuus ja leikki
Satuhahmot
Vuodenajat ja juhlat

15. Joululaulu

Lapsuus ja leikki
Vuodenajat ja juhlat

16. Hiihtdmaéssa

Lapsuus ja leikki
Luonto ja eldimet

17. Itkevi lintu

Luonto ja eldimet
Moraalikasvatus
Tunteet ja luonteenpiirteet

18. Harakka Luonto ja eldimet
Tunteet ja luonteenpiirteet
19. Orava Luonto ja eldimet

20. Jénis-Jussin juoksu

Luonto ja eldimet

21. Kaniinien pidot

Luonto ja eldimet
Ruoka ja ruokailu

22. Halli ja mirri

Luonto ja eldimet

Moraalikasvatus
Sadut ja lorut
23. Kissimirri Luonto ja eldimet
24. Leivon, leivon leipésid Koulu ja tydnteko
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TAULUKKO 6. Eri kategoriat Ingmanin (1946) lloisia lauluja lapsille -nuottiliitteen lauluissa.

25. Talvi ldhtee

Luonto ja eldimet
Vuodenajat ja juhlat

26. Vuokkojen laulu

Luonto ja eldimet
Vuodenajat ja juhlat

27. Kddarme ja sammakko

Luonto ja eldimet
Sadut ja lorut

28. Perhonen ja sudenkorento

Luonto ja eldimet
Vuodenajat ja juhlat

29. Kyntajat

Koti ja perhe
Koulu ja tyonteko
Luonto ja eldimet

30. Paaskynen, piiskunen

Luonto ja eldimet
Vuodenajat ja juhlat

31. Marjamies

Sadut ja lorut

32. Pieni paimenlaulu

Koulu ja tyonteko
Luonto ja eldimet

33. Liisa ajaa polkupyoralld

Koti ja perhe

Koulu ja tyonteko

Liikenne ja liikennevilineet
Luonto ja eldimet

Tunteet ja luonteenpiirteet

34. Suomen soutajat

Sadut ja lorut

35. Kun Herra siunaa

Hengelliset




TAULUKKO 7. Eri kategoriat Oljymaen (1947) Laulaen lukemaan -teoksen lauluissa.
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Laulun alkusanat ja sivunumero Kategoriat
Pupu uita, 1 Aakkoslaulut
Luonto ja eldimet
Aiti soutaa, 2 Aakkoslaulut
Koti ja perhe
Maijan marjat, 3 Aakkoslaulut
Heppa juokse, 4 Aakkoslaulut
Luonto ja eldimet
Koti kaikkein kallehin, 5 Koti ja perhe
Moraalikasvatus
Pienten jalkain kopinaa, 6 Koulu ja tyonteko
Sataa sataa, 7 Luonto ja eldimet
Lapsi oppii laulaen, 8 Koulu ja tyonteko
Lapsuus ja leikki
Kotitonttu tupsupas, 9 Satuhahmot
Aa aa Ailaa, 12 Koti ja perhe
Lapsuus ja leikki
Sii see, 13 Koti ja perhe
Koulu ja tyonteko
Kis kis kissi, 14 Luonto ja eldimet
Ii ii Irjaa, 15 Kirjat
Koulu ja tyonteko
Satuhahmot

Vil vil villi, 16

Luonto ja eldimet

Janajussit Janoldssd, 19

Luonto ja eldimet
Vuodenajat ja juhlat

Kurre Ora, 20 Luonto ja eldimet
Kesékotiin syksy hiipii, 21 Luonto ja eldimet
Vuodenajat ja juhlat
Kotipihan koivu sorja, 22 Luonto ja eldimet
Vuodenajat ja juhlat
Aidin kaunis kullankers, 23 Koti ja perhe
Lapsuus ja leikki
Estd Luoja &idin lasta, 24 Hengelliset laulut
Koulu ja tyonteko
Satusaareen diti soutaa, 25 Koti ja perhe
Lapsuus ja leikki
Satusaaren kaunis kansa, 26 Luonto ja eldimet
Satuhahmot
Nanna juokse joutuisaan, 27 Koti ja perhe
Lapsuus ja leikki
Nukkumatti nurkastaan hiipii, 28 Lapsuus ja leikki
Satuhahmot
Viiri sinivalkoinen, 29 Isinmaa ja sotilaallisuus
Moraalikasvatus
Ville poika veneen sai, 30 Lapsuus ja leikki

Muut maat ja kansat

Purjehditaan Afrikkaan, 31

Muut maat ja kansat

Loru, 32

Sadut ja lorut

Jouluyo, 33 Hengelliset laulut
Vuodenajat ja juhlat
Ukki ja pukki, 34 Koti ja perhe
Koulu ja tyonteko
Lapsuus ja leikki

Sadut ja lorut
Vuodenajat ja juhlat




TAULUKKO 8. Eri kategoriat Huovin ym. (1993) Iloiset laulut ja leikit -nuottiliitteen lauluissa.

Laulun nimi ja sivunumero Kategoriat:

Hiirelld on aakkoset, 9 Aakkoslaulut
Luonto ja eldimet

Nalle tahtoo koputella, 12 Lapsuus ja leikki
Luonto ja eldimet
Ystdvyys ja yhteistyo

Sormijumppa, 14 Aistit ja kehonosat
Lapsuus ja leikki

Nalle pieni nappisilma, 16

Aistit ja kehonosat
Luonto ja eldimet

Avaa aa, 18

Aakkoslaulut
Luonto ja eldimet
Viikonpdivit ja vuorokaudenajat

Ii, ii iloa, 20

Aakkoslaulut
Sadut ja lorut
Tunteet ja luonteenpiirteet

Puun laulussa kuu, 23

Aakkoslaulut
Sadut ja lorut

Sisilisko, 24

Aakkoslaulut
Luonto ja eldimet

Nips naps napsii, 26

Aakkoslaulut
Luonto ja eldimet

Murjotus on eksymistd, 28

Aakkoslaulut

Luonto ja eldimet

Tunteet ja luonteenpiirteet
Ystédvyys ja yhteistyo

Oj, 0i Onni-nalle, 30

Aakkoslaulut
Luonto ja eldimet
Terveys ja puhtaus

Laine laulaa, 32 Aakkoslaulut
Luonto ja eldimet
Rohkea etsii aarteen, 34 Aakkoslaulut
Tunteet ja luonteenpiirteet
Tumman metsin valtatie, 35 Aakkoslaulut
Luonto ja eldimet
Ystdvyys ja yhteistyo
Mitd Onni aikoo? 37 Aakkoslaulut
Lapsuus ja leikki
Poko-pdd, 38 Aakkoslaulut
Koti ja perhe

Luonto ja eldimet
Tunteet ja luonteenpiirteet

Pimedstd pallo hyppad, 40 Aakkoslaulut
Luonto ja eldimet
Komeat on korvat, 40 Aakkoslaulut

Luonto ja eldimet
Tunteet ja luonteenpiirteet

Ujo jinis, 44

Aakkoslaulut
Luonto ja eldimet
Tunteet ja luonteenpiirteet

Valo virtaa, 46

Aakkoslaulut
Luonto ja eldimet
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TAULUKKO 8. Eri kategoriat Huovin ym. (1993) Iloiset laulut ja leikit -nuottiliitteen lauluissa.

Kuka heinddan hengahtaa? 48 Aakkoslaulut

Luonto ja eldimet
Yksin istun, 50 Aakkoslaulut

Viikonpdivit ja vuorokaudenajat
Pollo ei saunomasta lakkaa, 51 Aakkoslaulut

Luonto ja eldimet
Terveys ja puhtaus

Hoidan, hoidan, 54

Aakkoslaulut
Luonto ja eldimet
Terveys ja puhtaus

Ystdvyys ja yhteistyo
Joulu on tullut, 56 Vuodenajat ja juhlat
Ystdvyys ja yhteistyo
Laivakoiran laulu, 57 Arvoitukset
Merimiesralli, 59 Luonto ja eldimet
Noitavalssi, 61 Satuhahmot
Viikonpdivit ja vuorokaudenajat
Vuodenajat ja juhlat
Onnin kesélaulu, 63 Lapsuus ja leikki

Luonto ja eldimet
Vuodenajat ja juhlat
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TAULUKKO 9. Eri kategoriat Konosen ym. (2007) Pikkumetsén laulut ja leikit 1 -nuottiliitteen

lauluissa.
Laulun nimi ja numero Kategoriat
1. Metsédlaulu Luonto ja eldimet
2. Janiksen kirjaimet Aakkoslaulut
Luonto ja eldimet
3. Ihmeellinen mopo Aakkoslaulut
Liikenne ja liikennevilineet
4. Outoja juttuja Sadut ja lorut

5. Pikkumetsin laulu

Luonto ja eldimet
Tunteet ja luonteenpiirteet

6. Salainen eldin

Arvoitukset
Luonto ja eldimet
Tunteet ja luonteenpiirteet

7. Metsin talvi

Luonto ja eldimet
Vuodenajat ja juhlat

8. Viikonpiivilaulu

Kirjat
Koulu ja tyonteko
Viikonpdivit ja vuorokaudenajat

9. Alaskan talvilaulu

Luonto ja eldimet
Tunteet ja luonteenpiirteet
Vuodenajat ja juhlat

10. Talviruno

Lapsuus ja leikki
Luonto ja eldimet
Tunteet ja luonteenpiirteet

Vuodenajat ja juhlat
11. Hyvaa kaytosta Luonto ja eldimet
Moraalikasvatus
12. Ovi maailmaan Kirjat
Teknologia

13. Mopo putputtaa

Liikenne ja liikennevilineet
Terveys ja puhtaus
Tunteet ja luonteenpiirteet

14. Syntymépdivélaulu Vuodenajat ja juhlat
15. Metsdn sylissd Luonto ja eldimet
16. Ossin kesidlaulu Lapsuus ja leikki

Luonto ja eldimet
Vuodenajat ja juhlat

17. Meidén isd

Koti ja perhe
Koulu ja tyonteko
Vuodenajat ja juhlat

18. Pienen tontun talo

Luonto ja eldimet
Satuhahmot
Vuodenajat ja juhlat

19. Menndédn virpomaan

Lapsuus ja leikki
Vuodenajat ja juhlat

20. Aitienpédivalaulu

Koti ja perhe
Lapsuus ja leikki
Luonto ja eldimet
Vuodenajat ja juhlat
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TAULUKKO 10. Eri kategoriat Hirvosen, Lampisen & Salon (2015) Apilatien aapinen, laulut ja leikit

-nuottiliitteen lauluissa.

Laulun nimi ja numero Kategoriat
1. Aakkoslaulu Aakkoslaulut
2. Aamu Aakkoslaulut

Luonto ja eldimet
Viikonpdivit ja vuorokaudenajat

3. Mansikkaa ja mustikkaa

Aakkoslaulut
Koti ja perhe
Luonto ja eldimet
Ruoka ja ruokailu

4. Sateella kastuu Aakkoslaulut
Koulu ja tyonteko
Luonto ja eldimet
5. Ota omena Aakkoslaulut

Luonto ja eldimet
Ruoka ja ruokailu

6. Iloinen Sami

Aakkoslaulut
Tunteet ja luonteenpiirteet
Ystdvyys ja yhteistyd

7. Makkararédppi

Aakkoslaulut
Erilaiset ammatit

8. Lasinen lintu

Aakkoslaulut
Luonto ja eldimet
Vuodenajat ja juhlat

9. Klik klak

Aakkoslaulut
Koulu ja tyonteko

10. Tutkitaan

Aakkoslaulut
Lapsuus ja leikki
Sadut ja lorut

11. Ylldtysjuttuja

Aakkoslaulut
Sadut ja lorut

12. Palapelin palat

Aakkoslaulut
Lapsuus ja leikki

13. Jarruta

Aakkoslaulut
Liikenne ja liikennevilineet

14. Hopsot loydot

Aakkoslaulut
Sadut ja lorut

15. Drun drun drun Aakkoslaulut
16. Viikonpaivit Koulu ja tyonteko
Viikonpaivit ja vuorokaudenajat
Vuodenajat ja juhlat
17. Kirja Kirjat
Koulu ja tyonteko
Lapsuus ja leikki
18. Y16s ja leikkimaan Lapsuus ja leikki
Teknologia
19. Nips naps Ekologisuus
Koulu ja tyonteko
20. Kevit Luonto ja eldimet
Vuodenajat ja juhlat
21. Kesdruno Luonto ja eldimet
Vuodenajat ja juhlat
22. Tonttu Lapsuus ja leikki
Satuhahmot

Viikonpdivit ja vuorokaudenajat
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