JYVASKYLAN YLIOPISTO
H UNIVERSITY OF JYVASKYLA

This is a self-archived version of an original article. This version
may differ from the original in pagination and typographic details.

Author(s): Laihonen, Petteri

Title: A Moldvai Csangédmagyar Oktatasi Program kutatasa és tAmogatdsa vizudlis
" médszerekkel

Year: 2018

Version: pyblished version

Copyright: © Laihonen & Scientia Kiadé, 2018.

Rights: |, Copyright

Rights url: http://rightsstatements.org/page/InC/1.0/?language=en

Please cite the original version:

Laihonen, P. (2018). A Moldvai Csangdémagyar Oktatdsi Program kutatasa és tamogatdsa vizualis
modszerekkel. In E.-M. Tédor, E. Tankd, & Z. Dégi (Eds.), Nyelvi tajkép, nyelvi sokszinliség I. (pp.
15-27). Scientia Kiadd. https://www.ceeol.com/search/book-detail?id=716666



LAIHONEN PETTERI

A MOLDVAI CSANGOMAGYAR OKTATASI
PROGRAM KUTATASA ES TAMOGATASA
VIZUALIS MODSZEREKKEL

1. Bevezeto

A Moldvai Csangémagyar Oktatasi Program kutatdsa és tdmogatdsa egy
tobbéves (2016-2021), a Finn Akadémia altal tamogatott projekt (projektszama
299133), amelynek anyaga 30 moldvai telepiilésen folytatott, 2017-2019 kozott
végzett terepmunkabdl all. A terepmunka szakaszai soran szamos vizualis és di-
gitalis modszertani eljaras is bevezetésre keril, s az ezek segitségével készitett
anyagokbél nagy terjedelmi, multimodalis adatbézis jon létre. Cikkemben né-
héany, eddig sikeresnek bizonyult médszert mutatok be, kiilonos tekintettel arra,
hogy ezek segitségével hogyan valaszolhatok meg a kutatdsi kérdéseim. A kotet
téméajahoz igazodva kutatdsomnak a nyelvitdjkép-kutatdsok kozott elfoglalt helyét
is meghatarozom, végezetill pedig néhany el6zetes kovetkeztetésrél szamolok be.

1.1. A nyelvi tajkép kutatasa

A nyelvitajkép-kutatasok elméleti alapkérdéseir6l mar magyarul is megje-
lent tobb iras (1. Laihonen—Csernicské 2017), igy jelen irasomban csak a téma
szempontjabdl leglényegesebb kérdéseket targyalom. A nyilvanos tereken megje-
lené feliratoknak mar az elsé kutatasok két alapfunkcidjat, a kommunikativ és a
szimbolikus jelentését kiillonitették el (1. Laihonen 2013; Bartha-Laihonen-Szabhé
2013; Bodé J. 2000). Ben-Rafael (2006) és munkatarsai szerint a nyelvi tajkép
elemeit a kovetkez6 tényezék magyarazhatjak: 1. hatalmi viszonyok; 2. kommu-
nikativ célok; 3. dnkifejezés; illetve 4. kollektiv identit4s kifejezése. E magyara-
zati modellek mindegyike megjelenik jelen vizsgalatban is, ugyanakkor idénként
egyszerre tobb magyarazat is érvényes lehet a feliratok megrendeléinek szandé-
kat vagy a tablakat olvasok értelmezését illetGen.

1.2. A nyelvitajkép-kutatasok modszertana
Az eddigi nyelvitajkép-kutatasok kozéppontjdban a nyelvitajkép-elemet alli-

tok vagy megrendel6k szempontjai 4lltak. Ezeket a nyelvitajkép-elemek szemioti-
kaja, térbeli elhelyezése és interpretacidja alapjan elemezték. Ezek a szempontok
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nehezen kvantifikdlhaték, ezért meglatdsom szerint inkdbb kvalitativ mddsze-
rekkel juthatunk koézelebb a nyelvi tajkép megértéséhez (1. Laihonen 2015a, b).

Kisebbségi Osszefiiggésben, leggyakrabban a nyelvpolitikai kutatdsok ré-
szeként megjelenik a nyelvitajkép-kutatds. Shohamy (2005) rendszere alapjan
a nyelvi tajképnek kozvetité szerepe van a nyelvpolitikai szintek kozott. A felsé
szintet a nyelvideoldgidk alkotjak, a nyelvi tajképben pedig — az iskolak rejtett
tantervében jelentkez6 nyelvpolitikahoz hasonléan — a hatalmon levék ideoldgi-
ai konkrét format 6ltenek. Ugyanakkor a nyelvi tajkép — ahogy az iskolak helyzete
is — hatdssal van a mindennapi nyelvhasznalati dontésekre, a nyelvi viselkedésre
és a nyelvrél val6 gondolkodésra. A nyelvi tajkép tovabba lehet ideol6giai harc
szintere is (vagyis a nyelvi tajkép hathat az ideolégidkra is), a maganemberek és
(amennyire a torvények engedik) a véllalkozdk feliratai mas ideologiakat kovet-
hetnek, mint a hivatalos szervek éltal alkalmazott vizuélis nyelvhasznélat. A sza-
balyok ugyanakkor megszeghet6k, példaul graffitik vagy aktivistak altal allitott
alternativ tablak, alternativ feliratok dtjan.

Ideologiak

v

Nyelvi tajkép

L 2

Nyelvi gyakorlatok

1. abra. Shohamy (2006) nyelvpolitikai modellje

Shohamy (2006) nyelvpolitikai modellje szerint az iskolai nyelvi tajkép
fokozott jelentéséggel bir, mivel az iskolai nyelvpolitika is ugyanolyan eszkoz,
mint a nyelvi tajkép, amely konkrét formaban kozvetiti a nyelvi ideolégidkat a
beszéléknek, ebben az esetben a legfontosabb korcsoportnak, a gyermeknek. Az
iskolai nyelvi tajképen keresztiil a gyermekekhez eljuttatott funkcionalis és szim-
bolikus tizenetek attételes médon nyelvcseréhez, nyelvtartashoz vagy nyelvi re-
vitalizaci6hoz egyarant vezethetnek (1. Laihonen-Tédor 2017).

Az iskolai nyelvi tajkép (l. Szab6 2015, 2016) magédban foglal mindenféle
nyelvi gyakorlatokat, tgymint hagyomanyos értelemben vett szovegeket, vizualis
szimbo6lumokat, képeket, a térhasznalat killonboz6 formait, hangokat és digitalis
kommunikéciét stb. Az iskolai nyelvi tajképben kiilonféle cselekvések, gondol-
kodasformak, illetve érzelmek jutnak kifejezésre (1. Titman 1994). Epp e sokré-
tliség teszi lehet6vé, hogy az iskolai nyelvi tajképen keresztiil az iskolak rejtett
tantervét is kutassuk (l. Laihonen-Szab6 2017a).
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1.3. Vizualis mddszerek

A nyelvitajkép-kutatasok egyik kiterjesztése az iskolai nyelvi gyakorlatok és
a nyelvi identitds vizudlis modszerrel torténd kutatdsa. Mivel az iskolaban elhe-
lyezett képek (példaul gyermekek rajzai) tartalmazhatnak szoveget is, lehetéség
nyilik az irdsbeliség vizsgalatéra is. Kutatdsomban a Moldvai Csangémagyar Ok-
tatasi Program tdmogatésa és a kutatas anyaggytjtése egyszerre torténik, a tdgan
értelmezett nyelvi tajkép vizsgélata pedig terepmunka és oktatasfejlesztési mod-
szer is egyben. Nem egy statikus, ,.kész” iskolai nyelvi tajképet kutatunk, hanem
kilonféle nyelvi identitashoz kapcsol6dé (v6. Busch 2010; Salo-Dufva 2017)
anyagokat generalunk, mikézben egy kisebbségi nyelvoktatasi programot tdmo-
gatunk. A tdmogatés tobbek kozott abbdl all, hogy a résztvevék olyan vizualis
(vagy digitélis) gyakorlatokat végeznek, amelyek kellemes, spontan és motivalt
multimodalis irasbeli és szébeli kisebbségi nyelvhasznalati alkalmakat teremte-
nek (vo. Pietikdinen—Pitkdnen-Huhta 2013).

2. A Moldvai Csangémagyar Oktatasi Program
kutatasa és tamogatasa

Ma maér koéztudott, hogy a magyar nyelvet (is) beszélé moldvai csangok (akik
Téanczos 2011-es becslése szerint koriilbelill 48 ezren lehetnek) hossza ideje
nyelvi diszkriminaci6 4dldozatai. A diszkrimindcié miatt nem beszélhettek ma-
gyarul a templomban vagy az iskoldban, nem lehetett magyar nyelv(i miséjik, il-
letve nem tanulhattak irni-olvasni magyarul (1. Tdnzcos 2011; Heltai 2006, 2012;
Bodé 2016; Laihonen—-Kovacs—Snellman 2015; Trunki-Bod6 2017). A jelen iras
szempontjabdl fontosabb oktatasi diszkriminacié abban allt, hogy a helyi iskola-
igazgatok és a bakoi tanfeltigyel6ség rendre elutasitottak a csangok 90-es évektél
egyre szaporodd magyar nyelvtanulasra val6 kérelmeit. A sziil6ket is megfélem-
litették, annak ellenére, hogy a didkoknak a roméniai toérvények szerint joguk lett
volna anyanyelviiket tanulni. Egy 2001-es Eurépa tanacsi hatarozat leszogezte
a moldvai csdng6k anyanyelvtanuldsdhoz f(iz6d6 jogat (1. Isohookana-Asunmaa
2011), igy sok, hivatalos szervek éltal allitott adminisztrativ akadéaly sziint meg,
ami lehet6vé tette, hogy a Hegyeli Attila altal megszervezett és 2012-ig koordinalt
oktatasi hal6zat elinduljon (1. Hegyeli é. n.). Ma mar koriilbeliil 30 moldvai okta-
tasi helyszinen tanitjdk a magyar nyelvet kozel 2000 gyermeknek (1. a MCSMSZ
és a RMPSZ honlapijait).

2001 utdan megépiltek a magyar hézak, és szamos allami iskolaban is bein-
dultak a magyarérédk. Jelen projekt azon kivan segiteni, hogy ezeket a lehet6sé-
geket minél jobban megismerjék és kihasznaljak az érintettek a moldvai csang6
kozosségek javara. A projekt nagy hangsilyt helyez a lokalis néz6pontokra, igy
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fontos gyakorlati célja az, hogy a moldvai gyermekek megtaléljék, elsajétitsak
és tovabbadjak, majd bemutassak a helyi magyar nyelvi és kulturalis értékeket.
A projekt ahhoz keres utat, hogy a moldvai csdng6 falvak tobbnyelviisége és a
kozosségekben hasznalatos nyelvvéltozatok eréforrasként jelenjenek meg, egy
elényosebb jovéképet és pozitivabb (nyelvi) onértékelést épitve.

A projekt kutatési kérdései a kovetkezok:

1. Hogyan, milyen helyzetekben és miként identifikaljak magukat az oktatasi
programban részt vevék?

2. Milyen az oktatdsi programban részt vevék nyelvi repertoarja, és az hogyan
fejlodik?

3. Hogyan viszonyulnak az irdsbeliséghez az oktatdsi programban részt vevék?

4. Milyen nyelv(tanulasi) céljai vannak az oktatasi programnak?

5. A résztvevék hogyan viszonyulnak a nyelvekhez, tobbnyelviiséghez, nyelv-
valtozatokhoz?

6. Milyen nyelvi jovét képzelnek el az oktatasi program résztvevéi?

7. Milyen nyelvet/nyelvvéltozatot hasznélnak az oktatdsban?

Jelen irasban a kérdések koziil azokat érintem, amelyek vizualis médszerrel
kutathaték. A kutatds anyaga az 6sszes moldvai oktatési helyszinen, 30 telepii-
lésen, 2017-2019 kozott végzett terepmunkabdl all 6ssze. Terepmunka alatt az
oktatédsi program tamogatasa és az anyaggyujtés egyszerre torténik.

3. Az anyaggytijtés modszerei

A terepmunka nagyobb részét egy csangd szarmazdsu, helyismerettel és
moldvai kapcsolathal6val rendelkezé kutatasi asszisztens végzi. Carina Timaru
pusztinai sziiletést, elsGéves hallgaté a Babes—Bolyai Tudomanyegyetem Kultira
és tarsadalom, hagyomany és modernitas kozott mesterképzésén. Kivalasztasa-
kor fontos szempont volt, hogy Carina Timaru régéta aktiv tagja a moldvai csan-
g6 hagyoméanyé6rzo koroknek, igy konnyen be tud kapcsolddni az iskolan kiviili,
magyar nyelven zajlé kulturalis foglalkozdsokba is. Timaru részt vett a terep-
munkan alkalmazott vizualis médszer kidolgozasaban, és kulcsszerepet jatszik
a helyi gyermekekkel zajlé kommunikaciéban. 2017 oktéberéig 10 tanitasi hely-
szinen végeztink kutatémunkat, és az eddigi tapasztalatok alapjan kidolgoztuk
a gyermekek és a tanarok altal legérdekesebbnek talélt gyakorlatokat, amelyek
kellemes, 0sztonos és motivalt magyar irasbeli és szobeli nyelvhasznalati alkal-
mat teremtenek.

A vizualis feladataink kozott megtalalhaté a mar széles korben alkalmazott
emberi sziluett (vo. Busch 2010), amelyben a gyermekek kiilonféle szimbdlu-
mokkal és szinekkel jelenitik meg nyelvi repertoarjukat.
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1. kép. Emberi sziluett (feladatrész)

Az emberi test korvonalaiba a gyermekek altaluk valasztott szimbélumokat
és szineket rajzolnak, nyelvenként egyet-egyet. A rajzokbdl ki tudjuk deriteni,
hogy a gyermekek hany nyelvvel keriiltek kapcsolatba, és anyagot gytjthetiink
arrdl is, hogy miként viszonyulnak ezekhez a nyelvekhez (v6. Busch 2010). Ezen
kivil arra buzditjuk a gyermekeket, hogy indokoljak meg a nyelvekre vonatko-
z6 szimbdlumvalasztdsaikat, és ha lehetséges, széban is megkérdezziik télitk
ugyanezt. Az irdsos anyagbdl informaciét kapunk arrél is, hogyan hatérozzak
meg a gyermekek a nyelveket, mit értenek nyelv alatt. A fenti képen példaul
kiillon emlitésre keriil a csdngd és a magyar nyelv, a magyar nyelvet a sziv helyé-
re rajzolt zaszl6 jeleniti meg, a csdngd nyelv szimbéluma pedig egy labda vagy
kor, amelyet a romannal egytitt a fejéhez tett az illeté. A kutatédsban részt vevé
gyermek azt is a rajzra irta magyarul, hogy a magyar miért kertlt a szivéhez,
a nyelvek elnevezéseit pedig romanul irta. Ahogy Busch (2010. 288.) megjegyzi,
ez a feladat alkalmat teremt arra, hogy alacsony statusza (anya)nyelvvaltozatok-
ra is pozitiv jelzéket hasznalhassanak a kutatasban részt vevék. Ebben az esetben
a ,,csang6 nyelv” olyan marginalizalt nyelvvaltozat, amely emocionalis toltete
miatt mégis fontos része lehet az egyéni identitdsnak.

Hasonl6 szimbélum- és szinhasznélattal operalt egy emotikonos feladat,
amelyhez az ihletet Salo és Dufva (2017) tanulmanya adta.
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Az emotikonokkal a nyelvekhez kapcsolddé érzelmeket és ezek véltozasat
lehet kutatni (v6. Salo-Dufva 2017). Jelen esetben arra kértitk a Moldvai Csangé-
magyar Oktatasi Programban részt vevéket, hogy helyezzenek emotikonokat az
altaluk beszélt, ismert vagy tanult nyelvekhez, kiilon jelolve az oktatasi program-
ban val6 részvétel el6tti és utani iddszakot, illetve irjanak megjegyzést, ha volt
valamilyen jelentds esemény az életitkben, ami megvaltoztatta egy adott nyelv-
hez val6 viszonyukat. Mivel oktatasi kornyezetben tortént a gytjtés, valészintileg
tobb esetben az egyes tantargyakhoz, esetleg tanarokhoz valé viszony lehetett
meghataroz6, amit az is jelez, hogy egy adott helyszinen példaul az angol nyelv-
hez hasonlé valaszokat kaptunk.

Harom olyan feladatunk van, ami inkdbb hagyomadanyos rajzfeladatnak
tekinthet6. A ,magyar nyelv rajzban”, ,a helyi nyelv(jaras) rajzban”, illetve a
»,magyar nyelv a jovében” cimi feladatok a magyar nyelvi identitas, az anya-
nyelvvéltozathoz valé viszony, illetve a nyelvi jovokép kutatdsara iranyulnak.
A nyelvhez val6 viszony gyakran valami maéssal is 6sszefuigg: a kovetkezd pél-
ddban a kutatidsban részt vevd sajat jovéjét a Moldvai Csdngémagyar Oktatasi
Program tanédraként képzelte el.

Ezek a rajzok anyagot kinalnak kiilonféle kutatasi kérdések megvélaszolasa-
ra (vo. Pietikdinen-Pitkdnen-Huhta 2013) — a jelen rajz példaul arra, hogy ,,Mi-
lyen nyelvi jovét képzelnek el az oktatasi program résztvevsi?”.

4. Digitalis modszerek

Az elébb bemutatott, mar hagyoméanyosnak tekinthet$ vizualis médszerek
mellett bevezetésre keriilnek digitalis modszerek is, amelyek a jelenlegi kutatéi
érdeklédés kozéppontjaban éallnak (1. Troyer—Szabé 2017; Szabé-Troyer 2017;
Laihonen—Szab6 2017b). Jelen projekt szdméra hét darab iPad tadblagépet szerez-
tink be, s ezek hasznélatat begyakoroltattuk a gyermekekkel. A betanitast ko-
vetden a résztvevok kilonféle, helyi viszonyoknak megfelel dolgokat vesznek
fel a tdblagépekkel. A legfontosabb gyakorlat ,,a falu bemutatasa”, amely abbél
all, hogy a gyermekek egy séta keretében (vo. Szab6-Troyer 2017) bemutatjak
nekink a falut, s a sétat felveszik a tablagéppel. Utdna hazaviszik a tdblagépeket,
és otthon tovabbi, altaluk érdekesnek, értékesnek taldlt dolgokat rogzitenek. Az
eddigiekben a nagysziilék kulturalis tevekénységét vették fel (pl. zenélés, me-
sélés), illetve kiilonféle haztartassal kapcsolatos tevékenységeket (pl. teaf6zés
gyogynovényekbdl). A felvételekbdl késébb a gyermekek csoportosan trailereket
és kisfilmeket szerkesztenek. Ezekhez a gyermekek feliratokat is készitenek, igy
a gyermekek magyar nyelvi ,grassroots” (1. Bodé 2016. 73.) és digitélis irdsbeli-
ségérdl is anyaghoz jutunk. A filmszerkesztés tanulasa és gyakorlasa 4ltalaban a
gyermekek kedvenc feladata. A feladat el6képe Natalie Cowley alaszkai interven-
cids kutatasa (1. Thorne-Siekmann—Walkie 2015).
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4. kép. Indulds a falu bemutatdsdra (Carina Timaru felvétele)

5. Kezdeti tapasztalatok

Mivel a terepmunka még zajlik és a projekt elemzési szakasza is csak nemrég
kezddédott el, jelenleg még csak elsé benyomasokrdl, illetve a terepmunka alapjan
informalt feltevésekrdl szdmolhatok be. Az el6bbiekben bemutatott terepmunka-
moddszerek mellett hagyoméanyos etnografiai megfigyelést is folytattunk, illetve
interjikat készitettiink a Moldvai Csangémagyar Oktatési Programmal jelenleg és
a kordbbiakban kapcsolatban 4116 felnéttekkel, tobbnyire tanarokkal, hagyomany-
orzékkel és oktatdsszervezikkel. Az el6zetes kovetkeztetések ezekre is épitenek.

Az anyaggyjtést és a terepmunka moédszereit folyamatosan fejlesztjiik és
finomitjuk, de az eddigi tapasztalataink alapjan azt mondhatjuk, hogy a Mold-
vai Csangémagyar Oktatasi Programban részt vevé gyermekek szeretik ezeket a
vizualis és digitalis foglalkozasokat, illetve az oktatasi program tanarai is tamo-
gattak a kutatdst. Az oktatdsi program tdmogatasa szempontjabdl a médszertan
j6l miikodott, sok anyag 6sszegytlt, és tgy érezzik, hogy tudtunk adni valamit a
kozosségeknek és az oktatasi programnak, mivel a visszajelzések szerint gyakor-
lataink a magyar irasbeli és sz6beli nyelvhasznélatban val6 kellemes, 6sztonos
és motivalt részvétel lehetéségét teremtik meg. Mar az elézetes elemzés alapjan
igen értékes adatbazis éptil, amelyre tdmaszkodva megvalaszolhatok a kutata-
si kérdések, illetve szdmos tovdbbi elemzési szempont is el6kertalt mar tobbek
kozott a Csikszereddban (a Sapientia Erdélyi Magyar Tudomanyegyetemen), Ko-
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lozsvaron (a Babes-Bolyai Tudoméanyegyetemen), Budapesten (az MTA Nyelvtu-
doményi Intézetben) és Finnorszagban (a Jyvaskyldi Egyetemen) tartott 2017-es
projektbemutat6inkon.

Az aldbbiakban néhéany el6zetes kovetkeztetést fogalmazok meg az eddigi
tapasztalatok és el6zetes elemzések alapjan. A (nyelvi) identitds kérdéskoré-
hez tartozik, hogy a terepmunka alatti beszélgetéseken (f6leg a falu felfedezése
kozben kertlt sor kis interjikra) a programban részt vevé gyermekek egy része
magyarnak, egy része pedig csdngénak vallotta magét, s ez inkébb oktatasi hely-
szinenként, nem pedig a nyelvtudas vagy més hasonl6 tényezd fliggvényében
véltozott. Szintén e kérdéskorhoz tartozik, hogy valahol hasznéltak a ,magyar”
vagy a ,,csangd” kifejezést, mashol pedig leginkabb a ,,se nem magyar, se nem
roméan” diskurzus volt meghatérozo.

Abban egységes volt minden oktatasi helyszin, hogy valamilyen formédban
mindenki két- vagy tobbnyelviinek tartotta magat. A gyermekekkel torténé kom-
munikécié alapjan a feladatok elvégzése alatt minden gyermek nyelvhasznéa-
lata romandominans volt, de a résztvevék alapesetben a magyar nyelvet jelol-
ték az identitas nyelvének példaul az emberi testes feladatban (pl. a szivhez a
magyart, a fejhez a romant tarsitottak). A feladatokat magyarul magyaréaztuk el,
a feladatok lényegét a gyermekek mindeniitt tobbé-kevésbé megértették. A helyi
moldvai magyar nyelvvaltozatot mindentt jobban értették, mint a standardko-
zeli magyar nyelvet. A csoportos foglalkozasok alatt a gyermekek ritkdn széltak
egymashoz magyarul, a sziil6k viszont tobbnyire magyarul beszéltek egymassal
példéaul a szil6i értekezleten. A gyermekek ritkdn emlitették, hogy beszélnének
mas nyelveket is a romédnon és a magyaron kiviil.

A Moldvai Csdangémagyar Oktatdsi Program tanérai nyelvileg alkalmazkod-
nak a helyi nyelvjarashoz, megfigyeléstink alapjan a mashonnan j6tt tanarok is
legalabb a székincs szintjén atalakitjdk beszédiiket. Igy megallapithat6, hogy a
tanari beszédet és altalaban a beszélt nyelvet illetéen nyelvi tolerancia jellemzi
az oktatédsi programot.

Az oktatasi program céljai kozott a magyar nyelv Moldvaban valé megma-
raddsa és a Moldvéan kiviili egyetemeken torténs, magyar nyelvli tovédbbtanu-
l4s egyarant szerepelnek. A szébeli nyelvtudas aktivalasa tehat f6ként a magyar
nyelv moldvai megmaradasét szolgélja, mig az {rdsbeliség a tovabbtanulast. Az
oktatasi programban tanulék a jovében féleg otthoni kérben képzelik el a magyar
nyelv hasznélatat, de néhanyan a munkajukban is. Az altalanos iskolds gyer-
mekek tobbsége tgy gondolja, hogy felnéttként is a szil6falujaban fog lakni,
a kozépiskolas korosztalyra ez azonban méar kevésbé jellemzé.

A gyermekek tobbnyire kizarélag ebben az oktatasi programban tanulnak
magyarul irni és olvasni, igy e készségeknek killonbozé fokain voltak. A mold-
vai magyar nyelvoktatds a tobbségi roman és az (erdélyi/magyarorszagi) magyar
oktatasi rendszereket koveti, amelyekben az irdsbeliség tollbamondast, kotelezé
olvasmanyokat és szovegmasolast jelent. Ezen kiviil, torténeti okok miatt, az irds-
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beliségnek kevésbé van hagyomanya Moldvéban, igy nagy nehézségekbe tutkozik
a csang6 gyermekek magyar nyelven torténé tovabbtanulasa. Konyvet ritkan és
kevesen olvasnak, hagyomanyos olvasasi kulturajuk sem roménul, sem magya-
rul nincs (bar a megfigyelt digitalis irasbeliség megjelenése valtozast hozhat e
teriileten). A falvakban példaul gyakran nincs konyvtar. Tapasztalatunk szerint a
moldvai magyar anyanyelvjards és a magyar helyesiras kozti nagy tavolsag miatt
nehezen sajétithaté el a magyar helyesiras.

A vizualis és digitalis médszerek aktualisak, emellett pedig segitenek csok-
kenteni a kutaténak a kutatott személyekre valé kozvetlen befolyasolé hatasat
(Pietikdinen 2012), és ugyanakkor djszer(i kisebbségi nyelvhasznélati alkalmat
teremtenek. Vagyis lehet6vé teszik a résztvevik szaméra, hogy példaul a magyar
irasbeliséget 6nélléan, spontén ,grassroots” formaban gyakorolhassak (vo. Pie-
tikdinen—Pitkdnen-Huhta 2013; Bodé 2016). A nyelvitdjkép-kutatdsok szempont-
jabol a vizualis moédszerek olyan kutatdsi modszerek, amelyek generaljak a nyel-
vi téjképet, igy a kutatasi folyamatra val6 reflexi6 kiilonlegesen fontos a kutatasi
anyag elemzéséhez. Az igy 6sszegytilt iskolai nyelvi tajkép elemzési szempontjai
hasonlék lehetnek a kutatastdl fuggetlentl kialakult iskolai nyelvitajkép-kutatasa-
hoz (1. Lathonen-Szab6 2017b). Ez az {rés a kutatasi folyamatra valo reflexio része.
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