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Erityisopetuksen kadytinteet muuttuivat kansakoulusta peruskouluun siirtymi-
sen myotd. Erityisluokkaopetuksen rinnalle kdynnistyi klinikkamuotoinen eli
luokaton erityisopetus. Monien vaiheiden jdlkeen klinikkamuotoisen erityisope-
tuksen nimeksi vakiintui osa-aikainen erityisopetus, joka palveli aluksi puhe- ja
lukiopetusta tarvitsevia oppilaita ja mychemmin my6s muista oppimishdiridista
kérsivid lapsia ja nuoria.

Tdssd tutkimuksessa tavoitteena oli tarkastella erityisopetuksen muuttu-
mista kolmen vuosikymmenen aikana. Lahestyimme tutkimusaihettamme nar-
ratiivisesta ndkdkulmasta. Tutkimuksen empiirinen aineisto koostui seitsemadlle
osa-aikaiselle erityisopettajalle tehdystd haastattelusta. Orientoimme haastatelta-
vamme narratiiviselle tutkimusotteelle tyypilliseen tarinan kerrontaan. Tutki-
musote oli laadullinen ja tutkimusmenetelméand kdytimme Labovin ja Waletskyn
strukturaalista analyysia.

Tutkimuksen perusteella voitiin todeta, ettd tutkimuksen kohteena olleena
ajanjaksona muutokset olivat vahdisid. Muutosta tapahtui ldhinna virkanimik-
keissd ja segregaatio, integraatio-inkluusion alueella. Tutkimus osoitti, ettd eri-
tyisopettajat tekivit uraauurtavaa tyotd sydamelldan puutteellisissa tyotiloissa.
Hallinnolliselta taholta erityisopetus ei saanut ansaitsemaansa arvostusta, eika
lapsen etu paddssyt etusijalle Tilastointia ei kdytetty resurssien jaon perustana ja
resurssipula vaivasi koko ajan, vaikka erityisoppilaiden m&ara kasvoi vuosi vuo-

delta.

Asiasanat: erityisopetus, osa-aikainen erityisopetus, narratiivisuus, erityisopetta-

jakoulutus.
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1 JOHDANTO

Historian tutkimuksen sanotaan olevan keskustelua menneisyyden tapahtumien
ja tulevaisuuden paamadrien valilld (Kalela 1976, 25, 54-56). Voidaksemme ym-
martdd nykytilanne ja tehdyt arvovalinnat, meiddn on tunnettava niitd edeltanyt
aika. Kasvatuksen historian tutkimuksen yhtend tehtdvana on taustan luominen
tamdn ajan koulutusta koskeville ongelmille ja ratkaisuvaihtoehdoille (Kuikka
1991, 16).

On ollut outoa havaita, ettd maamme erityispedagoginen tutkimus nayttaa
varsin historiattomalta. Olemme rohjenneet ryhtyé erityisopetuksen historiallis-
painotteiseen selvittelyyn, silld paljasjalkaisina jyvaskyldldisind luokanopetta-
jana ja erityisopettajana Jyvaskyldn kaupungin tarjoaman erityisopetuksen eri
muutosvaiheiden seuraaminen on kiinnostanut meitd kovasti.

Tdssd tutkimuksessamme olemme paneutuneet taustan luomiselle niiden
ratkaisujen ymmartamiseksi, joihin Jyvaskyldn kaupungissa on paadytty luokat-
toman erityisopetuksen osalta. Tutkimuksemme erityisopetuksellinen padhuo-
mio on kohdistettu ldhinnd luokattoman erityisopetuksen muutoksien seuran-
taan Jyvéaskyldssd, koska sitd ei ole selvitetty lainkaan. Siksi koemme tutkimusai-
heemme tdarkedksi. Jyvaskyldd on pidetty merkittdvand koulukaupunkina 1870-
luvulta ldhtien (Peltonen 1989, 14). Ensimmadisend Pohjoismaisena korkeakou-
luna Jyvéskyldn kasvatusopillinen korkeakoulu sai yliopistolliseksi oppiaineeksi
erityispedagogiikan vuonna 1948. Tosin vuoteen 1967 asti sen nimené oli suojelu-
ja parantamiskasvatusoppi. (Tuunainen & Nevala 1986, 9.)

Olemme kokeneet tarpeelliseksi tarkastella Suomen ja pohjoismaiden ylei-
sen koulutusjdrjestelman muutoksia, jotta olemme voineet paremmin ymmartaa
erityiskasvatuksessa valttamattomiksi koettuja muutosedellytyksid. Suomessa
on seurattu koulupoliittisesti selvimmin Ruotsin muutoslinjoja, silld jo 1800-1u-
vulla Suomessa otettiin mallia Ruotsista, vaikka oltiinkin tuolloin Vendjan vallan

alla (Hirvi 1995, 15; Tuunainen 1995, 147).
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Erityisopetusta ei tulisi tarkastella muusta koulujdrjestelmastd irrallisena,
vaan se olisi ndhtdva osana muuta koulutusta, koska sielld tapahtuvilla muutok-
silla on vaikutusta myos erityisopetukseen. Luokattoman erityisopetuksen taus-
talla on tdrkedssd osassa luokkamuotoinen erityisopetus, joka luo pohjaa luokat-
toman erityisopetuksen synnylle. (Kivirauma 1989, 334.) Téastd syystd olemme
liittdneet Jyvaskyldan luokattoman erityisopetuksen laajempaan kokonaisuuteen
lahtien liikkeelle kansakouluvaiheessa syntyneestd apukoulusta.

Kansakoululaitoksen kasvaessa yha suurempi osa ikdluokasta tuli kouluun
ja samalla lisddntyi myos erityisoppilaiden méara (Tuunainen & Nevala 1989, 49).
Tarkastelimme mitd tutkimuksemme ajanjaksolla voimassa olevat koululait sa-
noivat erityislapsien koulunkdynnistd. Kansakoululaki (247/1957, 448) mééritti,
ettd lasta dlkoon pidettdkod kansakoulun oppilaana, jos hdnen koulunkdyntinsa
ruumiinvian, sairauden tai sielullisen poikkeavuuden vuoksi on katsottava va-
hingolliseksi tai hyodyttoméksi. Tdllainen lapsi on vapautettava oppivelvolli-
suudesta, mikali hédnelle ei ole jdrjestetty opetusta tdmédn lain mukaisessa erityis-
koulussa. 1970-luvulla tuli Suomen koululainsdddannossd merkittavd muutos,
kun kansakoulu ja oppikoulu muuttuivat kaikille yhteiseksi peruskouluksi (Laki
koulujdrjestelméan perusteista 467/1968, 58). Tdssd vaiheessa osa-aikaisen erityis-
opetuksen mddrad kasvoi voimakkaasti (Kivirauma 2001, 33). Erityisopetuksen
kannalta vuosi 1983 oli merkittav, silld tuolloin eduskunta hyviaksyi koululait,
joiden mukaan oppivelvollisuudesta ei endd voitu vapauttaa ketddan. Uudessa
laissa ei oppilaita endd diagnosoitu vammatyypin mukaan, vaan maéérittelyksi
kelpasi jaottelu erityis- tai erityisluokkaopetukseen (Peruskoululaki 476/1983,
328). Merkittavaa oli se, ettd 1980-luvulla erityisopetuksen lainsddadanto vapau-
tui tarkoista normeista ja antoi kunnille lisdad pdatantdvaltaa. (Peruskoulun ope-
tussuunnitelman perusteet 1985, 45). Tutkimusajanjaksomme viimeisin kuntien
toimintaa sddtelevd perusopetuslaki astui voimaan 21.8.1998 (Perusopetuslaki
628/1998, 178). Lain mukaan oppilaalla, jolla on lievid oppimis- tai sopeutumis-
vaikeuksia, on oikeus saada erityisopetusta muun opetuksen ohessa. Jos oppi-

laalle ei vammaisuuden, sairauden, kehityksessa viivdstymisen tai tunne-elaman
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héirion taikka muun niihin verrattavan syyn vuoksi voida antaa opetusta muu-
ten, tulee oppilas ottaa tai siirtdd erityisopetukseen. Erityisopetus jdrjestetdan
mahdollisuuksien mukaan muun opetuksen yhteydessa taikka muutoin erityis-
luokalla tai muussa soveltuvassa paikassa. Oppilaalle tulee laatia opetuksen jér-
jestamistd koskeva suunnitelma. Erityisopetukseen ottaminen tai siirtdminen
eroaa osa-aikaisesta erityisopetuksesta siind, ettd se edellyttdd hallinnollisen eri-
tyisopetuspddtoksen tekemistd oppilaalle. (Peruskouluasetus 852/1998.)

Tutkielmassamme olevaa erityisopetuksen osa-aluetta on nimetty hyvin
monilla eri nimikkeilld. Kéytossa esiintyneitd nimikkeitd on ollut muun muassa
klinikkamuotoinen erityisopetus, luokaton erityisopetus, osa-aikainen erityis-
opetus ja laaja-alainen erityisopetus. Nimikkeiden moninaisuudesta huolimatta
opetettava aines on ollut kaikissa ldhes sama. Olemme tutkielmassamme paéty-
neet kdyttamaddan padsaantoisesti joko nimikettd osa-aikainen tai luokaton erityis-
opetus ja mydhemmin my0s laaja-alainen erityisopetus. Oppilaat tulevat osa-ai-
kaiseen erityisopetukseen yleisopetuksen oppituntien sijasta joko yhdeksi tun-
niksi kerran viikossa tai pidemméksi ajanjaksoksi. Luokattomaan eli osa-aikai-
seen erityisopetukseen tulon syynd on useimmiten puhe-, lukemis- tai kirjoitta-
mishdirio ja/tai muu héirio, kuten oppimisvaikeus joissakin oppiaineissa.

Paatimme ryhmitelld Jyvaskyldan luokattoman erityisopetuksen muutosvai-
heet omiksi jaksoikseen eri vuosikymmenien mukaan, jotta laaja aihepiirimme
olisi hallittavissa. Ensimmadiseksi olemme tarkastelleet opetuksen osalta kansa-
kouluaikaa ja paattaneet tarkastelumme 1990-luvulle, jolloin opetuksellisesti toi-
mittiin peruskoulun opetussuunnitelman mukaan. Télle aikajaksolle on sijoittu-
nut monia yhteiskunnallisia uudistuksia. Luokattoman erityisopetuksen taus-
talla on ajatus kaikille lapsille yhteisestd koulusta.

Késitteet integraatio ja inkluusio ovat keskeisid erityisopetusjdrjestelmén
muuttumisessa. Inkluusio ja inklusiivinen opetus ovat maailmanlaajuisia ilmi-
0itd, joilla on joka maassa omat merkityksensa ja sovelluksensa. (Malinen, Savo-

lainen, Engelbrecht & Xu 2010, 351.) Ikdtovereiden joukkoon kuuluminen hyvak-
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syttynd jasenend on hyvin keskeinen toive lapselle (Moberg 1996, 130-131; Sal-
minen 1989, 75). On my6s hyvin merkittdvéad, ettd lapset saavat mahdollisuuden
kasvaa ja opiskella sellaisten oppilastovereiden joukossa, jotka kuuluvat sithen
yhteisoon, jonka piirissd he eldviat koulupdivan jdlkeen (O'Neil 1995, 7). Tama
tavoite ei vilttamattd toteudu erityisluokassa tai ~koulussa opiskeltaessa, koska
asuinympadristd saattaa olla etddlld kouluymparistostd. Luokattomassa erityis-
opetuksessa mainittua tavoitetta pyritddn erityisoppilaiden osalta toteuttamaan
mahdollisimman hyvin.

Tutkimuksemme oli tutkimusotteeltaan laadullinen ja pdddyimme narratii-
viseen kerrontaan siksi, ettd ndin meilld oli mahdollisuus saada haastatelta-
viemme eldvdd kerrontaa taltioitua tutkimukseemme sen sijaan, ettd olisimme
kerdnneet tietoaineistomme selailemalla yksinomaan maakunta-arkiston asiakir-
joja, kaupungin kouluviraston vanhoja poytékirjoja ja erityisopetukseen liittyvid
pddtoksid. Erityisen ilahduttavaa oli se, ettd 16ysimme hyodylliseksi tyokaluk-
semme Labovin ja Waletskyn (1967) kehittdmé&n strukturaalisen menetelmin,
joka antoi meille mahdollisuuden tulkita ja analysoida erityisopettajien narratii-
veja mukavalla tavalla. Taman tyokalun avulla saatoimme jakaa heiddn kerto-
muksensa pienempiin kerronnallisiin yksikoihin eli narratiiveihin, joka teki tut-

kimuksestamme eldvdd, mukaansa tempaavaa ja helppoa luettavaa.



2 SUOMALAINEN ERITYISOPETUSJARJESTELMA

2.1 Miten Suomen erityisopetuksen perusta luotiin?

Tavoitteellisena, systemaattisena ja tietoisena, yksiloihin kohdistuvana toimin-
tana erityisopetus on melko nuorta, mutta sen historialliset juuret ovat kaukana
menneisyydessd. Erityisopetuksen varhaisvaiheita voidaan havainnoida eri kult-
tuureissa sen mukaan, miten poikkeavia ja vammaisia on kohdeltu ja miten hei-
hin on suhtauduttu. (Moberg 1982, 22.)

Erityisopetuksen synnylle ovat erityisesti luoneet pohjaa vaikutteet, joita ul-
komailta on saatu. Jo 1860-luvulla suomalaisia erityiskasvatuksen vaikuttajia,
kuten K.M. Stenius, M. Linsen ja V. Forsius kévi ulkomailla hankkimassa koke-
muksia sovellettaviksi Suomen koulujdrjestelmédn. Ulkomailta saadut virikkeet
ovat itse asiassa ratkaiseva ldhtokohta koko suomalaisen koulujdrjestelmédn muo-
toutumiselle. (Tuunanen & Nevala 1986, 80; Tuunainen & Nevala 1987, 10.)
Suomen erityisopetuksessa on nédhtdvissa selvit aikakaudet. Varhaisimpana ai-
kakautena Suomen erityisopetuksen kehitykselle voidaan pitdd aikaa 1800-lu-
vun puolivilistd 1920~ ja 1930-luvuille. Erityisopetus oli tuolloin vield maaral-
tddn hyvin vahdistd. Seuraava uusi aikakausi alkoi sitten 1930-40-lukujen tait-
teesta. Tille aikakaudelle on olennaista erityisopetuksen madarallinen kasvu.
Tuolloin erityisopetusta sai noin kaksi prosenttia oppivelvollisista. Suomalaisen
erityisopetuksen eteneminen oli kuitenkin melko hidasta 1950-luvun lopulle
saakka. (Tuunanen & Nevala 1987, 10, 13-14, 16; Werner-Putnam 1979, 89; Tele-
maki 1983, 41.)

211 Apukoulusta luokattomaan

Suomeen sdddettiin yleinen oppivelvollisuus vuonna 1921. Tuolloin pédtettiin,
ettd seitsemdn vuoden idssd alkavan oppivelvollisuuden tuli kestdd kuusi vuotta.

(SA 101/1921, 38.) Tavoitteena oli saattaa kaikki oppivelvollisuusikdiset lapset
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koulutuksen piiriin. Uusi oppivelvollisuuslaki velvoitti kaupunkeja perusta-
maan niin sanottuja apukouluja. Se ei kuitenkaan madritellyt sitd, mitd apukou-
lulla tarkoitettiin, vaan siind mainittiin késite heikon kéasitekyvyn omaavat oppi-
laat. Tuossa laissa erityisopetus oli vield hyvin selkiytymaton kasite. Lain ylimal-
kaisuus antoi tdten kunnille mahdollisuuden jarjestelld erityisopetustaan paikal-
listen olosuhteiden edellyttamalld tavalla. (Telemaki 1983, 41.)

Kyseiseen kouluun siirto ei tuolloin vield vaatinut erillisid testejd eik siir-
ron syytd tarvinnut ilmoittaa oppilaan vanhemmille tai edes oppilaalle henkils-
kohtaisesti. Opetusryhmén koko vaihteli 15-20 oppilaaseen ja opetuksesta vastasi
kansakoulun opettaja. (Laitakari 1919, 7; Kivirauma 1989, 87-89.) Kesti kuitenkin
vield kymmenid vuosia ennen kuin jokainen oppivelvollisuusikdinen pé&ési kay-
maédn saannollisesti koulua (Isosaari 1970, 73-74; Halila 1980, 169).

Ennen oppivelvollisuuslakia kunnat pystyivit hoitamaan erityistukea tar-
vitsevien opetuksen vapaaehtoisten avustuksella. Heikkokykyiset ja niin kutsu-
tut pahatapaiset oppilaat eivit vield tuolloin muodostuneet ongelmaksi koulun
ndkokulmasta katsottuna, silld edelliset eivét yleensd kdyneet koulua ja jalkim-
mdiset pystyttiin erottamaan koulusta tarpeen tullen. (Kivirauma 1989, 88.) Maa-
seudulla, jossa luokat olivat pienempid kuin kaupunkikouluissa ei ndin ollen
esiintynyt suurta tarvetta erityisjdrjestelyille. Usein hitaasti edistyvit oppilaat
siirrettiin alemman luokan kurssille ja vastaavasti nopeasti edistyneet siirrettiin
ylemmalle luokalle. (Laitakari 1919, III-IV; Salmensaari 1915, 22-23; Halila 1949,
95: SA 12/1866, 96 §, 141§; Kivirauma 1989, 39; Kivirauma 2009, 35-36.)

Uuno Cygnaeusta voidaan pitdd apukouluopetuksen varhaisimpana puo-
lesta puhujana Suomessa. Ajatus apukoulusta ldhti liikkeelle suurelta osin Cyg-
naeuksen vaikutuksesta. Hanen pyrkimyksendan oli tehdd Suomen kansakoulu-
laitoksesta suuri ja yhtendinen jdrjestelmd, joka tulisi tarjoamaan opetusta myos
dlyllisesti heikompilahjaisille. (Halila 1949, 93-94.) Cygnaeus halusi, ettd heikom-
matkin oppilaat opiskelisivat normaaliopetuksessa, mutta hanen ajatuksensa hy-
lattiin. Ensimmadinen varsinainen apukoululuokka perustettiin Viipuriin vuonna

1891. Sielld opiskeli heikkolahjaisia oppilaita koko kaupungin alueelta. (Halila
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1949, 96.) Viipurin kansakoulutarkastaja A. A. Borenius oli sitd mieltd, ettd heik-
kokykyisten lasten opetuksen jdrjestaminen oli tarkedd, jotta estettiin heidén tur-
meltumisensa. Han uskoi, ettd varhainen opetus nostaa lasten élyllist4 tasoa. (Bo-
renius 1893, 136-137).

Vuoden 1921 oppivelvollisuuslaki muutti suurempien kuntien velvoitteita
heikkolahjaisten opetuksen jarjestamisestd. Se edellytti, ettd niihin kaupunkeihin,
joissa vdestomadra ylitti 10 000 asukasta, tuli jarjestdd erityistukea heikon kasi-
tyskyvyn omaaville lapsille ja lapset velvoitettiin osallistumaan opetukseen. (Ha-
lila 1950, 100; SA 101/1921, 1, 4, 13 §.) 1930-luvulla apukoulu oli ainoa erityis-
opetusmuoto. 1950-luvun lopulla pahatapaisten opetus sai lainvoiman, kun
tarkkailuluokka sai virallisen asemansa kansakouluasetuksessa. Asetus oli voi-
massa noin kymmenen vuotta. Myohemmin syntyneelld luokattomalla eli osa-

aikaisella erityisopetuksella oli merkittdvd asema tarkkailuopetuksessa. (Kivi-

rauma 1989, 108, 126.)
2.1.2 Erityistukea tarvitsevat oppilaat

Vuoden 1947 Komitean mietinndssd mainittiin ensimmadisen kerran klinikka-
muotoinen erityisopetus. Taméan kaltainen erityisopetus merkitsi koulu- ja luok-
kamuotoisesta erityisopetuksesta poikkeavaa toimintamuotoa. Siind oli olen-
naista opetuksen osa-aikaisuus. Télld tavalla toteutettu erityisopetus antoi uu-
sille opetusryhmille mahdollisuuden tulla erityisopetuksen piiriin. (Kivirauma
2001, 31.) Osa-aikaisesti annetussa erityisopetuksessa oppilasta ei siirretty hallin-
nollisesti erityisopetukseen, vaan opetus tapahtui yleisopetuksen opetussuunni-
telman mukaisesti (Laukkanen 1996, 3). Kasitteelld klinikkamuotoinen erityis-
opetus tarkoitettiin siis samaa kuin luokaton tai osa-aikainen erityisopetus. Tal-
lainen erityisopetus tdydensi tai tuki “normaalia” koulunkdyntid (Kuusela, Hau-
tamdki & Jahnukainen 1996, 144).

Klinikkamuotoinen erityisopetus oli kuitenkin aloitettu jo 1940-luvun
alussa Helsingissd, jolloin jonkin asteista erityisopetusta ryhdyttiin antamaan pu-

hehdirididen vuoksi. Puhehdiriolld tarkoitettiin yksilon osittaista tai taydellista
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kykenemittomyyttd didinkielen normien mukaisen puheen ja/tai kielen tuotta-
miseen. (Rauhala 1986, 241.)

Kouluhallitus teki vuonna 1947 vajaakykyisten lasten huoltokomitean toi-
mesta kartoituksen lasten puhehdirivistd. Taméan tutkimuksen perusteella komi-
tea katsoi, ettd lasten puhehdiriciden korjaamiseen oli tiarked puuttua ennen lu-
kemisen ja kirjoittamisen korjaamista. Heiddn mielestddn luku- ja kirjoitushéiri-
Ostd eli lukihdirivistd johtuvat ongelmat olivat oppilailla varsin pienié tai niitd ei
osattu selkedsti hahmottaa. Komitea oli sen sijaan pettynyt, ettd puhevikaisille ei
ollut jarjestetty erityisopetusta muualla kuin Helsingissd. Mietinnossa todettiin,
ettd vahdisestakin puheviasta saattoi olla seurauksena kehityshdirioitd henkiselld
puolella. Komitean mukaan puhevikoja tuli alkaa korjata mahdollisimman var-
haisesta idstd ldhtien, jotta myohemmiat sielulliset vauriot viltettdisiin. Puhevi-
kojen korjaamiseen ei komitean mielestd tarvittu erityisluokkia, vaan heiddan
opettamisensa onnistui klinikkaopetuksena. (Vajaakykyisten lasten huoltokomi-
tean mietint6 1947, 54-61.) Puheopetusta tarvitsevat oppilaat alkoivat vasta 1960-
luvun lopulta ldhtien saada laajamuotoisemmin puheopetusta joko klinikkaope-
tuksena tietyilld kouluilla tai kiertdvien erityisopettajien toimesta useammilla
kouluilla. Puheopetusta annettiin yleisimmin 2-4 lapsen ryhmissd, mutta myos
yksilollisesti tapahtuva puheopetus oli mahdollista. Ryhma sai opetusta yleensa
yhden tunnin viikossa ja yksilollisesti annettuna oppilas sai sitd 5-15 minuuttia
kerran viikossa. Puheopetukseen valikoitui ne oppilaat, jotka erityisopettaja oli
seulonut ensimmadisen luokan oppilaista puheopetusta tarvitseviksi. Puheopetus
keskittyikin aluksi kahdelle alimmalle luokalle. (LE 1954, 18-20; Tuunainen &
Nevala 1986, 113-114.) Puheopetus oli keskittynyt padsdantoisesti kaupunkeihin
ja maaseudulla asuvien oppilaiden osalta puheopetus siilyi vield 1970-luvun al-
kuun saakka varsin vahdisend, silld vain neljdsosa lapsista sai tukea (Tuunainen
& Nevala 1986, 118).

Komitea mainitsi jo vuoden 1947 mietinndssddn niin kutsutut sanasokeat

eli lukemis- ja kirjoittamisvaikeuksista kdrsivit lapset, mutta opetuksen ohjeista-
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miseen komitea ei kuitenkaan vield tuolloin puuttunut. Perusteluna télle ohjeis-
tamisen puutteelle oli se, ettd tuolloin ei vield ollut riittdvid diagnosointimenetel-
mid. Tdstd syystd kyseisten lasten opetus saatettiin aluksi hoitaa my6s oppilaslu-
kumadaraltdaan pienemmissd opetusyksikoissd kansakoulun h-luokilla. (Vajaaky-
kyisten lasten huoltokomitean mietintd 1947, 46, 54-61.) Lukemis- ja kirjoittamis-
hdiridisten oppilaiden saattaminen erityisopetuksen piiriin aloitettiin sitten
1940-luvun lopulla (Tuunanen & Nevala 1986, 68; Kivirauma 1989, 113; Kivi-
rauma 2001, 30-31; Niilo Maki 1902-1968). Lukemis- ja kirjoittamishdirioilld tar-
ko4 alle yksilon dlykkyyden ja koulutuksen perusteella odotetun tason (Ruoppila
& Vasti 1971, 12). Niinpd Helsingissd kdynnistettiin vuonna 1949 koululaitoksen
piirissd lukemis- ja kirjoittamishdirivisten lasten opetus. Aluksi oppilaista, joilla
luki-ongelma oli suuri, muodostettiin oma pieni luokka. (Jurama 1986, 575.)
Luokkamuotoisen erityisopetuksen oheen alkoi viahitellen kehittyd uudenlaista
erityisopetusta. Luokkamuotoisesta erityisopetuksesta siirryttiin klinikkamuo-
toiseen eli luokattomaan erityisopetukseen. (Runsas 1986, 575; Kivirauma 2001,
30.) Aluksi se oli vield varsin pienimuotoista, mutta lisdantyi pikkuhiljaa 1960-
luvun lopulla peruskoulun tulon my6td, tuoden uusia tuulia opetusjdrjestelyihin.
Se edusti uutta, integroivaa erityisopetusta. (Kivirauma 1989, 115; Kivirauma
2009, 38.) Luokaton erityisopetus oli varsin kaupunkikeskeistd 1960-luvun lo-
pulle saakka myos luki-opetuksen osalta, mutta 1970-luvun alussa luki-opetusta
saavia oppilaita oli jo enemmén maaseudulla kuin kaupungeissa (Tuunainen &

Nevala, 1986, 118).
2.1.3 Luokattoman erityisopetuksen etuja

Luokattoman erityisopetuksen etuina voitiin pitdd muun muassa sitd, ettd tama
opetusmuoto kykeni ottamaan vastaan huomattavasti runsaammin oppilaita
kuin luokkamuotoinen opetus. Siitd huolimatta, ettd luokaton erityisopetus pys-

tyi viikkotuntimédardisesti opettamaan suurempaa oppilasmassaa kuin luokka-
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muotoinen, niin luokatonta erityisopetusta kyettiin antamaan niin pienissa ryh-
missd, ettd sitd voitiin verrata jopa yksityisopetuksen luonteiseen opetukseen.
Luokattoman erityisopetuksen etuina voitiin pitdd myos sitd, ettd vanhemmat ei-
vt ryhtyneet ldheskddn samassa mittakaavassa vastarintaan, jos heiddn lapsel-
leen ehdotettiin erityisopetuksen antamista kuin luokkamuotoisessa erityisope-
tuksessa tapahtui. Erityinen painoarvo luokattoman erityisopetuksen suosioon
oli siis vanhempien negatiivinen suhtautuminen luokkamuotoista erityisope-
tusta kohtaan. (Kivirauma 1989, 114.) Se edusti luokka- ja koulumuotoiseen eri-
tyisopetukseen verrattuna vdhemman leimaavaa ja poissulkevaa erityisopetusta
(Kivirauma 1989, 115; Kivirauma 2009, 38).

Suurena hyo6tynéd oli myos se, ettd sellaistenkin oppilaiden tutkiminen ja
opetus oli mahdollista, joilla luki-h4irivit ja/ tai oppimis- ja sopeutumisvaikeudet
olivat lievid (Kivirauma 1989, 127). Oppilaille tuli mahdollisuus opiskella pda-
sdantoisesti yleisopetuksessa ja siirtyd osa-aikaisesti erityisopetukseen niissd op-
piaineissa, jotka tuottivat erityisid vaikeuksia (Kivirauma 1989, 115; Kivirauma
20009, 38).

Luokattomaan erityisopetukseen madratyt oppilaat saivat opetusta ongel-
miinsa pienryhmissd parhaimmillaan pari kolme kertaa viikossa (LE 1954, 12).
Tdllaisesta pienryhmille annetusta opetuksesta tuli pikkuhiljaa tavallisin erityis-
opetuksen jdrjestimistapa. Ryhmien koot vaihtelivat 2-25 oppilaaseen, mutta ta-
vallisimpia olivat 2-7 oppilaan ryhmit. Poikkeustapauksissa saatettiin opetusta
antaa yksilollisesti. (Kivirauma 1989, 113.) Opetusaika ryhmé&a kohden oli ylei-
simmin 45 minuuttia (KM 1970c, 41-44). Luokaton erityisopetus jdrjestettiin pe-
riodeittain pitkien matkojen pddssad olevien pienten koulujen oppilaille. Periodin
kesto saattoi olla 8-12 viikkoa. (Jurama 1986, 575.)

Luokattoman erityisopetuksen tarpeellisuus tuli erityisen selkedsti esille
peruskouluun siirtymisen jdlkeen, kun hyvin pian havaittiin, ettd osalle oppi-
laista peruskoulun mukanaan tuomat tavoitteet olivat liian korkeat. Koko ikdluo-

kan opettaminen yhdessd toi esiin ongelmia. Heterogeenista luokkaa pidettiin
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kuitenkin kasvuympdristonsd vuoksi homogeenista luokkaa parempana.

(Kuikka 1991, 129-130.)
2.1.4 Erityisopetuksen suunnittelutoimikunnan nikemykset

Erityisopetuksen tarpeellisuutta tutkimaan 1970-luvulla perustetun erityisope-
tuksen suunnittelutoimikunnan toimenkuvaan kuului ehdotusten tekeminen op-
pivelvollisuuskoulun erityisopetuksen osalta. Toimikunnan tavoitteellisena ldh-
tokohtana oli yksilokeskeisyys eli yksilon kehitysedellytykset ja kehitystarpeet.
Se halusi painottaa, ettd mikali erityisopetusta alettaisiin antaa jo varhain ja te-
hokkaasti voitaisiin puhe-, lukemis-, kirjoittamis- ja laskemishdiriot saada kun-
toon jo nuorimpien ikdluokkien kohdalla. (KM 1970c 59-60; 112-116; 162, 163.)
Toimikunnan mielestd voimassa oleva periaate, ettd erityisopetusta annettiin
vain sellaisille oppilaille, jotka hidastivat tai héiritsivat perusluokan toimintaa,
oli vddrd ja vanhakantainen. Heiddn mielestddn uudenlaisten, tehokkaiden toi-
mintamuotojen sekd uudenlaisien lapsiryhmien mukaantulon tuli tapahtua yh-
teiskunnallisista muutoksista johtuen. He nékivit, ettd elinkeinorakenteen muu-
tokset ja sen myotd muuttoliike asuintaajamiin vaati muutosta my6s opetuksel-
lisiin tarpeisiin. Erityisopetukselliset muutokset tuli toimikunnan mukaan liittdaa
yhteen peruskoulun kdynnistymisen kanssa. Toimikunnan mielestd koulun tuli
pysyd mukana yhteiskunnallisessa muutoksessa ja taata kaikille yhteiskunta-
luokkaan tai asuinseutuun katsomatta samanlaiset mahdollisuudet lapsen omaa
kehitystd vastaavaan peruskoulutukseen. (KM 1970c 111.)
Erityisopetustoimikunta painotti uudistuksessaan niin sanottua normaali-
suusperiaatetta. Sen mukaan jokaisen lapsen tuli saada opiskella omassa perus-
opetusryhmdssaddn ja saada sen sisélld erilaisia tukitoimia tukiopetuksen ja luo-
kattoman erityisopetuksen keinoin. Erddnlaisena normaaliopetuksen ja luokatto-
man eli osa-aikaisen erityisopetuksen vilimuotona mainittiin uutena tukitoi-
mena peruskoulun myota tullut tukiopetus. Tukiopetusta voitiin huoltajan suos-

tumuksella jarjestdd 1970 voimaan tulleen asetuksen mukaan opinnoissaan tila-
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pdisesti jdlkeen jddneille taikka muusta syystd sitd tarvitseville peruskoulun op-
pilaille luokkaa kohden enintddn kahta viikkotuntia vastaavana aikana. Taman-
kaltaisen opetuksen jdrjestimisestd kouluhallitus antoi tarvittaessa ohjeet. (SA
443/1970, 278.) Toimikunnan mukaan erityisluokalle tai erityiskouluun siirto tuli
tapahtua vain, mikaili edelld mainitut keinot eivét olleet kyseisen oppilaan koh-
dalla riittavat (KM 1970c 116; KM 1971, 46-49). Erityisopetustoimikunta piti kui-
tenkin tarkednd sitd ldhtokohtaa, ettd luokkamuotoiseen erityisopetukseen siir-
retty oppilas voitiin asiantuntijoiden kanssa laaditun kuntoutusohjelman jalkeen
siirtdd takaisin perusopetukseen ja sitd myotd tarvittaessa luokattoman erityis-
opetuksen piiriin (KM 1970c, 150). Toimikunta halusi ndhda erityisopetuksen ko-
konaan uudenlaisesta ndkokulmasta. Se luonnehti erityisopetusta erityistehta-
viksi, johon tuli sisédltyd opetuksen lisdksi muitakin toimenpiteitd, joilla tuettiin
oppilaan yksilollisid eroavuuksia ja vahemmistoryhmiin kuuluvien opetustar-

peita. (KM 1970c, 130-131.)
2.1.5 Laaja-alainen erityisopetus

Myohemmin, peruskoululakien muutosten myo6td, myos erityisoppilaat maari-
teltiin uudella tavalla. Mddrittely muuttui avoimempaan suuntaan, minké joh-
dosta kouluilla oli paremmat mahdollisuudet muokata erityisopetusta haluamal-
laan tavalla. (Kivirauma 1989, 142.) Luokattoman erityisopetuksen muodoista
vanhin oli puhehdirididen vuoksi annettu erityisopetus ja uusimpana tulokkaana
syntyi peruskoulun myo6té niin sanottu laaja-alainen erityisopetus, johon kunnan
oli saatava kouluhallituksen lupa. Vuoden 1970 Peruskouluasetus mainitsee ensi
kerran tdimédn puhe-, lukemis-, ja kirjoittamishdirioisille tai muista erityishéiri-
Oistd karsiville annettavan erityisopetuksen muodon. (SA 443/70, 39§8.) Viralli-
sesti laaja-alaisen erityisopetuksen synty ajoittuu 1970-luvun puoliviliin. Tédssa
yhteydessd toimenkuvan laajentamista pidettiin perusteltuna ja asia otettiin
my0s erityisopettajakoulutuksessa huomioon. Lahtokohtana oli ajatus, ettd laaja-
alainen erityisopettaja hoitaisi my6s muun tyyppisid oppimisvaikeuksia, kuin

perinteisid puhe- luki-opetusongelmaisia. T4lloin oli mahdollista joustavasti ja
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nopeasti auttaa aluksi etupddssd sosiaalisesti ja emotionaalisesti hdiriintyneita
oppilaita. Nédin ollen heitd ei endd tarvinnut eristdd omasta nimikkoluokastaan.
Ndin siirryttiin myds enemman integraation suuntaan. (Moberg 1982, 215-216.)
Laaja-alaisessa erityisopetuksessa on oppilaita niin luokkamuotoisen erityisope-
tuksen alueelta kuin myos luokattoman erityisopetuksen alueelta. Laaja-alainen
erityisopetus oli syntyvaiheensa alkuaikoina eniten kdytossd yldkoulun puolella
peruskoulussa. (Ahvenainen 1983, 1-33.)

Vuoden 1984 peruskouluasetuksen myotd luokattomasta eli osa-aikaisesta
erityisopetuksesta tuli luokkamuotoisen erityisopetuksen kanssa tasa-arvoinen
tuntimé&érilld mitattuna. Tédssd asetuksessa madrattiin, ettd vahintdan puolet eri-
tyisopetukseen kdytettdvistd tunneista oli kdytettdva osa-aikaiseen erityisope-

tukseen. (SA718/84, 468.)

2.2 Erityisluokkaopetuksen perusta Jyvaskyldssa

Jyvéskyldn kaupungin oma kansakoululaitos perustettiin vuonna 1909. Syy néin-
kin myohdiseen ajankohtaan oli ilmeisesti se, ettd Jyvaskyldn vakiluku jdi pahasti
jdlkeen muihin kaupunkeihin ndhden. Vikiluvun hidas kasvu korjaantui 1910-
luvulta alkaen. Vuosina 1910-1930, jolloin Jyvéaskyld kasvoi yli kaksi kertaa no-
peammin muihin kaupunkeihin ndhden, oli omalle kansakoululaitokselle jo ky-
syntdd. (Tommila 1972, 306-307, 324.)

Pian kansakoululaitoksen perustamisen jdlkeen Jyvéaskyldssd alkoi myos
erityisopetuksellisesti tapahtua pientd liikehdintdd. Vuoden 1911 loppupuolella
kaupungin kansakouluntarkastaja, seminaarin kasvatusopin lehtori K. Oksala
ehdotti johtokunnalle, ettd Jyvaskylddn tulisi perustaa erityinen apuluokka heik-
kokykyisille lapsille. Jyvaskyldan kansakoulun johtokunta antoi tarkastaja Oksa-
lan tehtdvéaksi selvittdd erityisopetusta tarvitsevien lasten lukumdédran Jyvasky-
lassd. Tahan tehtdvaksi antoon pysahtyi kuitenkin tilld erdd erityisopetuksen

pohtiminen Jyvaskyldssa ilmeisesti taloudellisista syistd. (Halila 1949, 153-154.)
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Jyvéskyldan kaupungin kansakouluntarkastaja lehtori K. Oksalan 1911 te-
kemd ehdotus apuluokan perustamisesta heikkolahjaisille Jyvéaskyldssa tuli kuin
uutena asiana ajankohtaiseksi oppivelvollisuuslain tultua voimaan vuonna 1921.
Tdlloin jdlleen keskusteltiin erityisen apuluokan perustamisesta. Asia kuitenkin
jalleen raukesi, koska opettajisto ei ollut asialle vihkiytynyt ja opettajia kehotet-
tiin kuuntelustipendinsd turvin tutustumaan apukouluopetukseen. Téllaista
kuuntelu- ja tutustumismatkaa ei valitettavasti tehty. (JKVA, toimintakertomuk-
set 1935-1942.) Erityiskasvatuksen kehittymiselle oppivelvollisuuslain voimaan-
tulo 1921 ei siis tuonut nopeasti lisdpontta Jyvaskyldssd, mutta erddnd syynd sen
etenemisen hitaudelle oli varmasti se, ettd myos valtakunnallisesti tdmé&n aino-
ankin erityisopetusmuodon, apukoulun, osalta kunnat saivat lykkaysta.

Heikkokykyisten eli apuluokan perustaminen tuli taas Jyvaskyldssa esille
vuotta mychemmin 1922, jolloin péétettiin varojen keruusta kyseisen luokan ai-
kaansaamiseksi. Ilmeisesti 1930-luvun alun lama ja heikkokykyisten oppilaiden
liilan vahdinen maard lykkasi apukoulun perustamista jdlleen. (Halila 1950, 100;
Kivirauma 2009, 34.)

Jyvaskylan kaupunkiin suunniteltu alueliitos toi apukoulukysymyksen
taas ajankohtaisemmaksi. Vuodesta 1937 alkaen opettajakokousten sdannollinen
pohdinnan aihe oli se, kuinka heikon késityskyvyn omaavien oppilaiden opetus
tulisi jarjestad, ettei se koituisi rasitukseksi heille eikd mydskdan edistyneemmille
lapsille. Talvisodan johdosta alueliitos siirtyi vuoden 1941 alkuun ja apukoulu
aloitti toimintansa Jyvaskyldssa kaksiluokkaisena helmikuussa 1942. Sotatilasta
johtuen apukoulu kirsi opetustilojen puutteesta ja pystyi tyoskentelemddn en-
simmdisend kouluvuotenaan vain 74 pdivdd. Myoskin pdivdaohjelmaa jouduttiin
lyhentdamaan. (JKVA toimintakertomus 1942-1945.)

1940-luvun puolivilissd myods pahatapaisten lasten opetuksessa tapahtui
muutosta. Jyvaskyldssd kansakoulun johtokunta padatti tammikuussa 1943, ettd
kaupunkiin tulisi perustaa koulukoti huonotapaisia lapsia varten. Syyslukukau-
den 1944 alusta perustettiin tarkkailuluokka, johon sijoitettiin &lyllisesti normaa-

leja, mutta henkisesti “luonnevikaisia” lapsia. (JKVA, toimintakertomus 1942-



19

1946; JKA 11.5.1944.) Jyvaskyldssd ensimmadinen kdytannon kokeiluty6téd varten
perustettu tarkkailuluokka aloitti toimintansa syksyllda 1945 (Malinen 1968, 316-
317).

2.3 Jyviaskylin luokattoman erityisopetuksen perusta

Jyvaskyld seurasi isompien kaupunkien mallia puheopetuksen osalta 1950-lu-
vun puolivilissd ja aloitti syksyllda 1955 puhehdirivistd kdrsivien lasten erityis-
opetuksen. Puhehdirivisten lasten erityisopetukselle olikin véahitellen todellista
kysyntdd, silld vuonna 1957 Jyvéaskyldn kansakoulujen 4755 oppilaasta 258 oppi-
laalla todettiin puhehdirio. Ensimmadiseksi puhehdirivisten opettajaksi valittiin
kansakoulunopettaja E. Aro, joka nimellisesti hoiti yldkoulunopettajan virkaa.
Erityisopettajat E. Sonninen, R. Rauhala ja L. Kalmari vastasivat puheopetuksesta
vuoden 1957 jdlkeen. Lukuvuoden 1957-1958 aikana kuntoutettiin 106 oppilasta.
Vuonna 1968 ryhdyttiin yhteistyohon Keski-Suomen keskussairaalan foniatrisen
poliklinikan kanssa. (Peltonen 1989, 196.)

Lukuvuoden 1962-1963 alussa vihdoin myos lukiopetus kdynnistyi Jyvés-
kyldssd, kun Jyvaskyldan perustettiin luku- ja kirjoitusvaikeuksista karsiville op-
pilaille luku- ja kirjoitusneuvola. Opettajaksi tuli filosofian maisteri M. Vésti. Tatd
erityisopetusta heille annettiin aluksi kansakoululaitoksen yhteydessa vuoropaii-
vin Cygnaeuksen koulussa ja Keskuskansakoulussa. Lukuvuonna 1962-1963
opetuksesta pdési osalliseksi kaikkiaan 51 ndiden koulujen oppilasta. He opiske-
livat 2-4 oppilaan ryhmissa 1-3 tuntia viikossa. Jyvaskyldan korkeakoulun psyko-
logian laitos ja kasvatusneuvola tukivat luku-ja kirjoitusneuvolaa. Vuonna 1964-
1965 luku- ja kirjoitusvaikeuksista kérsiville oppilaille tuli antaa opetusta kau-
pungin kaikissa kansakouluissa. Tuolloin perustettiin luku- ja kirjoitushdiriois-
ten ensimmadinen erityisopettajan virka. Opettajaksi tuli erityisopettaja M-L. Pi-
rild. (JKVA toimintakertomus 1962-1969.) Keskuskansakoulun luku- ja kirjoitus-

neuvolassa opetti edelleen M. Visti. Kolmas erityisopettajan virka perustettiin
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vuonna 1969. Virkaan valittiin erityisopettaja P. Siiril4, joka toimi kiertdvana eri-
tyisopettajana opettaen Jyvaskyldan kaupungin eri kouluilla. (JKVA toimintaker-
tomus 1962-1969.)

Erityisopetuksen suunnittelutoimikunta totesi ensimmadisessd osamietin-
nossddn 1970, ettd lukemis- ja kirjoittamishdirivisten erityisopetuksen toteutus oli
maassamme hyvin kirjavaa ja esimerkiksi ryhmékoko, kesto ja jatkuvuus vaihte-
livat. Tdmad johtui siitd, ettei ollut olemassa mink&dédnlaisia sadnnoksid tai virallisia
ohjeita, miten opetus tuli jarjestdd. Luokattoman erityisopetuksen lisddntyessa
tuli ongelmaksi tarkoituksenmukaisten tilojen ja diagnosointimenetelmien puut-
tuminen. (KM 1970A 16.) Lddninhallitusten kouluosastot perustettiin vuonna
1970 ohjaamaan kuntien erityisopetuksen suunnittelua ja toteutusta. Tatd kautta
myos erityisopetus tuli osaksi maamme suunnitelmallista koulutuspolitiikkaa.
Kunnat velvoitettiin jarjestimddn kaikkien poikkeavien oppilaiden erityisopetus.

(Kivirauma 2009, 39.) Ndin toimittiin myos Jyvéaskyldssa.

2.4 Pohjoismaiden erityisopetuskaytinteet

Erityisopetus oli alkanut Euroopassa useimmiten yksityisten tahojen aloitteesta
erillddn lainsdddannostd ja koulujdrjestelmistd. Oli melko tavanomaista, ettd se
pohjautui uskonnollisille tai humaaneille arvoille, jossa merkittdvana osatekijana
oli ollut huolenpidollinen funktio. (Merry 1989, 395-396; lhatsu & Tuunainen
1994, 5.)

Ruotsissa ensimmadinen lukemis- ja kirjoittamisvaikeuksista kérsiville op-
pilaille tarkoitettu erityisluokka perustettiin vuonna 1938. Lahtokohtana oli diag-
nosoitu vaikeus tai vamma ja tdstd syystd oppilas ei kyennyt kohtaamaan koulun
asettamia vaatimuksia. Ndin ollen heidit sijoitettiin pitkille erikoistuneeseen eri-
tyisopetusyksikkoon. (Eklindh & Wennbo 1986, 13-14.)

Ruotsissa 1950- ja 60-luvuilla tapahtunut taloudellinen kasvu antoi mah-
dollisuuden tarkastella optimistisesti vammaisen ihmisen hoitoa ja opetusta.

Tuolloin valtio ja kunnat lisdsivat runsaasti resurssejaan, mikd mahdollisti myo6s
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erityisen tuen tarpeessa olevien oppilaiden opetuksen tukemisen ja myds ope-
tuksessa kdytettdvien oppimateriaalien ja opetusvilineiden parantamisen.
(Richardson 2004, 103, 118-119, 141; Thatsu & Tuunainen 1994, 6.) Jo vuoden 1946
koulukomissio painotti mietinndssddn, ettd sijoitettaessa lapsi apuluokkaan pi-
tdisi aina tihdentdd vanhemmille ratkaisun viliaikaisuutta. Tama tarkoitti sitd,
ettd oppilas saattoi palata yleisopetusluokkaan, mikili erityisopetus kddnsi oppi-
miskehityksen positiiviseen suuntaan. (Eklindh & Wennbo 1986, 12.)

Ruotsi teki vuonna 1962 padtoksen 9-vuotisesta peruskoulusta. Sen seu-
rauksena rinnakkaiskoulujdrjestelma lakkautettiin ja tuolloin my®os erityisopetus
laajeni merkittavasti. (Richardson 2004, 122; Egelund, Haug & Persson 2006, 61.)
Peruskoulu toi mukanaan osa-aikaisen erityisopetuksen, jolloin erityisluokkien
madrd laski 9,1 prosentista (1968) 3,5 prosenttiin (1977) (Ihatsu & Tuunainen 1994,
9).

Vuoden 1962 opetussuunnitelmassa korostettiin erityisopetuksen toteutta-
mista muun koulutydn ohessa samanaikaisopetuksena. Eriytettyjen erityisluok-
kien lisdksi pyrittiin rinnakkaiseen erityisopetukseen tavallisen opetuksen
kanssa. Oppilaat valittiin erityisen tarkasti oppimisvaikeusdiagnosoinnin avulla.
Vuoden 1969 opetussuunnitelmassa samanaikaisopetus korostui edelleen. Eri-
tyisopetusta alettiin jdrjestdd joko yksittdisille oppilaille ja pienehkoille ryhmille
rinnakkain ja samanaikaisesti muun opetuksen kanssa tavallisessa luokassa tai
erityisluokassa. (Eklindh & Wennbo 1986, 14.) Kaytossé oli niin sanottuja klinik-
kaluokkia, joissa annettiin opetusta esimerkiksi lukemisen harjaannuttamisessa
(Richardson 2004, 180). Pikkuhiljaa my6s integraatiopyrkimykset tulivat ajan-
kohtaisiksi erityisopetuksessa ja erillinen erityisopetus korvattiin luokassa annet-
tavalla erityisopetuksella. Integraatio nédhtiin kuitenkin vain vélivaiheena, silld ei
koettu jarkeviksi tehdd eroa integroitujen ja muiden oppilaiden vilille. (Arte
1985, 29; Emanuelsson 1997, 464.)

1970-luvulla alkoi Ruotsissa vilkas keskustelu erityisopetuksesta ja erityis-

opettajakoulutuksesta. Oirekeskeisen ldhestymistavan sijaan pyrittiin I6ytdamaan
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kokonaisvaltaisempi ndkdkulma oppilaan ongelmien ratkaisemisen suhteen. Ko-
konaisvaltaisella ndkokulmalla tarkoitettiin sitd, ettd monet eriytyneet diagno-
soinnin muodot ndhtiin tarpeettomiksi. Segregaatio ideologiana haluttiin perata
pois ja pyrittiin siihen, ettd lapsia ei luokitella etuké&teen erilaisiin ongelmaryh-
miin. Haluttiin joustavaa organisaation ja resurssien jakoa ja sitd, ettd lasten asi-
oista ja ongelmista keskustellaan monipuolisen yhteistytn merkeissd. Segregaa-
tio-kdsitteelld tarkoitettiin ideologiaa, jossa oppilaita eroteltiin toisistaan jonkin
ominaisuuden perusteella. (Eklindh & Wennbo 1986, 10.) Erityisluokkia vdhen-
nettiin ja jopa poistettiin kokonaan. Erityisopetusta alettiin antaa omassa luo-
kassa samanaikaisopetuksena. Erityisluokan nimike poistettiin, vaikka kyseisid
luokkia oli edelleen olemassa. Luokkamuotoinen erityisopetus merkitsi etu-
pddssd rakenteellista muutosta, jolloin oppilas siirtyi erityisluokkaan. Sen heik-
koutena oli kuitenkin se, ettd ndin meneteltdessd oppilas jdi paitsi yleisopetusluo-
kassa tapahtuvaa opetusta. Ruotsissa otettiin samoihin aikoihin k&yttoon myos
klinikkaluokkia, jonne oppilaat menivit tiettyind tunteina opiskelemaan.
(Emanuelsson 1983, 66, 107-108; Johansson 1998, 138; Richardson 2004, 124.) Seka
luokkamuotoisen ettd klinikkamuotoisen erityisopetuksen tuntiméaérista vastasi-
vat kunnat ja kuluista pditti valtio. Tamén seurauksena erityisoppilaiden méaara
kasvoi rdjahdysmadisesti (Johansson 1998, 138). Erityisopetuksen maddréllisesta
kasvusta huolimatta yhd useampi oppilas epdonnistui koulunkdynnissdan. Tasta
syystd rakenneltiin ohjelma, joka takaisi my6s huonosti menestyneille oppilaille
mahdollisuuden suoriutua peruskoulusta. Erityisopetuksen laajentuessa ainoas-
taan 27 prosenttia erityisopetusta antavista opettajista oli patevid erityisopettajia.
(Egelund ym. 2006, 62-63.)

Ruotsissa oppilailla ilmenevid ongelmia ei selitetty pelkéstaan oppilaista it-
sestddn johtuviksi. Vaikeuksien katsottiin johtuvan myos koulutyon sisdlloistd,
oppilaiden kotitilanteista ja siitd, miten oppilaisiin suhtauduttiin. 1970- ja 80-lu-
vuilla Ruotsin yleisopetus ja erityisopetus haluttiin sulauttaa yhteen ja elimi-

noida t&dtd kautta erityisopetuksen leimaava vaikutus. Yleisopetuksessa toivottiin
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otettavan mallia erityisopetuksen pedagogiikasta esimerkiksi havainnollistamis-
metodien, opetusaineksen jdrjestyksen ja oppilaan ja opettajan vilisen kanssa-
kdymisen suhteen. Luokattomat opetusryhmat koettiin jopa vilttaméattomiksi ja
houkutteleviksi erityisesti monissa haja-asutusalueiden kouluissa, mutta myos
muissa kouluissa vuoden 1978 valtionavustusuudistusten myo6td. (Eklindh &
Wennbo 1986, 43; Richardson 2004, 184-185; Egelund ym. 2006, 63.)

Ruotsin erityisopetusta on monin paikoin kdytetty mallina Suomen erityis-
opetusta kehitettdessd. Muutokset ovat Suomessa ndkyneet Ruotsin erityisope-
tuksen suuntaan, milloin lyhyemmalld, milloin pitemmallé viiveelld. Erityisluok-
kien purkaminen aloitettiin Ruotsissa noin viisi vuotta Suomea ennen. Uudenlai-
nen erityisopetuksen ideologia, jossa koulua muokattiin paremmin oppilaiden
tarpeita vastaaviksi ja koko erityisopetuksen aseman pohtiminen sisillytettiin
Ruotsissa opetussuunnitelmaan vuonna 1980, kun meilld vastaavien uusien mal-
lien kehittely oli vasta keskusteluvaiheessa 1980-luvun lopulla. (Arte 1985, 29;
Tuunainen & Nevala, 1987, 19.)

Norjan erityisopetuksella on pitkdt perinteet. Erityisopetuksen jdrjesta-
mistd leimasi segregaatio- ajattelutapa 1960-luvun lopulle asti. Normalisaation
periaate tuli vallalle 1960-luvun lopulla, jolloin erityisopetus ja yleisopetus ha-
luttiin yhdist&da. Ajateltiin, ettd lasten olisi saatava kdydéa koulua kotiensa ldhella.
Tama kirjattiin Norjan perustuslakiin vuodelta 1976, jossa méarittiin, ettd erityis-
opetusta kdyvit oppilaat tuli sijoittaa oman koulupiirinsd kouluihin. Heille laa-
dittiin my6s henkilokohtainen opetussuunnitelma. Lain mukaan valtion tuli ra-
hoittaa kaikkien lasten koulutus tasapuolisesti riippumatta siitd, missa he asuivat.
Laissa korostettiin myos sitd, ettd erityisopetuksessa kdyvien lasten vanhemmat
tuli ottaa mukaan lastansa koskevaan pdadtoksentekoon. Lapsen integraatiota
alettiin my0s tukea kaikin yhteiskunnan suomin mahdollisuuksin. (Magne 1987,
326.)

Tanskassa kunnat vastasivat erityisopetuksen jarjestamisestd, mikd aiheutti
sen, ettd kuntien vélilld oli suuria eroja erityisopetuksen antamisessa. Erot néakyi-

vét erityisesti opetusmuodon ja kédytettdvissd olevien tuntien suhteen. Tanskan
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jo vuoden 1937 koululaissa oli viitteitd integraation suuntaan, mutta vasta 1970-
luvun vaihteessa integraatioajattelu sai laajemmat mittasuhteet. Tuolloin eritys-
opettajat toimivat perusopetusluokissa samanaikaisopettajina joillakin yksittdi-
silld tunneilla tai tukiopetusluonteisesti, jolloin he tukivat erityisoppilaita padasi-
assa didinkielen, matematiikan ja vieraiden kielten tunneilla. Opetusta annettiin
my0s klinikkaopetuksena, jolloin oppilaat siirtyivét joillakin tunneilla opiskele-
maan toiseen tilaan, mutta opiskelivat muutoin perusopetusryhmassaan. Klinik-
kaopetuksessa sai olla kerrallaan korkeintaan kuusi oppilasta yhta opettajaa koh-
den ja samanaikaisessa tukiopetuksessa tuettiin kerralla enintddn neljda oppi-
lasta. Edellisten rinnalla oppilaalla oli mahdollisuus saada myos yksilollistd eri-
tyisopetusta esimerkiksi kielellisten ongelmiensa vuoksi, jolloin kuitenkin yhteys
perusopetusryhmédn sdilyi. Yleisopetusluokkien tai erityisopetuskoulujen yh-
teydessd voitiin antaa myos erityisluokkaopetusta. T4lloin oppilaat eivit olleet

lainkaan varsinaisessa perusopetusluokassa. (Dahlgren & Nielsen 1984, 47-49.)

2.5 Erityisopettajakoulutuksen perusta

Suojelu- ja parantamiskasvatusopin professori N. Maki toimi erityisopettajakou-
lutuksen uranuurtajana ja kehittdjana 1950- ja 1960-luvuilla. Han oli puheenjoh-
tajana vuonna 1954 perustetussa Erityisopettajan koulutuskomiteassa. Syksylla
1959 Jyviskyldan kasvatusopillisessa korkeakoulussa kdynnistyi erityisopettajien
koulutus professori Mden johdolla. (Moberg 1982, 42.) Erityisopettajakoulutus oli
alkujaan vuoden kestédva tdydennyskoulutus ja tdhtasi aluksi ldhinnd apukoulun
opettajan patevyyden hankkimiseen kansakoulunopettajan tutkinnon suoritta-
neista, joilla oli takanaan myos kdytannon tyovuosia opetustydssa. Opetus mo-
nipuolistui Jyvéaskyldssa 1960-luvulla, sillda vuonna 1962 perustettiin edelld mai-
nitun koulutuksen rinnalle tarkkailu- ja koulukotiopettajien linja. Vuonna 1966
aloitettiin kansakoulunopettajista kouluttaa puhehdirivisten erityisopettajia Jy-

vaskyldn yliopiston erityisopettajien valmistuskurssilla. Koulutus kesti yhden
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lukuvuoden. (Hautamaki, Kuusela & Ménty 1996, 76, 78; Tuunainen 2005, 252;
Lahtinen 2009, 195.)

Kymmenen vuotta mydhemmin, vuonna 1977, alkoi Jyvédskyldn yliopis-
tossa puhe-, lukemis- ja kirjoittamishdiridisten lasten erityisopettajakoulutus. Jo-
ensuun yliopistossa vastaava koulutus oli alkanut jo vuonna 1972. Humanistis-
ten tieteiden kandidaatin tutkinnon suorittaneille tuli mahdollisuus suorittaa eri-
tyisopettajatutkinto poikkeuskoulutuksena, koska erityisopettajien tarve lisddn-
tyi nopeasti. Abo Akademin alaisena alkoi Vaasan korkeakoulu kouluttaa ruot-
sinkielisid erityisopettajia. (Rauhala 1986, 253-254.)

Apukoulun ja tarkkailuluokkien erityisopettajakoulutuksen linjat yhdistyi-
viat myShemmin erityisluokanopettajan koulutuslinjaksi ja puhe-, lukemis- ja kir-
joittamishdiridisten lasten erityisopettajien koulutuslinjasta tuli laaja-alaisen eri-
tyisopettajan koulutuslinja (Hautaméki ym. 1996, 75-76). Korkeakoulujen ja yli-
opistojen tutkintouudistuksen yhteydessa vuonna 1979 aloitettiin ylioppilaspoh-
jainen maisteritasoinen erityisopettajakoulutus Jyvaskyldn ja Joensuun yliopis-
toissa (Rauhala 1986, 254).

Suomen erityisopettajien koulutusmallin rakenne poikkeaa muiden Poh-
joismaiden malleista, koska Suomessa erityispedagogiikka on itsendinen, akatee-
minen oppiaine, mutta muissa Pohjoismaissa se on yksi kasvatustieteen monista

haaroista tai erillinen opettajien ammatillinen tdydennyskoulutusalue (Lahtinen

2009, 195).

2.6 Luokattoman erityisopetuksen midridllinen kasvu

Luokaton erityisopetus koski 1960-luvulla etupéddssa kielellisistd hdirivistd kéar-
sivien lasten erityisopetusta ja oli maarallisesti melko véhaistd, vaikka vuoden
1957 kansakoululaissa tdimd opetusmuoto sai virallisen aseman. Heiddn osuu-
tensa opetettavista kasvoi moninkertaiseksi peruskoulun toteuttamisen myota.
Vuosina 1967-1968 luokatonta erityisopetusta sai Suomessa 4700 lasta ja 1979-
1980 heita oli jo 46 000 lasta. (Tuunainen & Nevala 1984, 71.) Lintuvuoren (2010)
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mukaan samana lukuvuonna eli 1979-1980 luokattomassa erityisopetuksessa
kéavi peréti 78 320 oppilasta eli 12,6 prosenttia peruskoulun oppilasmaéérasta (Lin-
tuvuori 2010, 43). Mddrallisiin epatarkkuuksiin saattoi vaikuttaa tilastoinnin osit-
tainen pdillekkdisyys ja tdten tilastot eivit ole aina vertailukelpoisia keskendan.
Olettavasti Lintuvuoren esittdma tilasto on ldhempénd totuutta, koska kolman-
nen ldhteen mukaan vuosina 1975-1976 sai luokatonta erityisopetusta 65 200 op-
pilasta eli 9,9 prosenttia ja vuosina 1981-1982 heita oli 80 198 oppilasta, mika oli
13,6 prosenttia peruskoulun silloisesta oppilasméérastd (Runsas 1986, 267).
Yldasteen laaja-alainen erityisopetus, joka syntyi 1970-luvun lopulla, kas-
vatti osuuttaan moninkertaiseksi 1980-luvulla. Kymmenen vuoden aikana eri-
tyisopetuksen kasvu siirtyi yldasteelle ja oppilasmddra nelinkertaistui tuona ai-
kana. (Kivirauma 1989, 142.) Oppilasmddran lisddntymiseen oli saattanut vaikut-
taa se, ettd laaja-alaisen erityisopetuksen myotd koulut saivat muokata erityis-
opetustaan haluamallaan tavalla. Karkeiden arvioiden mukaan 60 prosenttia
laaja-alaisesta erityisopetuksesta oli matematiikan, kielten ja muiden aineiden
oppimisvaikeuksien korjaamista. Oppilaista keskimddrin 2/3 oli poikia. (Kuu-

sela, Hautamadki & Jahnukainen 1996, 157, 159.)

2.7 Samanaikaisopetus

Samanaikaisopetus oli osa-aikaisen erityisopetuksen erdédnlainen integraatio-
muoto, jolloin erityistukea tarvitseva oppilas tyoskenteli yleisopetuksen ryh-
maéssd ja luokaton erityisopettaja avusti hdntd sielld. Samanaikaisopetus aloitel-
tiin Jyvaskyldassda 1980-luvun alkupuolella. Tuolloin lukemis-ja kirjoittamishdiri-
Oisten lasten erityisopettaja perehdytti ensimmadisen luokan oppilaita viiden en-
simmadisen viikon ajan koulun kéytéanteisiin. Tavoitteena oli, ettd luokanopettaja
tekisi yhteisty6td erityisopettajan kanssa. Nain toimien heilld oli mahdollisuus

yhdessa havainnoida koulutulokkaiden kayttdytymistd ja taitoja eri oppiainei-
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den tunneilla. Samanaikaisopetus tutustutti samalla oppilaat luokattomaan eri-
tyisopettajaan ja pehmensi erityisopetusta tarvitsevien oppilaiden kdyntid osa-
aikaisessa erityisopetuksessa.

Samanaikaisopetuksella oli my9s rajoituksensa. Auditiivisen oppimateriaa-
lin kayttod ei voinut tuolloin toteuttaa, vaan aina tuli tyoskennelld visuaalisilla
materiaaleilla eli kdyttad esimerkiksi oppikirjan eriyttdvid tehtdvid, monisteita ja
oppimispelejd. Samanaikaisopetus saattoi my0s leimata heikot lukijat ja kirjoitta-
jat mikali luki-opettaja eriytti opetustaan pelkéstdan heikompien oppilaiden tu-
kemiseen. Joskus luokanopettaja saattoi kokea erityisopettajan oman tyonsa tark-
kailijaksi ja ndin ollen yhteistyo ei toiminut.

Parhaimmillaan samanaikaisopetus toteutui silloin, kun luokanopettajalla
ja erityisopettajalla oli aikaa yhdessd suunnitella tunnin kulku ja tyonjako jo etu-
kdteen. Tavanomaista oli, ettd luokanopettaja vastasi tunnin kokonaissuunnitte-
lusta ja erityisopettaja integroi oman osuutensa niin, ettd pystyi eriyttamaan ope-
tustaan yksilollisesti sekd heikkojen ettd lahjakkaiden oppilaiden kanssa. (Mo-
berg 1982, 216-217.)

2.8 Segregaatiosta integraatioon

Jo 1960-luvulla alettiin Suomessa tutkimustulosten ja filosofisen kritiikin ansi-
osta keskustella siitd, miten poikkeavien lasten tarvitsema erityisopetus tulisi jar-
jestdd. Erityisopetus oli meilld ja pohjoismaissa pitkddn perinteisesti sijoitettu
erilleen yleisestd opetuksesta. (Moberg 1982, 73; Eklindh & Wennbo 1986, 10; Sal-
minen 1989, 69.) Segregaation sijasta alettiin véhitellen yhd enemmaén painottaa
integraatiota. Erityisopetuksen integraatio heritti Jyvaskyldssa paljon keskuste-
lua 1970-luvun lopulta ldhtien siitd, miten paljon muutoksia se edellytti erityis-
opetuksen ja yleisopetuksen uudenlaiselle yhteistyolle ja miten sitd tuli oikealla
tavalla toteuttaa. Integraation suuntainen muutostoive oli my6s Yhdistyneiden
Kansakuntien ihmisoikeuksien julistuksen mukainen. (Moberg 1979; Moberg

1982, 216; Runsas 1986, 568; Salminen 1989, 69-70.)
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Pohjoismaiset koulujdrjestelmét kehittivat erityisopetustaan yhad enemman
integraation suuntaan monien vélivaiheiden kautta. Integraation kisite syntyi
vastaansanomisena eristamisen kielteisille vaikutuksille. Tavoitteena oli menna
askel kohti luokittelun viahentamistd. (Dahlgren & Nielsen 1984, 47-49; Eklindh
& Wennbo 1986, 43; Magne 1987, 326; Salminen 1989, 73; Richardson 2004, 184-
185; Egelund ym. 2006, 63).

Jyvéskyldn osa-aikaisessa eli luokattomassa erityisopetuksessa tapahtui
merkittdvd kddnne, kun pitkadan vallalla olleesta erityisopetuksen segregaatiosta
alettiin vdhitellen 1990-luvun lopulla siirtyd integraatioon ja inkluusioon. Tuol-
loin apu-ja tarkkailukoulun oppilaita alettiin sijoittaa Jyvaskyldssd sijaitsevan
Maiki-Matin erityiskoulusta yleisopetuksen peruskouluihin osa-aikaisen erityis-
opetuksen piiriin. Miki-Matin kouluun ji vain kolme perusopetusryhmas ja yla-
asteen oppilaita varten suunniteltu Elamanhallintayksikko eli Hope (Nissinen &
Tilus 1999, 10-11). Integraatioajattelun vahvistuminen lisdsi luokattoman erityis-
opetuksen suosiota Jyvaskyldssd. Luokaton erityisopetus pystyi ottamaan ope-
tukseensa huomattavasti suuremman joukon erityisoppilaita kuin luokkamuo-
toinen erityisopetus. Edelld mainittua tukee Kivirauman (1989, 2009) tutkimuk-
set. Luokaton erityisopetus oli vahemman leimaavaa ja poissulkevaa. Suurena
etuna oli my0s se, ettd luokattoman erityisopetuksen piiriin voitiin ohjata myos
oppilaita, joilla oli luki-hdirio ja/tai lievid oppimis- ja sopeutumisvaikeuksia. (Ki-
virauma 1989, 114-115, 127; Kivirauma 2009, 38.)

Jyviaskyldan kaupungin erityisopetuksen siirtyessd segregaatiosta integraa-
tion suuntaan, ja sen myotd luokkamuotoisesta erityisopetuksesta osa-aikaiseen
eli luokattomaan erityisopetukseen, kotien asenne erityisopetusta kohtaan muut-
tui aikaisempaa positiivisemmaksi. Salmisen (1989, 74) mukaan Oli ymmarretta-
vdd, ettd integraatio vaati onnistuakseen sen, ettd yleisopetuksen opettajien toi-
menkuvaan tehtiin muutoksia. Integraatio edellytti luonnollisesti sitd, ettd opet-

tajan toimenpiteiden tuli kohdistua erityisoppilaan lisdksi myos koko luokkayh-
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teisoon, silld myos yleisopetuksen oppilaiden tuli kasvaa erityisopetusmyontei-
siksi. Todellinen integraatio voitiin ndin ollen ndhda paljona muuna kuin ainoas-

taan organisatorisina toimenpiteina.
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3 TUTKIMUKSEN TARKOITUS JA TUTKIMUSTEH-
TAVA

Tutkielmamme padhuomio on erityisopetuksessa tapahtuneiden muutosten tar-
kastelussa kotikaupungissamme Jyvéskyldssd, joka oli erityisasemassa kasvatus-
opillisen korkeakoulun sijaintikaupunkina, toimien sotien jdlkeen laajalti tien-
ndyttdjand muille. Jyvaskyldssa ymmarrettiin, ettd kaikilla lapsilla oli oikeus
saada omien edellytystensd mukaista opetusta oppivelvollisuusaikanaan. (Pelto-
nen 1989, 193, 196.)

Aloitimme tarkastelumme viime vuosisadalta, jolloin Suomen koulutusjar-
jestelmd syntyi ja rajasimme Jyvaskyldn erityisopetusta késittelevan tutkimuk-
semme 60-luvulta 90-luvulle edeten kansakouluvaiheen paddttymisestd perus-
koulukokeiluun sekéd edelleen peruskouluaikaan ja sen my6td erityisopetuksessa
tapahtuneeseen integraatioon. Ajallisesti toisiaan seuraavien tapahtumien ym-
martdmiseksi oli tarkoituksenmukaista pureutua ensin yleisen koulujdrjestel-
mamme tarkasteluun ja edet sitd kautta erityisopetuksen vaiheisiin luokkamuo-
toisesta luokattomaksi.

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, miten Jyvaskyldn luokaton erityis-
opetus rakentui toimenkuvan, virkanimikkeiden, resurssien jaon, tilaratkaisujen,
arvostuksen ja segregaatio-integraation osalta eri aikakausina toimineiden haas-

tateltaviemme aikana ja tapahtuiko mitddn muutosta.

TUTKIMUSKYSYMYS

Miten erityisopetus rakentui eri aikakausina toimineiden erityisopettajien kerto-

muksissa?
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4 TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN

4.1 Tutkimuksen lihestymistapa

Tutkimuksemme metodologinen lihestymistapa on narratiivinen. Olemme paa-
tyneet narratiivisen tutkimuksen tekemiseen, koska olemme kiinnostuneita haas-
tattelemiemme ihmisten toiminnan ja ilmididen merkityksistd ja halunneet tuoda
ne esille erilaisina kertomuksina.

Tutkimuksemme edustaa laadullista tutkimusta, jossa emme pyri tilastolli-
siin yleistyksiin. Laadulliset aineistot ovat usein hyvin laajoja informaatiokoko-
naisuuksia ja tdiméan mallisissa tutkimuksissa ei ole varsinaisia ennakko-oletta-
muksia tutkimuksen tuloksista, joten se on jossain méarin hypoteesitonta. N&in
ollen tutkija saattaa ylldttyd ja oppia tutkimuksensa edetessd. Tutkijoilla toden-
ndkoisesti kuitenkin on etukiteisolettamuksia, jotka perustuvat omiin kokemuk-
siin. Tutkija saattaa tyon edetessd tehdd niin sanottuja tyohypoteeseja arvaile-
malla, mitd analysointivaiheessa aineistosta saattaa tulla esille. (Eskola & Suo-
ranta 1998, 19-20.) Keskeistd on tutkimusta tehtdessa 16ytdd ne johtavat ideat, joi-
den perusteella tehd&dan tutkimuksellisia ratkaisuja. Tutkimuksen kuluessa tulee
eteen monia mielenkiintoisia asioita, mutta kaikkia niitd ei voi pysdhtyéa tarkas-
telemaan, vaan on opittava rajaamaan tarkeét asiat vihemman tarkeistda. On osat-
tava loytdd aineiston ydinsanoma, jonka tutkija haluaa nostaa tarkastelunsa kes-
kipisteeksi. Laadullinen tutkimus on prosessi, jossa tutkimuksen vaiheet eivét
aina ole selkedsti ndhtdvissd, vaan tutkimustehtdvad ja aineiston keruuta koske-
vat ratkaisut muotoutuvat prosessin myotd. (Kiviniemi 2007, 70-73.) Analysoi-
malla aineistoa voidaan aineiston sisdltiméan informaation perusteella tehda pe-
rusteltuja ja luotettavia johtopaatoksid tutkittavista asioista. Laadullinen analy-
sointi pyrkii aineiston informaatioarvon lisddmiseen, koska tuolloin hajanaisesta
tiedosta halutaan tehdd yhtendistd ja tiivistd sekd mielekéstd ja selkedd kokonai-

suutta. (Hamaéldinen & Kurki 1997, 33-34.)
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Teoreettinen analyysi ei empiirisen tavoin pidd sisédllddn varsinaista meto-
dia, vaan sen uskottavuus perustuu siihen, miten osaavasti ldhdeaineistoa on
kaytetty ja ovatko ldhteet tutkimusaiheen kannalta oleellisia. Viittaaminen ldh-
teisiin ja alkuperdisiin kirjoittajiin on teoreettisen aineiston kannalta tarkeda.

(Tuomi & Sarajarvi 2009, 19-22, 85.)

4.2 Teemahaastattelu

Toteuttamamme haastattelut sisdlsivéat piirteitd sekd teema- ettd narratiivisesta
haastattelusta. Narratiivi lyhyesti médriteltynd on tapahtumasarjan kuvaamista
niin, ettd siitd muodostuu ymmadrrettdva kokonaisuus, tarina (Abbott 2002, 12;
Elliot 2005, 3). Narratiivisuus tarkoittaa sellaista ldhestymistapaa tutkimuksessa,
jossa huomio kohdistuu narratioihin eli kertomuksiin, jotka valittavét ja rakenta-
vat tietoa. Narratiivisuuden kasitteelle ei suomen kielessd ole vakiintunutta ni-
mitystd, mutta siitd kdytetddn synonyymina késitettd tarinallisuus. (Hdnninen
1999, 16; Heikkinen 2007, 142.) Kdytimme haastatteluissa hyviksemme narratii-
vista ldhestymistapaa, koska se helpottaa ymmartamaan, selittdméadn ja tulkitse-
maan ilmisitd (Josselson 1995, 33; Bruner 1996, 122; Chase 2005, 656). Tarinois-
saan ihmiset voivat itse paattad mistd he kertovat ja usein he puhuvat erityisesti
heille itselleen tarkeistd asioista kuin my®0s siitd, miten he ovat asioita kokeneet
ja selvinneet erilaisista elaméntilanteista. Tarinan kerronnan puutteena saattaa
olla se, ettd haastateltavat eiviat valttimattd muista kaikkia olennaisia asioita tai
muistavat ne vddrin. (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 2008, 157.)
Tutkimuksessamme narratiivisuus ndkyy sekd aineistonkeruumenetel-
médssdmme ettd analyysimenetelméan kdytossd ja saamiemme tulosten raportoin-
nissa. Jokainen tarina on osa ihmisen eldmén historiaa, identiteettid ja muistoja.
Narratiivi ei ole kopio eletystd eldmdstd, vaan se on tunnetta ja tulkintaa men-
neestd (Ricoeur 1991, 28). Tdstd syystd kerronta ei ole pelkéstdan vanhan muiste-
lua tai toistamista, vaan tarinassa syntyy aina jotain uutta, uudelleen nikemista

ja tuottamista ja itsensd etsimistd (Hyvarinen & Loyttyniemi 2005, 220).



33

Haastattelumme olivat ldhelld my6s Hyvérisen ja Loyttyniemen (2005) esit-
tam&ad Rosenthalin ja Wengrafin mallia, jossa aluksi kuunnellaan kertojan tarina
keskeyttamattd sellaisenaan, minka jdlkeen aletaan tehdd tarkentavia kysymyk-
sid (Hyvéarinen & Loyttyniemi 2005, 194-197). Meilld oli kdytossa etukiteen laa-
dittu kyselylomake, mutta se oli vain erddnlaisena apuvdilineend eli haastatelta-
vien kerronnan tukena edesauttamassa vanhojen asioiden muistamista.

Pattonin (2002) esille tuomassa teemahaastattelumallissa haastattelija on
etukdteen suunnitellut joukon kisittelem&ddnsd teemaan liittyvid kysymyksia.
Kysymysten muotoilu antaa mahdollisuuden siihen, ettd haastateltava voi vas-
tata esitettyihin kysymyksiin vapaasti omalla tavallaan. Teemahaastattelu on
erinomainen sellaisissa tilanteissa, joissa haastattelun on tapahduttava sovitun
ajan ja rajattujen tapaamiskertojen puitteissa. Tdstd syystd valmiiksi laaditut ky-
symykset edesauttavat haastattelun nopean aloittamisen ja mahdollistavat te-
hokkaan ajankdyton. Teemahaastattelussa, jossa kysymykset olivat kaikilla sa-
mat, eri vastaajien vastausten analysointi ja vertaileminen ovat hyvin mahdol-
lista. (Patton 2002, 344-346.)

Teemahaastattelun etu on my®&s siing, ettei se sido haastattelua laadulliseen
tai méadralliseen menetelmddn. Teemahaastattelu ei vaadi ympaérilleen kokeelli-
sesti aikaansaatua kokemusta tai tilannetta. Kyseisen menetelmé&n taustaoletus
on, ettd silld voidaan tutkia kaikkia yksilon ajatuksia, kokemuksia, tunteita ja us-
komuksia. (Hirsjarvi & Hurme 2001, 47-48.)

Huolimatta monista yhtymékohdista teemahaastattelun ja narratiivisen
haastattelun suhteen, ne eroavat toisistaan siind, ettd narratiivisessa haastatte-
lussa haastattelu etenee juonellisesti ja kertojalla on suurempi vastuu siitd, mitd
vaillinaiseksi, josta aiheutuu se, ettd irrallisista tosiasioista ei muodostukaan sel-
kedd kokonaiskuvaa. (Flick 1988, 99-104.) Narratiiviselle haastattelulle on omi-

naista huomioida se ympaéristo, jossa haastattelu suoritetaan ja kuulla ne merki-
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tykset, jotka kokemuksille annetaan (Mishler 1986, 233-235). Narratiivisessa tut-

kimuksessa on my6s olennaista, ettd haastattelija esittdd jatkokysymyksid, kuten

Kerro lisdd!” tai " Toteutuiko tyondkysi?” (Guprium & Holstein 2002, 18).

4.3 Haastateltavat ja aineisto

Kokosimme aineistomme kysymyslomakkeen pohjalta, jonka jdlkeen kdvimme
sitd tarkasti ldpi ja karsimme tarpeen mukaan. Kysymysten tulee olla riittdvan
véljid, jotta ne antavat tilaa haastateltavan omalle puheelle ja sallittua on myos
aiheesta poikkeaminen. Kysymysten on oltava myos tarpeeksi laajoja, ettd ne val-
mistavat haastateltavaa tarinan kerrontaan, joissa ihmisten kokemukset tulevat
parhaiten esille. (Mishler 1984; Chase 1995, 4.) Toisaalta kysymysten rajaaminen
on tdrkedd, jolloin kertomus pystytddn pitdiméadn aihealueen sisdpuolella (Riess-
man 1997, 34; Flick 1998, 104-105). On my06s merkittdvad, missda muodossa kysy-
mykset esitetddn. Jos olisimme kysyneet ” Oliko sinulla oma tyondky?”, niin
melko todennidkoisesti haastateltava olisi vastannut joko ” Kyllad!” tai “Ei!”. Sen
sijaan, kun kysyimme “Millainen sinun tyondkysi oli?”, niin haastateltavan oma
ajatus tuli paremmin esille ja vastauksesta tuli yksityiskohtaisempi ja laajempi.

Otimme haastateltaviimme yhteyttd puhelimitse. Puhelinsoiton yhteydessa
kerroimme aikeistamme tehdd tutkimus erityisopetuksessa tapahtuneista muu-
toksista Jyvéaskyldan kaupungissa tietylld ajanjaksolla. Tarkoituksenamme oli ky-
syd heiddn suostumustaan haastatteluun, jossa he kertoisivat omat kokemuk-
sensa tyostddn erityisopettajina. Korostimme, ettd heiddn antamansa panos olisi
meille hyvin arvokasta ja olisimme kiitollisia, jos he suostuisivat haastateltavik-
semme. Lahes kaikki henkil6t, joihin otimme yhteyttd, suhtautuivat tutkimuk-
seemme osallistumiseen myonteisesti heti alusta ldhtien. Niinpa sovimme jatko-
toimenpiteistd haastattelun suorittamista varten.

Haastattelumme olemme tehneet jo viisitoista vuotta sitten seitsemadlle Jy-
vaskyldldiselle, pitkdn tyduran tehneelle erityisopettajalle. Olemme iloisia siitd,

ettd suoritimme haastattelumme jo vuonna 2003, silld muutoin olisimme jddneet
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paitsi sitd arvokasta tutkimusmateriaalia, mitd vanhin erityisopettajakaartimme
pystyi meille vield tuolloin antamaan. Valitsimme haastattelujoukkomme siten,
ettd haastateltavistamme naisopettajia oli viisi ja miesopettajia oli kaksi. Tama
miesten ja naisten suhteellinen osuus haastateltavistamme on sama kuin se on
tyoyhteisoissdkin. Naiserityisopettajat tyoskentelivit erityisopettajina alakou-
lussa ja mieserityisopettajat sekd ala-, ettd yldkoulun puolella.

Tutkimusaineistomme halusimme koota eri aikoina toimineista erityisopet-
tajista. Pyrimme siihen, ettd haastateltavistamme noin puolet oli toiminut erityis-
opettajina jo niind vuosina, jolloin heiddn tyouransa alussa ei luokatonta erityis-
opetusta Jyvaskyldn kaupungin kouluissa vield ollut. Varhaisimmilta vuosilta
olevia erityisopettajia edusti neljd naisopettajaa. He ovat uranuurtajina pitkalti
luoneet pohjan Jyvaskyldn kaupungin luokattomalle erityisopetukselle ja osa
heistd my06s pohjustanut tulevaa erityisopettajakoulutusta. Erds heistd on alku-
aan tehnyt pitkdn pdivatyon puheopetuksen saralla ja muut vastaavasti erityis-
oppilaiden lukemis- ja kirjoittamisopetuksen kehittdjind. Vanhin haastateltavis-
tamme teki tyouraa jo 1950-luvulta 1980-luvulle. Kolme heistd tyoskenteli 1960-
luvun lopusta 1990-luvulle. Loput kolme haastateltavaamme, ovat edustajia
1980-1luvulta 2000-luvulle eli he edustivat sitd ikdluokkaa, jolloin koko heiddn
tyouransa ajan on opiskeltu peruskoulun opetussuunnitelman mukaan. Nuorin
heistd on tydeldmaéssd edelleen, tosin muissa kuin erityisopettajan tehtdvissa.
Néama uudemman sukupolven edustajat ovat ajalta, jolloin erityisopetusnimikin
oli muuttunut jo monta kertaa.

Lahdimme haastateltaviemme valinnassa siitd, ettd heille oli kertynyt ope-
tusvuosia runsaasti tai tyoura oli jo padttynyt, jotta haastateltava kykeni laitta-
maan ldpikdymaénsa tilanteet ja tapahtumat aika- ja tarkeysjarjestykseen. Tarinan
tuottamiselle on eduksi, ettd tyokokemus on pddttynyt tai sitd on runsaasti, jotta
sitd voidaan katsoa taaksepdin ja siitd voidaan kertoa (Freeman 1998, 455-466).

Haastattelupaikkoina toimivat neljan haastateltavan kohdalla heiddn ko-
tinsa ja loput haastattelimme heiddn tyopaikallaan eli koulussa. Haastateltavat

olivat yksin haastattelutilassa. Yhden kohdalla aviomies tuli kotiin haastattelun
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loppupuolella ja kahvittelun lomassa jatkoimme vield hieman muisteluita. Avio-
mies pystyi myds hyvin osallistumaan kerrontaan, koska hén oli tehnyt elaméan-
tyonsd Jyvaskyldn kaupungin kouluvirastossa. Vanhimman haastateltavamme
aviopuoliso oli kotona koko haastattelutilanteen ajan kdyskennellen omissa hom-
missaan eri tilassa. Han oli mukana kuvioissa sikdli, ettd auttoi puolisoaan 16yta-
maddn historiallisesti arvokasta valokuva- ja muuta oheismateriaalia kertomuk-
sen tueksi.

Suoritimme haastattelun nauhoittamalla narratiot C-kaseteille. Laitoimme
nauhurin pdydalle ja annoimme haastateltavalle laatimamme kyselylomakkeen,
jossa oli 35 aiheeseen liittyvad kysymystd. Haastatteluaineistoa kertyi seitseman
molemmin puolin dédnitettyd kasettia ja noin 160 vapaamuotoisesti kirjoitettua
tekstisivua ilman nonverbaaleja ilmauksia. Haastateltavat suhtautuivat nauhoi-
tukseen myonteisesti ja haastattelujen nauhoittaminen sujui ilman teknisid on-
gelmia. Pyrimme pitdytymdan haastattelutilanteissa kuuntelijan roolissa, em-
mekd tuoneet esille omia mielipiteitimme, vaan annoimme haastateltavan pu-
hua keskeytyksettd niin pitkddn, kun hédn halusi. Dokumenttiaineistomme kasitti
litterointiaineistomme lisdksi useita satoja sivuja arkistomateriaaleja.

Tavoitteenamme oli haastattelutilanteen vuorovaikutteisuus ja valittomyys
sekd mahdollisuus kertoa asioista omasta ndakokulmasta, kenenkddn keskeytta-
mattd. Haastatteluja suorittaessamme oli selkedsti merkille pantavaa, ettd suurin
osa haastateltavistamme eteni kerronnassaan ajallisessa jarjestyksessd kysymys-
lomakkeemme siivittimand, mutta joidenkin kerronnassa risteili useita ajankoh-
tia ja asioita padllekkdin ja limittdin. Etukédteen laatimamme kyselylomake edes-
auttoi sitd, ettd teemat pysyivdt samankaltaisina haastattelusta toiseen, kuten
Hirsjarvi ja Hurme (2011) korostavat (Hirsjarvi & Hurme 2011, 47-48).

Kéavimme lukuisien kuukausien ajan haastattelemassa nditda Jyvaskylan
kaupungin erityisopettajia, jotka olivat tyoskennelleet tai tyoskentelivit edelleen
erityisopettajina Jyvaskylan kaupungin palveluksessa. Haastattelutilanteet kesti-
vit kahdesta kolmeen tuntia. Haastattelut saattoivat venyd monituntisiksi siksi,

ettd heilld oli paljon kerrottavaa ja muisteleminen selvésti ilahdutti my6s heita
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itseddn. Kotona tapahtuneet haastattelut kestivit pidempadan, muun muassa siitd
syystd, ettd haastattelutilanteisiin tuli itsestd riippumattomia taukoja.

Yksi hauska muisto on tutkimusaineistonkeruumatkalta Jyvaskylan kau-
pungin opetustoimen arkistoon. Perinteisesti arkistot ovat varsin kuivia paikkoja,
mutta voi niistd saada myos ikimuistoisia kokemuksia. Arkisto sijaitsi panssa-
riovien takana viraston pohjakerroksessa, kellarissa. Tunnelma sellaisessa van-
hoille asiakirjoille tuoksahtavassa paikassa oli hyvin nostalginen ja sai tutkimus-
intomme syttyméaan. Aineistomme keruu tuossa opetustoimenarkistossa alkoi
sen jdlkeen, kun saimme luvan silloiselta Jyvaskylan kaupungin opetustoimen-
johtaja M. Suortamolta ja kehittamispéaéllikko R. Saralahdelta mennd penkomaan
historiallisia asiakirjoja. Vietimme arkistossa, ikkunattomassa kellaritilassa,
erddn hiihtolomaviikon etsien materiaalia ja tuoden sitd ylos kopioitavaksi. Tyo
alkoi pikkuhiljaa kuitenkin tuntua turhauttavalta, koska kansioita ja kopioitavaa
oli tosi paljon ja kdytettavaa materiaalia harmillisesti vain pieni osa. Yhtéakkid ha-
vaitsimme mappien kyljissd laput, joissa luki “hévitetddn siihen ja siihen ajan-
kohtaan mennessd”. Tajusimme, ettd siihen oli endd muutama kuukausi aikaa.
Néiden asiakirjojen arkistoimisaika ilmeisesti paattyi silloin, koska arkistointi-
asiakirjoillahan on jokin méédrdaika, jolloin niiden sdilytyksestd voidaan luopua.
Niinpd aloimme ehdottaa edelld mainituille paallikoille, ettd voisimmeko saada
materiaalit kotiin sdiloon. Mainitsimme, ettd Jyvaskyldn kaupungin vakinaisina
opettajina meihin saa kylld yhteyttd, jos virasto alkaa kaipailla materiaaleja takai-
sin. Aluksi ehdotukseemme suhtauduttiin hiukan varauksellisesti ja kielteisesti.
Yritimme mydhemmin uudestaan perustella asiaa taloudellisillakin tekijoilld esi-
merkiksi monistamisen kalleuteen vetoamalla ja vahitellen alkoi ehdotuksemme
saada myonteistd suhtautumista. Niinpd saimme mapit koteihimme varastoita-

viksi ja saatoimme lopettaa turhan monistamisen.
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4.4 Narratiivisuus analyysimetodina

Kéaytimme tutkimuksessamme narratiivista analyysimetodia. Narratiivinen
analyysi on alkuaan ldhtenyt kirjallisuudesta, mutta nyky&ddn sitd suositaan
ihmistieteissd sekd monien ammattialojen keskuudessa (Czarniawska 2004;
Riessman 2004, 709-710).

On olemassa monenlaisia narratiivisen analyysin tapoja. Riessmanin (2004,
709-710) jaottelu kohdentuu erityisesti haastatteluaineiston analyysiin. Kyseisen
analyysin sisdltd on 16ydettdvissd neljd erilaista analyysimenetelmad: temaatti-

nen, strukturaalinen, interaktionaalinen ja performatiivinen analyysi.

¢ Temaattinen analyysi on néistd neljdstd eniten kdytetty. Siind analysoidaan etupdassa

sitd, mitd kerrottiin eli tekstin sisdltod. Kyseinen analyysi sopii laajalle aineistolle, silld

temaattinen analyysi mahdollistaa hyvin yhteisten teemojen l6ytamisen.

e Strukturaalinen analyysi on narratiivisista analyysimetodeista vanhin ja erityisen so-

veltuva haastatteluaineiston analysoimiseen. Strukturaalinen analyysi kohdistuu sii-
hen, miten kerrottiin eli tarkastelee narratiivin muotoa ja kohteena on narratiivin si-
sélto. Me paddyimme kayttamadn tdtd analyysimenetelméd, koska koimme sen sovel-
tuvan tutkimusaineistomme analysointiin parhaiten. Strukturaalinen analyysi perus-

tuu Labovin ja Waletskyn (1967) tekemdan tutkimukseen.

¢ Interaktionaalinen analyysi kohdentuu kertojan ja kuulijan viliseen vuoropuheluun,

jossa osapuolet pyrkivit sisdltdjen luomiseen.

e Performatiivinen analyysi on tavallaan nédyttamo, jossa kertominen on ikéén kuin it-

sensd esittdmistd. Tamé analyysitapa soveltuu parhaiten identiteetin rakentumisen ja

kommunikaatiokédytdntojen tutkimiseen. (Riessman 2005, 1-7).
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4.5 Haastatteluaineiston analyysi

Narratiivisen tutkimuksen ydin on kertomusten analyysi (Hanninen 1999, 16).
Aloitimme haastattelunauhojen kuuntelun ja sanasanalta aukikirjoittamisen va-
littomasti, kun haastattelut oli suoritettu. Teimme litterointia ilta illan jdlkeen
kayttden sithen kaiken tyopdivien jalkeisen aikamme. Se oli tyoldstd ja aikaa vie-
vdd puuhaa, mutta litteroidessamme meilld oli mahdollisuus tutustua kerdd-
mddmme aineistoon perinpohjaisesti ja katsoa, mitd se meille tarjoaisi. Olimme
haltioituneita niistd tarinoista, joita olimme saaneet ja luimme niitd moneen ker-
taan, jotta saimme kokonaiskédsityksen saamastamme haastatteluaineistosta.

Kirjoitetuista teksteistd koostuvan aineiston analyysissd aineistoa luetaan
yhd uudelleen ja luetusta tekstistd pyritddn muodostamaan avainkésitteitd. Tata
kautta luodaan késitys niistd merkityksistd ja etukateisoletuksista, jotka ovat sen
tiedon taustalla, josta teksti on mallina. Kirjoitettuja tekstejd tutkittaessa epavi-
rallinen ldhestymistapa voi usein olla metodina paras vaihtoehto. (Perdkyld &
Ruusuvuori 2011, 530.)

Taman jdlkeen aloimme analysoida tekstejd yksityiskohtaisemmin. Téssa
vaiheessa meilli ei vield ollut lainkaan selkeidd kuvaa siitd, miten tulisimme ana-
lyysin toteuttamaan. Ensimmadiset aineiston lukukerrat etenivét kronologisesti
niiden teemojen ja asiakokonaisuuksien mukaan, joiden varassa haastattelu eteni.
Mitd enemman kuuntelimme ja luimme, sitd selkeammadksi tarkentui késitys ker-
tomusten ainutkertaisuudesta ja yksilollisyydestd. Riessman (1993) on sanonut,
ettd mitd useammin lukee tai kuuntelee haastateltavien puhetta jilkeenpdin, sitd
selkedimmin nidkee analyysin ytimeen (Riessman 1993, 57). Havaitsimme, ettd ai-
neistossamme oli narratiivisuutta monella tasolla. Tutkimusaineistonamme on
erityisopettajien kertomia juonellisia tarinoita ja jokaisella heistéd oli samasta ai-
heesta omanlaisensa tarinat elaménhistoriastaan johtuen.

Luettuamme aineistomme useaan kertaan, aloimme etsid yhtildisyyksid ja

eroja sekd teemoitella aineistoa siten, ettd kerdsimme samanlaisia tekstiosioita
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yhteen. Taman jdlkeen aloimme tyOstdd tarinoita tiivistimalld niistd pois epa-
oleellisia tai tutkimuksemme kannalta vihemman térkeitd osioita.

Labov ja Waletsky (1967, 12-44) ovat kehittdneet strukturaalisen menetel-
maén, joka mahdollistaa narratiivien analysointia ja tulkintaa. Meit4 kiinnosti ko-
keilla sitd omassa tutkimuksessamme. Ajattelimme kayttda tatd menetelmad, mi-
kili se luontuu meidédn aineistossamme kaytettdvéksi. Sen avulla oli nimittdin
mahdollista tarkastella sekd narratiivin rakennetta ettd sen sisdltod. Labov ja Wa-
letsky (1967) erottivat narratiivista kuusi strukturaalista osaa: abstrakti, orientaa-
tio, komplikaatio, arviointi, tulos ja lopetus. Heiddn mallissaan rakenteellisten
osien jdrjestys oli aina sama. Coffeyn & Atkinsonin (1996, 58) mallissa, joka on
rakenteeltaan valjempi, abstraktia, arviointia ja lopetusta ei esiinny kaikissa nar-
ratiiveissa ollenkaan tai arviointi ja lopetus ovat pdinvastaisessa jarjestyksessa.

Me pdatimme kayttdd tatd valjempad mallia.

Abstraktin (A) tarkoitus on johdattaa kuulija narratiivin olellisiin tapahtu-

miin.

Orientaation (O) tarkoitus on antaa tarvittavia taustatietoja sen verran,
ettd kuulija pystyy ymmadrtdimddn narratiivin tapahtumat. Orientaatio

esiintyy yleensd narratiivin alkuvaiheessa.

Komplikaatio (K) muodostaa narratiivin ydinsisdllon. Se on narratiivin

mukaansatempaavin osio, johon usein liittyy jokin kddnnekohta, ongelma

tai kriisi.

Evaluaatio (E) on arviointivaihe, joka osoittaa narratiivin tarkoituksen eli

syyn siihen, miksi narratiivi kerrottiin.

Tulos (T) tuo esille ratkaisun siihen, mitd lopulta tapahtui

Lopetus (L) tuo kuulijan nykyhetkeen.
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4.5 Tutkimuksen luotettavuuden ja eettisyyden arviointia

Tutkimuksen tekemisen ldhtokohtia ovat tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys.
Tarkastelemme tdssd kappaleessa joitakin luotettavuuteen liittyvia tekijoitd eri-
tyisesti narratiivisesta ndkokulmasta kasin. Talloin tutkimuksen luotettavuu-
dessa on kyse ldhinnd uskottavuudesta ja vakuuttamisesta siind mielessd, ettd
kirjoittaja pyrkii vakuuttamaan lukijansa tekstin paikkansapitdvyydestd (Riess-
man 1993, 65). Tutkimuksen ollessa narratiivinen tulee haastateltavien méa&ran
olla suhteellisen pieni, koska kyseinen analyysimenetelma koostuu niin monesta
osa-alueesta. Niinpd haastattelimme tutkimuksessamme seitsemada erityisopetta-
jaa, jotka edustivat eri aikakausia.

Laadullisessa tutkimuksessa on tutkimuksen luotettavuutta kohottava vai-
kutus sillg, ettd varaa tutkimuksen tekemiseen tarpeeksi aikaa. (Lincoln & Guba
1985, 296). Haastattelustamme tdhdn hetkeen on kulunut viisitoista vuotta. Ndin
tutkimuksemme on saanut rauhassa hautua ja kypsyd nykyiseen muotoonsa. Va-
litsimme tutkimusjoukkoomme molempia sukupuolia tasapuolisuuden nimissa
niin, ettd samalla saattoivat tulla my6s mahdolliset sukupuolesta johtuvat erilai-
suudet jossain mddrin ilmi.

Lieblich, Tuval-Maschiah & Zilber (1998) ovat arvioineet narratiivisen tut-
kimuksen luotettavuutta neljan kriteerin avulla. Ensimmadisend on otettu esille
tutkimusaineiston laajuus, jossa tarkastellaan, miten rikkaasti tutkimusaineisto
esitellddn. (Lieblich, Tuval-Maschiah & Zilber 1998, 173.) Me otimme tutkimuk-
sessamme esille seitsemén tarinaa, eli jokainen haastattelussamme ollut erityis-
opettaja sai tutkimuksessamme kertoa oman nidkemyksenséd osa-aikaisessa eri-
tyisopetuksessa ilmenneistd muutoksista hdnen uransa aikana. Téll4 tavoin tut-
kimustulostemme totuudellisuus tuli hyvin esille.

Toiseksi luotettavuutta mittaa se, miten koherenttisen eli kaikenkattavan ja
holistisen kuvan tutkimus muodostaa (Lieblich ym. 1998, 173). Tutkimukses-
samme olemme pyrkineet laajaan teoriapohjaan, josta kdsin on mahdollista tar-

kastella niitd muutoksia, joita haastateltaviemme kerronnassa tuli esille. Noiden
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tarinoiden kautta saatoimme loppuvaiheessa etsid mahdollisia eroja ja yhtalai-
syyksid.

Kolmanneksi tutkimuksen luotettavuuden arviointiin vaikuttaa se, miten
tutkija pystyy muodostamaan aikaisemmasta poikkeavia ndkemyksid (Lieblich
ym. 1998, 173). Meidan tutkimuksessamme tarinat auttavat tuottamaan uusia né-
kokulmia osa-aikaisessa erityisopetuksessa tapahtuneiden muutosten tarkaste-
luun.

Neljas kriteeri koskee sitd, miten tutkimuksen kannalta olennaiset késitteet
ovat tutkimuksessa ndhtdvissa (Lieblich ym. 1998, 173). Pyrimme tutkimukses-
samme pitdytymddn muutaman keskeisen késitteen tarkasteluun, silld tutkimuk-
sen koherenttius heikkenee ja aineiston analyysi vaikeutuu, jos tutkimuksessa on
lilan monta késitettd tarkastelun alla.

Tutkimuksemme vakuuttavuuden lisddmisen tueksi pddtimme ottaa haas-
tatteluista poimitut puheosuudet sanatarkkaan muotoon ja esittdd ne lukijalle
tekstin muodossa. Tdlld tavoin narratiivisessa tutkimuksessa toivoimme saa-
neemme lukijan vakuuttuneeksi tutkimustulostemme aitoudesta.
Pohtiessamme tutkimuksen eettisyyttd, mietimme aluksi sitd, voimmeko tutki-
muksessamme kayttdd haastateltavistamme heiddn oikeita nimid. Tehdessamme
haastatteluja kysyimme heiltd tdhdn lupaa kerrottuamme ensin tutkimuksemme
luonteesta. Kaikki antoivat luvan. Tutkimusaineistoomme emme ottaneet heiddn
kerronnastaan mitddn sellaista, mika olisi heiddn kannaltaan epédeettistd. Tastd
syystd suhtauduimme tarinoiden raportointiin erityiselld huolella. Raportoin-
nilla on Kiviniemen (2007, 83) mukaan myos tutkimuksen luotettavuuden kan-
nalta tdarked merkitys. Seka eettisyyden ettd luotettavuuden tulisi olla tutkimuk-
sessa keskeisid tarkastelun kohteita tutkimuksen suunnittelun alkuvaiheesta sen
raportointiin, jotta véltyttdisiin aiheuttamasta harmia tutkittaville (Van Deventer

2009, 45-57).
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5 ERITYISOPETTAJIEN NAKEMYKSIA ERITYISOPE-
TUKSEN MUUTTUMISESTA

Olemme tutkimuksessamme tarkastelleet erityisopetuksessa tapahtuneita muu-
toksia erityisopettajien kertomusten perusteella. Aineistostamme voitiin havaita,
ettd haastateltavamme pyrkivit saamaan lapsen edun etusijalle ja kouluttamaan
itseddn lapsen edun mukaisiksi. Haastatteluista oli aistittavissa erddnlaiset satu-
kertomukset siitd, miten syddmen &ani ja lapsen edun tavoittelu kuuluivat kaik-
kien haastateltaviemme puheissa. He halusivat omalta osaltaan luoda yhteiskun-
nallisesti oikeudenmukaisen ja tasa-arvoisen koulupolun, jossa oppilaiden oppi-
misedellytykset ja yksilolliset erot oli otettu huomioon, niin ettd ne takaisivat hy-
vdt oppimismahdollisuudet jokaiselle oppilaalle riippumatta heiddn erilaisista
lahtokohdistaan. He kaikki halusivat saada muutosta aikaan tinkimé&ttomalla uu-
rastuksellaan, mutta kertomuksista ilmeni, ettd hallinnossa heiddn tydpanok-
sensa ei saanut riittdvad arvostusta, mikd ndkyi muutosten niukkuudessa mo-
nella eri osa-alueella. Haastateltavamme osoittavat, ettd erityisopettajat ovat 60-
luvulta ldhtien olleet oppilaittensa rinnalla taakan kantajia, arvostusta ei heilld
ole ollut ja erityislapsia ei mydskéddn ole arvostettu. Hallinnolliselta puolelta lap-

sen etua ei koskaan saatu avainasemaan.

5.1 Eevan tarina

Jyvaskyldn ensimmadinen puhehdirivisten erityisopettajakoulutuksen saanut eri-
tyisopettaja oli haastateltavamme Eeva Sonninen, joka valmistuttuaan erityis-
opettajaksi vuonna 1965 tuli Jyvaskylan kaupungin palvelukseen puheopetta-
jaksi. Haastattelua tehdessamme vuonna 2008 Eeva oli 83 vuotias. Han oli jadnyt
eldkkeelle 23 vuotta aiemmin, vuonna 1985, Jyvaskyldn kaupungin erityisopetta-
jan virasta. Alun perin hédn oli valmistunut kansakoulunopettajaksi Jyvaskylan

kasvatusopillisesta korkeakoulusta vuonna 1946 ja tyoskenteli Helsingissa siita
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lahtien vuoteen 1964 asti, jolloin tuli muutto takaisin Jyvaskyldan. Tuolloin ha-
nen miehensd, foniatrian ylilddkari Aatto Sonninen, siirtyi hoitamaan ylildgkérin

virkaa Jyvdsseudulle.
5.1.1 Eeva, itseoppinut erityisopetuksen uranuurtaja

Uranuurtajalla tarkoitetaan kuvakielessd edelldkavijda eli tienraivaajaa. Niinpa
Eevaa voidaan pitdd sellaisena erityisopetuksen alueella. Eeva sai aluksi Jyvas-
kylastd valiaikaisen kansakoulunopettajan paikan, mutta pian Jyvaskylddn tul-
tuaan kansakouluntarkastaja Jaakko Rastela otti yhteyttd Eevaan ja sanoi Jyvas-
kyldn koululaitoksen tarvitsevan puheopettajaa ja oli sitd mieltd, ettd Eeva olisi
kyseiseen toimeen paras vaihtoehto. Puheopetuksen uranuurtajana Jyvaskyldssa
toimi tuohon aikaan Eevan mielestd legendaarinen Lilli Aro, joka oli itseoppinut
puheopettaja. Eeva kunnioitti Lillig, joka innoitti Eevaa ryhtymaan Jaakko Raste-
lan esittdmé&an puheopettajan toimeen.

Puhehdirivisten erityisopettajien kouluttaminen kansakoulunopettajista al-
koi Jyvaskyldn kasvatusopillisessa korkeakoulussa erityisopettajien valmistus-
kursseilla vuosina 1966-1967. Ennen vuonna 1966 alkanutta puhehdirivisten eri-
tyisopettajakoulutusta koulujen puheopettajina toimivat kansakoulunopettajat,
jotka olivat suorittaneet yliopistollisen logonomikoulutuksen tai sosiaaliministe-
rion puheterapeuttikurssin. Myohemmin 1970-luvulla erityisopettajien tarpeen
nopean kasvun myotd aloitettiin myos poikkeuskoulutusta humanististen tietei-
den kandidaatin tutkinnon suorittaneille. Ylioppilaspohjainen ylemmaén kandi-
daatin tutkinnon tasoinen erityisopettajakoulutus aloitettiin vuonna 1979 Jyvas-

kyldn ja Joensuun yliopistoissa. (Runsas 1986, 253.)

A Mind rupesin sitten heti opiskelemaan logopediaa ja kaikkea sitd, mitd puheopettajan
tydssdni tulisin tarvitsemaan ja nédin suoritin hum kand.-tutkinnon. Siind opintojen ku-
luessa tarkastaja Rastela aika ajoin soitteli ja kyseli, missd mennédédn ja joko voidaan
hakea erivapautta puheopettajan toimeen. Kun min sitten ndytin vihreda valoa, niin
heti Rastela laittoi anomuksen opetusministerioon, ettd saisin kelpoisuuden erivapau-
della tdhadn Rastelan suunnittelemaan toimeen.
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O  Mindhan siis valmistuin vuonna 1965 eli ennen kuin ndmaé viralliset erityisopettaja-
kurssilaiset valmistuivat. Ensimmadisen koululogopediakurssin opiskelijat valmistui-
vat toukokuussa 1967. Minun virkani ei ollut tuolloin 1965 vield vakinainen, mutta se
vakinaistettiin melko pian tydskentelyni alettua.

T Niin nythdn meitd puheopettajia oli sitten me kaksi eli Lilli ja min&. Me liehuttiin ym-
périinsa kuin tulipalossa konsanaan.

K Sitten kédvi niin onnettomasti, etta Lilli sairastui ja joutui luopumaan tyostdan. Onneksi
16ytyi tilalle hyva puheopettaja Ritva Rauhala, ettd tulipalo ei padssyt ihan ryostayty-
madn késista.

E Ndin ne asiat lutviutui, vaikka tilanne naytti alkuun kaoottiselta.

Eeva toi narratiivissaan selkedsti esille sen, kuinka tyhjdn paélld puheope-
tus oli vield 1960-luvun puoliviliin asti, kun ei ollut tarjolla mitddn varsinaisia
koulutusohjelmia, joissa olisi saanut patevyyden puheopettajaksi. Eeva halusi
tuoda narratiivin kautta positiivisen ndkokulman siihen, kuinka tuohonkin ai-
kaan pdtevyys virkaan voitiin anoa erivapaudella opetusministeriosta.

Jyvéskyldn kansakoululaitoksen toimintakertomuksista kavi ilmi, ettd pu-
hehdiridistd karsivien lasten opetus aloitettiin Jyvaskyldssd jo syksylld vuonna
1955 eri kouluissa yksityisopetuksena kansakoulunopettaja Elisabet (Lilli) Aron
toimiessa epdpdtevand puheopettajana. Hianen jdlkeensd opetuksesta vastasivat
erityisopettajat Eeva Sonninen, Ritva Rauhala ja Lea Kalmari. Syksylld 1957 teh-
dyn kartoituksen mukaan kansakoulujen 4755 oppilaasta 258:1la oli puhehdirio.
Heistd 106 oppilasta onnistuttiin kuntouttamaan lukuvuoden kuluessa. (JKVA
toimintakertomus 1942-1969.) Erddan mddritelmdn mukaan puhe on virheellistd
silloin, kun se on huomiota herittdvad, epaselvad, epdkieliopillista tai siind kay-
tetddn puhemekanismia vaarin (Perkins 1977; Van Riper 1978).

Kerronnassaan Eeva toi esiin ndkokannan, kuinka toivottomaksi puheope-
tus oli kdynyt liian pienelld resurssilla. Onkin selkedd havaita, miten vahdinen
resurssi on kautta aikojen héirinnyt ja vaikeuttanut opetuksen antamista tulok-

sekkaasti.

O  Mindhan patevoitin itsedni siind tyon ohessa monella tavalla. Minusta tuli laillistettu,
ladkintohallituksessa kirjoilla oleva puheterapeutti, kun harjoittelin puheterapiaa
taalla Jyvaskyldssda mieheni Aatto Sonnisen klinikassa ja Helsingissda HYKS:issd fo-
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niatri Sirkka Siiralan johdolla. Se oli hyvin antoisaa aikaa. Ndkokulma puheopetuk-
seen laajeni ja erityisen innostunut olin ddniterapiasta, josta tuli suorastaan minun lem-
pilapseni.

K Tyo tuli laaja-alaisemmaksi koko ajan. Minulle opettajat ldhettivét aina erikoistapauk-
set silld ajatuksella, ettd mitdhan Eeva tdlle mahtaisi. Monenlaisia tapauksia on ollut,
missd on ollut poikkeuksia. Ankytysterapiahan oli déniterapian ohella minun mieli-
hommia. Mind olen pitanyt luentoja sekd dnkytysterapiasta ettd ddniterapiasta ja tie-
tysti my0s artikulaatioterapiasta tuolla yliopistolla. Sitten, jos en osannut hoitaa ta-
pauksia loppuun asti, niin ldhetin heitd myos eteenpdin, kun mik&éan konsti ei auttanut.

E Mydhemmin, kun meitd puheopettajia oli useampi, meille valikoitui omat koulut. Mi-
nulle annettiin aina ne koulut, misséi oli musiikkiluokat. Ehken ne tulivat minulle siksi,
ettd kaikki muut pelkdsivit ddniterapiaa. Se kun on sellainen alue, ettd sitd vain harvat
hallitsee tai eivat halunneet pureutua siihen. Voi olla, etteivit he olleet myoskdan mu-
sikaalisia tai ddnenkdyttdjid tai muuta.

T Minghén olen ottanut laulutunteja ja minulle on &&dnenkéytto ollut aina itsestdan selvaa.

Oheinen narratiivi on esimerkki siitd, kuinka puheterapeutti joutui péivit-
tam&an osaamistaan ja my0s erikoistumaan tietyille osa-alueille. Ndin tehden ku-
kin puheterapeutti voi l0ytdd oman erityisalueensa, jossa koki parhaiten onnis-
tuvansa ja sai mielihyvédd tehdystd tyostd (JKVA toimintakertomus 1942-1969).

Eevalla oli kotijoukoissa ihminen, joka edesauttoi hdnen suuntautumistaan
ja luonnollisesti Eevan laulunlahjat olivat vaikuttamassa hdnen ”“lempilapsi” va-
lintaansa, &dédniterapiaan. Yhteistyd Keski-Suomen keskussairaalan foniatrisen
poliklinikan kanssa aloitettiin vuonna 1968 (JKVA toimintakertomus 1955-1969).

Erityisopettajan tyo oli jo tuolloin hyvin laaja-alaista, vaikka padsadntoisesti
keskityttiinkin vasta puheen ja ddnen ongelmien korjaamiseen. Erityisopettajaa
pidettiin jo tuolloin niin merkittdvdnd asiantuntijana, kuten Eevaa, ettd hanta

pyydettiin pitiméaan luentoja yliopistolla omista lempiaiheistaan.
5.1.2 Muutoksia virkanimikkeissd ja toimenkuvassa

Kansakoululaitoksen yhteyteen perustettiin lukuvuoden 1962-1963 alussa luku-
ja kirjoitusvaikeuksista karsiville oppilaille luku- ja kirjoitusneuvola. Opetusta
annettiin yhdestd kolmeen tuntia viikossa kahden-neljan oppilaan ryhmille Cyg-
naeuksen koulussa ja Keskuskansakoulussa vuoropdivind. (JKVA, toimintaker-

tomus 1962-1969).
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1960-luvun puolivilissd, kun toimenkuva laajeni, tyonimike oli puhehdiridisten eri-
tyisopettaja ja pu-lu-ki-opettaja. Sitten nimed alettiin muovata uuteen uskoon ja uusi
nimiehdotelma oli puhe-luki ym. hdiridisten erityisopettaja tai puhe-luki ym. hairi-
oOistd karsivien lasten erityisopettaja.

Mini tein protestin tuon nimikkeen suhteen ja lopulta sain tahtoni ldpi, niin ettd uu-
deksi nimeksi tuli ERO, joka tarkoitti erityisopettajaa ja erityisluokanopettajaa. Nain
vuositarkisteessa luki sitten ERO ja minad olin tyytyvadinen.

Samoihin aikoihin koululaitokseen perustettiin erityinen luku- ja kirjoitushdiriisten
opettajan virka, johon valittiin aluksi yksi opettaja, mutta vuoteen 1969 mennessa heitd
oli jo kolme kiertdvaa erityisopettajaa.

Virkanimike muuttui tyonkuvan muutoksen myotd. Aluksi nimi oli pitka

ja kaiken kattava eli jo nimike ilmaisi tyonkuvan pddpiirteet, mutta pitkdan “ni-

mihirvioon” kohdistuneesta vastustuksesta johtuen siitd tehtiin helpommin suu-

hun sopiva ja yksinkertainen ERO. Se piti sisdllddan seka erityisopettajat, ettd eri-

tyisluokanopettajat. 1960-luvulla perustettiin erityinen luku-ja kirjoitushdiriois-

ten opettajan virka ja vuoteen 1969 mennessa kyseessé olevia virkoja oli jo kolme.

Uuden 1.8.1985 voimaan tulleen koululain mukaan kaikki luokattoman erityis-

opettajan virat muuttuivat erityisopettajan viroiksi, joiden toimenkuvaan siséltyi

myo6s puhehdiridisten erityisopetus (Runsas 1986, 252, 266).

@)

Miné olin paddsddntoisesti edelleen puheopettaja, koska meilld Jyvaskyldssa oli erik-
seen puheopettajan virat ja lu-ki-opettajan virat.

Kylld mind halusin ottaa kaikkia erilaisia vaikeita tapauksia, kuten aggressiivisia, liian
arkoja ja sellaisia, jotka tarvitsivat sellaista yksiloopetusta. Yhdelld pienelld pojalla oli
jopa puukko mukana. Siind tyon ohessa ohjasin myos suksisauvoilla hosuvan eppu-
luokkalaisen kasvatusneuvolaan psykiatrin hoteisiin, uskoen, ettd sieltd apu loytyy.
Niin 16ytyikin. Kerran min& sain eteeni sellaisen vaikean tapauksen, jota ei opettaja
eikd lu-ki-opettajakaan saanut kirjoittamaan mitddn, niin he laittoivat sen minulle,
josko mind voisin auttaa. Niinpd mind piirsin taululle auton ja poika piirsi perdssd,
sitten mind kirjoitin ”&iti” ja poika my®os. Pikkuhiljaa edeten poika alkoi kirjoittaa luo-
kassakin. Autoin min4 sellaisiakin lapsia, jotka eivét milldén erottaneet y:té ja u:ta.

En mind olisi tyytynytkdan pelkkiin &rriin ja dssiin ja olin hyvin tyytyvédinen, kun sain
laajentaa toimenkuvaani. Kirjoitin mina eri julkaisuihinkin téstd erityisopettajan toi-
menkuvan laajentamisesta. Se oli mielesténi iloinen asia ja ihan antoisaa ja luontevaa.
Minulla oli matikassa sellaisia oppilaita, jotka eivat pystyneet laskemaan kynid poy-
déltd, muutoin kuin koskemalla jokaiseen niistd erikseen laskiessaan (viisi kynad).
Tuollainen opettaminen oli mielenkiintoista.

Minun mielestédni laaja-alaisen erityisopetuksen tulo erityisopettajien toimenkuvaksi
ei tullut mink&anlaisten maardysten kautta, vaan eteni vihitellen. Yladasteella oli sitten
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enempi nditd laaja-alaisia, mutta mitdan solmukohtia ei ollut, vaan se vaan niin kuin
kehittyi laaja-alaiseen suuntaan lopulta ala-asteellakin. Ei vaatimuksia, eikd maarayk-
sid. Minua ei hdirinnyt sekéan, ettd kun minut tiedettiin musikaaliseksi ihmiseksi, niin
minut kutsuttiin soittamaan jonnekin koulun tilaisuuteen kesken péivan. Se oli rikasta.
Minulla oli aina kiire ja temperamenttisena ihmisend tyotahti oli kova, kun oppilaitten
ohella my6s mieheni Aaton ldhettamat foniatrit kdvivat minua kuuntelemassa ja ih-
mettelivit tyotahtiani, mutta mind sanoin, ettd on pakko.

Narratiivista kdy ilmi, ettd erityisopetus alkoi muuttua laaja-alaisempaan
suuntaan, vaikka mitddn lakisddteistd pakotetta sen suhteen ei ollut tiedossa. Jo
1960-luvulta ldhtien eli entisessd oppikoulujdrjestelméssa oli matematiikka kiel-
ten ohella erityisen huomion kohteena, koska se koettiin keskeiseksi oppimisvai-
keuksia aiheuttavaksi oppiaineeksi. Jo tuolloin alettiin kiinnittdd huomiota myos
muista hdirioistd kérsiviin lapsiin, kuten tunne-eldmén hdiriéihin. (Runsas 1986,
270; Salminen 1989, 51-52.)

Erityisopetuksen suunnittelutoimikunnan ensimmadisessd osamietinndssa
1970 mainittiin, ettd lukemis- ja kirjoittamishdiridisten erityisopetuksen toteutus
maassamme vaihteli eri puolilla Suomea. Syyna tdhdn oli se, ettd ei ollut olemassa
virallisia ohjeita tai sddnnoksid, miten opetus tulisi jarjestdd. (KM 1970A, 16.)
Eeva kertoo narratiivissaan, kuinka hén laajensi mielihyvin toimenkuvaansa sita

mukaa, kun asiat etenivit valtiovallan ja kunnan taholta.

O  Minulla oli tyoni alkuaikoina jopa kymmenen koulua varmaankin ja niin mind kesken
pdivan sompailin koulujen viliad. Bussilla kuljettiin, eikd niista siirtymistd mitdan tun-
tivahennyksid saanut.

Silloin, kun koulujen viliset matkat olivat pitkét ja oppilasmaédrat vahdiset,
sekd puheopetus ettd lu-ki-opetus jdrjestettiin esimerkiksi 8-12 viikon periodeina
(Jurama 1986, 575-576). Maaseudulla lapset saivat 1970-luvulle saakka varsin va-
hédn puheopetusta. Osa-aikaisen erityisopetuksen alussa puheopetus keskittyi la-
hinnd kaupunkien tarjoamiin palveluihin, jolloin sama opettaja joutui ravaamaan
lukemattomien koulujen vélid saamatta niistd mink&dédnlaista tuntivahennysta

viikkotuntim&araansa. (Tuunainen & Nevala 1986, 118.) Tastd syystd Eevallakin

oli lukematon mééara kouluja koluttavana.

O  Kylld minusta peruskoulu toi sen, ettd sielld luokissa kurinpitoasiat meni vaikeiksi.
Tuo peruskoulu oli sellainen taitekohta. Tuli uusia maaraysid. Ei saanut sitd, ei saanut
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tdtd ja oppilaat kédvivét hyvin levottomiksi ja onnettomiksi. Sielld kun oli kaikki oppi-
laat mukana, kun ei ollut endad oppikoulua, joka olisi vienyt osan aineksesta muualle
opiskelemaan. Siind tuli monenlaista. Eihdn se minun opetukseeni niin kovasti vai-
kuttanut, kun tyoni oli enemmaén yksityisluontoista, mutta kylld sinnekin tuli enem-
maén hdiridainesta. Erds rehtori jopa ehdotti, ettd jatd tuo puheopetus ja tule meidan
koulun pienluokan opettajaksi.

Minusta sinne ldhetettiin vain niitd hulluja ja villejd ja sanoin, etten jaksa enédé sellaista.
Sekin, kun erityisopetusta tarvitseva oppilasaines lisddntyi, niin oli vaikeaa tehda va-
lintaa, ettd keitd oppilaita ottaa.

Vanhemmatkin alkoivat soittelemaan, ettd pitdis saada enemmain erityisopetusta,

mutta mind totesin, ettd se ei onnistu, kun tyonkuva on jo nyt niin valtavasti laajentu-
nut.

Peruskoulun my6td oppilasaines muuttui ja opetus vaikeutui uusien, kou-

lua koskevien, médrdysten tultua. Se nikyi myos erityisopetuksen puolella oppi-

lasaineksessa ja mddrassd. Tastd syystd Eevan koulun rehtori ehdotti Eevalle, ettd

hén jattdisi puheopetuksen ja siirtyisi heiddn koulun pienluokan opettajaksi.

Eeva ei kuitenkaan tarttunut tarjoukseen.

5.1.3 Varhainen tilastointi erityisopetuksessa

@)

Minun aikaan oli kdytossa jokaisella erityisoppilaalla sellaiset oppilaskortit, joihin
merkattiin joka kdynnilld ne asiat, joita opeteltiin ja mitd annettiin kotitehtavaksi.
Niitd kertyi vuosien saatossa monia hyllymetrejd ja Lilli Aroltakin niita tuli perin-
tond lattioita myoten. Niilld ei kuitenkaan katsottu olevan sellaista arvoa ja ndin
tilastoitu fakta on kadotettu ikiajoiksi erityisopetuksen varhaisilta vuosilta pitkélle
peruskouluun saakka. Eihdn niitd tiedelehtiinkddn hyvaksytty.

Sittenhén vasta tydvuosieni loppuvaiheessa, 80-luvun puolivilissd, tilastokeskus
alkoi vaatia erityisoppilaisiin liittyvien tietojen kirjaamista tietoteknisesti.

Mingkin pelkédédn hévittaneeni ne kaikki vuosijulkaisut. Yritin niitd tuosta hyllysta
nyt etsiskelld, mutta johonkin ne on nyt siitdkin joutuneet.

Eeva oli oppinut tilastoimaan erityisoppilaita erityisopetuksen varhaisim-

malta uranuurtajalta Lilli Arolta, joka piti aikoinaan tarkkaa kortistointia oppi-

laistaan. Eeva kertoi, kuinka Lilli Aro tilastoi kaikki puheoppilaansa valtavan tar-

kasti ja tuohon aikaan niitd joissakin vuosijulkaisuissa esiteltiin, mutta vuosien

saatossa niiden arvoa ei ymmadrretty ja ne on tyystin hévitetty. Eevan mielesta

tilastollisia julkaisuja oli vaikea saada esimerkiksi tiedelehtiin, vaikka sielld

muunlaista erityisopetusta kasittelevdd aineistoa oli luettavana.
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5.1.4 Samanaikaisopetus erityisopetusmuotona

Samanaikaisopetusta esiintyi ensimmadisen kerran 1950-luvulla tiimiopetuksen
nimelld. Tuolloin kaksi yleisopetuksen opettajaa opetti samassa luokassa yh-
dessd. Tdllainen menetelmd auttoi oppilaita yksilollisesti. Tiimissad tydskentely
yleistyi 1970-luvun alussa pitden sisdllidn sekd hyvid ettd huonoja puolia.
(Friend & Reising 1993, 6-10.)

Eevan kertoman mukaan erds opettaja oli valittanut rehtorille, ettd han ei
pidé siitd, kun Eeva tulee samanaikaisopettajaksi luokkaan. Rehtori soitti siitd
Eevalle ja Eeva otti tiedon ilolla vastaan, todeten, ettei hinkdan mielellddn tup-
paudu kenenké&dn luokkaan. Samanaikaisopetus oli kuitenkin ikdan kuin pakol-
lista tuolloin viiden ensimmadisen viikon opetusmuotona alakoulun ensimmadi-
selld luokalla. Eeva ei sitten kuitenkaan mennyt kyseisen opettajan luokkaan,

vaan sanoi kunnioittavansa hédnen toivettaan ja arvostaneensa hinta opettajana.

@) Yleensd se oli hankalaa, kun piti olla niin kuin ndkyméton, ettei vie luokanopetta-
jalta auktoriteettia. Sitd, kun tuli aamulla toisesta koulusta, niin kerrankin huutelin
ennen tunnin alkua ikkunasta ulos luokanopettajalle, joka oli vélituntivalvojana,
ettd mitd aiot ottaa ensi tunnilla eli, mikd on ensi tunnin aihe. Sain vastaukseksi,
ettd voikukka. Etukiteissuunnittelu oli mahdotonta.

T Yritin yleensé olla aika ndkyméiton ja seurailla sielld sivussa, ettd kuinka ne kay-
taytyy ja puhuu ja kdyttdd puheenvuoroja. Samalla kuulin normaalitilanteessa op-
pilaiden ddnenkdyton, niin ettd kylld samanaikaisopetus siltd osin puolti paik-
kaansa.

E  Luokanopettajallahan ei ole kykya samalla lailla erottaa dénihdirioisia ja kaheita.
Siind luokkatilanteessa sai selville ddnen ja ddnteet ja ymmartamisen sellaisen ly-
hyen testin avulla. Se on aina luontevampaa testata nuo asiat normaalitilanteessa,
kuin viedd pieni lapsi erilliseen tilaan, mikéd on hédnelle vieras ja saattaa saada ai-
kaan jannitysta.

Samanaikaisopetus toi haasteita, koska yhteissuunnittelulle ei ollut aikaa ja
kaikki luokanopettajat eivéat pitdneet siitd, ettd erityisopettaja ikddn kuin saapuu
heidén reviirilleen ja samalla osa heiddn auktoriteetistaan katoaa. Eevan mielesta

kuitenkin oli luontevaa testata esimerkiksi oppilaiden puhetaitoja normaalitilan-

teessa mieluummin kuin erillisessé erityisopetustilassa.
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5.1.5 Erityisopetuksen tilaratkaisut

Erityisopetuksen aliarvostus nikyi siind, ettd se sai kdyttoonsa vain muilta liike-
nevid ylijaamatiloja, joita ei ollut erityisopetuksen kayttoon suunniteltu (Salmi-
nen 1989, 69). Eevan kerronnassa tuli myos ilmi, ettd erityisopetukselle rakennet-
tuja tiloja ei Eevan aikaan ollut vield suunniteltu koulurakennukseen, vaan reh-
tori osoitti tilan, milloin mistdkin. Valill4 tila oli erityisopetukseen sovelias ja vé-
lilld tdysin toimimaton. Tilan puute aiheutti myts monesti ongelmia erityisope-
tuksen pitamiselle. Paikka saattoi vaihdella kerta toisen jdlkeen ja ndin ollen eri-
tyisopetukseen kuuluva materiaali oli aina raahattava mukana. Kiertdvalle eri-
tyisopettajalle se oli erityisen hankalaa. T4llaisia kehnoja tilaratkaisuja olivat esi-
merkiksi siivousvarasto, teknisen tyon tila, materiaalivarasto, koulun kirjasto,

hammasldgkdrin vastaanottotila ja muita vastaavia tiloja.

A Kypidraméen koulussa minulle osoitettiin sellainen tila, joka oli pahviseinilld ero-
tettu hammasladakarin tiloista. Siind miné sitten opetin ja pidin r-harjoitusta ja pah-
viseindn takana kuului hammaslddkérin poran tdrind. Olemme usein kyseisen
hammaslddkarin kanssa nauraneet, kuinka kumpikin oppi toiseltaan jotakin. Ky-
seinen hammaslddkari, joka muuten oli Eeva hidnkin, kertoi kuinka usein vield ko-
tonakin huvittuneena muisteli niitd da-da-daa- ja d6-do-d66-harjoituksia.

K  Toinen huvittava opetuspaikka oli siivouskomero, jossa siistija pitkin paivaa kévi
tyhjentdmassa likaista vesiastiaa ja hakemassa milloin mitékin tarviketta. Aamulla
tullessani oli aina jannitys, ettd onko taas vanha ja vajaaksi jadnyt haiseva roska-
sdkki odottamassa roskakarryssa luokan sisalld. Tila oli noin viiden nelion suurui-
nen ja valonappikin oli kdytdvan puolella, jota oppilaat ohi kulkiessaan rampytti-
vét. Kiva siind oli pimeédén talvisaikaan tuntia pitdd, kun oli tdysin toisten armoilla.
Vilillé oltiin kauan aikaa melkein pilkkopimeéssd, kunnes menin kdytavaan sytyt-
tamaan valot.

E  Kylld tuosta hammasladdkarin eteistilasta myohemmin tuli ihan kiva huone. Mina
tein sinne jopa nurkkauksen nukketeatterille, kun olin vihkiytynyt myos sellaiseen
tyohon. Valitettavasti siitd tilasta tehtiin lopulta aamunavaushuone ja niin mina
jouduin taas ldhteméén toiseen tilaan, mitd ei muut tarvinneet tai jossa heidan mie-
lestdan erityisopetuksen kelpasi tyoskennella.

L Vield myshemminkin, kun olen katsellut uusien koulujen pohjapiirustuksia, niin
olen hammastynyt, kun sielld ei ole edelleenkddn ollut luokkatilaa erityisopetuk-
sen nimell4.
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Eeva kertoi, ettd hdanen aikanaan erityisopetuksen arvostus oli jossain maa-

rin luettavissa opetustilan kadyttokelpoisuuden kautta. Erityisopetuksen antami-

nen katsottiin vield tuolloin sen verran toissijaiseksi opetukseksi, ettd sille ei tar-

vinnut osoittaa kunnon luokkatilaa, vaan tilaksi oli kelvattava paikka, jota ei

tarvittu muuhun opetuskayttoon.

5.1.6 Taloudellisten resurssien jako erityisopetuksen kayttoon

Maddrdrahat olivat niukat, joita erityisopetukseen liikeni. Tuolloin 60-luvulla ja

70-luvulla rahaa oli Eevan mielesti vield tiukemmassa kuin 80-luvulla. Kaikesta

piti taistella.

A

Minulla oli hyvat vilit Jyvaskylan kaupungin opetustoimen talouspaallikkoon.
Han tykkédsi minusta persoonana ja yritti kovasti auttaa, mutta ei oikein onnistu-
nut, vaikka parhaansa yritti.

Mehan olimme hidnen vaimonsa Hautakankaan Sinikan kanssa kollegoita, niin se-
kin oli osaltaan vaikuttamassa. Kylld minad mielestani ihan kiitettdvésti sain erityi-
sesti Kypdardméden koulun kautta erilaisia opetuksessa tarvittavia laitteita, kuten
readmasterin, magnetofonin ja linguagemasterin. Siihen vaikutti paljon se, kuka
oli rehtori. Fi niinkddn omat pienet, opetukseen annetut, médararahat. Vilineet kui-
tenkin motivoivat oppilaita mukavasti.

Cygnaeuksen koululle kun tuli nauhuri, niin ne veivét sen ilman muuta vahtimes-
tarin avustuksella kieliluokkaan. Min4 &ldhdin ja sanoin, ettd d41d mun kampsujani
vie vddrddan paikkaan. Kyll4 se sitten toimitettiin minun luokkaan ja sain sen sielld
pitaa.

Taloudellisten resurssien niukkuudesta huolimatta Eeva koki positiivisena

sen, ettd sai hankittua erillisid teknisid vélineitd erityisopetukseen. Hanen mie-

lestddan hyva suhde talouspddllikkdon ja rehtoriin oli madraava tekija.

5.2 Pirkon tarina

Pirkko valmistui kansakoulunopettajaksi vuonna 1958 ja toimi sen jdlkeen sijai-

sena Jyvadskyldn kaupungin kouluissa jonkun aikaa. Jyvédskyldssa ei ollut tuolloin

vapaana yhtdan kansakoulunopettajan virkaa, joten Pirkko kertoi ryhtyneensa
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opiskelemaan lisdd. Han hakeutui Jyvaskyldn kasvatusopilliseen korkeakouluun
suorittamaan humanististen tieteiden kandidaatin tutkintoa (HuK) kasvatusopil-
lisissa aineissa. HuK-tutkinnon lisdksi hdn suoritti fonetiikan cum laude-opinnot.

Opiskelujensa ohessa han padsi hoitamaan apukoulunopettajan sijaisuuksia.

O  Tuohon aikaanhan apukoulun sijaisopettajana toimimiselle riitti vield kansankou-
lunopettajatutkinto. Varsinainen apukoulunopettajakoulutus alkoi 1959 syksylla.
Mind en hakeutunut apukoulunopettajakoulutukseen, vaan suoritin erilliset eri-
tyispedagogiikan cum laude-opinnot HuK-tutkinnon yhteydessa. Minun onnek-
seni apukoulunopettajan sijaisena toimiminen riitti erityispedagogiikan cum
laude-opinnoissa vaadituksi harjoitteluksi. N&din harjoittelunikin tuli suoritettua
tyoni ohella ja sain HuK-tutkinnon valmiiksi muistaakseni vuonna 1964.

L  Aloitin sitten erityisopettajana Jyvaskyldssd vuonna 1968 ja jdin eldkkeelle vuonna
1993 eli toimin kaikkiaan 25 vuotta erityisopettajana Jyvaskyldan kaupungin palve-
luksessa.

Pirkko suoritti erityisopettajan tutkintoon vaadittavan patevyyden HuK-
tutkinnon ja erityispedagogiikan cum laude-opinnoissa vaadittavan tyoharjoitte-
lun kautta. Héaneltd ei kertomansa mukaan koskaan vaadittu erillisid erityisopet-
tajaopintoja, vaan hén sai toimia erivapaudella erityisopettajana kansakoulun-

opettajatutkinnon ja erillisten lisdopintojen pohjalta.
5.2.1 Muutoksia toimenkuvassa ja virkanimikkeissa

Vuonna 1958 voimaan tulleet kansakoululaki ja —asetus selkiinnyttivit apukou-
lun asemaa lainsdddannollisesti ja antoivat tdten entistd paremmat puitteet kehi-
tdd apukoulutoimintaa. Kyseinen lainsdddanto toi apukoululle sellaisia kehitys-
mahdollisuuksia ja etuja, joita se ei paikallisten kouluviranomaisten myotavai-
kutuksella, puhumattakaan itsendisesti kyennyt saavuttamaan. (Teleméaki 1983,
126.)

Jyvéaskyldan apukoulussa erityisopettajapédtevyyden sai vuoden kestdvallad
erityisopettajakurssilla tai patevyyden saattoi hankkia myds muilla erityispeda-
gogisilla lisdopinnoilla. Heiddn joukossaan oli my®0s joitakin opettajia, jotka oli-
vat saaneet apukoulunopettajan padtevyyden erivapaudella. Jyvaskyldan apu-

koulu toimi vuodesta 1959 alkaen opetusharjoittelupaikkana apukoululinjalta ja
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puhe-luki-linjalta valmistuville opettajakokelaille. Jo 1960-luvulla erityisopettajat
muodostivat kansankoulunopettajiston vaikutusvaltaisen joukon. (Matilainen &

Vehmas 1994, 61-62.)

K  Sitten 1960-luvulla erityisopettajakoulutus laajeni niin, ettd apu- ja tarkkailuluo-
kanopettajalinjojen rinnalle tuli puheopettajan tai olikohan se siihen aikaan koulu-
logopedin linja ja lisdksi luku-ja kirjoitusopettajan linja. Aluksi nuo puhe-ja luki-
opettajan linjat oli erillisid, mutta sitten myShemmin ne yhdistettiin. Min& en kui-
tenkaan hakeutunut millek&d&dn néistd neljastd linjasta, vaan hain Opetushallituk-
selta erityisvapautta saada patevyys apukoulun erityisopettajan toimeen. Miné ve-
tosin suorittamiini erityispedagogisiin cum laude- ja HuK-opintoihini. Lisdksi ve-
tosin siihen, ettd olin tyoskennellyt usean lukuvuoden ajan apukoulunopettajana
Jyvéaskyldan kaupungissa.

E  Naiin mind sain erityisvapaudella apukoulun erityisopettajapdtevyyden, mutta en
mind kuitenkaan silld paperilla mitdan tehnyt, kun minua kiinnosti enemman lu-
kemis- ja kirjoittamishdiricisten lasten opettajan tyo. Sitd varten mind suoritin
vuonna 1967 kesdyliopistossa joitakin lyhytkursseja ja sain sitd kautta patevyyden
toimia lukemis- ja kirjoittamishdiridisten lasten erityisopettajana.

T  Sitten asiat etenivit niin, ettd syksylld 1968 perustettiin Jyvaskyldan lukemis- Ja
kirjoittamishdiridisten lasten kiertdvé erityisopettajan virka. Mind hain sit4 ja sain
sen. Minun p&dkouluksi tuli Cygnaeuksen koulu, jossa tytskentelin neljana pai-
vdnd viikossa. Sen rinnalle tuli Tikan ja Jokivarren pienet koulut, joissa opetin per-
jantaisin ja vaihdoin kouluja kesken pédivan. Se oli melkoista menoa, kun usein piti
juoksujalkaa kiirehtid koululta toiselle menevaan bussiin ja joskus kavikin niin,
ettd bussi jatti, eikd ollut aikaa edes syddd pdivan aikana. Kylld kilot ldhtivét ja
laihduin. Keljonkankaan kouluun menin tyoskentelemddn lauantaisin. Tuolloin
tehtiin kuusipdivdistd tyoviikkoa.

L  Sittenhdn myohemmin, kun Jyvéskyldn kaupunkiin perustettiin lisdd lukemis- ja
kirjoittamishdiricisten lasten erityisopettajan virkoja, myos mind pédsin tyosken-
telemddn ruhtinaallisesti vain kahdelle koululle viikkoa kohti. Nuo kaksi koulua
rytmittivat hienosti tyoviikkoa. Tuolloin ehti pdivan aikaan jo syoddkin. Koulu-
kohteet sumplittiin vuosittain yhteispalaverin lopputuloksena, jossa kaikki Jyvas-
kyldan kaupungin luokattomat erityisopettajat olivat toiveitaan esittamaéssa. Joskus
oli kiivaitakin keskusteluja, kun vaadittiin tasapuolisuutta koulujakoon. Materiaa-
lin mukana kantaminen ei ollut mitdén mieleistd puuhaa varsinkin, jos liikkui ylei-
silld kulkuvilineilld, pyoralla tai jalan. Mind jatin oman auton aina talveksi talvi-
teloille, joten liikkuminen etdisyyksien pddhdn vei aikaa. Tdytyi aina tarkkaan
miettid edellisend pdivand, kun laukkua pakkasi, ettd oli oikeat materiaalit mu-
kana, jotka vastasivat opetettavien oppilaiden tasoa.

Pirkon narratiivista ilmenee, ettd 1960-luvulla erityisopettajakoulutus laa-
jeni siten, ettd erityisluokanopettajien lisdksi alettiin kouluttaa erityisopettajia lu-

kemishdirivisille, kirjoittamishdiridisille ja puhehdirioisille lapsille. Vuonna 1968
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Jyvéskyldan kaupunkiin perustettiin Pirkon kertoman mukaan ensimmadinen kier-
tavéa lukemis- ja kirjoittamishdirivisten lasten erityisopettajan virka. Tuolloin teh-
tiin kuusipdivdistd tyoviikkoa, mutta erityisopetusaika oli riittdiméton sittenkin.
Tdstd syystd Jyvaskyldn kaupunkiin alettiin perustaa lisdd lu-ki-erityisopettajan

virkoja.
5.2.2 Valtiovallalta tulevia muutostoiveita erityisopettajan tyohon

Pirkko muisteli, ettd hdn oli ollut ldhes 15 vuotta erityisopettajan tydssd ennen
kuin valtiovallan taholta alettiin esittdd jonkinlaista muutosta lukemis- ja kirjoit-

tamishdirivisten lasten erityisopettajan tyohon.

O Se oli sekd haastavaa ettd antoisaa aloittaa aina syksyisin koulutulokkaiden
kanssa. Sehdn edellytti sitd, ettd meidéan lukemis- ja kirjoittamishdiridisten lasten
erityisopettajien tuli toimia viisi ensimmadistd viikkoa samanaikaisopettajina en-
simmadisen luokan luokanopettajan kanssa. Yhteistyo oli mukavaa toisten kanssa,
mutta osa ei tehnyt yhteisty6td, vaan erityisopettaja pantiin seulomaan itsekseen
ja luokanopettaja vain seurasi sivusta ja poistui jopa luokkatilasta muualle. On-
neksi kuitenkin pddosin tdimd toivottu yhteistyo pelasi.

K Luki-opetusta tdmaé viiden viikon jakso kuitenkin hidasti, kun omaa varsinaista
tyotdnsa pddsi aloittelemaan vasta sen jdlkeen. Erityisesti siitd kdrsivat muiden
luokkatasojen erityisavun tarpeessa olevat oppilaat, joiden kanssa tyoskentely
pédési alkamaan vasta reilun kuukauden pé&éstd aikaisempaan kaytantoon verrat-
tuna.

Pirkon kertoman mukaan elettiin 1980-luvun alkua, kun Opetushallituk-
selta tuli toive, ettd lukemis- ja kirjoittamishdiritisten lasten erityisopettajien olisi
hyva aloittaa syksylld ensimmadiseltd luokalta ja touhuta koulutulokkaiden
kanssa viiden ensimmadisen viikon ajan. T4td aikaa kutsuttiin ensimmadisen luo-

kan oppilaiden pehmeéksi laskuksi.

E Tosin kylld tdmaé viiden viikon jakso edesauttoi sitd, ettd mind siind samalla, kun
tyoskentelin eppujen kanssa, pystyin tarkkailemaan heista kutakin yksilod yksi-
16n4 ja toisaalta ryhméssa toimijana ja kontrolloin tuolloin myds heiddn osaami-
sensa ldhtotason erityisesti lukutaidon suhteen. Ndin miné sain arvokasta tietoa
heidan kyvyistdan ja siitd, kenelle erityisopetus tulisi olemaan jatkossa tarpeel-
lista.
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Sitten tuli toinen muutos tyotani ajatellen, joka ei ollut kovin mieluinen minulle.
Minulla oli tuolloin noin kymmenen tyvuotta jdljelld, kun puhe- ja luki-opetta-
jan tyot yhdistettiin. Se tarkoitti sitd, ettd endd ei ollut kahta erityisopettajaa, joilla
olisi ollut omat erityisosaamisen alueensa, vaan yksi ja sama erityisopettaja hoiti
molemmat eli puhekielen ja lukemisen ja kirjoittamisen ongelmat. Tama aiheutti
ongelmia erityisesti meille, joilla ei ollut molempia patevyyksid ja eniten niille,
jotka eivit olleet saaneet puheopetukseen mitddn koulutusta. Tuolloinhan jo eri-
tyisopettajakoulutuksessa nama kaksi linjaa oli yhdistetty ja Jyvaskylan yliopis-
tostakin valmistui laaja-alaisia puhe-, lukemis-, ja kirjoittamishdiridisten lasten
erityisopettajia. Heilld oli koulutuksensa kautta pétevyys ja taito hoitaa myos
tama uusi toimenkuva.

Viiden viikon pehmeédn laskun jakso antoi Pirkolle mahdollisuuden tark-

kailla oppilaita yksiloind ja samalla kontrolloida heiddn osaamistaan lukutaidon

osalta. Valtiovallan taholta tuli erityisopetukseen my0s toinen merkittiva muu-

tos, joka tapahtui siind vaiheessa, kun Pirkolla oli noin kymmenen ty6vuotta jal-

jelld. Silloin yhdistettiin puheopettajan ja lukemis- ja kirjoittamishdirivisten las-

ten erityisopettajan toimenkuvat. Pirkko koki sen ongelmallisena, koska hén ei

ollut saanut koulutusta puheopetukseen.

5.2.3 Samanaikaisopetus tiimityona

Samanaikaisopetuksen tavoitteena oli se, ettd integraatio yleisopetukseen toteu-

tuisi kaikilla tasoilla, jolloin ei tarvittaisi erillisid pienryhmé&opetustiloja (Moberg

1982, 216).

A

Joskus kédytimme sellaisia menetelmid, ettd tarvittiin kaksi opettajaa yhtd aikaa
remmiin. Téllaista oli mm. silloin kun mini erityisopettajana kontrolloin eppulai-
sen lukutaitoa ja luokanopettaja opetti samaan aikaan muuta luokkaa. Se kuiten-
kin edellytti, ettd oltiin edellisend pdivand sovittu tydjaosta tarkkaan kumpi opet-
taa, kumpi tarkkailee vai vuorotellaanko.

Kaikkien kanssahan tuo yhteisty6 ei sujunut lainkaan mutkattomasti. Joskus hadin
tuskin sain mennd luokkaan, toisinaan jouduin tdysin vetovastuuseen, kun luo-
kanopettajana oli vasta valmistunut opettaja, jolla ei ollut mitddn késitystd, miten
oppilaat opetetaan lukemaan.

Tuolloin kyseinen henkild otti kynén ja paperia, siirtyi luokan taakse ja ryhtyi kir-
jaamaan oppeja, kun mind opetin. Kylldhdn mindkin aikoinaan itse jouduin opet-
telemaan kantapdan kautta, miten lapset saa opetettua lukemaan. Tuo puute on
mielestani ollut luokanopettajakoulutuksessa idt ajat ja jo minun oppivuosieni ai-
kaan. Siihen olisi hyva saada korjausta.
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L  En mind samanaikaisopetusta pitdnyt hyvind vaihtoehtona, koska sielld erityis-
opettaja on vain tilapdisauttaja. Han voi antaa sielld jotain, mutta tulosta tulee, kun
voi tyoskennelld kahdestaan oppilaan kanssa ja puuttua juuri spesifisti hanen on-
gelmiinsa esimerkiksi lukemisen ja kirjoittamisen alueella.

Pirkko koki, ettd samanaikaisopetus oli parhaimmillaan hienoa yhteistyotd,
mutta siind oli my06s puutteita. Se toimi, mikéli edellisend pdivana pystyi val-
mistelemaan seuraavan pdivan tunnit yhdessd luokanopettajan kanssa ja sai
sovittu tarkan tyonjaon. Toisaalta han koki tehokkaammaksi tydskentelyn kah-

destaan oppilaansa kanssa.
5.2.4 Pirkko luo uutta erityisopetusmateriaalia

Valtiovallan uudistustoiveiden aikaan Pirkko p&itti uudistaa my6s omaa tyo-
tansd uusilla, itse muokkaamillaan oppimateriaaleilla, joita julkaistiin myos Kou-

lun Erityispalvelu-nimisessd oppimateriaaliyrityksessa.

O  Mind ajattelin, ettd kun kerran tehdddn muutosta jérjestelyissd, niin tehddan sita
sitten my06s oppilastasolla materiaalien suhteen. Olin aina opettanut niin kuin
kursseilla oli neuvottu, mutta nyt ajattelin, ettd omasta tyostd oppiminen on kaik-
kein parasta oppia. Aloin miettid ja selvittda itselleni suomen kielen rakenteita ja
istuin kirjastossa pitkédn tovin ja pahkdilin sitd, ettd missa jarjestyksessd oikeinkir-
joituksessa olisi hyodyllisintéd edetd, ettd se palvelisi oppijaa parhaiten. Ymmaérsin,
ettd on hyvin tarkeé&d tietdd, mistd lukemaan ja kirjoittamaan oppiminen aloitetaan,
ja miten edetddn, ettd kunkin ldhtotason omaava oppilas saisi parhaat ldhtokohdat
oppimiselleen. Aloin suunnitella tavu-, sana- ja virkelistoja.

K Kyseisten listojen tekeminen oli aluksi hyvin tyoladstd, kun ei ollut koneellisia vali-
neitd keksitty, milld voisi tehdd kaunokirjoituksen nédkdoistd tekstid. Silloin kauno-
kirjoitus oli kunniassa. Aluksi ne piti tehdd ihan késin, kauniilla kaunolla kirjoit-
taen jokainen sivu, mutta mydhemmin niitd pystyi jo tekemé&an koneella. Silloin
tein rinnalle my®0s listat, jotka kirjoitin koneella tekstauskirjaimin.

O  Mietin ja valikoin tarkkaan jokaisen ddnneyhtyman ja kontekstin, ettd listoista tu-
lisi mahdollisimman kattavia ja suomen kielen rakenteiden monimuotoisuus olisi
hyvin edustettuina. My®os tavujen pituudet piti laittaa jdrjestykseen niin, ettd ly-
himmistd aloitetaan ja edetddn pidempiin.

Pirkko teki valtava tyon erityisopetusmateriaalin kehittdmisessa lukemis-

ja kirjoittamishdirioisten lasten auttamiseksi parhaalla mahdollisella tavalla. Han
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loi omatoimisesti materiaalia, jota my6s mydhemmat sukupolvet ovat hyodyn-

taneet opetuksessaan. Ndin hin télld tavalla teki uranuurtavaa ty6td materiaalien

suhteen.

5.2.5 Erityisoppilaiden tilastointia Pirkon kertomana

Pirkon aikana pdividkirjamerkinttjen ja luki-puhekorttien tuntikohtaiset taytta-

miset olivat pakollisia. Niissd tuli ndkyd kulloisenkin tunnin kulku ja oppilaat,

jotka erityisopetusta olivat saaneet. Luki-puhekortteihin merkittiin myos oppi-

laille annettu laksy.

@)

Pdivakirja oli tuohon aikaan arvokas tyokalu, joka kerdttiin aina kevaalld rehtorin
tarkastettavaksi. Pdivékirjaan piti merkita kaikki oppilaat, ketké olivat lasna kul-
loisellakin tunnilla ja kaikki ne asiat, mit4 sielld tehtiin.

Tuohon aikaan pidettiin vastaavaa kirjaamista ylld myds puhekorttien ja lu-ki-
korttien avulla. Niihin kirjattiin vield tarkemmin opetettavat asiat kuin paivéakir-
jaan, mutta sitten sekin lopetettiin. Kolmas tilastointivaatimus tuli kouluhallituk-
sen toiveesta, joka vuosittain ldhetettiin tilastokeskukselle koulun kanslistin toi-
mesta.

Sitten yhtakkid tuli aika, jolloin pédivakirjamerkitsemisen sai jdttdd pois. Jostain
tuntemattomasta syystd niitd ei enda tarvittu. Samoin kdvi puhekorttien ja lu-ki-
korttien kirjaamisen suhteen. Kédytossa olleet kortit todenndkoisesti vietiin jonne-
kin koulun ullakolle s&iloon ja ajan kuluessa hévitettiin kaiketi polttamalla. Sithen
katosi arvokas tilastoaineisto luokattomista erityisoppilaista ja heille annetusta eri-
tyisopetuksesta. Tilastokeskuskin lopetti erityisoppilastilastoinnin pitkaksi aikaa.

Pirkko oli pettynyt siihen, kuinka tédrked ja aikaa vienyt tilastointi tyystin

héavitettiin, vaikka siitd olisi saanut tuleville sukupolville arvokasta tietoa. Myos

historiallisesti tilastojen hdvittaminen oli Pirkon mielestd harmillista ja se ikdan

kuin vei pohjaa sen aikaisen laaja-alaisen erityisopetustyon arvostukselta.

5.2.6 Erityisopetuksen tilaratkaisut

Pitkéan tyouransa aikana Pirkko ehti tyoskennelld hyvin moninaisissa tyotiloissa.

Milloin hédn opetti varastossa, milloin teknisen tyon tilassa hoyldpenkki poytana

ja etupddssd hyvin pienissd ja vaatimattomissa tiloissa.



59

Se minua harmitti erityisesti, kun vihdoin olin saanut kdyttooni kunnollisen ja
aiempaa hieman suuremman tyétilan, niin sitten lomalta palattuani sitd ei enda
ollutkaan kaytossani, vaan se oli rehtorin toimesta annettu toiseen tarkoitukseen.
Minulle ei téllaisesta pikaisesta muutoksesta kerrottu mitddn etukéteen, vaan mi-
nun annettiin rehtorin taholta ymmartdd, kun han kerran remonttimiehen kanssa
saapui kesken oppitunnin, ettd menettdisin uuden luokkatilani seuraavana
vuonna. Néiin rehtori minulle kertoi. Mutta siinid kdvi niin, ettd kun mina hiihto-
tai padsidisloman jdlkeen, en muista endd kumman, menin takaisin kouluun, niin
minulla ei endd ollut luokkatilaa laisinkaan. Minun entiseen luokkaani oli tuotu
luokallinen pulpetteja ja en voinut jatkaa tyontekoa siiné tilassa. Koko pdivdnd en
voinut pitdd tunteja lainkaan.

Menin siind sitten tiedustelemaan missd minun oli ajateltu ty6tidni tekevan ja mi-
nulle osoitettiin pientd kansliahuonetta, jonne mina sitten oppilaiden kanssa raa-
hasin koko pédivin erityisopetusluokan tavaroita ja tuona pdivéna jdivat oppilaat
vaille minun opetustani.

Siitd miné olin erityisen pahoillani, ettd minulle ei kerrottu etukéteen sitd, ettd en
loman jdlkeen endd tulisi tyoskenteleméddn entisessd luokkatilassani, vaan pienem-
madssd ja kuitenkin poisotettu luokkatilani oli luokkatilaksi aivan liian pieni. Se oli
mielestdni ymmartaméttomyyttd, joka todella loukkasi tunteitani.

Pirkko muisteli surumielisend tapausta, joka hanelle sattui erddssa Jyvasky-

lan kaupungin koulussa tyovuosiensa aikana. Tuolloin rehtori saapui remontti-

miehen kanssa Pirkon luokkaan kesken oppitunnin ja Pirkko sai heiddn puheis-

taan sellaisen késityksen, ettd hdnen luokkansa otettaisiin seuraavana vuonna

luokkahuoneeksi yleisopetusluokalle. Luokan poisottaminen tapahtui kuitenkin

salamyhkdisesti asiasta tiedottamatta jo saman lukuvuoden aikana, mika osoitti

selvisti erityisopetuksen arvostuksen puutetta. Luokkahuoneestaan had&tod han

pahoitteli vield eldkkeelle jadtyaankin.

5.2.7 Taloudellisten resurssien jako erityisopetuksen kayttoon

Pirkon tydvuosien alussa ei juurikaan ollut ymmartamystd, ettd osa-aikaiset eri-

tyisopettajat tarvitsisivat maararahoja opetusmateriaalien hankintaan.

@)

Siiné taytyi olla ponnekas ja vaativa, kun ilmaisimme rehtorille tarpeemme. Niista
kirjelmistd, joista neuvottelimme jopa erityisopettajien koulutuspdivilld, oli se
hyoty, ettd 80-luvun puolivélin paikkeilla meille annettiin vuosittain pieni méa&ra-
raha, joka sitten kasvoi suuruudeltaan sellaiseksi, ettd sain hankituksi joka vuosi
uusia kirjoja kirjakaupasta ja oppilaskortteja myoskin niin, ettei niithin tarvinnut
pyytdd endd rahaa koulun méérédrahoista.
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K Minun ty6urani ihan viimeisind vuosina 90-luvun alussa tuli sitten jélleen se ti-
lanne, ettd emme saaneet endd erillistd méd&drarahaa, vaan meidan tuli pyytda kou-
lun méararahasta siivu opetustarvikkeitamme varten. Sithen loppuivat kirjojen os-
tot ja muut erityistarvikkeet. Omalla rahalla tdytyi ostaa pahvia ja leikelld kirjoista
kuvia. Vihkoihin ja kyniin rahat 16ytyivat koulun budjetista.

T  Muutaman kerran onnistuin saamaan myos rahaa isompaan hankintaan, kuten
kirjoituspdytddn ja mankkaan, kun niitd hyvin ehdottomina tarpeina vaadin. Kylla
se vaati voimakasta tahtoa. Sain mind myds ison puheopetuspeilin, mutta verhot,
jotka sen eteen ompelin, otin omasta kankaastani. Niihin en enda uskaltanut rahaa
pyytdd. Paljon siihen tarvittiin omaa panosta ja ikkunaverhoja myé6ten aina piti
pitkddn ruinata, ettd ne sai hankittua ja aina ei saanut ruinaamallakaan. Paljon tuo-
tiin my0s omaa tavaraa.

Pirkko muistelee, kuinka itse piti ostaa pahvia ja leikelld vanhoja oppikirjoja
ja liimailla kuvia kortteihin. Osa-aikaiset erityisopettajat kokoontuivat erityis-
opetuksen koulutuspdivilld yhdessd neuvottelemaan, miten asiaan saataisiin yh-
teistuumin korjausta. Sitten vapaa-ajallaan he laativat erilaisia kirjeitd koululau-
takunnalle ja kunnan pééttdjille saadakseen ostettua koulutoimen rahoilla sellai-
sia tarvikkeita, joita opetustytssddn tarvitsivat. Usein se oli kovan tyon takana.
Sen seurauksena 80-luvun puolivélistd 90-luvun alkuun erityisopetukseen annet-

tiin kunnan taholta pieni méararaha.

5.3 Sinikan tarina

Sinikka tuli Jyvdskyldn kaupungin palvelukseen syyslukukauden 1964 alussa.
Han oli pohjakoulutukseltaan Helsingin opettajakorkeakoulusta valmistunut
kansakoulunopettaja. Sitten han suoritti Jyvaskyldn kasvatusopillisessa korkea-
koulussa apukoulun erityisopettajan tutkinnon. Hanta kiinnosti kuitenkin enem-
maén luki-opettajan tyo ja sithen hdn sai koulutusta erityisopettaja Maire Vastin
pitdimédn luentosarjan kautta. Han oli suorittanut myos HuK-tutkinnon.
Ensimmadisend vuonna Sinikka tyoskenteli Kyparamden koululla luokassa,
johon oli keréatty 7-8 erityisoppilasta Kypadraméaen alueelta. Muutama heistd oli

luku- ja kirjoitushdiridisid ja osalla oli muitakin oppimisvaikeuksia. Luokka nou-
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datti apukoulun opetussuunnitelmaa. Oppilaat olivat eri luokka-asteilta ja suu-
rin osa ajasta meni sopeuttaessa heitd toisiinsa, kun he olivat eri luokilta tulleita

ja hyvin erilaisia. Se oli ikddn kuin apukoululuokka.

A Siind luokassa oli my6s yksi puhumaton oppilas ja mind opetin siiné kaikkia ai-
neita. Miné olin sielld luokassa vain vuoden, kun seuraavana vuonna erityisopet-
taja Maire Vasti ilmoitti, ettd han voisi opettaa néitd oppilaita, kun oli aiemminkin
opettanut Keskuskoululla luku- ja kirjoitushéiridisid oppilaita.

O  Miné ja Eeva Sonninen saimme sitten kiertdvit erityisopettajan virat. Kerran vuo-
dessa kavin opettamassa Taka-Keljon koulussa, kunnes se lakkautettiin vuonna
1967. Taka-Keljon koulu oli pieni, kaksiopettajainen koulu ja kun kerran vuodessa
kavin sielld pitdimassa sanelukirjoituskokeen, niin tarkka “pykédlamies” tarkastaja
Jaakko Rastela sai laittaa rastin paperiinsa, ettd siellikin annetaan erityisopetusta.
Sinikka muisteli narratiivissaan luki-opettajauran alkuvaiheita, kuinka han
sai kiertdvan erityisopettajan viran ja sen myota kierteli Jyvaskylan kaupungin
kouluissa antamassa lukemisen ja kirjoittamisen erityisopetusta. Taka-Keljon

koulussa oppilaat saivat erityisopetusta vain kerran vuodessa sanelukirjoitusko-

keen muodossa.
5.3.1 Muutoksia virkanimikkeissd ja toimenkuvassa

Luku- ja kirjotusvaikeuksista kdrsivien oppilaiden opetus laajeni Jyvaskyldssa lu-
kuvuoden 1964-1965 alussa, jolloin opetusta annettiin kaikissa kaupungin kansa-
kouluissa. Tuolloin koululaitokseen perustettiin luku- ja kirjoitushdiricisten las-
ten erityisopettajan virka. Vuoteen 1969 mennessa Jyvaskyldn kaupungin koulu-
toimi oli saanut jo kolme osa-aikaisen erityisopettajan virkaa. He toimivat kierta-

vind erityisopettajina. (Peltonen 1989, 196.)

O  Aluksi tdmd minun tyoni oli apukouluopetusta ja siind rinnalla luki-opetusta,
mutta sitten myohemmin tuli muutosta tyon kuvaani, kun ihan erillisid klinikka-
muotoisia opettajia alettiin kouluttaa. Miné olin vield ihan Maire Véstin pitiman
kesdkurssin varassa. Vuonna 1969 Jyviaskylan kaupungissa oli jo kolme kiertdvan
erityisopettajan virkaa eli Eevan, minun ja Pirkon virat. Minun virkanimikkeeni
oli aluksi erityisopettaja, mutta nimikkeitten muuttuessa minustakin tuli klinikka-
muotoinen erityisopettaja. Tamd minun toimenkuva oli sellainen didinkielipainot-
teinen. Kotitoitd oli paljon, kun ei ollut mitddn valmista materiaalia, eikd muuta
ohjausta, kuin mitd sitten sain tdllaista henkilokohtaista Maire Véstilta.
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K Oli siind sitten sellainenkin vaihe, ettd isoilla kouluilla alkoivat opettajat vaatia,
ettd kun he olivat kdyneet tdllaisen Maire Vistin kesdkurssin, niin he alkaisivat
myos antaa luki-opetusta. Siitd tuli sitten viahdn sekamelska. Meilld varsinaisilla
erityisopettajilla, kun ei sitten ollut omaa luokkaa, niin meidén piti juosta vield
useammalla koululla, ettd saimme vaaditut tunnit tdyteen ja tyot tehtyd. Se oli
kurja tilanne.

L  Siind yhteydessd, kun 1970-luvun lopulla alettiin kouluttaa laaja-alaisia erityis-
opettajia ja luki-ja puheopettajien virat yhdistettiin, niin tuli paineita, ettd jokai-
sella pitdisi olla seké luki- ettd puheoppilaita opetettavanaan. Minédkin sitd r:a4 sit-
ten paryyttelin, vaikka en ollut saanut sithen mitdan koulutusta.

Sinikka muisteli, kuinka kirjavaa luki-opettaja-aines oli osa-aikaisen erityis-
opetuksen osalta Jyvaskyldn kaupungissa 1960-luvun lopulta 1970-luvun alku-
puolelle. Lisdhaaste tuli 1970-luvun loppupuolella, vuonna 1978, kun oli alettu
kouluttaa laaja-alaisia erityisopettajia (Moberg 1982, 78). Aiemman koulutuksen
saaneiden erityisopettajien tyo ei endd vastannut sitd toimenkuvaa, johon he oli-
vat valmistuneet. Erityisen ongelmalliseksi muodostui puheopetus, jota joutui

antamaan, vaikkei ollut saanut sithen mink&danlaista koulutusta.

T  Seratkesisitten niin, ettd kansakoulunopettajat, joilla oli oma koulu ja luokka eivit
saaneet antaa luki-opetusta. Poikkeus oli Keskuskansakoulussa, jossa oli paljon
oppilaita. Se oli semmoinen ohimeneva episodi.

K Aluksi, kun meitd luki-opettajia oli vain me kolme, niin pienilld kouluilla, kuten
Jokivarressa, ei ehtinyt kdyda kuin kaksi-kolme kertaa vuodessa. Se oli tdysin tur-
haa. Mitd silld mé&érélla oli merkitystd oppimisen kannalta. Se oli vain testien pitéa-
mistd ja tilastoimista tarkastaja Rastelan merkinttjd varten. Han oli “pykaldmies”.

Sinikan muisteluista saattoi ymmartdd, ettd kansakoulunopettajat eivit saa-
neet tulla erityisopettajan tyosaralle, mikéli heilld oli oma koulu ja luokka ope-
tettavanaan. Poikkeus oli Jyvéaskyldn Keskuskansakoulu, joka oli tuohon aikaan

oppilasmadraltdan Suomen suurin kansakoulu.
5.3.2 Erityisoppilaiden tilastointia Sinikan kertomana

Sinikka teki arvokasta tyota tilastoidessaan kaikki pitdméansa oppitunnit tarkasti

seka luki-korteille ettd pdivéakirjaan.
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Ennen tilastointi tehtiin kasin luki-korteille ja pdivakirjaan. Niiden tallentamisesta
mind en tiedd mitdan. Kortit olivat isoja ja ne varmaan hévitettiin sitten vuosien
saatossa. Meiltd erityisopettajilta ne jdi koululle, kun opettaja jatti koulun. Seu-
raava erityisopettaja pystyi niitd sitten sielld katselemaan, jos sama oppilas vield
jatkoi toisella erityisopettajalla.

Aikoinaan tdma tietojen tallentaminen oli kansakoulun aikaan ymmarretty ja tie-
dot saatiin kirjoihin ja kansiin, mutta peruskoulun aikaan erityisoppilaitten tilas-
tointi jdi hataraksi, kun niiden arvoa ei ymmarretty. Olisihan se historiallisesti ar-
vokasta tietoa esimerkiksi perinnéllisyyden ndkokulmasta, jos olisi saatu kunnolla
tilastoitua tai ainakin sdilytettyd ne kortit, joista olisi kdynyt ilmi, se kuinka lu-ki-
héirio periytyy sukupolvesta toiseen.

Sinikka kertoi narratiivissaan, kuinka tilastointi romutettiin ldhes tyystin

peruskoulun my®6td. Sitd ennen tehtiin tarkkaa tilastointia kaikesta siitd opetuk-

sesta, mitd erityisopetuksessa annettiin ja ketka sielld opetusta saivat. Sitten sitd

tietoa ei endd pidetty riittdvan tarkednd ja siitd luovuttiin.

5.3.3 Samanaikaisopetus erityisopetusmuotona

Samanaikaisopetus oli erddnlainen luki-opetusmuoto, jossa oli tirkedd se, ettd

yhteistyd luokanopettajan ja luki-opettajan kanssa tapahtui joustavasti konkreet-

tiseen yhteissuunnitteluun pohjautuen. Tuolloin luokanopettaja vastasi koko-

naissuunnittelusta ja luki-opettaja yhdensi oman osuutensa kokonaisohjelmaan

eriyttamalld opetustaan yksilollisesti sekd heikkojen ettd lahjakkaampien oppi-

laiden kanssa. (Ahvenainen 1986, 265.)

(0]

Mind olin vuosittain lukukauden alussa viiden ensimmadisen viikon ajan eppu-
luokissa. Yleensd hommat sujuivat ihan hyvin ja rooli riippui luokan opettajasta.
Jonkun open kanssa ohjattiin késitoitd, kun taas jonkun toisen kohdalla opettaja
antoi minulle kirjan ja komensi pitdimdan tunnin siitd. Kylld mina joskus joitakin
piirustustestejdkin pidin.

Tuntuihan se aika oudolta, kun yhteistyotd piti tehdd ja luokanopettaja maarasikin
pitdmdan lukutunnin, jolloin itse touhusi omia juttujaan.

Samanaikaisopetus ei tuolloin palvellut itsetarkoitusta, vaan oli jotain ihan muuta.
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Sinikalla samanaikaisopetus rajoittui ldhinnd viiteen ensimmadiseen viik-

koon ensimmadisilld luokilla, jolloin hdn tyoskenteli yhdessd luokanopettajan

kanssa, mutta samanaikaisopetuksesta siiné ei aina ollut kyse.

5.3.4 Erityisopetuksen tilaratkaisut

Sinikka jaksoi tehdd tyotd syddmelldan oppilaiden parhaaksi, vaikka hallinnolli-

selta taholta hadntd ei tuettu milldan tavalla. Tama nakyi esimerkiksi erityisope-

tustilojen jaossa, jossa kaikki muut opetusryhmadt katsottiin arvokkaammiksi.

A

Olen min& tyovuosieni aikana hyvin monenlaisissa tiloissa opetustani pitanyt. Lo-
hikosken koululla olin jumppasalin vilinevarastossa, joka sijaitsi kellarissa. Kos-
kenharjun koululla pidin opetusta veistosalissa hoyldapenkit poytdna ja lapaset ka-
dessd, koska koulun pohjakerroksessa olevassa luokassa oli tavattoman kylma. Ti-
kan koululla olin terveydenhoitajan huoneessa silloin, kun han ei ollut siella.
Myoskin pommisuojassa olen pitdnyt opetusta.

Joskus joutui kesken kaiken siirtymé&dn paremmasta tilasta huonompaan, kun jo-
kin muu ryhmé tarvitsi sitd tilaa. Outoa oli se, ettd esimerkiksi tukiopetusryhma
saattoi syrjdyttdd erityisopetusryhmin, vaikka se opetus oli tilapdistd ja jopa ker-
taluontoista.

Rehtorin antama tuki olisi tdllaisissa tilanteissa auttanut ja sdilyttanyt sovitun tilan
tilapdisryhmien ryntdyksiltd, mutta en kokenut saavani rehtorien taholta min-
kddnlaista tukea tyolleni. Ehken heiddn tietonsa erityisopetuksesta olivat liian va-
héiset tuen antamiseen.

Sinikan mielestd rehtorin tuella olisi ollut merkittdva rooli erityisopetusti-

lojen suhteen. Sinikan tydvuosina rehtorit eivit olleet vield kovin tietoisia erityis-

opetuksen tarpeellisuudesta ja se ndkyi erityisopetusluokkatilojen laadussa ja

tyon arvostuksessa.

5.4 Marja-Liisan tarina

Marja-Liisa kédvi ensimmaisen luki-opettajakoulutuksen Jyvaskylan yliopistossa,

ja valmistui erityisopettajaksi vuonna 1966. Han toimi vuoden Jyvéaskylan maa-

laiskunnassa ja siirtyi vuonna 1968 Jyvaskyldn kaupungin opetustoimen palve-

lukseen luki-opettajan tehtdavaan.
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5.4.1 Muutoksia virkanimikkeissd ja toimenkuvassa

Jyvéskyldan kaupungin kansakoulussa annettua Luki-opetusta edelsi lukuvuo-

den 1962-1963 alussa perustettu luku- ja kirjotusneuvola, joka oli tarkoitettu

luku- ja kirjoitusvaikeuksista karsivid oppilaita varten. Kyseisen erityisryhman

opettajaksi oli valittu filosofian maisteri Maire Visti. (Peltonen 1989, 196.)

@)

Mind valmistuin ensimmadiseltd Jyvaskyldn yliopiston luki-opettajalinjalta ja sil-
loin 1966-1967 valmistuivat myds ensimmaiset koulujen puheopettajat. Léhtokou-
lutuksena oli kansakoulunopettajatutkinto ja sit piti olla hoitamassa sit4 tointa va-
hintddn kaksi vuotta ennen ku pysty hakeutuun erityisopettajakoulutukseen. Mua
ennen oli Jyvdskyldn kaupungin erityisopetuksen palveluksessa luki-opettajana
pari sellaista opettajaa, jotka eivit olleet kyseistd koulutusta saaneet. Toinen heista
oli Maire Visti, joka sitten toimi linjan lehtorinakin. Hanh&n oli timménen oikein
uranuurtaja Suomen puolella tdssad luki-opetuksessa.

Meidédn lukemis- ja kirjoittamishdiridisten lasten erityisopettajien virkanimik-
keeksi tuli tuolloin luki-opettaja. Siitd ldhtien ei endd apukoulun tai tarkkailukou-
lun erityisopettaja voinut hakeutua luki-opettajan virkaan, vaan koulutus méaarasi
sen, kuka mitékin erityisopettajan hommaa hoiti. Tuo toimenkuva oli aluksi hyvin
hatara, kun ei kukaan koulussa tiennyt, mitd tammoset uudet tyypit sielld sitten
alkais tehda. Eli sielld piti itse olla aika skarppina ja yrittdd sit kertoa, mikd kum-
majainen mé&a oikeastaan olin sielld koulumaailmassa. Se toimenkuvan luominen
tapahtu sitten niissd tyoyhteis6issd, mihin kukin meni. Aika kirjavaa se aluksi oli.

Meidaét jaettiin eri kouluille ja niitd kouluja oli useita. Mullakin oli vahintdan kolme
tai nelja koulua joka vuosi. Kylld siind Jyvaskyldan kaupungin koulut tuli tutuiksi,
kun niitdkin piti vaihtaa aluksi ldhes vuosittain. Virkojahan perustettiin aluksi his-
sukseen, joten ei meitd moneen vuoteen ollut kuin kourallinen, joka piti jakaa oi-
keudenmukaisesti eri koulujen kesken. Aina kevdisin kokoonnuttiin yhdessa so-
pimaan, mihin kouluun kukin meni ja siind oli valilld kiivastakin sanailua, kun
joukossa oli voimakastahtoisia ihmisid. Kukaan ei olis halunnut kauhean kauas ja
pikkukouluista tdytyi vaihtaa kesken p&ivin ja opetusvilineet piti raahata mukana.
Tuolloinhan ei vield luki-opettajia ollut kuin ala-asteella.

Kylldhén se erityisopettajan toimenkuva oli aluksi hyvin erilaista kuin sitten myo-
hemmin. Paljon oli koulun arjessa tilaisuuksia, jossa piti kdyda kertomassa, mika
tad luki-erityisopettaja on ja mihin se opetustydssddan paneutuu. Siind piti tarkkaan
miettid, mitd suustaan toi julki, ettei pamauttanut vanhemmille, et me hoidetaan
niitd, joilla on timmonen aivovamma tai muu vastaava. Kylla siind piti olla varo-
vainen, ettei vaan leimannu ketddn, eikd saanu aikaan paniikkia vanhemmissa tai
lapsissa. Meiddn toimenkuvaan kuului kiertdd myos padivakodeissa ja tehdd yh-
teistyotd lastentarhanopettajien kanssa. Se oli semmoista monialaista kanssakéy-
mistd, kun heiddn lisdkseen tiimijoukkoon liittyi myds koulun terveydenhoitaja.
Aluks ndd kanssakdymiset pdiviakotien kanssa oli sellasia massatilaisuuksia, ettd
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samaan aikaan oli kymmenenkin pdivikotia, mutta sitte vahitellen ne muuttu in-
tiimimmiksi tilaisuuksiksi ja oli vaan yksi pdivakoti kerrallaan.

Marja-Liisan narratiivi toimii esimerkkind tilanteesta, joka vallitsi Jyvasky-

lan kaupungin koulutoimessa tuolloin, kun Jyvaskyldn yliopiston ensimmaiset

luki-opettajat ja koulujen puheopettajat valmistuivat. Siihen pddttyi ajanjakso,

jolloin luki-puhe-erityisopettajana saattoivat toimia kansakoulunopettajat tai

apukoulun- tai tarkkailukoulunopettajat. Tydsarka oli valtava ja kyseinen erityis-

opetusmuoto vaati oman sisddnajon koulumaailmaan. Toimenkuva oli myds hy-

vin kirjava kouluista riippuen.

K

Sehan oli kans myds semmonen hyvin ristiriitanen systeemi, kun toisaalta oliko
oikein, ettd oppilaasta jo tiedetddn jotakin ennen kuin han tulee kouluun. Siis, etta
lyoko se jonkinlaisen leiman otsaan jo heti siind vaihees vai onko se todellakin aut-
tava asia.

Kylldhdan me saatiin vahitellen ainakin Huhtasuon alueella tdd vanhempien kanssa
selviks, ettd avuksi se on. Toisaalta, jos opettaja hallitsee ammattinsa, niin eihdn
se niitd taustoja lavertele ja kylldhdn ne lapset joskus kesdn aikaan on voinu muut-
tuakin. Onhan se kuitenkin hyvd, ettd yritetddn auttaa, jos tarvetta on, heti ens al-
kuun, eikd lyodd pddtd seinddn monta kuukautta ennen kuin tajutaan, mistd on
kyse.

Marja-Liisaa harmitti my0s se, ettd erityislasten pelittiin leimautuvan jo en-

nen koulunkdynnin alkamista. Marja-Liisa halusi kuitenkin uskoa vaitiolovelvol-

lisuuteen téllaisissa tapauksissa ja luoda vanhempiin luottamusta erityisopetuk-

sen tarpeellisuudesta auttavana tahona, ei leiman antajana.

K

Vililld alko tuntumaan, et kun luokanopettaja on sitd mieltd, et meidan luokka tar-
vii sitd tai tatd, niin sit ruvettiin kdadntaan kaikki asiat sithen suuntaan, ettid luokan-
opettaja m&drdd, mitd erityisopetuksessa tehdddn. Siind unohdettiin, ettei erityis-
opetusluokka saa olla mikédan tukiopetuspaikka tai sdilytyspaikka, ja ettd erityis-
opettaja on kuitenkin asiantuntija alallaan. Sit, kun ryhmé&kokoja luokissakin kas-
vatettiin, niin mullakin oli sit semmosia ihan kymmenen oppilaan didinkielen ja
matematiikan ryhmia eri luokilta. Sehédn tdssé oli yks ongelma, ettd aika ja tunti-
madrat ei erityisopettajalla muuttunu ja kuitenkin olis pitdnyt erityisopettajana
kyetd hoitamaan kaikki mahdolliset ryhmat. Unohdettiin se, mitd ongelmia luki-
erityisopettajan piti oikeesti hoitaa ja saada korjaantumaan. Luki-opetus siind mei-
nas valilld hamaértyd, kun oppilaalle tyrkytettiin mukaan sinne erityisopetustun-
nille kaikenlaisia oppikirjoja ja tydkirjan tdydennyksid. Ohjeeksi annettiin, ettd teh-
kdd just se sama, mikd luokassakin tehdddn. Siind ei sitten oppilaan perusongel-
maa pystytty korjaamaan, joka musta olis ollu tirkeintd. Kun aattelee, niin sehan
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on ihan oleellinen asia kaikelle muulle oppimiselle, ettd lukeminen ja kirjoitus on
jollain lailla reilassa. Samalla tavalla koulut sisdlldnsé alkoi karsia myds puheope-
tuksesta ja luokkapuolen ihmiset véahattelivat puheongelmia ja jotkut pitivét pu-
hevikojen korjaamista turhana ajan tuhlaamisena. Kylld minusta ainakin semmo-
set rdikeimmat ddnnevirheet ja puheongelmat tuli korjata ja sehdn kuului tuolloin
koulun tehtdviinkin.

Olishan se kaikkien edun mukaista, ettd jos oppilas saatais autettua ongelmansa
ulkopuolelle, niin se vdhentdis kaikkia tukitoimenpiteitd ja auttais sitten oppilasta

eteenpdin.

Luki-opettajan toimenkuvan vakiintumattomuudesta johtuen erityisopet-

taja joutui usein kiusallisiin tilanteisiin, kun luokanopettaja pyrki ohjailemaan

hénen ty6tddn ja ndin ollen p&dasia eli luki-ongelman korjaaminen alkoi jaada

sivuseikaksi. My0Oskin puheopetus sai taistella olemassaolostaan, koska jotkut ta-

hot pitivit sitd ajan tuhlaamisena.

5.4.2 Erityisoppilaiden tilastointia Marja-Liisan kertomana

O

Jyvéaskyldssdahdan meiltd erityisopettajilta vaadittiin minun tyovuosinani tarkka ti-
lastointi ja kortistojen tekeminen kaikista erityisoppilaista, jotka kdvi erityisope-
tuksessa. Niinpd mé pidin itte aina ilman muuta kortistoa koko ajan, johon mer-
kattiin, mitd niilld on ollu ja tutkimustulokset ja testit ja siirsin ne sitten yldasteelle
niiden oppilaiden mukana. Sitten pidin my6s koko ajan pdivéakirjaa ja sielld mun
kirjoissani ndkyy kaikki vuosikymmenien takaa, ketka sielld on oppilaina olleet.
Niitten pédivakirjojenhan pités sielld koululla olla tallessa. Niistdhdn ndkis ryhmia
ja luokkia, millaisii mul on ollu ja nimet kanssa. Muutamia kertoja meilta kysyttiin
tuonne kouluvirastoon, kuinka paljon on mitékin erityisopetusta ja paljonko sielld
on oppilaita, tytt6jd ja poikia. Sitd en sitten tiedd, ettd kuka niistd on huolta pitanyt
tuolla virastossa ja mihin ne on kadonnut, koska sielld ei niitd endd ole. Alkuai-
koinahan meilld oli hyvé, kun virastossa oli timmonen henkils, kuin Palvi Kettu-
nen, joka ikddn kuin virkansa ohella oli meidén erityisopettajien hyva hengetar.
Hénen puoleensa saattoi kddntya ja han hoiteli nditd erityisopetusasioita.

Minun mielestd korttien pitdiminen oli ddrimmadisen tdrkedd. Niistdhdn ndki heti,
mitkad testit oli tehty ja missa oltiin menossa. Samallahan se antoi viitteitd siihen,
minkélainen oppilaan kehitys oli ollut ja oliko luki-opetuksesta ollut mitdan hyo-
tyd vai oliko taso mennyt huonommaks. En olisi voinut ajatellakaan, ettei tuollaista
kortistoa olis ollut kdytettdvissd, kun oppilasmaara oli sentddn aika huikee ja va-
lill4 oli sijainenkin, joka tarvitsi tietoa. Sehdan meni siind loppuvaiheessa, ettd se ei
ollu pakollista endd, mutta md en ymmarrd, miten meidan ty6ta voi tehdd, ellei
niitd oo, kun oppilasmdéra oli monenkirjava.

Muistan tapauksen, kun mulla tuli yhdestd toisesta koulusta oppilaita, jotka oli
olleet luki-opetuksessa, mut ei niistd ollu minké&&nlaista korttia. Minun piti tehda
niille jonkinlaiset testit siind vaivihkaa.
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Marja-Liisan kertomuksesta k&vi ilmi, ettd han piti tyoaikanaan tarkkaa ti-
lastoa ja kortistoa oppilaistaan ja siitd, mitd erityisopetusta hdn oli antanut kulle-
kin oppilaalle. Marja-Liisan tekemissé kortistoissa ndkyi vuosikymmenten taakse,
mitd testejd hén oli pitdnyt ja millaisia tuloksia oli tullut sekd kuinka erityisopetus
oli auttanut niitd oppilaita, joille sitd oli annettu. My®os tytot ja pojat oli tarkkaan
kirjattu, josta selvisi heiddn suhteellinen osuutensa sukupuolen mukaan. Hanta
kovasti ihmetytti, kuinka tehdyt tilastot katosivat kouluvirastosta ja miksi niita
ei myohemmin endd arvostettu, koska ne olivat hdnen mielestdédn todella tarpeel-

lisia tyovilineitd itselle ja muille samoja lapsia ohjaaville.
5.4.3 Pehmeai lasku kouluun ja samanaikaisopetus

Marja-Liisan oheisesta narratiivista kdy ilmi, ettd hdnen aikanaan pehmed lasku
ulottui Jyvéaskyldn kaupungissa my6s pdivékotiin, jossa luki-erityisopettajat ka-
vivdt keviisin touhuamassa tulevien koulutulokkaiden kanssa. Marja-Liisalle

nama kdaynnit muodostuivat ihan sydamen asiaksi.

O  Samanaikaisopetushan sithen koulunkadyntiin tuli sit mukaan, kun koulutulokkaat,
uudet oppilaat tuli, niin sitten oli tdd timmonen pehmeelaskusysteemi ja sit siina
védhitellenhdn erityisopettajista tuli sit semmosia “avaa syddmesi mulle, tahdon
pelkk&d hyvad sulle...” tyyppeja.

K  Sitten kun pikkuhiljaa rupes ryhmikoot luokissa kasvamaan, nii samanaikais-
opetus ei ollu suosios, vaan yhd enemménhén oli niitd oppilaita, joil oli monenlai-
sia oppimisvaikeuksia ja timmdsid miten mdd sanosin sopeutumisongelmia eli op-
pilaita, jotka ei sielld luokassa pystyneet seuraamaan, vaikka resursseja olis ollu,
niin opettajat halus ldhettdd ne pois luokasta hédiritsemdsta. Sit tavallaan samanai-
kaisopetus tuli mukaan pdivakodin puolella, kun me kéytiin sielld pdivikodeissa
kuuntelemassa ja katselemassa ja touhuamassa niitten tulevien koulutulokkaiden
luona. Sekin oli semmonen hyvin ristiriitanen systeemi, ettd ku se oikeel taval hoi-
dettiin, sehdn palveli, mutta sitten tuli eteen se, ettd onko oikein, ettd oppilaasta
tiedetddn jo jotakin ennen kuin héan tulee kouluun.

Marja-Liisa muisteli narratiivissaan ristiriitaisena sitd, kuinka samanaikais-

opetus ei oikein toiminut, kun opettajat mieluummin halusivat tyhjentda luokkaa
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oppilaista, jotka eivétka jaksaneet keskittyd opiskeluun vaan hdiritsivit oppitun-

teja omalla kaytokselldan, kuin ettd ottaisivat sinne toisen opettajan itsensd rin-

nalle ohjaamaan oppilaita.

5.4.4 Erityisopetuksen tilaratkaisut

@)

Né&& meijan opetuspaikatkin oli hyvin erityislaatuisia, ettd jossakin mulla oli sem-
monen iso luokka. Se oli joku kisitydluokka tai sen tapanen, joka oli vapaa sem-
mosena pdivand, kun ma olin sielld, mut varsinaisest omaa tilaa ei ollu ennenko sit
myohemmin. Kun sit oli niitd kouluja useita viikon aikana, ni sinne mé roikotin
kassissa tavarani aina mukanani.

Kyllda mé tyoskentelin koulun hammashoitolassakin tai mikd vastaanottohuone se
nyt oli siis tdd odotushuone, nii sielld sit, heh, heh, sattukin joitaki hauskuuksiaki
joskus. Kerran sattu sit niin ettd sinne oli tulossa semmonenki kaveri, jonka piti
mennd hammaslagkariin, nii se tuli mun luo. Kylh4 se siitd sit selvis.

Myohemmin sit kun tietoisuus erityisopetuksesta ja luki-opetuksesta kasvoi, niin
tyotilatkin osin paranivat.

Marja-Liisalla oli huvittavia muistoja erityisopetustiloista, joissa hadn joutui

tyotd tekemddn ja ongelmaisia opettamaan. Opetustilat olivat hyvin hakusassa ja

puutteellisia ja erityisopettaja oli kuin kameli, joka raahasi opetustarvikkeitaan

isossa kassissa monissa kouluissa ympadri Jyvaskylan kaupunkia tyoviikkonsa ai-

kana. Tilaratkaisut paljastivat erityisopetuksen vahdisen arvostuksen Marja-Lii-

san tyovuosien aikana.

5.4.5 Taloudelliset resurssit erityisopetuksessa

A

Meilld erityisopettajillahan oli tuolla kouluvirastossa tukena opetuspéillikko Palvi
Kettunen, joka pitkdn aikaa virkansa ohella piti huolta erityisopetuksen madrara-
hoista materiaalien hankinnan ja muun sellaisen suhteen. Eihén sielld sitten hdanen
jdlkeensd ollut endd ketddn sellaista erillistd, kun sielld oli niin moninaiset olleet
ndd vaikuttajat tastd kaupungista.

Sen jdlkeen me oltiin vahéan ku heitteilld, mut sit aluks Eeva Sonninen ja ku hén jai
eldkkeelle, nii md otin hoitaakseni yhteydenpidon kouluvirastoon. Me erityisopet
laadittiin aina syksyisin sellanen kirjelmd sinne virastoon, jossa esitimme toi-
veemme erillisten madrdrahojen suhteen, joilla saatoimme hankkia sellasia opetus-
materiaaleja, kuten kirjoja, puhe- ja luki-kortteja ja kaikenlaista vimpainta ja kort-
tia ja pelid, jotka edesauttoivat tyotdmme ja lasten oppimista.
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K  Sit mun tyovuosien loppupuolella, ku tdd kaupungin meille tarjoama budjetti otet-
tiin meiltd pois ja sanottiin vaan, et ette te sitd tarvitse. Te saatte koululta rahat.
Mut ei siitd kenenkddn koulun kanssa neuvoteltu meiddn puolesta, vaan mehén
sit kaikki saatiin kukin tykondmme hoidella td4 rahan kinuaminen. Se riippu sit
rehtorista ja suhteista, kuka sai mitédkin, vai saiko mitdan.

E  Siind mielessd mulla oli onni, ettd mut kylld huomioitiin ja rehtori piti siitd huolta
ja alan kirjallisuutta sain sitd kautta jonkin verran hoidettua, mut sitten meille tuli
sellainen mé&aradraha, jolla sitten pystyin ostamaan jonkun kirjan. Kun luokanopet-
tajille annettiin vihkorahat luokkaa varten, niin mulle annettiin sit semmoinen
summa, jolla mé& sain vihkoja tilata ja joitain erityisvilineitd, semmoisia pienid,
mitd tartti. Ja sitten md kdvin noissa halvoissa liikkeissd hakemassa niitd kirjoja,
mutta niitdhdn oli vaikea tilata sitten esimerkiksi erityispalvelun kautta. Vaikka
jotain kallista koteloa, jossa oli pari korttia ristissé.

T  Usein pikkukoulut ei tahtoneet saada paljon muuta, kuin kynit ja paperia, ku ra-
haa oli vdhéan kaytettdvissd, niin arvokkaampien laitteiden ostossa jdi helposti lis-
tan hantdan. Tietokoneen, sellasen Compuutterin, saamiseen meni tosi kauan.
Edellytyksend oli, ettd osasi ndyttdd, ettd téllaisia ohjelmia voitiin teettdd oppilailla
tietokoneen avulla.

L Mutta ihan rehellisesti sanottuna en mé sitd hirveesti kaivannu. Sen takia, ettd mun
ajatusmaailma oli sitd, ettd kun sielld oli suurin osa alueen, missd mékin toimin
sellaisia, joilta puuttu se aikuinen ihminen, niin tuntui pahalta tyontda lapsi jon-
kun kylmén tietokoneen ddreen.

Erityisopetuksessa tarvittiin ihan omanlaista materiaalia, jonka hankkimi-
seen Marja-Liisa sai ldhes koko tychistoriansa ajan kouluvirastosta pienen maa-
rarahan vuosittain. Hanen tyovuosiensa loppuvaiheessa erillinen maararaha lo-
petettiin ja sidottiin koulun saamaan madrdrahapottiin. Sen jdlkeen erityisope-
tusmateriaalin hankkiminen hankaloitui. Lisdksi koulut tulivat eriarvoiseen ase-
maan ja materiaalien saanti riippui paljolti siitd, minkélaisen rehtorin alaisuu-

dessa erityisopettajat tyoskentelivit ja minkéd suuruisesta koulusta oli kyse.

5.5 Markun tarina

Markun valmistuttua luokanopettajaksi Jyvaskyldn yliopistosta vuonna 1977 han
sai samana syksyna toitd Jyvaskylan kaupungista, Lohikosken koulusta teknisen
kasityon opettajana. Markku muutti sitten Ruotsiin 1970-luvun lopulla ja tys-

kenteli sielld kaksi vuotta opettajana. Han palasi takaisin Suomeen ja valmistui
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vuonna 1983 puhe-, lukemis- ja kirjoittamis- sekd muista hdirioistd karsivien las-

ten erityisopettajaksi Jyvaskyldn yliopistosta ja aloitti samana vuonna tyoskente-

lyn Jyvaskyldn kaupungin osa-aikaisena erityisopettajana.

5.5.1 Muutoksia virkanimikkeissd ja toimenkuvassa

@)

Minun toimenkuvaan kuului tyoskennelld seké ala-asteella ettd yldasteella ja opet-
taa puhetta, kirjoittamista ja lukemista. Se oli hyvin samanlaista touhua seka ala-
asteella ettd yldasteella. Ala-asteella oli ensimmadiselld luokalla hyvin paljon puhe-
opetusta, mutta sen ohella paljon my6s lukemisen- ja kirjoittamisen opetusta ihan
perusasioista lukemisen ymmartdmiseen kuudenteen luokkaan asti. Ala-asteella
oppilas kdvi minulla erityisopetuksessa usein vain kerran viikossa opiskelemassa
jotain oppiainetta tai saamassa luki-opetusta pienend ryhméana. Samoin oli aluksi
yldasteen oppilaan laita.

Mind tyoskentelin aluks ensimmadisend tyovuotenani yhden pdivan myos CP-kou-
lussa niin kun siihen aikaan sanottiin. Se oli siis aivo-ja liikuntavaurioisten lasten
koulu ja koin sen haastavana. Opetin sielld ldhinn& puhetta. T4t4 kesti vain vuoden,
mutta kaikkein haastavimpana koin sen, kun yldkouluni rehtori ajoi tarkkailuluo-
kan pois koulustamme, sanoen, ettd vain “hénen kuolleen ruumiinsa yli taalld toi-
mii endd tarkkailuluokka”. Niinpé tarkkailuluokan opettaja ja alueen ulkopuoliset
tarkkailuoppilaat sekd minun erityisopetustydtunnit heiddn kanssaan ldhtivat
pois. Jdljelle jdi vain minun kolme pdivdd erityisopetusta Kilpisen yldkoulussa,
koska rehtori ei vaatinut erityisopetustunteja yhtddn lisdd menetettyjen tilalle. Ko-
konaisuudessaanhan tarkkailuoppilaista ei pddsty eroon, koska alueella toimi
kaksi koulukotia ja paljon kaupungin vuokra-asuntoja. Alueen tarkkailuoppilaat
tulivat nyt minun kontolleni. Tuolloin yhdessd yossd muuttui toimenkuvani radi-
kaalisti, kun sain opetettavakseni tuon oppilasjoukon. Sen jdlkeen ei minulla endd
ollut puhe-, lukemis- ja kirjoittamisopetusta vaan valtava tydsarka tarkkailuoppi-
laiden kanssa, joista piti selvitd yksin.

Tuo tapahtui 80-luvun loppupuolella ja tietenkin minun oli sitd vaikea hyvéaksyd,
koska koulu menetti tuossa siirrossa viisi pdivdd erityisopetusta eli yhden opetta-
jan erityisopetustunnit.

Miné vésyin ja hyydyin siihen tilanteeseen ja hain pois Kilpisen koulusta Haukka-
laan, Lasten psykiatriseen kouluun ja minut valittiin. Kylldhan se oli kova tyémaa,
jos miké. Olin sielld kaksi vuotta.

Sen jdlkeen palasin takaisin Kilpiseen kolmeksi péivéksi ja Keltinmédkeen kahdeksi
ja yllatyksekseni sain huomata, ettd poissaoloni aikana Kilpiseen oli saatu toinen
taysipdivdinen erityisopettaja. Ajattelin siind, ettd vaikka koville ottivatkin nuo
kaksi vuotta Lasten psykiatrisessa koulussa, niin kannatti lihted. Nyt homma hoi-
tui aivan uudella tavalla. Tyo oli laaja-alaista erityisopetusta eli se keskittyi aine-
opetukseen, ldhinnd matematiikkaan, didinkieleen, ruotsin kieleen, fysiikkaan, ke-
miana ja englannin kieleen. Kdytannossd opetimme kaikkia aineita kotitalouden
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teoriaa myo6ten. Ruuanlaitto tapahtui toisaalla toisten toimesta. Tuo muutos sai li-
sdpontta, kun Maki-Matin erityiskoulun resurssia alettiin supistaa vuonna 1999 ja
oppilaita alettiin siirtdd yleisopetuksen kouluihin. Silloin my®6s erityisopetuskay-
tanteet muuttuivat just niin kuin kerroin, ettd yldkoulussa osa-aikaisessa erityis-
opetuksessa oppilaat olivat alkaneet opiskella tiettyjd oppiaineita useana pdivand
viikossa. He opiskelivat osa-aikaisen erityisopettajan kanssa koko kurssin ajan ja
jopa pidempé&ankin sen mukaan mitd oppimisvaikeuksia heilld oli. Oppilas tiesi
itse hakeutua osa-aikaiseen erityisopetukseen viikoittain aina silloin, kun kyseinen
oppiaine oli hdnen lukujdrjestyksessdan. Aikaisemmin heidét, kuten ala-asteen op-
pilaatkin, haettiin yleensé kotiluokista erityisopetukseen erityisopettajan toimesta.

Markun toimenkuvassa tapahtui muutos jo heti tyéuran alkuvaiheessa, kun

hédnen kouluunsa sijoitettu tarkkailuluokka ajettiin pois ja samalla menetettiin

koulun erityisopetusresurssia yhden opettajan tyotuntien verran. Se kuormitti

osa-aikaisen erityisopettajan tyotaakkaa niin paljon, ettd Markun voimat loppui-

vat ja hdnen oli hakeuduttava toisaalle toihin. Parissa vuodessa tilanne kuitenkin

tasaantui, kun menetetty resurssi saatiin takaisin osa-aikaisena erityisopetusre-

surssina.

5.5.2 Erityisoppilaiden integrointia Markun kertomana

Seuraavassa kerronnassa ilmeni, kuinka Markku teki tydtaan sydamelldan ja ajat-

teli aina lapsen etua tyotad tehdessdan. Markku oli suuressa méérin integraation

kannattaja, jos resurssit vain olisivat olleet sille otolliset.

K

Minua huolettaa nuo syrjdytymisvaarassa olevat oppilaat, joita on erityisesti yla-
koulun puolella. Niilldi on ongelmia tulla toimeen itsensd ja kdyttdytymisensd
kanssa ja liséksi oppimisongelmia ja huomion hakuisuutta. Thanteellistahan olisi,
ettd ne pystyisivat opiskelemaan yleisopetuksen luokissa, kun monella resursseja-
kin olisi, mutta kun luokkakoot ovat aivan liian suuret, niin luokassa on paljon
hiirioitd ja ne eivit pysty sielld hommia tekeméén. Olen havainnut sen samanai-
kaisopettajana ollessani henkilokohtaisesti.

Sen takia ne pitdd sitten ottaa pienempiin ryhmiin. Aikaisemmin nuo oppilaat oli
noissa erityiskouluissa, mutta nykyisin ne on integroitu néihin tavallisiin luokkiin,
joka ainakin Jyvaskyldssd on integraation irvikuva. Joissakin tapauksissa integraa-
tio onnistuu ihan hyvinkin, mutta liian usein se epdonnistuu. Jos samassa luokassa
on pari kolme oikein hankalaa oppilasta, niin silloin aika harvoin se onnistuu. Pa-
himmillaan ldhtee muitakin oppilaita ”"voljyyn” ja luokkarauha hdiriintyy entises-
taan.
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Télld hetkelld aika monissa luokissa tdméd diagrammi ei ole Kaussin kdyran mu-
kainen, vaan kaksihuippuinen, sill4 tavalla, ettd on néita hyvin parjaavia yksi pyl-
vés ja keskelld onkin monttu ja sitten on nditd joilla menee heikommin. Sielld on
toinen pylvis.

Syrjdytymisvaarassa olevat yldasteen oppilaat muodostivat oman haas-

teensa ylakoulun opettajille ja kuormittivat osa-aikaista erityisopetusta. Jyvasky-

lan kaupungin koulutoimessa oli osa kdytosongelmaisista oppilaista integroitu

yleisopetuksen ryhmiin ja se ei aina ollut toimiva ratkaisu.

5.5.3 Oppilashuollon tulo osaksi koulun arkea

Markku tyoskenteli alueella, jossa oppilashuoltohenkilstolld oli paljon tehtdvaa.

Oppilashuollolla tarkoitettiin kouluasteesta riippumatta koulun kasvatus- ja

opetustyohon liittyvéd ja parantavaa toimintaa, jonka myotd oppilas saattoi tun-

tea kuuluvansa kouluyhteis6onsa. Oppilashuolto antoi koululle mahdollisuuden

auttaa oppilaita kehittdméédn itseddn ja ratkaisemaan omat henkilokohtaiset on-

gelmansa. (Runsas 1986, 634.)

@)

E

Peruskoulun oppilashuoltohan on lakisdéteistd toimintaa ja kylld se oli valtava
apu erityisopetuksen tyokentdlld. Meiddan koulussa Keltinméessa oppilashuolto-
henkilosto kasitti erityisopettajan lisdksi luokanopettajan siltd luokalta, jonka op-
pilaan asioita késiteltiin sekd terveydenhoitajan ja rehtorin. Myshemmin ryhma
kasvoi, kun uusiksi koulun tyontekijoiksi ilmestyivit useita kaupungin kouluja
kiertava koulukuraattori ja koulupsykologi.

Nyt, kun yhteiskunnallinen kehitys yhd enemmaén néytti menevin sithen suuntaan,

ettd kasvatusvastuu on uhkaavasti siirtynyt koulun taholle, niin oppilashuolto
pyrki pitdméaan kiintedd yhteyttd koteihin ja ndin tarjoamaan kaikille oppilaille riit-
tavét palvelut. Tuo, ettd saatiin kouluihin tuo koulupsykologipalvelu auttoi suun-
nattomasti erityisopettajan kiireistd arkea, kun saatiin samalla asioihin perehtynyt
oppilaiden oppimisvaikeuksien testaaja taloon. Aikaisemminhan erityisopettaja
oli oppilaiden ainut testaaja. Kun koulupsykologit alkoi testata oppilaiden oppi-
misvaikeuksia niistd tuli aikaisempaa spesifimpid ja tarkemmin seulovia. Tama
tietysti liséds erityisopetuksen tarvetta, kun yha useampi oppilas sai erityisoppilas-
diagnoosin. Se sitten lisds myos osa-aikaisten erityisopettajien tarvetta ja niinpa
heitd oli saatava kouluihin lis4a.

Oppilashuollon psykologipalveluiden ja oppimisvaikeustestausten lisddntyessd
myos minun toimenkuvaani tuli muutosta. Tyourani alkuaikoina osa-aikaisessa
erityisopetuksessa oppilaat kdvivéit vain kerran viikossa lukiopetusta saamassa,
mutta sitten kun testausten perusteella havaittiin, ettd usean oppilaan kohdalla
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luki-ongelman rinnalla oli my6s muunlaisia oppimisongelmia, niin kdyntikerrat
lisdantyivit ratkaisevasti. Osa oppilaista alkoi tuolloin kdydé jostain oppiaineesta
kokoaikaisesti erityisopetuksessa ja joku useammastakin oppiaineesta. Nama kay-
tanteethdn tietysti luotiin koulukohtaisesti kunkin koulun tekemén suunnitelman
mukaan. Mitddn virallista ohjetta ei ollut.

Oppilashuollon mukaantulon ja sen my6td asiantuntijuuden lisddntyessa
erityisoppilaiden saamat tukipalvelut lisddntyivdt. Oppimisvaikeustestaukset
paljastivat luki-ongelmien ohella myds muita oppimisvaikeuksia, mika sai joi-
denkin oppilaiden kohdalla aikaan lisddntyvéad tarvetta jopa kokoaikaiseen eri-
tyisopetukseen jossakin tai joissakin oppiaineissa. Monenlaista erityisopetusta
tarvitsevien oppilaiden tullessa erityisopetuksen piiriin tdimé& nékyi luonnollisesti

myds osa-aikaisen erityisopettajan toimenkuvassa ja mddréllisessd kasvussa.
5.5.4 Erityisopettajien kokoontumisia ja yhteisid kanssakdaymisid

Haastattelussamme Markku kertoi, kuinka hén iloitsi jokavuotisista erityisopet-
tajien kokoontumisista. Yhteistapaamisten juuret olivat jo osa-aikaisen erityis-

opetuksen alkuvuosissa.

O  Me osa-aikaiset erityisopettajat kokoonnuttiin yleensi muutaman kerran vuo-
dessa yhdessd purkamaan tyopaineita, puhumaan rahoista ja suunnittelemaan
tyohon liittyvid kaytanteitd yhteneviksi. Tuossa yhteydessd myos pédétettiin ja jos-
kus my®os ihan sanallisesti taisteltiin siitd, mihin kouluihin kukin erityisopettaja
vuosittain meni tydskentelemaan.

K  Aluks kokoontui ala-ja yldasteen erityisopettajat yhessd, koska yldasteen osa-aikai-
silla erityisopettajilla oli myo6s ala-asteella oppitunteja. Kokoontuminen muuttui
myohemmin siten, ettd ala-asteen ja yldasteen osa-aikaiset erityisopettajat kokoon-
tui erikseen, kun kaytianteet muuttui erilaisiks luokka-asteesta riippuen ja koska
Jyvéaskyldan kaupungin erityisopettajat maarallisesti lisdénty ja sen lisdks erityis-
opettajat pddsi vahitellen kiertdvan opettajan roolistaan opettamaan vain joko yla-
asteella tai ala-asteella.

Tapaamisten tarkoituksena Markku sanoi olevan sen, ettd voitiin purkaa
tyon paineita, sopia yhteisistd kédytanteistd, laatia anomuksia méddrarahoista op-
pimateriaalien hankkimiseen ja sopia kevéisin kouluista, joissa kukin seuraavana
lukuvuotena tyotiansa teki. Viimeksi mainittu asia oli se, joka ajoittain aiheutti

sdrojd yhteisymmarryksessd, koska kaikki olisivat halunneet saada tydskennelld
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vain yhdelld koululla kahden sijaan. Se ei ollut kuitenkaan kdytannossa mahdol-
lista rajallisten erityisopetusresurssien vuoksi. Pienilld kouluilla oli luonnollisesti
pienemmiét resurssit. Véahitellen erityisopettajan kiertolaiselamddn saatiin kor-
jausta, kun erityisopettajaresurssit lisddntyivit ja suuri osa pddsi tyoskentele-

madn vain yhdelld koululla.

5.6 Kaarinan tarina

Kaarinan valmistuttua erikoistuneeksi luokanopettajaksi han tuli valituksi Jyvis-
kyldn kaupungin opetustoimeen, erikoistuneen luokanopettajan virkaan 1974.
Siind virassa hdn toimi vuoteen 1990 asti, ollen vililld yhden vuoden virkava-
paalla, vuonna 1983-1984, suorittaessaan erillistd, laaja-alaista erityisopettaja-
tutkintoa Jyvaskyldn yliopistossa. Koulutus sisilsi puhe-, lukemis- ja kirjoitta-
mishdiriot sekd muut hdiriot ja lisdksi erityisluokanopettajan koulutukseen vaa-
dittavat opinnot. Opiskelu oli kokopdivdistd kasittden opintoja aamusta iltaan.
Erityisopettajakoulutuksen jdlkeen hin sai Jyvaskyldn kaupungista, Keltinméen
koulusta laaja-alaisen erityisopettajan viran 1990. Siind virassa hdn toimi vuoteen

2008 eli eldkkeelle siirtymiseensd saakka.
5.6.1 Muutoksia virkanimikkeissd ja toimenkuvassa

Kaarinan oheisesta narratiivista kdy ilmi, ettd samanaikaisopetus ja yhteistyo li-

sdantyi jonkin verran aiemmasta kidytdnteestd ja sai uusia piirteita.

A Luokanopettajana ollessani erityisopettaja haki aina sieltd luokasta niité erityis-
lapsia omaan ryhméénsd, niin itse asiassa médd en oikeastaan tienny, mité sielld
erityisopettajan luona tapahtui. Ne olivat sen tunnin pois ja sitten tulivat luokkaan
ja hén teki omaa tyo6tédnsé ja sit mind tein omaa ty6tdni, hyvin harvoin tai hyvin
vdhan meilld oli semmoista keskustelua siitd, ettd mitd lapset oli oppinu ja mitéd ne
oppi sielld erityisopetuksessa, ettd kyllda mulla semmonen tuntuma oli sitten, etta
jos itse olisin ollu erityisopettajana niin olisin enemmaén ainakin yrittdny keskus-
tella luokanopettajan kanssa siitd lapsesta. Sellanen kuva mulle jontensaki muo-
toutu sielld opiskeluaikana ja harjoitteluaikana, ettd tuollainen se tyo olisi.

O  Huomasin sitten erityisopettajana ollessani, ettd varmaan sellasta vanhaa kaavaa,
vdhén lilankin perinteistd kaavaa aloin vetdd ja vedinkin alussa, mutta kylld musta
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se yhteisty6 ainakin on niinku lisddntyny ja samanaikaisopetusta ehkd on enem-
mén, ettd on paljon semmosia luokanopettajia, jotka haluavatkin, ettd ollaan yh-
dessd ja tehd&ddn yhdessa sielld luokan siséllé eiké sieltd erotetakaan aina oppilaita
vélttamattd erityisopetustilaan. Eppuluokalla viiden ensimmadisen viikon aikana
me tehdddn paljon yhteistyotd nditten luokanopettajien kanssa samanaikaisopet-
tajina.

K Ensimmadisind erityisopettajatydvuosinani opettaminen oli puhtaasti lukemis- ja
kirjoittamisopetusta. Sitten alkoi sosiaalisuuden ja emotionaalisuuden hdiridista
karsivien lasten sisd@nmarssi myds osa-aikaiseen erityisopetukseen. Tuolloin Jy-
vaskylan kaupungin koulutoimessa tapahtui ratkaisevia muutoksia. Sosiaalis-
emotionaalisista héirivistd kdrsivien lasten opetus erillisessd koulussa véheni ja
oppilaita alkoi siirtyd yleisopetuksen piiriin. Vanhemmille timd muutos oli mie-
luista, mutta opettajakuntaa se ei miellyttanyt. Opettajat kokivat, ettd heiddn vas-
tuulleen paétettiin salyttdd mitdan kysymattd sellaista oppilasainesta, joiden opet-
tamiseen he eivét olleet saaneet riittdvaa koulutusta.

L Se vaihe, jolloin tuli HOJKS eli henkilokohtainen opetussuunnitelma kayttoon,
niin se tuntui ratkaisevasti erityisopettajan tyossd ja jaksamisessa. Niitd HOJKS-
palavereita tuli paljon, kun monet niistd HOJKS-oppilaista opiskeli yleisopetuk-
sessa, mutta sit palaverit pidettiin yhdessd, jossa oli mukana ainakin erityisopet-
taja ja luokanopettaja ja oppilas sekd sen vanhemmat tai huoltaja. Usein myos ul-
kopuolisia asiantuntijoita, kuten koulupsykologi ja kuraattori. Téastd syystd ja yli-
pddnsd kodin ja koulun kanssa tehtdva yhteisty6 on lisddntynyt huomattavasti.
Toinen ryhma, mitd on oppinu taalld kdytannossd, on tdd maahanmuuttajalasten
opettaminen, ettd ei niitd sillon vield Jyvaskyldssa juuri paljon ollukaan koko maa-
hanmuuttajia puhumattakaan niitten opettamisesta. Se on semmonen toinen
ryhmad, joka on tullu ihan uutena tdssd matkan varrella. Muutosta toimenkuvaan
on tuonut myos matematiikan ongelmista kérsivét lapset, joita on jo noin puolet
oppilaistani.

Kaarina miettii narratiivissaan, kuinka yhteisty6 luokanopettajan ja kodin
ja koulun vililld on lisddntynyt vuosien saatossa. Hanen valmistuttuaan erityis-
opettajaksi vuonna 1984 oli osa-aikainen erityisopetus ldhinnd luki-opetusta, so-
siaalis-emotionaalisten lasten ilmestyttyd vasta Keskikadun eli M&ki-Matin kou-
lun toiminnan vdhenemisen jadlkeen.

Toinen merkittdvd muutos Kaarinan kertoman mukaan oli maahanmuutta-
jalasten ilmestyminen osaksi koulun oppilasainesta. He alkoivat kuormittaa
myos erityisopetusta, koska heilld monella oli erityisongelmia. Silloin, kun Kaa-
rina opiskeli erityisopettajaksi, ei Jyvaskylan kaupungissa juurikaan ollut maa-
hanmuuttajaperheitd, joten heiddn opettamisestaan ei Kaarinan aikaisessa eri-

tyisopettajakoulutuksessa ollut mitdan puhetta. Oppi heiddn ohjaamiseensa on
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tapahtunut Kaarinalle kdytannon kautta. Uusina asioina ovat tulleet my6s hen-

kilokohtaiset opetussuunnitelmat eli HOJKSit, jotka ovat lisinneet valtavasti tyo-

madrdd. Myoskin matemaattisista ongelmista kérsivien lasten opetus tuli uutena

vasta Kaarinan tyovuosien aikana ja sithen kouluttautuminen oli jatkokoulutuk-

sen tulosta.

5.6.2 Erityisoppilaiden tilastointia Kaarinan kertomana

@)

Miné sain perintond edeltdjéltani tavan, ettd puheoppilaista pidetddn korttia, sel-
laista erityisopetuskorttia ja sitd tapaa olen pitdanyt ylld puheoppilaista. Niihin kir-
jaan sen asian, mitd on kéyty ldvitse ja mitd on opittu ja miten pitdis sitten edetd
seuraavalla tunnilla.

Muista erityisoppilaista, kuten luki - ja matematiikan oppilaista ja tdman tyyppi-
sistd lapsista mind tdytdn aina lukukausittain yhteenvedon, johon kirjaan, mitd on
sen lukukauden aikana kéyty ldvitse, mitd on opittu ja miten pitdis edetd sitten
seuraavana lukukautena eli joka joulun aikaan ja sitten aina kevéélld toukokuussa
teen taimmosen yhteenvedon.

Kaarinan kertomuksesta kdy ilmi, ettd han tilastoi puheoppilaat tunneittain,

mutta mydskin muut erityisoppilaat aina lukukauden pditteeksi sddstamatta

voimiaan ja tyotuntejaan. Ne hén teki omalla ajallaan, silld oppitunneista héan ei

halunnut tinkid. Kaarina oli selvasti hyvin tunnollinen tytssddn ja halusi laittaa

lapsen edun etusijalle.

A

Siitd lahtien, kun meilla taalld Jyvaskyldssa oli se JES-projekti, johon valittiin viisi
ala-astetta ja kolme yldastetta, joista minun kouluni eli Keltinm&en koulu oli yksi,
niin meilld on tehty tillanen tilastointitaulukko vuosittain. Tuon JES-hankkeen pe-
rustana toimi erityisopetuksen kuntakohtainen kokonaissuunnitelma, jonka Jy-
vaskyldn koulutuslautakunta hyviksyi erityisopetuksen linja-asiakirjaksi 1997.
Tuon suunnitelman pohjalta pyrittiin kehittdmaan erityisopetuksen menetelmia ja
toteuttamismalleja yhdessd koulujen, yliopistojen ja muitten yhteistyokumppa-
neitten kanssa. Tuo JES-hanke oli erityisopetuksen ja yleisopetuksen yhteishanke
ja sen kautta pyrittiin antamaan jokaiselle oppijalle oikeansuuntaista apua mah-
dollisimman varhain.

Keviisin ldhinni tehddsn tai minad teen ainakin, en tiedd muista, semmosen tilas-
ton seuraavaa syksyd varten, ettd mitd erityisoppilaita missdkin luokassa on ja
minkélaisia ongelmia, elikkd mikd on heiddn péddasiallinen ongelmansa, mihin
apua tarvitsevat. Tama ihan siltdkin varalta, ettd jos kédy niin, ettd yhtakkid joku
toinen opettaja onkin jatkamassa seuraavana syksyna ty6td, niin on jonkinlainen
tukiranka, ettd misti aloittaa.
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Teen tuon tilastoinnin vuosittain ja kun neljannen luokan jialkeen oppilaani mei-
dén koulussa Keltinméessa siirtyy toiselle osa-aikaiselle erityisopettajalle, niin sil-
loin syksyisin kdydéén sitten sen “lakanan” avulla ne alkavat viidennet luokat sit-
ten ldvitse ja sitten aina siirtyvat tille seuraavalle erityisopettajalle ne tiedot sama-
ten kuin myos ne erityisopetuskortit.

Miné olen tehnyt silld lailla, ettd oon ldhettény ne tilastoimani asiat ja kortit aina
tuonne yldasteen kouluun sillon sen jilkeen, kun nuo oppilaat on t&élta ldhteny.
T4d yldasteen erityisopettaja ei oikein niitd ndhny tarpeelliseks eli pelkdanpa pa-
haa, ettd n&da kortit on sielld sitten jo “manan majoilla” ainakin hdnen puheensa oli
sen tyyppistd, ettd voi, voi.

JES-projekti toi mukanaan kédytdnteen, jonka mukaan Kaarina teki vuosit-

tain lakananomaisen tilastointitaulukon seuraavaa syksyd varten, johon han

poimi oppilaista ne tiedot, mitka palvelivat hdnta tai hdnen seuraajaansa seuraa-

vana lukuvuonna. Tehdyt tilastot siirtyivit sitten yldasteelle samalla, kun sen

ikdluokan erityisoppilaat sinne siirtyivat. Lahetettyjen tilastojen kohtalo oli sitten

yldasteen erityisopettajien kasissa.

@)

Mutta sitten tuota ATK-pohjaista rekisterdintidhdn on tehty tuonne hallinnolliseen
OSKARI-ohjelmistoon, oiskohan kolme vuotta, ja niit4 tilastoja sitten aina syksyi-
sin tarkistellaan ja tehdddn. Sitten ndistda HOJKS-oppilaista, niistdhdn tehd&an
tarkkoja merkintojd sellaselle HOJKS-lomakkeelle, johon tulee kaikki kokoontumi-
set ja niissd tehtdvit paatokset ja lapsen edistymiset ja arvioinnit.

Niitd on sdilytettdvd kauemmin, ettd ne ei voi yldasteelle siirtyessdkdan hukkua,
mut muita tilastoja en t&lld hetkelld kylld muista, ettd mitd pidetdén. Se on vahinko,
ettd nuo erityisopetuskortit on néiltd uudemmilta opettajilta jadnyt kokonaan pois.
Mutta se on harmi, ettd ndd vanhatkin on sitten havitetty tai jadnyt unholaan jo-
honki. Se on ihan hyvi aina itsellekin kesdloman jdlkeen lukaista niitd, ettd mita
on tehty viime vuonna ja tavallaan palauttaa mieliin sen oppilaan asiat paremmin.
Tosin se vie aikaa sillon lukukauden paittyessd aika moisen ajan, mutta se on
my0skin tilitys siitd omasta tyostd ja yhteenveto.

Kaarinan tyovuosina oli kédytossd tietokonepohjainen OSKARI-ohjelmisto,

johon tehtiin tilastoja muutaman vuoden ajan. Sen liséksi henkilokohtaisen ope-

tuksen jdrjestamistd koskevan suunnitelman (HOJKS) mukaan opiskelevista op-

pilaista pidetiin tarkkaa kirjanpitoa. Kaarinaa harmitti, ettd kortistointi, joka

koski kaikkia osa-aikaisessa erityisopetuksessa opiskelevia oppilaita, oli tyystin

jatetty pois ja entisetkin kortit havitetty, jolloin monien vuosien kova urakka oli

ollut turhaa.
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5.6.3 Onnistunut tilaratkaisu erityisopetusluokaksi

@)

Minulla on timmonen varastosta tehty ihan viihtyisén oloinen tila, jota muutkin
vierailevat erityisopettajat ovat kehuneet.

Tosin ikkunaton, vain kattovaloa tulee, eli ikkunaa kaipaisi tdhdn luokkatilaan eli
luonnonvaloa. Nykyisin, kun ndma erityisopetusryhmit eivét osa-aikaisessakaan
opetuksessa ole kovin pienid ryhmid, vaan 6-8 oppilasta, niin tdma4 tilahan on riit-
tamaéton niin isolle joukolle.

Olen kuitenkin hyvin tyytyvdinen, ettd olen saanut tyoskennelld koko tdhdnastisen
erityisopetusurani samassa koulussa ja samassa tilassa. Nédin olen vélttynyt tava-
roiden roijadmiseltd ja koulun vaihdoilta kesken pdivan ja monelta muulta asialta,
joka on arkipdivdd monelle kollegalle.

Kaarina oli onnekas, kun sai tyoskennelld erityisopettajana vain yhdelld

koululla ja tyotilakin ra&taloitiin hdanen tarpeisiinsa, vaikka se sitten ajan myota

kavikin ajoittain pieneksi. Pdivdanvalon puuttuminen ei ollut onneksi kovin suuri

ongelma opetuksen kannalta.

5.6.4 Samanaikaisopetusta ja pehmeii laskua

@)

Olen kokenut samanaikaisopetuksen antamisen ihan hyvéksi ja paljon sitd teh-
déén tuolla eppuluokilla viiden ensimmadisen viikon aikana elikkd pehmeén las-
kun aikana, joksi viisviikkosta kutsutaan. Se on ihan hauskaakin ja hyodyllistd sen
takiakin, ettd sielld voi aina noita ryhmia tehda viahén eri tavalla ja monessa muus-
sakin asiassa saadaan pienemmiks ne ryhmit. Se tyé on tehokkaampaa ja se viis
viikkoa todella kdytetddn tehokkaasti ja paljonkin kdytetdan. Joidenkin opettajien
kanssa enemmain ja joittenkin vidhemman.

Kun pé&éstaskin siihen, ettd ne kaikki opettajat olis sitd mieltd, ettd jokin muukin
voi sen tietyn asian opettaa, eikd vaan ite. Ehkd meilld vield jonkun verran on sitd
vanhakantaisuutta, ettd se ovi mielelldédn suljetaan luokkaan ja halutaan itse opet-
taa se asia. Samoin kuin sitten myoskin erityisopetuksessa, ettd mieluummin riis-
tetddn ne oppilaat sinne pieneen tilaan ja halutaan sitd pientd ryhmaa sielld pitaa.

Mada koen sen samanaikaisopetuksen ihan kokeilun arvoisena ja ettd sitd lisattéis
enemmadn. Jonkun verran sitd on matematiikan tunneilla kdytetty eri luokkien
kanssa. Mutta en vikisin mee siihen sitten, jos ei luokanopettaja ole siihen itse ha-
lukas.

Narratiivista kdy ilmi, ettd Kaarinan tyovuosina samanaikaisopetusta kay-

tettiin pehmeén laskun yhteydessa innokkaasti. Han tosin epdili sitd, ettd kaikki
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opettajat eivdt suhtautuneet samanaikaisopetukseen yhtd suurella innokkuu-

della. Moni opettaja halusi mieluummin sulkeutua omaan luokkatilaansa ja tyos-

kennelld itsendisesti ilman tiimity6ta.

5.7 Tuomon tarina

Tuomo tuli Jyvdskyldan kaupungin palvelukseen vuonna 1991 ensin viransi-

jaiseksi ja sitten padtoimiseksi tuntiopettajaksi. Muutaman vuoden kuluttua siitd

hén sai laaja-alaisen erityisopettajan vakinaisen viran Joutsan kunnasta, kunnes

kahden vuoden kuluttua vuonna 1997 hinelle aukesi laaja-alaisen erityisopetta-

jan virka Jyvéaskyldstd. Tuo virkanimike ei vuosien saatossa muuttunut. Laaja-

alaisen erityisopettajan virkaan Tuomolta vaadittiin laaja-alaisen erityisopettajan

koulutus, ylempi korkeakoulututkinto, mutta ei luokkamuotoisen erityisopetta-

jan patevyyttd, eikd myoskddn luokanopettajan patevyytta.

O

Meiddn koulutuksessa noin 90 prosenttia kaikesta tdhtési ala-asteen puhe-, luki-
opettajaksi, siis ala-asteen laaja-alaiseksi erityisopettajaksi. En muista kuin yhden
kurssin, joka suoranaisesti olisi koskenut yldasteen erityisopetusta. Ndin ollen
koulutus ei vastannut yldasteen tdtd pdivad, eikd sen ajankaan erityisopettajalta
vaadittavaa osaamista. Se on sanottava.

Minun erityisopettajan tydurani ensimmaéinen koulu oli Kilpisen yldaste, jossa oli
tuolloin noin 550 oppilasta ja olin sielld ainut erityisopettaja. Se oli ihan valtava
maédrd oppilaita yhdelld erityisopettajalla. Tulin sinne Markun paikalle, hédnen l&h-
detty&dan tilapdisesti muualle toihin.

Ei tilanne kuitenkaan kdynyt ylivoimaiseksi, eiké sitd sillai ajatellut, koska sielld
oli ollut samanlaista koko ajan. Henkilokunta oli hyvin patevad ja he ehka saalivat
minua, etten olisi nddntynyt. Kylld se aika huimalta vaikuttaa nyt jalkeenpéin.

Nyt olisin varmaan niin kriittinen, ettd en ehké joutuisi tavallaan sellaiseen tilan-
teeseen ollenkaan tai en suostuisi sithen. Tuolloin oli se aika, kun mini olin viela

viransijainen ja sitten tuntiopettaja, niin siind ei ollut varaa ”pullikoida”.

Markun siirryttyd Kilpisen koulusta muihin tehtédviin tuli Tuomo autta-

maan Markun sijaisena. Koska hénelld ei ollut vakinaista virkaa, vaan sijaisen
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rooli, niin hén ei uskaltanut kritisoida tydtaakkaansa ja ndin homma jatkui suu-

remmitta murinoitta samanlaisena eteenpdin. Nyt hdn olisi omasta mielestdan

kriittisempi opetustyonsd suhteen.

5.7.1 Muutoksia toimenkuvassa

Tuomo kertoi, ettd joitakin vuosia sen jdlkeen, kun hén astui erityisopettajan teh-

taviin vuonna 1991, alkoi Jyvaskyldan Médki-Matin erityiskoulun rehtori Tapio

Leino puhua erityiskoulunsa lakkauttamisesta ja oppilaiden integroimisesta pe-

ruskoulujen yleisopetukseen. Téastd syystd laaja-alaisen erityisopettajan toimen-

kuva alkoi muuttua luokkamuotoisen ja luokattoman erityisopetuksen valimuo-

doksi. Tuomo muisteli, kuinka toimenkuva oli hyvin laaja-alaista.

A

Kun tuo Méki-Matin erityiskoulu supistui ja oppilaita alettiin integroida yleisope-
tuksen peruskouluihin, niin kylldhdn se oli vanhempien mieleen mitd suurim-
massa maddrin, mutta peruskoulun opettajakunta sen sijaan oli asiasta tdysin vas-
takkaista mieltd. He kokivat, ettd eivit olleet saaneet omassa koulutuksessaan ope-
tusta erityisoppilaiden kanssa touhuamisesta ja he olivat siksi vastentahtoisia ja
peloissaan, mitd heiddn kontolleen ollaan p&attdjien taholta panemassa.

Jos menen tyovuosieni alkuaikoihin, niin muistuu mieleen Kilpisen koulun erityis-
opettajavuodet. Kun aloittelin Kilpisen yldasteella viransijaisena, olin noin 550 op-
pilaan koulussa ainut erityisopettaja. Myohemminhédn erityisopettajaresurssien
suhteen tapahtui positiivinen muutos, kun osa-aikaisia erityisopettajia saattoi sa-
massa koulussa olla jo kaksikin eli saatiin jaettua erityisopetuksen tarpeessa olevaa
oppilasjoukkoa kahdelle erityisopettajalle. Kilpisen aikoihin minulla oli oppilaita,
jotka olis olleet muutoin mukautetussa- tai tarkkailukoulussa tai Pernasaaren kou-
lukodissa, jonne tosin osa oppilaista laitettiinkin 1991-1994 vélisind vuosina.

Toimenkuva késitti oppimis- ja kdytoshdiricisille suunnattua aineopetusta, la-
hinn4 didinkieltd, matematiikkaa, englantia ja ruotsia ja kyll4 sitd puheopetustakin
annettiin, vaikka vahdisemmassa maarin kuin ennen. Ei sille yksinkertaisesti ollut
aikaa. Myoskin perinteisen luki-opetuksen antaminen hiipui hyvin olemattomiin
edelld mainitusta syystd. Oppitunnit olivat hyvin pirstaleisia, kun luokassa oli
yhté aikaa 7.-9.:nnen luokan oppilaita 8-10 kappaletta ja opetettavana samanaikai-
sesti useita oppiaineita eri vuosikurssilta. Pirstaleisuutta lisds vield se, ettd oppilaat
eteni kukin omaan tahtiinsa. Kylld se oli melkoisen haastavaa ja raastavaa ja tiesi
toitd tekevansd, kun oppilasaineskin oli mitd oli.

Kylldhén integraatio-inkluusio on hyvd, jos se on muokattu toimivaksi, mutta tl-
laisena riisuttuna ja taloudellisesti koyhdna mallina, jossa opetusryhmét ovat suu-
ria ja niitd paisutetaan entisestdén, resurssia leikataan, avustajia ei ole ja oppima-
teriaalit ovat vanhoja, niin ei se toimi. Erds Maki-Matin koulun supistamisen syista
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kun oli se, ettd osa-aikainen erityisopetus pystyi sijoittamaan opetukseensa huo-
mattavasti suuremman erityisoppilasjoukon kuin luokkamuotoinen erityisopetus,
jossa maksimi oppilasméérad oli kymmenen oppilasta per luokka, Osa-aikaisessa
erityisopetuksessa yhden opettajan kontolla saattoi olla ldhes 50 oppilasta viikot-
tain. Resurssin lisddntyminen yleisopetuksen osa-aikaisessa erityisopetuksessa
anto mahollisuuden rdatidloidd opetus paremmin vastaamaan oppilaitten erityis-
tarpeita ja kuitenkin samalla tyoskennelld omassa kotikoulussa yhessé ikdtovereit-
tensa kanssa.

Tuomo muisteli, kuinka oppilasaines oli haastavaa, mutta kun kouluun saa-

tiin avuksi toinen erityisopettaja, se helpotti tyotaakkaa rutkasti. Toimenkuvaan

tuli ratkaiseva muutos integraatio- inkluusioajatusmallin my6té, kun opetettava

joukko saattoi késittdd ldhes viisikymmentd oppilasta joka viikko.

5.7.2 Oppilasaines laajenee

K

Sittenhdn tapahtu vield iso muutos osa-aikaisen erityisopetuksen oppilasainek-
seen, kun maahanmuuttajien lapsia alko tulla peruskouluun. Ongelmaks muo-
dostu se, ettd niitten koulunkdyntiin ei ollu aluks mitddn suunnitelmaa ja niinpa
nuo suomen kieltd osaamattomat lapset sijoitettiin aluks osa-aikaiseen erityisope-
tukseen. Siitd tuli tietysti erityisopetuksen resurssipula ja lisdks se, ettd suomalai-
set lapset meinas jadd4 ja aluks jdikin paitsioon osa-aikaiseen erityisopetukseen
pdédsyn suhteen.

Sen seurauksena ja harmistuneena moisesta kddnteesta osa-aikaiset erityisopetta-
jat alko vaatia lisdd erityisopetusresurssia maahanmuuttajien lapsille ja lisdksi
muutosta jarjestelyihin ihan radikaalisti. Pikkuhiljaa yldasteelle alettiin palkata
koulunkdynnin avustajia ja muuta asiasta jotain tietdvad ja osaavaa henkilokuntaa,
jotka alkoi vastata maahanmuuttajaoppilaiden opetuksesta.

Maahanmuuttajalapset toivat uuden haasteen osa-aikaiseen erityisopetuk-

seen, kun heitd varten ei ollut mitddn opetussuunnitelmaa. Tilanne vaati nopeaa

reagoimista ja koulunkdynnin avustajien apua " pattitilanteeseen”.

5.7.3 Tilastointia Tuomon muistelemana

@)

Minun aikaan erityisoppilaiden tilastointi oli hyvin vaatimatonta. Minulla ei ole
ollut koskaan kaytossad luki- eikd puhekortteja. Myoskddn pdivéakirjat eivat olleet
pakollisia, eikd niitd tarvinnut jdttdd kenenkddn tarkastettavaksi. Niitd sai taytelld
oman mielensd mukaan.
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T Sitten tuli mydhemmin, vuonna 1997, sellaiset JES-lomakkeet, joihin merkattiin
primddrisyyt, mitd opetusta oli annettu ja toteutettu lukuvuosittain. Nuo JES-lo-
makkeet kuului sellaiseen erityisopetuksen kuntakohtaiseen opetussuunnitel-
maan, jonka tavoitteena oli kehittadd erityisopetusta ja yleisopetusta niin, ettd kukin
oppilas sais mahollisimman varhain oikeansuuntaista, kokonaisvaltaista apua tai
tukea.

Tuomon tyonkuvassa ei tilastointi ollut oikeastaan minkddnlaisessa roolissa.
Pdivakirjamerkinnit olivat vapaaehtoisia ja luki- tai puhekortteja ei ollut kay-
tossd. Tuomo muistelee JES-hankkeen yhteydessad tulleen kayttoon JES-lomak-
keet, joihin tuli tilastoida erityisoppilaiden primddrisyitd erityisopetuksessa

kdynnille.
5.7.4 Kohti yksilollistd opetusta

Merkittava harppaus lisdtd opetuksen valinnaisuutta ja joustavuutta oppilaiden
tarpeet huomioon ottaen tapahtui 1990-luvulla, kun kouluille annettiin mahdol-
lisuus koulukohtaisten opetussuunnitelmien laadintaan. Vuoden 1994 perusope-
tuksen opetussuunnitelmassa oli tirkednd tavoitteena pyrkid siihen, ettd kou-
luissa otetaan huomioon oppilaiden yksilollisyys ja jdrjestetddan kullekin oppi-
laalle yksilollisyyden huomioivaa opetusta (OPH, 1994). Tastd syystd Jyvaskylan
kaupungin koulutoimen erityisopetuksen johtoryhmaé asetti syyskuussa 1997
tyoryhmdn, joka laati Jyvasseudulle yhtendisen HOPS-jdrjestelmén. Vuonna 1998
laadittu ja vuoden 1999 alusta voimaan tullut uusi perusopetuslaki 628/1998
edellytti, ettd mikaéli oppilas siirretddn erityisopetukseen, hdnelle tulee laatia hen-
kilokohtainen opetuksen jarjestamistd koskeva suunnitelma - HOJKS, Suunnitel-
massa tuli ilmetd se, milld perusteella opetusta annettiin erityisopetuksena ja mil-
laisia erityisid opetus- ja oppilashuoltopalveluja oppilas sai. Se korvasi aiemmin
vakiintuneen HOPS:in. (Jyvéaskyldan kouluviraston julkaisusarja A 7:1999, 1; Nis-
sinen & Tilus 1999, 25; Tilus 1999, 13, 21, 31.)

O  Kylldhdn se on hyvi, ettd kukin oppilas huomioidaan yksilollisesti ja hénen tar-
peensa taytetdadn.
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Eihén sitd voi kieltdd, etteiko HOJKS-asiakirja lisinnyt erityisopettajan tyotaakkaa
entisestddn. Sen tekeminen ja pdivittdminen, kun tehtiin tyystin omalla vapaa-
ajalla ja ilman taloudellista korvausta.

Tuomo koki HOJKS-asiakirjan tarpeelliseksi, mutta siitd olisi pitdnyt saada

asianmukainen korvaus. Ei ollut oikein, ettd erityisopettajan jo ennestddn suuri

ja vaativa tyo jdd lisddntyneen tyoméddran osalta taloudellisesti huomioimatta.

5.7.5 Tuomon kiytossa olleet erityisopetustilat

O

Minulla ei ole ollut koskaan sellaista tilaa, mika olis alun perin tehty erityisopetus-
tarkoitukseen. Se, mikd on ollut hyvés, on se, ettd luokkatilaa ei ole tarvinnut vaih-
taa kesken pdivan. Melkoisen mielikuvituksellisia tiloja on tullut koluttua. Siistijoi-
den sosiaalitila oli yksi parhaista. Se oli hyvan kokoinen ja keskeiselld paikalla.
Entinen biologian luokka, joka annettiin tyotilakseni, kun ei sitd muuhun opetuk-
seen tarvittu, oli ihan liian iso. Siitd jos olis voinut lohkaista 2/3 osaa, niin se olis
ollut hyva. Sen sijaan pieni ja kapea koppi, jossa olen enimmaén aikaa tyoskennellyt,
oli kaikkea muuta kuin toimiva erityisopetustila.

Erityisen haastava oli paperivarasto, missd ei ollut ikkunaa eikd ilmastointia ja ast-
maatikot sai sielld kohtauksia sen paperipolyn keskelld. Se muistutti ldhinna sel-
laista maanalaista bunkkeria.

Tuomoa hiukan harmitti se, ettd erityisopetukseen ei ollut varattu mitdan

luokkatilaa ja siksi tyotilat olivat usein haastavia ja puutteellisesti varustettuja,

eikd niissd valtytty myoskddn terveydellisilta riskeilta.

5.7.6 Samanaikaisopetus tydmuotona

@)

Samanaikaisopetuksen olen kokenut hirvedn vaikeaksi ja epamielekkadksi. Tama
on varmaan tyyppikysymys, mutta mind en ollut sille vihkiytynyt. Siitdkin saisi
varmaan jotenkin toimivan, jos yhteissuunnittelulle olis aikaa ja kumpikin opetta-
jaosapuoli kokis tyonsd siind tasavertaisena, roolit sovittais ja jaettais huolellisesti.

Tammoisenddn kun sinne luokkaan mennddn ikddn kuin pystymetsdstd valmis-
tautumattomina ja kylmiltdén, niin siiné tulee sellainen turhautunut olo ja kokee,
ettd senkin ajan voisi kdyttda tehokkaammin ja saada sitd kautta aikaan paremman
lopputuloksen.

Samanaikaisopetus ei saanut Tuomolta vihredd valoa, koska sitd ei oltu raa-

taloity toimivaksi. Erityisopettajan rooli jdi samanaikaisopetuksessa varsin ole-

mattomaksi, eikd palvellut ketddn tarkoituksenmukaisella tavalla.
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6 TULOSTEN YHTEENVETO JA PAATELMAT

Tutkimusajanjaksomme alkuvaiheessa 1960-luvulla luokkamuotoisesta apu- ja
tarkkailuopetuksesta alettiin niin valtakunnallisesti kuin myos Jyvéaskyldssa va-
hitellen siirtyd klinikkamuotoiseen eli luokattomaan erityisopetukseen, joka oli
meiddn tutkimuskohteemme. Se oli kuitenkin tuolloin vield hyvin vahdistd,
mutta lisddantyi vahitellen 1960-luvun lopulla peruskoulun tulon myota (Runsas
1986, 575; Kivirauma 2001, 30.)

Poikkeusjdrjestelyin erityisopettajan virkaan saattoi varhaisessa vaiheessa
pddstd kansakoulunopettajatutkinnon pohjalta ilman erityisopettajatutkintoon
tahtadvid opintoja. Erityisopettajakoulutuksen suuntaviivat esitettiin erityisopet-
tajien koulutuskomitean mietinndssd vuonna 1958. (Erityisopettajien koulutus-
komitean mietintd 1958:4; Matilainen & Vehmas 1994, 61-62.) Kyseisten poik-
keusjdrjestelyiden piiriin pddsivat haastateltavamme Eeva Sonninen ja Pirkko Sii-
rild, jotka saivat téltd pohjalta kelpoisuuden luokattoman eli osa-aikaisen erityis-
opettajan virkaan. Meiddn tutkimuksessamme haastateltavistamme Sinikka
Hautakangas oli saanut patevyyden edelld mainittuun erityisopettajan virkaan
apukoulunopettajan koulutuksen pohjalta. Kaikki heistd patevoittivit itseddan
tyon ohessa monin eri tavoin.

Luokattoman eli osa-aikaisen erityisopettajakoulutuksen saralla tapahtui
Jyvaskyldssd vaiheittain monenlaista muutosta. Jyvaskyldn yliopistossa kdynnis-
tettiin apu- ja tarkkailukoulun opettajakoulutuksen rinnalle lukemis- ja kirjoitta-
mishdirivisten erityisopettajalinja vuonna 1966 (Runsas 1986, 618). Marja-Liisa,
joka oli tdmén koulutuksen ensimmadiselld kurssilla kouluttautumassa, kertoi
kuinka taméan koulutuksen tultua apu- ja tarkkailukoulun erityisopettajat eivit
voineet endd hakeutua luki-opettajan virkaan. Kurssille pystyi Marja-Liisan mu-
kaan hakeutumaan, mikali oli tyoskennellyt vahintdan kaksi vuotta kansakou-
lunopettajana. Marja-Liisa kertoi uusien luki-opettajien toimenkuvan olleen
aluksi hyvin hataraa ja se luotiin kussakin tyoyhteisossd yhteistyollda kullekin

koululle parhaiten sopivaksi. Sitten vuoden 1978 asetuksen mukaan (Asetus
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530/78) erityisopettajien koulutusta alettiin toteuttaa vuonna 1979 kahdella ta-
valla. Tuolloin erityisopettajaksi pystyi kouluttautumaan jatkokoulutustyyppi-
sesti opettajakoulutuksen tai vastaavien opintojen pohjalta 1-1,5 lukuvuodessa
tai kandidaattitavoitteisena erityisopettajakoulutuksena suoraan ylioppilaasta
erityisopettajaksi 4-5 lukuvuoden mittaisena. (Moberg 1982, 77-78; Runsas 1986,
620-622.) Marja-Liisa Astrom, Kaarina Gronroos ja Markku Perdlampi saivat
koulutuksensa peruskoulun luokanopettajakoulutuksensa pohjalta eli he suorit-
tivat erityisopettajatutkinnon 1-1,5 lukuvuodessa. Tuomo Virtanen suoritti uu-
denmuotoisen erityisopettajakoulutuksen, joka piti sisdllddn myos kasvatustie-
teiden kandidaatin tutkinnon. Hanen koulutuksensa kesti 4-5 lukuvuotta. N&in
koulutuksen muutokset olivat ndhtdvissd myos haastateltaviemme joukossa.
Tutkimuksestamme on havaittavissa kuinka luokattomien, osa-aikaisten
erityisopettajien ammattinimikkeissd tapahtui muutoksia useaan otteeseen sa-
malla kun erityisopettajakoulutus tuli osaksi muuta opettajakoulutusta. Vahitel-
len alettiin pitdd tarkednd sitd, ettd koulutuksen kehittdmisen myo6td erityisopet-
taja kykeni joustavasti vastaamaan yhteiskunnassa esiin tuleviin koulutuspoliit-
tisiin vaatimuksiin (Runsas 1986, 622). Nimikkeet muuttuivat padsaantoisesti
koulutuksen ja lainsddddannon myotd. Ensin koulutettiin ainoastaan puhe-erityis-
opettajia, kuten Eeva, mutta varsin pian rinnalle tuli luki-erityisopettajien koulu-
tus, jonka Marja-Liisa suoritti. Sitten tapahtui koulutusten yhdistdaminen ja sen
my6td nimikkeeksi tuli puhe-, lukemis- ja kirjoittamishdiridisten erityisopettaja.
Pirkolla oli tyovuosia tuossa vaiheessa, vuonna 1983, jdljelld kymmenen. Han
koki edelld mainitun yhdistymisen huonoksi ratkaisuksi, koska se vaikeutti ha-
nen ja kaikkien niiden erityisopettajien tyotd, joilla ei ollut lainkaan puheopetta-
jan koulutusta. Saman ongelman parissa joutui tyoskentelemddn haastateltavis-
tamme myos Sinikka ja Marja-Liisa. Eeva kertoi toimineensa virkanimikkeiden
yhdistymisestd huolimatta padsdantoisesti puheopettajana, koska Jyvaskyldssa
virat oli aikanaan avattu erikseen puheopettajille ja luki-opettajille. Hinen mie-
lestddn toimenkuvan muutos ei tullut Jyvaskyldssd méadrdysten kautta, vaan

muutos tapahtui vahitellen. Han ei kuitenkaan mielelldéan tyytynyt opettamaan
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vain puheoppilaita, vaan halusi laajentaa toimenkuvaansa. Pu-lu-ki-opetuksen
antaminen tuntui hdnestd mukavalta ja mielekkaalta.

Uusi muutos luokattomien eli osa-aikaisten erityisopettajien tyokentdssa ta-
pahtui sen my6td, kun osa-aikainen erityisopetus kattoi myos yldasteen. Tuolloin
Markun ja Tuomon kertoman mukaan osa-aikaisen erityisopettajan toimenku-
vaan lisdttiin vield velvollisuus opettaa niitd peruskoulun oppiaineita, joissa op-
pilailla esiintyi vaikeuksia. Tdtd muutosprosessia tuki myos Salminen (1989, 51-
52). Rauhalan (1986, 252) mukaan heiddn toimenkuvaansa kuului edelleen myos
puhehdirivisten opettaminen. Marja-Liisa muisteli, kuinka sit4 alettiin kuitenkin
kouluissa karsia ja vdhitelld, koska muu opettajakunta piti sitd pelkkdnd ajan-
hukkana. Laissa siitd ei ollut mitddn mainintaa. Asia annettiin kunkin kunnan
itsendisesti ratkaistavaksi. Jyvaskyldssa puheopetusta haluttiin annettavan.

Kun erityisopetus laaja-alaistui aiemmin mainitun virkanimikkeen jat-
keeksi, lisdttiin vield ”tai muista erityishdirioistd kdrsivien lasten erityisopettaja”.
Luokattomasta erityisopettajasta tuli toimenkuvan laajentumisen myotd laaja-
alainen erityisopettaja. (SA 443/70, 39 §; Moberg 1982, 77, 81; Salminen 1989, 51-
52.) Kaarina, Markku ja Tuomo tulivat koulutuksensa myo6td suoraan taiman vir-
kanimikkeen alle. Muiden haastateltaviemme virkanimike muuttui toimenku-
vansa muutosten seurauksena.

Nimenmuutosten ja virkanimikkeen pidentymisen my6td erityisesti Eeva
Sonninen kritisoi voimakkaasti edelld mainittua pitk&da virkanimikettd ja halusi
sen muuttuvan ERO:ksi eli erityisopettajanimikkeeksi. Néin sitten tapahtuikin
1.8.1985 voimaan tulleen uuden koululain myo6td (Ahvenainen 1986, 266).

Erityisopettajien koulutuksen ja erityisopettajien maaran lisddntyessd myos
tuen tarjonta lisddntyi ja erityisopetuksessa kdyvien oppilaiden médara kasvoi.
Erityisopetus tarjosi nyt paremmat opiskelumahdollisuudet erityistd tukea tar-
vitseville oppilaille. (Kivirauma 1989, 48, 134; Kivirauma & Ruoho 2007, 290-291.)
Aineistostamme kavi ilmi, kuinka luku- ja kirjoitushdirivisten opettajan virkojen

madrd kasvoi Jyvéaskyldssa yhdestd opettajasta kolmeen opettajaan vuoteen 1969
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mennessd ja lisddntyi siitd vahitellen. Marja-Liisa oli sitd mieltd, ettd virkoja pe-
rustettiin Jyvaskyldssd hyvin hitaaseen tahtiin ja se teki haastavaksi sen, miten
saatiin erityisopettajat jaetuksi tasapuolisesti eri kouluille. Osa-aikaisen erityis-
opettajan virkoja perustettiin valtakunnan tasolla 1972-1982/125-1000 virkaa, jo-
ten osa-aikaisen erityisopettajan virkojen maaran nopea kasvu takasi koko maata
ajatellen hyvén tyollisyystilanteen vastavalmistuneille (Moberg 1982, 79).

Haastateltaviemme kertomukset paljastivat, ettd alkuaikoina osa-aikaiset
erityisopettajat joutuivat kiertaméaan viikon aikana monissa kouluissa. He saat-
toivat olla jopa saman pdivankin aikana useassa koulussa. Osa-aikaisten erityis-
opettajien virkojen lisddntyessd erityisopettaja sai ikddn kuin oman nimikkokou-
lun, jossa hdn tyoskenteli kokoaikaisesti. Tuomo muisteli, kuinka Méki-Matin
koulun supistumisen myotd yleisopetuksen kouluihin saatiin jo kaksikin osa-ai-
kaisen erityisopettajan virkaa.

Kuten aiemmasta kdy ilmi, osa-aikaisen erityisopettajan ammattikuva
muuttui vuosien saatossa hyvinkin runsaasti. Ammattikuvalla tarkoitettiin eri-
tyisopettajan tyon laajaa kokonaisuutta eli kaikkia niitd normeja ja vaatimuksia
sekd asiantuntijana ettd konsulttina toimimista omassa tyoyhteisosséén ja laajem-
maltikin (Moberg 1982, 79-81; Salminen 1989, 51). Marja-Liisa kertoi, kuinka ha-
nelld perustyonsd ohessa oli alkuvuosina paljon erilaisia tilaisuuksia, missd kady-
tiin kertomassa erityisopetukseen liittyvistd asioista. Myohemmin, kun erityis-
opetusty6 tuli tutummaksi konsultointitilaisuudet vahenivit.

Aineistostamme on selvésti havaittavissa alusta alkaen ja kautta linjan ar-
vostuksen puute erityisopetusta kohtaan. Tilastointia, jota kaikki muut paitsi
Tuomo, vuonna 1991 erityisopettajan tyonsa aloittaneena, tekivét luki- ja puhe-
oppilaskorttien sekd pdivakirjan oppilasmerkinttjen tdyttdimisen muodossa pit-
kéan ajanjakson sai ylldttavan kddanteen 1990-luvun alussa. Tuolloin Jyvéaskyldssa
oppilaskorttien ja pdivakirjamerkintojen tayttaminen lakkasi ja sitd aiemmin tdy-
tetyt kortit ja pdivakirjamuistiinpanot varastoitiin Jyvaskylan koulujen arkistoti-
loihin ja vahitellen ne sieltd katosivat. Tamd osoittaa myos osaltaan, miten viaha-

arvoisena erityisopettajan valtava tyopanos koettiin. Tilastointia ei aineistomme
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mukaan kédytetty edes resurssoinnin apuvilineend. Tuomo kertoi, ettd erdan-
laista pienimuotoista tilastointia tapahtui kolmen vuoden ajan silloin, kun
vuonna 1997 Jyvaskyld 1ldhti mukaan 24:n muun kunnan kanssa opetushallituk-
sen yhdessd opetusministerion kanssa kdynnistimaan valtakunnalliseen erityis-
opetuksen laadullisen kehittdmisen JES-hankkeeseen. Jyvaskyldstd osallistui ta-
hén hankkeeseen kahdeksan yleisopetuksen koulua. Koulut joutuivat hankkeen
aikana tekemaddn erityisoppilaita koskevat tilastointitaulukot vuosittain. Tahan
tilastointiin myo6s Kaarina osallistui Keltinméden koulun JES-hankkeen yhteys-
opettajana ja Tuomo Keltinmden koulun erityisopettajan ominaisuudessa. Ta-
mdn hankkeen tavoitteena oli erityisopetuksen toimintamallien kehittdminen,
jotta edistettdisiin oppilaiden kasvua ja kehitystd heiddn omien oppimisedelly-
tysten mukaisiksi ja turvattaisiin terveen itsetunnon kehittyminen ja samalla es-
tettdisiin koulutuksellinen syrjdytyminen (Erityisopetuksen Laatu-hanke JES/]Jy-
véaskyld; Raportti 1/1998, 2).

Oppilas pédédsi alkuaikoina erityisopetukseen vain muutaman kerran vii-
kossa. Markku koki turhauttavana ja erityisoppilaita aliarvostavana sen, ettd ha-
nen koulunsa rehtori antoi koulunsa erityisopetusresurssia valua hukkaan yh-
den erityisopettajan opetusvelvollisuuden verran, kun halusi tarkkailuoppilaat
pois koulustansa. Marja-Liisa puolestaan harmitteli sitd, ettd erityisopetuksen
madrallistd resurssia ei lisdtty, vaikka ryhmikoot luokissa kasvoivat. Luokan-
opettaja saattoi ldhettdd erityisopetusluokkaan jopa kymmenenkin oppilasta ker-
rallaan ja lisdksi han paatti sen, mitd sielld opetettiin, jolloin erityisopetuksesta
alkoi tulla erdédnlainen tukiopetus- tai sdilytyspaikka. Unohdettiin se, mitd ongel-
mia osa-aikainen erityisopettaja toimenkuvansa mukaan oli velvoitettu hoita-
maan. Ndin lapsen etu ja erityisopettajan asiantuntijuus omalla alallaan usein
unohdettiin. Tuomo kertoi, ettd Mdki-Matin erityiskoulun oppilasmédran vihe-
tessd Jyvaskyldssad tapahtui muutosta siind, ettd painopiste perinteisesta luki- ja
puheopetuksesta siirtyi véhitellen yhd enemmaén oppiainepainotteiseen suun-

taan. Tuolloin my6s puheopetus alkoi hiipua peruskoulussa hyvin vahaiseksi.
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Aineistomme mukaan laaja-alaisessa erityisopetuksessa toimintaohjeita ja sda-
doksid oli hyvin niukasti, joten kouluilla oli mahdollista muokata erityisopetus-
taan mielensd mukaiseksi (Kuusela, Hautaméki & Jahnukainen 1996, 157, 159;
Salminen 1989, 51).

Myohemmin erityisoppilaan kdyntikertoihin tuli lisdystd erityisesti yldas-
teella. (LE 1954, 12; Ahvenainen 1983, 1-33; Kivirauma 1989, 113.) Markku kertoi,
kuinka 1990-luvun lopulla, kun Médki-Matin erityiskoulu supisti opetustaan ja
resurssia alettiin jakaa yleiskouluille, apua tarvitsevat oppilaat saattoivat opis-
kella osa-aikaisen erityisopettajan kanssa yldkoulussa koko kurssin ajan ja jopa
pidempéddnkin riippuen kunkin oppilaan oppimisvaikeuksien laajuudesta.
Markku iloitsi erityisesti siitd positiivisesta muutoksesta osa-aikaisen erityisope-
tuksen alueella, ettd aiemmin erityisopettaja joutui tunneittain hakemaan oppi-
laansa kotiluokista, mutta osa-aikaisen erityisopetuksen siirryttyd lukiopetuk-
sesta enemmadn oppiaineopetukseen, oppilaat tiesivit tulla erityisopetukseen it-
sendisesti oppia saamaan. Tama vaikutti hyviltd muutokselta, koska nyt aikare-
surssia ei kulunut hukkaan, kun oppilailla oli kiinteit ajat. Toisaalta resurssipula
niin ajan kuin tarvikkeiden ja opettajamdarien suhteen vaivasi kuitenkin osa-ai-
kaista erityisopetusta koko tutkimusajanjaksomme ajan ja tilastointia ei missaan
vaiheessa kdytetty perustana resurssien jaolle. Tarvikkeita koskevien resurssien
kohdalla koulut olivat eriarvoisessa asemassa. Eevan mukaan pienet maararahat
eivét erityisopetustarvikkeiden hankinnassa olleet niin ratkaisevia kuin se, mil-
lainen arvostus rehtorilla oli erityisopetusta kohtaan. Rehtorilla oli hanen mu-
kaansa paljon vaikutusmahdollisuuksia tarvikkeisiin liittyvdssd resurssien jaossa.
Marja-Liisa kertoi, kuinka taloudelliset resurssit olivat turvatut siihen asti, kun
kouluvirastossa oli tukena sellainen opetuspdadllikko, joka piti huolen erityisope-
tukseen suunnatuista méadrarahoista. Sen jdlkeen, kun opetuspaallikko vaihtui
niin kdytantokin syystd tai toisesta muuttui. Marja-Liisa koki, ettd luokaton eri-
tyisopetus jdi madrarahojen suhteen ikddn kuin heitteille, kunnes Eeva ja myo-
hemmin héan alkoivat pitdd yhteydenpitoa kouluvirastoon erityisopetusméaéarara-

hojen saamiseksi entiseen tapaan. Marja-Liisan tydvuosien loppupuolella, 1990-
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luvun jélkipuoliskolla, Jyvaskyldn kaupungin luokattomaan erityisopetukseen
tarjoama budjetti otettiin pois ja sieltd todettiin Marja-Liisan mukaan tylysti, etta
te ette sitd tarvitse, vaan kunkin erityisopettajan omalta koululta tulisi saada ope-
tukseen tarvittavat maararahat. Niinpd riippui taysin koulun johdosta ja erityis-
opettajan rohkeudesta, miten paljon resurssia liikeni luokattomaan erityisope-
tukseen. Usein he jdivat koulun tarvikehankintalistan héntdpadhan. Kerronnasta
voi pédtelld, ettd haastateltavamme kokivat sen olleen pitkalti arvo- ja arvostus-
kysymys.

Tutkimuksemme mukaan osa-aikaisilla erityisopettajilla oli ollut kautta ai-
kojen tapana kokoontua muutaman kerran vuodessa yhdessd suunnittelemaan
tulevaa erityisopetusvuotta. Aluksi sekd ala-, ettd yldasteen opettajat kokoontui-
vat yhdessd, mutta myohempind vuosina kokoontumiskéytanteissd tapahtui
muutos, kun erityisopettajien toimenkuva eriytyi kauemmaksi toisistaan. Koet-
tiin jarkevammaksi, ettd yldasteen ja ala-asteen erityisopettajat tapasivat omana
ryhménaan.

Tyoskentelytilat ovat koko erityisopetuksen historian ajan olleet Jyvéasky-
lassd, kuin my6s muualla Suomessa, puutteelliset ja osoittaneet arvostuksen
puutetta erityisopetusta kohtaan (Matilainen & Vehmas 1994, 50-51; Salminen
1989, 69). Kuten tutkimuksestamme kay ilmi arvostuksen puute osa-aikaista eri-
tyisopetusta kohtaan ndkyi myos luokattomien erityisopettajien tyotiloissa. Ne
olivat Jyvéaskyldn peruskouluissa varsin pitkdan hyvin puutteelliset. Luokatto-
maan erityisopetukseen ei ollut suunniteltu mitdidn omaa tilaa, vaan opetustilaksi
osoitettiin mitd moninaisempia opetustiloja, kuten siivouskomeroa tai teknisen
tyon luokkaa, jossa tydpoytdand oli hoyldpenkki ja sermi eristi tilan muusta ope-
tustilasta. Erityisopetusta annettiin ajankohtana, jolloin teknisen tyon tila ei ollut
muussa opetuskdytossd. Jyvaskyldssda luokattoman erityisopetuksen luokkati-
lana oli toiminut haastateltavien kertomusten mukaan my6s materiaalivarasto,
oppilaskirjasto, hammaslddkérin vastaanottotila tai muu sellainen. Haastatelta-
viemme kertomukset paljastivat, kuinka siitd huolimatta, ettd luokaton erityis-

opetus alkoi aikojen saatossa saada enemmaén arvostusta ja kasvoi maarallisesti,
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ei opetustiloihin tullut juurikaan parannusta. Usein tilat olivat mahdollisista pie-
nistd parannuksista huolimatta ikkunattomia, alle 10 nelion koppeja ja lisdksi
tyoskentelyn kannalta epakadytannollisid. Tilan pienuus kuitenkin takasi sen, ettd
se sdilyi erityisopetustilana vuodesta toiseen, eikd sitd joutunut luovuttamaan
luokkatilaksi yleisopetukseen, kuten haastateltaviemme kertomusten perusteella
oli tapahtunut.

Peruskoulun tulon my6ta ja uutta koululainsdddéantoad odotellessa koulun
sosiaality6td koskevien ratkaisujen suuntaan asetettiin suuria odotuksia. Odotet-
tuja parannuksia ei lainsdadanto kuitenkaan tuonut koulun sosiaalityohon, vaan
se jdi vaille taloudellisia resursseja. Siitd huolimatta koulun sosiaality6 kehittyi,
vaikka aiheuttikin hidastumista uusien virkojen perustamiselle ja korosti alueel-
lista eriarvoisuutta. (Runsas 1986, 642.) Markun ja Tuomon kerronnan mukaan
oppilashuollon tulo peruskouluun toi muutosta luokattomaan erityisopetukseen,
kun oppilailla ilmenneet ongelmat, kuten oppimisvaikeudet tulivat oppilashuol-
tohenkiloston kasittelyn alle. Tama lisédsi oppilaan oikeusturvaa, kun hyvissd
ajoin tiedostettiin kunkin oppilaan erityisvaikeudet tai erityislahjakkuudet ja
siltd pohjalta laadittiin suunnitelma, miten kutakin oppilasta voitiin parhaiten
auttaa. Aineistostamme kavi ilmi, ettd oppilashuollon tulon my6téd peruskouluun
saatiin vahitellen myos uusia tyontekijoitd, kuten kouluavustajat, kiertdavit kou-
lupsykologit ja koulukuraattorit.

Oppilaiden yksilollisyyden entistd tarkempaan huomioimiseen paneudut-
tiin 1990-uvulla. Tuolloin otettiin kdyttoon henkilokohtainen opetussuunnitelma,
joka sai ensin nimekseen HOPS, sitten HOPPI ja lopulta HOJKS. (Pirhonen & Salo
1999, 59-60; Runsas 1986, 634; OPH, 1994; Jyviaskylan kouluviraston julkaisusarja
A 71999, 1; Nissinen & Tilus 1999, 25; Tilus 1999, 13, 21, 31.) Aineistossamme
Kaarina ja Tuomo kertovat uudesta HOJKS-asiakirjasta. Tuomon kertomana il-
meni, ettd HOJKS-asiakirja oli oppilaan kannalta hyva asia, mutta tyollisti erityis-
opettajaa hyvinkin runsaasti ilman erityiskorvausta.

Samanaikaisopetus herétti haastateltaviemme joukossa sekd myonteisid

ettd kielteisid mielipiteitd. Osan kohdalla samanaikaisopetus tuli ennen kaikkea
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tutuksi koulutulokkaiden perehdyttdmisjakson aikana, jolloin osa-aikainen eri-
tyisopettaja tyoskenteli ensimmdisen luokan alussa viisi viikkoa luokanopettajan
kanssa yhteistyossd. Osa haastateltavistamme oli samanaikaisopettajina myos
isompien oppilaiden tukena yleisopetusluokissa. Kaikkien kohdalla yhteistd oli
se, ettd samanaikaisopetus koettiin haastavaksi ja vaikeaksi, koska tiimityosken-
tely ei kaikkien opettajien kanssa sujunut toivotulla tavalla ja erityisopettaja saat-
toi kokea itsensd ulkopuoliseksi. Heiddn mielestddn samanaikaisopetus vaatisi
aikaa ja yhteistd paneutumista tuntien suunnitteluun etukidteen, mutta siihen ei
Jyvaskyldan koulutoimessa haastateltaviemme tyovuosien aikana tullut toivottua
korjausta.

Jo 1960-luvulla alettiin Suomessa tutkimustulosten ja filosofisen kritiikin
ansiosta keskustella siitd, miten poikkeavien lasten tarvitsema erityisopetus tulisi
jdrjestdd. Erityisopetus oli meilld ja pohjoismaissa pitkddn perinteisesti sijoitettu
erilleen yleisestd opetuksesta. (Moberg 1982, 73; Eklindh & Wennbo 1986, 10; Sal-
minen 1989, 69.) Segregaation sijasta alettiin vihitellen yhd enemmain painottaa
integraatiota. Erityisopetuksen integraatio herétti Jyvaskyldssd paljon keskuste-
lua 1970-luvun lopulta lahtien siitd, miten paljon muutoksia se edellytti erityis-
opetuksen ja yleisopetuksen uudenlaiselle yhteistyolle ja miten sitd tuli oikealla
tavalla toteuttaa (Moberg 1979; Runsas 1986, 568; Salminen 1989, 69-70). Markun
mukaan suuri osa yleisopetuksen opettajista vastusti integraatioon siirtymista.
Pelkona saattoi Markun mielestd olla apu- ja tarkkailuoppilaiden mahdollisesti
mukanaan tuoma negatiivinen vaikutus yleisoppilaiden kédyttkseen. Saman
suuntaista pelkoa esitti my6s Salminen (1989, 69). Huolimatta tuon kaltaisista pe-
loista alettiin 1970-luvulla eristdmisen sijasta kuitenkin keskustella opetuksen
siirtdmisestd integraation suuntaan. Integraation suuntainen muutostoive oli
myds Yhdistyneiden Kansakuntien ihmisoikeuksien julistuksen mukainen (Sal-
minen 1989, 70).

Integraatiopohdiskelut jatkuivat ja pohjoismaisissa koulujarjestelmissa eri-

tyisopetusta alettiin yhd enemman muokata integraation suuntaan monien vali-
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vaiheiden kautta. Integraation kisite syntyi vastaansanomisena eristamisen kiel-
teisille vaikutuksille. Tavoitteena oli mennd pienin askelin kohti luokittelun va-
hentdmistd. (Dahlgren & Nielsen 1984, 47-49; Eklindh & Wennbo 1986, 43;
Magne 1987, 326; Salminen 1989, 73; Richardson 2004, 184-185; Egelund ym. 2006,
63). Myos Jyvaskyldan osa-aikaisessa eli luokattomassa erityisopetuksessa erityis-
opetuksen segregaatiosta alettiin vihitellen 1990-luvun lopulla siirtyd integraa-
tioon ja inkluusioon. Tuolloin apu- ja tarkkailukoulun oppilaita ryhdyttiin sijoit-
tamaan Jyvaskyldssa sijaitsevasta Mdki-Matin erityiskoulusta yleisopetuksen pe-
ruskouluihin osa-aikaisen erityisopetuksen piiriin. Maki-Matin kouluun jdi vain
kolme perusopetusryhmadai ja yldasteen oppilaita varten suunniteltu Elamé&nhal-
lintayksikko eli Hope (Nissinen & Tilus 1999, 10-11). Tutkimusaineistomme pe-
rusteella integraatioajattelun vahvistuminen lisési luokattoman erityisopetuksen
suosiota Jyvdskyldssd. Luokaton erityisopetus pystyi ottamaan opetukseensa
huomattavasti suuremman joukon erityisoppilaita kuin luokkamuotoinen eri-
tyisopetus. Haastateltavamme kertomusta tukivat Kivirauman (1989, 2009) tut-
kimukset. Edellisen liséksi luokaton erityisopetus oli vahemmain leimaavaa ja
poissulkevaa. Suurena etuna oli myos se, ettd luokattoman erityisopetuksen pii-
riin voitiin ohjata myos oppilaita, joilla oli luki-hdirio ja/tai lievid oppimis- ja so-
peutumisvaikeuksia. (Kivirauma 1989, 114-115, 127; Kivirauma 2009, 38.)
Markku koki suurta huolta syrjaytymisvaarassa olevista oppilaista. Han oli toi-
saalta mielissddn Jyvaskylan koulutoimen siirtymisestd opetuksessa yhd enem-
mén integraation suuntaan, silld ndin oppilaat saattoivat opiskella padsaantoi-
sesti yleisopetuksen luokissa ikdtovereidensa kanssa resurssiensa mukaan. Mar-
kun mielestd yleisopetuksen luokkakoot olivat kuitenkin liian suuria téllaiselle
opiskelulle. Han oli havainnut opetustytssddan samanaikaisopettajana, kuinka
lilan suuret opetusryhmat toivat mukanaan hdiriotekijoitd erityiskoulusta yleis-
opetukseen siirrettyjen Maki-Matin erityisoppilaiden tulon myota. Tadstd syystd

hén kuitenkin piti ndin suuren erityisoppilasmadran sijoittamista yleisopetuksen
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suuriin luokkiin “integraation irvikuvana”. Han toivoi Jyvaskyldan kaupungin sa-
malla my0s satsaavan lisdresurssiin luokkakokojen pienentdmiseksi. Néin ei kui-
tenkaan valitettavasti tapahtunut.

Kuten tutkimuksestamme ilmeni Jyvaskyldn kaupungin erityisopetuksen
siirtyessd segregaatiosta integraation suuntaan, ja sen myota luokkamuotoisesta
erityisopetuksesta osa-aikaiseen eli luokattomaan erityisopetukseen, kotien
asenne erityisopetusta kohtaan muuttui aikaisempaa positiivisemmaksi. Oli ym-
maérrettdvad, ettd integraation suuntaan siirtyminen vaati onnistuakseen myos
sen, ettd yleisopetuksen opettajien toimenkuvaan tehtiin muutoksia. Se saattoi
Tuomon kertoman mukaan osaltaan vaikuttaa siihen, ettd erityisopetukseen vain
minimaalisesti perehtynyt Jyvaskylan peruskoulujen opettajakunta oli muutosta
kyldn kaupungin peruskouluihin ja Salmisen (1989, 52) tavoin koemme, ettd sen
onnistumiselle olisi ollut ehdottoman tarkedd se, ettd yleisopettajien ja erityis-
opettajien vélinen yhteisty0 ja tietyt erityisopetusta koskevat sopimukset olisivat
sujuneet saumattomasti. Ndin ei kuitenkaan tutkimusaineistomme perusteella
tapahtunut, vaan ristiriitoja ilmeni sekéd ala-asteen ettd yldasteen puolella. Mo-
nenkirjava oppilasaines ja integraatio edellyttivat luonnollisesti sitd, ettd yleis-
opetuksen opettajan toimenpiteiden tuli kohdistua erityisoppilaan lisdksi myos
koko luokkayhteisdon, sillda my6s yleisopetuksen oppilaiden tuli kasvaa erityis-
opetusmyonteisiksi. Peruskoulun tavoitteena oli taata kaikkien oppilaiden opis-
kelulle samanlainen tasa-arvo ja sen hyviaksymiseen myos yleisopetuksen oppi-

laiden ja koko kouluyhteison tuli integraation kautta kasvaa.
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7 POHDINTAA

Tutkimuksemme ldhtokohdan muodosti halu selvittid, miten luokaton, osa-ai-
kainen erityisopetus on Jyvaskyldssda muuttunut tietylld kolmenkymmenen vuo-
den aikajaksolla. Tutkimusaiheen teki kiinnostavaksi se, ettd Jyvaskylan kaupun-
gilla oli merkittdva rooli luokattoman erityisopetuksen kehittdmisessd ja meilld
oli mahdollisuus saada haastateltaviemme joukkoon my®s sellaisia elossa olevia
erityisopettajia, jotka olivat tehneet uranuurtavaa tyota Jyvaskylan luokattoman
erityisopetuksen saralla aivan varhaisista vuosista ldhtien.

Tutkimustulostemme perusteella voi selkedsti ndhdd sen yhteisen piirteen,
ettd kaikki haastateltavamme tekivit kautta vuosikymmenien erityisopettajan
tyotddn syddmellddn ja rakkaudesta lapsiin ja ajattelivat lapsen etua ohjatessaan
heitd. Meidan tutkimushavaintomme oli se, ettd erityisopetuksen arvostus oli pit-
kén aikaa hyvin vdhdistd ja segregaatio vallitsi 1990-luvulle saakka. Erityisopet-
tajat tekivat kaikkensa erityislapsia ajatellen. He opiskelivat vapaaehtoisesti pa-
rantaakseen omaa ammattitaitoaan, kehittelivdat uusia materiaaleja ja oppimis-
keinoja ja uhrasivat omaa rahallista ja ajallista resurssia heikompilahjaisten lasten
eteen, mutta heiddn saama ymmidrrys ja arvostus ei tullut ndkyviin enempi hal-
linnon taholta kuin myosk&dn yleisopettajien tai kotien taholta. He olivat yksi-
ndisid puurtajia, joita ei hyviaksytty tiimityohon yleisopettajien kanssa ja joiden
muutoshalukkuutensa kaatui usein hallinnollisiin ratkaisuihin.

Vasta 1990-luvun alkupuolelta ldhtien erityisopettajien tyd alkoi jossain
madrin saada uudenlaista tukea kotien taholta, kun Jyvaskyldan koulutoimessa
vdhennettiin lasten erityiskoulusijoituksia. Jyvaskyldn koulutoimessa siirryttiin
enenevdssd mddrin integraation suuntaan tuolloin, kun Keskikadun eli Méki-Ma-
tin erityiskoulusta yhd useammat erityisopetusryhmiit sijoitettiin yleisopetuksen
peruskouluihin. Hyvdksynnit tdllaiselle radikaalille muutokselle vaativat ai-
kansa, mutta integraatio tuli Jyvaskyldssa 1990-luvulla pikkuhiljaa jadddkseen

monista spekuloinneista huolimatta ja mielestimme rikastutti koulun arkea,
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vaikka ei valttamattd ilahduttanutkaan kaikkia sen parissa tyoskentelevid. Toi-
saalta osa haastateltavistamme koki Jyvéaskyldssa toteutetun integraation ldhinna
sen ”irvikuvaksi”, koska evditd sen joustavaan toteuttamiseen ei hallinnon ta-
holta edelleenkddn annettu. Suurimpana esteend laadukkaaseen integraatioon
olivat vaikeat oppilastapaukset ja liian suuret ryhméakoot luokissa. Pitemmalla
tahtdimelld ajateltuna integraatio olisi vaatinut myos yhteisty6td yhteiskuntatie-
teiden edustajien kanssa, jotta olisi padsty sen lopulliseen padmadraan eli yhteis-
kunnalliseen integraatioon. Toisaalta tutkimuksestamme saattoi havaita, ettd yh-
teiskunnan asenteet erilaisuutta ja poikkeavuutta kohtaan muuttuivat hiukan
myonteisemmiksi, vaikka osa-aikainen erityisopetus edelleen siilytti oman eri-
tyisluonteensa.

Laaja-alaisen erityisopetuksen tytalueen selkiintymittomyys toi erityis-
opettajan tyohon mukanaan monia kohtuuttomia paineita ja itselle vieraita tyo-
tehtdvid, jotka eivat heille lainkaan kuuluneet. Toisaalta selkiintyméttomyys an-
toi mahdollisuuden joustavaan suunnitteluun ja toimintaan sekd yhteistyohon
yleisopetuksen kanssa. Salmisen (1989, 51-52, 62-64, 74-75, 79) mukaan erityis-
kasvatuksen opintokokonaisuutta olisi opettajankoulutuksessa pitanyt siirtyma-
vaiheessa merkittavasti lisdtd, jotta oppilaan avunpyynnét olisi osattu oikealla
tavalla tulkita ja antaa niihin oikeanlaista tukea. Ymmarryksemme mukaan eri-
tyispedagogista oppisisaltod olisi pitdanyt olla saatavilla opettajankoulutuksessa
siind mairin, ettd se olisi taannut kaikille koulutettaville riittdvit tiedolliset, tai-
dolliset ja asenteelliset valmiudet toimia erityisoppilaiden kanssa. Se olisi toden-
ndkoisesti vaikuttanut positiivisempaan asennoitumiseen poikkeavia oppilaita ja
erityisopetusta kohtaan.

Koulutuspoliittisena ihanteena olisi pitdnyt olla se, ettd erityisopetus kul-
kisi erddnlaisena punaisena lankana koulujdrjestelmén kaikilla tasoilla, jossa
poikkeavia oppilaita ei olisi “sdilotty” vaan erityisopetus ja normaaliopetus oli-
sivat kulkeneet kési kddessd, ja jossa lapsen etu olisi ollut kaikkien lasten koh-

dalla etusijalla. Nédin ei kuitenkaan ollut. Jo kansakoulujdrjestelméssa opettajat
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halusivat tydskennelld yksin luokkansa kanssa ja peruskouluopetukseen siirty-
misen jdlkeen sama yksin opettamisen ihanne jatkui ja erityisopettajan tuli olla
mahdollisimman ndkyméaton. Samanaikaisopetusta ei suosittu. Erityisopettaja ei
useinkaan mahtunut samaan luokkatilaan luokanopettajan kanssa, vaan hdnen
oli hoidettava oma tyosarkansa erillisessd, huonosti opetukseen soveltuvassa ti-
lassa puutteellisten opetusmateriaalien kanssa siitd huolimatta, ettd erityispeda-
goginen tietotaito ei olisi saanut olla erillinen saareke koulujdrjestelmdssamme,
vaan oleellinen osa sitd. Toivottavaa olisi ollut, ettd erityisopetusjdrjestelmalle
olisi annettu mahdollisuus toimia joustavasti yleisopetusta tukien. Pddtavoit-
teena toiminnassa olisi tullut olla oppimisvaikeuksien ehkdisy ja mieluiten en-
naltaehkdisy ja opetusresurssien jakamisen perustana olisi pitanyt kayttda tilas-
tointia.

Tutkimuksemme ajanjaksona osa-aikaisen erityisopettajan tyokenttd kattoi
sekd ala- ettd ylakoulun. Merkittdvdna haasteena olivat Jyvaskyldan tulleet maa-
hanmuuttajaoppilaat ja heidén erityisopetustarpeensa. Heihin kohdistuvaan eri-
tyisopetusresurssointiin ei ollut osattu varautua. Oppimisvaikeuksien ennalta
ehkdisyyn ei myoskddn riittavasti resurssoitu yhteiskunta- ja koulutuspoliittisin
keinoin, kuten olisi ollut toivottavaa. Sen sijaan yksilolliset diagnosointimenetel-
mit ja oppilashuollolliset psykologipalvelut tulivat auttamaan erityisoppilaiden
tuen tarpeen havainnoinnissa ja 16ytdmisessd sekd tietylld tapaa helpottamaan
erityisopettajan tyotd. Ne palvelivat myos sitd, ettd oppilaiden yksilolliset erot ja
oppimisedellytykset voitiin aikaisempaa tehokkaammin ottaa huomioon. Sa-
malla se toi tarvetta lisédtd erityisopettajakoulutusta ja perustaa uusia erityisopet-
tajan virkoja.

Huolestuttavana koimme sen, ettd puheopetuksen arvostus viaheni ja puhe-
opetuksen antaminen hiipui ldhes olemattomiin, vaikka erityisopettajakoulutus
antoi tutkimusajanjaksollamme valmiuden puheopetuksen antamiseen senkin
jilkeen, kun varsinainen erityisopettajakoulutuksen puheopettajalinja lakkasi.
Yleisopetuksen taholta puheopetus koettiin ajanhukaksi. Puheopetuksen véhe-

neminen peruskoulussa oli mielestimme erityisen edesvastuutonta siksi, ettd
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pieneenkin puhehdirioon voi liittyd tunne-eldmad haavoittavaa vaikutusta, joka
voi hallita eldmdd koko ihmisen elinkaaren ajan. Lisdksi puheen korjaaminen on
helpointa pienen lapsen kohdalla ja vaikeutuu idn myotd. Edelld mainituista
syistd puheopetuksen tulisi olla yhteiskunnan tarjoamaa maksutonta kuntou-
tusta, jota koulunkdynnin ohessa voisi tarvittaessa saada.

Kaikkien haastateltaviemme kerronnasta oli aistittavissa sekd hallinnon etta
koulutoimen taholta selked arvostuksen puute erityisopetusta kohtaan kautta
koko tutkimusajanjaksomme. Hallinnossa ei juurikaan nihty kiinnostusta asioi-
den korjaamiseksi. Valitettavasti erityislapset joutuivat olemaan taakan kantajia
ja heittokapuloita, joiden tarpeita ei tutkimuksemme ajanjaksona riittavasti huo-
mioitu.

Tutkimuksemme hautuessa meille syntyi monia ajatuksia jatkotutkimusai-
heiksi. Taman kaltaista poikkitieteellistd tutkimusta on toistaiseksi vahan, jossa
taustahistorialla on merkittdvad osa ja jota tarkastellaan narratiivisesta nakokul-
masta késin. Vastaavanlaista tutkimusta olisi mielenkiintoista tehdd myds mui-
den Pohjoismaiden luokattoman eli osa-aikaisen erityisopetuksen osalta. Olisi
antoisaa tarkastella, ovatko muutokset olleet samansuuntaisia ja onko niitéd ollut
samassa suhteessa vai enemman tai vdhemman kuin téssa tutkimuksessa.

Yksi varteenotettava tutkimusaihe olisi se, mikd vaikutus eri aikakausien
opetussuunnitelmilla on ollut osa-aikaisen erityisopetuksen laadullisiin muutok-
siin. Erityisesti vuoden 2017 opetussuunnitelma poikkeaa niin paljon aikaisem-
mista opetussuunnitelmista, ettd sen vaikutuksia osa-aikaisten erityisoppilaiden
asemaan ja méadran kasvuun olisi todella antoisaa tarkastella. Sen rinnalla voisi
tutkia, onko vuoden 2017 opetussuunnitelmalla ollut erilainen vaikutus osa-ai-
kaisessa erityisopetuksessa kdyvien, eri sukupuolta olevien méadrdan tai ongel-
miin pitkallad aikavalilla.

Muutoksia voisi tarkastella aikajanalla myos integraatiosta késin eli tarkas-
tella sellaisten oppilaiden sijoittamista yleisopetuksen ryhmdén, joilla on erityi-

sen tuen p&atos tai jotka on jollain tavoin katsottu haasteellisiksi lapsiksi. Muu-
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tostarkastelussa voisi olla lisdksi se, missd mddrin inkluusio valtaa alaa integraa-
tiolta, jolloin erityiskoulut ja erityisluokat ovat tyystin hdvinneet tai muuttuneet
paikoiksi, joissa on kédytossd joustavat ja kaikkien oppilaiden osallisuutta koros-
tavat opetusjdrjestelyt. Mielenkiintoista olisi my®s selvittdd, miten samanaikais-
opettajan rooli ja lapsen subjektiivinen etu ndkyvét tdméan pdivan osa-aikaisessa
erityisopetuksessa.

Pro gradu -tutkielman tekeminen on ollut meille haastava prosessi, mita
olemme perfektionistisen luonteen omaavina hioneet ja viilanneet monta kertaa
ihan védsyksiin asti. Aloimme pohdiskella tulevan gradumme aihetta jo nuorina
tyttoind aloittaessamme opiskelumme Jyviaskyldn yliopistossa luokanopettaja- ja
erityisopettajakoulutuksessa, mutta ammattiin valmistuttuamme, perheet perus-
tettuamme ja lapset saatuamme arjessamme oli niin paljon muuta puuhaa, etta
jatko-opiskelut ja graduvaiheeseen pddseminen siirtyivét ndin kauas tulevaisuu-
teen. Siitd on nyt kulunut 15 vuotta, kun teimme lopullisen valintamme graduai-
heeksemme ja samana vuonna teimme haastattelut ja aloimme tyostdd gradu-
amme muun opiskelumme lomassa. Yhtddn pdivdd emme ole ottaneet tyds-
tdimme virkavapautta, vaan olemme puurtaneet jatko-opiskeluamme ja tutkiel-
maamme eteenpdin tydmme lomassa ja siksi se on edennyt niin hitaasti ja kyp-
synyt matkan varrella tihdn padtepisteeseen. Pdivadkdan emme ole pohtineet,
ettd jattdisimme tutkielmamme kesken, vaan sitkeind sisseind olemme uhranneet
sen tekemiseen lukuisia kesidmme, syys- ja talvilomiamme ja iltojemme vapaa-
aikoja. Voimme vilpittomasti sanoa itsestimme, kuten olemme sanoneet haasta-
teltavistamme, ettd olemme tehneet tdtd tutkielmaamme sydamelld ja rakkau-
della aihettamme kohtaan. Jyvidskyldssd syntyneind, kasvaneina, opiskelleina,
opettajiksi valmistuneina ja tdllad yli 30 vuotta opettajan tyotd tehneind kiinnos-
tus Jyvéskyldn erityisopetuksessa tapahtuneiden muutosten tutkimiseen on ollut
meille aiheena todellinen silméterd ja lempilapsi ja nyt voimme ylpeind todeta,

ettd olemme pddsseet padmadramme. Tutkielmamme on valmis.
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LIITTEET

HAASTATTELUKYSYMYKSET

& Milloin tulit Jyvaskylan kaupungin palvelukseen?

& Mikad oli virkanimikkeesi ja muuttuiko se vuosien kuluessa?

o Mika vuosi tuolloin oli?

& Minkaélaisia asioita tyotehtdavasi kasittivat?

o Minkilainen koulutus sinulta vaadittiin?

o Kerro toimenkuvastasi!

0 Miten toimenkuvasi on muuttunut/ muuttui vuosien saatossa?

o Mikéa toimenkuvasi muutoksissa oli vaikeinta toteuttaa ja/tai hyviksyéa?

& Millainen tyonédky sinulla on/oli?

o Miten tydnéakysi toteutuu/ toteutui?

& Millaisia oppilaita opetat/opetit?

& Millaista on/oli oppilasaines?

& Kuinka oppilasaines on muuttunut vuosien saatossa laadullisesti ja maaralli-

sesti (ennen peruskoulua, peruskoulun alkuaikoina ja nyt)?
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& Mitd opetusvuosiesi aikana tilastoidaan/ tilastoitiin ja taltioidaan/ taltioitiin tu-

leviin vuosiin?

& Millainen on/oli erityisopettajan rooli kouluvuosinasi ja onko se vuosien var-

rella muuttunut?

& Millainen on/ oli hierarkia luokanopettajien ja erityisopettajien valilla?

& Millainen on/ oli rehtorin tuki tyollesi?

& Mitd ongelmia on tullut esiin ty6tési ajatellen:

tydyhteisossasi

oppilaiden kanssa

oppilaiden vanhempien kanssa

& Miten olet kokenut samanaikaisopetuksen antamisen yhdessa luokanopettajan

kanssa?

& Miten kodin ja koulun vélinen yhteistyd on vuosien saatossa muuttunut?

& Millaisia muutoksia tyossdsi tapahtui, kun tyostési tuli laaja-alainen?

& Miten opetettavat asiat ovat muuttuneet? (luki, puhe, muut oppiaineet)

& Miten laaja-alaisen erityisopettajan toimenkuva poikkeaa vuosiluokilla 1-6 ja 7-

9?

& Millainen suhteesi on/ oli luokkamuotoiseen erityisopetukseen?

& Millaisissa erityisopetustiloissa olet tyoskennellyt?
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& Onko integraatio ja inkluusio vaikuttaneet tychosi?

& Millaista on ollut eri koulujen erityisopettajien vilinen yhteisty6?

& Miten opettajien ammattijdrjestd on mielestasi tukenut tyotasi?

& Miten kunnan tai valtion taholta tullut resurssointi on vaikuttanut tyoskente-

lyysi?

& Mitd vaatimuksia kunta on asettanut osa-aikaiselle erityisopetukselle?

& Kuinka kauan olet toiminut erityisopettajana Jyvaskyldssa?

& Kuinka paljon lisdkoulutusta olet joutunut hankkimaan tai halunnut hankkia

tyovuosiesi kuluessa?

o Mitd tekisit/ olisit tehnyt toisin, jos saisit/ olisit saanut vaikuttaa?

& Voisitko kertoa joitakin konkreettisia tarinoita oppilaistasi tai tyovuosistasi?

& Loytyyko sinulta pdividkirjoja, kuvia oppilaista, opettajista, tyotiloista ja kortis-

toja ja tilastoja oppilaista?



