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TIIVISTELMA

Tdssd pro gradu —tutkielmassa on tutkittu oppilaiden siirtymévaihetta alakoulusta
ylakouluun erityisesti kemian opettamisen nikokulmasta. Tutkimuksessa on tarkasteltu
erilaisia toimintamalleja, joiden avulla koulut helpottavat oppilaiden siirtymévaihetta ja
heiddn sen aikana kohtaamiaan haasteita. Siirtymivaiheessa nuori kokee suuria
muutoksia murrosidn vaikutuksesta sekd uuden oppimisympériston ja uusien
ithmissuhteiden ndkokulmasta. Tutkimuksen teoriaosassa on selvitetty aiempia
tutkimustuloksia  aiheesta. =~ Kokeellisessa ~ osassa  tehtiin  kyselytutkimus

siirtymévaiheessa oleville oppilaille ja haastattelututkimus heidén opettajilleen.

Kyselytutkimukseen osallistui kaksi kuudetta luokkaa ja kaksi seitsemittd luokkaa
kahdelta eri paikkakunnalta. Jokaisesta tutkimukseen osallistuneesta koulusta
haastateltiin kahta opettajaa opettajien ndkokulman selvittdmiseksi. Tutkimuksen
perimmdisend tarkoituksena oli selvittdd vaikuttaako kuudennella luokalla tehty
ainekohtainen vierailu yldkoulun kemian luokkaan oppilaiden odotuksiin ja asenteisiin

kemian opiskelua kohtaan.

Tutkimuksessa ilmenneet oppilaiden ajatukset ja odotukset siirtymisestd yldkouluun
olivat samankaltaisia kuin kirjallisuudesta 16ytyvit odotukset. Kirjallisuuskatsausta
tehtdessd ei l0ydetty tietoa oppilaiden odotuksista kemian opiskelua kohtaan.
Kokeellisen tutkimuksen mukaan oppilailla on melko epérealistiset odotukset kemian
opiskelua kohtaan, silld heiddn kisityksensd mukaan kemian tunneilla tehdddn
ainoastaan rdjdhtdvid kemiallisia kokeita. Tutkimuksen mukaan oppilaat, jotka
vierailivat kemian oppitunnilla alakoulun aikana olivat innostuneempia kemian
opiskelusta ja heilld oli realistisemmat odotukset kemian opiskelua kohtaan siirtyessdin

ylakouluun.
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ESIPUHE

Tamid pro gradu —tutkielma tehtiin Jyviskyldn yliopiston kemian laitoksella,
opettajankoulutuksen puolella, tammi-lokakuun vilisend aikana vuonna 2017.
Tutkimusaihe valikoitui omasta mielenkiinnosta ainekohtaisia tutustumiskdynteja
kohtaan sekd halusta tutkia niiden merkitystd kemian opiskelussa. Ainekohtaisia
tutustumiskdyntejd ei jarjestetd joka paikkakunnalla, joten tdmén tutkimuksen
tarkoituksena on selvittdd voisivatko myds muut paikkakunnat soveltaa kyseistd

toimintamallia.

Kirjallisuushaussa on kiytetty erilaisia hakukoneita ja hakusanoja. Tutkimusaineisto on
koottu kevailla ja kirjoitusprosessi on jatkunut kesdn ajan. Aihe on mielenkiintoinen ja

siind tutkittavat asiat ovat sovellettavissa opettajantydssdni tulevaisuudessa.

Haluan kiittdd tutkimukseeni osallistuneita oppilaita ja opettajia, jotka kdyttivit omaa
arvokasta aikaansa tutkimukseni kysymyksiin vastaamiseksi. Sain heiltd paljon tarkeda
tietoa siirtymévaiheesta kdytdnnossi. Suuri kiitos kuuluu ohjaajalleni yliopistonopettaja,
FT, KM Jouni Vilisaarelle, jonka kannustava tuki, kérsivéllisyys ja hyvit neuvot olivat
korvaamaton apu graduprojektini aikana. Erityiskiitos myds Johannekselle, Kelvinille,
sekd muulle perheelleni ja ystdvilleni kannustuksesta, tuesta ja ymmairryksesti

stressaavinakin hetkina.

Jyviaskyldssd 8.10. 2017, Laura Kyrkko
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1. JOHDANTO

Tdssd tutkimuksessa selvitetddn alakoululaisten odotuksia yldkoulun kemian
opiskelusta, sekd vastaavasti yldkoululaisten ajatuksia heiddn odotustensa tdyttymisesta.
Tutkimuksessa vertaillaan kahta eri ryhmié, kahdelta eri paikkakunnalta. Toisella
paikkakunnalla on vierailtu yldkoulun kemian luokassa ja tunnilla jo alakoulussa,

toisessa koulussa ei jirjestetd ainekohtaisia vierailuja.

Siirtymaéstd alakoulusta yldkouluun 16ytyy paljon tutkimustietoa, mutta kemian
opetukseen liittyen tutkimusaineistoa ei juuri 16ydy. Aihe on tirked, koska uuden
opetussuunnitelman mukaan kemia alkaa omana oppiaineena vasta yldkoulussa.
Siirtyessddn yldkouluun oppilaat kohtaavat suuria muutoksia, joten on tirkedd perehtya
sithen kuinka oppilaat saisi innostettua kemian opiskeluun ndistdi muutoksista
huolimatta. Oppilaiden innostaminen kemian opiskelun pariin voi olla haastavaa, kun he
lapikdyvit suurta sisdistd ja ulkoista murrosta. Opettajat eivdt aina ymmarrd mitd
kaikkea oppilaat timén siirtymédvaiheen aikana kokevat, joten aihetta on syytd tutkia

lisaa.

Aihe on minulle tdrked, koska tulevana kemian aineenopettajana yldkoulussa kohtaan
joka vuosi uusia seitsemésluokkalaisia. Oppilaiden kannustaminen kemian opiskelun
pariin on ajankohtainen asia, koska tutkimusten valossa kemian suosio on hiipumassa.'
Haluan selvittdd, voiko jo siirtymédvaiheessa vaikuttaa oppilaiden asenteisiin kemian
opiskelua kohtaan. Pdddyin tutkimusaiheeseeni, koska haluan kemianopettajana tietda
kuinka voin kannustaa oppilaita opiskelemaan tdtd kiinnostavaa oppiainetta, mutta
samalla haluan auttaa heitd selvidmiin tdstd eldmidid mullistavasta kehitysvaiheesta.
Aineenopettajan koulutuksessa pddpaino on opetettavan aineen siséltdjen hallinnassa,

vihemman kiinnitetddn huomiota kasvatuksellisiin asioihin ja psykologisiin muutoksiin.



2. KEMIAN OPPIMINEN

Kemian opiskelu omana oppiaineenaan alkaa oppilailla heiddn siirtyessddn
seitseménnelle luokalle.” Ylikoulussa kemian opetuksesta vastaa aineenopettaja.
Kemian opiskelu siséltdé johdannon kemian kahdeksaan keskeisimpéin ideaan.’ Naiti

ovat:

1. Kaikki luonnossa koostuu pienhiukkasista.

2. Alkuaineiden kemiallisia ja fysikaalisia ominaisuuksia voidaan ennustaa
jaksollisen jdrjestelmén avulla.

3. Yhdisteet koostuvat kahdesta tai useammasta alkuaineesta.

4. Yhdisteissd aineet muodostavat tietynlaisen geometrisen kuvion suhteessa

toisiinsa.

Energia sidilyy kemiallisissa reaktioissa.

Luonnossa vallitseva entropia kasvaa reaktioiden tapahtuessa.

Kemialliset reaktiot tapahtuvat vasta kun tietty energiaraja ylitetddn.
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On olemassa vain neljdd erilaista kemiallista reaktiota: protoninsiirto,

elektroninsiirto, elektronien jakaminen ja elektroniparien jakaminen.

Ylékoulussa kemia on vield melko yksinkertaistettua, mutta kaikki ndmi ilmiot tulevat
sen aikana esille ja ovat keskeisind taustatietoina kaikissa kemian eri osa-alueissa. Nditd

tietoja syvennetdin oppilaiden siirtyessd opinnoissaan eteenpdin.

2.1 Kemia luonnontieteené

Kaikkialla meiti ympardivissd maailmassa on kemiaa.” Virallisen méritelmén mukaan
kemia on aineen ominaisuuksia ja aineen olomuodon muuttumista késitteleva tiede.
Kemia on tirked osa ihmisten jokapdiviisti elimid.” Ymmirtimilli kemiaa voidaan
selittdd 1lmiditd meitd ympdrdivdssd maailmassa. Kemia on vahvasti mukana

esimerkiksi ruoanlaitossa, siivouksessa, lddketieteessi ja teknologiassa.



Erds koulun tirkeimmistd tehtdvistdi on kasvattaa oppilaistaan toimivia yksiloitd
yhteiskunnassa, jossa kemialla on suuri merkitys.” Kestivin kehityksen ja yhteiskunnan
jatkuvuuden kannalta keskeisimpid sisdlt6jd ovat eri energialdhteiden kohtuullinen
kayttod ja kulutus, terveellinen ja tarpeellinen ravinnontuotto, juotavan veden riittavyys,
kestivin teknologian kehitys, sekd ilmastonmuutoksen kanssa toimiminen.’ Niihin
asioihin vaikuttaminen ja niiden huomioiminen ei ole ainoastaan kemistien tai muiden
tietoinen tehdessddn oman eldménsd valintoja. Jokaisen ihmisen valinnat vaikuttavat

koko yhteiskuntaan, etenkin tulevien sukupolvien eldméaan.

Peruskoulun tehtdvd on valmistaa oppilaita tulevaisuutta varten, joten eri
uravaihtoehdoista kemian parissa on tdrked puhua oppilaille. Kemian ala on muutakin
kuin vain laboratorioissa yksin tydskentelyd. Se tarjoaa paljon erilaisia ja monipuolisia
tydtehtdvid eri sektoreilla.’® Tydpaikkoja 16ytyy yksityisistd yrityksistd, mutta myds
julkisella sektorilla. Kemian alan osaajat voivat tyOllistyd esimerkiksi tutkijana,
laaduntarkkailijana, opettajana, rikoslaboratoriossa, ymparistokeskuksessa, myynnissi

ja markkinoinnissa, kehittimisessi, terveyskeskuksissa tai maanpuolustuksessa.

2.2 Kemian oppimisen erityispiirteet

Kemia ja muut luonnontieteet eroavat muista koulussa opetettavista oppiaineista
erityisesti opetusmenetelmien, mutta myds oppimisymparistén puolesta.’ Kemian
oppimisessa keskeisend ilmiond on kokeellisuus. Kokeellisessa opetuksessa oppilaat
ohjataan kohti kokemusperdistd oppimista. Kokemusperdinen oppiminen méaritellaan
oppimisjarjestelmédni, missd opettajat ohjaavat tarkoituksenmukaisesti oppilaita
kokemaan  luonnontieteellisid  ilmioitd  itse, sekd  kannustavat  oppilaita

yksityiskohtaiseen pohdintaan.’

Oppilaiden tietotason, taitojen, sekd kemiallisten ilmididen merkitysten ymmarryksen
uskotaan kasvavan kokeellisuuden seurauksena.’ Tirkein piirre kokeellisessa
opetuksessa on oppilaiden itse tekeminen sekd tdtd kautta kokemusten tarjoaminen.
Kokeellinen oppiminen eroaa perinteisestd opettajajohtoisesta opetustyylistd, jossa suuri
paino on teorialla ja oppikirjoihin pohjautuvalla opiskelulla. Koulumaailmassa

tieteelliset tutkimukset ovat aktiviteetteja, joissa oppilaat kerddvit tietoa kemiallisista



ilmidistdi  omien  havaintojensa  perusteella.  Samalla  oppilaat tutustuvat
luonnontieteellisen tutkimuksen eri vaiheisiin: toteuttamiseen, arviointiin seké

mahdollisesti jopa suunnitteluun.

2.2.1 Kokeellinen opetus

Suomessa alakouluissa ympéristdopin opettajina toimii pddasiassa luokanopettajan
koulutuksen saaneita opettajia.® Ennen uuden opetussuunnitelman voimaan astumista ja
fysiikan ja kemian muuttumista ymparistdopiksi, opetuksesta on saattanut muutamassa
yhtenidiskoulussa vastata ylikoulun aineenopettaja.” Tdmd on kuitenkin nykyisen
opetussuunnitelman mukaan haastavaa, silld aineenopettajat ovat usein keskittyneet

kahteen opetettavaan aineeseen kaikkien ymparistGoppiin sisdltyvien aineiden sijaan.

Luokanopettajien koulutuksessa ei syvennytd kokeellisten tdiden tekemiseen eikd
kemian ilmidihin, vaan luodaan yleiskatsaus ympéristoopin sisdltoihin.” Useassa
tapauksessa luokanopettajat pelkddvit opettaa kokeellista luonnontiedettd, silld eivit
koe olevansa sithen tarpeeksi pdtevid. On havaittu, ettd yli 50 % suomalaisista
luokanopettajista kokee fysiikan vaikeaselkoisena kouluaineena.'"’ Helsingin
yliopistossa tehdyssa tutkimuksessa tuli ilmi tillaisia opettajien kokemuksia kemian ja
luonnontieteiden opettamista kohtaan. Tutkimustulosten mukaan luokanopettajilla ei ole
riittdvid tietoja eikd taitoja silloisten FYKE-kokonaisuuksien opettamiseen, eikd halua
mennd koulutukseen.'' Alakouluissa ei mydskddn usein ole laajaa valikoimaa
laboratoriotydvilineistd. Sielld tyoskentely perustuu suurimmalta osalta toihin, jotka
voidaan toteuttaa keittiostd l0ytyvilld vélineilld. Nadmi tyot soveltuvat paremmin
alakoululaisten kykyihin, mutta johtavat siihen, etti oppilaat eiviat ole ehkd yhtd
valmiita siirtyméan kemian opiskeluun yldkoulussa. He eivdt mydskddn valmiiksi tunne

kemian tbissd kdytettdvid vilineitd ja tyotapoja.



2.2.2 Laboratoriokokeet

Kemian opiskelussa kokeellisuuden keskeisimpini ja yleensd tunnetuimpana muotona
pidetdsin laboratoriokokeita tai —toitd.” Laboratoriokokeet midritellisn koulussa
tehtdvind tutkimuksina, joissa oppilaat kédyttdvat kemian tyovélineitd, aineita ja eri
tiedonldhteitd  havainnoidakseen  ja  ymmértiddkseen eri  luonnonilmidita.
Luonnontieteiden opetuksen kehityksen myo6td laboratoriokokeiden méérd ja merkitys
opetuksessa on lisddntynyt, ja opetus on muuttunut entisestd opettajaldhtoisesti

opetuksesta oppilaslédhtoiseksi oppimiseksi.

Oppilaat saavat aktivoitua, tutkia ja ratkoa ongelmia itse, sekd etsid lisdé tietoa heitd
askarruttavista asioista.” Laboratoriokokeet tarjoavat ainutlaatuiset olosuhteet ja

mahdollisuudet opettamiselle, oppimiselle, arvioinnille sekd myos itsearvioinnille.

Laboratoriokokeiden suunnittelu on opettajalle kuitenkin myds haastavaa.” Kokeen
tulisi olla opettavainen eikd pelkdstddn oppilaiden viithtyvyyden vuoksi toteutettu.
Opettajien tulee suunnitella tarpeeksi kattavat ohjeet, jotta oppilaat osaavat toteuttaa
halutun kokeen. Liséksi opettaja usein testaa tyon ennakkoon, jotta ndkee onnistuuko se
varmasti koulusta 16ytyvilld vilineilli. Koska opettaja on vastuussa oppilaiden
turvallisuudesta hdnen vastuunsa kasvaa kokeita tehtdessd. Hdnen on varmistettava, etta
oppilaat osaavat kiyttdd haitallisempiakin aineita oikein, huolellisesti sekd kayttaa
asianmukaisia suojavarusteita. Laboratorioty6t eivit kuitenkaan sovellu kaikkiin kemian
ilmidihin, jonka wvuoksi joskus perinteinen teorian opiskelu saattaa olla parempi

oppimismenetelma.

Kemian opetuksessa tehtidvét laboratoriokokeet voidaan jakaa kahteen kategoriaan:
suljettuihin ja avoimiin laboratoriokokeisiin.” Suljetuissa laboratoriokokeissa opettaja
on kirjoittanut oppilaille valmiit ohjeet tyon asteittaisesta suorituksesta, joita oppilaat
seuraavat. Tillaisia kokeita kutsutaan suljetuiksi toiksi, silld niissd oppilaat seuraavat
opettajan ohjeita tarkasti tehden omia havaintojaan, mutta ilman tutkimuksen luonteen
analysointia. Tdmén kaltaiset tyot kehittdvit oppilaiden taitoja tehdd havaintoja ja

kayttdd kemian erilaisia ty0- ja mittausvalineita.

Avoimissa laboratoriokokeissa opettaja usein antaa oppilaille ainoastaan tutkittavan

aiheen, jonka jilkeen oppilaat suunnittelevat ja toteuttavat tutkimuksen itse.” Avoimet



laboratoriokokeet kannustavat oppilaita itsendiseen pohdintaan ja suunnittelemaan itse
mittauksia seké kasvattaa heiddn kykyain tehdd luonnontieteellisti tutkimusta. Avoimet
laboratoriokokeet ovat usein opettajalle haastavampia, silld aiheen valinta vaatii tarkkaa
pohdintaa. Jotta oppilaat osaisivat tutkia haluttua aihetta, heidédn tulisi hallita erilaiset
mittausvélineet ja -menetelmét sekd soveltaa niitd eri asioiden mittaamiseen. Usein

tdman kaltaiset tyot eivét sovellu tdysin uuden opetettavan asian johdannoksi.

2.2.3 Demonstraatiot

Demonstraatio on kokeellinen tyotapa, jossa kokeen suorittaa ainoastaan yksi henkilo
tai ryhmi, ja muut tarkkailevat ja tekevit havaintoja.'” Demonstraatio on sopiva
oppimismenetelma erityisesti silloin, kun tyossd kéytettivdt reagenssit ovat liian
vaarallisia oppilaiden késiteltdviksi. Tyovidlineiden védhdinen maéddrd, samanaikaisesti
suoritettavat havainnot tai luokan yhteinen keskustelu ovat my0s yleisid syitd valita

demonstraatio kokeellisuuden muodoksi.

Demonstraatioita seuratessaan oppilas kerdd tietoa esitetystd reaktiosta eri aistiensa
avulla.'” Havainnointitapoja voivat olla tydsti riippuen nikeminen, haistaminen,
lammon aistiminen sekd kuuleminen.  Aistihavaintojaan yhdistelemédlld oppilas

kasvattaa omaa induktiivista paattelykykyéén.

2.2.4 Simulaatio

Simulaatiot ovat melko uusi menetelma, jonka avulla voidaan toteuttaa haastavampiakin
kokeita kemian opetuksessa, yksinkertaisissakin oppimisympéristdissd."> Erilaisia
kemian ilmiditd kuvaavia simulaatioita 10ytyy internetistd tai  erilaisista
sovelluskaupoista ladattavissa olevista sovelluksista, joista monet ovat ilmaisia.
Simulaatioiden avulla voidaan havainnollistaa reaktioita joita ei pysty luokkatiloissa
tekemddn. Simulaatiot soveltuvat my06s korvaamaan liian vaaralliset kokeet sekd kokeet,
joissa esimerkiksi reaktio etenee todella hitaasti. Simulaatioissa saadaan nékyviin my0s
asioita ja 1lmiditd, jotka eivdt ole ihmissilmin mahdollisia havaita, kuten

alkeishiukkasten liitke, molekyylien vérdhtely, elektronien liikkuminen ja lammon



siirtyminen. Oppilaille saattaa tuottaa ongelmia ymmirtdd, ettd simulaatiot ovat

kuitenkin ainoastaan malleja todellisuudesta.

2.2.5 Oppimisympiiristo

Oppimisympdristdé madritellddn fyysisistd, sosiaalisista ja psyykkisistd tekijoista
koostuvaksi ympaéristoksi, jossa tapahtuu oppimista.'* Yleiskielessa
oppimisympéristostd puhuttaessa ajatellaan luokkahuonetta. Oppimisympéristd voi olla

myds informaalin oppimisen paikka, kuten museo tai metsa.

Fyysisend oppimisympiristoni kemian luokka eroaa muista koulun luokista.’
Laboratoriokokeilla on suuri merkitys kemian opetuksessa, joten kemian oppitunnit
yleensé sijoittuvat laboratorioympiristoon.”> Kemian luokat erottaa muista luokista
yleisesti laajempi paloturvallisuusvarustus. Esimerkiksi hatdsuihku sekd erilaiset
sammutuspeitteet ja —jauheet 10ytyvdt varmasti kaikista kemian luokista. Liséksi
luokasta tulisi 16ytyd védhintddn yksi vetokaappi haitallisempia aineita kdytettavid toita
varten. Usein kemian luokassa on my0s useampia vesipisteitd. Kemian

laboratoriokokeissa kdytettdvit vilineet ovat usein nékyvilld paikoilla luokan hyllyilla.

Opettaja luo oppilailleen my6s pedagogisen oppimisympéristén.'® Oppimisymparistdn
tulisi kannustaa oppilaiden aktiivista tiedon jérjestelyd. Opettajien tulisi kayttda
opetusmenetelmid jotka auttavat oppilaita huomaamaan ristiriitoja heiddn omassa
ajattelussaan ja sitd kautta kehittimddn sitd ja omaa tietotasoaan. Ryhmétdilla

vaikutetaan myos sosiaaliseen oppimisymparistoon.

Nykypéivini virtuaaliset oppimisympéristot ovat yleistyneet.'” Oppimista voi tapahtua
esimerkiksi oppilaiden kotona internetin vélitykselld. Opettajat voivat luoda tyétiloja ja
tehtdvid, joita oppilaat tekevét joko koulussa ohjatusti tai kotoa itsendisesti. Sosiaalisen
oppimisympdriston ja virtuaalisten oppimisympdristdjen innoittamana on syntynyt
myos kédnteisen oppimisen ilmid, flipped classroom."® Siind opettaja antaa
kotitehtdvéksi perehtyd seuraavaan opiskeltavaan asiaan etukdteen. Tunnilla padstddn
uudessa asiassa heti paljon syvemmélle ja voidaan soveltaa oppilaslihtdisempéa
opetusmenetelmédd oppilasjohtoisemmin kun opiskeltava asia on jo kaikille oppilaille

entuudestaan tuttua.



Oppilaat vaikuttavat my0s omaan oppimisympéristoonsd tuomalla omat asenteensa
oppimistilanteeseen.'” Oppilaiden sosiaaliset suhteet keskenddn sekd heidin omat
psyykkiset vaikutteensa voivat joko lisdtd tai heikentdd oppimistuloksia. Hyvd ja
kannustava oppilasryhmén  yhteishenki voi  parhaimmillaan  kasvattaa

oppimismotivaatiota ja tuloksia.

Oppimisympdristd voi ennustaa oppilaiden asenteita sekd vaikuttaa niihin ja oppilaiden
menestykseen kyseisessd oppiaineessa.'’ On havaittu, etti oppilaiden opiskeluun
vaikuttaa oppilaiden kokemus heidén oppimisympiristostian.'> Tétd voidaan kayttdd
hyodyksi luomalla uusia oppimismenetelmid, joilla vahvistetaan positiivisen

oppimisympériston kisitysta.

2.3 Kemian oppimisen haasteita

Useimmilla oppilailla on vaikeuksia kemian opiskelun kanssa koulutusasteesta
riippumatta.”® Syitd siihen, miksi kemia koetaan haastavana oppiaineena on pyritty
selvittiméddn useiden tutkimusten avulla. Tutkimuksista selvimpdnd syynd ndille
haasteille nousi esille se, ettd oppilaat eivdt ole sisdistineet kemian opiskelun
keskeisimpid kasitteitd heti kemian opiskelun alusta alkaen. Tdmén vuoksi he eivit voi
ymmartdd haastavampiakaan ilmioitd, eivdtkd siten rakentaa uutta tietoa aiemmin
oppimansa tiedon paille. Kemiassa opiskeltavat ilmiot ovat muihin aineisiin verrattuna
abstrakteja, lisdksi ne sisdltdvdt ulkoa opeteltavia asioita kuten erilaisia kaavoja ja

seitseminnelld luokalla alkuaineiden kemiallisia merkkeja.

2.3.1 Luonnontieteellisen menetelmén soveltaminen

Kemian opiskelussa on tirkedd noudattaa luonnontieteellisen tutkimusmenetelmén
toimintatapoja ja arvoja.” Oppilaille timi saattaa olla haastavaa ylikoulussa, koska he
ovat ehkd tottuneet enemmain opettajajohtoiseen opetukseen, eivitkd itse selvittdmaidn
tietoa tekemélld tutkimuksia. Yldkoulussa oppilaiden vastuu omasta tyOskentelystd
kasvaa merkittdvisti. Kemian opiskelu vaatii tieteellisen tutkimuksen tekemistd, ja se

koostuu neljdstd paddkomponentista. Ensin ldpikdydédén prosessi, jossa tietoa hankitaan



luomalla ja havaitsemalla kemiallisia kokeita. Ensimméisen prosessin avulla luodaan
yleisid késitteitd ja faktoja, joiden jédlkeen luodaan sovelluksia joita kayttamalla
hyddynnetddn havaittuja asioita. Timén seurauksena luotua ymmarrysti tehddén yleisia
paddtelmid koko yhteiskunnan hyviksi ja sen kehittimiseksi. Luonnontieteellisen
menetelmin avulla oppilaat kehittivit omaa ongelmanratkaisutaitoaan ja kriittistd
ajatteluaan.”’ He oppivat ottamaan asioista selvii itse, eivitkd hyviksy kaikkea heille

kerrottua tietoa sellaisenaan.

2.3.2 Kemiallinen lukutaito

Kemian opiskelu vaatii luonnontieteellisen ja kemiallisen lukutaidon hallitsemista.’
Kemiallisen lukutaidon voi saavuttaa ja sitd voi kehittdd muun muassa oppimalla
jokapdivéisistdi kemian alan ilmidistd, esimerkiksi erilaisten pesuaineiden
toimintaperiaatteista. Lisdksi kemiallista lukutaitoa voidaan kehittdd ymmartamalla
kuinka kemia toimii nykymaailmassa kulttuurisena voimana ja kasvattaa sen

opiskelijoista vahvempia yhteiskunnan toimijoita.

Kemiallinen lukutaito voidaan jakaa erilaisiin luokkiin.’ Kéytinnéllinen taso tarkoittaa,
ettd ihminen osaa kommunikoida tavallisissa yhteiskunnallisissa asioissa, kuten ruoan ja
terveyden edistdmisessd pdivittdin.  Yhteiskunnallisessa lukutaidossa oletetaan, ettd
thminen osaa vditelld kemiaan liittyvistd yhteiskunnallisesti keskeisistd asioista.
Kulttuurisen lukutaidon omaava ihminen arvostaa kemiaa luonnontieteen keskeisena
osana ja osaa kdydd asiantuntevaa keskustelua kemistin kanssa. Yldkoulun kemian
opetuksessa ei oleteta, ettd oppilaat saavuttaisivat tdydellisen kemiallisen ja
luonnontieteellisen lukutaidon, vaan sille luodaan vankka perusta. Tdmén perustan

paélle rakennetaan uutta tietoa ja taitoa tulevaisuuden opinnoissa.

2.3.3 Erilaiset representaatiot

Kemian oppimisessa haasteita tuottaa erityisesti se, ettd kaikkea tapahtuvaa ei voi ndhda
paljain silmin.> Kaikesta voi lukea, mutta erilaisten ilmididen ymmirtiminen ja

havainnollistaminen tuottaa haasteita. Esimerkiksi elektronien liikkeet ja sidosten
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muodostuminen tiytyy havainnollistaa ja selittdd erilaisia malleja kdyttden. Johnstone
on jakanut kemiallisen tiedon luonteen kolmeen eri luokkaan.*' Johnstonen kolme
kemiallisen tiedon tasoa ovat: makroskooppinen, mikroskooppinen ja symbolinen taso.
Namai tasot esitetddn usein kaksiulotteisena kolmiona, jonka jokaisesta kulmasta 16ytyy

yksi tiedon taso (kuva 1).

Makroskooppinen

Mikroskooppinen Symbolinen

Kuva 1. Johnstonen tiedon kolmitasomalli.?!

Johnstonen kolmitasomallia kéytetddn ajattelun mallina erityisesti kemian
oppimisessa.”’ Makroskooppisen tason tieto kuvaa yleisesti kaikkea paljaalla silmalld
havaittavaa, kuten veden kiehumista. Mikroskooppisen tason tietoa ovat elektronit,
molekyylit, ionit, atomit ja muut hiukkaset, sekd niiden tasoilla tapahtuvat reaktiot.
Symboliselle tasolle kuuluvat ndiden ilmididen mallit, esimerkiksi rakennekaavat,

erilaiset yhtdlot ja tietokoneiden luomat kuvat atomeista.

Tutkimusten mukaan useilla oppilailla, yliopisto-opiskelijoilla ja jopa opettajilla on
vaikeuksia siirtyd niiltd tasoilta toiselle.” Tillaisten tulosten nojalla on selvid, etti
siirtymistd eri tasojen vélilld pitdisi harjoitella ennen kuin niitd aletaan soveltamaan
opetuksessa. Tutkimusten nojalla vaikeuksia tuottaa yhden tason sisdlld tapahtuvien
representaatioiden vélilld siirtyminen, kuten myds toiselta tasolta toiselle siirtyminen.
Johnstone kannustaa asteittaista kehitystd ndiden kolmen tason opettelun vélilld ja
huomauttaa, ettd niitd kaikkia ei saisi esitelld oppilaille samanaikaisesti. Oppilaiden
aivot eivdt pysty prosessoimaan kaikkia tasoja yhtd aikaa. Tdmin vuoksi yleinen
johtopddtds on nidyttdd oppilaille ainoastaan kahta eri tasoa kerralla. Opettajalle on
kuitenkin tdrkedd hahmottaa ja ymmartdd tiedon kolme tasoa, jotta hin osaisi vélittda
ajatusmallin oppilailleen. Perusopetuksessa kemian opetus ja opiskelu perustuvat

kuitenkin pddosin makrotasoon.
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2.3.4 Virhekiisitykset

Oppilailla on joitakin ennakkokisityksid kemian ilmidistd jo ennen kuin ilmiditéd
ehditdin opettamaan heille.'” Jos nimi ennakkokisitykset ovat ristiriidassa uuden,
opetettavan tiedon ja tieteellisen ndkemyksen kanssa, ne ovat virhekéasityksid.
Virhekésitykset ovat usein juurtuneet syvélle oppilaiden mieliin, ja niitd on usein

vaikeaa saada pois, edes uuden asian opettamisen jélkeen.

Usein virhekisitykset johtuvat arkikielestd, jossa ilmiostd puhutaan ristiriidassa kemian
ilmididen kanssa.” Esimerkiksi oppilailla saattaa olla kisitys, etti palamisreaktioissa
tulee aina olla liekki, vaikka todellisuudessa kemiassa palamisella tarkoitetaan aineen
reagoimista hapen kanssa.”* Televisio, internet seki erilaisen tiedon helppo saatavuus
lisddvit helposti virhekdsitysten muodostumiseen. Peruskoulun oppilailla ei vield ole

tarpeeksi kykyé arvioida 16ytyvén tiedon luotettavuutta.

Virhekasitykset luovat oppilaille haasteita, silld niistd on vaikea pééstd eroon ja jos ne
ovat ristiriidassa opettajan opettaman asian kanssa uusi asia voi tuntua haastavalta.”
Virhekiésitykset luovat haasteita myos opettajille, silld niiden kumoaminen oppilaiden

mielestd on haastavaa.

Virhekésityksistd johtuvia haasteita pyritddn korjaamaan selvittimalld oppilaiden
virhekisitykset etukiteen.”” Opettaja voi esimerkiksi tehdd ennakkotietokyselyn ennen
uuden asian opettamista. Néin hin saa selville mahdolliset virhekésitykset ja voi heti

pyrkid suoristamaan syvéllekin juurtuneita késityksid.

3. Opetussuunnitelma

Peruskoulussa opetusta ohjataan ja kontrolloidaan kansallisen opetussuunnitelman
avulla, josta ilmenevdt opettamisen ja oppimisen tavoitteet, pddmadrit ja keskeiset
sisdllot  jokaiselle vuosikurssille.”  Opetushallitus  vastaa  opetussuunnitelman
laatimisesta. Opetussuunnitelma luodaan perusopetuslain ja -—asetusten pohjalta,
noudattaen valtioneuvoston méédrdystd tuntijaoista ja tavoitteista. Suomessa

Opetushallitus miirasi uuden kansallisen perusopetuksen opetussuunnitelman vuonna
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2014, joka astui voimaan 1.8.2016.* Tuolloin opetussuunnitelma tuli voimaan

alakouluissa, ja syksylld 2017 seitsemasluokkalaisilla.

3.1 Paikalliset opetussuunnitelmat

Kaikki maan koulut jérjestivit opetuksensa tdmén kansallisen opetussuunnitelman
mukaan, mutta muokkaavat sitd tekemélld koulu- ja paikkakuntakohtaisia
opetussuunnitelmia.”> Kansallinen opetussuunnitelma antaa sdddokset opetuksen
laadusta, minkd pohjalta jokainen koulu ja paikkakunta luo oman paikallisen
opetussuunnitelmansa. Opetussuunnitelman perusteet luovat yhtendisen pohjan kaikille
paikallisille opetussuunnitelmille, varmistaen ettd kaikki nuoret saavat tasa-arvoisen

peruskoulutuksen koko maassa.

Paikalliset opetussuunnitelmat tarjoavat mahdollisuuden koulukohtaisiin huomioihin ja
paikallisiin tarpeisiin.> Opetussuunnitelma kannustaa myos painottamaan opetuksessa
paikallisia 1lmi6itd, sekd hyodyntimééin paikallisia yhteistyOkumppaneita. Nama seikat
ovat tietenkin erilaiset jokaisella paikkakunnalla, minkd vuoksi paikallisuuden
huomioiminen on ensiarvoisen tdrkedd. Paikallisten opetussuunnitelmien tekemiseen
osallistuvat koulujen opettajat ja muu henkilokunta oppilaiden mielipiteitd kuunnellen.
Lain mukaan oppilailla on oikeus osallistua opetussuunnitelman tekemiseen, sekd sen
toteuttamiseen liittyvien suunnitelmien valmisteluun. Opetettavien sisédltdjen lisdksi
opetussuunnitelmassa mééritellddn pedagogisia linjauksia, joiden avulla opettajat ja
koulut voivat muokata toimintamallejaan oppilaiden motivaation ja mielenkiinnon
kehittdimiseksi. Yhteiskuntamme kehittyy jatkuvasti ja koulumaailman on pysyttiva

muutoksessa mukana.

3.2 Luonnontieteet opetussuunnitelmassa

Uudessa  opetussuunnitelmassa  painotetaan  teoriatietojen  osaamisen  lisdksi
luonnontieteellisen ajattelutavan sekd maailmankuvan kehitysti.> Luonnontieteiden
opetuksen on tarkoitus auttaa oppilaita ymmartdméén eri alojen sovellusten merkitysti

jokapdivéisessd eldméssi, teknologiassa ja koko yhteiskunnassa.
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Opetussuunnitelmassa selkednd nousee esiin kestdvd kehitys ja ympiristosti
huolehtiminen seki sen muuttumiseen vaikuttaminen.” Luonnontieteilld on erittdin suuri
vastuu ndiden ilmididen késittelyssi, silld ne kuuluvat opetettavien asioiden sisdltdihin.
Luonnontieteiden eheyttimistd pyritddn myos kehittiméadn jarjestimélld yhteisia
projekteja muiden oppiaineiden, mutta myos luonnontieteiden eri alojen valilla.
Luonnontieteiden opetuksen tavoitteena on kasvattaa ympdéristotietoisia kansalaisia,
jotka osaavat tehdd oikeita valintoja ympariston puolesta. Opetuksen pitdd olla my0s

innostavaa ja kannustaa oppilaita luonnontieteen aloille.

3.3 Siirtyméavaihe opetussuunnitelman mukaan

Siirtymavaiheista mainitaan opetussuunnitelmassa, mutta ne eivét ole kuitenkaan sen

keskeisin sisalto.

”Perusopetuksen  ohjausjdrjestelmdn  tarkoituksena on  varmistaa
koulutuksen tasa-arvo ja laatu sekd luoda hyvdt edellytykset oppilaiden

kasvulle, kehitykselle ja oppimiselle.”™

Opetussuunnitelmassa huomioidaan oppiaineiden opetuksen lisdksi oppilaiden
kehittyminen toimiviksi yhteiskunnan jiseniksi’ Sen avulla opettajat, koulut ja
vanhemmat saavat selville tavoitteet, jotka nuorten pitdisi osata siirtyessddn

peruskoulun jédlkeen omille valitsemilleen poluille.

Opetussuunnitelman mukaan oppilaat tulee opettaa sietimddn muutosta, silla
yhteiskunta tulee varmasti muuttumaan heiddn eldménsi aikana, ja on tirkedd osata

oppia uusia eliméntaitoja.” Opetussuunnitelmassa todetaan, ett:

”Opetussuunnitelman tehtdivind on edistid opetuksen laadun jatkuvaa
kehittymistd ja vahvistaa koulutuksellista jatkumoa. Se luo perustan
esiopetuksesta  perusopetukseen ja  perusopetuksesta  seuraavaan

. .o . 2
koulutusvaiheeseen siirtymdlle.”
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Opetussuunnitelman tarkoituksena on siis taata, ettd oppilaiden koulutuksesta
muodostuu selvd jatkumo.” Sen avulla halutaan taata mahdollisimman sujuva siirtymé
koulutusasteelta toiselle. Siirtymidvaiheista puhuttaessa lainauksessa ei kuitenkaan
huomioida siirtyméd alakoulun ja yldkoulun wvililld, mikd kuitenkin on monelle
oppilaalle siirtymé eri koululaitosten vililld. Opetussuunnitelmassa kehotetaan ottamaan

siirtymévaiheet huomioon myds paikallisesti:

”Paikallisissa  opetussuunnitelmissa  pitdd olla  ilmaistu  miten
opetussuunnitelman laatimiseen liittyvd yhteistyo esiopetuksen ja muun
varhaiskasvatuksen sekd perusopetusta seuraavaa koulutusvaihetta

edustavien oppilaitosten kanssa jirjestetédin.”

Tassdkédn lainauksessa ei ole mainittu erikseen siirtymisté alakoulusta ylikouluun.” On
kuitenkin hyvé, ettd siirtymévaiheet on kehotettu huomioimaan paikallisesti, eikd niista
ole tehty koko valtiota koskevaa yhtenevda toimintamallia. Kaikki koulut ovat erilaisia,
joten on tirkedd, ettd he saavat toteuttaa siirtymévaiheen yhteistyot eri tahojen kanssa
heille toimivimmalla tavalla, mutta myds samalla oppilaiden hyvinvointia edistéen.

Opetussuunnitelman mukaan:

”Opetuksen jdrjestdjd pddttdd ja kuvaa opetussuunnitelmassa opetuksen
Jarjestimiseen liittyvit ratkaisut: Miten edistetddn perusopetuksen
Vvhtendisyyttd sekd siirtymdvaiheisiin liittyvdd yhteistyotd (perusopetuksen

sisdlld sekd esiopetuksen ja peruskoulun jilkeen).”

Paikallisen opetussuunnitelman pitdé olla julkinen, jotta kaikki vanhemmat ja koulujen
ulkopuolisetkin henkil5t voivat seurata miten koulu opetussuunnitelmaa soveltaa.” Y1ld
olevassa lainauksessa opetussuunnitelmassa puhutaan ensimmdistd kertaa myos

perusopetuksen sisdlla tapahtuvista siirtymista.

Siirtymévaiheessa alakoulusta ylakouluun koulun ja opettajien pitéisi toteuttaa tarkkaan
suunniteltua yhteisty6ti, jotta tarpeellinen tieto opetuksesta siirtyy uuteen kouluun.’
Siirtymavaiheessa koulun ja kodin vilinen vuorovaikutus korostuu. Siirtyméssé oppilaat
joutuvat sopeutumaan uusiin ryhmiin, opettajiin ja ymparistoon sekd usein myos uusiin

tyoskentelytapoihin ja erilaisiin arviointikdytanteisiin. Muutoksen keskelld on tirkeda,
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ettd oppilaat saavat kotona ja koulussa kaiken mahdollisen tuen, jotta oppilaat tuntisivat

olonsa turvalliseksi.

3.4 Oppilas opetussuunnitelman mukaan

Oppiessaan uusia asioita koulussa oppilas rakentaa omaa identiteettidén,
maailmankuvaansa, katsomustaan, ihmiskasitystdén ja paikkaansa maailmassa.” Hin
kuulee koulussa uusia asioita, jotka saattavat erota hyvin paljon hénen kotoaan
saamistaan arvoista. Ndiden uusien ajatusten avulla hén pystyy pohtimaan omaa itsedin,
irrallaan kotoaan saamista toimintamalleista. Pohtiessaan omaa itsedén oppilas luo
suhdetta my0s muihin ihmisiin, luontoon, yhteiskuntaan sekd eri kulttuureihin.
Perusopetus keskittyy eldmin ja ithmisoikeuksien kunnioittamiseen, tarkoituksenaan

sivistdd oppilaita sekd kehittdd heidan kéisitystddn eettisyydesta.

Opetussuunnitelmassa otetaan kantaa my0s oppilaan oppimisen vaikutuksesta hénen
kehitykseensd.” Opetussuunnitelman mukaan oppiminen on aina mukana yksilon
kasvuna ihmisend ja yhteison hyvan eliménlaadun rakentamisessa. Opetussuunnitelman
laatiminen perustuu oppimiskdsitykseen, jossa oppilaan todetaan olevan aktiivinen
toimija. Oppimisprosessin aikana oppilas on vuorovaikutuksessa muiden oppilaiden ja
opettajien sekd muun koulun henkilokunnan kanssa erilaisissa oppimisymparistoissa.
Oppimisprosessi sisdltdd yksin toimimista ja yhteisty6td, pohtimista, tutkimista,

suunnittelua ja eri prosessien arviointia.

3.5 Perusopetuksen kehittiminen

Perusopetusta pyritian kehittimédn jatkuvasti.” Sitd kehitetisn opetussuunnitelman
avulla soveltaen erilaisia pedagogisia menetelmid, jotka muodostavat ehjan
kokonaisuuden. Valtioneuvoston asetusten mukaan perusopetus jdsentyy ensimmdiisen
kolmeen eri jaksoon. Ensimméinen jakso on ensimmaéinen ja toinen vuosiluokka, toinen
jakso on kolmannesta kuudenteen luokkaan ja viimeinen seitseménnestd yhdeksénteen

luokkaan, eli yldkoulun aika.
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"Opetuksen jdrjestdjd huolehtii yhteistyostd ja opetuksen yhtendisyydestd
riippumatta siitd, toimivatko esiopetus ja perusopetus tai perusopetuksen

eri luokka-asteet hallinnollisesti eri yksikdissd tai eri rakennuksissa”.?

Kouluissa vallitsee tietty toimintakulttuuri, johon opettajilla on suuri vaikutus.? Oppilaat
ottavat mallia opettajistaan myods tiedostamattaan. Koulujen tulee tehdd myds koulujen
vilistd yhteistyotd. Tekemélld yhteistyotd koulut voivat edistdd opetuksen kehitysta,
yhtendisyyttd ja samalla vahvistaa koulun henkilokunnan osaamista. Tdmén kaltainen
yhteisty0 on erityisen tdrkedd perusopetuksen nivelvaiheessa, kun oppilaat lapikdyvit

siirtymdd alakoulusta yldkouluun.

Alakoulussa opetuksen tavoitteena on kehittdi oppilaiden taitoa oppia.” Oppilaiden
tulisi kehittdd omia opiskelutapojaan ja heille toimivia metodeja. Opettajien tulisi kertoa
oppilaille erilaisista oppimistyyleistd, joiden avulla oppilaat voivat kehittda
tietoisuuttaan omista tavoistaan. Alakoulussa kehittyy myds velvollisuus ja vastuu

omista opinnoista.

3.5.1 Laaja-alainen osaaminen

Uusi opetussuunnitelma esittelee ensimmaistd kertaa perusopetuksen yleistavoitteena
laaja-alaisen osaamisen, joka on taitojen, asenteiden, arvojen, tietojen ja tahdon
kokonaisuus.?® Kaikissa oppiaineessa kdydadn ldpi ainekohtaisia asioita toteuttamalla
seitsemdd laaja-alaisten kokonaisuuksien tavoitteista. Toteuttaminen kuuluu kaikille
vuosiluokille. Laaja-alaisten kokonaisuuksien késittelyn tarkoitus on kasvattaa

oppilaiden kansalaistaitoa. Laaja-alaisia kokonaisuuksia ovat:

"L1: Ajattelu ja oppimaan oppiminen

L2: kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutus ja ilmaisu

L3: itsestd huolehtiminen ja arjen taidot

L4: monilukutaito

L5: tieto- ja viestintditeknologian kéyton osaaminen

L6: tyoeldmdtaidot ja yrittdjyys

L7: osallistuminen, vaikuttaminen ja kestdvdn tulevaisuuden

’

rakentaminen.’
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Néiden laaja-alaisten kokonaisuuksien tarkoituksena on myos havainnollistaa oppilaille
kuinka oppiaineet ovat mukana nuorten jokapdiviisessd elimissi.” Laaja-alainen
osaaminen liittyy erityisesti oppilaan muuttuvaan rooliin koulumaailmassa, sekd koko

7

maailman muutokseen.”” Oppilaiden ja koko koulun henkilskunnan tiytyy pysyé

ympéardivan maailman muutoksen mukana.

Laaja-alaiset kokonaisuudet ilmidind ovat tutkimuksessani térkeitd, koska kemian
opetus uuden opetussuunnitelman mukaan perustuu niiden soveltamiseen.’
Opetussuunnitelman mukaan kemian opetuksessa ei riitd pelkkd aiheiden opettaminen,
vaan yhteiskunnan jidseneksi kasvattaminen on yhtd tirkedd, ellei jopa tirkedmpaa.
Kemian opettajan tdytyy oman alansa lisdksi kasvattaa tietotasoaan myds néihin
ilmidihin. Laaja-alaisten kokonaisuuksien yhdistiminen kemian opiskeluun parantaa
my6s kemian ilmididen yhdistdmistd arkieldimédn ilmidihin. Ilmididen yhdistiminen

oppilaiden omaan arkeen helpottaa niiden oppimista.

3.5.2 Monialaiset oppimiskokonaisuudet

Monialaiset oppimiskokonaisuudet ovat laaja-alaisen osaamisen lisdksi uusi lisd
perusopetuksen  opetussuunnitelmassa.””  Monialaisten  oppimiskokonaisuuksien
tarkoituksena on eheyttdd opetusta sekd kehittdd oppiaineiden vélistd yhteistyota.
Perusopetuksen piiriin kuuluvilla oppilailla tulee olla uuden opetussuunnitelman
mukaan  védhintddn yhden vuosiviikkotunnin  mittainen  oppimiskokonaisuus
lukuvuodessa. Monialainen oppimiskokonaisuus tarkoittaa, ettd kokonaisuus toteutetaan
useiden oppiaineiden yhteistyond. Oppilaiden pitdd olla vahvasti prosessissa mukana,
aina suunnittelusta toteuttamiseen. Monialaisten kokonaisuuksien suunnittelu maarataan

tarkemmin paikallisissa opetussuunnitelmissa.

Monialaisten oppimiskokonaisuuksien tulisi olla oppilaiden mielestd merkityksellisié,
kiinnostavia sekd yhteydessd heiddn arkielimiznsd.”” Monialaiset kokonaisuudet
auttavat havainnollistamaan oppilaille kaikkien oppiaineiden yhteenkuuluvuutta arjen
eri 1lmididen kanssa. Lisdksi monialaiset projektit edistdvit laaja-alaista osaamista ja

mahdollistavat oppilaiden vuorovaikutustaitojen ja koulun yhteishengen kehittymista.
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Monialainen oppimiskokemus on késitteend mielenkiintoinen kemian kannalta.
Alakoulussa kemia kuuluu ympéristoopin ainekokonaisuuteen, josta se on ylédkoulussa
irrotettu uudeksi omaksi oppiaineekseen.” Monialaiset oppimiskokonaisuudet ovat
tarkeitd siten erityisesti yldkoulussa, jotta oppilailla sdilyisi kédsitys siitd ettd kaikki eri
oppiaineet liittyvit jollakin tapaa toisiinsa. Oppilaille voi perustella kemian irrottamista
ympdristoopista silld, ettd yldkoulussa halutaan syventdd kemian eri ilmididen
oppimista, mutta monialaisten kokonaisuuksien avulla tutkitaan samoja ilmiditd myds

muiden oppiaineiden ndkdkulmasta.

4. Ympiristooppi ja kemia oppiaineina

4.1 Ympiristooppi

Ympiéristooppiin kuuluu biologian, maantiedon, fysiikan, kemian ja terveystiedon
sisaltoja.” Niitd oppiaineita on tarkoitus tarkastella kestivén kehityksen nikokulmasta,
luonnon- ja ihmistieteiden ndkokulmasta sekd luonnon kunnioittamisen ja
ithmisoikeuksien mukaisen arvokkaan elimin ndkokulmasta. Ympéristoopin
tarkoituksena on tukea ja kehittdd oppilaiden ympéristosuhteen rakentumista,
maailmankuvan kehittymisti ja ihmisend kasvua. Ympéristoopissa luodaan yleiskatsaus
sen sisdltdviin tieteenaloihin, joita syvennetddn myOhemmissd koulutuksen vaiheissa.
Tavoitteena on tunnistaa ndiden tieteenalojen merkitys ympaéristdssd, teknologiassa ja

jokapdivéisessd eldmaissd sekd erityisesti thmisessd ja ihmisten vélisessd toiminnassa.

Uudessa opetussuunnitelmassa tavoitteet ovat siirtyneet tieteenalojen siséltdjen
oppimisesta eri taitojen kehittimiseen, painottaen suurempia kokonaisuuksia pienten
yksityiskohtaisten tietojen sijaan.® Vaikka ympiristdoppi kulkee omana oppiaineena,
oppilaille halutaan kuitenkin painottaa siithen kuuluvia tieteenaloja. Yhdistimalld nima
tieteenalat yhdeksi oppiaineeksi, voidaan korostaa niiden toistensa nédkokulmia
tdydentdvid vaikutuksia. Kemian kannalta ympéristdopin keskeisemmét siséllot ovat eri
aineet ympirillimme, niiden ominaisuudet, rakenteet ja muutokset.” Opetuksen

padtavoitteena on herdttié ja syventdd oppilaiden kiinnostusta eri aloista.
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Ympiristoopin keskeisemmit sisdltoalueet vuosiluokilla 3-6 ovat mind ihmisend, arjen
tilanteissa ja yhteisossd toimiminen, loytoretkelle monimuotoiseen maailmaan,
ympdriston tutkiminen, luonnon rakenteet, periaatteet ja kiertokulut sekd kestdvin
tulevaisuuden rakentaminen.” Ympéristbopin arvioinnin tulisi olla jatkuvaa ja
kannustavaa. Projekteissa arvioinnissa tulisi keskittyd vain muutamaan osa-alueeseen,
johon oppilas voi keskittyd. Positiivinen palaute kehittdd motivaatiota ja tutkimisen
taitoa, joka on keskeistd oppilaiden tulevaisuuden opinnoissa. Oppilaiden tulisi
harjoitella tunnistamaan omat vahvuutensa ja mahdolliset kehityskohteet seka

kannustamaan toisiaan.

Yldkouluun siirryttdessd ympéristooppi jakaantuu viideksi, uudeksi oppiaineeksi:
fysiikaksi, kemiaksi, biologiaksi, maantiedoksi ja terveystiedoksi.” Monialaiset
oppimiskokonaisuudet ja valinnaisaineet tarjoavat oppilaille mahdollisuuksia syventida
heitd kiinnostavia oppiaineita ja niiden sisdltojd. Lisdksi oppilaille tarjoutuu

mahdollisuus vastuullisuuden harjoitteluun seka itsendistymiseen.

4.1.1 Ympiristoopin oppikirja

Téassd tutkimuksessa tutkittiin ympéristdopin oppikirjoista Sanoma Pro kustannusyhtion
Pisara-kirjasarjan kuudetta osaa, joka on tehty uuden opetussuunnitelman perusteiden
mukaisesti.”® Uuden opetussuunnitelman mukaista kirjaa analysoimalla havaitaan miten
eri luonnontieteet ovat yhdistetty ymparistoopiksi. Tutkimuksessa tutkittiin ainoastaan
kuudennen luokan oppikirjaa, koska se sisdltdd siirtymévaiheessa olevien oppilaiden
kannalta keskeiset sisdllot. Tutkimuksessani tutkitaan vain yhtd ympéristdopin
oppikirjaa, koska halutaan luoda yleiskatsaus oppiaineen oppimateriaaliin ja siséltdihin.
Kaikkien oppikirjojen tulee seurata uutta opetussuunnitelmaa, joten niiden on

sisdllettdva samoja ilmioita.
Ympiéristooppi jakaantuu kuudennella luokalla Pisara —kirjassa kuuteen eri jaksoon:
1. vaikuttaminen omassa ymparistossa

2. matkalle maailmaan

3. me nuoret
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4. energiaa auringosta
5. kasvien kasvu ja lisddntyminen

6. yhteinen maailmamme.*®

Pisara-oppikirjassa kappaleet ovat yhden aukeaman mittaisia ja koostuvat pddosin
kahdesta tai kolmesta lyhyestd kappaleesta tekstid. Lisdksi kappaleen lopusta 10ytyy
tarkedi-osio, johon on koottu kappaleen keskeisimmit asiat.”® Kuvilla on suuri rooli
ja ne havainnollistavat kappaleen késittelemid ilmiditd hyvin. Kirjassa on myos
korostettu tiarkeimmaét termit lihavoidulla tekstityylilli. Kappaleiden jidlkeen on
tehtdvid, jotka ovat melko suljettuja. Nithin on yksiselitteinen vastaus, joka on

helposti 16ydettavissd tekstistd ja kuvista. Tehtdvétyyppeind on usein yksinkertaisia

yhdistystehtdvid ja

ympéristoopin kirjasta.

58
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Energiaa auringosta

25 Energialla on eri muotoja

Energia on tuttu sana. Missa yhteydessa olet kuullut puhuttavan siita?

A Lautallipla onlilke-energiaa.

A Limpopatter uovuttaa Smpdenerglaa,

tdydennystehtadvia.

Kuvassa 2 on

Lilkkuvalla esineelld on lilke-energlaa
Energia voi eslintyd monessa eri energlamuo-
dossa, Litke-energla on Hikkeeseen Liittyvi ener.
fglamuato. Jos auto an palkallaan, silld el ole hi
ke-energiaa. Kun kaksi samanlaista autoa likicuu,
nopeammin liikkuvalla autalla on surempi Hi
ke-energia. Samalla nopeudella Likkuvista au
toista pulestaan painavammalla on suurempi i
ke-energia

esitetty

-
A Auton lilke-energla kasvaa,

Limpenemisess ja jadhtymisessd
siirtyy limpéenerglaa kun sen nopeus kasvaa.
Limpéopatterin vieressd olo tuntuu Mmpimalts,
koska patterin impé¢ila an korkeampi kuin huo
neen lmpotila. Patters novuttas limpoenergiaa Tarkedd
huoneeseen, Timin limmin voi aistia limpopat.
i )
terin 1ihelld. Limpdenergia on limpétilaan Histy. UL R
Vi energlamuoto. + Energia esiintyy erilaisina
Kun vetti limmitetiin kattdlassa ledelld, kuw energiamuotoina,

masta levysti siirtyy limpoenergiaa kattilaan ja ve
teen. Talléin veden limpétila nousee. Vastaavasti
kuuma tee Jazhtyy, kun se i pitkiks! aikaa kup

* Liikkuvilla esineill3 on liike-energiaa.
* Lampdenergla siirtyy aina Bmpimists

plin. Jashtyminen aiheutwu siitd, etti kuumasta kappaleesta kylmiin.
LTI T o
valisiin sidoksiin varastoitunutta energiaa.

leesta kylmédn, Tallgin kuuma kappale jdihtyy ja
kylmi limpenee.

Jotkin esineet voivat lihettid mys valoa, jos
nifden limpétila on tarpecksi karkea, Esimerkiksi
kuumana hehkuva rauta tai hiili lihettivit valoa,

esimerkki

59|

L ,._'\‘
ﬁ Tehtavia

Valokin on energlamuato,

1. 8) Mainitse kaks tlannetta, jo'ssa sinulla on
Ihminen saa ruuasta Wice-energlaa.
tarvitsemansa energian b) Mitd multa energlamuatcja snussa on?

Kun ihminen on visynyt, hin voi todeta, ettd
energia on vihissd. Energia el ole ainetta, vaik
ka sitd saadaan ruuasta. Ruuassa on kemiallista
energiaa. Kemiallinen energia on varastoitunce.
na ruoka-aineen atomien vilisiin sidoksiin. Sitd
vapautun kehon kiyttdon soluissa tapahtuvissa
kemiallisissa reaktiolssa.

Energian yksikkd on Joule ja sen Iyheane an J.
Kun syot suklaapatukan, saat noin 400 000 joulea
kemiallista energiaa, Sama milird energiaa muun
tuu: limpdenergiaks! fa liike-energiaksi, jos halk
kidt 10 minuuttia,

2, Miti energlamuotojs on sivun 58 kuvien
tapahtumissa?

3, Autot A ja B ovat samanlalsla, A ajaa nopeudella
50 km/h ja B nopeudella 80 km/h.
8) Kummalla autolsta on suurempl like-energia?
b) Miksl valitsemallasl autalla on swurempl Hke-
energla?

4, Hankaa islisi voimakkaast! yhteen,
) Mitd havaltset?

b) Mitd energlamuatofa littyy kisien
hankaamiseen?

Kuva 2. Kappale Pisara 6 —kirjasta, energiaa auringosta jaksosta.”®
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Vaikuttaminen omassa ympaéristossd —jakso kertoo kuinka oppilaat voivat vaikuttaa
oman ympéaristdnsd piirissi ja miten ympéristojd suunnitellaan ja ylldpidetddn.™®
Matkalle maailmaan —jakson aikana oppilaat nékevit yleiskatsauksen eri maanosiin.
Kuvissa on kiytetty paljon virejd, nuolia ja muita havainnollistavia symboleita. Me
nuoret —jakso keskittyy selkedsti terveystiedon ja biologian osa-alueisiin. Siind
esitellddn nuoruuden eri vaiheet, hormonien vaikuttaminen ja murrosikd. Tunnetaitojen
ja ihmissuhteiden kehittdmistavat ja niistd tietoisena oleminen tulee myos tutuksi.
Samalla vahvistetaan jokaisen oman identiteetin ja ulkondon hyviksymistd ja sitd, ettd
kaikki ovat erilaisia. Oppilaille esitelliin myos terveelliset ruokailutavat ja erilaiset
riippuvuudet. Energiaa auringosta —jaksossa keskitytddn erilaisiin energiamuotoihin ja
energian  sdilymiseen. Lisdksi tutustutaan uusiutuviin ja  uusiutumattomiin
energianldhteisiin ilmastonmuutoksen ndkokulmasta. Kasvien kasvu —jakso keskittyy
kasvien yhteyttimiseen, ravintoketjuun, kasvupaikkoihin ja kasvien lisddntymiseen.
Liséksi perehdytdén kasvien kasvattamiseen kotioloissa. Yhteinen maailmamme —jakso
esittelee oppilaille maailman muutosta ja teknologian vaikutusta sithen. Lisdksi oppilaat
selvittdvit kuinka hyvinvointi jakautuu maailmassa ja perehtyvit monikulttuurisuuteen

sekd tulevaisuuteen ja siithen vaikuttamisen mahdollisuuksiin.

Jokaisen jakson jdlkeen on myods TIKKA-tehtivd, joka saa nimensd sen taustalla
olevasta ideasta: tutkin, ihmettelen, keksin, kokeilen, aja‘[‘[elen!28 Esimerkki TIKKA-
osiosta ndkyy kuvassa 3. Tdmd on alakoulun johdanto yldkoulussa tulevaan
kokeelliseen opiskeluun. Ndmi tutkimustehtdvit ovat péddasiassa kotoa 10ytyvilla
vélineilld tehtdvid pienid tutkimuksia tai esimerkiksi kotoa 10ytyvien laitteiden

tutkimista ja esimerkiksi suunnitelmien tekemistd energian sddstamiseksi.
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+ Olevarovainen palavan kynttilin kanssa

« Palanut tulitikku pannaan palamattomalle alustalle

Ideapaja ilmastonmuutoksesta

o Mietitain yhdesss, misti imastonmuutos joby
+ Pohditaan, mita seurauksia ilmastonmuutoks

+ Suunnitellaan ratkaisuja ja wusia innovaatioita i

+ Tehdaan videoitu tietoisku ilmas Ja siith, miten il

hidastetaan.

" Kuva 3. TIKKA-tehtiviiosio energian muuttumisesta kirjassa Pisara 6.%*

4.2 Kemia

Kemian opetuksen tehtivé ja tavoite on valmistaa oppilaita parjddmaéan jokapdiviisessa
elamdssd, kehittdd heiddn yleissivistyksensd tasoa sekd ohjaamaan heitd kriittisiksi
yhteiskunnan jaseniksi ja pohtijoiksi.” Erds keskeisimmistd kemian tavoitteista on
kannustaa oppilaita ottamaan vastuuta ympéristostd, ja sen seurauksena huolehtimaan
omasta puolestaan kestdvdn kehityksen toteuttamisesta. Kemia on tirked oppiaine
uusien kestdvdmpien ratkaisujen kehittdmiseksi ja ihmisten yleisen hyvinvoinnin

takaamiseksi.

Kemian opetuksen tavoite yldkoulussa on tukea keskeisten kisitteiden rakentumista ja
ilmididen hahmottamista.”  Ilmidt keskittyvdt makroskooppiselle tasolle, mutta
oppilaiden ymmarryksen kehittyessd myos muita malleja tulee kehittdd. Oppilaiden
tuntemat arkipdivéiset kemian ilmiot toimivat yldkoulussa pohjana kemian ilmididen
kuvaamisessa ja selittimisessd sekd kemiallisten reaktioiden mallintamisessa. Kemian

opetuksen tehtdvad on ohjata oppilaita ajattelemaan luonnontieteille ominaisella tavalla,
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omaan vapaaseen ideointiin ja tiedonhakuun. Samalla tiedon luotettavuuden arvioinnin

merkitys kasvaa.

Tutkimustéiden tekeminen on oleellinen osa sisdistettdessd késitteitd ja opittacssa
tutkimustaitoja.” Tirked merkitys kemian oppimisessa on sen merkitys oppilaiden
tulevaisuuden kannalta. Opetuksen tulisi kannustaa oppilaita jatko-opintoihin ja
tyoeldmain kemian parissa. Oppilaille tulee esitelld erilaisia ja monipuolisia tydeldmén

mahdollisuuksia kemian parissa, edistien yhdenvertaisuutta ja tasa-arvoa.

Kemian opiskelun keskeiset sisédltoalueet yldkoulussa ovat: luonnontieteellinen
tutkimus, kemia omassa elimaissd ja elinympéristossd, kemia yhteiskunnassa, kemia
maailmankuvan rakentajana, aineiden ominaisuudet ja rakenne, sekd  aineiden
ominaisuudet ja muutokset.” Kemian opiskelu tarjoaa mahdollisuuden my®s oppilaiden
eriyttimiseen. Tutkimustehtdvissd oppilailla voi olla erilaisia rooleja, tai niiden avulla
voidaan edetd opiskeltavassa asiassa myos yksilolliseen tahtiin. Mikroskooppisen ja

symbolisen tason malleja voidaan tarvittaessa kdyttdd myds ylospdin eriytettdessa.

Uuden opetussuunnitelman perusteiden mukaan kemian arvioinnin tulisi olla
monipuolista ja jatkuvaa.” Arviointiin tulisi kuulua my&s pienempien kokonaisuuksien,
kuten erilaisten projektien, esitelmien ja kokeellisten téiden arviointia. Oppilaille tulisi
myoOs tarjota mahdollisuus itse- ja vertaisarviointiin. Oppilaille annetaan jatkuvaa,
rakentavaa palautetta, lisdksi heitd kannustetaan pohtimaan omaa tydskentelyddn
johdattelevien kysymysten avulla. Tulosten liséksi tulee arvioida koko oppimisprosessia

ja kaikkia tyon eri vaiheita.

4.2.1 Kemian oppikirja

Tisséd tutkimuksessa tutkittiin Otavan uutta kemian kirjaa Titaania.”” Titaani on tehty
uuden opetussuunnitelman periaatteita seuraten ja kirja on yhteinen kaikille ylikoulun
vuosiluokille. Olen tidssd tutkimuksessa tutkinut uuden opetussuunnitelman mukaista
oppikirjaa, koska vanhemmat oppikirjat eivdt sellaisenaan sovellu uuden
opetussuunnitelman mukaisiin vaatimuksiin ja suosituksiin. Kirjan alkuosa koostuu
seitsemdnnelld luokalla opiskeltavista asioista. Tutkin ainoastaan yhtd kemian

oppikirjaa, koska sen avulla saadaan yleiskatsaus yldkouluissa kéytettivista kirjoista.



24

Tutkittaessa yldkoulun kemian kirjaa huomataan heti, ettd se todellakin on kemian
kirja.” Koska kemiassa kokeellisuus ja erilaiset tutkimukset ovat keskeisessi asemassa,
atheeseen liittyvét tyot esitellddn jo kappaleen ensimmaiselld sivulla. Kuvassa 4 on
erddn kappaleen ensimmadinen sivu. Kirjassa on myos paljon havainnollistavia kuvia
sekd tarkeimmaét termit ovat lihavoituja tekstissd. Kappaleet ovat keskimdirin kolmen
aukeaman mittaisia, eli noin kolme kertaa pidempid kuin alakoulun ympiristdopin
kirjan kappaleet. Suurimmassa osassa kirjan kappaleista on my0s ekstra-osio, joka
mahdollistaa oppilaiden eriyttdmisen ylospdin. Ekstrakappaleen asiat eivdt kuulu
opetussuunnitelman mukaan opetettaviin asioihin, vaan niitd voivat tutkia oppilaat jotka
ovat kiinnostuneet aiheesta. Kirjassa puhutaan heti ensimmadisestd sivusta ldhtien

kemiasta oikeilla kemian termeilld ja tyovilineistd kdytetdén niiden virallisia nimié.
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10 Hitaita ja nopeita reaktioita

Mita kemiallisia reaktiofta tiedat?®
Miksi ruokio sailutetddn jadkadpissd:

Miksi pydtasi ruostuu?

Liuokset sekaisin
a) Laita koeputkeen 1 ml laimeaa natrium-
Kloridiliuosta NaCl. Lisda putkeen. ;
ja pudota putkeen noin muutama pisara laimeaa hopeanitraatti-
2 cm pituinen pala magne- liuosta AgNO,. Mité tapahtuu?
siumnauhaa. Mita tapah- b) Laita koeputkeen 1 ml laimeaa natrium-
tuu? karbonaattiliuosta Na,COs. Lisdd putkeen
b) Laita kuiva koeputki muutama pisara laimeaa suolahappoa
edellisen putken paalle HCl. Mita tapahtuu?
kuvan mukaisesti ja kerdé
syntyvad kaasua putkeen.
Pidé putki koko ajan
ylésalaisin ja ved4 se
hieman sivuun. Tuo palava
tulitikku sitten syrjadn
vedetyn koeputken suulle.
Mité tapahtuu?

Poreilua

a) Laita koeputkeen noin 2 ml
laimeaa suolahappoa HCI

Jutkimukse!

Reaktionopeuteen vaikuttaminen
Suunnittele ja tee tutkimus, jossa selvitét,
miten ldmpétila, sinkin hienojakoisuus ja
suolahapon vikevyys vaikuttavat sinkin
ja suolahapon véliseen reaktioon.

Natriumin Vedesgy
Tulivuori

Nallekarkkikanmlna

Kuva 4. Kokeellisten téiden ohjesivu seitsemadnnen luokan kemian kirjan Titaanin

e oo 2
erdin kappaleen alussa.”

Seitseménnelld luokalla esitellddn ensin kemiaa yleisesti luonnontieteend ja kerrotaan
sen parissa tehdyistd saavutuksista eri tieteen- ja teknologianaloilla.”’ Tdmin jilkeen
oppilaat perehdytetddn turvalliseen laboratorioty0skentelyyn, mikd on hyvin tdrkedi
kemian opiskelussa. Uutena, tirkednd tyOvélineend oppilaat késittelevit erityisesti
kaasupoltinta, minkd sytyttiminen vaatii harjoittelua ja voi joillekin oppilaille olla jopa
jannittavad. Varoitusmerkkien tunteminen on ensiarvoisen tirkedd kemiallisten aineiden

parissa tyOskenneltdessd. Tédmén jidlkeen siirrytddn késittelemédén aineita ja niiden
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seoksia. Ensimmadistd kertaa oppilaille esitetdén havainnollistavin kuvin molekyyleja.
Esimerkki tdllaisista kuvista ndkyy kuvassa 5. Niitd ei kuitenkaan ole selitetty aiemmin,
joten ne saattavat havainnollistavuuden sijaan aiheuttaa epdvarmuutta. Alkuaineet,
veden ja ilman kemia sekd palaminen ja paloturvallisuus ovat my0s seitseminnelld
luokalla késiteltdvid asioita. Verrattuna ympéristoopissa kisiteltdviin asioihin, ovat
ndma selvisti haastavampia, sisdltdvit monimutkaisempia asioita ja vaativat jopa ulkoa
opettelua. Kuvassa 6 on esimerkki seitsemannen luokan kemian kirjasta, jonka sivulla ei

ole lainkaan kuvia.

Kuva 5. Molekyylimalleja seitseménnen luokan kemian kirjassa Titaani.*’
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Kuva 6. Hitaita ja nopeita reaktioita —kappaleen tekstid kirjassa Titaani.*’

Ympaéristoopin ja kemian oppikirjoissa on selkedt erot. Ymparistdopin kappaleet ovat
huomattavasti lyhyempid kemian kirjan kappaleisiin verrattuna, lisdksi niissd on
yleisesti enemmin kuvia. Kemian kirjan kuvat sisdltivdt myos erilaisia malleja ja
symboleita. Ympéristoopin kuvat keskittyvit tavallisiin arkieldiman ilmi6ihin. Kemian
kirjassa kokeellisten toiden ohjeet esitetdéin heti kappaleen alussa, koska kokeellisilla

toilld on enemmén painoarvoa yldkoulussa. TyOohjeet sisdltdvit oikeita reagensseja ja
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kemian tyovilineitd. Ympéristoopin tutkimusosuudessa suurin osa tehtdvistd toteutetaan

kotoa loytyvilld vilineilld, kuten tulitikuilla.

5. Murrosika

Jotta opettaja voisi ymmadrtdd paremmin siirtymdvaihetta ldpikdyvin oppilaansa
ajatusmaailmaa, on tdrked tuntea ja tarkastella nuoren kehitysvaihetta ja
elaménrakennetta.”® Nuoruutta ilmentivit kognitiiviset, sosiaaliset sekd biologiset
muutokset.  Siirtymd  alakoulusta  yldkouluun on oppilaille normatiivien,
institutionaalinen  sekd sosiaalinen siirtymd. Samalla kun nuori kohtaa
kehitysvaiheessaan ilmenevid sisdisid muutoksia, hinen kouluympaéristossddn tapahtuu

ulkoisia muutoksia.

Kehitysti ei koskaan voi tapahtua ilman konflikteja.*® Konfliktien tulee kuitenkin olla
ylitettdvissd ja niiden on tarkoitus synnyttdd nuoren uusia kykyjd ja valmiuksia, seka
muokata nuoresta oma yksilonsd. Ympériston on havaittu vaikuttavan yksilon
toimintaan kehitysvaiheesta ja idstd riippumatta. [hmisen kehitysvaiheista puhuttaessa ja
niitd tutkittaessa kdytetddn usein kisitettd identiteetti. Identiteetti kuvastaa yksilon
tietoisuutta, kokemusta ja késitystd itsestddn yksilollisend persoonana. Mindkisitykseen
siséltyvistd osa-alueista syntyy helposti ristiriita identiteettid etsittdessd. Jokaisella
thmiselld on ihannemindkésitys, joka maédrittelee millaisia piirteitd yksilo toivoisi
itsessdén olevan. Nuorelle vaikuttava ihmiskdsitys on normatiivinen ihmiskésitys. Se
kuvaa yksilon tuntemuksia siitd, millainen hénen tulisi muiden ihmisten mielesté olla.
Koulun tirkein tavoite tulisikin olla oppilaan terve itsetunto, jonka seurauksena hianella

olisi myonteinen itseluottamus ja itsearvostus, sekd realistinen minékasitys.

Lasten ja nuorten murrosidssd ldpikdymid muutoksia kuvataan yleensd Eriksonin
kehitysvaiheteorian avulla.’’ Eriksonin kehitysteorian mukaan ihminen kiy eléminsa
aikana ldpi kahdeksan psykososiaalisen kehityksen kriisid. Néistd vaiheista yladkouluun
siirtymisen aikana yksilo voi kdydi ldpi neljinnen ja viidennen kriisivaiheen. Neljds
vaihe “Ahkeruus - Alemmuus” tarkoittaa vaihetta, jossa lapsi on oma-aloitteinen seka
kiinnostunut erilaisista uusista virikkeistd. Tdmé vaihe tapahtuu yleensd 7-12 vuoden

1assd. Télloin lapsi ndkee ympdriston haasteena ja kiinnostavana. Lapsi myds aloittaa
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tdssd vaiheessa itsendistymistd perheestddn. Tdmé saattaa kuitenkin aiheuttaa joissain
tilanteissa turvattomuutta. Kaverit ja opettajat lapsi saattaa alkaa nidkeméaédn
roolimalleina, joiden kdytOstd ja tapoja lapsi saattaa alkaa noudattamaan. On hyvin
todenndkoistd, ettd lapsi pyrkii samaistumaan kavereihinsa. Tédssd vaiheessa lapselle
tulisi kannustaa ahkeruutta, jotta lapsesta ei kehity alemmuudentuntoista ja/tai
passiivista. Tdssd vaiheessa lapsi on myds erittdin arka hidneen kohdistuvasta

kiusoittelusta.

Viidennessé vaiheessa, identiteettikriisin vaiheessa, nuori kdy ldpi voimakkaita fyysisia
ja psyykkisia muutoksia.’' Tama aiheuttaa sen, ettd nuoresta saattaa tuntua silti, ettd hén
el tiedd kuka hdn on identiteetiltddn. Nuori etsii paikkaansa maailmassa, ty0ssd ja
koulussa. Nuori tasapainottelee objektiivista ja subjektiivista ndkemysté itsestddn; mita
hin itse ajattelee itsestddn ja mitd muut ajattelevat hinestd. Nuori hakee ratkaisua kriisin
kysymyksiin kavereilta, idoleilta sekéd seurustelusuhteista. Nuorella on halu itsendistya,

mutta hin on kuitenkin edelleen riippuvainen kodistaan.

Murrosidn kehitysvaiheeseen kuuluu nuoren sukupuoliroolin sekd oman muuttuvan
kehonsa hyviksyminen.”® Nuorella kehittyy myds emotionaalisen itsendisyyden
saavuttaminen vanhemmistaan ja samalla my0s muista aikuisista. Nuorelle on tarkeda
kehittyd omat arvomaailmansa ja eettiset sitoumukset joiden mukaan nuori haluaa

elamaansa elaa.

Nuorten murrosidssd tapahtuva voimakas fyysinen kasvuvaihe esiintyy usein tytoilld
hieman poikia aiemmin.*®  Siirtymévaiheessa ollessaan oppilaiden ikd4n kuuluu
muutokset heiddn kasvunopeudessaan, tunnetilojen kehityksessd, sosiaalisen verkoston
toiminnassa ja sithen kuuluvuudessa sekéd kognitiivisessa prosessoinnissa. Ulkonddssa
tapahtuvat voimakkaat muutokset lisddvéat helposti oppilaiden epdvarmuutta uusissa ja

jannittavissa tilanteissa, uusien ihmisten ympardiména.

Murrosikddn kuuluu my0s uusien sosiaalisten piirien muodostaminen, jotka eivit aina
vanhempien ja muiden aikuisten mielestd ndytd sopivilta tai jarkeviltd.”® Oppilaat
kuitenkin usein ajautuvat ndihin ryhmiin omien tarpeidensa vuoksi, eivatkd valttaméatta
ystdvyyssuhteiden vuoksi. Uusien piirien myo6td oppilailla lisdéntyy eri roolien
haltuunottaminen ja niiden mukaan toimiminen. Yhdelld nuorella voi olla eri rooli

kaikissa eri eldménalueensa piireissd. Esimerkiksi nuori voi kayttdytyd eri roolin
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mukaisesti  kotona, koulussa ja  harrastuksissa. Erilaiset roolit jaetaan
kommunikaatiorakenteisiin ja normirakenteisiin rooleihin sekd tehtidvérooleihin,

valtarooleihin ja tunnerooleihin.

Murrosikéisistd tulee itsetietoisempia ja kykenevdmpid ratkaisemaan vaikeampiakin
ongelmia.*”> Koulumaailman pitdd olla mukana tissid muutoksessa oppilaiden kanssa ja
tukena. Murrosikdiset nuoret ovat yleisesti valmiita muutoksen tuomiin haasteisiin,
vaikka samalla he saattavat tuntea nostalgisia tunteita tuttua alakouluaan kohtaan.™
Muutoksen aikakautta on pidetty yleisesti otollisena aikana tehdi positiivinen véliintulo
nuoren elimain.”® Yksilon terve kehittyminen edellytti, ettd hin saa kokemuksia my®s

negatiivisista tapahtumista ja voimista.

Vaikka murrosikdisten muutokset ovat usein koettu mahdollisuutena kriisin sijaan,
murrosikéisyyden eri vaiheiden ajoitus aiheuttaa erilaisia vaikeuksia oppilaille.*
Oppilaat saavuttavat murrosidn eri vaiheissa kouluvuosiaan. Sekd tytot, ettd pojat
kokevat suurentunutta psykologista epamukavuutta siirtymin aikana. Pojilla esiintyy
enemmén koulumenestyksen heikkenemistd, ja tytoilld psykologista epdvarmuutta.
Oppilaiden  sisdiset  muutokset  saattavat ilmentyd  hédiriokdytoksend  ja

oppimisvaikeuksina, jos oppilas ei tiedd miten suhtautua tapahtuviin muutoksiin.*’

5.1 Oppiminen murrosiissa

Oppiminen méiritellddn muutoksena, jonka aikana prosessoidaan tietoa.”> Oppiminen
on pitkdaikainen, koko eldméin jatkuva prosessi. Oppilailla kehittyy murrosién aikana
heiddn metamuistinsa ja metakognitiiviset taidot. Tama tarkoittaa, ettd oppilaat pystyvit
myoOs sisdistdimddn tietoa ulkoa opiskelun sijaan. Metakognitiiviset taidot kehittyvit
murrosidssd, mikd tarkoittaa ettd oppilaat ovat enemmén tietoisia omista kognitiivisista
prosesseistaan. He voivat opettajiensa johdolla 16ytdd heille parhaiten toimivat
opiskelutavat. Erilaisia oppimistyyppejd ovat visuaalinen, auditiivinen ja kinesteettinen.
Visuaalinen oppija oppii ndkemilld ja auditiivinen oppija kuulemalla. Kinesteettinen

oppija oppii parhaiten oman kokemuksensa ja tuntoaistiensa kautta.
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Oman itsensd tiedostaminen ja tunteminen ovat taitoja, joiden avulla oppilaat voivat
muokata heitd itseddn ympérdivit olosuhteet heille itselleen sopiviksi ja samalla ohjata
omaa oppimistaan.”> Ymmértdmalld, hyviksymalld ja hyodyntdmalla erilaisia oppimis-
ja tyoskentelytyylejd oppilaat ja nuoret edistivdt minkd tahansa ryhmén ja yhteison
toimivuutta. Ne ovat siis koko eldmén kannalta tirkeitd taitoja. Tuntemalla ndmai taidot
oppilaat saavat lisdd itseluottamusta, kykyd oppia ja luoda uutta, sekd iloa tehda

kouluty6téén.

Koulun péitehtivi on antaa oppilaille hyvit valmiudet heidin tulevaisuuttaan varten.™
Tieto, jonka oppilaat saavat koulusta on usein irrallista. Oppimisen tulisi kuitenkin
perustua oppilaiden omaan ajatusty0hon, joka johtaa asian ymmarrykseen ja kaytdntoon
oppilaan omassa jokapdivdisessd eldmissd. Ylakouluun siirtyminen on nuorille muutos,
jonka todellisia ja syvimpid vaikutuksia ja merkityksid aikuiset eivdt aina osaa
ymmartdd. Aikuiset eivdt aina mieti mitd kaikkea siirtymévaiheeseen oppilaiden
kannalta siséltyy. Alakoulun pééttyminen oppilaille on merkki virallisen lapsuuden
loppumisesta. Oppilaat kdyvit 1api my0s todella suuren tunne-elimén ja sisdisen kasvun
tissd vaiheessa. Uusi koulu fyysisend ympéristond koettelee oppilaiden itsetuntoa seka
rohkeutta kohdata uusia haasteita. Oppilaat kohtaavat my0s suuren muutoksen
siirtyessddn koulun vanhimmista koulun nuoremmiksi. Yldkouluun siirtyminen osuu

oppilaille juuri vaiheeseen, jossa murrosidn nopein ja voimakkain kehitys usein alkaa.

Murrosidn alusta ja nuorten siirtyméstd aikuiseksi on olemassa paljon erilaisia
tulkintoja.*> Yleisesti voidaan kuitenkin olettaa murrosiin olevan ajankohtaisin juuri
ylakouluun siirtymisen kynnykselld. Oppilaat kohtaavat siis tdhdnastisen eldminsi
suurimman muutoksen juuri samaan aikaan, kun he kokevat suuria sisdisid tunteita ja

muutoksia.

6. SIIRTYMINEN

Tassd tutkimuksessa keskityttiin oppilaiden siirtymiseen alakoulusta yldkouluun,
erityisesti kemian ndkdkulmasta. Kemia tulee oppilaille uutena oppiaineena ylakouluun

siirryttdessd.” Oppilaat kokevat téssd siirtymivaiheessa useita eri muutoksia ja
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opettajien tehtdvd on saada muutos sujuvaksi, mutta samalla keskittyd opetettavien

oppiaineiden siséltoihin.

6.1 Siirtyminen alakoulusta ylikouluun

Pietarisen mukaan siirtyma eli transitio on:

“oman eldimdn pohdinnan ja arvioinnin vaihe, joka sisdltid useita
yhteenkietoutuvia psykososiaalisia muutoksia ja jossa henkilon kdsitykset

. ., . v e s 30
itsestd tai omasta eldmdstd muuttuvat”.

Kaikki eldmin kédnnekohdat eivit ole siirtymii jos ne eivit sisalli sisdistd pohdintaa.*

Siirtyma on kasvun, epdtasapainon ja muutoksen aikaa.

Lisédksi Pietarinen toteaa vaitdskirjassaan:

Vsiirtymdssd henkilon kdsitykset itsestd ja omasta eldmdstd muuttuvat, ja

oy oe . .y e oo o e . . .. . . s 30
sitd voidaan pitdd oman eldmdn pohdinnan ja arvioinnin vaiheena”.

Ylékouluun siirtymistéd pidetdén normien mukaisena siirtyméni, silld se on tietyssd i1dssi
tapahtuva, odotettu siirtymd.”® Oppilaat ovat voineet valmistautua tihin siirtyméin
etukdteen. Alakoulusta yldkouluun siirtyminen on ulkoinen siirtymd, mutta samalla

tapahtuu sisdinen siirtymé lapsuudesta nuoruuteen.

Nuori saattaa kokea siirtymédn tarjoavan uusia mahdollisuuksia, mutta samalla
haasteellisena. Télloin siirtymévaihe kasvattaa nuoren kapasiteettia yksilolliseen ja
itsendisempéddn tyoskentelyyn.”® Jos nuori kokee siirtymin ylitsepadsemattomén
hankalaksi ja stressaavaksi vaiheeksi eldmissddn, oppilaan todenndkdisyys syrjaytya

kasvaa. Oppilaiden siirtymaisté alakoulusta yldkouluun 16ytyy runsaasti tutkimustietoa.

Koulujen vaihtaminen ja koulu-uralla eteneminen on suuri muutos seké oppilaille, ettid
heidén vanhemmilleen.” Alakoulusta ylikouluun siirtyminen ja sielld opiskelu on usein
suuri askel kaikille nuorille. Pietarinen tutki viitoskirjassaan 132 oppilasta, jotka olivat
siirtymissé alakoulusta ylikouluun.”® Tutkimuksensa aineistona hin kéytti tutkimiensa

oppilaiden kuudennella ja seitseménnelld luokalla kirjoittamia aineita. Ndiden aineiden
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perusteella voitiin seurata oppilaiden ajatuksia ja kokemuksia alakoulun ja yldkoulun
nivelvaiheessa. Téssd tutkimuksessa esille nousseet odotukset yldkoulua kohtaan on

esitelty myohemmin téssé tutkielmassa.

Jos siirtymévaihe hoidetaan hyvin ja huolellisesti, se voi parhaimmillaan tukea nuoren
koulunkdyntid  sujuvammaksi, sekd mahdollistaa  yksil6llisten tavoitteiden
saavuttamisen paremmin.’®  Siirtymdvaiheista puhuttaessa yleensi keskitytidn
esiopetuksesta perusopetukseen siirtymisestd tai perusopetuksesta toiselle asteelle
siirtymisestd. Siirtyméd alakoulusta yldkouluun on kuitenkin my6s merkittdva siirtyma
nuoren eldmidssd. Koulussa oppilailla on samanaikaisesti kdynnissd useita erilaisia
oppimisprosesseja sekd muita kehityksen ja kasvun sisdltdmiad vaiheita. Samalla kun
koulu kehittdd oppilaan aineen osaamista, on silld suuri vastuu persoonallisen ja
sosiaalisen edistymisen kehittimisessd, sekd my0s oppilaan itseluottamuksen

kasvattajana.

Opettajilla on suuri rooli ja vaikutusvalta koulun kehittimisessd.>” Usein opettajat ovat
ainoita aikuisia, jotka vuorovaikuttavat oppilaiden kanssa koulupdivien aikana. Taméan
vuoksi opettajilla on suuri rooli oppilaiden viihtyvyyden ja turvallisuudentunteen
takaamisessa. Alakoulusta yldkouluun siirtyviltd oppilailta hdvidd heiddn oma tuttu
opettajansa ja oppilaat vuorovaikuttavat nyt pdivdn aikana usean eri opettajan kanssa.
Luokanopettajan vaihtuminen useaan aineenopettajaan edellyttdd, ettd jokaisen
opettajan on tehtivd toitd siirtymdvaiheessa estddkseen oppilaiden yksin jddmisen.
Pienten koulujen etuna voidaan pitdéd opetuksen perhemiisyyttd, josta seuraa usein myos

tyorauhaongelmien vdhiisyys.

Siirtymévaiheita on aiemmin kehitetty muusta koulunkdynnistd eroavana yksittdisend
vaiheena.’® Siirtymévaiheet sekd niiden aikana tapahtuvat oppimis- ja kasvuprosessit
ovat kuitenkin vahvasti sidoksissa toisiinsa. Jotta siirtymidvaiheet olisivat
mahdollisimman sujuvia tarvitsee kaikkien nuorten ja heiddn kanssaan tekemisissd
olevien aikuisten tehdd saumatonta yhteistyotd. Oppilaiden kehitykseen vaikuttavat
kaikki oppilaiden kanssa toimivat aikuiset, myos hallinnon ja huoltohenkilokunnan
jasenet. Myds hallinnon tekemidt paatokset ja menettelyt vaikuttavat siirtymivaiheen
sujuvuuteen. Vaikka perusopetusta pyritdédn jarjestiméddan mahdollisimman yhtenéisesti,

koulu on jatkuvasti oppilaan nidkdkulmasta muuttuva kehitysymparistd. Niin kauan kuin
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opettajat, kouluympéristd ja opetus eri opettajien toimesta eri oppiaineissa vaihtuu,

koululaiset kohtaavat muutoksia siirtymévaiheiden keskella.

6.2 Siirtymiavaiheen haasteet

Jokainen uusi kouluvuosi luo erilaisia haasteita oppilaille. Kouluvuoden jilkeiselld
kesédlomalla oppilaiden eldmidssd on saattanut tapahtua suuriakin asioita, jolloin kaikki
alkaa alusta uuden kouluvuoden alussa.*” Kesin aikana tapahtuvat haasteet ovat yleensé

kuitenkin todella pienid verrattuna siirtymiin kouluista toiseen, kouluasteelta toiselle.

Siirtyminen alakoulusta ylikouluun on aina ollut haasteellinen nuorille ja lapsille.”
Erés selvi ero alakoululaisten ja yldkoululaisten vélilla on se, ettd alakoulussa oppilaille
on palkinto ruokailla samassa pdyddssa opettajien kanssa, mutta yldkoulussa se koetaan
rangaistuksena. Tamid kertoo oppilaiden itsendistymisestd ja tarpeesta péarjatd ilman
ohjailevaa aikuista. Oppilailta myds odotetaan tdmén tapaista kdytostd, joten he

saattavat kokea ryhmipainetta toimia kuten muutkin.

Uuteen sosiaaliseen ymparistoon sopeutumisen lisdksi oppilaat siirtyvit kouluun, jossa
on korkeammat vaatimukset, erilailla organisoitunut koulupdivi ja useita eri aikuisia.”’
Siirryttdessd alakoulusta ylikouluun myds opiskeltavat asiat ovat vaikeampia.”
Vaikeustasojen ero voi olla niin suuri, ettd se saattaa vaikuttaa oppilaiden motivaatioon
koko opiskelua kohtaan. Jos oppilaat kohtaavat alusta asti liian haastavia tehtdvid, se
saattaa  vaikuttaa pitkdlld aikavélilldi tai jopa pysyvésti itsetuntoon tai

oppimismotivaatioon. Oppilaille kasvaa riittdimittomyyden tunne.

Vanhemmat ja opettajat ovatkin huomanneet, ettd juuri siirtyméavaiheessa ja sen aikana
oppilaiden koulumotivaatio laskee.*” Syiksi epiilldéin usein sosiaalisia paineita, perheen
vaikutusta sekd oppilaiden kokemia fyysisid muutoksia. Usein yldkoulussa vallitsee
myo6s suuri ryhmédpaine. Jos luokassa on koulua kohtaan vastustava ilmapiiri, monet
saattavat ohjautua toimimaan ryhmépaineen alaisena, vaikka oikeasti olisivat
kiinnostuneita ja haluaisivat osallistua tuntitydskentelyyn. Opettajat ovat torménneet
myos 1lmidon, jossa oppilaat esittivdt osaavansa asiat huonommin kuin oikeasti
osaavat, jotta eivdt erottuisi joukosta opettajien miellyttdjind. Usein opettajat myods

kokevat, ettd vanhemmat jéttivdt suuren osan vastuusta oppilaiden oppimisesta
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opettajien harteille, eivitka oppilaat saa kotoa kaikkea kannustusta jota he mahdollisesti

tarvitsisivat.

Myos aikaisempien tutkimuksien nojalla voidaan huomata, ettd oppilaiden
koulumenestys laskee siirtymavaiheessa alakoulusta yldkouluun.’’ Erityisesti oppilaiden
asenne ja menestyminen matematiikassa ja muissa luonnontieteissd heikkenee. Vaikka
kemia onkin omana oppiaineena uusi yldkouluun siirryttiessd, voidaan yleistdd niita
tuloksia myos sithen. Voidaan olettaa, ettd siirtymédn aikana oppilaiden kiinnostus
ympdéristooppiin kuuluvia aineita kohtaan heikkenee. Aikaisempien tutkimusten mukaan
on kuitenkin myds oppilaita, jotka saavat energiaa ja motivaatiota siirtymévaiheen
haasteista menestyen paremmin juuri siirtymévaiheen aikana.’* Erdin aiemman
tutkimuksen mukaan jopa 70 % oppilaista kokee siirtymédn kokonaisuudessaan

positiivisena kokemuksena.

Siirtymén aikana tytot kokevat kaverisuhteet kaikista stressaavimpana, kun taas pojat
kokevat kaverisuhteet yhtd stressaaviksi kuin auktoriteettien kanssa muodostuvat

konfliktit ja koulun luomat opiskelupaineet.**

Siirtyméan jdlkeen monet oppilaat kokevat oman potentiaalinsa menestyd koulussa
matalampana kuin aiemmin, eivitkd arvosta koulutusta kovin korkealle.’’ He
luovuttavat helpommin ja nidkevdt vihemmaédn vaivaa kuin ennen. Tdmé johtaa usein
koulumenestyksen jatkuvaan heikkenemiseen. Monelle oppilaalle tdstd syntyy kierre,

joka on vaikea katkaista yladkoulun myohemmaissé vaiheessa.

6.2 Murrosiin vaikutus siirtymivaiheessa

Koululla on tutkimusten nojalla tidrked rooli nuorten aikuisuuteen ohjaajana,
sosialistajana sekd yksildllisen kehityksen tukijana.’® Tutkimuksista huomataan myos,
ettd siirtyessddn uuteen kouluun ja lapsuudesta nuoruuteen suurin osa nuorista kohtaa
joitakin ongelmia. Haasteita oppilaille aiheuttavat erityisesti heiddn muuttuvat
vartalonsa, ja heilld on usein vaikeuksia késitelld murrosiin myd6td uusia hormonejaan ja

niiden aiheuttamia tunnekuohuja.
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Mitd enemmin ikdd oppilaille tulee, sitd negatiivisempana he ndkevét koulun ja
opiskelun peruskoulussa.”® Alemmilla luokilla oppilaat suhtautuvat kouluun vield
positiivisesti ja nauttivat koulupdivistiin sekd wuusien asioiden oppimisesta.
Kuudennella luokalla ja yldkoulussa oppiminen ei tuota endd samanlaista mielihyvén

tunnetta kuin aiemmin.

Murrosidn aiheuttamat muutokset kasvattavat siirtymivaiheen haasteita, silld vaikean
1an tuomat vaikeudet kotona, hankaloittavat myods koulumaailmassa tapahtuvia
asioita.”> Murrosiéin aikana my®s vertaisten merkitys elémissi kasvaa, sekd oppilaiden
sosiaaliset paineet kasvavat. Koulusta puhuttaessa ongelmat ovat usein koulun kokoon
liittyvid, sekd sithen ettd yldkoulussa vallitsee anonyymius alakouluun verrattuna. Tdma

liittyy aikuisten merkityksen pienentymiseen nuoren eldméssa.

6.3 Oppilaiden kokemat ulkoiset muutokset siirtyméavaiheen aikana

Siirtyessddn alakoulusta ylidkouluun oppilaat kohtaavat paljon erilaisia muutoksia.™
Ulkoiset muutokset saattavat innostaa oppilaita, mutta useat saattavat aiheuttaa myos

jannitysta.

6.3.1 Opettajat ja opetusmenetelmiit

Alakoulussa oppilailla on tuttu luokanopettaja, jonka kanssa he tyOskentelevét ldhes
kaikki oppitunnit.®® Ylikoulussa joka aineessa on oma aineenopettajansa. Oppilailla
saattaa olla jopa kahdeksan eri opettajaa yhden koulupdivin aikana. Koska joka
oppiaineessa on eri opettaja, on hyvin mahdollista ettd tdmadn vuoksi joka oppitunnilla
on myos hieman eri kdytannot. Kaikki opettajat ovat erilaisia ja tekevét asiat hieman eri
tavalla. Oppilaiden tulee sopeutua my0s nidihin opettajien asettamiin erilaisiin

tilanteisiin ja toimintatapoihin.

Yldkoulussa ohjeet ovat erilaisia alakouluun verrattuna, silld ne ovat usein

avoimempia.”’ Oppilaita ei ohjata yhtd tarkasti, vaan heille jitetiin myds asioita
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selvitettdvéksi itse. Myds oppimismateriaalit ovat haasteellisempia yldkoulussa, ja
esimerkiksi matematiikassa ja kemiassa tehtdvit tulee usein lukea kirjasta ja tehda
erilliseen vihkoon. Jos opettaja tiedostaa ndma haasteet, hdn voi paremmin auttaa

oppilaita selviytyméddn niistd ja samalla helpottaa siirtymistd yldkouluun.

Myds oppikirjojen rakenne muuttuu merkittivasti siirryttdessid ylikouluun.”” Kirjoissa
on yleisesti vihemmaéan kuvia, enemmaén tekstid pienemmalld fontilla, seki enemmin
sanallisia tehtdvid ja haastavampia péadttelytehtavid.  Yldkoulumateriaaleissa
representaatiot ovat vahemmaén kuvaavia kuin alakoulussa. Opettajan on térked opettaa
oppilaita kdyttdmaan uusia oppikirjojaan, silld heille kirjojen erilaisuus saattaa aiheuttaa
suurta huolta. Opettajan tulee opettaa myos eri representaatioiden ja symbolitasojen

tulkintaa, silld alakoulussa oppilaat pysyvit melko kdytdnnonléheisissd malleissa.

Alakoulusta yldkouluun siirryttdessd opetustyyli muuttuu usein opettajajohtoisesta
oppilasjohtoiseen toimintamalliin.”’ Tissd korostuu opettajien vilisen yhteistyon
tirkeys. Jos opettajat opettavat eri tavalla, uuden opettajan tdytyy ymmartdd ettad
oppilaat eivdt ole tottuneet kyseiseen tapaan. Téalloin tdytyy kayttdd aikaa
oppimistapojen opetteluun. Ylidkoulussa on my0s huomattavasti enemman itsendisesti
tehtdvid toitd ja kotitehtdvien madrd yleisesti lisddntyy. Yldkoulussa keskittymistason
oletetaan olevan korkeammalla. Usein alakoulussa kéytetddn esimerkiksi kemian
kisitteistd puhekielen termejd, mutta ylidkoulussa niitd kuvataan niiden virallisilla,

tieteellisilla termeilla.

6.3.2 Koulu fyysiseni oppimisympéristona

Oppilaat vaihtavat myoOs vanhasta tutusta koulusta uuteen, usein jopa isompaan
kouluun.*® Heilld ei ole enii omaa tuttua “kotiluokkaansa”, vaan he vaihtavat luokkaa
joka oppitunnilla. Tdméa saattaa aiheuttaa haasteita oppilaille koska heiddn tulee joka

luokassa 16ytdd oma istumapaikkansa.

Koulunvaihdoksen my6td oppilaiden koulumatka myds usein pitenee.”® Pitkd
koulumatka saattaa asettaa haasteita oppilaiden itsendistymiskehitykselle, jos he
esimerkiksi joutuvat kulkemaan jérjestetyilli koulukyydeilld. Oppilaille voisi myds

antaa koulun kartat, joiden avulla he pystyvit tarvittaessa suunnistamaan.
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6.3.3 Uudet oppiaineet

Siirtyessddn alakoulusta ylikouluun oppilaille tulee myds uusia oppiaineita.’
Alakouluaineista ympéristdoppi hajoaa sen eri osa-alueiksi, jotka yldkoulussa ovat
omina oppiaineinaan. Liséksi oppilailla alkaa yldkoulussa kotitalous. Kotitalous seké
kemia ja fysiikka saattavat luoda oppilaille paljon jénnitysta silld niihin siséltyy paljon
itse tekemisestd sekd tdysin uudenlainen luokkatila kuin mihin oppilaat ovat alakoulun

puolella tottuneet.

6.4 Menetelmiit siirtymavaiheen helpottamiseksi

Muutosvaiheen aikana on tdrkedd, ettd oppilaat ovat jatkuvassa yhteydessd tulevan
koulunsa  kanssa, jossa he tulevat viettimiin seuraavat muutamat vuotensa.”
Muutoksen aikakausi on otollinen mahdollisuus kouluille suunnitella ja toteuttaa
siirtyméd-ohjelma, jossa huomioidaan nuorten toiveet sujuvalle yldkouluajalle. Samalla

pystytddn késittelemddn nuorten huolenaiheita siirtymén keskell4.

Menestyksekkaat siirtymédprosessit ovat herkkétunteisia oppilaiden jénnittaviksi
kokemia asioita kohtaan.”” Kaikista tirkeinti siirtymivaiheessa on kommunikointi
siirtyvien oppilaiden, sekd heidin opettajiensa vililld. Oppilasaines eroaa toisistaan joka
vuosi, joten myds uusia menetelmid tulisi keksid saannollisin viliajoin.”® Oppilaiden
toiveita ja ajatuksia siirtymdstd saadaan esimerkiksi teettdmalld kyselyitd yldkoulun
oppilaille vuosittain, jotta saadaan selville kuinka he ovat kokeneet oman siirtyménsa.
Niéiden tulosten mukaan siirtymédvaiheen toteutusta voidaan tarvittaessa muokata
seuraavia siirtyjid varten. Mahdollisia tapoja joilla siirtymévaiheita voidaan helpottaa on
useita. Siirtyméprosessin aikana olisi suositeltavaa yhdistelld useita eri tapoja, eika

keskittyd ainoastaan yhteen.
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6.4.1 Tutustumiskaynnit

Tutustumiskdynnit uuteen ylikouluun nousevat esille useassa eri tutkimuksessa.*’
Tutustumiskdynneilld alakoulun oppilaat pddsevit tutustumaan uuteen yldkouluunsa.
Vierailut voivat tapahtua joko nykyisen alakoululuokan, tai tulevan ylédkoululuokan
kanssa. Vierailujen tarkoituksena on esitelld oppilaille koulua ja sieltd 16ytyvid erilaisia
tiloja. Tutustumiskdynneilld voi olla mukana alakoulun opettaja, mutta sielli usein

tavataan my0s tuleva luokanvalvoja.

6.4.2 Opettajien ja muun henkilokunnan viilinen yhteistyo

Siirtymévaiheen sujuvuutta késiteltdessd esille nostetaan usein opettajien ja muun
koulun henkilskunnan vilinen yhteisty.>>>® Jotta siirtymévaihe helpottuisi, vaaditaan
aikuisten vilistd hyvdd yhteistyotd, valmisteltua siirtymévaiheohjeistusta ja

toimintamallia, seka tiedon siirtoa opettajilta toisille.

Jotta opettajat voisivat kehittdd toimintaansa, heilld pitdisi olla omaa ainekohtaista
opetustaan laajempi késitys koulujen vélisestd kuilusta, sekd koulumaailmaan liittyvasta
yhteistyoverkostosta.” Lisiksi kaikkien koulun toiminnassa mukavien pitiisi ymmartid
koulupolitiikkaa sekd toimintatapoja.” Néitd koulun toimintamalleja pitdisi muuttaa
tarvittaessa siten ettd oppilaatkin voivat ymmartdéd ettd vaivanniko, haaste, kehitys ja
muutoksen hallitseminen ovat koulutuksen tavoitteita. Oppilaille siirtyméavaihe on sitd
helpompi, mitd enemmaén heiddn opettajansa, ohjaajansa ja vanhempansa keskustelevat
seki oppilaiden ettd eri koulujen vililld.>” Yhteistyon avulla aikuiset voivat luoda sillan

eri oppilaitosten vilille, jolloin myds oppilaille muodostuu turvallisuuden tunne.

Yldkoulun opettaja voi myos sopia alakoulun opettajan kanssa vierailevansa alakoulun
tunnilla, jossa uusi opettaja saa mahdollisuuden tarkkailla tulevia oppilaitaan.’” Tdmén
lisédksi opettaja saa sisdpiiritietoa oppilaistaan sekd heiddin mahdollisista haasteistaan.

Tamankaltainen yhteistyd kuluttaa paljon aikaa ja vaatii opettajilta oma-aloitteisuutta.
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6.4.3 Kodin ja koulun vilinen yhteistyo

Koulun ja kodin vilisen yhteistyon sujuvuus sekd sen huomioiminen on jatkuva
prosessi.’’ Siirtyméivaihetta koskevan yhteistyon tulisi alkaa jo viimeistdin kuudennen
luokan syksylld ja jatkua vdhintddn koko seitsemidnnen luokan ajan. Koulun ja kodin
vilistd yhteistyotd tulisi olla koko oppilaiden koulu-uran ajan, mutta tissd keskitytdén

vain siirtymévaihetta koskevaan yhteistyohon.

Arowosafe ja Irvin totesivat, ettd myos oppilaiden huoltajille tulisi jérjestdd koulutusta
siirtymédvaiheesta, silld tutkimusten mukaan he usein antavat lapsilleen varoituksia
positiivisen tiedon ja kannustuksen sijaan.*® Heidén tutkimuksensa mukaan oppilaat
kyselivdat apua kouluun liittyvissd asioissa vanhemmiltaan vield alakoulussa, mutta
yldkoulussa he kysyivdt apua ensisijaisesti opettajiltaan. Tyypilliset murrosikiiset
muodostavat oman mielipiteensd, joka ei ole sidonnainen heiddn vanhempiensa

mielipiteisiin.

Opettajien ja opinto-ohjaajien tulisi my0s neuvoa vanhempia siitd, kuinka
siirtymévaiheesta tulisi keskustella kotioloissa.”” Vanhempien koulutus voisi tapahtua
esimerkiksi vanhempainiltojen muodossa. Vanhempainilloissa vanhemmille voidaan
esitelld oppilaiden tulevaa koulua, sen henkil6kuntaa ja siirtymédvaiheessa lapikaytavia
prosesseja. Kun vanhemmat ovat tietoisia eri vaiheista, he voivat tukea oppilaita heiddn

tarvitsemallaan tavalla.

6.4.4 Tukioppilaat

Tukioppilastoiminta esiintyy eri nimitykselld eri lahteissd, mutta tdssd tutkimuksessa se
on yhdistetty yhdeksi kokonaisuudeksi.*® ** Tukioppilailla viitataan koulun vanhempiin
oppilaisiin, jotka toimivat uusien oppilaiden oppaina siirtymévaiheessa ja usein myos
sen jdlkeen. He jdrjestdvit erilaista ohjelmaa, vastaavat kysymyksiin ja vierailevat
alakoulussa kertomassa uudesta koulusta. Tukioppilaat myds pienentdvit kuilua

vanhempien ja nuorempien koulun oppilaiden vililla.
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6.4.5 Koulu fyysisend ympiristoni

Cotterellin tekemén tutkimuksen mukaan siirtymévaiheessa oppilaiden nykyisen koulun
koolla on vaikutusta heiddn odotuksiinsa yldkoulussa opiskelua ja sinne siirtymista
kohtaan.*® Pienistd kouluista lihtoisin olevilla oppilailla on positiivisempia odotuksia
yldkoulua kohtaan, jotka myds toteutuivat enemméin kuin suurempien koulujen
oppilaiden odotukset. Koulut eivdt tietenkddn voi vaikuttaa oppilasmadrddnsd ja
kokoonsa, mutta voisivat pyrkid luomaan pienten koulujen ilmapiirid. Pienten koulujen
etuna on opetuksen perhemadisyys, jossa kaikki opettajat tuntevat kaikki oppilaat ja

samoin toisinpdin.

Koulun  perhemdisyyteen  voitaisiin ~ vaikuttaa  luomalla  oppilaille  tunne
yhteenkuuluvuudesta ja siitd, ettd joku vilittdd heistd.*> Tdmi voidaan tehdd luomalla
erilaisia ryhmid, joissa jokaisella opettajalla on tietyt oppilaat joiden asioista kyseinen
opettaja on tietoinen ja vastuussa. Tdmé opettaja vilittdd muulle koulun henkilokunnalle
tarvittavaa tietoa oppilaasta, sekd toimii tdmdn uskottuna. Luokanvalvojat usein
edustavat titd ilmiotd kouluissa. Oppilaiden kannalta voisi olla kuitenkin myos hyva
muodostaa siteitd myos oman luokan ulkopuolelle. Usein oppilaalla saattaa ilmeta
ristiriitoja myos oman luokanvalvojan kanssa ja tilloin olisi tdrkedd, ettd hadnelld on

joku toinenkin aikuinen keneen hén voi luottaa.

6.4.6 Tutustumisjaksot

Ammatillisessa oppilaitoksessa siirtymévaiheen helpotusta on kehitetty jarjestimalla
tydelimadn tutustuttamisjaksoja ammatillisen koulun tiloissa.”®  Tutustumisjaksot
kestdvit yleisesti kokonaisen koulupéivén tai jopa useita pdivid. Lisdksi perusopetusta
on siirretty  jarjestettdvdksi  ammattikoulun  jdrjestimissd  tyOpajoissa  ja
opiskelijahuoltotiimit ovat vierailleet yhteistyOkouluissa, erityisesti yhteishaun
yhteyksissd. Usein my0s opettajat ja ammattikoulujen oppilaat ovat vierailleet
ylakoulujen vuosiluokilla kertomassa heiddn koulutusmahdollisuuksistaan, sekd

jéarjestdneet erilaisia koulutusmessuja ja avoimien ovien tapahtumia.
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Pidemmait tutustumisjaksot yldkoulussa ovat vaikeasti jdrjestettdvid alakoululaisille,
mutta ammatillisten oppilaitosten menetelmid voidaan silti osittain soveltaa myods
siirtymidvaiheessa alakoulusta yldkouluun. Jarjestamalld esimerkiksi tutustumisjaksoja
ylakoulussa alkavien uusien oppiaineiden luokkiin, oppilaat paisisivdt tutustumaan
ehkd heitd jannittdviinkin tiloihin etukiteen. Kemian opettajat ja yldkoulun oppilaat
voisivat vierailla my0s alakoulussa esittelemédssa joitakin kemian tunneilla kaytettdvia

vilineitd ja kertomassa kemian opiskelusta.

6.4.7 Ulkoilu- ja ryhmiytymispiivit

Stelzer on kuvannut ulkoilupdivdd, jossa siirtymévaiheessa olevat oppilaat suorittavat
erilaisia ryhméytymistehtdvid.”> Ryhméytymispdivit toteutetaan usein uuden luokan
kanssa ennen siirtymad, jolloin oppilailla on mahdollisuus tutustua uuteen luokkaansa
ennen siirtymistd uuteen kouluun. Ryhméaytymistapahtumat jarjestetdin usein oppilaille
neutraalissa ymparistdssd, kuten puistoissa. Tapahtumissa on usein mukana myds tuleva
luokanvalvoja. Hyvd ryhméhenki on erittdin tdrked asia yldkoululaisille ja luokan

yleinen ilmapiiri vaikuttaa erityisesti oppilaiden viihtyvyyteen ja opiskelumotivaatioon.

6.4.8 Siirtymivaihe pienryhmissia

Erddssd tutkimuksessa esiteltiin siirtymévaihetta helpottava malli, jossa oppilaat
lapikdyvat siirtymévaiheen pienryhmissd: (The School Transitional Environment
Program, STEP).32 Tamin toimintamallin mukaan oppilaat kootaan pienryhmiin jo
ennen siirtyméd. Pienryhmiin jako perustuu oppilaiden vélisiin suhteisiin, ja ryhmiin
kuuluvat oppilaat tulevat toimeen jo ennen siirtymistd ylikouluun. Tami ryhma kuuluu
samaan kotiluokkaan ja opiskelee yhdessd neljdssd eri ydinoppiaineessa. Muissa
aineissa oppilaat ovat hajautettu muihin ryhmiin. STEP:n keskeinen idea on taata
oppilaille tuttu ja turvallinen ilmapiiri, mutta samalla haastaa heitd olemaan myds
hieman tuntemattomienkin nuorten parissa. Tdmén kaltainen luokkajako saattaa olla

vaikea toteuttaa suomalaisessa peruskoulussa.
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6.4.9 Terveydenhuolto

Tutkimusten mukaan tarvitaan henkilokohtaisempia ja valittivampid toimintatapoja
siirtymévaiheen parantamiseksi.”” Siirtymévaiheen aiheuttama stressi ja haasteet voivat
aiheuttaa kriiseji jopa vahvimmillekin oppilaille.*® Alakoulun ja yldkoulun
terveydenhoitajan vilisen yhteistyon tekeminen olisi oppilaiden kannalta hyodyllista.
Oppilaille olisi tirkedd my0s jéarjestdd mahdollisuus pédéstd keskustelemaan luotettavan

aikuisen kanssa heiddn mieltdan askarruttavista asioista.

6.4.10 Oppilaiden neuvot siirtymévaiheen helpottamiseksi

Oppilailta kysyttiin puolen vuoden yldkouluopiskelun jidlkeen mitd heiddn mielestdin
nykyisille alakoululaisille tulisi kertoa ylikoulusta.”® Heidéin mielestiin alakoululaisten
olisi tirked tietdd uuden koulun sddnndt, yldkoulussa lisdéntyvd vastuun madrd sekd
oppilailta vaadittavat asiat. Lisdksi kaikki opettajat pitdisi esitelli oppilaille ennen
siirtymistd. Koulujen sddnnot, kuten ettd kidytdvilld ei saa juosta, tuntuvat usein
opettajista itsestddnselvyyksiltd. Téllaisten sddntdjen kasittelyd oppilaat kuitenkin
toivoivat kaikista eniten. Oppilaille pitdisi opettaa erilaisia opiskelutekniikoita seka
kotitehtdvien tekoon vaadittavia toimintatapoja, jotta he eivit jannittdisi uusia tapoja
vaan saisivat itse opiskelusta kaiken mahdollisen irti heti alusta saakka. Opettajien tulisi
huomioida oppilaiden huolet ja kommentoida niitd, silld suurimmalla osalla oppilaista
on pysyvid huolia yldkouluun siirtymisestd. Siirtymévaiheessa tulisi myds katkaista
juorut kiusaamisesta ja vanhempien oppilaiden jérjestimistd ikédvistd perinteistd.
Oppilaat toivoivat, ettd vanhemmista oppilaista tehtdisiin kummioppilaita ja oppaita
nuoremmille oppilaille, jotta uudet oppilaat tutustuisivat vanhempiin oppilaisiin, koulun
yhteishenki paranisi ja oppilaat kokisivat yhteenkuuluvuutta. Oppilaat siis toivoivat

tukioppilastoiminnan lisdksi henkilokohtaista kummioppilasta.

6.5 Yhteenveto

Stressi ja haasteet, jotka siirtyméd aiheuttaa, voivat synnyttdd kriisejd jopa kaikista

vahvimmillekin oppilaille.*® Oppilaiden siirtymisen auttaminen ei ole aina helppoa.
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Siirtymaissd suurimpana muutoksena voidaan pitdd fyysistd oppimisymparistod, mikd on
myo0s kaikille yhteinen tekijd. Lisdksi uudet ystivét, opettajat ja muu henkilokunta, seka
uuden koulun kdytdnndot, sddnnot ja oppituntien odotukset ovat suuria muutoksia. Ndma
muutokset vahvistuvat henkilokohtaisten muutoksen vaikutuksesta. Fyysiset, henkiset ja
sosiaaliset muutokset, jotka esiintyvdt murrosidssd ovat usein yhdistetty kasvavana

tunteikkuutena, ristiriitoina seka aikuisten vastustamisena.

Siirtymévaiheita tehostamalla ja kehittdmalld viltetddn useita nuorten oppimiseen
vaikuttavia vaaratekijoiti.*® Yhteisty® ja tiedonkulku siitd miti alakoulussa on kisitelty
on ensiarvoisen tidrkedd siirtymévaiheessa. Koulujen ja henkilokunnan on tdrkeda

tiedostaa, ettd siirtymévaihe on oppilaille jatkuva prosessi.

7. ODOTUKSET JA ASENTEET

Siirtyessddn alakoulusta yldkouluun oppilailla on varmasti erilaisia odotuksia ja
asenteita uutta kouluaan kohtaan. Tdssd osiossa selvitetddn minkilaisia odotuksia
oppilailla on yldkouluaan kohtaan. Samalla selvitetddn millaisia odotuksia oppilailla on

kemian opiskelua kohtaan, joka alkaa uutena erillisend oppiaineenaan ylédkoulussa.

7.1 Odotusten mairitelma

Tassd tutkimuksessa odotuksilla tarkoitetaan asioita, joita oppilaat uskovat kohtaavansa
ylédkoulussa. Odotukset voivat olla positiivisia tai negatiivisia asioita. Siirtyessdin
alakoulusta yldkouluun oppilaiden eldméssé tapahtuu paljon muutoksia, joista osaa he
pystyvit odottamaan ja osa tulee heille yllatyksend. Odotetuille tapahtumille on aina
joitakin odotuksia. Tésséd tutkimuksessa negatiivisina odotuksina pidetddn jannitystd ja

pelkoa aiheuttavia muutoksia.
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7.2 Oppilaiden odotukset ylikoulua kohtaan

Jotta oppilaiden odotukset yldkoulua kohtaan toteutuisivat ja jotta he selvidisivit
siirtymin tuomista haasteista, ongelmista ja peloista, oppilaiden on arvioitava omat
voimavaransa, heikkoutensa ja vahvuutensa.’® Analysoimalla niitd osatekijoitd oppilas
jasentelee henkilokohtaiset pyrkimyksensé ja toimintatapansa, jotka maérittelevit hinen

ylakouluaikaansa.

7.2.1 Sosiaaliset odotukset

Pietarisen tutkimuksessa kuudesluokkalaiset kirjoittivat esseen, jonka aihe oli: Menen
yldasteelle.® Samat oppilaat kirjoittivat uuden esseen vuotta myShemmin, jonka aihe
oli: Olen yldasteella. Kaikki tutkimukseen osallistuvat oppilaat mainitsivat esseissdan
vuorovaikutuksen oppilastovereiden ja opettajien kanssa. Odotukset sosiaalisesta
ryhmistd ja sithen sisdén pddsemisestd uudessa koulussa on erds olennaisemmista

asioista nuoren nakokulmasta.

Kuudennen luokan oppilaiden esseisti nousi esille useita erilaisia asioita.”® Heille
tairkeimpid ja keskeisimpid asioita yldkouluun siirtymisessd oli suhde muihin
oppilaisiin, mikd ilmeni pohdintana tulevien suhteiden muodostamisen positiivisen
ilmapiirin, uuden luokan ja sithen sopeutumisen kautta. Useat oppilaat toivoivat etti
padsisivdt jonkun ennestddn tutun henkilon kanssa samalle luokalle. Lisdksi oppilaat
pohtivat millaisen suhteen he onnistuvat luomaan useisiin uusiin opettajiinsa. Monet
oppilaat nostivat esille sen, ettd olivat kuulleet opettajien olevan tiukempia yldkoulussa.
Osa néistd oppilaista mietti esseessdédn myos omaa suhdetta itseensd uusien kokemusten
muodossa. He pohtivat kuinka tulevat reagoimaan uudessa koulussa ja kuinka tuntevat

itsensd vanhemmiksi kdydessédén 1dpi siirtymin lapsuudesta nuoruuteen.

Hegg selvitti kyselytutkimuksen avulla 265 kuudesluokkalaisen odotuksia yldkouluun
siirtymisestd.”  Myds tdssi kyselyssd nousi esille oppilaiden odotukset uusista
kavereista. Oppilaat jaavit kaipaamaan alakoulusta myds omaa opettajaansa ja vanhoja

luokkatovereitaan.
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Usean tutkimuksen mukaan oppilaille huolta aiheuttavat koulun vanhemmat oppilaat.®*
 Vanhemmat oppilaat saatettiin kokea kiusaajiksi ja pelottaviksi hahmoiksi.
Alakoulusta siirtyvét oppilaat ovat tottuneet olemaan koulunsa vanhimmat oppilaat,
mutta siirtyvét nyt yldkoulun nuorimmiksi. Usein ndmé huolenaiheet johtuvat huhuista

ja tarinoista, joita oppilaiden tutut ovat kertoneet yldkoulusta.

7.2.2 Uuden koulun kiytinnot

Yleisesti oppilaiden odotukset liittyvédt Pietarisen mukaan yldkouluun fyysisena

ympiristénd ja sen kiytintdihin.****®

Oppilaat odottivat uutta koulua uutena
ympéristond sekd omia lokeroita. Oppilaat myods odottivat luokkatilan ja
oppimisympéristén vaihtumista joka tunti, ja pitivit sitd positiivisena asiana.’® Koulun
ruokala ja wec-tilojen kéyttd olivat my0s keskeisid sisdltojd oppilaiden koulun
kaytinteiden listalla. Yleisesti oppilaat kuitenkin uskoivat yldkoulussa opiskelun olevan
hauskaa, jannittivii, vaikeaa ja pelottavaa.’® Koulusta huolta aiheutti pelko eksymisesti

ja sen seurauksena tunnilta myohéstymisestd.”” He olivat myds huolissaan koulun

mahdollisista rangaistusmenetelmista.

7.2.3 Uudet opetusmenetelmiit ja koulumenestys

Pietarisen tutkimuksessa oppilaat nostivat esille myds suhteensa muuttuvaan
opetustyyliin.”® Opiskelussa tapahtuu muutoksia siirryttdessi alakoulusta ylikouluun
erityisesti opetustyylien, vastuullisuuden ja vapauden sekd uusien oppiaineiden
muodossa.  Pietarisen tutkimuksessa selvisi my0s oppilaiden mietteitd uusista

oppiaineista. Tutkimukseen osallistunut poika kirjoitti:

”Odotan innolla wuusia aineita, kuten ruotsi, kotitalous, kemia ja

Fysiikka”.>°

Erids tutkimukseen osallistunut tytto puolestaan kirjoitti:
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”Ruotsin kieli saattaa tuottaa aluksi vaikeuksia, myds kemia ja fysiikka”.>

Tama oppilas odotti siis kemian olevan haastava oppiaine. Pietarisen tutkimus on tehty
ennen uuden opetussuunnitelman voimaan astumista, jolloin ruotsin opiskelu alkoi vasta

ylakoulussa. Toinen Pietarisen tutkimukseen osallistunut tytto totesi:

”Mind odotan yldasteelta mielenkiintoisia tunteja, joiden aikana ei vain
kuunneltaisi opettajan selostuksia vaan saisi myds itse ja ryhmissd tutkia

. . 530
asioita”.

Tamd henkilo siis tiedosti, ettd yldkoulussa oppilaat saavat enemméin vapautta
opiskelustaan, mutta samalla myds vastuu siitd lisdéntyy.*® Hanelld on myds viittaus itse

tutkimiseen, jota voidaan pitdd odotuksena kokeellisen opiskelun alkamiselle.

Oppilaat pohtivat myds opettajien odotuksia heitd kohtaan oppilaina.®® Oppilaat
mainitsivat myos kotitehtdvien lisddntyvdn mdadrdn sekd niiden tekemisen heitd

mietityttdviksi asioiksi.

7.2.4 Yhteenveto oppilaiden odotuksista

Taulukkoon 1 on koottu tehdyissd tutkimuksissa esiintyneet oppilaiden yleisimmét
odotukset ylidkoulua kohtaan.*****® Taulukosta 1 havaitaan, etti uudet kaverit sekd
muuttuva oppilaan ja opettajan vélinen suhde ilmeni kaikissa tutkimuksissa. Niitd
voidaan siis pitdd oppilaiden yleisimpind odotuksina yldkoulua kohtaan. Suuri osa
tutkimuksissa esiintyneistd odotuksista esiintyi ainakin kahdessa eri tutkimuksessa.
Odotuksia voidaankin pitdd melko universaaleina, silld toteutetut tutkimukset eivét

olleet sidoksissa toisiinsa.
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Taulukko 1. Oppilaiden odotukset yldkouluun siirtymisest'ei.30’ 33,38
Odegaard, ) o “
Odotukset Heath™ Pietarinen Akos
Uudet kaverit X X <
Omat lokerot X <
Uusi koulu X X
Tunneittain
vaihtuva X X
oppimisympiristo
Uudenlainen
X X X

suhde opettajaan

Uudet oppiaineet X
Erilaiset
X
opetustyylit
Lisdantynyt
X X
vapaus

Taulukkoon 2 on koottu tutkimuksissa esiintyvid pelkoja yldkoulua kohtaan, joita
oppilaat ilmaisivat tutkimuksissa. Kaikkien tutkimusten mukaan suurempi koulu ja
vanhemmat oppilaat aiheuttivat pelkoja oppilaille. Taulukossa on mainittu erikseen

eksyminen, vaikka se onkin usein sidoksissa suurempaan kouluun.
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Taulukko 2. Oppilaiden pelkoja yldkouluun siirtymisesta.*® **3*
Odegaard, 20 18
Pelot/Huolet 3 Pietarinen Akos
Heath
Suurempi koulu X X X
Vanhemmat
X X X
oppilaat
Eksyminen
X X
koulurakennuksessa
Vaihtuvat opettajat X X
Uudet kaverit X X
Koulumenestys X
Vaihteleva
X
lukujérjestys
Lisddntyvi vapaus X X

7.3 Oppilaiden odotusten toteutuminen

Seitsemisluokkalaisilta Pietarinen kysyi heidén toteutuneista odotuksistaan.” Oppilailla
nousi samoja keskeisimpid sisdltdjd esille kuin kuudennellakin luokalla. Tutkimuksen
mukaan 18 % oppilaista (24/132) mikdin heiddn odotuksistaan ei ollut toteutunut.
Péadsdantoisesti ylakouluun siirtyminen oli koettu positiivisena kokemuksena, joka tuo
vaihtelua eldméddn ja kuuluu oppilaiden sen hetkiseen eldménvaiheeseen. Oppilaat
kokivat siirtymévaiheen olleen sitd onnistuneempi mitd toimivammat ihmissuhteet he

olivat onnistuneet luomaan luokkatovereihinsa.

Muutamat oppilaat totesivat, ettd yldkoulussa asian opettaminen oli paremmalla tasolla

0

kuin alakoulussa, eli pedagoginen taso oli korkeammalla.”® Erds Pietarisen

tutkimukseen vastanneista oppilaista kuitenkin totesi:

”Uudet aineet eivit tunnu kovin vaikeilta paitsi kemia ja fysiikka ovat

inhottavia (joskus) (tavallaan).”"
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Tamin vastauksen perusteella voidaan yleisesti olettaa, ettd oppilaat kokivat kemian
vaikeana ja jopa epdmiellyttivind oppiaineena ylikoulussakin.® Samanlaisia ajatuksia

ilmeni jo oppilaiden odotuksia tiedusteltaessa.

Pietarisen tutkimuksessa oppilaiden pelot siirtymévaiheessa voitiin kategorisoida
samalla tavalla kuin odotukset.® Eniten oppilailla oli pelkoja ennen siirtymai fyysisestd
oppimisympdristostd ja vanhemmista oppilaista. Oppilaat pelkésivit koulukiusaamista
ja vanhempien oppilaiden jirjestimédd “mopotusta”. Tamdn perinteeksi muodostuneen
tavan pelot johtuvat todenndkoisesti legendoista, jotka kiertdvdt vanhemmilta oppilailta
nuoremmille vuodesta toiseen. Seitsemésluokkalaiset kokivat ongelmansa ja pelkonsa
johtuvan pddosin heiddn odottamistaan asioista, mutta muutamille tillaisia tilanteita
atheutti ennalta arvaamattomat tekijat. Osa oppilaista kertoi yllittyneensd siitd, etti

ylédkoulussa rangaistukset eivét olleet vakavia tai niité ei ollut lainkaan.

7.4 Oppilaiden odotukset kemian opiskelua kohtaan

Kemian opiskelun odotuksista 16ytyy vain hyvin védhdn tutkimustietoa. Pietarisen
tutkimuksesta selvisi, etti oppilaat odottavat kemian opiskelun olevan vaikeaa.*
Kyseisessa tutkimuksessa ei kuitenkaan tutkittu tarkoituksenmukaisesti siirtymévaihetta

juuri kemian ndkokulmasta, vaan yleisesti siirtyménd alakoulusta yldkouluun.

Oppilaiden odotuksien védhdisyys kemian opiskelua kohtaan on mielestdni
huolestuttavaa. Oppilaille kemian opiskelusta kertominen ja sen pariin innostaminen on
erityisen tdrkedd alakoulussa, koska sielld opiskellaan ympéristdoppia. Uusi
opetussuunnitelma on astunut voimaan vasta 2016 syksylld kuudennella luokalla, joten
oppilaat ovat opiskelleet ymparistdoppia vasta vuoden tétd tutkimusta tehtidessd. Ennen
titd oppilaat opiskelivat fysiikkaa ja kemiaa yhdistettynd, mikd saattaa vaikuttaa
odotusten vihentymiseen, jos oppilaat ovat uskoneet sen olevan samanlaista myds

ylakoulussa.

Oppilaiden odotusten vaikutusta heiddn asenteisiin opiskelua kohtaan on tutkittu.”
Tutkimus on toteutettu yliopistossa, mutta sen tuloksia voidaan soveltaa myods

peruskouluun. Tutkimustulosten mukaan oppilaiden odotusten ja heididn asenteidensa
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vililld on selvd suhde. Jos oppilaat pettyivit jirjestettdvddn kurssiin, heiddn asenteensa
tdmédn aineen opiskelua kohtaan oli heikompi kuin jos heiddn odotuksensa olivat olleet
realistisempia. On siis tdrkedd, ettd oppilaille luodaan realistiset odotukset kemian

opiskelua kohtaan jo alakoulussa, jotta he eivét kokisi pettymysta.

7.5 Asenteiden méaritelmé

Asenteet muodostuvat ajan kuluessa yksilon omien nikemysten pohjalta.* Asenteet
edustavat kokonaisvaltaisesti yksilon tapaa suhtautua hintd ympéardivddn maailmaan,
kuten muihin henkil6ihin, ilmi6ihin ja tapahtumiin. Asenteet ohjailevat yksilon
toimintaa. Téssd tutkimuksessa pyritddn selvittimddn millaisia asenteita oppilailla on

kemian opiskelua kohtaan ylidkoulussa.

7.6 Oppilaiden asenteet kemian opiskelua kohtaan

41
24 Jos

Oppilaiden asenne kemiaa kohtaan riippuu vahvasti opettajan asenteesta.
esimerkiksi alakoulussa on opettaja, joka ei itsekddn innostu kemiasta tai
ympdristoopista, hdn saattaa vélittdd asenteensa oppilaille. Oppilaita, joilla on
negatiivinen ennakkoasenne luonnontieteitd kohtaan, on haastavaa motivoida
innostumaan siitd yldkoulussa. Suomalaisten luokanopettajaopiskelijoiden asenteita
fysitkan opettamista tutkittaessa havaittiin, ettd luokanopettajaopiskelijat kokivat
fysiikan kielteisend.*” Tutkimuksessa on tutkittu fysiikkaa oppiaineina, mutta se
voidaan yleistid my0s kemiaan oppiaineena. Jos luokanopettajat kokevat kemian

kielteisend, on todenndkdistd ettd ylikouluun siirtyvét oppilaat tuovat saman asenteen

mukanaan yldkouluun.

Kaikkien kemian opettajien vastuulla on, ettd oppilailla kehittyy positiivinen asenne
kemian opiskelua kohtaan, silli asenteet ovat suhteessa myds koulumenestykseen.*
Asenne voi vaikuttaa jopa 23-30 % eroon koulumenestyksessd. Jos oppilaiden asenne
opiskeltavaa asiaa kohtaan on negatiivinen, heiddn koulumenestyksensd kyseisessd

oppiaineessa usein heikkenee.
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Hong Kongissa on tutkittu 954 lukioikidistd opiskelijaa ja heiddn asenteitaan kemian
oppitunteja  kohtaan.* Tutkimuksessa tutkittiin kuinka moni oppilaista piti
teoriatunneista ja laboratoriokokeista sekd oppilaiden kdytoksen vaikutusta kemian
opiskeluun. Tutkimustulosten mukaan viidennelld ja kuudennella luokalla olevista
oppilaista pojat pitivdt kemian teoriatunneista enemman kuin saman ikdiset tytot. Mité
vanhemmaksi pojat kasvoivat, sitd vihemméan he pitivdt kemian laboratoriokokeista.
Tyto6illd ei havaittu kiinnostuksen laskua kokeellisia t6itd kohtaan. Oppilaiden asenteet
koko koulua kohtaan ja heidin menestyksensid luonnontieteissd laskee ian myotd.*
Tutkimusten mukaan tdhdn motivaation ja koulumenestyksen heikkenemiseen vaikuttaa

vahvasti erityisesti murrosiké.

Siirtyméavaiheessa huomiota kiinnitetddn liian paljon sosiaalisiin  ilmidihin
opiskeluasioiden sijaan.** Innostava tutustumisvierailu esimerkiksi luonnontieteen
luokkaan kasvatti oppilaiden odotuksia luonnontieteiden opiskelua kohtaan, odotukset
eivit myohemmin kuitenkaan toteutuneet. Jos odotukset eivét ole realistisia ja oppilaat
jopa pettyvit opiskeltavaan aiheeseen, tutkimusten mukaan heidédn asenteensa kemiaa

kohtaan ovat negatiivisempia.

Opetussuunnitelman mukaan erds peruskoulun tirkeimmista tavoitteista on oppilaiden
kiinnostuksen ylldpitiminen ja heréttiminen kemian opiskelua kohtaan.* Jo
peruskoulun aikana muodostunut asenne madrittelee kuinka paljon oppilas valitsee

kemian kursseja lukiossa, ja eteneekd hén jatko-opinnoissa luonnontieteiden alalle.
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8. Tutkimuksen tavoitteet

Téssa tutkimuksessa vastaan seuraaviin tutkimuskysymyksiin:

1. Minkélaisia kdytantdjd kouluilla on siirtymévaiheen helpottamiseksi?

2. Millaisia odotuksia kuudesluokkalaisilla on kemian opiskelua kohtaan
ylakoulussa?

3. Millaisia ajatuksia ja havaintoja opettajilla on yldkouluun siirtyvien
oppilaiden kemian opiskelusta?

4. Kokevatko seitsemdsluokkalaiset kemian opiskelun vastanneen heidin
odotuksiaan?

5. Vaikuttaako kemian luokkaan tehtdvd tutustumiskerta oppilaiden

odotuksiin ja asenteisiin kemian opiskelua kohtaan?

9. Tutkimusmenetelmat

Tutkimukseni koostui kahdesta osasta, oppilaille teetetystd kyselytutkimuksesta ja

opettajille teetetystd haastattelusta.

Kyselytutkimuslomakkeet ovat liitteind 3-6. Kyselytutkimus sisdlsi avoimia ja
suljettuja kysymyksid. Suljetut kysymykset sisdlsivdt véittdimid, joihin oppilaat

vastasivat Likertin asteikolla:

1. Téysin eri mieltd
Osittain eri mieltd

Ei samaa eiké eri mieltd
Osittain samaa mieltd

Tdysin samaa mieltd

A

En osaa sanoa.

Suljettujen kysymysten vastauksista on laskettu frekvenssit, keskiarvot sekid
keskiarvojen keskihajonnat. Avoimissa kysymyksissd oppilaat vastasivat omin sanoin

heille esitettyihin kysymyksiin ja heitd pyydettiin my0s perustelemaan vastauksensa.
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Oppilaiden vastauksista on tehty laadullinen sisdllonanalyysi. Vastaukset on luokiteltu

teemojen mukaan ja niistd on laskettu frekvenssit.

Opettajille  teetetyt  haastattelut  olivat  strukturoituja  teemahaastatteluja.
Haastattelurungot 10ytyvit liitteestd 7. Haastattelussa opettajilta kysyttiin siirtymisesta
ja oppilaiden kemian opiskelusta heiddn ndkokulmastaan. Opettajien vastauksista
saatuja tietoja kéytettiin tiedon ldhteend siirtymévaiheen toteutustavoista. Liséksi

opettajien kasityksid siirtyméstd vertailtiin oppilaiden antamiin vastauksiin.

10. Tutkimusaineisto

Tutkimusaineistona oli neljdn luokan vastaukset kyselytutkimukseen, sekd 8 opettajan
haastattelut. Oppilaat olivat neljistd eri koulusta, kahdesta alakoulusta ja kahdesta
ylédkoulusta, kahdelta eri paikkakunnalta. Oppilaat vastasivat kyselytutkimukseen
tavallisen oppitunnin aikana. Oppilaiden huoltajille ldhetettiin tutkimuslupapyynto
opettajan vélittdmidnd Wilma-reissuvihon kautta (Liite 1). Tutkimukseen vastaamiseen
kului aikaa noin 15 minuuttia. Toisella paikkakunnalla alakoulun oppilaita oli 18 ja
ylakoulun oppilaita 14. Toisella paikkakunnalla alakoululaisia oli 24 ja yldkoululaisia
16. Yhteensi siis tutkimukseen osallistui 72 oppilasta. Haastatteluihin osallistui kaksi
opettajaa kustakin tutkimukseen osallistuneesta koulusta. Yhteensd kahdeksan opettajaa
osallistui  haastattelututkimukseen. Toinen koulun opettaja oli tutkimukseen
osallistuneen luokan opettaja. Toista opettajaa haastateltiin samasta koulusta laajemman

ndkokulman saamiseksi. Opettajien haastattelut kestivit noin 15 minuuttia.

11. Tutkimuksen toteutus

Tutkimukseni jakautui kahdelle paikkakunnalle Pirkanmaalle ja Keski-Suomeen.
Toiseksi tutkimuspaikkakunnaksi valikoitui kyseinen pirkanmaalainen kunta sielld
tehtdvien ainekohtaisten tutustumiskédyntien vuoksi. Keskisuomalainen kunta sopi

tutkimukseeni, koska se on tarpeeksi kaukana toisesta tutkimukseen osallistuneesta
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paikkakunnasta. Etdisyyden avulla selvitetidn mahdolliset erot eri paikkakuntien

tavoissa toteuttaa siirtymad alakoulusta yldkouluun.

Molemmilla paikkakunnilla tutkimukseeni osallistui yksi alakoulun kuudes luokka ja
yksi yldkoulun seitsemis luokka. Tutkimukseen osallistuneet koulut olivat erillisid
oppilaitoksia, silld tutkimuksessa ei haluttu tutkia yhtendiskouluja. Tutkimus toteutettiin
huhtikuun lopussa vuonna 2017. Molemmista pirkanmaalaisista kouluista osallistuneet
oppilaat  olivat kdyneet ainekohtaisella  vierailulla uudessa yldkoulussa.
Seitsemasluokkalaiset tutustuivat kemian opiskeluun edellisen vuoden kevidilld ja

kuudesluokkalaiset vain noin muutamaa viikkoa ennen tutkimukseen osallistumista.

12. Tutkimustulokset ja analyysi

Tutkimustuloksissa on esitelty ensin erilaiset siirtymévaihetta helpottavat toimintatavat,
joita tutkimukseen osallistuneissa kouluissa on kdytossd. Tieto eri toimintatavoista
saatiin  opettajien  haastattelututkimuksesta. =~ Tdmédn  jdlkeen on  kerrottu
kyselytutkimuksen avulla selvitetyistd oppilaiden odotuksista yldkoulua ja kemian
opiskelua kohtaan, minkd jilkeen on vertailtu oppilaiden vastauksia opettajien

nidkemykseen siirtymévaiheesta.

12.1 Siirtymévaiheen helpottamisen toimintaperiaatteet opettajien mukaan

Téassd osiossa esittelemistini siirtymévaiheen tavoista olen saanut tietoa haastattelemalla
tutkimukseen osallistuneita opettajia, jotka kertovat kuinka heiddn kouluissaan
helpotetaan siirtymévaihetta. Opettajille tehtyjen haastattelujen haastattelurungot ovat

liitteessd 7.

Uudessa opetussuunnitelmassa mainittiin, ettd siirtymivaihetta pitdd helpottaa ja siitd
tulee tehdd mahdollisimman sujuva.’ Siind ei kuitenkaan oltu rajattu selvid

toimintaohjeita, vaan siirtymévaiheen toteutus ja sen suunnittelu kuuluu osaksi
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paikallista opetussuunnitelmaa. Tutkimuksessa havaittiin, ettd kaikissa neljdssd
tutkimukseen osallistuneessa koulussa oli kédytossd ldhes samat toimintatavat
siirtymdvaihetta helpottamiseksi. Taméd johtuu todenndkoisesti kirjallisuudesta
16ytyvistd toimintamalleista, opettajien ja muun henkilokunnan tiedon jakamisesta

kollegoidensa kanssa sekd hyvien kokemusten synnyttdmisisti perinteista.

12.1.1 Tutustumiskiynti uuteen kouluun

Kaikissa tutkimuksiini osallistuneista kouluista oppilaat péésivdt alakoulusta
tutustumaan tulevaan yldkouluunsa. Keski-Suomessa nditd vierailuja jérjestettiin
kahdesti kuudennen luokan kevéédn aikana. Ensimmadiselld kerralla tutustuttiin kouluun
oman luokan kesken ja toisella vierailulla uuden luokan ja uuden luokanvalvojan
johdolla. Niilld tutustumiskerroilla tehtiin yleiskatsaus uuteen koulurakennukseen ja
sen tdrkeimpiin tiloihin. Tutustumiskdyntien uskotaan helpottavan oppilaiden

siirtymistd, silld nyt oppilaat tietdvdt mihin ovat tulossa.

Myos Pirkanmaalla tutustuttiin yldkouluun kuudennen luokan aikana. Tutustuminen
tapahtui oman alakoululuokkansa kanssa ja kdynnin ohessa vierailtiin kemian ja
kotitalouden luokissa. Aineenopettaja pitdd vieraileville oppilaille johdanto-oppitunnin
ylédkoulussa alkavista uusista oppiaineista. Pirkanmaalla jdrjestettiin myds joustavia
toimenpiteitd oppilaille, joilla oli suuria pelkotiloja siirtymistd kohtaan. Téllaisissa
poikkeustapauksissa luokanopettaja tai erityisopettaja vierailivat yldkoululla useammin,

ja jopa harjoittelivat tulevan koulumatkan kulkemista yhdessa.

12.1.2 Ryhméaytymistapahtumat

Kaikissa tutkimukseni kouluissa ryhmédytymiselld oli suuri painoarvo. Sitd pidettiin
ensiarvoisen tirkednd haastattelemieni opettajien mielestd. Ryhméaytymisté jérjestettiin
jo kevddlld ennen siirtymdd, mutta sitd jatkettiin vield siirtymidn jélkeenkin.
Ryhmaéytymispdivé oli erillinen koulupdivéd, joka toteutettiin useimmiten ulkona eikd
tulevassa koulurakennuksessa. Ryhméaytymispdiviand tehtiin erilaisia ryhmaét6itd ja

joukkuehenked vaativia tehtdvid ja haasteita. Luokanvalvoja osallistui tdhdn luokkansa
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kanssa, jotta hdnen oli mahdollista ryhmaytyd oppilaiden mukana, samalla tutustuen

heihin luottamusta kasvattaen.

12.1.3 Koulun henkilokunta

Siirtymévaiheessa yldkoulun opinto-ohjaajalla oli suuri rooli uusien oppilaiden
valmistelussa siirtymdd varten. Opinto-ohjaaja teki vierailuja alakouluun, jossa kertoi
oppilaille uudesta koulusta heille tutussa ympéristdssd. Opinto-ohjaajalla oli my0s suuri

rooli muiden tapahtumien jdrjestimisessa.

Erityisopettajat ovat my0s vahvasti esilld siirtyméprosessissa. Alakoulun erityisopettaja
tukee oppilaita alakoulun puolella ja tekee vahvasti yhteistyotd siirtymévaiheessa
ylédkoulun erityisopettajan kanssa. Erityisopettajat jakavat tietoa my0s rehtoreiden, seké
luokanopettajien ja luokanvalvojien vililld. Keviilld jérjestetddn siirtymépalavereita,
joissa tietoa siirretddn yhteisesti kaikille joita se koskee. Erityisen tirkedd tietoa on
siirtdd tehostettua ja erityistd tukea vaativien oppilaiden, sekéd henkil6kohtaista opetusta

jarjestamistd koskevan suunnitelman (HOJKS) omaavien oppilaiden osalta.

12.1.4 Vanhempainillat

Molemmat tutkimani yldkoulut jarjestivit kuudesluokkalaisille ja  heidédn
vanhemmilleen yhteisid vanhempainiltoja. Néissd vanhempainilloissa kerrottiin koulun
kaytdnnoistd, siirtymivaiheesta, sekd myods vanhemmilla oli mahdollisuus tavata tuleva
luokanvalvoja. Jarjestdmilld vanhempainiltoja jo ennen siirtymaa vahvistetaan koulun
ja kodin viélistd yhteistyotd. Vanhempainilloissa huoltajat saavat ajankohtaista tietoa
tulevasta koulusta ja sinne siirtymisestd, mikd mahdollistaa oppilaiden tukemisen

muutoksen keskelld my6s kotoa késin.
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12.1.5 Tukioppilastoiminta

Kaikissa tutkimukseeni osallistuneissa kouluissa tukioppilastoimintaa kaytettiin
helpottamaan oppilaiden siirtyméd. Koulun vanhemmista oppilaista valitaan jokaiselle
luokalle yleensd kaksi tukioppilasta, joiden tehtivdnd on kertoa uusille oppilaille
ylakoulusta ennen siirtyméd, esitelld heille uutta koulua ja sen tapoja siirtymén aikana,

sekd jarjestdd yhteishenked kohottavaa toimintaa my0s siirtymévaiheen jilkeen.

Tukioppilastoiminta koetaan tdrkedna, silld sen avulla kasvatetaan koko koulun
yhteishenked. Uudet seitsemédsluokkalaiset huomaavat, ettd vanhemmat oppilaat ovat
yhtd lailla saman koulun oppilaita, eikd heitd tarvitse kokea pelottavina kiusaajina.
Keski-Suomen yldkoulussa tukioppilaat jérjestivdt uusille seitsemésluokkalaisille
tervetulojuhlat hyvdssd hengessd, useissa kouluissa perinteeksi muodostuneen
”mopotuksen” sijaan. Ndin uudetkin oppilaat saivat positiivisen alun uudelle ylédkoulu-

uralleen.

12.1.6 Ainekohtainen tutustumiskéiynti

Tdhdn tutkimukseen osallistuneet pirkanmaalaiset kuudesluokkalaiset ovat kdyneet
tutustumassa tutkimukseen osallistuneessa pirkanmaalaisessa yldkoulussa kevaalld 2017
ja seitsemésluokkalaiset kevadlld 2016. Ainekohtaiset tutustumiskdynnit jérjestetddn
uusiin oppiaineisiin, joita uuden opetussuunnitelman mukaan ovat kotitalous seki kemia
ja fysiikka. Haastattelemani opettajat pirkanmaalaisessa yldkoulussa kertoivat koulun
tutustumiskdynti  kdytdnnostd. Tutkimukseeni osallistuneessa pirkanmaalaisessa
kunnassa siirtymévaihetta yldkouluun pyritddn helpottamaan myds oppiaineisiin
tutustumisilla. Tutustumiskdynnit pyritdén jérjestimiin vanhempien oppilaiden ollessa
esimerkiksi ty0eldmiin tutustumisjaksollaan (TET), jolloin opettajat vapautuvat omasta

opetuksestaan jarjestaimiin tuleville yldkoululaisille tutustumista kemian opiskeluun.

Kemian opettajat suunnittelevat yhteisen ohjelman tutustumiskertoja varten, jotta kaikki
oppilaat saavat vastaavanlaisen kokemuksen. Yhteinen kokemus myos vahvistaa
oppilaiden yhteenkuuluvuutta, ja ndin he voivat keskustella myds tuntemuksistaan ja

tekemistddn havainnoista. Tutustumiskerroilla kdydddn oman alakoululuokan kanssa,



59

silld tulevat uudet luokat eivét vield ole tiedossa vierailua jérjestettdessd. Tama lisda
oppilaiden turvallisuudentunnetta. Lisédksi vierailun aikataulutus on helpompaa, koska

kouluun tulee oppilaita useasta eri peruskoulusta.

Vierailulla on perinteisesti esitelty oppilaille kemian luokkaa ja laboratoriotiloja.
Laboratorioympéristd on oppilaille vieras, ja sieltd l0ytyy paljon erilaisia asioita
tavallisiin koululuokkiin verrattuna. Oppilaille esitellddn hétédsuihkut, silmdsuihkut,
sammutusvélineet sekd kemian laboratoriokokeiden tyopisteet ja joitakin tyovélineitd.
Oppilailta kysytdin myods heiddn ennakkotietojaan kemiasta luonnontieteend sekd
kemian opiskelusta. Opettajat saavat samalla hyodyllistd tietoa tulevaa opetustaan
suunniteltaessa. Koska oppilaita tulee kyseiseen yldkouluun useasta eri alakoulusta,
oppilaiden ldhtokohdat saattavat erota toisistaan merkittdvastikin. Oppilaille esitelldin
kaasupolttimen toimintaperiaate, jonka lisédksi he harjoittelevat myos sen sytyttdmista.
Kaasupolttimen sytyttdminen on valittu tdrkedksi tyoksi tutustumiskerroilla, silld siind
ndhdddn osaavatko oppilaat sytyttdd tulitikun. Yldkoulussa tehdddn useita kokeellisia
toitd, joissa oppilaiden tulee osata sytyttdd ja sammuttaa tulitikku. Jos he eivit osaa tai
uskalla sytyttda sitd tutustumiskerralla, kehotetaan heitd harjoittelemaan ja opettelemaan

sen sytyttamistd kesdloman aikana turvallisessa valvotussa ymparistossa.

Kokeellisena tyond tehdddn elefantin hammastahnaa. Oppilaat saavat tehdd tyon
tiskiaineen, ruokasoodan ja etikan avulla. Samalla oppilaita kehotetaan tekeméédn
havaintoja tyostd. Opettaja suorittaa elefantin hammastahnan tekemisen vetyperoksidin
(H20,), kaliumjodidin (KI) tai mangaanidioksidin (MnQO) ja astianpesuaineen avulla
demonstraationa. Tyd on ndin tehtynd paljon ndyttivimpi, mutta vaarallisten

reagenssien vuoksi sen suoritus on tehtdvd demonstraationa.

Tutustumiskerroilla ei ole tarkoitus opettaa oppilaille kemiaa, vaan luoda kontaktipintaa
kemian opiskeluun ylédkoulussa. Usein vierailun alussa opettaja sytyttdd tulitikun
demonstraationa ja pyytdd oppilaita kuvailemaan siind tapahtuvia kemian ja fysiikan
ilmiditd. Oppilaat huomaavat osaavansa nimetd useita ilmiditd ja ndin heille luodaan
positiivinen kokemus oppiaineesta, sekd tarjotaan onnistumisen tunne. Uuden
opetussuunnitelman myd6td kemia on kaikille yldkouluun siirtyville oppilaille erillisend

oppiaineena uusi.
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12.1.7 Yhteenveto

Kaikkien tutkimukseen osallistuneiden opettajien haastatteluista ilmeni samankaltaisia
toimintamalleja siirtymédvaiheen helpottamiseksi. Keskeisimpédnd pidettiin oppilaiden
henkistd tukemista, mitd pyritddn helpottamaan erilaisten ryhmédytymistapahtumien
avulla. Pirkanmaalla jérjestetddn lisdksi my0s ainekohtaisia tutustumiskertoja, jotka
mahdollistavat oppilaille mahdollisuuden tutustua uuteen kouluun ja sen opettajiin
entisti syvemmin. Kirjallisuudesta 16ytyy paljon samankaltaisia menetelmid
siirtymédvaiheen helpottamiseksi. Erityisesti tutustumiskdynnit uuteen kouluun yleisesti,
opettajien, muun henkilokunnan ja vanhempien vilinen yhteistyd sekd tukioppilaat ja
erilaiset ryhméytymitapahtumat nousivat esille monessa eri tutkimuksessa.’*****> On
tarkedd, ettd siirtymivaiheessa tehdddn erilaisia toimia oppilaiden tukemiseksi, mutta
haastattelujen mukaan kouluissa on toimittu samojen kaavojen mukaan jo useita vuosia.
Kirjallisuuskatsauksen mukaan siirtymévaihetta tulisi kuitenkin sddnnoéllisin véliajoin
kehittdd ja selvittdd kokevatko oppilaat siirtymédvaiheen tukemisessa kaytettdvit

menetelmait tarpeeksi tehokkaina siirtymévaiheen tukemiseksi.

12.2 Siirtyméavaihe oppilaiden kokemana

Tassd vaiheessa tutkimusta keskitytdén tutkimaan ensin alakoululaisten vastauksia ja
sen jidlkeen yldkoululaisten vastauksia. Vertailen tutkimukseen osallistuneita kouluja
erikseen, silld halutaan selvittdd kuinka ainekohtainen tutustumiskiynti on vaikuttanut
oppilaiden kokemuksiin ja asenteisiin. Lisdksi selvitetddn kuinka tdma tutustumiskaynti
vaikuttaa oppilaiden kokemukseen koko siirtyméprosessista ja kemiasta oppiaineena.
Téassd vaiheessa tutkimusta kdytetddn termiéd vierailleet”, oppilaista jotka ovat kdyneet
tutustumassa kemian luokkaan siirtymévaiheessaan. Termid “ei vierailleet”, kiytetddn

oppilaista jotka eivét ole kdynyt ainekohtaisella tutustumiskdynnilla.
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12.2.1 Oppilaiden odotukset yliikoulua kohtaan ennen siirtyméa

Tutkimuksessani  kysyttiin kuudesluokkalaisilta mitd he odottavat ylidkoulusta
siirtyessddn sinne. Taulukossa on esitelty tutkimuksessa esiintyneitd vastauksia eri
ryhmien vililld. Kysymysten vastaukset luokiteltiin erilaisiin teemotihin ja ne on
jarjestetty taulukkoon teemojen esiintymisten lukumiddrien mukaan, laskevaan

jarjestykseen.

Taulukko 3. Oppilaiden odotukset yldkoulua kohtaan eri tutkimusryhmien vélilla.

Oppilaiden odotuksia (vierailleet) Oppilaiden odotuksia (ei vierailleet)
Uusia kavereita (9/24, 38 %) Uusia kavereita (10/18, 56 %)
Uusia oppiaineita (7/24, 29 %) Uusia oppiaineita (8/18, 44 %)
Vapauksien lisddntymista (4/24, 17 %) Uusia opettajia (5/18, 28 %)
Erilaisia pedagogisia menetelmid (3/24, 13 %) Puhelimen kayttda koulussa (4/18, 22 %)
En mitdan (2/24, 8 %) Vapauksien lisddntymistd (3/18, 17 %)
Vaihtuvaa lukujérjestysta (1/24, 4 %) Uutta koulua (2/18, 11 %)
Ei vastattu (2/24, 8 %) En mitdan (1/18, 6 %)

Oppilaiden odotukset ilmenivdt avoimista kysymyksistd, joten oppilaiden antamat
vastaukset on luokiteltu taulukon 3 kategorioihin. Oppilaiden vastaukset ovat huomioitu
useaan teemaan, jos oppilas on maininnut useampia odotuksia. Samanlaisia vastauksia
ilmeni kirjallisuudesta 16ytyvistd tutkimuksesta, jotka on koottu taulukkoon 1.%°-**
Néiden vastausten perusteella ei voida tehda vertailua eri ryhmien vélilld ainekohtaiseen

vierailuun perustuen, silld molemmilla ryhmillé esiintyi samankaltaisia vastauksia.

Suljetuissa kysymyksissd oppilaita pyydettiin arvioimaan Likertin asteikolla kuinka
innoissaan he ovat siirtymissd yldkouluun. Ainekohtaisella vierailulla kdyneiden
oppilaiden vastauksia vertailtiin sellaisten oppilaiden vastauksiin, jotka eivét olleet

kdyneet ainekohtaisella vierailulla.
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Odotan innolla ylakouluun siirtymista
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Kuva 7. Eri tutkimusryhmien odotusten vertailu yldkouluun siirtymisesta.

Kuvan 7 perusteella havaitaan, ettd molemmissa ryhmissd suurin osa oppilaista odotti
siirtymistd yldkouluun innoissaan, eikd kukaan oppilaista myontidnyt olevansa tiysin eri
mieltd vditteen kanssa. Vierailleiden oppilaiden vastausten keskiarvo oli 4,4 ja
keskihajonta 0,8. Ei vierailleiden oppilaiden keskiarvoksi ja keskihajonnaksi saatiin
tdsmédlleen samat arvot kuin vierailleidenkin oppilaiden. Témid on positiivinen
tutkimustulos, silld suurin osa tutkimukseen vastanneista oppilaista odotti ylikouluun

siirtymistd mielellddn. Eri tutkimusryhmien vélilld ei havaittu eroja.

Oppilaita pyydettiin vastaamaan myo0s viitteeseen: Minua jannittdd siirtyd yldkouluun.

Vastauksista saadut jakaumat on esitetty kuvassa 8.
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Minua jannittaa siirtya ylakouluun
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Kuva 8. Oppilaiden vastausten jakauma viitteeseen: minua jannittia siirtyd yldkouluun.

Kyseisessd viitteessd jakauma on hieman erilainen eri tutkimusryhmilld. Suurin osa
molemmista ryhmistd vastanneista oli osittain samaa mieltd véitteen kanssa, eli heitd
hieman jannittdd siirtyd yldkouluun. Ainekohtaisella tutustumiskdynnilld vierailleiden
oppilaiden vastausten keskiarvo oli 3,7 ja keskihajonta 1,2. Muilla oppilailla
keskiarvoksi saatiin vastaavasti 2,9 keskihajonnalla 1,3. Voidaan siis havaita, ettd
oppilaat jotka eivit vierailleet yldkoulun kemian tunnilla eivét jénnittdneet siirtymisté
yhtd paljon kuin sielld vierailleet. Timé saattaa johtua siitd, ettd he eivét vield ole
saaneet yhté kattavaa kuvaa yldkoulusta ja sielld opiskelusta kokonaisuutena. Vierailleet
oppilaat ovat olleet kemian oppitunnilla ja tietdvdit minkélaista sielli on. He ovat
ndhneet erilaiset laboratorioluokat, jotka saattavat alkuun vaikuttaa jénnittavilta.
Jannittdmistd saattaa aiheuttaa myos tulitikkujen sytyttiminen ja kaasupolttimen kéytto.
Haastatellut opettajat kertoivat myos, ettd osa oppilaista ei uskalla sytyttdd tulitikkua
tutustumiskerralla. Tutkimustulokseen vaikuttaa my0s se, ettd jokainen opettaja
vaikuttaa tutustumiskdynnin luonteeseen omalla tyylillddn, minkd seurauksena ryhmat
eivit ole tdysin vertailukelpoiset. Tutkimuksessa oli myds melko pieni otos, koska

sithen osallistui vain kaksi ryhméa.

Oppilaita pyydettiin arvioimaan my0s vaitettd: minua pelottaa siirtyd yldkouluun. Ei
vierailleiden keskiarvo oli 1,3 ja keskihajonta 0,8. Vierailleiden oppilaiden keskiarvo oli
2 keskihajonnalla 1,2. Tdhdn véitteeseen saatujen vastausten perusteella oppilaat

kokevat jinnityksen ja pelon eri asioiksi, silld vastaukset ja niiden hajonta erosivat
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huomattavasti toisistaan. Viitteen jakauma oli kuitenkin samankaltainen siten, ettd ei

vierailleitta oppilaita pelotti huomattavasti vihemmaén siirtyminen kuin vierailleita.

12.2.2 Siirtymévaiheen kehittiminen oppilaiden nikokulmasta

Oppilailta kysyttiin myos kuinka he kehittdisivét siirtymédvaihetta. Tulokset on koottu

taulukkoon 4.

Taulukko 4. Oppilaiden ajatuksia siirtyméavaiheen kehittdmisesta.

Siirtymévaiheen helpotus (vierailleet) Siirtymivaiheen helpotus (ei vierailleet)
Kerrotaan lisda ylakoulusta (4/24, 17 %) Ei kehitettiavad (8/18, 44 %)
Enemman tutustumiskéyntejé (3/24, Enemman tutustumiskéyntejé (5/18,
13 %) 28 %)
Paremmat opasteet koululla (2/24, 8 %) Kerrotaan lisda ylakoulusta (2/18, 11 %)
Opettajat kertoisivat omista kokemuksista Enemman tutustumista uuteen luokkaan (2/18,
(1724, 4 %) 11 %)
Mahdollisuus vaikuttaa luokkatovereihin
(1724, 4 %)
Ei kehitettidvad (1/24, 4 %)

Naistd tuloksista huomataan, ettd oppilaat jotka eivdt olleet kdyneet ainekohtaisella
vierailulla kaipasivat enemmén tutustumiskdyntejd yldkouluun. Prosentuaalisesti tdma
ero oli melko suuri. Tutkimustulokseni ovat samankaltaisia, kuin kirjallisuudesta
16ytyvit tutkimustulokset.”® Oppilailla on siis melko vahva nikemys siitd, kuinka he
kokevat siirtymédvaiheen ja kuinka sitd heiddn mielestdén voisi helpottaa. Koulut voivat
tehdd omia tutkimuksia haastattelemalla tulevia ja nykyisid yldkoululaisia sekd muokata

siirtymdtoimenpiteitd ndiden vastausten perusteella.

Suljetuissa kysymyksissd oppilailta kysyttiin kokevatko he saaneensa tarpeeksi tietoa

uudesta koulustaan ennen siirtymai. Vastausten frekvensseistd on piirretty kuva 9.
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Olen saanut tarpeeksi tietoa uudesta koulustani
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Kuva 9. Oppilaiden kokemus kattavasta tiedon saannista.

Kemian luokassa vierailleiden oppilaiden vastausten keskiarvo oli 3,9 ja keskihajonta
1,3. Oppilaiden, jotka eivit vierailleet, keskiarvoksi saatiin 4,2 keskihajonnalla 0,63.
Tamén viitteen nojalla oppilaat jotka eivit vierailleet, kokivat keskimidirdisesti
enemmén saaneensa tarpeeksi tietoa uudesta koulustaan. Tamad voi selittyd
ryhmékohtaisilla eroilla, mutta mahdollisesti myos silld, ettd vierailleet oppilaat ovat
saaneet mahdollisesti jopa litkaa tietoa. He ovat vierailleet kemian ja kotitalouden
luokissa vain lyhyen hetken, joten he eivit ole ehké saaneet kaikkea mahdollista tietoa
ndistd tilanteista, ja heille on saattanut jdddi tunne siitd, ettd he eivit ole kuulleet

tarpeeksi kaikesta.

Oppilailta kysyttiin avoimissa kysymyksissd myods mikd heitd on auttanut
valmistautumaan yldkouluun siirtymiseen. Molemmissa ryhmissd perhe ja sukulaiset,

tukioppilaat, kaverit ja opettajat olivat tirkeimmassa roolissa.

12.2.3 Ainekohtainen tutustumiskiynti oppilaiden kokemana

Alakoulun oppilailta, jotka vierailivat yldkoulun kemian tunnilla kysyttiin heiddn
kokemuksiaan vierailusta. Oppilailta kysyttiin erikseen kuinka ainekohtainen
tutustumiskaynti vaikutti heidin ajatuksiinsa yldkouluun siirtymisesté yleisesti ja kuinka
se vaikutti heiddn ndkemyksiinsd kemian opiskelusta. Ndiden avointen kysymysten

vastaukset on koottu taulukkoon 5.
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Taulukko 5. Ainekohtainen vierailu kuudesluokkalaisten oppilaiden kokemana.

Ainekohtaisen tutustumiskiynnin
Vierailun vaikutus oppilaiden
vaikutus oppilaiden ajatuksiin
nikemyksiin kemian opiskelusta
ylidkouluun siirtymisesti

Koulu tuli tutuksi (5/24, 21 %) Kemian opiskelu on mukavaa (8/24, 33 %)
Tutustuminen helpotti siirtymista (4/24, Kiinnostus kasvoi (6/24,
17 %) 25 %)

Kemiassa tehdiddn kemiallisia kokeita

Ei mitenkddn (3/24, 13 %) 424,17 %)
, ()

Innosti siirtymaén (2/24, 9 %) Ei mitenkddn (4/24, 17 %)

Kemia vaikutti vaarallisemmalta (2/24,

Ei vastausta (5/24, 21 %) 9 %)
1]

Ei vastausta (5/24, 21 %)

Oppilaista 21 % (5/24) koki ainekohtaisen tutustumiskdynnin helpottavan siirtymisti,
silld koulu tuli samalla syvemmin tutuksi. He paisivit ndkemédén fyysisen koulun liséksi

sen opettajia ja kuinka tunneilla mahdollisesti toimitaan.

Kysymyksiin vastanneista oppilaista 33 % (8/24) vastasi, ettd vierailu kemian luokkaan
loi heille positiivisen késityksen kemian opiskelusta, ja 25 % (6/24) kertoi vierailun
kasvattaneen heiddn kiinnostusta opiskella kemiaa. 17 % (4/24) vierailleista oppilaista
koki, ettd vierailu ei vaikuttanut mitenkdin heiddn késitykseensd kemian opiskelusta.
Tutkimuksen mukaan suurempi osa oppilaista koki vierailun siis helpottavana
toimenpiteensd  siirtymdprosessissa, joten toteutettua vierailua voidaan pitdd

hyddyllisena.

Myos suljetuissa  kysymyksissd oli  viite, joka koski ainekohtaisen vierailun

hyodyllisyyttd. Niistd vastauksista on piirretty kuvaaja, joka on esitetty kuvassa 10.
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Vierailu kemian luokkaan oli hyodyllinen
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Kuva 10. Tutustumiskdynnin hyddyllisyys kuudesluokkalaisten kokemana.

Tutkimuksen perusteella oppilaat kokivat ainekohtaisen vierailun kemian luokkaan
hyodylliseksi. Oppilaiden vastausten keskiarvo oli 4,6 ja keskihajonta 0,6. Sama
kysymys esitettiin seitsemédnnen luokan opiskelijoille, ja heidén vastauksistaan piirretty

kuvaaja on esitetty kuvassa 11.

Kuudennella luokalla tehty vierailu ylakoulun
kemian tunnille oli hyédyllinen
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Kuva 11. Tutustumiskdynnin hyddyllisyys seitsemésluokkalaisten kokemana.

Seitsemésluokkalaisten vastauksissa samaan kysymykseen on selkedsti suurempi
hajonta. Vastausten keskiarvo oli 3,6 ja keskihajonta 1,2. Erot tdhdn voivat olla
ryhmikohtaisia, mutta on mahdollista ettd siirtymén ja kemian opiskelun alkamisen

jilkeen oppilaille on muodostunut rutiini koulun kéaytidnteistd. He saattavat olla
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unohtaneet siirtymévaiheessa kokemansa ajatukset, jolloin vierailulla kédydyt asiat

saattavat tuntua itsestdénselvyyksilta.

Seitsemisluokkalaisilta kysyttiln my0s miten yldkoulun kemian tunnille tehtdvaa
vierailua voitaisiin kehittdd. Kysymyksen tulokset on esitetty taulukkossa 6. Oppilaista
suurin osa toivoi, ettd vierailulla tehtdisiin enemmaén kemiallisia kokeita. Osa toivoi, ettd
heille olisi kerrottu tarkemmin mitd kemian tunnilla tullaan tekemédn oikeasti.
Muutamat oppilaat olisivat halunneet tutustua pienemmdissd ryhmissd ja osa olisi
halunnut tietdd enemmain kemiassa kéytettdvistd kemikaaleista. Vain muutama oppilas

ei keksinyt kehitettdvaa.

Taulukko 6. Ainekohtainen vierailu seitsemésluokkalaisten kokemana.

Ainekohtaisen vierailun
Perustelu:

hyodyllisyys:

Hyva johdatus kemian opiskeluun (8/16,
50 %)

) Tutustuminen uuteen
Hyddyllinen (11/16, 69 %) )
oppimisympaéristoon (5/16, 31 %)

Kokeet olivat mielenkiintoisia (4/16,

25 %)

Samat asiat opiskeltiin yldkoulun alussa

(2/16, 13 %)
Ei hyddyllinen (4/16, 25 %)

Asiat oli tuttuja alakoulusta (1/16, 6 %)

Ei muista vierailusta mitdan (1/16,

6 %)

Ei padssyt osallistumaan (1/16, 6 %)

Seitsemasluokkalaisia oppilaita pyydettiin my0ds kertomaan mitd he muistavat yli vuosi
sitten tehdystéd ainekohtaisesta vierailustaan. Oppilaiden ajatukset on koottu taulukkoon

7.
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Taulukko 7. Ainekohtaiselta vierailulta seitsemisluokkalaisten mieleen painuneet asiat.

Vierailusta mieleen jiineet asiat:

Kemialliset kokeet (10/18, 56 %)

Elefantin hammastahna (4/18, 25 %)

Kaasupolttimen kaytto (4/18, 25 %)

Uusi oppimisymparistd (3/18, 17 %)

Kemian opiskelu oli mielenkiintoista (1/18, 6 %)

Ei mitdédn (1/18, 6 %)
Ei vastausta (1/18, 6 %)

Seitsemisluokkalaisten mieleen jdivit erityisesti kemialliset kokeet. 25 % (4/18)
oppilaista osasi nimetd myds elefantin hammastahnan vierailulla tehdyistd kokeista.
Suurin osa oppilaista osasi vastata jotakin vierailuun liittyen, vaikka siitd oli kulunut jo
yli vuosi aikaa ja siind vilissd on tapahtunut paljon uutta oppilaiden ndkokulmasta.
Tamin perusteella voidaan pitdd vierailua hyddyllisend, silld siitd on jddnyt

pitkdaikainen muisto oppilaiden mieleen.

Seitsemisluokkalaisilta, jotka eivit kidyneet ainekohtaisella tutustumiskerralla, kysyttiin
olisivatko he halunneet kdydd ainekohtaisella vierailulla yldkoulussa. Oppilaita
pyydettiin vastaamaan vditteeseen: Olisin halunnut vierailla kemian luokassa ennen
ylakouluun siirtymistd. Néistd oppilaista suurin osa vastasi véitteeseen EOS, eli en osaa
sanoa. Vastausten keskiarvo oli 2,1 ja keskihajonta 1,4. Oppilaat olivat osittain eri

mieltd véitteen kanssa, eivatka siis kokeneet tarvetta ainekohtaiselle vierailulle.

12.2.4 Ainekohtaisen tutustumiskerran vaikutus kemian opiskelun odotuksiin ja

asenteisiin

Alakoulujen oppilailta kysyttiin heiddn késityksistddn kemian opiskelun sisdlloista.

Taulukossa 6 on esitelty miten oppilaiden vastaukset tutkimusryhmittéin.
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Taulukko 6. Oppilaiden kisitys kemian opiskelun siséllostd ennen yladkouluun

stirtymistd tutkimusryhmittéin.

Ainekohtaisella vierailulla kiyneet Ei ainekohtaista vierailua
Kemiallisia kokeita (16/24, 67 %) Kemiallisia kokeita (16/18, 89 %)
Kirjallisia tehtavia (5/24, 21 %) Kirjallisia tehtavia (4/18, 22 %)
En tiedd (1/24, 4 %) En tieda (2/18, 11 %)

Opiskelua sdhkostd, valosta, lammosta ja

Ulkoa opettelua (1/24, 4 %)
tulesta (1/18, 6 %)

Tutkimuksen perusteella havaitaan, ettd oppilaiden kisitys kemian opiskelusta ei riipu
siitd ovatko he vierailleet kemian luokassa jo alakoulun aikana. Taulukosta 6 huomataan
kuitenkin, ettd vierailleet oppilaat tiesivét, ettd tunneilla tehdddn kemiallisten kokeiden
lisdksi asioita joita tdytyy opetella ulkoa. Ryhmaissd, jossa oppilaat eivdt olleet
vierailleet, vain yksi oppilas osasi eritelld, ettd kemian opiskelu pitdd sisélldin muun
muassa sdhkod, valoa, 1ampoa ja tulta. Téstd ei kuitenkaan voida tehdd johtopditosta

siitd, ettd muut eivat tietdisi tata.

Ainekohtaisella tutustumiskdynnilld vierailleita oppilaita pyydettiin vastaamaan
viitteeseen: vierailu yldkoulun kemian luokkaan sai minut innostumaan kemian
opiskelusta. Kysymyksistd laskettiin frekvenssi, keskiarvo ja keskihajonta.

Frekvensseisti piirretty kuvaaja on esitetty kuvassa 12.

Vierailu ylakoulun kemian luokkaan sai minut
innostumaan kemian opiskelusta
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Kuva 12. Ainekohtaisen vierailun vaikutus kemian opiskelun innokkuuteen

kuudesluokkalaisilla.
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Oppilaiden vastausten keskiarvoksi saatiin 4,5 ja keskihajonnaksi laskettiin 0,7. Tata
voidaan pitdd todella hyvina tutkimustuloksena. Suurin osa oppilaista innostui kemian
opiskelusta vierailun johdosta. Oppilaille on tdrkedd luoda positiivisia kokemuksia ja
asenteita kemian opiskelua kohtaan, jo ennen siirtymdd. Siirtymévaiheen jélkeen

voidaan keskittyd kemiallisten ilmididen opiskeluun.

Molempien alakoulujen tutkimusryhmien oppilaita pyydettiin vastaamaan véitteeseen:

odotan innolla kemian opiskelua. Vastausten jakauma on esitetty kuvassa 13.

Odotan innolla kemian opiskelua
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Kuva 13. Oppilaiden innokkuus kemian opiskelua kohtaan tutkimusryhmittéin.

Ei vierailleiden oppilaiden vastausten keskiarvoksi saatiin 3,9 ja keskihajonnaksi 0,9.
Vierailleiden oppilaiden keskiarvo oli 4,3 ja keskihajonta 0,8. Vierailleet oppilaat olivat
siis innokkaampia kemian opiskelua kohtaan kuin oppilaat, jotka eivét olleet vierailleet
kemian tunnilla alakoulun aikana. Vierailleiden oppilaiden innokkuus on yhtendinen

heidin vastauksiinsa ainekohtaista vierailua kohtaan, jota havainnollistettiin kuvassa 12.

Oppilaita pyydettiin analysoimaan kemian vaikeutta muihin oppiaineisiin verrattuna.

Tutkimustuloksista piirretty kuvaaja on esitetty kuvassa 14.
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Kemia on vaikeampi oppiaine kuin muut
oppiaineet
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Kuva 14. Kemian vaikeustaso oppiaineena alakoulun oppilaiden kokemana.

Kuvaajasta nihdéén, ettd suurin osa ei vierailleista oppilaista on vastannut EOS, eli en
osaa sanoa. Tatd vaihtoehtoa ei olla huomioitu keskiarvoja laskettaessa. Ei vierailleiden
oppilaiden vastausten keskiarvoksi laskettiin 3,1 ja keskihajonnaksi 1,1. Vierailleiden
oppilaiden keskiarvoksi samaan kysymykseen saatiin 2,7 ja keskihajonnaksi 1,1. Vaikka
suurin osa el vierailleiden oppilaiden vastauksista kului vaihtoehtoon EOS, heidin
vastaustensa keskiarvo oli suurempi kuin vierailleiden oppilaiden vastausten keskiarvo.
Tamédn kysymyksen perusteella ainekohtaisella vierailulla kdyneet oppilaat eivét
kokeneet kemiaa yhtd haastavana oppiaineena kuin oppilaat jotka eivét olleet kdyneet
vierailulla. Opettajien haastatteluiden perusteella ainekohtaisella vierailulla pyritdin
kemian opiskeluun innostamisen lisdksi luomaan oppilaille itsevarmuutta esimerkiksi
tulitikun sytyttdmisesimerkin avulla. Oppilaat tietivdt jo paljon siind esiintyviad
kemiallisia ja fysikaalisia 1lmi6itd. Téllainen itsevarmuuden vahvistaminen voi johtaa
sithen, ettd oppilaat eivit koe kemiaa endd niin haastavana oppiaineena. Ei vierailleiden
oppilaiden useat EOS-vastaukset johtuvat varmasti siitd, ettd he eivit tiedd millaista
kemian opiskelu yldkoulussa tulee olemaan, eivitkd siten osaa verrata sitd muiden

aineiden vaikeuteen.

Sama kysymys kemian vaikeudesta esitettiin my0s seitsemédsluokkalaisille. Oppilaiden
vastauksista laskettiin keskiarvo ja keskihajonta. Ei vierailleiden oppilaiden keskiarvo
oli 2,1 ja keskihajonta 1,1. Vierailleiden oppilaiden keskiarvoksi laskettiin 2,4 ja
keskihajonnaksi 1,1. Téssd vaiheessa tutkimusta tulokset ovat kddntyneet pdinvastoin.

Seitseminnelld luokalla tutkimusryhmét eivét ole yhtd vertailukelpoisia, silld heilld on



73

jo alkanut kemian opiskelu. Kemian vaikeus riippuu suuresti koulun kaytdnnoista,
opettajista, sekd myds muiden oppiaineiden vaatimuksesta ja kuinka oppilaat ne kokevat
suhteessa kemian opiskeluun. Kuudennella luokalla tehty vertailu on vield mahdollista,
silld oppilailla ei ole vield ollut kemian oppitunteja vaan heidén vastauksensa pohjautuu

tdysin heiddn odotuksiinsa ja ennakkoasenteisiinsa.

Seitsemasluokkalaisilta oppilailta kysyttiin onko kemian opiskelu ollut heiddn
mielestddn sellaista kuin he odottivat sen olevan. Tutkimustuloksista piirretty kuvaaja

on esitetty kuvassa 15.

Kemian opiskelu on ollut taysin samanlaista
kuin odotin sen olevan
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Kuva 15. Ylikoululaisten kemian opiskelua koskeneiden odotusten tdyttyminen.

Ei vierailleiden oppilaiden keskiarvoksi laskettiin 3,2 keskihajonnalla 1,4. Vierailleiden
oppilaiden keskiarvo oli 3,5 ja keskihajonta 1,2. Vierailleiden oppilaiden odotukset
olivat siis hieman enemmén toteutuneet kuin oppilaiden jotka eivit vierailleet. Yksikdan
oppilas ainekohtaisella vierailulla kdyneistd oppilaista ei ollut tdysin erimieltd annetun
vditteen kanssa. Tdmédn kysymyksen perusteella ainekohtainen vierailu luo
realistisemmat odotukset kemian opiskelua kohtaan, mutta ero on kuitenkin hyvin pieni

ja se saattaa johtua myos ryhmaékohtaisista ja paikkakuntakohtaisista eroista.

Seitsemasluokkalaisilta kysyttiin myos mitd kemian opiskelu pitdd sisdllddn heiddn
tekemiensd havaintojen perusteella. Molemmilla ryhmilld suurin osa oppilaista kertoi
opiskelun koostuvan kemiallisten kokeiden tekemisestd sekd kemian teorian opettelusta.

Tamian lisdksi esille nousivat kaavojen késittely ja muistiinpanojen tekeminen.
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Opiskeltavista sisdlloistd oppilaat nostivat esille paloturvallisuuden, alkuaineet, atomit
sekd ympaérillimme tapahtuvat asiat yleisesti. Oppilasryhmien vililld ei havaittu eroja
vierailleiden ja ei vierailleiden oppilaiden vélilli, mutta oppilaiden esille nostamat
teemat ovat seitseménnelld luokalla kisiteltdvia asioita.”’ Téten voidaan siis todeta, ettd
oppilaiden kisitys kemian opiskelusta on muotoutunut seitsemédnnen luokan aikana,

eikd sithen juurikaan vaikuta endd alakoulussa muodostetut ennakkokasitykset.

Ylékoulun oppilailta pyydettiin analysoimaan vditettd: tiesin millaista kemian opiskelu
on tullessani yldkouluun. Kyselytutkimuksessa ilmenneissd vastauksissa ei esiintynyt
juurikaan eroja eri tutkimusryhmien vélilld. Ei vierailleiden oppilaiden keskiarvoksi
saatiin 3,3 keskihajonnalla 1,1 ja vierailleiden oppilaiden keskiarvo oli 3,6
keskihajonnalla 1,0. Suurin osa molempien ryhmien oppilaista oli osittain samaa mieltad

annetun vaitteen kanssa.

Oppilaat vastasivat my0s véitteeseen: kiinnostukseni kemian opiskelua kohtaan on
vahentynyt yldkoulun aikana. Oppilaiden vastauksista piirretty kuvaaja on esitetty

kuvassa 16.

Kiinnostukseni kemian opiskelua kohtaan on
vahentynyt ylakoulun aikana
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Kuva 16. Ylikoulun oppilaiden kiinnostuksen viheneminen kemian opiskelua kohtaan

yldkoulun aikana.

Ei vierailleiden oppilaiden keskiarvoksi laskettiin 2,5 ja keskihajonnaksi 1,0.
Vierailleiden oppilaiden keskiarvo samaan kysymykseen oli 2,1 ja keskihajonta 1,0.
Tulosten perusteella oppilaat, jotka kdvivdt alakoulun aikana ainekohtaisella vierailulla

ylékoulussa koki kiinnostuksen kemian opiskelua kohtaan heikentyvédn vihemmaén kuin
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heidén ikdtovereidensa kiinnostus. Suurin osa molempien tutkimusryhmien oppilaista ei
kokenut kiinnostuksensa vihentyneen kemian opiskelua kohtaan seitsemidnnen luokan
aikana. Tami tutkimustulos on ristiriidassa kirjallisuuskatsauksesta 16ytdmieni tulosten
kanssa.”*?’ Kirjallisuudesta 15ytyvien tutkimusten mukaan oppilaiden asenne ja
luonnontieteissd menestyminen heikkenee ylikoulun aikana.’’ Tissd tutkimuksessa ei
keskitytty koulumenestykseen vaan ainoastaan oppilaiden odotuksiin ja asenteisiin
kemian opiskelua kohtaan. Tutkimusten mukaan myds siirtymén jélkeen useat oppilaat
kokevat oman potentiaalinsa menestyd koulussa matalampana kuin ennen
siirtymévaihetta.”® Tissi tilassa oppilaat eivit arvosta koulutusta korkealle ja heidén
mielenkiintonsa oppiaineita ja niiden opiskelua kohtaan heikkenee. Opetussuunnitelman
mukaan koulun tirked tehtdvd on innostaa oppilaita kemian opiskelun pariin.” Tdmén
tutkimuskysymyksen nojalla tutkimukseeni osallistuneissa kouluissa tdmi tavoite on

pystytty toteuttamaan.

12.3 Opettajien haastattelut

Tutkimusta varten haastateltiin kahta alakoulun ja kahta yldkoulun opettajaa
molemmilta tutkimuspaikkakunniltani. Kunkin luokka-asteen opettajat opettavat
rinnakkaisluokkia samassa koulussa. Tassd osassa kuvaillaan siirtymévaihetta opettajien

nakokulmasta.

12.3.1 Alakoulu Keski-Suomessa

Alakoulussa, jonka oppilaat eivét olleet tutustuneet kemian luokkaan, haastattelin kahta
kuudennen luokan opettajaa. Toinen opettaja oli ollut opettajana kyseisessd koulussa
kaksikymmentd vuotta ja toinen kolmekymmentd wvuotta. Toinen opettajista oli
tutkimukseen osallistuneen luokan luokanopettaja. Molemmat olivat koulutukseltaan

luokanopettajia.

Kysyin opettajilta minkélaisia huolia yldkouluun siirtyminen oppilaille aiheuttaa ja
miten ndmd huolet ovat tulleet ilmi. Opettajat nostivat esille uudet luokkatoverit, jotka
puhututtavat oppilaita eniten. Lisdksi oppilaat kokevat yleistd jannitystd koskien koko

siirtymivaihetta. Namai asiat ovat tulleet opettajien tietoisuuteen koko luokan yhteisissa
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keskusteluissa, sekd oppilaiden keskindisissd keskusteluissa. Oppilaat odottavat
ylédkouluun siirtymiseltd opettajien mukaan haastavampia oppiaineita sekd lupaa kayttaa
puhelinta koulupdivdan aikana. Myds koulu fyysisend ympéristond ja uusien

luokkatilojen 16ytyminen ovat kdyneet oppilaiden mielessa.

Opettajat kertoivat, ettd oppilaiden odotuksia kemian opiskelua kohtaan ei ole tullut
ilmi. Yhteisesti on puhuttu, ettd yldkoulussa on enemmén erilaisia tyovélineitd, joita
voidaan kayttdd suurempiin kemian toihin ja tutkimuksiin. Alakoulussa ei ole tehty
kovin paljon toitd. Kysyin myos ymmartavitko oppilaat kemian ja ympéristdopin eron
opettajien mielestd. Molemmat opettajat uskoivat, ettd oppilaat ymmartavit, mutta eivét

ehkéd osaa selittdd kovin hyvin. Tietdvit kuitenkin, ettd kemia on osa ympaéristooppia.

Kumpikaan haastatteluun osallistuneista opettajista ei koe tarvetta ainekohtaisille
vierailuille, esimerkiksi kemian luokkaan. He painottavat ryhméytymisen tiarkeyttd, seka
kokevat ettd ilman vierailua on jotakin uutta mitd uudelta koululta voi odottaa. Toinen

opettajista korostaa myos mahdollisen vierailun jéarjestimisen haastavuutta.

12.3.2 Alakoulu Pirkanmaalla

Paikkakunnalla, jossa alakoululaiset olivat vierailleet tulevan koulunsa kemian
luokassa, haastattelin kahta kuudennen luokan opettajaa joista toinen oli tutkimukseen
osallistuneen luokan luokanopettaja. Molemmat opettajat olivat koulutukseltaan
luokanopettajia ja olleet opettajina kyseisessd koulussa vasta alle kaksi vuotta.

Molemmat olivat myos valmistuneet vasta kaksi vuotta aiemmin.

Opettajien mukaan oppilaiden odotukset yldkoulua kohtaan keskittyvdt pddosin
luokkajakoihin ja lisddntyvddn vapauteen. Myo0Os ndissd haastatteluissa opettajien
kidsitykset olivat samanlaisia kuin kirjallisuudesta 10ytyvissd tutkimuksissa, seka
oppilaiden kertomat odotukset.”® Erilaiset kiytinnot saattavat myds jannittdd, jos
oppilaat eivdt osaa varautua niihin. Opettajat ovat kuulleet myos huolia yldkouluun
siirtymisestd. Huolet tulevat esille luokan yhteisissd keskusteluissa, mutta joskus
oppilaat tulevat kysymédn opettajalta asioista my0s henkilokohtaisesti. Suurin

huolenaihe siirtymévaiheessa on erilaiset kiusaustapaukset. Opettajat korostivat, ettad
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oppilaita tulee rohkaista puhumaan huolistaan ja etti niissd ei saa olla mitddn

havettavaa.

Opettajien mukaan oppilaat odottavat kemian opiskelua yleisesti, silld se kiinnostaa
heitd oppiaineena. Heiddn havaintojensa mukaan ainekohtainen vierailu motivoi
oppilaita vield enemmén kemian opiskelussa. Opettajien késityksen mukaan oppilailla
saattaa olla haasteita kemian ja ympéristoopin erottamisessa, silld kemia ja fysiikka ovat

enemman abstrakteja, kuin useat ymparistoopin kokonaisuudet.

Haastattelussa kysyttiin ovatko opettajat olleet oppilaiden mukana tutustumassa kemian
luokkaan yldkoulussa. Kumpikaan opettajista ei ollut péddssyt mukaan kyseisten
kuudesluokkalaistensa kanssa, mutta toinen heistd oli ollut edellisend vuonna. Oppilaat
olivat kuitenkin heti vierailun jilkeen kertoneet opettajalleen mitd vierailulla oli
tapahtunut ja mitd sielli oli tehty. Molempien opettajien mielestd vierailut ovat
oppilaille hyodyllisid ja niitd kannattaa jirjestdd. Vierailut ovat tarkeitd oppilaille, koska
he péidsevit tutustumaan my0s koulun sisdtiloihin ja uuteen oppimisympéristoonsa.
Vierailu mahdollistaa my0s tutustumista tyovilineisiin, koska yldkoulussa on paremmat
mahdollisuudet kokeelliseen tyohon kuin alakoulussa. Toinen haastatteluihin

osallistuneista opettajasta on havainnut, etta:

“Oppilaiden on helpompi siirtyd yldikouluun, kun heilld on positiivinen

’

kokemus siitd taustalla.’

Opettajien késitys ainekohtaisesta vierailusta on samankaltainen kuin oppilailla.
Molempien mielestd vierailu on hyddyllinen ja sitd kannattaa jirjestdd myos
tulevaisuudessa. Erityisesti uuden opetussuunnitelman myo6td, kun kemia on uusi

oppiaine yldkouluun siirryttaessa.

12.3.3 Yliakoulu Keski-Suomessa

Paikkakunnalla, jossa vierailuja kemian luokkaan ei jdrjestetty alakoulun aikana

haastattelin kahta yldkoulun aineenopettajaa. Molemmat olivat filosofian maistereita,
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joista toisen pddaineena oli matematiikka ja toisen fysiikka. Molemmat olivat olleet

kyseisessd koulussa opettajina yli kymmenen vuotta.

Opettajilta kysyttiin millaisista oppilaiden sopeutumista koskeviin ilmidihin he ovat
torméanneet. Toinen opettajista kertoi oppilaista, jotka ovat stressanneet siirtymistd ja
uuden koulun kéytédnteistd. Tamin jélkeen nousi kuitenkin esille ainoastaan positiivisia
asioita uusista kavereista, vaihtuvista opettajista sekd vastuun lisdidntymisestd. Opettajat
kokivat, ettd ongelmia siirtymdn kanssa kohtaavat oppilaat ovat ainoastaan
yksittidistapauksia. =~ Samanlaisia  havaintoja  tehtiin  oppilaille  osoitetussa

kyselytutkimuksessa, seki kirjallisuuskatsauksesta 16ytyvistd tutkimuksista.*®

Opettajat tulkitsivat oppilaiden asenteet kemiaa kohtaan positiivisina. Molemmat
opettajat nostivat esille sen, ettd alakoulussa ei ole tehty kokeellisuutta eiki sielld ole
virallista laboratorioluokkaa eikd suojavilineitd, joten tyot eivdt tunnu yhté todellisilta
ja jannittdviltd. Koulussa jarjestettivd kemian valinnainen kurssi on koulussa ollut
todella suosittu oppilaiden keskuudessa ja sielld tehdddan todella paljon juuri
kokeellisuutta. Oppilaat, jotka kaipaavat tavallisilta kemian kursseilta kokeellisuutta,

voivat valita kemian vapaaehtoisena oppiaineena.

Opettajien mielestd oppilaiden odotukset kemian opiskelua kohtaan olivat melko
realistisia. He toivoivat usein kokeellisia tditd joissa tapahtuu rdjdhdyksid, mutta kokivat
kuitenkin tarkeimpéni ettd saa tehdd edes jotakin itse. Opettajien vastauksista voidaan
kuitenkin tulkita, ettd heiddn oppilaansa kokivat kemian opiskelun juuri erilaisten
kokeiden tekemisend, eivitkd olleet kiinnostuneet kemian sisdltojen opiskelusta. Myds
oppilaiden kisityksissd kemian opiskelusta kokeellisuus nousi ylivoimaisesti

odotetuimmaksi asiaksi.

Opettajilta tiedusteltiin myds kokevatko he, ettd ainekohtaiselle vierailulle olisi tarvetta
heidin yldkoulussaan. Toinen opettajista ei ollut miettinyt asiaa ja toinen totesi ettd siitd
ei olisi mitddn haittaa, mutta he eivit kuitenkaan kokeneet sitd tdrkednd. Kaikki
tairkeimmét kemiaa koskevat asiat voidaan késitelld vasta yldkouluun siirtymisen
jilkeenkin. Toinen opettajista nosti esille yhtendiskoulun, jossa olisi helpompi jérjestda
kemian tunteja myds viides- ja  kuudesluokkalaisille oikeassa kemian
laboratorioluokassa. Opettajat painottivat my0s ryhmdytymisen merkitystd, jonka

kokivat tirkedmpind kuin ainekohtaiset johdattelut. My0s keskisuomalaiset oppilaat
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olivat sitd mieltd, ettd ainekohtaiselle vierailulle ei ole tarvetta. Opettajat olivat
vastausten mukaan tulkinneet oppilaiden ajatuksia melko hyvin ja osasivat kertoa niista

kattavasti.

12.3.4 Ylakoulu Pirkanmaalla

Paikkakunnalla, jossa vierailuja kemian luokkaan jirjestetetidn alakoulun aikana
haastattelin kahta yldkoulun aineenopettajaa. Molemmat olivat filosofian maistereita,
joista toisen pddaineena oli matematiikka ja toisen kemia. Molemmat olivat olleet

kyseisessd koulussa opettajina yli kymmenen vuotta.

Molemmat opettajat ovat jérjestdneet ainekohtaisia tutustumiskdyntejd. Opettajien
mielestd vierailuja kannattaa jérjestid ja ne hyodyttdvit oppilaita siirtymdprosessin
aikana. Oppilaita tulee vierailulle monesta eri alakoulusta, joten opettajat saavat jo
edellisen vuoden kevéilld yleiskatsauksen tuleviin oppilaisiinsa. Oppilaat ovat
vierailulle tullessaan usein jannittyneitd, mutta rentoutuvat huomattavasti jo vierailun
aikana. Tassdkin koulussa opettajat ovat samaa mieltd oppilaiden kanssa siitd, etti

vierailu on hyddyllinen ja sitd kannattaa jirjestaa.

Opettajien mielestd oppilailla ei ole realistisia odotuksia kemian opiskelusta vierailusta
huolimatta. He odottavat vain toité, joissa tapahtuu rijihdyksid ja ndité toitd tulisi tehda
oppilaiden mukaan joka tunnilla. Opettajien mielestd kemia on kuitenkin mieluisa
oppiaine ja oppilaat tulevat tunneille mielellddn. Myds tidssd koulussa valinnainen

kemian kurssi on suosittu.

13. Yhteenveto

Téassd luvussa kootaan koko tutkimuksen keskeisimmaét havainnot ja tulokset, vastataan
tutkimuskysymyksiin, kommentoidaan tutkimusmenetelmii ja esitetddan mahdolliset

tutkimuksen kehitysideat seké kerrotaan tutkimuksen luotettavuudesta ja eettisyydesta.
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Siirtyessddn alakoulusta yldkouluun oppilailla alkaa kemia uutena oppiaineena. Kemia
on oppiaineena hyvin erilainen muihin koulun oppiaineisiin  verrattuna
opetusmenetelmiensd ja  oppimisympdristonsd puolesta. Oppilaat kohtaavat
siirtymivaiheessa uuden koulun ja wuusien ihmisten lisdksi my0s muutoksia
oppiaineissa. Tdmén lisdksi oppilas kdy 1dpi suuren sisdisen muutoksen, silld
yldkouluun siirtyminen osuu oppilaille vaiheeseen jossa murrosidin nopein ja
voimakkain kehitys usein alkaa. Opettajien tulisi pystyd kannustamaan ja motivoimaan
oppilaita kemian opiskelun pariin ndistd suurista muutoksista huolimatta.
Siirtymévaiheessa  koulut yleensd painottavat ryhméytymisen helpottamista
ainekohtaisten siséltéjen tukemisen sijaan, joten ainekohtainen tukeminen jai

ylédkoulussa aineenopettajien vastuulle.

Aikaisempien tutkimustulosten mukaan hyvé ja kannustava yhteishenki oppilasryhmén
sisilld voi parhaimmillaan kasvattaa oppimismotivaatiota ja oppimistuloksia.'” Taman
seikan nojalla on tirkedd, ettd koulut panostavat siirtymédvaiheessa uuden luokan
ryhméyttdmiseen. Oppimismotivaatio ja oppimismenestys riippuvat myos tutkimusten
mukaan oppilaiden asenteista.*’ Oppimismenestys riippuu 23-30 % oppilaiden
asenteista oppiainetta kohtaan. Opettajien ja luokkatovereiden asenne tarttuu helposti
herkkiin yldkoululaisiin, joten kaikkien opettajien tdytyy tehdd kovasti toitd koko
siirtymédprosessin ajan oppilaiden asenteiden ylldpitdmiseksi. Jos oppilaiden odotukset
jotakin oppiainetta kohtaan ei toteudu, heidén asenteensa sen opiskelua kohtaan laskee.
Tamin vuoksi on erittdin tirkedd, ettd oppilailla olisi realistisia odotuksia kemian

opiskelua kohtaan sen alkaessa.

Oppilaiden asenteita kemian opiskelua kohtaan voivat heikentdd liian haastavat
opiskeltavat asiat. Oppikirjat muuttuvat huomattavasti haastavimmiksi siirryttdessa
alakoulusta yldkouluun. Opetuksessa kdytetddn myds enemmain tiedon tasoilta toiselle
siirtymistd, minkd tukemisessa opettajalla on suuri rooli. Opiskelumenetelmid tulisi
harjoitella jo alakoulun puolella, silld yldkoulussa oppilailla on suurempi vastuu omasta
opiskelustaan. Tamin tutkimuksen molemmissa osissa selvisi, ettd oppilaat odottavat

ylékoulusta juuri titd lisdéntyvaa vastuuta.

Vaikka siirtymévaihe alakoulusta yldkouluun on suuri askel nuorille oppilaille ei
opetussuunnitelmassa painoteta sen toimintaperiaatteita. Opetussuunnitelmassa

keskitytddan esiopetuksen ja peruskoulun véliseen siirtymédn ja peruskoulusta toiselle
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asteelle siirtymistd.” Opetussuunnitelmassa olisi hyvé painottaa my®os titd siirtymad ja
luoda jonkinlainen runko siitd, miten oppilaita voisi helpottaa téssd elaminvaiheessa.
Kaikissa  tutkimukseeni  osallistuneessa  kouluissa  kéytettiin  samankaltaisia

siirtymdvaiheen helpottamiseksi suunniteltuja toimintamalleja kuin kirjallisuudesta

16ytyi.

Koulut helpottavat siirtymédvaihetta erityisesti kouluun tehtyjen vierailujen,
ryhméytymistapahtumien, kodin ja koulun vilisen yhteistyon, tukioppilaiden ja muun
henkilokunnan yhteistyon avulla. Kaikissa tutkimukseeni osallistuneista kouluista
kdytettiin nditd toimenpiteitd ja kaikki ndméd toimenpiteet 10ytyivit myods
kirjallisuudesta. Toisessa tutkimukseen osallistuneista kouluista kaytettiin myds

ainekohtaista tutustumiskdyntid kemian oppitunnille.

Kirjallisuusosassa kuvaillussa tutkimuksessa huomioitiin ainekohtaisen
tutustumiskdynnin vaikutus oppilaiden odotuksiin. Vierailu oli ollut innostava ja
kannustanut oppilaita kemian opiskelun pariin, mutta opiskelun alkaessa oppilaiden
odotukset eivit olleetkaan toteutuneet. Oman tutkimukseni mukaan oppilaat, jotka
olivat kdyneet vierailulla kemian tunnilla odottivat kemian opiskelua innoissaan, mutta
heiddn odotuksensa silti osoittautuivat realistisemmiksi kuin oppilaiden, jotka eivit
olleet kiyneet ainekohtaisella vierailulla. Ainekohtaista tutustumiskdynnin tuleekin olla
mahdollisimman realistinen, mutta samalla innostaa oppilaat kemian opiskelun pariin.
Tutkimukseen osallistuneessa koulussa ongelma on ratkaistu kasvattamalla oppilaiden

itseluottamusta, mika parantaa heidén asenteitaan kemian opiskelua kohtaan.

Kirjallisuudesta ei 10ytynyt aiempaa tutkimusaineistoa oppilaiden odotuksista kemian
opiskelua kohtaan. Yleisesti oppilaat odottivat kemian olevan haastavampaa kuin
muiden aineiden. Tdmén tutkimuksen perusteella oppilaat odottavat kemian tunneilla
tehtdvid kokeellisia toitd ja erilaisia rdjdhdyksid. Alakouluissa painotetaan usein
oppilaille, ettd he padsevit vasta yldkoulussa tekemiin kokeita alakoulujen véhéaisten

resurssien vuoksi.

Opettajien tekemit havainnot oppilaiden opiskelusta vastaavat oppilaiden omia
ajatuksia. Opettajat ovat siis melko tarkasti havainnoineet oppilaita siirtyméavaiheessa ja

saaneet tietoa jota voivat soveltaa omassa tyOssddn. Opettajat kokivat, ettd oppilaat
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odottivat kemian opiskelua siirtyessddn yldkouluun ja pitivit kemian opiskelusta

ylakoulussa. Oppilaiden odotukset eivit kuitenkaan aina olleet tdysin realistisia.

Oppilaiden nidkemyksen mukaan heiddn odotuksensa eivit olleet tdysin toteutuneet,
mutta he kokivat niiden kuitenkin tdyttyneen melko hyvin. Siirtyméin jilkeenkin
oppilaat kokivat edelleen kemian opiskelun koostuvan pddosin kokeellisten tdiden
tekemisestd ja teorian opiskelusta. Samanlaisia odotuksia ilmeni myds
kuudesluokkalaisilla kun heiltd kysyttiin mitd he uskovat kemian opiskelun pitdvédn

sisallaan.

Tdmén tutkimuksen perusteella kemian luokkaan tehtdvéd tutustumiskerta vaikuttaa
positiivisesti  oppilaiden odotuksiin ja asenteisiin kemian opiskelua kohtaan.
Tutkimukseni  perusteella  oppilaat, jotka olivat kdyneet ainekohtaisella
tutustumiskdynnilld omasivat hieman realistisemmat odotukset kemian opiskelua
kohtaan kuin oppilaat jotka eivit olleet kdyneet kyseiselld vierailulla. Oppilaat, jotka
kdvivdt vierailulla kemian luokassa eivdt kokeneet kemiaa muita oppiaineita
vaikeampana, mutta oppilaat jotka eivit vierailleet kokivat. Vierailu saattoi siis antaa
oppilaille itsevarmuutta kemian opiskeluun. Ainekohtaisella vierailulla kidyneet oppilaat
odottivat keskimddrin enemmain kemian opiskelun alkamista kuin oppilaat, jotka eivét
olleet vierailleet. Nédiden tutkimustulosten nojalla voidaan sanoa, etti ainekohtainen
tutustumiskdynti vaikuttaa positiivisesti oppilaiden odotuksiin ja asenteisiin kemian
opiskelua kohtaan. Yldkouluun siirtymiseen yleisesti ainekohtaisella
tutustumiskaynnilld ei kuitenkaan ollut vaikutusta, mutta sen avulla voidaan helpottaa

erityisesti uusien oppiaineiden pariin siirtyvien oppilaiden opiskelua.

Tutkimukseen osallistuneet alakoulun ja yldkoulun ryhmit eivét ole samat, joten suora
vertailu kuudesluokkalaisten ja seitsemésluokkalaisten vililldi ei ole mahdollista.
Tulokset ovat riippuvaisia heterogeenisistd  tutkimusryhmistd. Tutkimuksen
kehittdimiseksi tulisi tutkia samaa luokkaa koko siirtyméprosessin ajan ja analysoida
heiddn vastauksiaan. Téssd tutkimuksessa on pdddytty kyseiseen menetelméédn
aikataulullisista syistd. Kyselytutkimuksen Likert —asteikollisista vastauksista laskettiin
keskiarvo ja keskihajonta. Niiden laskemisessa ei kuitenkaan ole huomioitu
vastausvaihtoehtoa 6, eli en osaa sanoa. Tdmd voi mahdollisesti vdiristdd joitakin
tutkimustuloksia, eikd niiden suora vertailu ole mahdollisesta. Tutkimuksen

kehittdmiseksi tutkimusmenetelmédni voisi kdyttdd myos havainnointia. Tutkija voisi



83

itse osallistua ainekohtaiselle vierailulle, sekd jollekin ympéristbopin ja kemian

oppitunnille ja tarkkailla oppilaiden toimintaa.

Tutkimukseen osallistui yhteensd 72 oppilasta ja kahdeksan opettajaa. Kaikki
tutkittavien ryhmien oppilaat osallistuivat haastatteluun ja heilld oli huoltajien
myontdma lupa osallistua tutkimuksen tekemiseen. Koska tutkittavat ovat alaikiisia,
molemmilta paikkakunnilta on haettu virallista tutkimuslupaa ja se on myoOnnetty.
Tutkimustulokset on sdilytetty huolellisesti eikd niitd ole tallennettu s&hkoiseen
muotoon. Tutkimuksesta saadut tulokset ovat yhtenevid kirjallisuudesta 16ytyvien
tulosten kanssa. Tutkimuspaikkakunnat valikoituivat ainekohtaisten vierailujen
perusteella, siten ettd toisella paikkakunnalla jarjestettiin niitd ja toisella ei. Luokat ovat
valikoitu sattumanvaraisesti ja toinen haastatteluun osallistuva opettaja oli kyseisen
luokan opettaja, toinen valikoitui sattumanvaraisesti. Tutkimuksessa on analysoitu vain
tutkimuksen kannalta keskeisimmaét kysymykset todellisten tulosten mukaan. Kaikki

tutkimuksessa olleet kysymykset ovat ndhtivissé liitteissa 3-7.
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LIITTEET

TUTKIMUSLUPAHAKEMUS OPPILAIDEN HUOLTAJILLE LIITE 1

Hei,

olen Laura Kyrkkoé Jyvéskyldn yliopistosta. Opiskelen kemian aineenopettajaksi ja teen
talld hetkelld pro gradu -tutkielmaani aiheesta siirtyminen alakoulusta yldkouluun
kemian ndkokulmasta. Tutkimustani varten tutkin kahta kuudetta luokkaa, sekd kahta
seitsemattd luokkaa kahdella eri paikkakunnalla. Tutkimukseni on tdysin anonyymi
kyselytutkimus, jossa ei kysytd lainkaan vastaajien taustatietoja. Kyselyssd kysytddn
oppilaiden odotuksia yldkouluun siirtymisestd, sekd kemian ja luonnontieteiden

opiskelusta.

Teetdn kyselyni huollettavanne luokassa x.4 koulupdivian aikana. Pyydén, ettéd
huollettavanne saisi osallistua tdhdn opetusta kehittivddn tutkimukseen. Mikéli ette
myonnd huollettavallenne lupaa osallistua tutkimukseen, voisitteko ystévillisesti vastata

tahan viestiin. Vastaan mielelldni kaikkiin tutkimustani koskeviin tiedusteluihin.

Kiitos paljon osallistumisestanne jo etukéteen!

Yhteistyoterveisin,

Laura Kyrkko
laura.b.kyrkko@student.jyu.fi
0503266450

Ohjaajani:
Yliopistonopettaja Jouni Vilisaari

jouni.valisaari@jyu.fi




LIITE 2
KYSELYTUTKIMUSTEN SAATEKIRJE

Olen Laura Kyrkko Jyvéskyldn yliopistosta, missd opiskelen kemian opettajaksi. Teen
Pro gradu —tutkielmaani ja erikoistyotini aiheesta siirtyminen alakoulusta ylikouluun
kemian nédkokulmasta. Siirtymévaihe on nuorten eldméssd merkittdva ja suuri askel.
Nuorten eldméssd tapahtuu paljon muutoksia, jolloin on tirkedd yrittdd helpottaa
koulumaailmassa tapahtuvia muutoksia. Tutkimukseni tarkoituksena on kartoittaa
millaisia ajatuksia alakoululaisilla on yldkouluun siirtymisestd, sekd kemian opiskelun
aloittamisesta. Tamin lisdksi tutkin miten yldkoululaiset kokevat kemian opiskelun
vastanneen heiddn odotuksiaan. Tutkimukseni tiedonkeruu tapahtuu tdmén
kyselytutkimuksen vastausten analysoinnin, sekd opettajille tehtyjen haastattelujen
kautta. Tdma on tdysin anonyymi kysely, jossa ei kysytd mitddn vastaajien taustatietoja.
Tutkimukseni avulla pyrin selvittiméddn kuinka koulut ja opettajat voivat helpottaa
ylakouluun siirtymistd ja millaisia konkreettisia toimia he voisivat jirjestdd

siirtymédprosessin aikana.

Vastausohjeet:

» Al laita nimeisi paperiin.

* Vastaa viittimiin ympyroimalld vaittiméaén mielestdsi parhaiten sopiva numero.
Ympyroi vain yksi numero/vdittdmi. Numeroiden merkitykset on selitetty
taulukossa niiden yldpuolella.

* Vastaa avoimiin kysymyksiin mahdollisimman perustellusti. Voit jatkaa

vastauksiasi tarvittaessa viivan ulkopuolelle.

Kiitos, ettd vastaat kyselyyni!

Laura Kyrkko

Jyviskyldn yliopisto
laura.b.kyrkko@student.jyu.fi



Kyselytutkimus pirkanmaalaiselle alakoululle

Taysin Osittain Ei samaa | Osittain Taysin En
eri eri mielti | eika eri samaa samaa osaa
mielta mielti mielti mielti sanoa
Koen olevani
valmis siirtyméin 1 2 3 4 5 6
ylédkouluun
Odotan innolla
yliikouluun 1 2 3 4 5 6
siirtymisti
}Ylmtla ].z.mmttaa 1 2 3 4 5 6
siirtyé yliikouluun
'l.Vlm.}la ?elottaa 1 2 3 4 5 6
siirtyi ylikouluun
Olen saanut
tarpeeksi tietoa 1 2 3 4 5 6
uudesta koulustani
On hyvi, etti
ylz}koulussa jok'a 1 > 3 4 5 6
aineessa on eri
opettaja

1. Mita odotat ylidkoulusta siirtyessési sinne?

LIITE 3

2. Mika on auttanut sinua valmistautumaan ylidkouluun siirtymiseseen?




3. Miten siirtymisti alakoulusta yliikouluun voisi mielestisi helpottaa? (Esim.

koulun tai opettajien puolesta.)

Téysin | Osittain | Ei Osittain | Tdysin | En
eri eri samaa samaa samaa osaa
mielti mielti eiki eri | mielti mielti sanoa
mielta
Opettajani on
mnost.a.m.ut"mlr.lua 1 5 3 4 5 6
ympiristoopin
opiskeluun
Vierailu kemian
luokkaan oli 1 2 3 4 5 6
hyodyllinen
Vierailu ylikoulun
kemian luokkaan
) sai minut | 5 3 4 5 6
innostumaan
kemian
opiskelusta
Odf)tan n}nolla I 5 3 4 5 6
kemian opiskelua

4. Miten vierailu X:ssi vaikutti ajatuksiisi ylikouluun siirtymisesti?

Perustele.

5. Miten ylikoulun kemian luokassa vierailu vaikutti niikemykseesi kemian

opiskelusta?




Téysin Osittain Ei Osittain Téysin En
eri eri mielti | samaa samaa samaa osaa
mielti eiki eri mielti mielti sanoa
mielti
Kemian opiskelussa
tirkeinta ovat 1 2 3 4 5 6
laboratoriokokeet
Kemian tunneilla
tehtivit laboratoriotyot 1 2 3 4 5 6
ovat hyodyllisia
Kemia on vaikeampi
oppiaine kuin muut 1 2 3 4 5 6
oppiaineet
Kemlzfn oplske.l.us.t.a on 1 5 3 4 5 6
minulle hyotyé
Kemlarll. opl.s.lfelu on 1 5 3 4 5 6
tirkeai

6. Miti kemian opiskelu pitia sisalléidn?

7. Miten kemian opiskelu eroaa ympiristoopista? Perustele.

Kiitos vastauksistasi!!



Kyselytutkimus keskisuomalaiselle alakoululle

LIITE 4

Téysin Osittain Eisamaa | Osittain Téysin En
eri eri mieltd | eika eri samaa samaa osaa
mielti mielti mielti mielti sanoa
Koen olevani
valmis siirtyméin 1 2 3 4 5 6
ylédkouluun
Odotan innolla
yldkouluun 1 2 3 4 5 6
siirtymista
}\./[ll‘ll...la ]immttaa 1 2 3 4 5 6
siirtyi ylikouluun
'l.\/lm.}la 9610“% 1 2 3 4 5 6
siirtyi ylikouluun
Olen saanut
tarpeeksi tietoa 1 2 3 4 5 6
uudesta koulustani
On hyvi, etti
ylz}koulussa jok'a 1 5 3 4 5 6
aineessa on eri
opettaja

Miti odotat ylikoulusta siirtyessiisi sinne?

Miki on auttanut sinua valmistautumaan ylikouluun siirtymiseseen?




10. Miten siirtymisté alakoulusta ylikouluun voisi mielestiisi helpottaa? (Esim.

koulun tai opettajien puolesta)

Téysin | Osittain | Ei Osittain | Tédysin | En
eri eri samaa | samaa samaa | osaa
mieltd | mieltid eiki mielti mielti | sanoa
eri
mielti
Opettajani on
innostanut
minua 1 2 3 4 5 6
ympéristoopin
opiskeluun
Odotan innolla
kemian 1 2 3 4 5 6
opiskelua

11. Olet ehkii saanut jostakin tietoa siiti, millaista kemian opiskelu on. Kerro

odotuksistasi ja ajatuksistasi kemian opiskelua kohtaan.

Téysin Osittain Ei Osittain Téysin En
eri eri samaa samaa samaa osaa
mielti mielti eiki eri mielti mielti sanoa
mielti
Kemian opiskelussa
tiarkeinti ovat 1 2 3 4 5 6
laboratoriokokeet
Kemian tunneilla
tehtivit
4
laboratoriotyot ovat ! 2 3 > 6
hyodyllisid
Kemia on vaikeampi
oppiaine kuin muut 1 2 3 4 5 6
oppiaineet
Kemu}n oplske.l.us.t.a on 1 ) 3 4 5 6
minulle hyotyéa
Kemlal} opl.s.!felu on 1 ) 3 4 5 6
tiarkeai




12. Mita kemian opiskelu pitia sisillddn?

13. Miten kemian opiskelu eroaa ympiristoopista? Perustele.

Kiitos vastauksistasi!!



Kyselytutkimus pirkanmaalaiselle ylikoululle

LIITE S

Téysin Osittain Ei Osittain Téysin En
eri eri samaa samaa samaa osaa
mielti mielti eikil eri mielti mielti sanoa
mielti
Opiskelumotivaationi on
heikentynyt siirtyessiini 1 2 3 4 5 6
ylidkouluun
Olen sopeutumft ylédkouluun 1 > 3 4 5 6
hyvin
. E.” opettaja JOlf.a. 1 2 3 4 5 6
oppiaineessa on hyvi juttu
Kuudennella luokalla tehty
vierailu ylikoulun kemian 1 2 3 4 5 6
tunnille oli hyédyllinen

1. Muistele kuudennella luokalla jarjestettyi vierailua X:n kemian tunnille.

Koitko vierailun hyodyllisenéi? Perustele.

2. Miti tisti vierailusta jidi mieleesi?

3. Miten vierailuista voisi tehda paremman? Perustele.




Téysin Osittain Ei samaa | Osittain Téysin En
eri eri mieltd | eiki eri samaa samaa osaa
mielti mielti mielti mielti sanoa
Tiesin millaista kemian
opiskelu on tullessani 1 2 4 5 6
ylédkouluun
Kiinnostukseni kemian
opiskelua kohtaan on
vihentynyt ylikoulun ! 2 4 > 6
aikana
Kemian opiskelu on ollut
tiysin samanlaista, kuin 1 2 4 5 6
odotin sen olevan
Kemian oplsk('elu"l.)erustuu 1 2 4 5 6
laboratoriotdihin
Kemian oppitunnilla
tehtivit laboratoriotyot 1 2 4 5 6
ovat hyodyllisid
Opettajani on tehnyt
kemian opiskelusta 1 2 4 5 6
mielenkiintoista

4. Miten opettajat voisivat tehdi kemian opiskelusta mukavampaa ja

mielenkiintoisempaa? Perustele.

Taysin | Osittain | Ei Osittain | Tdysin | En
eri eri samaa | samaa samaa | osaa
mieltd | mieltid eiki mielti mielti sanoa
eri
mielta
Kemia on
Va'lk.eampl. 1 5 3 4 5 6
oppiaine kuin
muut oppiaineet
Kemian opiskelu
on vastannut 1 2 3 4 5 6
odotuksiani
Kemian opiskelu
on 1 2 3 4 5 6
mielenkiintoista
Kemian opiskelu
on minulle 1 2 3 4 5 6
hyodyllista
Kemlal: opl.s.lfelu 1 5 3 4 5 6
on tirkeii




5. Miti kemian opiskelu pitai sisallazin?

6. Onko kemian opiskelu ollut sellaista kuin odotit sen olevan? Perustele.

Kiitos vastauksistasi!!



LIITE 6

Kyselytutkimus keskisuomalaiselle yléikoululle

Téysin | Osittain | Ei Osittain | Tdysin | En
eri eri samaa | samaa samaa | osaa
mieltd | mielti eiki mielti mielti sanoa
eri
mielti
Opiskelumotivaationi
on heikentynyt 1 2 3 4 5 6
siirtyesséni ylikouluun
Q!en sopeutum!t 1 2 3 4 5 6
ylékouluun hyvin
Eri opettaja joka
oppiaineessa on hyvi 1 2 3 4 5 6
juttu
Olisin halunnut
vierailla ylikoulussa
kuudennen luokan ! 2 3 4 > 6
aikana
Olisin halunnut
v1e.rallla yl{lkoulun 1 2 3 4 5 6
Kkemian tunnilla ennen
ylikouluun siirtymista

1. Miten siirtymisti alakoulusta ylikouluun olisi voitu tehdi koulun puolesta

helpommaksi? Perustele.

2. Mika siirtymaéssi alakoulusta yléikouluun oli mielestisi parasta? Perustele.




3. Mikai siirtymiissia alakoulusta yliikouluun oli mielestiisi ikivinti? Perustele.

Téysin | Osittain | Ei Osittain | Tdysin | En
eri eri samaa samaa samaa osaa
mielti mielti eiki eri | mielta mielti sanoa
mielta

Tiesin millaista
kemian opiskelu on 1 2 3 4 5 6
tullessani ylikouluun
Kiinnostukseni
kemian opiskelua

kohtaan on 1 2 3 4 5 6
vihentynyt
ylikoulun aikana

Kemian opiskelu on
ollut tiysin
samanlaista, kuin
odotin sen olevan

Kemian opiskelu
perustuu 1 2 3 4 5 6
laboratoriotdihin
Kemian oppitunnilla
tehtiviit
laboratoriotyot ovat
hyodyllisid
Opettajani on tehnyt
kemian opiskelusta 1 2 3 4 5 6
mielenkiintoista

4. Miten opettajat voisivat tehdi kemian opiskelusta mukavampaa ja

mielenkiintoisempaa? Perustele.




Téysin | Osittain | Ei Osittain | Tdysin | En
eri eri samaa | samaa samaa | osaa
mieltd | mieltd eiki mielti mielti sanoa
eri
mielti
Kemia on
va} k'eampl' 1 2 3 4 5 6
oppiaine kuin
muut oppiaineet
Kemian opiskelu
on vastannut 1 2 3 4 5 6
odotuksiani
Kemian opiskelu
on 1 2 3 4 5 6
mielenkiintoista
Kemian opiskelu
on minulle 1 2 3 4 5 6
hyodyllista
Kemlal.l. oplf!felu 1 5 3 4 5 6
on tirkeii

5. Mitid kemian opiskelu pitii sisalléidn?

6. Onko kemian opiskelu ollut sellaista kuin odotit sen olevan? Perustele.

Kiitos vastauksistasi!!



LIITE 7
HAASTATTELURUNGOT

7-luokka, ei vierailua

Taustatiedot:

Koulutus:

Kokemus kyseisesséd koulussa:

1. Miten teiddn koulullanne helpotetaan uusien seiskaluokkalaisten siirtymista?

2. Miké on teiddn koulunne konkreettinen kdytdntd seiskaluokkalaisten siirtymén

helpottamiseksi?

3. Koetko, ettd saatte tarpeeksi tietoa uusista oppilaista heiddn vanhasta
koulustaan?

4. Miten tiedonkulku eri koulujen vililld toteutetaan?

5. Millaisia ongelmia olet kuullut oppilailla olevan sopeutua uuteen kouluun?

Kaverisuhteet, Murrosikd, Oppimisympdrist0 (joka aineessa eri opettaja)

6. Millaisia asenteita oppilailla on kemian opiskelua kohtaan?

7. Ovatko oppilaiden odotukset kemian opiskelua kohtaan realistisia?



7-luokka, vieraillut

Taustatiedot:

Koulutus:

Kokemus kyseisesséd koulussa:

1. Oletko jirjestdnyt tutustumiskertoja alakoululaisille kemian luokassa?

2. Mita vierailulla tehtiin?

3. Miten néihin ratkaisuihin paidyttiin? Opettajien yhteisty6?

4. Miten koet vierailun hyodyttivan oppilaita? Kannattaako niitd jarjestdd? Onko

vaikutusta oppilaiden kemian opiskeluun?

5. Miten muuten teiddn koulullanne helpotetaan uusien seiskaluokkalaisten

stirtymistd?
6. Millaisia ongelmia olet kuullut oppilailla olevan sopeutua uuteen kouluunsa?
a. Kaverisuhteet,
b. Murrosikd

c. Oppimisympadristd (joka aineessa eri opettaja)

7. Koetko, ettd saatte tarpeeksi tietoa uusista oppilaista heiddn vanhasta

koulustaan?

8. Miten tiedonkulku eri koulujen vélilld toteutetaan?

9. Millaisia asenteita oppilailla on kemian opiskelua kohtaan?

10. Ovatko oppilaiden odotukset kemian opiskelua kohtaan realistisia?



6-luokka, vieraillut

Taustatiedot:

Koulutus:

Kokemus kyseisesséd koulussa:

1.

Oletko ollut oppilaiden mukana tutustumassa ylakoulun kemian luokkaan? Mitd

sielld tapahtui? Mitd havainnoit? Miti ajatuksia se heratti?

Onko sinusta vierailu hyddyllinen oppilaille opettajan nikokulmasta?

Kannattaako sitd mielestési jarjestdd?

Mité olet kuullut oppilaiden puhuvan vierailusta?

Oletko kuullut oppilaiden ilmaisemia odotuksia ylakouluun siirtymisestd?

Oletko kuullut oppilaiden huolia yldkouluun siirtymisestd? Miten ne tuli ilmi?

Keskustelu vai sinulle tultiin avautumaan?

Oletko kuullut oppilaiden ilmaisemia odotuksia kemian opiskeluun liittyen

ylakoulussa?

Ymmartavitko oppilaat kemian ja ympéristoopin eron?

Miten teiddn koulussanne helpotetaan siirtymistd yldkouluun? Konkreettisia

esimerkkejd. Miten kuudennen luokan opettaja valmistaa oppilaitaan siirtymaa

varten.



6-luokka —ei vieraillut
Taustatiedot:
Koulutus:

Kokemus kyseisesséd koulussa:

1. Oletko kuullut oppilaiden ilmaisemia huolia yldkouluun siirtymisestd? Millaisia

huolet olivat?

2. Tuliko huolet ilmi koko luokan keskustelussa, kuulitko ne ohimennen vai oppilas tuli

jakamaan huolensa kanssasi?

3. Oletko kuullut oppilaiden ilmaisemia odotuksia yldkouluun siirtymisesta?

4. Oletko kuullut oppilaiden ilmaisemia odotuksia kemian opiskeluun littyen

ylédkoulussa? Oletteko luokassa keskustelleet kemian opiskelusta yldkoulussa?

5. Miten teiddn koulussanne helpotetaan oppilaiden siirtymistd yldkouluun?

6. Miti konkreettisia keinoja teilld on siirtymévaiheen helpottamiseksi?

7. Miten tulevaan yldkouluun tutustuminen hoidetaan konkreettisesti?

8. Koetko, ettd ainekohtaiset vierailut uuteen kouluun olisivat tarpeellisia? Esimerkiksi

oppilaat vierailisivat ylikoulun kemian luokassa ja tutustuisivat kemian opettajaan ja

kemiaan oppiaineena. Voisitko perustella vastaustasi.



