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Nuorisotutkimus: Taide kaikkien oikeutena -teemanumero

Katja Kontturi
TAIDEAINEIDEN MERKITYS NUORTEN IDENTITEETIN KEHITTYMISESSA

Syksylld 2016 kayttéon otettu uusi perusopetuksen opetussuunnitelma korostaa monitaiteisuutta ja
luovia tyétapoja. Erilaiset taiteelliset ilmaisukeinot, esimerkiksi draamatoiminta, edistévit
”oppilaiden kasvua itsensd tunteviksi, itsetunnoltaan terveiksi ja luoviksi ihmisiksi.” Tdmén
nidhdiin mahdollistavan monipuolista itseilmaisua ja vuorovaikutusta erilaisissa ryhmissé, erilaisten
ihmisten kanssa. ”Tutkiva ja ongelmaldhtdinen tydskentely, leikki, mielikuvituksen kaytto ja
taiteellinen toiminta edistévit késitteellistd ja menetelméllistd osaamista, kriittistd ja luovaa
ajattelua seka taitoa soveltaa osaamista.” (Opetushallitus 2014, 30.)

Opetussuunnitelmauudistuksille on perusteita tyoelaméan murroksessa. Vuoden 2015 lopussa
Helsingin Sanomien uutispéillikko Jussi Pullinen kuvaili kolumnissaan (29.12.2015), miten
tyoeldmain on tullut mukaan aiemmin lapsellisina pidetyt leikki ja luovuus, joilla etsitdén ratkaisuja
erilaisiin ongelmatilanteisiin. Nyt niitd luovia taitoja harjoitetaan jo peruskoulun alaluokilta asti,
miké kuulostaa ensi alkuun varsin hyvélti ja virikkeiselti tavalta oppimisen ndkékulmasta. Mutta
mitd jad rivien véliin? Miké oikeastaan on taiteen asema uudessa opetussuunnitelmassa; seka
peruskoulun yléluokilla ettd nuorten elaméssa?

Tama puheenvuoro késittelee taiteen tekemisen merkitystd nuorten arjessa. Se pohjaa Marjo
Rissasen tuoreeseen kasvatustieteen vaitoskirjaan Taitamisen tiede — Tietdmisen taide. Taidon
oppimisen arkkitehtuuri, kokemuksiini sanataiteen opettajana taiteen perusopetuksen piirissd seka
luovien sarjakuvatydpajojen ohjaajana ESR-rahoitteisessa Nakymattomat — nuorten digitarinat -
hankkeessa (2015-2018). Puheenvuoroni perustuu ajatukseen, ettid nuorten identiteettitydskentelylle
tirked taide ja taideaineet alkavat saada vélinearvon aseman nykypedagogiikassa ja ehdotan, ettid

taide- ja taitoaineiden numeroarvioinnista tulisi luopua kokonaan.

TAIDE KOHTAA OPETUSSUUNNITELMAN

Uusi opetussuunnitelma aiheutti useita kohuja julkistuksensa jalkeen mm. silld, miten opettajia
kehotettiin suhtautumaan oppilaisiin aiempaa sukupuolineutraalimmalla tavalla. Media kiinnitti
huomiota my0s alakoulujen numeroarvioinneista luopumiseen ja ainerajojen hdlvenemiseen;
siirtyminen aineen opettamisesta ilmididen opettamiseen mahdollistaisi taideaineiden integroimisen
teoreettisempiin aiheisiin: ympéristdoppia voisi harjoitella kuvataiteen avulla tai soveltaa

matematiikkaa kasityohon. Monimuotoisten oppimiskokonaisuuksien pyrkimyksend on oppia
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tutkimuksen, leikin ja luovuuden kautta seké késitelld toiminnallisesti oppilaiden
kokemusmaailmaan kuuluvia ja sitd avartavia asioita”. Samalla tavoitteena on ’[- -] antaa tilaa
dlylliselle uteliaisuudelle, elamyksille ja luovuudelle seké haastaa monenlaisiin vuorovaikutus- ja
kielenkayttdtilanteisiin™ (Opetushallitus 2014, 32).

Viimevuotisessa kasvatustieteen vaitoskirjassaan Marjo Rissanen tutki sitd, miten taito- ja
taideaineet vahvistavat ihmisen minuutta ja miten késilla tekeminen ja toiminta vaikuttavat aivojen
ja motoriikan kehittymiseen. Lisdksi hdn analysoi taito- ja taideaineiden mahdollisuuksia edistda
oppimista, vuorovaikutusta ja luovuuden kehittymisté. (Rissanen 2016, 14—15) Rissanen mainitsee
paittdjien jo edellisen opetussuunnitelmauudistuksen aikana olleen huolissaan suomalaisten
hiipuvasta luovuudesta. Niin sanottu luovuustyéryhmaé oli ehdottanut vuoden 2006 raportissaan
eheytettyd koulupdivai, jossa harrastetunnit olisi lisdtty koulupdivén tunteihin. Rissanen kritisoi
tyoryhmin nidkemysté ja kummastelee, ettd sen mukaan luovuuden pitéisi imeytyd oppilaisiin
harrasteiden, ei koulupdivin aikana. Niin ei vaarannettaisi teoreettisten aineiden opiskelua. (mt.,
12-13.)

Uudessa opetussuunnitelmassa taito- ja taideaineiden pakollisten tuntien miérd on vahentynyt
entisestddn. Yldkoulussa jokaista taideainetta (musiikkia, kuvataiteita ja kasityotd) jarjestetdan kaksi
vuosiviikkotuntia kolmen vuoden aikana, liikuntaa seitsemin ja kotitaloutta kolme. Néitd tukemaan
on lisétty valinnaisia taito- ja taideaineita 7-9 luokille yhteensa viisi vuosiviikkotuntia. Se tarkoittaa
ylédkoulussa noin 63 tuntia vuodessa kaikkia edelld mainittuja aineita yhteensd. Valinnaiset tunnit
eivit kuitenkaan aina toteudu: ryhmékoko voi olla liian pieni, pienilld paikkakunnilla ei valttdmatta
ole resursseja jarjestdd opetusta tai koulu saattaa painottaa vain joitakin valinnaisaineita.

Olen tyoskennellyt taiteen perusopetuksen piiriin kuuluvan sanataiteen opettajana nyt nelja ja puoli
vuotta, ja siitd huolimatta olen Rissasen kanssa yhtd mielti siitd, ettd luovuuden ja taiteiden
harjoittamisen jattdminen koulun ulkopuoliseksi aktiviteetiksi ei ole oikea ratkaisu. Taiteen
perusopetuksessa on toki puolensa. Verrattuna peruskoulun mammuttimaisiksi kasvaneisiin
luokkakokoihin taiteen perusopetuksen piirissd opettajalla on pienten ryhmékokojen tai esimerkiksi
musiikin yksiloopetuksen vuoksi mahdollisuus keskittyd paremmin yksittdisen oppilaan tarpeisiin ja
huomioida kaikkia tasapuolisesti. Ryhmien tuntimiirét jakautuvat myos tasaisesti koko
lukuvuodelle toisin kuin peruskoulun taideaineet, joiden tuntimiérét ovat huomattavasti
pienemmit.!

Vaikka Suomessa taiteen perusopetus on laadukasta, emme voi jéttad lasten ja nuorten
taidekasvatusta vain sen varaan. Taiteen perusopetuksen maksullisuuden vuoksi kaikilla ei ole
mahdollisuuksia osallistua opetukseen. Tavoitteellista, opetussuunnitelmaa noudattavaa ja kaikki

taideaineet sisdltdvaa taiteen perusopetusta ei myOskiin ole tarjolla kaikilla paikkakunnilla.
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Peruskoulun pitiisi olla se paikka, joka tarjoaa taidekasvatusta kattavasti koko ikéluokalle ilman
ylimééraisid kustannuksia. Jos peruskoulumme ei endé palvelekaan lasten taidekasvatuspaikkana,

miké taho ottaisi siitd vastuun?

VOIKO TAIDETTA ARVOTTAA?

Uuden opetussuunnitelman tavoitteisiin kuuluu tilan antaminen oppilaiden “dlylliselle
uteliaisuudelle, eldmyksille ja luovuudelle” (Opetushallitus 2014, 32). Vaikka opettajan antamalla
mallilla on usein pedagoginen tavoite — antaa oppijalle taitoja erilaisten materiaalien ja menetelmien
kaytt6on — malli voi pahimmillaan toimia luovuuden rajoittimena. Todella usein kuulen omien
oppilaideni kysyvén kahdenlaisia kysymyksié: ”Ope, onko tdmé hyvi ndin?” tai "Ope, voinko tehda
tdmén télla tavalla?”

Edellinen kysymys viittaa arviointiin. Lapset ja nuoret ovat tottuneet siihen, ettd heitd ja heidan
toimiaan arvioidaan. Omalle ty0lle on saatava opettajan hyvéksynti; opettaja on auktoriteetti, joka
kertoo, miké on hyvé ja miké ei. Mutta eik6 meidén opetussuunnitelman esittdmén pedagogiikan
mukaan pitéisi pikemminkin kysyé oppilailta itseltdén, mitd mieltd he ovat? Eiko taide ole jokaisen
henkilokohtainen tuotos ja kokemus? Rissanen (2016, 153) toteaa véitoskirjassaan, “’[t]aito- ja
taideaineet edistdvét sosiaalista vuorovaikutusta, yhteisollisyyden kokemusta, ilmaisua seka
minuuden ja persoonan kehittymistd. Siten ne tukevat kokonaisvaltaista ihmisené kasvamista.” Seké
oman tyon hyvidksyminen etti itsearviointi ovat osa ihmisend kasvamista ja opettajan tulisikin tukea
oppilaan omaa nidkemystd koko prosessin lopputuloksesta ja kannustaa tétd kehittimién itsedén
kokeilemalla uusia tekotapoja tai uusia vélineita.

Arvioinnissa on lisdksi otettava huomioon, ettd autoritdérisen opettajan (numero)arvio voi vaikuttaa
herkéssé idssd olevan nuoren minuuteen ja jéttié pitkdaikaisen kdsityksen esimerkiksi piirustus- tai
laulutaidottomuudesta. Itsendinen ja kokeilunhaluinen oppilas ei vélttimaéttd tahdo noudattaa
opettajan antamaa esimerkkii, vaan saattaa néhdé tehtidvissa erilaisia mahdollisuuksia. Omapéinen
toteutus ei aina noudata opettajan suunnittelemaa pedagogista tavoitetta, mikd voi aiheuttaa
vadrinymmarryksid. Opettaja saattaa ndhda tyOssd vain sen puutteet ja arvioida tyotd sen mukaan.
Nuorelle oppilaalle ainut konkreettinen palaute tyostd voi olla todistukseen tuleva heikko arvosana,
miké luo ndkemyksen omasta taidottomuudesta. Toisaalta ujo oppilas voi jannittdéd esimerkiksi
laulukoetta niin kovasti, ettd muutenkin hiljainen 4éni tai véédrdnlainen laulutekniikka vaikuttavat
lopputulokseen. Onko peruskoulun musiikinopettajilla edes tarpeeksi aikaa opettaa nuorille
oppilaille oikeaa ddnenkéyttotekniikkaa? Ainakaan itse en sitd musiikinopettajiltani koskaan
oppinut. Edelld mainittujen numeropohjaisuudesta johtuvien taidottomuuden késitysten (ja jopa

traumojen) purkaminen myohemmaélla idlld voi olla kovinkin kivuliasta.
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Kysymys ”Ope, voinko tehdd tdmén tilld tavalla?” liittyy suoraan edelld kuvattuun luovaan
prosessiin. Se myds kertoo paljon pedagogisista menetelmistd, eivitka sitd kysy ainoastaan lapset,
vaan kaikenikdiset. Jos opettaja nikee vain yhden tavan tehtdvin suorittamiseen, hén saattaa
rajoittaa oppilaan luovuutta. Rissanen nostaa viitdskirjansa yhteenvedossa esille sen, miten *[t]aito-
ja taideaineet mahdollistavat luovuuden ja ongelmanratkaisukyvyn, siis ajattelutaitojen,
kehittymisen” (2016, 153). Opettajan on tarjottava oppilaille mahdollisuus kehittda néité asioita.
Epédvarmemmat oppilaat voivat seurata valmiita esimerkkejé ja malleja uskollisesti, mutta pitéisi
tukea my0s niitd, jotka nikevét soveltamismahdollisuuksia ja tekevét omia kokeiluja. Opettajan
pedagogiikan tulisi olla lempe#n hyviksyvii ja mahdollistaa tehtdvén teossa erilaiset ratkaisumallit.
Tama voi olla haastavaa erityisesti silloin, jos tavoitteena on harjoitella tiettyd tekniikkaa,
esimerkiksi perspektiivid kuvataiteissa, tai tietyn genren erikoispiirteitd sanataiteessa. Joskus
oppilaan oma déni tai tyyli voi olla niin vahva, etti opettajan on tarkasteltava lopputulosta oppilaan
oman prosessin ja kehityksen — ei pedagogisen tavoitteen — nakokulmasta, miké vaatii opettajalta
kykyé tuntea oppilaansa kehitysvaihe ja -tarpeet. Erds nuori oppilaani on valtavan tuottelias
kirjoittaja, mutta keskittyy pddosin hyvin puhekieliseen ja dialogivetoiseen kerrontaan. Lukijalle
sellaisen tekstin lukeminen on varsin raskasta, joten keskityimme erdénd kertana hianen kanssaan
pelkéstiin tekstin muotoiluun ja asetteluun. Humoristisen puhekielen ja omituiset
sivuhuomautukset jatimme tekstiin, jotta oppilaan oma &éni péésisi oikeuksiinsa. Onko tillaisille
oppilaille ja heiddn tarpeidensa huomioimiselle aikaa ja mahdollisuuksia nykyisissi
luokkahuoneissa?

Taiteen perusopetuksen liséksi tyoskentelen Jyvaskylidn yliopiston Musiikin, taiteen ja kulttuurin
tutkimuksen laitoksella tutkijatohtorina Nakyméttoméat — nuorten digitarinat

-hankkeessa. Hankkeen tavoitteena on kehittdd toimintamallia, joka ”pyrkii osallistamaan
syrjaytymisvaarassa olevia nuoria ja tukemaan heidédn mahdollisuuksiaan toimia digitalisoituvassa
yhteiskunnassa” (Nakymattomat, viitattu 30.10.2016). Hankkeessa ovat Jyvéskylédn yliopiston
lisédksi mukana Turun ja Seindjoen ammattikorkeakoulut. Vastuualueenani on luovien,
omaeldmikerrallisia menetelmid hyodyntivien tydpajojen jérjestiminen seka kirjaston
henkilokunnan kouluttaminen kéyttdmiini menetelmiin. Oma erikoisalueeni on sarjakuva.
Ty6pajoja vetdessini olen huomannut, ettd nuorella saattaa olla varsin jaykké kisitys sarjakuvan
piirtimisestd ja késikirjoittamisesta. Tdiméa malli usein on perdisin peruskoulun kuvataiteen
tunneilta, joilla tarina on pitényt sijoittaa tarjottuun ruutumalliin. Yhdessdkin esimerkkitapauksessa
nuori oli kokenut kuvataiteen opettajan tarjoaman neljdn ruudun sarjakuvamallin haastavaksi ja piti
annettuja rajoja “typerind”. Vetamaélldni sarjakuvakurssilla hin oli 16ytényt itsestddn

tarinankertojan, koska en ollut pakottanut hantd mihink&én olemassa olevaan muottiin. Olin
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ndyttinyt, ettd sarjakuvan vapaus piili siind, ettd tarinankerronnassa ruuduista ei tarvinnut vélitt4a

eika tekstidkadn tarvinnut olla selittimassé tapahtumia. Joskus pelkki kuva kertoo enemmén.

TAIDE JA IDENTITEETTI

Onko yksikéén opettaja loppujen lopuksi kykenevi arvioimaan identiteettidén etsivéin nuoren
taiteellista tyoskentelyd? Opetussuunnitelmassahan sanotaan esimerkiksi, ettd kuvataiteen [~ -]
tehtdvé on ohjata oppilaita tutkimaan ja ilmaisemaan kulttuurisesti moninaista todellisuutta taiteen
keinoin. Oppilaiden identiteettien rakentumista, kulttuurista osaamista ja yhteisollisyytti
vahvistetaan kuvia tuottamalla ja tulkitsemalla. Oppilaiden omat kokemukset, mielikuvitus ja
kokeileminen luovat perustan opetukselle.” (Opetushallitus 2014, 143)

Tyoni Nakymattomissd on saanut minut pohtimaan yhd enemman kysymysté, miten taiteelliselle
tyoskentelylle voidaan ylipddtddn antaa arvosana. Erilaisten tekniikoiden hallitsemista ja uuden
asian soveltamista kéytidntoon voi toki arvioida, mutta kuinka antaa numero tydlle, jossa saatetaan
hyvinkin yksinkertaista tekniikkaa kdyttden pohtia henkilokohtaisia asioita, kuten kiusatuksi
tulemista tai masennusta?

Nakymaéattomat-hankkeessa torméain ldhes jokaisessa sarjakuvatyOpajassa nuoreen, joka purkaa
taiteellaan jotain hinelle itsellensd merkityksellistd tai haastavaa asiaa. Tyypillisimpid esimerkkeja
ovat yksindisyys, masennus ja koulukiusaaminen — jopa oman vanhemman kuolemaa on kisitelty
sarjakuvan keinoin. Nuoret ovat kokeneet suljetun tyopajaympariston luotettavaksi: erilaisten
kerrontatapojen opettamisen jalkeen olen antanut heille vapaat kddet kokeilla sarjakuvan kerrontaa
ja sen rajoja. Niin sanottua “piirustustaitoa” ei ole, silld kaikki osaavat piirtdd — tiarkeintd on 10ytaa
se oma ilmaisutapansa, jolla pdisee kertomaan tarinansa. Pddhenkiloné voi olla vaikka tikku-ukko.
Nailld ohjeilla nuoret ovat tydskennelleet tydpajoissani ja vaikka olen pidittaytynyt kayttdmasta
sanaa “terapeuttisuus”, monet ovat tuoneet sen julki palautteissaan. Oman tarinan kertominen,
menneisyyden pohdinta ja erilaisten omakuvien piirtiminen on siis néhty terapeuttisena.

Sekd hankkeemme ettd peruskoulun tehtdvé on tarjota oppilaille oppeja, joilla selvitd eldmaissa, ja
jotka samalla ehkdisevét yhteiskunnasta ja tydeldmaisti syrjdytymistd. Taiteen tekeminen, oman
aanen, piirrostyylin, soitto- tai muun ilmaisutavan 16ytdminen tukee nuoren identiteetin
kehittymistd. Se voi parhaimmassa tapauksessa edistdd myos tekijén henkistd hyvinvointia eika

sellaista voi mitenkéddn arvioida numeroin.

LOPUKSI
Olen puheenvuorossani nostanut esille sekd omaan opetuskokemukseeni ettd Marjo Rissasen

vaitoskirjaan perustuvia esimerkkeja taiteen ja taideaineiden merkityksesti. Tuorein
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opetussuunnitelma on idealistinen nékemys taiteen lomittamisesta muuhun opetukseen luovana
menetelmdnd, mutta jaidko itse taide vain vélinearvoksi nykypedagogiikassa? Onko se opettajille
vain menetelmai teoreettisten aineiden opetukseen, kuten Rissanen pohti viitoskirjassaan?

Taidetta ei tulisi jattaa pelkéksi vilineeksi oppia ja opetella reaaliaineita, vaan taidetta tulisi tehda
myos sen itsensd vuoksi. Sen lisdksi ettd taito- ja taideaineet parantavat muistia, kehittavat
identiteettié ja luovaa ongelmanratkaisutaitoa sekd edistidvit hyvinvointia, ne “tarjoavat tilaisuuksia
erilaisten tunteiden kokemiseen ja tunnetaitojen harjoitteluun (sympatia-empatia), joilla on yhteys
myd0s esteettiseen kokemukseen ja paédtdksentekokykyyn” (Rissanen 2016, 153). Jos
peruskouluopetuksessa ei uuden opetussuunnitelman mydté ole resursseja ndiden taitojen
késittelyyn ja harjoittamiseen, kuka ottaa kopin nuorten taidekasvatuksesta? Onko se nuorisotoimi?
Vai esimerkiksi kaikille avoin kirjasto, kuten hankkeemme toimintasuunnitelma ehdottaa?

Meille kaikille on tirkeda tulla kuulluiksi. Nuorille, jotka ovat vasta kehittdmissd identiteettiddn, se
on erittdin tarkedd. Taide on tapa tulla kuulluksi ja ndhdyksi. Se on kaikkien perusoikeus, tapa olla
olemassa. Jokaiselle nuorelle tulisi antaa mahdollisuus kertoa tarinansa taiteen keinoin ja piirtéa,

kirjoittaa, laulaa, maalata tai vaikka tanssia itsensid maailmaan.
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! Esimerkiksi sanataideryhmiemme tuntimérit ovat 60 oppituntia lukuvuodessa (alakouluikiiset) ja 100 oppituntia
lukuvuodessa (ylakoulu- ja lukioikiiset), joten kdytdnndssd lukuvuoden aikana lapset saavat kaksi, nuoret kolme tuntia
sanataidetta viikossa.



