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1 Johdanto

1.1. Aluksi

- “Mitd tdssd kuvassa on meneillddn?”

- “Md nden pakolaiset, ldhtevit kotimaasta. Koska paljon ihmisid, ja
on satamassa, ja he odottavat laivaa. Ja laiva kun tulee, he nopeasti

nousevat laivalle.”

- "Ajattelet siis, ettd tdmd ihmisjoukko voisi olla odottamassa sata-
massa laivaa, jolla he ehkd pakenevat maastaan. Mitd sellaista ndet,

ettd se saa sinut sanomaan, ettd he ovat pakolaisia?”

- “Koska heiddn vaatteet on talvivaatteet, ja md ajattelen, eivit mat-

kustajat.” 1

Edelld on ote keskustelusta, jonka kdvimme Jyvaskyldn kansalaisopiston maahanmuuttajien
kotoutumiskoulutuksen valinnaisella Keskustellaan kuvista -kurssilla lokakuussa 2016. Kurs-
silla katsottiin taidekuvia, keskusteltiin, kuunneltiin - ja opittiin siten suomea. Marcus Collinin
(1882-1966) teosta “Siirtolaisia” tarkasteltaessa keskustelu noudatti kurssin osallistujille jo
tutuksi tullutta kaavaa, jossa mina ohjaajana eli fasilitoijana esitdn heille tietyt kysymykset.
Ennen kysymystani kaikki olivat katselleet teosta hetken hiljaa itsekseen. Itse asiassa ensim-
maisessd puheenvuorossaan vastaajana ollut opiskelija jo ennakoi toisen, tulossa olevan ky-
symyksen perustellessaan havaintojaan koska-sivulauseessa. Siteeratun keskustelun osan
jalkeen kokosin vastaajan esittimat tulkinnat toiseksi parafraasiksi, esimerkiksi muotoon
“Ajattelet siis, ettd he ovat pukeutuneet lampimasti ja tavalla, joka ei valttamattd ole ominaista
turisteille, ja siksi arvelet, ettd he voisivat olla pakolaisia. Lisdksi ajattelet, ettd heilla olisi ehka
kiire nousta laivaan. Mita sellaista ndet, ettd se saa sinut sanomaan, ettd he haluavat nopeasti
pois satamasta?” Lisdhavaintoja ja -perusteluita saatuani kokosin jilleen puhujan ajatukset
yhteen kdyttden puhuessani hyvaa, selkeda ja ehdollista kieltd sekd mahdollisesti synonyyme-
ja ja ylakasitteitd. Kuvaa edelleen katselleet ja keskustelua seuranneet muut osallistujat saivat

seuraavaksi puheenvuoron: “Mita vield voimme 16ytda?” Keskustelu jatkui vield tovin paatty-

1 Toiviainen, 2016.



en lopulta kiitoksiin havainnoista ja osallistumisesta. Toteutin siina Visual Thinking Strategies
-menetelmad, keskustelevaa kuvan tarkastelua. Tarkoitukseni on tissd maisterintutkielmassa
selvittad, miten taidekuvista keskusteleminen VTS-menetelman avulla auttaa maahan muut-

taneita aikuisia heiddn oppiessaan suomen Kkielta.

Tutkimusideani sai alkunsa, kun kuulin Visual Thinking Strategies -menetelmadstd museoleh-
tori Mari Jalkaselta. Tyossani kieltenopettajana kdytdn mielellani taidetta ja taidepohjaisia
menetelmid, ja pian kokeilin jo menetelman perusideaa ja -rakennetta - perehtymatta tai kou-
luttautumatta siind vaiheessa sen enempaa - lukion englannin kielen opetuksessa. Alustavat
kokemukset olivat innostavia; opiskelijat tuntuivat osallistuvan mielellddn taidekuvien tar-
kasteluun, jakavan havaintojaan ddneen, englanniksi, ja kuuntelevan, mita muilla oli sanotta-
vana. Kun aloitin taidekasvatuksen opinnot Kulttuuriympariston tutkimuksen maisteriohjel-
massa, padsin erddn kurssin mukana vierailulle Jyvaskylan taidemuseoon, missa museolehtori
Sirpa Turpeinen toteutti kanssamme VTS-keskustelun yhden teoksen aarelld. Kokemus oli
vahintadnkin inspiroiva; yksinkertainen, verrattain lyhyt keskustelutuokio tarkasteltavan te-
oksen kohdalla sai minut ndkemadn enemman, ymmartdmaan syvemmin ja tuntemaan voi-
makkaammin. Sen jdlkeen mielessani alkoi pyoria ajatuksia jonkinlaisen tutkimuksen toteut-
tamisesta VTS-menetelmaan liittyen. Olin tosin silloin viela siina kasityksessd, ettd menetel-

maa kadytettiin vain sielld, missa se oli syntynytkin eli taidemuseoissa.

Ensimmadinen ajatus, ehka kieltenopettajataustani ja tyopaikkani Kaustisen musiikkilukiossa
huomioon ottaen jokseenkin itsestdan selva, oli kokeilla sitd lukion englannin opetuksen yh-
teydessa. Kun aloin perehtyd menetelmdadan enemman, minulle selvisi, ettd museoiden taide-
kasvatustyon ohella Visual Thinking Strategies -menetelméaa on toteutettu paitsi koulujen ku-
vataideopetuksessa ja muiden oppiaineiden yhteydessd, myds esimerkiksi aivovammapotilai-
den kuntoutuksessa ja puheterapiassa. Yhdysvalloissa ja joissakin muissakin maissa on kay-
tossa alakoulussa alkava VTS-opetussuunnitelma. Lisdksi minulle selvisi, ettd yksi menetel-
man tavoitteista liittyi kielen oppimiseen, ja kielitaidon kehittymisestd oli tehty havaintoja
niin didinkielen kuin vieraan kielen kohdalla. Sittemmin olen opiskellut menetelmaa kirjalli-
suuden avulla sekd VTS-kursseilla Suomessa ja Belgiassa. Olen myds paassyt harjoittelemaan
menetelmdn kayttoa kdaytannossa Jyvaskyldn taidemuseossa, jossa olen vetanyt VTS-sessioita

lahinna jyvaskyladldisten peruskoulun 6.-luokkalaisten opastusten yhteydessa. Lisdksi olen



saanut olla mukana suunnittelemassa Jyvaskyldn taidemuseossa Suomi 100 -juhlavuoden
ndyttelyn Sata vuotta, tuhat tulkintaa -yleis6yhteisty6hanketta, jossa niin ikddn hy6dynnetaan

VTS-menetelmaa.

Lopulta pditin yhdistda tutkielmassani taustani kielten opettajana, kiinnostukseni VTS-
menetelmda kohtaan ja kulttuuriympariston tutkimuksen opinnot, ja tutkimuksen kohteeksi
tasmentyi maahanmuuttajien kielen oppiminen Visual Thinking Strategies -menetelman avul-
la. Idea eteni nopeasti, kun otin yhteytta kotoutumiskoulutusta jarjestavan Jyvaskyldan kansa-
laisopiston rehtoriin, Sini Louhivuoreen, joka suhtautui hankkeeseeni suopeasti. Kevaalla
2016 olin esittelemdssa VTS-menetelmaa ja tutkimussuunnitelmaani kansalaisopiston kotou-
tumiskoulutuksen opettajille, jotka lupasivat auttaa niin sopivan opiskelijaryhman 16ytami-
sessa kuin kdytannon jarjestelyissd. Syyskuun alussa aloitin Keskustellaan kuvista -kurssin
yhdentoista kotoutumiskoulutuksessa mukana olevan, seitsemasta eri maasta perdisin olevan
opiskelijan kanssa. Toisin kuin olin etukateen arvellut, suurin osa oli saapunut maahan muista

syista kuin turvapaikan hakijoina, joita oli ryhmassa vain yksi ainut.

Maahan muuttaneiden kotoutuminen on ajankohtainen aihe 2010-luvulla ei vain Suomeen
tulevien pakolaisten maaran kasvun takia, vaan kaikenlaisen liikkuvuuden lisddntyessa. Tilas-
tokeskuksen mukaan ulkomaalaistaustaisten osuus Suomen vaestostd on vuosien 1990-2015
aikana kasvanut 0,8 prosentista 6,2 prosenttiin.2 lhmisia tulee maahan esimerkiksi opiskele-
maan, toihin, perhesuhteiden tai avioliiton takia, paluumuuttajina, kiintiépakolaisina ja turva-
paikanhakijoina. Myos tulijoiden taustat eroavat monella tavalla; ainakin kotimaa, didinkieli,
uskonto, perhetilanne, ikd, koulutus, kielitaito, tyékokemus ja sosiaalinen asema voivat tehda
joukosta heterogeenisen. Maahantulon syyt, ihmisten erilaiset taustat, tilanteet ja tarpeet seka
yhteiskunnan kyky ottaa heidat vastaan vaikuttavat kotoutumisen onnistumiseen. Kotoutta-
mistoimia ohjaavat lainsdddanté (mm. Perustuslain § 17, Ulkomaalaislaki vuodelta 2004 ja
Laki kotoutumisen edistdmisestd vuodelta 2010), kansainvaliset sopimukset (esim. Yhdistynei-
den kansakuntien pakolaissopimus, Euroopan Unionin perusoikeuskirja ja jotkin Euroopan
Neuvoston sopimukset) seka kulloisenkin hallituksen maahanmuutto- ja pakolaispolitiikka.
Opetushallituksen julkaisema Aikuisten maahanmuuttajien kotoutumiskoulutuksen opetus-

suunnitelman perusteet 2012 ohjaa opetuksen suunnittelua ja toteutusta.

2 Tilastokeskus 2016.



Yhtend onnistuneen kotoutumisen edellytyksenad pidetddn toisen kielen eli enemmiston ai-
dinkielenddn puhuttavan kielen (Suomessa joko S2 ja R2) oppimista. Latomaa, P6yhonen ja
Suni (2015) toteavat: “Kieli on kaikkialla: sen avulla pidetdan ylla sosiaalisia suhteita, luodaan
jasenyyksia uusiin yhteisoihin sekd neuvotellaan identiteeteistd.“3 Kotoutumisen edistamises-
td annetun lain § 20 ndyttdd ymmartavan kotoutumiskoulutukseen liittyvan opetuksen ja sii-

hen sisdltyvan kielen opetuksen melko laaja-alaisesti:

“Kotoutumiskoulutuksena oppivelvollisuusidn ylittdneelle maahan-
muuttajalle jarjestetddn suomen tai ruotsin kielen opetusta ja tarvit-
taessa luku- ja kirjoitustaidon opetusta sekd muuta opetusta, joka
edistda tydeldamaan ja jatkokoulutukseen padsya seka yhteiskunnal-

lisia, kulttuurisia ja elaménhallintaan liittyvia valmiuksia.” 4

Toisaalta monissa yhteyksissa kotoutumiskoulutus ja kielenopetus saatetaan niahda kapeasti
vain keinona saada maahanmuuttajat tyollistymadn, mitd pidetddn onnistuneen kotouttamis-
politiikan lopputuloksena. Ty6- ja elinkeinoministerion julkaisemassa Osallisena Suomessa -
hankkeen arviointiraportissa (2013) todetaan, ettd suomen tai ruotsin kielen taito ja yhteis-
kunnan tuntemus tukevat maahanmuuttajien osallisuutta tyémarkkinoilla. > Kielitaito ei kui-
tenkaan yksin voi olla vastaus kaikkiin haasteisiin ja ratkaista kaikkia ongelmia, vaan kotou-
tumiseen liittyy paljon muutakin kuten esimerkiksi vuorovaikutus, sosiaaliset suhteet ja kult-
tuuri laajasti. Kotoutuminen ei mydskaan ole vain assimilaatiota vallitsevaan kulttuuriin, vaan
kaksisuuntaisen prosessin tavoitteena on, ettd "maahanmuuttaja kokee olevansa yhteiskun-
nan tdysivaltainen jasen”. Wiesbrockin (2011) mukaan Migration Policy Groupin tekemdassa,
Euroopan maita koskeneessa vertailussa onnistuneeksi arvioidun Ruotsin kotoutumispolitii-
kan painopisteend on monikulttuurisuus, ei assimilaatio.” Maahan tuleva henkil6é tuo muka-
naan omaa kulttuuriaan, oman kielensa ja oman uskontonsa, jotka ovat edelleen tiarkea osa
hdnen eldmadnsd myods uudessa maassa. Osallisena Suomessa -hanke onkin pyrkinyt selvit-

tdmaan ja uudistamaan maahanmuuttajien kotoutumiskoulutusta, jossa on myo6s kansainvali-

3 Latomaa, Péyhonen, Suni & Tarnanen 2013, 182.
4 Finlex, Laki kotoutumiskoulutuksesta 2010, § 20.
5 Ty0- ja elinkeinoministerié 2013, 5.

6 Terveyden ja hyvinvoinnin laitos 2017.

7 Wiesbrock 2011, 48-50.



sen tutkimuksen mukaan korostettava yksilokeskeisyytta ja elamadnkaariajattelua.8 Nykyisel-
ladn maahanmuuttajien kotoutumiskoulutus pyrkii varmistamaan jokaiselle perustiedot ja -
taidot sekd valmiudet kotiutua ja paasta osalliseksi. Kaiken kaikkiaan kyse on koulutusta pi-
demmasta prosessista, jossa tarkeitad ovat niin maahanmuuttajan oma kuin ymparéivan yhtei-

son ja koko yhteiskunnan asenne ja aktiivisuus.

Suomessa annettava kotoutumiskoulutus on enimmillddn 60 opintoviikon laajuinen. Siita 30-
40 opintoviikkoa on kieliopintoja.? Maahanmuuttajien kielen opetus poikkeaa muusta, perus-
koulussa, toisella asteella tai vapaan sivistystoiminnan piirissa annettavasta kielen opetukses-
ta sisdltden siten my6s omat haasteensa. Ryhmien heterogeenisyys asettaa vaatimuksia (opis-
kelijoiden maahanmuuton syyt ja taustat eroavat). Osaamisen ldhtotaso vaihtelee suuresti,
kun joukossa voi olla korkeakouluopintoja suorittaneita ja toisaalta luku- ja kirjoitustaidot-
tomia opiskelijoita. Opiskelijoiden kielen oppimisen tarpeet ovat erilaisia, silla toisille riittaa
jokapaivaisista tilanteista selviytyminen, kun toiset pyrkivat tyonteon tai opintojen vaatimalle
osaamisen tasolle. Toinen maahanmuuttajille suunnatun kielikoulutuksen ongelma on, etta se
ei valttamatta etene johdonmukaisesti ja tavoitteellisesti, minka takia kaikki eivat saavuta
tarvittavaa kielitaitoa ja jaavat talloin myds ilman tyota. Kolmantena haasteena koko kotou-
tumiskoulutuksessa on, ettd se ei valttamatta 10yda esimerkiksi idkkaitda maahanmuuttajia tai
kotiditeja, jotka eivat ole ty0eldmassa tai tyonhakijoita. Samoin niilld oppivelvollisuusian ylit-
taneilld nuorilla, joilla on vahainen tai heikko koulutausta, on vaara jaidda perusopetuksen ja

aikuisten kotoutumiskoulutuksen valiinputoajiksi.1°

Kotoutumiskoulutuksen kieliopintojen tavoitteena on toimiva peruskielitaito, Eurooppalaisen
viitekehyksen taso B1.1, joka kuvataan Opetushallituksen julkaisussa Aikuisten maahanmuut-
tajien kotoutumiskoulutuksen opetussuunnitelman perusteet 2012.11 Hyvan kielitaidon kehit-
tyminen on kuitenkin pitka prosessi, joka voi joidenkin arvioiden mukaan vieda jopa kymme-
nen vuotta.l?2 Muutenkin sopeutuminen uuteen ympdaristoon, olosuhteisiin, sosiaalisiin ver-

kostoihin ja kulttuuriin on jo sindlldan vaikea ja monivaiheinen prosessi. Osalla maahan muut-

8 Latomaa, Péyhonen, Suni 2013, 164.
9 Latomaa, P6yhonen, Suni 2013, 173.
10 Ty6- ja elinkeinoministerio 2013, 22.
11 Opetushallitus 2012, 43-54.

12 Latomaa, Péyhonen, Suni 2013, 180.



taneista saattaa lisdksi olla takanaan traumaattisia kokemuksia sekd omassa maassaan etta
matkalla uuteen asuinpaikkaan. Vaikeudet, epavarmuus ja ulkopuolisuuden tunne uudessa

asuinpaikassa saattavat jatkua pitkaan.

Muun muassa naitd haasteita on pohdittava suunniteltaessa ja toteutettaessa kotoutumiskou-
lutuksen S2- ja R2-opetusta. Mielestdni tdtd taustaa vasten Visual Thinking Strategies -
menetelma voisi tarjota tukea maahanmuuttajien kielen oppimiseen ja kotoutumiseen. Visual
Thinking Strategies eli keskusteleva kuvan tarkastelu on yksinkertainen, keskusteluun perus-
tuva taiteen tarkastelun menetelmd, jossa edetdan osallistujan laht6kohdista, esitetdan avoi-
mia kysymyksiad ja sanallistetaan ndkéhavaintoja.13 Menetelma pohjautuu psykologi Rudolph
Arnheimin visuaalisen ajattelun teoriaan, jota esittelen kappaleessa kaksi. Sen toisen kehitta-
jan Philip Yenawinen (2013) mukaan VTS opettaa taiteen avulla visuaalista lukutaitoa, ajatte-
lua ja viestintataitoja - kuuntelemista ja puhumista. Tavoitteeseen pyritddn kolmella tavalla:
tarkastelemalla yhd kompleksisempaa taidetta, vastaamalla kehittymiseen tdhtaaviin kysy-
myksiin ja osallistumalla oman ryhméan ohjattuun keskusteluun.'# Perusajatus osallistavasta
toiminnasta, kertomukset menetelmdn kaytosta ja omat kokemukseni ovat tehneet minuun
vaikutuksen niin pedagogina kuin taiteen kokijana. Minusta tuntuu, etta yksinkertaiselta vai-
kuttava menetelma avaa mahdollisuuksia niin taiteen kokemiseen ja ymmartamiseen kuin
kaikenlaiseen kasvatukseen ja koulutukseen. Keskeistd on katsominen, puhuminen, kuunte-
leminen, vuorovaikutus, havaintojen ja tulkintojen perusteleminen sekd sen tiedostaminen,
ettd erilaiset tulkinnat ovat mahdollisia. Koen, ettd menetelmassa voi olla yksilon kannalta
avaimet itsen, muiden ja todellisuuden hahmottamiseen, vuorovaikutukseen ja empatiaky-
kyyn. Tamankaltaiset asiat voivat edistdd kommunikaatiota ihmisten valilla ja suvaitsevaista
ajattelua laajasti, eikd vahiten maahanmuuttajien kotoutumisen yhteydessa. Ajattelen, etta
kotoutujat tarvitsevat kielitaidon ohella muun muassa mydnteisia kokemuksia, joilla voi olla
rohkeutta kasvattavia ja vuorovaikutustaitoja kehittdvia vaikutuksia. Voiko niitdkin saada

taiteen ja Visual Thinking Strategies -menetelman avulla?

Alun perin Visual Thinking Strategies -menetelmadlld tavoiteltiin parempaa kuvanlukutaitoa
tai kehittyneempaa “esteettista ajattelua”, niin tarkastelemalla kuvia keskittyneesti kuin kes-

kustelemalla niistd. Kun menetelmaa alettiin kdyttda ja sen vaikutuksia tutkia muun muassa

13 Jtkonen 2015, 1.
14 Yenawine 2013, 19.



kirjoitustehtdvien avulla, sen huomattiin kehittdvin myos osallistujien Kriittistda ajattelua.
VTS-organisaation piirissa tehty tutkimus onkin painottunut kuvanlukutaitoon ja kriittiseen
ajatteluun, mutta esimerkiksi menetelmaa kayttavat opettajat ovat raportoineet havainnois-
taan kielitaidon merkittavasta kehittymisestd niin alakoulun oppilaiden yleensd, oppimisvai-
keuksien kanssa kamppailevien oppilaiden kuin englantia toisena kielenad oppivien kohdalla.15
Suullisen ja kirjallisen kielitaidon kehittyminen kiinnitti erityisesti huomioni, ja syntyi ajatus
tutkia Visual Thinking Strategies -menetelman soveltamista maahan muuttaneiden kielen op-

pimiseen kotoutumisen osana.
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Kuva 1. Esko Mannikké, Kuivaniemi, joulu, 1991, kromogeeninen varivedos, 41,5 x 51,5 cm, Kansallisgalleria /
Nykytaiteen museo Kiasma, Kuva: Kansallisgalleria / Antti Kuivalainen.

15 Yenawine 2013, 77 ja 111.



Tutkimukseni kohde on pedagoginen kokeilu, taiteen kdyttiminen VTS-menetelmdn avulla
aikuisten maahan muuttaneiden, suomea toisena kielena oppivien ryhméakeskustelussa kielen
oppimisen tukena. Kurssiin ei kuulu muodollisia kieliopintoja, vaan tapaamisissa keskustel-
laan strukturoidusti taideteoksista ohjaajan johdolla. Keskustelujen keskidssa ovat lahinna
suomalaiset taideteokset. Tutkimuksessa tarkastelun kohteena ovat ryhman ja sen jasenten
toiminta ja kokemukset seka koko prosessi. Vaikka VTS-menetelman tavoitteena on oppia niin
kuvanlukutaitoa, kieltd kuin kriittista ajattelua, keskityn tassa kielen oppimiseen, koska se on
tavoitteista aikuisten maahan muuttaneiden kyseessa ollessa merkityksellisin. En kuitenkaan
tutki tdman taidepohjaisen menetelméan suoria vaikutuksia, kuten Eurooppalaisen viitekehyk-
sen mukaisten kielitaidon taitotasojen saavuttamista tai kotoutumisen astetta, vaan koke-
muksia ja havaintoja kielen oppimisen yhteydessa. Vaikka kiinnitdn padhuomioni kielen op-
pimiseen ja siitd saatuihin kokemuksiin, my6s visuaalinen lukutaito ja ajattelu kulkevat silti
vaistamatta jollakin tavalla mukana tutkimuksessani. En mydskaan tutki ilmiota kulttuuriym-
pariston nakokulmasta tai eri kulttuureista tulevien osallistujien taideteoksista tekemia tul-
kintoja, vaikka maahan muuttaneiden tutustuminen suomalaiseen taiteeseen kotoutumiskou-

lutuksen yhteydessa tarjoaisi myos ne mahdollisuudet.

Kyse on laadullisesta tutkimuksesta, jonka strategiana on toimintatutkimus: toimin itse ohjaa-
jana kurssilla, jota tutkin. Monipuoliseen aineistoon kuuluu muun muassa toimintaan osallis-
tuvien arvioita tunnetiloistaan, palautetta kurssista sekd heidan Kkirjoittamiaan havaintoja
erddsta taideteoksesta kurssin alussa ja sen lopussa. Viimeksi mainittu aineisto antaa mahdol-
lisuuden tarkastella paitsi kielitaidon, my0s ajattelun ja kuvanlukutaidon kehittymista. Lisaksi
tarkastelen kurssin aikana tekemidni, tyopaivakirjaani merkitsemidni omia tuntemuksiani ja
havaintoja edellisten seikkojen ohella my6s ryhman toiminnasta. Analyysissa tarkastelen eri
aineistoja ensin sellaisinaan niille tarkoituksenmukaisin menetelmin ja asetan ne sitten rin-

nakkain ja paallekkain toteuttaen teoriaohjattua sisdllonanalyysia.

Laissa kotoutumisen edistamiseksi (2010) maahanmuuttaja-sanalla tarkoitetaan:

“[...]Suomeen muuttanutta henkil6d, joka oleskelee maassa muuta

kuin matkailua tai siihen verrattavaa lyhytaikaista oleskelua varten



myonnetylld luvalla tai jonka oleskeluoikeus on rekisterdity taikka

jolle on myonnetty oleskelukortti.”16

Vaikka tutkielmani otsikossa kdytdn sanaa ‘'maahanmuuttaja’, tekstissa esiintyvat myods muo-
dot 'maahan muuttanut’ ja ‘'maahan tulleet’, joista toista suunnittelin aluksi my6s otsikkoon.
Tama on erddnlainen kannanotto: on kyse ihmisistd, jotka jo asuvat maassa (maahan muutta-
nut tai maahan tullut), ei sellaisista, jotka ovat muuttamassa sinne (maahanmuuttaja) eli joilla
muuttoprosessi on jollakin tavalla kesken. Syyna ratkaisuuni on, ettd vaikka viralliset tahot
kuten viranomaiset ja lainsaddanto seka useat lahteeni kdyttavat maahanmuuttaja-sanaa, ha-
luan tuoda asiaan my0s toisen perspektiivin ja antaa lukijankin pohtia asiaa. Edellda mainitun
lain (2010) madritelmien suuntaisesti kdytdn myo0s sanoja '’kotoutuminen’ ("maahanmuutta-
jan ja yhteiskunnan vuorovaikutteista kehitystd, jonka tavoitteena on antaa maahanmuuttajal-
le yhteiskunnassa ja tydeldmassa tarvittavia tietoja ja taitoja samalla kun tuetaan hianen mah-
dollisuuksiaan oman kielen ja kulttuurin yllapitdmiseen”) ja '’kotouttaminen’ ("kotoutumisen
monialaista edistdmista ja tukemista viranomaisten ja muiden tahojen toimenpiteilla ja palve-

luilla”). 17

En halua ndahda maahanmuuttajia kapeasti vain tydvoimana ja tyo6llistymista onnistuneen ko-
toutumisen ainoana kriteerind. Ajattelen, etta taide voi antaa ehtymattoman aiheen ja samalla
turvallisen ja voimantunnetta synnyttdvan maaperdn keskustelulle, tulkinnoille ja tunteille ja
siten tukea myo0s kielen oppimista. Tavoitteena tdssa taidetta kasittelevdssa toiminnassa on
kielitaidon kehittyminen, ja osana kotoutumisen tukemista sen merkitys kasvaa sosiaaliseksi.
En kuitenkaan tutki suoranaisesti kotoutumista, vaan olen rajannut tutkimukseni koskemaan
keskustelevan kuvan tarkastelun menetelman kaytt6a kielen oppimisessa kotoutumisen osa-

na.

Olen kayttanyt tyoni kuvituksena kurssilla keskustelun kohteena olleiden teosten kuvia. Kan-
sallisgallerian ja Gosta Serlachiuksen taidesaation kokoelmien kuviin olen hankkinut julkaisu-
luvat, ja Lust for Line -teoksesta ottamani kuvan kdyttdmiseen sain luvan taiteilija Sami Kor-
kiakoskelta. Lisdksi mukana on vapaassa kdytdssd olevaa kuva-aineistoa ja yksi valokuva

kurssilta.

16 Finlex, Laki kotoutumiskoulutuksesta 2010, § 3.
17 Finlex, Laki kotoutumiskoulutuksesta 2010, § 3.



1.2. Tutkimustehtava ja -kysymykset

Visual Thinking Strategies -menetelmalld on todettu olevan mydnteinen vaikutus kuvanluku-
taitoon, kykyyn ajatella kriittisesti ja viestintataitoihin kaiken ikaisilla. 18 Toista kielta opetet-
taessa pyritddn kehittimaan viestintdtaitoja, joihin sisaltyvat kielitaidon eri osa-alueet ja vuo-
rovaikutus. Pohdin, voiko keskusteleva kuvan tarkastelu olla hyva menetelma aikuisille, jotka
opettelevat toista kieltd (ja osaavat sitd jo jonkin verran). Mietin, mitkd VTS-menetelman ele-
mentit tukevat aikuisten kielellisen kompetenssin kehittymistd sisdltden puheen ymmarta-
mistd, suullista kielitaitoa, sanastoa, rakenteita, vuorovaikutustaitoja ja mahdollisesti myds
kirjallista kielitaitoa (lukeminen ja kirjoittaminen), vaikka viimeksi mainittua ei itse toimin-
taan kuulukaan. Miten menetelman kaytto auttaa kielen oppimisessa ja miten se mahdollisesti
nakyy? Pohdin myds, voisivatko menetelma ja suomalainen taide siind sopia maahan muutta-

neiden ryhman tarkasteltavaksi.

18 Katso esim. Housen 1999 ja Yenawine 2013.
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Kuva 2. Marjaana Kella, Sarjasta Hypnoosi: Ola, 2000, kromogeeninen varivedos, 127.00 x 97.00 cm, Kansallisgal-

leria / Nykytaiteen museo Kiasma, Kuva: Kansallisgalleria / Petri Virtanen.




Tarkoituksenani on tdssd tutkimuksessa selvittdd, miten Visual Thinking Strategies -
menetelmd auttaa aikuisten maahan muuttaneiden kielitaidon kehittymista ja siten kotoutu-
mista. Tutkiessani ilmi6ta teoriaohjaavan sisdllonanalyysin keinoin haluan pitdaa tutkimusky-
symykset tarpeeksi yleisluontoisina, jotta voin tutkimuksen edetessa ja aineistoa analysoides-
sani antaa siitd nouseville teemoille ja kysymyksille tilaa. Lahestyn tutkimustehtdvaani seu-

raavien kysymysten avulla:

» Millaisia koettuja vaikutuksia VTS-menetelman kaytolla oli osallistujien kielitaitoon?
* Millaisia kokemuksia osallistujat saivat toiminnasta?
» Millaisia havaittuja vaikutuksia toiminnalla oli osallistujien kielitaitoon?

* Millaista VTS-menetelman kaytto oli ohjaajan nakékulmasta?

Tutkimukseni asettuu laadullisen tutkimuksen piiriin ja sen strategiana on toimintatutkimus,
jossa yhdistyvat teoria ja kdytanto. Aineisto koostuu osallistujien tayttamista kyselyistd, va-
paamuotoisista kirjoitelmista ja kurssipalautteesta seka tutkijan tyopaivakirjasta, joka sisal-
taa osallistuvan havainnoinnin keinoin keratyistd huomioista. Olen tehnyt myos taustahaas-
tatteluja, jotka eivat kuitenkaan ole varsinaisesti analyysin kohteena. Kahdesti toteutettu ky-
sely on yksinkertainen ja visuaalinen, ja sen tehtdvana on tukea omia havaintojani ja osallistu-
jien kirjoittamista palautteista kerattya tietoa. Tyopdivakirjaan keradntyneiden havaintojen ja
palautteiden kohdalla kdytin analyysimenetelmdnad teemoittelua ja teoriaohjaavaa sisal-
l6nanalyysia. Kirjoitelmia tutkiessani sovellan kevytta luokittelua, jonka taustalla ovat VTS-
menetelmdstd tehdyt empiiriset, tilastollisia menetelmia soveltavat tutkimukset. Yhdistaessa-
ni ja analysoidessani eri aineistoja pyrin keskittymaan valittomiin havaintoihin, kokemukseen

ja ymmartamiseen.

Tutkielmani rakentuu siten, ettd luvussa kaksi esittelen Visual Thinking Strategies -
menetelmaa ja kielen oppimista siind. Luvussa kolme kerron tutkimuksen menetelmallisista
valinnoista ja seuraavassa aineiston kerddmisen ja sen analyysin menetelmista. Tuloksia ana-
lysoituani pohdin niiden merkitysta ja luotettavuutta seka esitdn jatkokysymyksia. Ensin esit-
telen kuitenkin joitakin poimintoja aiemmasta Visual Thinking Strategies -menetelmaa koske-

vasta tutkimuksesta.
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1.3. Aiempaa Visual Thinking Strategies -tutkimusta

Visual Thinking Strategies -menetelma perustuu lahtékohtaisesti tutkimukseen: menetelman
tarve selvisi tutkittaessa museokavijoitd, sen taustalla ovat aiemmat tutkimukset oppimiseen
ja esteettiseen ajatteluun liittyen ja koko kehittdmisprosessi kietoutui tutkimukseen. VTS-
menetelmdn kayton laajentuessa museoista kouluihin ja Yhdysvalloista eri puolille maailmaa
myos tutkimus on edelleen lisddntynyt ja syventynyt. Tassa kappaleessa esittelen lyhyesti
keskeisimpiad Yhdysvalloissa toteutettuja tutkimuksia seka viimeaikaisia Visual Thinking Stra-

tegies -menetelmaan liittyvia pro gradu -hankkeita Suomessa.

New Yorkissa MoMA-taidemuseon museokasvatusta rahoittavat tahot halusivat vuonna 1987
tietdd, mitd museokavijat oppivat vierailujensa aikana. Museokasvattaja Philip Yenawine pyy-
si apuun kognitiopsykologi Abigail Housenin, jonka tutkimuskohteena oli ihmisten ajattelu
heiddn tarkastellessaan taidetta. Housen aloitti selvittdmalla, mitd kdvijat muistavat opaste-
tuista kierroksista. Kun tulokset kertoivat, ettd nama eivat oikeastaan muistaneet juuri nake-
middn teoksia, saati niistd kerrottuja tietoja, Yenawine ja Housen paattivat jatkaa tutkimuksia
kehittden tapoja osallistaa yleis6a taiteeseen. Housen oli jo 1970-luvulla aloittamiensa tutki-
musten pohjalta luonut esteettisen ajattelun vaiheteorian, johon VTS-menetelmdssa teosva-
linnat pohjautuvat, ja niihin liitettiin kehitysta edistdavat kysymykset. 1° Housen jatkoi tutki-
muksiaan kollegansa Karin DeSantisin kanssa kehittden niin teoriaa kuin tutkimustyokaluja:
heidan hankkeitaan ovat muun muassa Aesthetic Thought, Critical Thinking and Transfer: By-
ron, Minnesota (1993-1998) ja Aesthetic Development and Critical and Creative Thinking Skills
Study (2000-2002). Kvantitatiivisissa seurantatutkimuksissa on kaynyt ilmi, ettd VTS-
menetelmdn alkuperdisena tavoitteena olleen visuaalisen lukutaidon kehittdmisen ohella se
tukee osallistujien Kkriittista ajattelua ja vuorovaikutustaitoja, mukaan lukien Kkielitaitoa. Li-
sdksi ndiden taidekeskusteluissa kehittyneiden taitojen on todettu siirtyvan muihin tilantei-
siin ja kouluaineisiin. Raportissa Artful Citizenship Project: Three-Year Project Report: Miami,
Florida (2005) kuvataan kouluympadristdossa kolmivuotinen VTS-opetussuunnitelma, jonka
tavoitteena oli selvittdd kuvanlukutaidon yhteytta akateemisiin ja sosiaalisiin taitoihin; tulos-
ten mukaan kuvanlukutaidon kehittyminen korreloi voimakkaasti lukemisen ja matematiikan
taitojen paranemisen kanssa, VTS edisti yhteistyotaitoja seka erilaisten ndkemysten sietdmis-

td ja kunnioittamista, ja lisdksi sen todettiin olevan erittdin tehokas niille opiskelijoille, joiden

19 Yenawine 2013, 2-6.
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englannin kielen taidot olivat rajalliset. 20 Kerron niin esteettisen ajattelun vaiheteoriasta kuin
muista VTS-menetelmén teoreettisista taustoista sekd sen tavoitteista ja toimintatavoista lu-

vussa kaksi.

Yhdysvalloissa myos Isabella Stewart Gardner Museum Bostonissa on omissa kattavissa seu-
rantatutkimuksissaan edistdnyt tietoa VTS-menetelman vaikutuksista ja siitd, miten ne synty-
vat. Vuosina 2010-14 museo toteutti tutkimuksen yhteistyostaan paikallisten koulujen kanssa.
Tulokset osoittivat muun muassa, ettd ohjelmassa mukana olleiden oppilaiden esteettinen ja
kriittinen ajattelu kehittyi ja etta kriittisen ajattelun taso korreloi oppilaiden esteettisen kehi-

tysvaiheen kanssa, ei niinkddn kouluarvosanojen. 21

Tutkimukseni loppuvaiheessa sain kuulla niin ikddn yhdysvaltalaisesta CALTA21-jarjestosta
ja sen kehittdmastd, erityisesti aikuisille maahan muuttaneille suunnatusta opetussuunnitel-
masta, jonka tavoitteena on vahvistaa heidan luku- ja kirjoitustaitoaan ja kykyaan kriittiseen
ajatteluun sekd antaa heille sosiaalista ja kulttuurista padomaa kuvanlukutaidon ja "museolu-
kutaidon” avulla. Yhtena keskeisena tyokaluna toiminnassa ovat VTS-keskustelut taidemuse-
ossa. Malli perustuu oletukseen, ettd visuaalinen lukutaito voidaan siirtdd myos muihin luku-
taitoihin; taidetta kaytetddn katalysaattorina kielen oppimisessa ja taidemuseot ndhdain

voiman lahteeni.??

Suomessa Aija Jappinen (2016) on tehnyt kasvatustieteen alaan kuuluvan pro gradu -
tutkielman, jossa han selvitti yhdysvaltalaisten VTS-menetelmédn kayttdjien visuaaliselle luku-
taidolle antamia merkityksia. Vaikka tutkimuskyselyn vastaajat kokivat visuaalisuudella ja
visuaalisella lukutaidolla olevan seka valineellisia ettd itseisarvollisia merkityksia, he nakivat
kuitenkin oppijan kokonaisvaltaisen kehityksen, kasvun ja oppimisen tukemisen keskeisem-
maksi kuin yksittdisen taidon, kuten visuaalisen lukutaidon, kehittdmisen. Jappisen tutkiel-
massa kavi myos ilmi, ettd esteettisen kehityksen osana visuaalisen lukutaidon koetaan kie-
toutuvan oppijan kielelliseen kehitykseen, mikd on oman tutkimukseni kannalta tarked, vaik-
kakaan ei yllattava huomio. 22 Toinen Suomessa tehty tutkielma pyrki selvittdimaan, millaiseen

taidekasitykseen ja toisaalta oppimiskadsitykseen VTS-menetelmd perustuu. Leena Peltola

20 Visual Thinking Strategies, Summaries of Selected VTS Research 2017 ja Yenawine 2013, 165-166.
21]sabella Stewart Gardner Museum 2017 ja Grohe & Egan 2015.

22 Edlin & Lannes & Bateman 2013 ja CALTA21 2017.

23 Jappinen 2016, 80-84.
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(2015) kayttaa Aalto-yliopiston Taiteiden ja suunnittelun korkeakoulun Taiteen laitokselle
tekemdnsa taiteen maisterin opinndytteen aineistona kahta toisen VTS-menetelman kehitta-
jan Yenawinen laatimaa artikkelia, joissa tima antaa ohjeita sopivien teosten valitsemiseksi
kognitiopsykologi Housenin esteettiseen vaiheteoriaan pohjautuen. Peltola muun muassa ar-
vostelee artikkeleissa tulevan esille hierarkkisen ja rajoittavan suhtautumistavan, jonka mu-
kaan suurin osa taiteesta on tarkoitettu vain asiantuntijoille, koska aloittelijoilla ei ole siihen
tarvittavia taiteentulkintastrategisia taitoja.?* Kolmas, Helsingin yliopiston taidehistorian
laitoksessa vasta tekeilld oleva pro gradu -tutkielma selvittaa sitd, miten ihmiset kokevat VTS-

menetelmalld ohjatun opastuksen "tavalliseen” verrattuna.

Edelld mainitut VTS-tutkimukset ovat yhtaalta tukeneet aiemmin todettuja menetelméan vai-
kutuksia kuvanlukutaitoon ja sittemmin myos kieli- ja vuorovaikutustaitoon seka kriittiseen
ajatteluun, toisaalta taas pureutuneet Kriittisesti johonkin VTS-menetelmédn osa-alueeseen.
CALTA21-jarjeston toiminta maahanmuuttajien parissa on samansuuntaista kuin omani, mut-
ta siitd en ainakaan viela ole 16ytanyt varsinaista tutkimusta, 1dhinna artikkeleita, joissa kuva-
taan toimintaa ja sen periaatteita.?> Kun Yhdysvalloissa tehdyt Kkvantitatiiviset VTS-
tutkimukset keskittyvat toiminnan vaikutuksiin, vertailuun ja tietysti menetelméan kehittami-
seen, haluan omassa laadullisessa tutkimuksessani tarkastella sekd osallistujien ettd omia
kokemuksiani ja havaintojani toiminnasta, niin kielen oppimisen kannalta kuin muutenkin.
Lisdksi kun pddosa Yhdysvalloissa toteutetusta tutkimuksesta on kohdistunut kouluikaisiin
lapsiin, tassa tutkimuksessa toiminta on suunnattu suomea toisena kielena opiskeleville ai-
kuisille maahanmuuttajille. Suomessa tehdyt maisterintutkielmat ovat kasitelleet kuvanluku-
taitoa seka taide- ja oppimiskasitystda VTS-menetelmassa, ja tekeilla olevan tutkielman koh-
teena on museoyleiso, kun taas oma tutkimukseni kohdistuu menetelmén soveltamiseen kie-
lenoppimiseen. Nailtd osin tutkielmani tdydentdaa kokonaiskuvaa Visual Thinking Strategies -
menetelmdstd ja voi antaa aineksia sen kehittdmiseen ja soveltamiseen edelleen niin maa-
hanmuuttajien kotoutumiskoulutuksen yhteydessa kuin muutenkin kieltenopetuksen kon-

tekstissa. Seuraavassa luvussa esittelen VTS-menetelman taustoineen.

24 Peltola 2015, 73-75.
25 CALTA21 2017.
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2 Visual Thinking Strategies (VTS)

Tassa luvussa selvitdn, millaiseen teoreettisen taustaan Visual Thinking Strategies -
menetelmd nojaa, ja kuvaan itse menetelman. Tutkin myos kielen oppimisen osuutta siina.
Mitka keskustelevan kuvan tarkastelun taustalla olevat teoreettiset ajattelutavat ja menetel-
man elementit voisivat tukea aikuisten kielen oppimista ja miksi? Voisiko siinad olla jotakin

sellaista, mika tukee maahan tulleiden kotoutumista?

2.1. VTS-menetelman teoreettisia taustoja

Keskustelevan kuvan tarkastelun taustalla on kolme teoreettista peruspilaria: visuaalinen

ajattelu, konstruktivistinen oppimiskasitys ja esteettisen ajattelun vaiheteoria.

Visual Thinking Strategies -menetelman eli keskustelevan kuvan tarkastelun juuret ovat psy-
kologi Rudolf Arnheimin vuonna 1969 julkaisemassa, kdadnteentekevdssa teoksessa Visual
Thinking, josta se on saanut nimensdkin. Sen sijaan, ettd ajattelu kasitettdisiin jonkinlaiseksi
havaitsemisesta erilliseksi, sitd korkeammaksi toiminnaksi, Arnheimin mukaan se on havait-
semisen keskeinen elementti. Havaitseminen on kognitiivista toimintaa: siihen kuuluvat esi-
merkiksi aktiivinen tutkiminen, padkohtien l6ytdminen, yksinkertaistaminen, tiydentdminen,
korjaaminen, vertailu ja kontekstiin sijoittaminen. Ajattelu ja havaitseminen ovat Arnheimille
itse asiassa yhtd ja samaa, silla kaikki kognitiiviseen toimintaan kuuluvat prosessit ovat hanen
mukaansa mukana myd6s havaitsemisessa. Arnheim sanoo, ettad vaikka kaikki aistikanavat ovat
tarkeita ja kuuloaisti erityisen keskeinen, nakoaisti on kuitenkin aisteista ensisijainen ja siksi
myo6s ajattelun kannalta olennaisin. Han paityy toteamaan, ettd visuaalinen havaitseminen,

niakeminen, on visuaalista ajattelua. 26

Arnheimin teoria on vaikuttanut myo6s taidekasvatuksen kehittaja Elliot W. Eisneriin (2002),
joka pitda kaikkia tietoisuuden muotoja, kuten myds taiteen kokemista, kognitiivisina tapah-
tumina. Paitsi, ettd taidekasvatus antaa arvon sille, mika erottaa taiteen kaikesta muusta - se
saa meidat nakemadn jotain sellaista, mitd mikdan muu ei -, sen tulisi hdnen mukaansa tukea

taiteellisen dlykkyyden kasvua. Tdssa Eisner tukeutuu John Deweyn esittdmiin ajatuksiin, etta

26 Arnheim 1997 [1969], 13-14, 18.
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luovassa prosessissa ajattelu on kaiken perusta ja ettd ajattelu on mukana paitsi taiteen luo-
misessa, myos sen kokemisessa ja ymmartamisessa.2” Dewey (1934) vertasi taiteilijan luomis-
tyota tieteelliseen ajatteluun nostaen sen monimutkaisuudessaan, tarkkuudessaan ja vaati-
vuudessaan jopa sen ylapuolelle. Siind yhdistyvat hanen mukaansa alykkyys, herkkyys ja taito.
Taiteen kokemusta kuvatessaan Dewey mainitsee kognitiiviseen toimintaan kuuluvia ele-

mentteja kuten kokonaisuuden hahmottamisen sekd muodon ja rytmin jarjestamisen. 28

Arnheimin visuaalisen ajattelun kasite ja sen yhteys keskustelevaan kuvan tarkasteluun avau-
tuu minulle oikeastaan selkeimmin Yenawinen Amsterdamissa vuonna 2012 jarjestetyn VTS-
symposiumin yhteydessa lausumassa ajatuksessa. Yenawine muistutti, ettd ihminen alkaa
yrittdd saada tolkkua maailmasta siitd hetkesta alkaen, kun ensi kerran avaa silmansa; kyse on
silmien ja aivojen yhteydestd. VTS avaa hanen mukaansa uudelleen sellaisen kyvyn, joka meil-
14 jokaisella [ndkévammaisia lukuun ottamatta] jo on. Menetelman avulla opetetaan aloittele-
via taiteen kohtaajia soveltamaan sellaista taitoa, joka heilld jo on, ja kehittymaan edelleen

merkitysten l0ytamisessa yha kompleksisemmaksi muuttuvasta taiteesta. 2°

Visuaalista ajattelua voi ehka kritisoida ainakin nakoaistikeskeisyydesta ja siitd, ettd se jattaa
huomiotta ajatteluun ja havainnoimiseen kuuluvan kehollisen ulottuvuuden seka harjaantu-
misen. Eri tieteenalojen ndkokulmat sekd niiden valinen yhteisty6 ja dialogi ovat lisinneet
ymmarrysta eri aistien osuudesta havaitsemisessa ja oppimisessa, ja niinpa esimerkiksi Suo-
messa viimeisimman opetussuunnitelmauudistuksen myota Peruskoulun opetussuunnitelman
perusteet (2015) sisaltavat keskeisend tavoitteena monilukutaidon, johon kuuluu kyky ottaa
vastaan, tulkita ja tuottaa eri aistikanavia ja medioita hy6dyntavia viesteja. 30 Visual Thinking
Strategies rakentuu lahtokohtaisesti Arnheimin visuaalisen ajattelun teorian varaan ja koros-
taa siten ndkoaistia taiteen kokemisessa ja ymmartamisessd, jolloin muut aistikanavat jaavat
siina vihemmalle huomiolle. Voisiko kuitenkin ajatella, ettd keskusteltaessa myds auditiivinen
kanava on automaattisesti keskeisessa roolissa, ja ainakin ohjaajan liikkuessa ja osoitellessa
kuvien osia myo0s kinesteettinen hahmottaminen on mukana? Silloin visuaalinen objekti on
ikdan kuin lahde, josta muu kumpuaa. VTS-menetelmén lahtékohtana ei kuitenkaan ole mika
tahansa esine tai visuaalinen esitys, vaan siind keskiossa on taide: visuaalinen taideteos tai

taidekuva. Visuaalisuuden yhteys ajatteluun ja oppimiseen tuntuu johtavan suoraan sen hyo-

27 Eisner 2002, 42-45.

28 Dewey 1980 [1934], 46-47, 137, 162.
29 Yenawine 2012.

30 Opetushallitus 2015b, 22.
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dyntdamiseen myos kielen oppimisessa. Mutta onko silla tdssa kontekstissa erityistd merkitys-
ta, ettd visuaalinen elementti on taidetta? Palaan tdhdan VTS-menetelmdn keskeiseen element-

tiin kappaleessa 2.2.

Toinen keskeinen tukijalka Visual Thinking Strategies -menetelmassa on konstruktivistinen
oppimiskasitys. Ajattelen, ettd se on kaiken oppimisen ja siten tavallaan inhimillisen toimin-
nan valttimaton perusta. Pohdin, onko sillad jotakin erityista merkitysta silloin, kun on kyse
maahan tulleista aikuisista, heiddn oppimisestaan, heiddn Kkotoutumisestaan. VTS-
menetelmdssa ei edellytetd ennakkotietoa, eikd ohjaaja jaa oppilaille valmista tietoa tai odota
heiltd oikeita vastauksia. Sen sijaan siina luotetaan jokaisen yksilon ja koko ryhman kykyyn
nahda ja oppia yhdessa. Annetaan lupa kayttaa silmia ja aivoja, pohtia ja selvittaa. Vaikka oh-
jaajan rooli on prosessissa keskeinen, han ei kuitenkaan ole autoritaarinen tiedon lahde vaan
oppilaiden kdyman keskustelun fasilitoija.3! Yenawine (2012) sanookin, ettd tdlla tavalla
tyoskenneltdessa jokaisen on tavallaan pakko mennd mukaan, osalliseksi siihen, mita katso-
taan. VTS-ohjaajan tehtdva on saada oppilaat katsomaan tarkasti taideteoksia, puhumaan ha-
vainnoistaan ja perustelemaan ajatuksensa todisteilla, kuuntelemaan ja ottamaan huomioon

toisten ndkemyksia seka keskustelemaan ja ndkemaan monenlaiset tulkinnat mahdollisina. 32

Konstruktivistinen oppimiskasitys on myos aikuisten maahanmuuttajien kotoutumiskoulu-
tuksen opetussuunnitelman taustalla, jossa tosin kdytetddn kasitettd sosiokonstruktivistinen
oppimiskasitys korostamaan oppimisen vuorovaikutuksellista luonnetta33 Rauste-von Wright,
Wright & Soini (2003) kuvaavat joustavan ja oppijan valmiuksia korostavan konstruktivisti-
sen oppimiskasityksen piirteitd seuraavasti: "uutta tietoa omaksutaan aiemmin opittua kayt-
tamalla, oppiminen on oppijan oman toiminnan tulosta, ymmartdmisen painottaminen edis-
taa mielekasta tiedon konstruointia, sama asia voidaan tulkita tai kasittda monella eri tavalla,
oppiminen on aina kontekstisidonnaista, sosiaalisella vuorovaikutuksella on keskeinen rooli

oppimisessa ja tavoitteellinen oppiminen on taito, jota voi oppia”. 34

31 Yenawine 2013, 15.

32 Yenawine 2013, 15-16.

33 Opetushallitus 2012, 16.

34 Rauste-von Wright, von Wright & Soini 2003, 162-172.
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B

Kuva 3. Albert Edelfelt, Ulkosaaristossa, 1898, 6ljy kankaalle, 86 x 146 cm, Antellin kokoelmat, Kansallisgalleria /
Ateneumin taidemuseo, Kuva: Kansallisgalleria / Hannu Aaltonen.

Sveitsildinen Jean Piaget (1896-1980) ja vendaldinen Lev Vygotski (1896-1934) olivat kon-
struktivistisen ajattelutavan uranuurtajia, joiden merkitysta tutkimukseen ja edelleen nykyai-
kaisiin oppimiskasityksiin ei voi vahatelld. Heiddn ajatteluunsa pohjaa myos seuraavassa kap-
paleessa esittelemani Housenin kehittdma esteettisen ajattelun vaiheteoria, VTS-menetelman
kolmas teoreettinen kivijalka. Palautan siksi mieleen lyhyesti kehityspsykologian (develop-
mental cognitive psychology) keskeisind oppeina pidettyja Piaget'n vaiheteoriaa ja Vygotskin
ajatuksia niin oppimisesta kuin kielen ja ajattelun yhteydestd. On huomioitava, ettd vaikka
nama teoriat koskevat lapsen kehitystd, niitd teorioita sovelletaan VTS-menetelméan kohdalla

tutkimustiedon pohjalta kaikenikaisiin ihmisiin.

Kehityspsykologinen teoria tukeutuu empiiriseen aineistoon: kdyttaytymisen havainnointiin
koehenkil6iden omassa ymparistossa sekd ajattelun dokumentointiin kielenkdyton kautta.
Keskeisiin ajatuksiin kuuluu esimerkiksi, ettd oppimista tapahtuu silloin, kun yksilé on vuoro-
vaikutuksessa ymparistonsa kanssa ja reflektoi tata vuorovaikutusta. Ymparistolla tarkoite-
taan niin ihmisia ja heidan kayttdytymistaan kuin esineitd ja ilmioitd maailmassa. Teoria on

konstruktivistinen: oppija rakentaa aktiivisesti ymmarrysta asioista omien kokemustensa ja
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reflektointinsa pohjalta, ja usein halu oppia syntyy jonkinlaisesta kognitiivisesta konfliktista.

Lapsen kognitiivinen kehitys ilmenee kadyttaytymisessa ja kielessa. 35

Piaget'n kehittdma lapsen kognitiivisen kehityksen vaiheteoria sisdltdd sensomotorisen vai-
heen (0-2 vuotta), esioperationaalisen vaiheen (2-7), konkreettisten operaatioiden vaiheen
(7-12) ja formaalien operaatioiden vaiheen (12+). Kukin kehitysvaihe tuo lapselle lajityypilli-
sesti sithen kuuluvia tapoja jasentdaa todellisuutta. Piaget'n mukaan oppiminen edellyttaa
valmiutta oppia; vaikeaa, oman kehitysvaiheen ulottumattomissa olevaa asiaa ei pysty omak-
sumaan. Niin laajalle levinnyt ja vaikutusvaltainen kuin Piaget'n vaiheteoria onkin, kritisoitiin
sitd jo aikanaan. Teorian heikkoudeksi osoittautui, ettd se jatti huomiotta lapsen itse todelli-
suudesta ja kontekstista tekemien tulkintojen merkityksen ajattelussa ja oppimisessa.3¢ Hou-
sen (1996) toteaa Piaget’'n teorian selittdvan hyvin sitd, miten lapset oppivat ajattelemaan
niin kuin ajattelevat, mutta ettd se ei kerro prosessiin vaikuttavista kulttuurisista ja konteks-

tuaalisista seikoista. 37

Niin Piaget kuin Vygotski painottivat lapsen ja ympadriston vuorovaikutusta merkitysten ra-
kentamisessa Piaget'n keskittyessa kuitenkin enemman yksilon kehitykseen, kun Vygotski
analysoi ympariston muiden ihmisten vaikutusta siina.38 Vygotski naki merkitysten rakenta-
misen alkavan lapsen kanssakdynnissa elamdnsd ensimmadisten ihmisten, vanhempien ja
opettajien, kanssa. Han kiinnitti huomiota my®os siihen, etta lapset puhuvat itsekseen, tai itsel-
leen. Vygotskin teoriassa lapsi etenee biologisesti madaraytyneistd toiminnoista kohti oman
toimintansa ja ajattelunsa tahdonalaista kontrollia. Sanat ovat hdnen mielestian tarkeitd, kos-
ka niiden avulla muodostetaan ajatuksia; kieli on keskeinen ajattelun ja oppimisen véline ih-
misen konstruoidessa maailmaa koskevia kasityksiddn. Oppiminen edellyttda hanen nake-
myksensa mukaan paitsi Piaget'n esittdmaa valmiutta, myo6s tukea joko aikuisilta tai vertaisil-
ta, vuorovaikutusta. Vygotski selitti, ettd lapsen varsinaisen kehitysvaiheen ja potentiaalisen,
tuettuna saavutetun kehitysvaiheen valiin jaa lahikehityksen vyohyke, jonka puitteissa oppi-

mista tapahtuu.3?

35 DeSantis & Housen 1996, 1-2.

36 DeSantis & Housen 1996, 2-6; Rauste-von Wright, von Wright & Soini 2003, 158.

37 DeSantis & Housen 1996, 6.

38 DeSantis & Housen 1996, 6.

39 DeSantis & Housen 1996, 6-8; Vygotski 1978, 33 ja 90; Rauste-von Wright, von Wright & Soini 2003, 159-160.
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Konstruktivistinen oppimiskasitys antaa pohjan oppimiselle, ja siind voi olla piirteitd, jotka
erityisesti tukevat aikuisten maahan muuttaneiden suomen kielen oppimista ja kotoutumista.
Kun eri kulttuureista peraisin olevat aikuisopiskelijat eivdt ainoastaan kdyta aiempia tietojaan
ja kokemuksiaan omassa oppimisprosessissaan vaan myo6s jakavat niitd vuorovaikutuksessa
toistensa kanssa, ryhmassd, keskeistd voisi olla ainakin Yenawinen mainitsema osallisuus,

jonka voi ehka ajatella samalla olevan kotoutumisprosessin ydinta.

Visual Thinking Strategies -menetelman kolmas teoriatukijalka on kehityspsykologi Housenin
kehittama esteettisen ajattelun vaiheteoria. Teoria tarjoaa menetelmdssa puitteet tarkoituk-
senmukaisille teosvalinnoille kullekin kohderyhmalle. Onko vaiheteorialla ja siihen pohjautu-
valla teosvalinnalla merkitystd, kun taidetta valitaan aikuisten, vasta kieltd oppivien taidetta
ja kielen opiskelua yhdistavalle kurssille, vai olisiko siind yhteydessa hyotya toisenlaisista
kriteereistd? Voiko sen perusteella valittujen teosten tarkastelu tukeakin juuri heiddnlaisten-

sa oppimista?

Kehityspsykologian vaiheteorioiden puitteissa on tutkittu, miten ihminen rakentaa ymmar-
rystddn eri aloista, kuten luonnontieteestd, kielestd, etiikasta tai estetiikasta. Ndista viimeksi
mainittuun Housen alkoi keskittyda 1970-luvulla selvittdessddn, miten taideteoksille altistumi-
sen maadra vaikuttaa ihmisten katselukokemuksiin. Piaget'n ja Vygotskin tapaan han kaytti
tutkimuksissaan empiiristd lahestymistapaa. Aluksi Housen tyytyi tarkastelemaan ihmisten
liikkumista museossa, siis ulkoista toimintaa, mutta sitten hanta alkoi kiinnostaa, mita heidan
padnsa sisalla tapahtuu. Tukeutuen Vygotskin esittdmaadn ajattelun ja kielen yhteyteen han
alkoi tutkia ihmisten esteettisid vastaanottotapoja heidan puheestaan ja kehitti siihen tarkoi-
tukseen koko tutkimusmenetelminsa ytimeksi muodostuneen vapaamuotoisen tajunnanvir-
tahaastattelun, ADI:n (Aesthetic Development Interview). Hieman samaan tapaan Housen kayt-
ti myos vapaamuotoista Kirjoitustehtdvaa yhtena aineistonkeruumenetelmana. Housenin tut-
kimusten pohjalta syntyi paitsi tutkimusmenetelmadkokonaisuus, myds viisiportainen esteet-
tisen ajattelun vaiheteoria: viisi erilaista ajattelumallia, jotka korreloivat sen kanssa, kuinka
paljon ihminen on ollut tekemisissa taiteen kanssa. Keskeista teoriassa on, ettd vaikka kasvu
liittyy ikdan, ika ei maarittele sitd; ainoa tapa edistda esteettisen ajattelun kehittymistd on
altistua taiteelle ajan mittaan - tarvitaan siis seka taidetta ettd aikaa. Samansuuntaisesti kuin

Piaget ja Vygotski teorioissaan vaittivat, myos Housenin tutkimuksissa selvisi, ettd siirtymisen
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vaiheesta toiseen on tapahduttava luonnollisesti, ei pakottaen; vain omaa kehitysvaihetta vas-

taavan tai lievasti sen ylittdvan asian ymmartaa oikeasti. 40

Housen korostaa, ettd kaikki vaiheet ovat yhtd arvokkaita ja niissa tapahtuu luovaa ajattelua
ja alyllista toimintaa; vaiheet edustavat erilaisia toimintatapoja ja ongelmaratkaisun strategi-
oita, jotka kuuluvat esteettiseen ajatteluun. Voisi kuvitella, ettd muilla alueilla lapsia tai nuoria
kokeneempien, opiskelleiden ja muuten tietdvien aikuisten ajattelu sijoittuisi automaattisesti
korkeammalle tasolle, mutta kun kyse on nimenomaan esteettisten objektien tarkastelusta,
mutta ndin ei ole. 4! Useimmat taiteen tarkastelijat ovat Housenin tutkimusten mukaan aloit-

telijoita eli tasoilla 1 ja 2 (mahdollisesti 3), myds useimmat aikuiset museokavijat.42

40 DeSantis & Housen 1996, 8-11.
41 DeSantis & Housen 1996, 11.
42 DeSantis & Housen 1996, 11-13.
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Taulukko 1. Housenin esteettinen vaiheteoria.43

Vaihe Nimi Kuvaus
1 Accountive Katsoja on tarinankertoja. Aisteihin, muistoihin ja mielleyhtymiin
(Kertova) tukeutuen han tekee konkreettisia havaintoja, joista kehittelee ker-

tomuksen. Katsoja voi esittda teoksista arvioita, jotka perustuvat
asioihin, jotka han tietda tai joista han pitdd. Kommentit ovat tuntei-
den sdvyttamij, silld katsoja elaytyy teoksessa avautuvaan tarinaan.

2 Constructive Katsoja rakentaa teoksesta mielessddan kokonaisuuden. Siind hanta
(Rakentava) auttavat hanen omat havaintonsa, tietonsa ymparoéivasta maailmasta
seka arvonsa koskien niin sosiaalisia ja moraalisia kysymyksia kuin
tapakulttuuria. Katsoja pitdd usein realististista esittdmistapaa ns.
oikeana. Jos teos ei hdnen mielestadn tayta "hyvan taiteen” kriteereja
- esimerkiksi tekniikan, taidokkuuden, tyon maaran tai aiheen sopi-
vuuden suhteen -, hian saattaa arvostella sitd huonoksi tai oudoksi ja
jopa kyseenalaistaa sen arvon taiteena. Tunteilla ei ole 1. vaiheen
katsojan tulkinnassa niin suurta merkitystd, kun hin ottaa valimat-
kaa teokseen.

3 Classifying Luokitteleva katsoja omaksuu taidehistorioitsijalle ominaisen ana-
(Luokitteleva) lyyttisen ja kriittisen tavan tarkastella teoksia pyrkiessaan liittimaan
ne aikaan, paikkaan, tyyliin, koulukuntaan ja alkuperdan. Katsoja
tulkitsee teosta hankkimiensa tietojen avulla ja on halukas oppimaan
lisda. Han uskoo, etta taideteoksen merkityksen ja viestin voi selittda
jarkeenkdyvasti, kunhan sen pystyy sijoittamaan johonkin kategori-

aan.
4 Interpretive Tulkitseva katsoja pyrkii kohtaamaan teoksen henkil6kohtaisesti.
(Tulkitseva) Han tutkii kuvaa tarkasti antaen aikaa sen merkityksen avautumisel-

le. Samalla han kiinnittda huomiota viivan, muotojen ja varien yksi-
tyiskohtiin. Tunteet ja intuitio yhdistyvat kriittiseen tarkasteluun,
kun katsoja antaa teoksen syvempien merkitysten kirkastua ja oival-
taa, mitd se symboloi. Jokainen uusi tarkastelukerta voi tuoda hdnen
tulkintaansa uusia ndkékulmia, ajatuksia ja kokemuksia.

5 Re-Creative Luova katsoja on hankkinut pitkdn kokemuksen ja paljon tietoa tai-
(Luova) teen tarkastelijana, mutta on myds aina avoin uusille tulkinnoille.
Hanelle tuttu taideteos on kuin vanha ystava, jonka tuntee hyvin,
mutta joka voi silti olla tdynna yllatyksid. Hin ymmartaa teoksen
elamaa: sen aikaa ja historiaa, sen esittimid kysymyksia, matkoja ja
monisyisyyttd. Katsoja yhdistdd omaan pohdiskeluunsa syvallisia
kysymyksid maailmasta ja eldmasta yleensa.

Vaiheteorian merkitys ndkyy menetelmdssa suositeltavissa teosvalinnoissa: aloittelijoille ja
pidemmalle ehtineille katsojille valitaan heille teoksia tietyin kriteerein. Suosituksena on
kdyttda aloittelevien taiteen tarkastelijoiden kanssa taideteoksia, joissa on vahvaa tarinalli-

suutta, heille tuttua kuvastoa ja luontevasti avautuvia merkityksia seka jotakin monitulkin-

43 DeSantis & Housen 1996, 10-12; Housen 1999, 7-10; katso myos kappale 2.1.2.
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taista. Lisdksi tulisi pyrkia monipuolisuuteen valitsemalla tarkasteltaviksi erilaisin menetel-
min toteutettuja, eri tyylisuuntia edustavia teoksia eri aikakausilta. Toiminnan edetessa haas-
tetta lisatadn. ¢ Tata Housenin vaiheteoriaan perustuvaa kuvavalintojen suositusta on Kkriti-
soinut Peltola (2015) maisterinopinndytetydssaan, jossa han selvitti VTS-menetelman taustal-
la olevia kasityksia taiteesta ja oppimisesta. Hinen mukaansa menetelma kuvastaa asennetta,
joka korostaa hierarkkisessa mielessa aloittelijoiden ja asiantuntijoiden valistad eroa ja etdi-
syytta.*> Muun muassa Housenin ja DeSantisin saamat tutkimustulokset kuitenkin puoltavat
vaiheteorian soveltamista: Yenawinen (2003) mukaan niissd on todettu teosvalinnan ja kes-
kustelumenetelmén yhdistelman kehittavan niin kouluoppilaiden kuin aikuisten museokévi-
joiden kuvantarkastelun taitoja, tukevan avointa suhtautumistapaa heidan kohdatessaan tai-
detta, lisddvan havaintojen ja johtopdatosten maaraa seka kasvattavan heidan itseluottamus-
taan keskustelun osallistujina.*® Ajattelen, ettd kaikki vaiheteoriat ovat "vain teorioita”, siis
teoreettisia tietorakennelmia, joilla pyritdan selittimaan jotakin ilmiota. Eri tasojen kuvauk-
set ja vaiheiden viliset rajat ovat hyvin suhteellisia, jolloin myds johtopaatoksiin eli tissa ta-
pauksessa kdytdnnossa teosvalinnan kriteereihin voi ja kannattaa suhtautua kriittisesti, joskin

uteliaasti: soveltuvatko teosvalinnan kriteerit tutkimaani kontekstiin?

Housenin ensimmaiset tutkimukset ja esteettinen vaiheteoria olivat jo olemassa siind vai-
heessa, kun MoMAssa havahduttiin museokasvatuksen ja yleison kohtaamattomuuteen. Nayt-
ti siltd, ettd museokasvattajat tekivat opastuksia ldhinnd omista lahtokohdistaan, itselleen,
eivatkd ne siksi jattaneet kavijoihin jalkea. 47 Siitd havainnosta sai alkunsa Yenawinen ja
Housenin yhteisty6. Ratkaistakseen kysymyksen, miten kuvanlukutaidon kehittymista voisi
tukea, he yhdistivat visuaalisen ajattelun, konstruktivistisen oppimiskasityksen ja esteettisen

ajattelun vaiheteorian. Tuloksena syntyi Visual Thinking Strategies, jota seuraavaksi kuvaan.

44 Kang-0’Higgins 2016.
45 Peltola 2015, 46.

46 Yenawine 2003, 14.
47 Yenawine 2013, 4-8.
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2.2. Visual Thinking Strategies -menetelma

"Taide voi inspiroida, tarjota kauneutta ja niin edelleen, mutta
se voi myos saada meidat ajattelemaan asioita, jotka ovat
syvallisia, monimutkaisia, monikerroksisia, epaselvia, ja joihin ei
ole yhtd oikeaa vastausta, ja joiden kohdalla kasitteilld oikein tai
vadrin on hyvin vahan kayttéa.”

Philip Yenawine (2012)

Kolmen edelld kasitellyn teoreettisen tukijalan - visuaalisen ajattelun, konstruktivistisen op-
pimiskasityksen ja esteettisen ajattelun vaiheteorian - varaan rakentuva Visual Thinking Stra-
tegies etenee osallistujan lahtokohdista; esitetddn avoimia kysymyksia ja sanallistetaan nako-
havaintoja.#8 Menetelman toisen kehittdjan Yenawinen (2013) mukaan VTS opettaa taiteen
avulla kuvanlukutaitoa, kykya kriittiseen ajatteluun ja viestintataitoja — kuuntelemista ja pu-
humista, ehkd myos lukemista ja kirjoittamista. Tavoitteisiin pyritadn kolmella tavalla: tarkas-
telemalla yha kompleksisempaa taidetta, vastaamalla kehittymiseen tahtaaviin kysymyksiin ja
osallistumalla oman ryhman ohjattuun keskusteluun.* Nykytiedon valossa kuvanlukutaito on
vain osa kdsitettd ‘'monilukutaito’, jolla tarkoitetaan niin sanallisten, kuvallisten, auditiivisten,
numeeristen, kinesteettisten, symbolijarjestelmien kuin ndiden yhdistelmistd syntyvien teks-
tien tulkitsemista, tuottamista, ja arvottamista.>? Kaytan kuitenkin tdssa tutkielmassa kasitet-
ta '’kuvanlukutaito’ Yenawinen (1997) antamassa merkityksessa: kuvanlukutaito eli visuaali-
nen lukutaito on kykya 16ytaa merkityksid meitd ymparoivasta kuvastosta, ja siihen liittyy
taitoja yksinkertaisesta tunnistamisesta aina monimutkaiseen kontekstuaalisilla, metaforisilla
ja filosofisilla tasoilla tapahtuvaan tulkintaan.>! 'Kriittisella ajattelulla’ viittaan VTS-
menetelmdn piirissa vakiintuneeseen, pitkalti Deweylta 1aht6isin olevaan kasitteeseen, joka
kietoutuu konstruktivistiseen oppimiseen. Siihen kuuluu esimerkiksi hammennys, epavar-
muus ja epdily seka tulkintojen tutkiminen ja testaaminen, joiden avulla syntyy ratkaisu, oma

ajattelu. 52

Tassa kappaleessa kuvailen VTS-menetelman elementteja ja kdyttod. Kuvauksessa yhdistelen

asioita muun muassa Yenawinen kirjasta Visual Thinking Strategies (2013), Satu Itkosen ar-

48 Jtkonen 2015, 1.

49 Yenawine 2013, 19.

50 Opetushallitus 2015b, 22.

51 Yenawine 1997, 1.

52 Dewey 1933, 6-12 ja Yenawine 2013, 156.
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tikkelista "Mitd ndemme kun katsomme kuvaa?” (2015), Housenin luennosta "Eye of the Be-
holder: Research, Theory and Practice” (1999) ja Visual Thinking Strategies -organisaation

verkkosivullaan julkaisemista materiaaleista.

Sessioissa tarkastellaan yhta taideteosta tai teoskuvaa kerrallaan ja keskustellaan siitad ryh-
massa fasilitoijan ohjatessa. Ne aloitetaan aina hiljaisella katselulla, jonka tarkoituksena on
auttaa osallistujia keskittymaan ja kohdistamaan katseensa tarkasteltavaan teokseen.53 Ta-
man jalkeen fasilitoija esittdd ensimmadisen kysymyksen: "Mitd tdssd kuvassa/teoksessa on
meneilladn?” (What is going on in this picture?) Avoin kysymys kannustaa paitsi vain luettele-
maan havaintoja, myos etsimaan merkityksia.>* Se viestittaa, ettd kaikenlaiset vastaukset ovat
mahdollisia.>> Kysymys on suunnattu erityisesti Housenin vaiheteorian ensimmaiselle tasolla
oleville, silla se tarjoaa mahdollisuuden tarinankerrontaan, joka on teorian mukaan siina vai-
heessa luontevaa. Samalla se houkuttelee mukanaolijat osallistumaan keskusteluun; tavoit-
teena on saada kaikki puhumaan ja tuomaan esille monenlaisia tulkintoja.>¢ Osallistujan vas-
tatessa fasilitoija kuuntelee tata intensiivisesti, pysyen neutraalina ja hyvaksyvana, ja osoittaa
tdman mainitsemia yksityiskohtia teoksessa varmistaen, ettd kaikki tietdvat mistd on puhe ja
ettd katse pysyy kuvassa. Seuraavaksi fasilitoija tekee kuulemastaan parafraasin, jossa hdn
kokoaa lausutut huomiot omin sanoin tiiviiksi, loogiseksi kokonaisuudeksi kayttden syno-
nyymeja, ylakasitteita ja hyvaa, rikasta kieltd. Han ilmaisee, ettd ei vain kuule vaan myos ym-
martdd, mitd osallistuja sanoo. Ndin vastaaja kokee, ettd hdnet otetaan vakavasti ja ettd hian
tulee kuulluksi. Vastaajan kielta ei kuitenkaan korjata, vaan tiivistdminen tavallaan ”jalostaa”
keskeiset ajatukset. Fasilitoija pysyy edelleen neutraalina eika lisda omia tulkintojaan tai aja-
tuksiaan. Parafraaseissa kdytetddn ehdollisia ilmauksia kuten “ehka”, "mahdollisesti”, "Ehdo-
tat siis, ettd...” tai konditionaalimuotoa, milld korostetaan vastauksen olevan yksi mahdollinen

tulkinta tai mielipide monista, ei totuus tai “oikea” vastaus.5?

Toinen kysymys, "Mita sellaista naet, ettd se saa sinut sanomaan niin?” (What do you see that

makes you say that?)%8, on askel kohti Housenin teorian kakkosvaihetta, jolle on luonteen-

53 Yenawine 2013, 23-24 ja Visual Thinking Strategies 2017.

54 [tkonen 2014, 22.

55 Yenawine 2013, 25.

56 Housen 1999, 15.

57 Itkonen 2014, 23 ja Yenawine 2013, 28.

58 Olen tavannut eri yhteyksissa kysymyksestd 2 hieman erilaisia muotoiluja kuten "Mita sellaista ndet, ettad se
saa sinut sanomaan niin?”, "Mika kuvassa havaitsemasi saa sinut sanomaan (...)?”, "Mita sellaista ndet kuvassa,
joka saa sinut sanomaan niin?”.
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omaista kokonaisuuden rakentaminen teoksesta osallistujan mielessd hdnen omien tietojensa
ja ajatustensa pohjalta. Siind vastaajaa kehotetaan katsomaan vield tarkemmin ja etsimaan
todisteita esittamilleen tulkinnoille. Menetelmassa annetaan osallistujalle aikaa ajatella uudel-
la tavalla ja korostetaan sitd, ettd vastaukset loytyvat taideteoksesta tai -kuvasta. Katsottaessa
uudestaan, rakennettaessa kokonaiskuvaa ja kehitettdessda uusia hypoteeseja voi Housenin
mukaan oppia, ettd esteettinen kokemus on avoin monille tulkinnoille ja ettd voi tehda virhei-
td, muuttaa mieltddn ja nauttia ongelmaratkaisusta. 59 Fasilitoija tekee parafraasin myos tasta

toisesta vastauksesta noudattaen samoja periaatteita kuin edella. 60

Kuten edellisten, myos viimeisen kysymyksen "Mita vield voimme 16ytaa?” (What more can we
find?) sanamuoto on menetelman kehittdjien tarkoin harkitsema. Me-muoto kohdistaa sen
kaikille pyrkien osallistamaan edelleen, ja 16ytda-verbi kannustaa etsimadn. Sanan ‘'muuta’
sijaan kaytetty 'vield’ kannustaa etsimaan lisda uusia mahdollisia havaintoja ja tulkintoja eika
tyrmaa edella esitettyja vaarina. Sen sijaan tarkoituksena on syventda merkityksenrakentami-

sen prosessia jatkamalla tarkastelua yha pidemmalle. 61

59 Housen 1999, 16.
60 Visual Thinking Strategies 2017a.
61 Yenawine 2013, 26-27.
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«

Kuva 4. VTS-kurssin viimeinen oppitunti, jolla tarkasteltiin muun muassa Vilho Lammen Siltatanssit-teosta vuo-
delta 1930. Kuva: Lauri Takatalo.

Kun osallistujat esittavat toisistaan poikkeaviakin tulkintoja, fasilitoijan tehtdvana on yhdistaa
ne toisiinsa eli linkittda ne. Jokainen vastaus ja kommentti tuo keskusteluun ja yhteiseen tul-
kintaan jotakin arvokasta, ja yhdistiminen osoittaa, miten ajatukset kehittyvat ja muuttuvat
keskusteltaessa. Fasilitoija ei arvioi tulkintoja vaan tuo nakyvaksi sen, ettd ihmiset voivat rea-
goida ndkemadnsa eri tavoin. Perustellessaan havaintojaan ja kuunnellessaan muiden kom-
mentteja osallistujat voivat spekuloida, tulkita, arvioida ja muuttaa kasityksidan. Ryhmassa
keskusteleminen, eri nakékulmien ilmaiseminen ja kuunteleminen seka tiedon rakentamisen
nakyvaksi tekeminen voivat ndin kehittaa kriittista ajattelua. Yhdistamisen (linking) ohella
menetelmdan kuuluu myos kehystdminen (framing) eli asioiden liittiminen laajempiin asia-

yhteyksiin tai yleisempaan tai abstraktimpaan kasitteeseen. 62

62 Jtkonen 2014, 23-24, Yenawine 2013, 29-30 ja Housen 1999, 16.
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VTS-session paatteeksi fasilitoija kiittdda keskustelun osallistujia, mahdollisesti huomioiden
jotakin myonteistda kuten aktiivisen osallistumisen tai tehtyjen havaintojen maaran. Han ei
kuitenkaan tee keskustelusta yhteenvetoa tai veda johtopaatoksia tulkinnoista, vaan asia jate-

tadn avoimeksi.®3 Todenndkoisesti prosessi jatkuu keskustelijoiden mielessa edelleen.

Kokemuksestani opetustydssa minulle on syntynyt kasitys, ettd taide on kiinnostavaa ja se
herattaa ajatuksia ja tulkintoja tarjoten siksi hyvan lahtokohdan keskustelulle my6s vieraalla
kielelld. Lisdksi olen huomannut, ettd taidekuvia katsellessa on joskus mahdollisuus unohtaa
ymparoivat, mahdollisesti kahlitsevat realiteetit ja heittdytyd mielikuvitusmaailmaan. Se, etta
VTS-menetelmassa tarkastellaan nimenomaan taidetta, johtuu luonnollisesti sen syntyhistori-
asta: se kehitettiin museokasvatuksen tarpeisiin. Kun kavi ilmi, ettd toiminnalla saavutettiin
kuvanlukutaidon ohella kasvua myo6s kyvyssa Kkriittiseen ajatteluun ja vuorovaikutustaidoissa,
menetelmdn kayttd laajeni Yhdysvalloissa kouluihin, joita varten kehitettiin oma VTS-
opetussuunnitelmansa. Tulkitsen, ettd siind vaiheessa oli syytd perustella, miksi fasilitoidun,
kolmen kysymyksen varaan perustuvan keskustelun kohteena tuli olla juuri taide, ja toisaalta,

miksi taide on hyva juuri siihen.

Visual Thinking Strategies -menetelmdéssa taide on keskiossa tarkastelun kohteena, koska
Landorfin (2006) mukaan se tarjoaa ikkunan pohdinnalle, se tukee osallistamista ja sita voi
tulkita monin tavoin. ¢ Yenawinen (1999) sanoin: "Taide saa meidat ajattelemaan ja tunte-
maan, kohtaamaan ja miettimddn asioita ja ilmioitd, jotka yltdvat tavanomaisen tuolle puo-
len.”¢> Taiteen ominaislaatu muihin objekteihin verrattuna syntyy hanen mukaansa (1997,
2013) siitd, ettd taiteessa tutut ja tunnistettavat merkitykset yhdistyvat epdselviin ja moni-
kerroksisiin; vaikka taidekuvat saattavat olla monimutkaisia, niissa voi kuitenkin olla jokapai-
vaisestd elamastamme tuttuja elementtejd, ja tiedollisten seikkojen ohella taiteeseen sisaltyy
myos tunteita. Kaiken timan ansioista taidetta tulkitessa oikeita vastauksia useita, ja mahdol-

listen tulkintojen puntaroiminen on synnynnaista ja merkityksellista toimintaa. 66

Vaikka ei VTS-menetelmanpiiriin kuulukaan, samaan tapaan taidetta pohtii Eisner, jonka tai-
dekasvatusideologia nojaa ajatukseen, ettd taide muovaa tietoisuuttamme. Yksinkertaistaen

voi sanoa, ettd Eisnerin (2002) mukaan taide jalostaa aistejamme, kehittdd mielikuvitustam-

63 Jtkonen 2014, 24 ja Yenawine 2013, 31.
64 Landorf 2006, 29.

65 Yenawine 1999, 1.

66 Yenawine 1997, 8-9 ja 2013, 9.
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me ja antaa malleja todellisuuden hahmottamiseen, materiaaleja ja tilaisuuksia oppia kasitte-

lemdan ongelmia seka keinoja ndhda, ilmaista ja ymmartaa sellaista, mita ei muuten voi.6”

Deweyn tapaan Eisner (2002) sanoo taiteessa pyrittavan luomaan hyvia ilmaisullisia suhteita
kokonaisuuden muodostavien yksityiskohtien vilille, ja taidekasvatuksen tehtdvan olevan
auttaa opiskelijoita nakemaan teosten osien valinen vuorovaikutus. Toinen seikka liittyy mie-
likuvitukseen sekd omassa tekemisessa etta taiteen kokemisessa. Taide tarjoaa mahdollisuu-
den ndhda asiat toisin, eri tavalla kuin arjessa. Taide antaa my6s mahdollisuuden kokea maa-
ilma esteettisesti - ei vain tutkia yksittdisid ominaisuuksia vaan tulkita niitd. Taidekokemus
voi liikuttaa, saada meidat tietoiseksi kyvystamme liikuttua ja auttaa meita tutkimaan sisin-
tamme. Parhaimmillaan se tuottaa iloa. Eisner puhuu myos siitd, etta taide voi opettaa meita
ilmaisemaan kokemuksemme puheen tai tekstin muodossa: puhetta tai kirjoitusta voi kayttaa
reittind nadkemiseen ja keinona opettaa, miten kayttaa kieltd mielikuvituksellisesti kuvaile-

maan kokemusta, tukemaan ndkemista ja edistimaian ymmartamista.e8

Housen (2002) toteaa, ettd keskustelevan kuvan tarkastelun soveltaminen muuhun kuin tai-
teen tarkasteluun on toki mahdollista, mutta ensin on opittava strategia sekad ajattelemaan
taiteen avulla. ® Mainittakoon vield, ettd muun muassa Yhdysvalloissa kouluissa kdytossa ole-
vassa VTS-opetussuunnitelmassa korostetaan myos, ettd kunhan perustaidot taidetta tarkas-

tellessa on hankittu, menetelmaa voi soveltaen hyddyntaa eri oppiaineissa.”?

Visual Thinking Strategies -menetelma hahmottuu mielessani kaaviona, jossa on kolme tasoa.
Perustan muodostavat teorian kolme palkkia (visuaalinen ajattelu, konstruktivistinen oppi-
miskasitys ja esteettisen ajattelun vaiheteoria), sen varaan rakentuu itse kolmielementtinen
menetelma niin (ryhma, taide ja fasilitointi), ja ylimpana ovat kolme tavoitetta, joihin pyritaan

(kuvanlukutaito, kriittinen ajattelu ja vuorovaikutustaidot).

67 Eisner 2002, 1-24, 35-36.
68 Eisner 2002, 72-92.

69 Housen 2002, 8-9.

70 Yenawine 2013, 24.
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KUVANLUKUTAITO KRIITTINEN AJATTELU VUOROVAIKUTUSTAIDOT

VTS-MENETELMA: VTS-MENETELMA: VTS-MENETELMA:

RYHMA TAIDE FASILITOINTI

KONSTRUKTIVISTINEN ESTEETTISEN AJATTELUN

VISUAALINEN AJATTELU OPPIMISKASITYS VAIHETEORIA

Kuvio 1. VTS-menetelman teoriapohja, menetelmian elementit ja tavoitteet.

2.3. VTS-menetelma ja kielen oppiminen

Tunnen vetoa taiteiden ja taidepohjaisten menetelmien sisdllyttdmiseen omaan opetustyoho-
ni, ja VTS:n soveltaminen kielenoppimiseen tuntui intuitiivisesti heti hyvalta ajatukselta. Se
esiteltiin minulle taidekasvatuksen menetelmand, mutta vein sen valittomasti oppitunneilleni.
Mietin, voisiko Visual Thinking Strategies -menetelmaa kayttamalla tukea toisen kielen oppi-
mista. Kun aloin tutustua VTS-menetelmain tarkemmin, minulle selvisi, etti silld on tosiaan
todettu olevan myonteinen vaikutus osallistujien kielitaitoon. Alun perin oli tavoitteena luoda
menetelmd, joka tukee visuaalisen lukutaidon kehittymistd, mutta koulujen opettajat rapor-
toivat myos oppilaiden kriittisen ajattelun ja kielitaidon edistyvan - vaikutusta on havaittu
esimerkiksi lukemisessa, kirjoittamisessa ja viestintdtaidoissa - ja sama on todennettu lukuis-
sa Housenin ja DeSantisin tutkimuksissa. 71 Tassa kappaleessa tarkastelen ensin lyhyesti ny-
kykasitysta toisen kielen oppimisesta ja kerron sitten, miten kielen oppiminen nakyy VTS-

menetelmassa.

71 Housen 2002, 115, Yenawine 2013, 111 ja Landorf 2006, 30.
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Kognitiotutkija Pauli Bratticon (2008) mukaan kieli on kulttuurisesti ja historiallisesti kerros-
tunut orgaaninen kokonaisuus, jota kdytetaan ihmisten valisessa viestinndssa ja jota ei voi olla
olemassa ilman lajillemme tyypillisia biologisia havainto- ja kuulojarjestelmia.”? Samalla ta-
valla kuin kieli, myos toisen kielen oppiminen on hyvin monikerroksinen ilmi6, ja se eroaa
lisdksi paljon didinkielen omaksumisesta. Pietildn ja Lintusen (2014) mukaan kielenoppimista
on tarkasteltu toisaalta yksilon prosessina (psykolingvistiset teoriat, esimerkiksi Chomsky,
Krashen), toisaalta taas yhteis60n ja vuorovaikutukseen painottuen (sosiolingvistiset teoriat,
Vygotski, Firth & Wagner). He esittelevat nykykasityksena oppimisen prosessina, jossa kehit-
tdessddn Kkielitaitoaan oppija kdyttaa kielisyotetta (input), tietojaan ja kokemuksiaan muista
kielista (aidinkieli, muut kielet) sekd yleisid oppimisen strategioita. Tavoitteena pidetdaan
kommunikatiivista kompetenssia; kielitaitoa ei nahda vain rakenteiden ja sanaston hallitse-
misena, vaan olennaista on osata kommunikoida kielelld monenlaisissa tilanteissa ja tarkoi-
tuksissa.”3 Oppiminen yleensa ja siten myos kielenoppiminen niahdaan tietoisena toimintana,
jossa oppija rakentaa tietoa aiemmin omaksutun varaan yhdessa muiden kanssa. Siina painot-
tuvat ymmartaminen faktojen sijaan, kontekstisidonnaisuus ja monenlaisten tulkintojen
mahdollisuus.”* Kielenoppimisen multimodaalisuuteen, kaikkien aistikanavien kayttamiseen,
liittyen Britsch (2009) ehdottaa, ettd Arnheimilta perdisin oleva visuaalinen ajattelu on itse
asiassa kielenoppimisen perusta, ja visuaalisen lukutaidon tulisi olla vahvasti mukana kielen-

opetuksessa. 7>

Oppijan aktiiviseen rooliin, vuorovaikutukseen ja tiedon rakentamiseen perustuva sosiokon-
struktivistinen oppimiskasitys ndakyvat viimeisimmissa koulujen opetussuunnitelmissa ja nii-
den kielten opetusta kasittelevissa osissa. Maahanmuuttajien kotoutumiskoulutuksen opetus-
suunnitelman (2012) kieli- ja viestintdtaitojen kohdalla korostetaan viestintda erottaen siina
pragmaattinen kompetenssi (keskustelu- ja vuorovaikutusstrategiat) ja sosiolingvistinen
kompetenssi (tilanteeseen sopivuus; kohteliaisuus, rekisterit). 76 Eurooppalaisessa viiteke-
hyksessa (CEFR) kielitaito jaetaan osa-alueisiin: kuullun ymmartaminen, luetun ymmartami-

nen, suullinen vuorovaikutus, puheen tuottaminen ja kirjoittaminen. 77

72 Brattico 2008, 311-312.

73 Pietila & Lintunen 2014, 12-13 ja 20-21.

74 Rauste-von Wright, Wright & Soini 2003, 162-172.
75 Britsch 2009, 710.

76 Opetushallitus 2012, 24.

77 Eurooppalainen viitekehys 2003, 50-51.
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Kieli on Visual Thinking Strategies -menetelmassa keskeisessa tehtdvassa: sen avulla voi op-
pia ilmaisemaan ja ymmartamadn tunteita, vuorovaikutusta, suhteita, olosuhteita, aikaa ja
niin edelleen. Koska VTS pohjautuu keskusteluun, silla on havaittu olevan yleisesti ottaen
myonteistd vaikutusta kielenkayttotaitoihin, myds niilla oppilailla, joilla on oppimisvaikeuksia.
Vaikutus siirtyy Yenawinen (2012) mukaan myos muille tunneille: lapset alkavat soveltaa
keskustelevaa tydskentelytapaa ja siihen liittyvaa perustelemista ja syiden etsimistd muussa

oppimisessa. 78

Puhumisen osalta Eisnerin taidekasvatuskasitys ja Visual Thinking Strategies kulkevat kasi
kddessa: molemmissa keskustelu on kanava kokemusten, tunteiden ja tulkintojen ilmaisemi-
seen, mutta se myos tukee ndkemista. Eisner liittdd mukaan kirjallisen ilmaisun, ja myds VTS-
menetelmda on laajennettu kirjoittamiseen. Menetelmaan kuuluvaa kolmea peruskysymysta
voi kayttaa oppilaiden omaan ty6skentelyyn siten, ettd heiddn on pohdittava niitd mielessaan
ja kirjoitettava sitten ajatuksistaan.”® Keskusteleva tyotapa ndyttda kehittdvan ajattelua ja
kielitaitoa kokonaisvaltaisesti, jolloin vaikutukset ulottuisivat myds Kkirjoitustaitoon. 80
Housenin Miami-tutkimuksessa erityisesti englantia toisena kielena puhuvat oppijat hyotyivat
VTS-keskusteluista, ja heidan lukutaitonsa kehittyi dramaattisesti; San Antoniossa tehdyssa
tutkimuksessa erityisesti heikot oppilaat kehittyivat. 81 Yenawine (2013) selittda kehittymista
menetelmdn teoreettisella pohjalla ja siitd juontuvilla periaatteilla: silmien ja aivojen yhteis-
tyo, taiteen ominaislaatu ja kehitysvaiheeseen sopivat teosvalinnat, kehittymista tukevat ky-
symykset, vertaisryhman tuki, parafraasit ja merkityksen rakentaminen. 82 Parafaasit vaikut-
tavatkin yhdeltad keskeiselta syylta siihen, miksi VTS tukee kielen kehittymista; niiden avulla
voi laajentaa osallistujien sanavarastoa, parantaa kielioppia ja/tai kasvattaa kielellista tark-
kuutta ilman, ettd oppilasta korjataan.83 Auttavatko menetelmassa mainitut elementit kielen
oppimista, kun kyseessa ovat aikuiset? Miten he itse kokevat asian: kokevatko he oppivansa
kieltd, ja jos, niin mika heita siind tuntuu auttavan? Miten itse kieltenopettajana nden mene-

telmén vaikutuksen kielen oppimiseen?

78 Yenawine 2012.

79 Yenawine 2013, 170.

80 Yenawine 2013, 109.

81 Yenawine 2013, 111 ja DeSantis & Housen 2007, 6-7.
82 Yenawine 2013, 110.

83 Yenawine 2013, 29.
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Lukion kieltenopettajana ja nyt taidekasvatuksen opiskelijana Kulttuuriympariston tutkimuk-
sen maisteriohjelmassa minua kiinnostaa ajatus taiteen ja jonkin muun rajapinnalle sijoittu-
vasta toiminnasta, joka tahtaa kokonaisvaltaisesti niin kielen ja vuorovaikutustaitojen kuin
ajattelun ja kuvanlukutaidon kehittdmiseen. Vaikka kiinnitdn tutkimuksessani huomion eri-
tyisesti osallistujien kielenoppimiseen, kaikki menetelman tavoitteet - ajattelu, kuvanlukutai-
to, kieli- ja vuorovaikutustaidot - kietoutuvat yhteen: ne ovat yhta ja samaa, kuten Arnheim-
kin olisi sanonut. Lisdksi kielitaito liittyy tdssa tutkimuksessa osaksi maahan muuttaneiden
kotoutumisprosessia. Seuraavaksi kerron, miten aion tutkia aikuisten maahanmuuttajien kie-

lenoppimista ja siten kotoutumista keskustelevan kuvan tarkastelun yhteydessa.
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3 Tutkimusmenetelmat

Tassa luvussa kuvaan maisterintutkielmassa tekemidni metodologisia valintoja. Yhdysvallois-
sa aiemmin toteutetut VTS-menetelmaa koskevat tutkimukset ovat painottuneet sen vaikutus-
ten selvittdmiseen kvantitatiivisin menetelmin, usein pitkdkestoisissa seurantatutkimuksissa,
joissa on ollut suuri tutkittava joukko. Kohteena on ollut toiminta museossa tai kouluymparis-
tossa.8* Tassa sen sijaan tutkimuksen kohteena oli pienimuotoinen, lyhytkestoinen pedagogi-
nen kokeilu, johon osallistui suppea joukko maahan muuttaneita toisen kielen oppijoita, ja
keskityin tarkastelemaan toimintaa kielen oppimisen kannalta. Nama valinnat vaikuttivat sii-
hen, miten kerdsin aineistoa ja miten analysoin sitd. Luvun lopussa tuon lisdksi esiin oman

positioni tutkimuksessa ja joitakin eettisia ndkékohtia.

3.1. Laadullista tutkimusta

Kysyessdni, miten VTS auttaa aikuisia maahanmuuttajia kielen oppimisessa ja siten kotoutu-
misessa, selvitin asiaa pedagogisessa kokeilussa, jossa olin itse tutkiva opettaja. Aineistonke-
ruumenetelmind olivat osallistujien tunnetilakysely, osallistujien palaute, kirjoitustehtava ja
osallistuva havainnointi. Aineistonanalyysimenetelmiin kuului hieman taulukointia ja lasku-
toimituksia, koodausta ja teemoittelua seka lopuksi sisdllénanalyysia. Lopputuloksena oli ai-
neistojen ja analyysimenetelmien kokonaisuus, aineistoldhtéinen sisidllonanalyysi, jossa oli
teoriaohjaavan sisdllonanalyysin piirteitd. Tuomen ja Sarajarven (2009) mukaan sisdllonana-
lyysi voi olla pikemminkin eradnlainen valja viitekehys kuin yksittdinen metodi. 8> Nama va-

linnat tekevat tutkimuksestani laadullista tutkimusta, jonka strategiana on toimintatutkimus.

Tutkimuksessani on tavalla tai toisella mukana useita Eskolan & Suorannan (2014) esittele-
mistd laadullisen tutkimuksen keskeisista tunnusmerkeista: tietyn tyyppisia aineistonkeruu-
menetelmid, tutkijan asema osallisena, tutkittavien niakékulman esiintuominen, rajattu, har-
kinnanvarainen otanta, aineistoldhtéinen analyysi sekd jossain maarin myos hypoteesitto-

muus.8¢ Kiviniemen (2010) mukaan esimerkiksi havainnointi mahdollistaa tutkittavien nako-

84 Katso 1.3. Aiempaa VTS-tutkimusta.
85 Tuomi & Sarajarvi 2009, 91.
86 Eskola & Suoranta 2014, 15.
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kulman tavoittamisen, harkinnanvarainen otanta syvéllisen perehtymisen tutkittavaan ilmi-
00n ja jonkinasteinen aineistolahtdisyys sen, ettd tutkittavan ilmion kannalta merkitykselliset
teemat nousevat esiin. Ndiden piirteiden lisdksi, tai oikeastaan niistd juontuen, Kiviniemi ko-

rostaa myos laadullisen tutkimuksen prosessimaista luonnetta. 87

Olen halunnut tuottaa luotettavaa, syvallista tietoa pitden tutkimuksen kuitenkin rajattuna.
Tutkimuksen kohde on pieni: 12 maahan muuttaneen, suomea toisena kielend opiskelevan
aikuisen ryhmakeskustelukurssi, jonka kesto oli kymmenen kertaa puolitoista tuntia. Eskolan
ja Suorannan (2014) tapaan perustelen pientd otantaa (tai nadytettd, kuten he suosittelevat
erotukseksi tilastollisista menetelmistd) keskittymiselld ja perusteellisuudella; aineiston tie-

teellisyyden mittarina ei silloin ole maara vaan laatu. 88

Monipuolisen, eri ndkékulmia valaisevan aineiston avulla pyrin piirtimaan kohteestani tarkan
kuvan. Tavoitteena oli tuoda aineiston avulla esiin seka tutkittavien etta tutkijan kokemuksia,
mutta hieman myds toiminnan vaikutuksia, vaikka kyse ei varsinaisesti vaikutustutkimukses-
ta olekaan. Erilaisia aineistoja kerddmalla ja niita yhdistamalla pyrin tarkkuuteen, syvyyteen
ja luotettavuuteen, semminkin kun otantani on pieni ja olen samalla seka toimija etta tutkija.
Jokinen (2008) ehdottaa kaytettavaksi useampaa kuin yhta tapaa keratd aineistoa ja pidetta-
vaksi tutkimuspaivakirjaa niiden ohella, mikd voi vakuuttaa tutkimuksen luotettavuutta.8®
Alasuutarin (2011) mukaan monipuolisen, eri tavoin keratyn aineiston yhdisteleminen tukee
myo0s tutkimuksen yleistettavyyttd. °0 Nama pyrkimykset ja periaatteet koskevat seka aineis-

ton keruuta ettd sen analyysia.

Laadulliseen tutkimukseen liittyy tyypillisesti tutkijan asema osallisena, mikd tdman tutki-
muksen kohdalla tulee esille usealla tavalla. Minulla oli tutkittaviin henkil6ihin ja tutkimus-
kohteeseeni henkilokohtainen suhde ohjatessani toimintaa, jota samalla tutkin. Itse toiminnan
ohella pyrin selvittimaan osallistujien kokemuksia ja tuntemuksia. Osallisuuteen liittyy lahei-
sesti kysymys objektiivisuudesta. Kuvaan positiotani ja objektiivisuuttakin siihen liittyen tar-

kemmin kappaleessa 3.3.

87 Kiviniemi 2015, 74.

88 Eskola & Suoranta 2014, 18.
89 Jokinen 2008, 245.

90 Alasuutari 2011, 237-250.

36



Kun tutkimuksen alkuvaiheessa suunnittelin toteuttavani siind puhtaasti aineistolahtoista
analyysid, prosessin edetessa ajatus alkoi tuntua mahdottomalta. Puhtaimmillaan aineistoldh-
téinen analyysi tarkoittaa Eskolan ja Suorannan (2014) mukaan menetelmad, jossa rakenne-
taan teoriaa tavallaan alhaalta ylospain, empiirisestd aineistosta lahtien. Silloin tutkija aloittaa
tyon ilman ennakko-oletuksia tai maaritelmia. °1 Tutkimuskysymyksetkin muotoutuvat vasta
talloin aineiston teemoittelun tuloksena, nousevat siita. Tutkimustehtavani ja myos siita juon-
tuvat alustavat kysymykset kuitenkin perustuvat paitsi kokemukseeni kieltenopettajana,
myo0s valitsemaani teoriataustaan, Visual Thinking Strategies -menetelman teoriaan, ja alus-
tavat kysymykset ohjasivat aineistonkeruu- ja analyysimenetelmien valintaa. Kiviniemi (2015)
toteaa, ettd tutkija ei voi olla "tabula rasa” vailla perspektiivid, vaan aiemmin omaksutut tiedot

ja teoreettiset ndkokulmat ohjaavat tutkimuksen suuntaa ja etenemista. 92

Tutkimuksen edetessa aloin ymmartad, miten minun kannattaisi toimia, jotta saisin mahdolli-
simman selkedn ja kattavan kuvan tutkimastani ilmiosta. Kiviniemi (2015) korostaakin laa-
dullisen tutkimuksen prosessimaisuutta; samalla, kun aineistoon liittyvat nakokulmat ja tul-
kinnat kehittyvat tutkijan mielessa vahitellen, myos tutkimuksen eri elementit kuten tutki-
mustehtava, teorianmuodostus, aineistonkeruu ja aineiston analyysi selkiytyvat tutkimuksen
edetessd.?3 Siirryin tutkimuksen edetessd aineistoldhtoisestd sisdllonanalyysistd kohti Tuo-
men & Sarajarven (2009) ehdottamaa teoriaohjaavaa sisdllonanalyysia, ja Eskolan & Suoran-
nan (2014) kuvaama, yksinkertaisempi teemoittelu tuli siind keskeiseksi. Tama nakyy tutki-
muksessa siten, ettd vaikka toimintaani toisaalta ohjasivat niin taustalla oleva teoria kuin sen
ja omien kokemusteni pohjalta syntynyt tutkimustehtdava alustavine kysymyksineen, pyrin
silti antamaan aineistosta luonnollisesti nouseville teemoille ohjakset. Kun aineistolahtoisessa
analyysissa pyritddan luomaan tutkimusaineistosta uusi teoreettinen kokonaisuus ja teorialdh-
toisessa taas analyysid ohjaa aiemmin luotu teoreettinen kehys, teoriaohjaavassa analyysissa
sen sijaan taustateorian vaikutuksen voi kylla tunnistaa, mutta analyysi voi tuottaa uusia ajat-
telutapoja.® Yritin ldhestya aineistoa analyyttisesti, mutta avoimin mielin. Etukadteen laatima-
ni kysymykset auttoivat minua tarkentamaan menetelmia, mutta tein myos etukateen paatok-
sen, ettd voin muuttaa, tarkentaa, poistaa ja lisata kysymyksig, jos se keratyn aineiston perus-

teella tuntuu tarkoituksenmukaiselta. Samalla voisin myos tutkimuksen edetessd syventaa

91 Eskola & Suoranta 2014, 19.

92 Kiviniemi 2015, 74.

93 Kiviniemi 2015, 74.

94 Tuomi & Sarajarvi 2009, 96-97, 108.
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joitakin eteen tulevia teoreettisia nakokulmia. Kuvaan aineistonkeruussa ja analyysissa kayt-

tidmani menetelmat luvussa 4.

Kuva 5. Susanna Majuri, Elskar Fyr / Nousuvesi, 2006, digital c-print, 90 x 135 cm, Kansallisgalleria / Nykytai-
teen museo Kiasma, Kuva: Kansallisgalleria / Petri Virtanen.

Tutkittaessa ihmisten kokemuksia ei voi olla huomioimatta fenomenologiaa, jossa tutkimuk-
sen kohteina ovat kokemus ja todellisuus - se, miten todellisuus ilmenee ihmiselle kokemus-
maailmassa. Moranin (2000) sanoin fenomenologiassa keskitytdan konkreettiseen, elettyyn
kokemukseen ja pyritddn kuvaamaan ilmioita sellaisina kuin ne nayttaytyvat sille, joka ne ko-
kee. Talloin tutkijan tulisi ldhestya kohdettaan avoimin ja vapain mielin; liialliset ennakkotie-
dot pitaisi pyrkia siirtimaan syrjaan ja antaa kohteen itsensi puhua.?> Vaikka tutkielmassani
on kyse kokemustenkin tutkimuksesta, en kuitenkaan toteuta sitd varsinaisesti fenomenolo-
gian metodein pyrkiessani selvittimdan, miten taide auttaa kielen oppimisessa. Sen sijaan
fenomenologia on mukana eraanlaisena filosofisena taustavireena, kun tarkastelen kysymysta

niin yksilon kuin pienen ryhméan kannalta.

95 Moran 2000, 4.
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Keskeinen elementti tutkimuksessani on taide; se on koko hankkeen ydin, kun tutkin Visual
Thinking Strategies -menetelman soveltamista kielen oppimiseen. Vaikka tutkimukseni lop-
putuote ei ole taiteellinen ty0, on taide kuitenkin siindkin lasna. Voiko siis ajatella, etta taide
on tutkimukseni menetelma? Leavy (2009) kuvaa taideldhtoisia tutkimuskaytdant6ja metodo-
logisiksi tyokalupakeiksi, jotka ovat kdytdssa niin aineiston keruussa, analyysissd, tulkinnassa
ja esittdmistavassa.’® Mihin taidekasvatusta ja kielen opetusta yhdistava tutkimukseni talta
osin sijoittuu? Rajaan taiteen osuuden tutkimukseni menetelmien osalta yksinkertaisesti nain:

taide ei ole tassa tutkimusmenetelma, vaan taidepohjainen menetelma on tutkimukseni kohde.

3.2 Strategiana toimintatutkimus

Tutkimuksessani on vahva toimintatutkimuksellinen ote: toteuttamassani ja samaan aikaan
tutkimassani pedagogisessa kokeilussani pyrin taiteen avulla tukemaan maahan tulleiden ai-
kuisten kielitaitoa ja sitd kautta kotoutumista. Halusin selvittda, kokisivatko kotoutumiskoulu-
tuksen opiskelijat hyotyvansa Visual Thinking Strategies -menetelmasta kieltd omaksuessaan.
Heikkinen (2015) toteaa toimintatutkimuksen olevan pikemminkin tutkimusstrategia kuin
varsinainen tutkimusmenetelmd; sille on ominaista juuri toiminnan ja tutkimuksen samanai-
kaisuus seka pyrkimys saada tutkimuksen avulla aikaan jonkinlaista valitonta kiaytannon hyo-
tyd. Se on siis yhtd aikaa tutkimusta ja kehittamista.?” Kuulan (1999) kuvaukseen toimintatut-
kimuksesta kuuluu myo6s tutkittavien ottaminen aktiivisiksi osallistujiksi toimintaan, jonka

tavoitteena on muuttaa tutkittavaa todellisuutta.®8

Osa kayttamistdni aineistonkeruumenetelmista on tyypillisesti toimintatutkimuksessa kaytet-
tyja; mukana on muun muassa erddnlaista osallistuvaa havainnointia, jonka Eskola ja Suoran-
ta (2014) maarittelevat valjasti aineistonkeruutavaksi, jossa tutkija tavalla tai toisella osallis-
tuu tarkastelemansa yhteisén toimintaan.®® Kasittelen tata kysymysta tarkemmin luvun 4 ai-

neistonkeruuta kasittelevassa kappaleessa.

Vaikka Eskola ja Suoranta (2014) toteavatkin, ettei toimintatutkimuksesta valttdmatta ole

9 Leavy 2009, 2-3.

97 Heikkinen 2015, 204-205.

98 Kuula 1999, 9 ja 13.

99 Eskola & Suoranta 2014, 99-100.
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olemassa yleisesti hyvaksyttyd, yksiselitteistd maaritelmaa 190, ei tutkimustani kaikilta osin
voi pitaa klassisena toimintatutkimuksenakaan, jolle voi olla tyypillistd, etta tutkija pyrkii rat-
kaisemaan jonkin ongelman osallistumalla siitd karsivan yhteison toimintaan itse. Tall6in tut-
kija ja tutkittava yhteisé ovat aktiivisessa vuorovaikutuksessa ja sitoutuvat yhteiseen paa-
madraan. 101 Tadssa taas pedagogiseen kokeiluun osallistuneet henkil6t eivat voineet varsinai-
sesti vaikuttaa tutkimuksen kulkuun; tutkin heitd, ja he tiesivat sen, mutta kurssin aikana ei

keskusteltu itse tutkimuksesta eiki sen etenemisesta.

Emme mydskdin olleet toimintatutkimukselle tyypillisesti tasavertaisia osallistujia, koska
mind toimin ryhman ohjaajana. Toimintatutkimuksen yhteistoiminnallisuudessa voi nahda
erilaisia painotuksia; kun toisaalta osallistavassa toimintatutkimuksessa jonkin yhteison
kaikki jasenet voivat sitoutua tutkimukseen, niin itsereflektiisivyyteen keskittyvaa muotoa voi
kuvailla esimerkiksi kasitteelld "tutkiva opettaja’, jollaiselle alueelle tima tutkimus sijoittuu.102
Niikko (2015) viittaa kasvatuspsykologi John Deweyn jo 1900-luvun alussa esille tuomaan
kasitteeseen; tdma yhdisti opettajien havainnot opettamisen ja oppimisen teorioihin seka
painotti, ettd opettajan oma reflektointi ty0ssddn on erittdin tarkeaa. Opettajien tulee Deweyn

mukaan olla sekd opettamista koskevan tiedon kuluttajia etta tuottajia.103

3.3. Oma positioni

Oma roolini toisaalta kokeilevan kurssin ohjaajana, toisaalta tutkijana voi olla samanaikaisesti
mielenkiintoinen ja vaikea. Voin hy6dyntda taustatietojani ja osaamistani ohjatessani toimin-
taa ja pystyn tekemaan havaintoja analyyttisesti. Toisaalta juuri tietdmykseni voi ohjata ha-
vaintoni tiettyyn suuntaan, estdd minua nakemastad selvasti ja savyttdd paatelmiani. Niikon
(2015) mukaan tutkiva opettaja on kaksoisroolissa ohjatessaan toimintaa, jota samalla ha-
vainnoi ja arvioi. Opetustyota tutkiessaan voi ldhestya joko kdytdnndstd, teoriasta tai dialogi-
sesti yhdistden teoriaa ja kdytdntod, mistd pedagoginen kokeilu on hyva esimerkki.l04 Tassa
tutkimuksessa olen tutkija ja aktiivinen toimija, mutta en tasavertainen tutkittavien kanssa.

Vaikka olen mukana toiminnassa, kykenen tarkastelemaan sitd, jos en ulkopuolisen silmin,

100 Eskola & Suoranta 2014, 129.
101 Kyula 1999, 47.

102 Heikkinen 2015, 209-216.

103 Niikko 2015, 244.

104 Niikko 2015, 247-248.
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niin ainakin eri nakékulmasta kuin tutkittavat. Eskola ja Suoranta (2014) mainitsevat mahdol-
liseksi ongelmaksi myos tutkimisen ja muun toiminnan erottamisen; millainen osuus on tut-
kimisella ja millainen taas itse toiminnalla, ja missa niiden raja kulkee? Enta jos tutkija sa-
maistuu kohteeseensa liikaa? 105 Nailld kysymyksilla perustelen myos useiden eri aineistojen
kayttod tutkimuksessani. Tutkivaan opettajuuteen liittyy vahvasti oman toiminnan ja ajatte-
lun reflektoiminen seka kriittisyys, koska kyse on oman tyon ja itsensa kehittimisestd. Tassa
tydssa tdma aspekti ei kuitenkaan ole keskeisessa osassa, vaan pyrin kiinnittdmaan huomion
ensisijaisesti VTS-menetelmdaan ja taiteeseen seka niistd saatuihin kokemuksiin 1dhinna kielen

oppimisen kannalta.

Kaksoisrooli kehittdmisen ja tutkimisen aikana sekd pyrkimys objektiivisuuteen ja luotetta-
vaan tietoon asettavat suuria haasteita. Pitdmallani kurssilla yritin keskittya opetuksen aikana
mahdollisimman pitkalle ohjaajan rooliin ja itse toimintaan ja paneutumaan esimerkiksi ha-
vaintojen kirjaamiseen - ja oikeastaan niiden tekemiseenkin - vasta oppituntien paatyttya,
jolloin saatoin katsoa ja muistella tilannetta hieman kuin ulkopuolelta. Luonnollisesti havain-
not koskivat myos omaa toimintaani, joten siindkddn mielessa objektiivisuudesta ei voi siina
yhteydessa varsinaisesti puhua. Subjektiivisuutta ei voikaan tdysin valttaa, eika se ole tarkoi-
tuksenmukaistakaan; laadullisessa tutkimuksessa katsotaan, ettd erottelu subjektiiviseen ja
objektiiviseen ei valttimattad ole uskottavaa, vaan kyse on enemman nakékulmasta ja tavoit-
teista. 106 Subjektiivinen kokemus ndhdaan arvokkaana, ja sen avulla voidaan saada luotetta-
vaa tietoa. Pyrin kuitenkin valttdmaan naitad vaaroja myos muun muassa kayttamalla useita eri
aineistoja ja yhdistelemalla niitd seka analysoimalla erityisesti omia havaintojani systemaatti-

sesti ja huolellisesti.

3.4. Tutkimuksen etiikka

Tutkittaessa ihmisten toimintaa ja kokemuksia on valttdméatonta pohtia joitakin eettisia na-
kékulmia ja varmistaa tiettyjen periaatteiden toteutuminen. Tieteellisen tutkimuksen eetti-
syyttd maassamme varmistetaan Tutkimuseettisen neuvottelukunnan laatimassa, vuonna

2012 paivitetyssa ohjeistuksessa Hyvd tieteellinen tutkimus ja sen loukkausepdilyjen kdsittely

105 Eskola & Suoranta 2014, 130.
106 Eskola & Suoranta 2014, 21-22.
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Suomessa.197 Arja Kuulan (2006) mukaan yksityisyyden kunnioittaminen tutkimuksessa miel-
letddn usein pelkdstddn tutkittavien anonymiteetin varmistamiseksi tutkimusjulkaisuissa,
vaikka yhta tarkeitd ovat itsemadraamisoikeuden kunnioittaminen ja tietojen luottamukselli-
suuden turvaaminen tietosuojakadytantoja noudattaen08. Tutkimuseettisen neuvottelukunnan
sivulla julkaistuissa ihmistieteisiin luettavien tutkimusalojen eettisissa periaatteissa on kolme
padaluetta: tutkittavan itsemaaraamisoikeuden kunnioittaminen, vahingoittamisen valttami-
nen seka yksityisyys ja tietosuoja. 199 Tdssa tutkimuksessa tutkimuseettisind kysymyksina
nousevat erityisesti esiin ainakin riittdva tieto tutkimuksesta, osallistumisen vapaaehtoisuus
ja yksityisyyden suoja. Kuvaan tdssd, millaisilla toimenpiteilld olen pyrkinyt varmistamaan

nadiden periaatteiden noudattamisen.

Suunnitteluvaiheessa toimitin Jyvaskylan kansalaisopiston kotoutumiskoulutuksen opettajille
esittelymateriaalin, josta kdvi ilmi, millaista kurssia tarjosin ja ettd aioin samalla tehda kurs-
sista opintoihini liittyvan tutkimuksen. 110 Opettajat kdyttivat materiaalia kertoessaan maa-
hanmuuttajaopiskelijoille kurssista painottaen, ettd osallistuminen siihen ja samalla tutki-
mukseen on vapaaehtoista. Kurssin valinneet opiskelijat olivat siis tietoisia tutkimuksesta sen
alkaessa. Heti ensimmaisella oppitunnilla kerroin osallistujille lisaa kurssista ja samalla selitin
vield uudestaan, ettd teen tutkimusta ja tarvitsen siihen heilta luvan. Kerroin mita tutkin, mi-
ten tutkin ja mihin tutkimukseni liittyy. Annoin suomen- ja englanninkielisen lupalomak-
keen!11 heille kotiin tarkkaa lukemista varten. Varmistuttuani, etta kaikki olivat ymmartaneet
sisdllon, pyysin heitd palauttamaan lomakkeen allekirjoitettuna. Aina tutkimusaineistoa kera-
tessani (tunnetilakyselyt, kirjoitelmat ja kurssipalaute) muistutin siitd, ettd kdytan niita tut-

kimuksessani.

Kurssin pdattyessa tiedustelin, miten ryhméan jasenet suhtautuisivat nimien kayttdmiseen
tutkimustekstissa. Keskustelussa kavi ilmi, ettd heilld ei ollut mitdan sitd vastaan. En kuiten-
kaan ollut sisallyttanyt kysymysta lupalomakkeeseen, ja kaikki kurssin osallistujat eivat olleet
asiasta keskusteltaessa paikalla. Pohdittuani asiaa paatin haivyttaa tiedot ja jattaa tutkimus-
henkil6t anonyymeiksi. Annoin tutkimushenkildille numerot ja pyrin varmistamaan, ettei

tekstissa olisi tietoja, joiden avulla heidat voisi yksil6ina tunnistaa.

107 Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2012a.
108 Kuula 2006, 124.

109 Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2012b.
110 Katso liite: "Kurssin esittely”.

111 Katso liite: "Lupa tutkimukseen”.
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4 Aineistonkeruu- ja analyysimenetelmat

Tassa luvussa kuvaan tutkimukseni kohteen ja esittelen valitsemani aineistonkeruu- ja ana-
lyysimenetelmat selvittdessani, miten Visual Thinking Strategies -menetelma auttaa aikuisia
maahan muuttaneita oppimaan suomea ja siten kotoutumaan. Ratkaisuihini vaikuttivat paitsi
tutkimustehtdavan luonne ja tutkimuksen kohde, myos kdytannon seikat ja terve jarki: en tut-
kinut niinkddn VTS-menetelman vaikutuksia vaan kokemuksia ja havaintoja siitd, tutkimuk-
sen kohde oli pienimuotoinen ja lyhytkestoinen pedagoginen kokeilu ja olin itse mukana toi-

minnassa, jota tutkin.

Suunnittelin kurssin tavoitteet, sisdllon, materiaalit ja aikataulun Visual Thinking Strategies -
menetelmdn periaatteiden mukaan mahdollisimman tarkasti silloisen tietdimykseni puitteissa,
hyodyntden kuvasisillon osalta vapaasti saatavana olevaa kuvamateriaalia, Jyvaskylan taide-
museon sen hetkista ja tulevan, Suomi 100 vuotta -teemavuoden nayttelyn kuvastoa seka Jy-
vaskyldan kaupungin julkisia taideteoksia. Valmistelin myos etukateen tutkimusaineiston ke-
ruuta varten tarvittavat tyokalut ja olosuhteet eettiset nakékohdat huomioiden. Pyrin teke-
maan niin pedagogista kokeilua kuin tutkimusta koskevat valmistelut huolellisesti, jotta saa-
toin kurssin aikana keskittya toimintaan siind pedagogina ja havaintojen tekijana. Tyon taus-
talla on teoria ja menetelma seka niihin perustuvia alustavia, kysymyksen muodossa olevia
oletuksia siitd, ettd taide voi auttaa aikuisten maahan muuttaneiden kielen oppimista ja siten
tukea kotoutumista. Kenttatyon ajaksi teoriat ja mahdolliset hypoteesit oli kuitenkin siirretta-
va syrjaadn ja pyrittava lahestymaan ilmiota avoimin silmin, ilman odotuksia, kuten Alasuutari

(2011) ohjeistaa.112

4.1. Kohteen kuvaus

Tassa kappaleessa kuvaan tutkimukseni kohteen, taidepedagogisen kokeilun, jonka avulla
selvitin, miten VTS auttaa aikuisten maahan muuttaneiden suomen kielen oppimista ja siten
kotoutumista. Olen pitkdn uran tehnyt lukion kieltenopettaja ja kiinnostunut taidepohjaisista
opetusmenetelmistd. Kun VTS-menetelmaan tutustuttuani paatin tutkia sen soveltamista kie-

len oppimiseen, kaikkein luontevimmalta tuntui perehtyd menetelmaan seka teoriassa etta

112 Alasuutari 2011, 262.
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kdytannossa niin syvallisesti, etta voisin itse kokeilla sitd. Paddyin yhdistimaan VTS:n maahan
muuttaneiden suomen kielen oppimiseen asian ajankohtaisuuden vuoksi ja siksi, ettd ajattelin
taidemenetelman sopivan kotoutujillekin. Minulla ei ole S2-opettajan patevyyttd, mutta paatin
tukeutua pitkaan kielenopetuskokemukseeni ja pedagogiseen osaamiseeni. Tutkimuksen koh-
teena on syksylla 2016 Jyvaskylan kansalaisopistossa pitdmani Keskustellaan kuvista -kurssi,
joka oli osa aikuisten maahanmuuttajien kotoutumiskoulutusta. Alaotsikoksi tuli "Katso kuvia,
puhu, kuuntele - ja opi suomea”. Kurssilla katsottiin lahinna suomalaista taidetta ja keskustel-
tiin siitd. Luokkahuoneessa pidetyilla tunneilla tarkastelimme kankaalle heijastettuja teosku-
via, ja lisdksi ryhma vieraili Jyvaskyldn taidemuseossa ja kadvi tutustumassa Jyvaskylan julki-
siin taideteoksiin. Keskusteluissa kaytettiin Visual Thinking Strategies -menetelmaa eli kes-
kustelevaa kuvan tarkastelua. Menetelman tavoitteena on kehittda kuvanlukutaitoa, kriittista

ajattelua ja viestintataitoja.

Kotoutumiskoulutukseen osallistuneille kurssi oli valinnainen. Rajasin kurssin keston kym-
meneen, kerran viikossa pidettdvaan 90 minuutin mittaiseen oppituntiin. Ratkaisu perustui
Yenawinen (2013) esittelemddn, Yhdysvaltain kouluympdaristoon laadittuun VTS-
opetussuunnitelmaan, jossa jokaisen lukuvuoden aikana pidetddn kymmenen noin tunnin
mittaista VTS-sessiota alkaen pdivdkodista. Ensimmadinen vuosi on ikdan kuin peruskurssi,
jonka aikana oppilaat omaksuvat VTS-keskustelun tekniikan, minka jalkeen sita voi syventaa
ja soveltaa laajasti.113 Koulumaailmaan sijoittuvasta, koko lukuvuoden ajalle hajautetusta
VTS-opetuksesta poiketen tuntui luontevalta edetd nopeammassa tahdissa aikuisten ollessa
kyseessd. Oppitunnin pituuden saneli kotouttamiskoulutuksen paivittdisen lukujarjestyksen
rakenne. Halusin pitdd ryhman koon melko pienend, jotta keskustelulla olisi hyvat onnistumi-
sen edellytykset: kaikki nakisivat kuvat selvasti, kuulisivat toisiaan ja myo6s uskaltaisivat pu-

hua. Ainoa vaatimus kurssille padsyyn oli auttava suomen kielen taito.

Jyvaskylan kansalaisopistossa jarjestettivd maahanmuuttajien kotoutumiskoulutus on osa
Keski-Suomen ELY-keskuksen tilaamaa tyovoimapoliittista koulutusta, jonka osallistujat ovat
Jyvaskylan TE-keskuksen asiakkaita, toisin sanoen tyonhakijoita. Koulutuksen opetussuunni-
telma, Aikuisten maahanmuuttajien kotoutumiskoulutus. Opetussuunnitelma 2012, perustuu
Lakiin kotoutumisen edistdmisestd vuodelta 2010 ja Opetushallituksen julkaisemaan Aikuisten

maahanmuuttajien kotoutumiskoulutuksen opetussuunnitelman perusteisiin 2012. Koulutus

113 Yenawine 2013, 32.
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jakaantuu suomen kielen ja viestintataitojen opintoihin (30-40 opintoviikkoa), ty6elama- ja
yhteiskuntataitoihin (15-25 opintoviikkoa) sekd ohjaukseen (5 opintoviikkoa). Suomen kie-
len ja viestintdtaitojen opiskelun lahtokohtana ovat yhteiskunnassa esiintyvat eri elamanalu-
eet, ja siihen sisaltyy niin kielellisten, yhteiskunnallisten, kulttuuristen kuin eldmanhallintaan
liittyvien taitojen kehittamistd. Kotoutumiskoulutuksen valinnaisten opintojen Harrasta-
maan-osioon voivat kuulua lisdksi taide ja kulttuuri. Jyvaskylan kansalaisopiston kotoutumis-
koulutuksen opetussuunnitelman pedagoginen perusta on sosiokonstruktivistinen oppimis-
kasitys, jonka mukaan oppiminen on oppijan aktiivista, tavoitteellista ja sosiaalista toimintaa;

yhdessa pohtiminen, tekeminen ja kokeileminen edistdavat oppimista. 114

Ennen opintojen aloittamista opiskelijoille tehddan kotoutumislain mukainen alkukartoitus,
johon kuuluu myos kielitaidon arviointi. Lisdksi kansalaisopistossa annettavan kotoutumis-
koulutuksen alussa, sen aikana ja loppuessa arvioidaan suomen kielen taito Eurooppalaisen
viitekehyksen sisaltamien taitotasokuvausten mukaan. Tavoitteena kotoutumiskoulutuksessa
on saavuttaa taitotaso B.1, toimiva peruskielitaito.!1> Kotoutumiskoulutuksen aloittavista osa
on ns. nollatasolla, osa taas on opiskellut tai osaa muuten suomea jonkin verran. Pyrkimykse-
nd on muodostaa opetusryhmat siten, ettd opiskelijoiden taso olisi mahdollisimman saman-
kaltainen. Kaytdnndssa ryhmat ovat aina heterogeenisia niin kielitaidon kuin muun kehitys-
vaiheen, elaimantilanteen ja koulutustaustan suhteen. 116 Esittelin ajatukseni ensin Jyvaskylan
kansalaisopiston rehtorille ja sen jdlkeen kotoutumiskoulutuksen opettajille kevaalla 2016.
Sain tutustua opetukseen havainnoimalla oppitunteja, jolloin sain kdsityksen ryhmien tasosta
ja opiskelijoiden kielitaidosta. Laadin kurssista esittelyn suomeksi ja englanniksi'l” ja annoin
opettajien tehtavaksi valita sopiva ryhma, jolle tarjota kurssia. He paatyivat esittelemdan sita
helmikuun 2016 loppupuolella aloittaneelle ryhmalle, jossa oli sen alkaessa 16 opiskelijaa.
Lokakuussa 2016, kurssin ollessa jo loppupuolella haastatellessani kotouttamiskoulutuksen
opettajia he kertoivat, ettd ryhma oli elo-syyskuussa kdytannoéllisesti ottaen ainoa mahdolli-
nen: opiskelijoiden opiskelutaidot ja sanasto olivat heiddn arvionsa mukaan riittavat VTS-
kurssille osallistumiseen. Opettajien kerrottua opiskelijoille mahdollisuudesta osallistua va-
paaehtoiselle "taidekurssille”, jossa keskustellaan suomeksi, yksitoista paatti valita sen opin-

to-ohjelmaansa. Kurssini edettya jo ldhes puoleen valiin kotoutumiskurssin ryhmaan liittyi

114 Jyvaskylan kaupunki, Jyvaskylan kansalaisopisto 2012, 5-11, 20, 62.
115 Opetushallitus 2012, 43-54.
116 Patrikainen ja Tissari, 2016.
117 Katso liite "Kurssin esittely”.
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uusi opiskelija, joka ilmaisi halukkuutensa tulla mukaan myo6s VTS-kurssille. Paitin ottaa ha-
net ryhmaan, vaikka alun perehdytys ja VTS-tekniikan opettelu jaikin haneltd ndin puuttu-
maan, samoin kuin kurssin alussa tehty kirjoitustehtdva ja kysely. Vastaavasti yksi opiskelija
ei osallistunut kurssin viidelle viimeiselle oppitunnille, koska oli ensin sairaana ja sitten tyo-

harjoittelussa.

Kurssin osallistujien syntymaaika vaihteli vuodesta 1964 vuoteen 1998. Miehia oli nelj, nai-
sia kahdeksan. Viisi opiskelijoista oli lahtoisin Vendjalta, kaksi Intiasta, loput Espanjasta, Ira-
kista, Perusta, Thaimaasta ja Somaliasta, yksi kustakin maasta. Vain yksi oli turvapaikkasta-
tuksen saanut henkil6. Osallistujien didinkielid olivat vendjan ohella espanja, hindi, telugu,
arabia, thai seka yhdella osallistujalla joko somali tai turkki (epdvarma tieto). Suomen kielen
taitotasot olivat kurssin alkaessa valilla A.1.3 - A.2.1. Koulutustaso vaihteli lukio-, ammatti-
korkeakoulu- ja yliopistotason opintojen vililla, joten kaikki olivat luku- ja kirjoitustaitoisia
ainakin yhdella kielelld. 118 Kurssin ensimmaisessa tapaamisessa kavi ilmi, ettd olin kohdan-
nut suurimman osan opiskelijoista kerran aikaisemmin observoidessani kotoutumiskoulutuk-
sen oppitunteja kevaalld 2016. Yhta lukuun ottamatta kaikki ilmoittautuneet olivat paikalla

ensimmaiselld oppitunnilla.

Kotoutumiskoulutukseen osallistuville opiskelijoille suunnatussa Keskustellaan kuvista -
kurssin esittelyssda mainitsin tavoitteeksi oppia suomen kieltd katsomalla kuvia, puhumalla,
kuuntelemalla ja vahan myos kirjoittamalla. Lisdksi kerroin keskusteluissa kaytettavan Visual
Thinking Strategies -menetelmad, jossa katsotaan kuvia ja jutellaan yhdessa siitd, mita kuvissa
ndhdaan, ja ettd menetelman tavoitteena on kehittda kuvanlukutaitoa, kielitaitoa ja vuorovai-
kutusta seka ajattelua. Esittelemani tavoitteet perustuvat toisaalta maahanmuuttajien kotou-
tumiskoulutuksen kielen oppimisen tavoitteisiin ja toisaalta VTS-menetelman yleisiin tavoit-
teisiin. Suomen Kkielen taitojen kehittdminen VTS-menetelmdn avulla oli kuitenkin kurssin
ensisijainen tavoite, jonka taustalla ovat VTS-menetelman kayton yhteydessa kielen oppimi-
sesta tehdyt havainnot, tutkimukset ja pohdinnat, joita esittelin luvussa 2. Halusin selvittaa
erityisesti kielen oppimista menetelmassa ja sen soveltumista aikuisille toisen kielen oppijoil-

le.

118 Patrikainen ja Tissari, 2016.
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Ensimmaisella tunnilla selitin, miten kurssilla opitaan suomea:

* Me katsomme taidetta: maalauksia, valokuvia, piirroksia, grafiikkaa, veistoksia.
* Me keskustelemme yhdessa.
«  Me kuuntelemme, mitia muut sanovat.

* Me Kkirjoitamme myo6s vahan.

Toistelin ndita tapoja oppia varsinkin ensimmaisilla tunneilla ja palasin niihin jokaisessa ta-
paamisessa kurssin loppuun asti. Korostin myos, ettd kuunteleminen on yhta tarkeda kuin
puhuminen. Kurssin esittely, tutustuminen seka ensimmaisen tutkimuskyselyn ohjeistaminen
ja siihen vastaaminen veivat niin paljon aikaa, ettd varsinainen VTS-tydskentely kysymyksi-
neen alkoi vasta toisessa tapaamisessa. Kurssin alkuvaiheessa kdytin runsaasti aikaa sen var-
mistamiseksi, ettd osallistujat ymmartavat perusasiat ja -kasitteet niin kurssia, aktiviteetteja
kuin tutkimusta koskien. Puhuin selkeasti, pidin taukoja, toistin asioita ja varmistin kysymyk-
sin, olivatko kuulijat ymmartaneet tai oliko heilld kysyttavaa. VTS-kysymykset esittelin hyvin
huolellisesti ja ymmartamisen varmistaen toisen oppitunnin aluksi ja lisdksi palautin ne opis-

kelijoiden mieleen jokaisella tunnilla, ennen kuin aloimme katsella kuvia tai teoksia.

Kullakin luokkatunnilla kivimme minun fasilitoimani VTS-keskustelut kolmesta viiteen teok-
sesta. Ensimmaiselld taidemuseokdynnilld keskustelevan kuvan tarkastelun menetelmalla
tutkittiin yhta teoskokonaisuutta ja toisella kerralla kahta teossarjaa. Siella keskustelua oli
fasilitoimassa my0s museolehtori Sirpa Turpeinen. Julkisten taideteosten kohdalla kaduilla,
pihoilla ja puistoissa kuljettaessa opiskelijat saivat ohjeeksi keskustella niistd parin kanssa
vapaammin, kuitenkin samoja, tuttuja VTS-kysymyksiad apuna kayttden. Kaupungintalolla vie-
railtaessa VTS-keskustelun kohteena oli yksi taideteos. Kurssin alkuosan tunnit pidettiin toi-
veeni mukaisesti tilassa, jossa oli suuri kangas kuvien heijastamista varten. Jarjestelin luokka-
tilan siten, ettd opiskelijat istuivat puolikaareen asetetuilla tuoleilla ty6poytien jadadessa nii-
den taakse. Pidin tarkeand, etta jokaisella osallistujalla oli mahdollisimman hyva nékoyhteys
kuviin, koska ne olivat toiminnan keskidssa. Samalla varmistui ndké- ja kuuloyhteys niin toi-
siin osallistujiin kuin fasilitoijaan. Kurssin puolivalin jalkeen jouduimme siirtymdan pienem-
paan luokkatilaan, jossa myos kangas oli pienempi. Toisaalta dataprojektorin heijastama kuva
oli tarkempi kuin ensimmaisessa luokassa, ja kaikki istuivat lahempana kangasta, jolloin teos-

kuvista sai paremmin selvda. Koko kurssin viimeinen oppitunti oli poikkeusjarjestelyjen
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vuoksi vield eri tilassa, joka osoittautuikin kaikkein toimivimmaksi, koska kankaan ja yleison

valissa oli tyhjaa tilaa, ei tyopoytaa estaimassa liikkumista tai nakyvyytta.

Kuva 6. Henry Wuorila-Stenberg, Lopussa on alku, 2001, 6ljy kankaalle, Kansallisgalleria / Nykytaiteen museo
Kiasma, Kuva: Kansallisgalleria / Petri Virtanen.

Avasin keskustelut aina kehottamalla opiskelijoita tarkastelemaan kuvaa ensin hiljaa itsek-
seen, minka jalkeen esitin ensimmaisen kysymyksen: "Mita tiassa kuvassa/teoksessa on me-
neilldan?”. Pyrin jakamaan puheenvuorot, joita opiskelijat joko pyysivat viittaamalla tai ottivat
itse alkamalla puhua vuorollaan. Liikuin kuvan darelld osoittaen opiskelijoiden mainitsemia
kohtia tai asioita siind ja muodostin puheenvuoroista parafraasit aloittaen esimerkiksi "Ajat-
telet siis, ettd...” tai "Kuvassa voisi mielestdsi olla ...”. Kaytin parafraaseissa ehdollista kielta
kuten konditionaalimuotoa ja sanoja 'ehkd’ tai ‘'mahdollisesti’. Koetin kuunnella tarkasti ja
pysyd mahdollisimman neutraalina osoittaen hyvaksyvani kaikki vastaukset mahdollisina

tulkintoina. Sen jdlkeen esitin jatkokysymyksen: "Mita sellaista ndet, mika saa sinut sanomaan
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niin?”, jolloin vastaaja sai tilaisuuden perustella tulkintaansa esimerkiksi jollakin tarkennetul-
la havainnolla, yksityiskohdalla tai vaikkapa yleisella tiedolla. Jdlleen vastauksen saatuani laa-
din siitd parafraasin. Kolmannen kysymyksen "Mita vielda voimme 16ytaa?” osoitin toisille mu-
kanaolijoille, jotta kaikki saisivat halutessaan puheenvuoron ja kaikki nakokulmat tulisivat
esille. Erilaisten tulkintojen lisddntyessa yhdistin eli linkitin lausuttuja ajatuksia aiempiin ja
kehystin niitd mahdollisuuksien mukaan laajempiin yhteyksiin. Kun keskustelu naytti hiipu-
van tai aikaa oli arvioni mukaan kaytetty sopivasti, kiitin kaikkia osallistumisesta ja mielen-

kiintoisista havainnoista.

Kaikki tapahtui suomen kielelld, niin kirjallinen ja suullinen ohjeistus kuin itse VTS-
keskustelut. Olimme sopineet opiskelijoiden kanssa, ettd he voivat kdyttaa tunneilla sanakir-
jaa - joko jotakin mobiilisovellusta tai painettua julkaisua - ja usein he selvittivatkin tarvitse-
miaan sanoja aktiivisesti. Syyna ratkaisuuni oli lahinna osallistujien alkeistasolla oleva kieli-
taito ja siten rajallinen sanavarasto. Sanakirjan kayttd on myos mielestani normaali, kehitta-
vakin osa kielen oppimista. Vain tutkimusta varten laaditun kahden kirjoitustehtavan kohdal-
la piti selviytya ilman apuvalineitd. Aika ajoin varsinkin kurssin venaldistaustaiset opiskelijat
tukeutuivat yhteiseen kieleensd selvittdessddn tarvittavaa sanastoa. Toisinaan opiskelijat
saattoivat kayttda myos jotakin englanninkielistd sanaa suomenkielisen lauseen keskelld, jos

eivat mitian muutakaan keksineet ratkaisuksi.

Oppitunneilla tehtiin jonkin verran muutakin kuin kaytiin VTS-keskusteluja. Kuvien intensii-
vinen tarkastelu, ajatteleminen ja suomenkielinen keskustelu - niin katsominen, puhuminen
kuin kuunteleminen - vaativat keskittymistd, jolloin 90 minuuttia on suhteellisen pitka ja vaa-
tiva jakso. Kurssin alussa kdytin ensimmaisessa tutustumisaktiviteetissa Ateneumin taidemu-
seon julkaisemaa Taidepakkaa, joka sisdltdd kuvakortit 60 suomalaisesta taideteoksesta. 119
Opiskelijat valitsivat kukin yhden kortin ja perustelivat valintansa samalla, kun esittelivat it-
sensd. Muita aktiviteetteja olivat muun muassa erilaiset lammittelyt, leikit, jumpat ja piirros-
tehtavat, joiden tehtdvana oli rentouttaa, luoda myonteistd ilmapiirid ja antaa mahdollisuus
kiinnittdd huomio valilla johonkin muuhun. Kaksi kertaa kdytossa oli pienimuotoinen monis-
tettu tehtdva, jossa tyoparit tuottivat yhdessa kirjallisia vastauksia: toinen ensimmaisella tai-

demuseovierailulla ja toinen kavelyretkelld julkisia taideteoksia tarkasteltaessa. Muodollisia

119 [tkonen, Utriainen, Leppalad & Appelberg 2013.
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kieliopintoja kuten sanaston tai rakenteiden kasittelya kurssi ei sisaltdanyt, eika kotitehtavia

liioin.

Opiskelijoiden ja minun lisdkseni toiminnassa olivat mukana VTS-menetelmasta kiinnostunut,
Humanistisessa ammattikorkeakoulussa yhteisopedagogiikkaa opiskeleva Lauri Takatalo,
joka paitsi observoi toimintaa, myds osallistui jonkin verran keskusteluun, museolehtori Sirpa
Turpeinen Jyvaskylan taidemuseosta, joka on kokenut VTS-fasilitoija, kansainvélisten asioi-
den yhteyssihteeri Varpu Autere, joka esitteli ryhmalle Jyvaskylan kaupungintaloa ja sen tai-
deteoksia sekd ohjaaja Kari Toiviainen, joka tallensi ryhman toimintaa videolle kahtena ko-
koontumiskertana. Tallennus liittyi Jyvaskylan taidemuseossa kesalla 2017 avattavan Suomi
100 -juhlavuoden ndyttelyn valmisteluihin, joissa mindkin olen mukana. Sata vuotta, tuhat
tulkintaa -nayttelyyn liittyy laaja yleisoyhteistydhanke, jossa muun muassa VTS-keskustelujen
avulla keratdan mahdollisimman monenlaisilta ihmisilta tulkintoja suomalaisista taideteok-

sista itsendisyyden ajalta.

Taideteosten ja teoskuvien valinnassa ensimmainen lahtékohta oli, ettd kurssilla tarkastellaan
suomalaista kuvataidetta. Perusteluna oli yksinkertaisesti se, ettd vaikka tarkoituksenani ei
ollut pitda Suomen taidehistorian kurssia, halusin kuitenkin antaa maahan muuttaneille opis-
kelijoille my6s mahdollisuuden tutustua suomalaiseen kulttuuriin - ja kulttuuriymparistoon -
kuvataiteen osalta ainakin jollakin tavalla. Toinen valintaperuste oli, etta pyrin noudattamaan
Housenin kehittdmaan, kappaleessa 2.2 esittelemaani esteettisen ajattelun vaiheteoriaan poh-
jaavia VTS-menetelman suosituksia valittaessa teoksia aloitteleville taiteen tarkastelijoille.
Yhdysvalloissa kouluissa kiytdssa oleva VTS-opetussuunnitelma ldhtee asteikon alimmalta
tasolta 1, ja tutkimusten mukaan suurin osa taidemuseoiden asiakkaista on tasoilla 1 ja 2, kun
korkein, edistynein taso on 5.120 Paitin kdyttdd menetelmdn kehittdjien suosituksia ainakin
suuntaa antavasti, koska en voinut tietda kurssille tulossa olevien opiskelijoiden esteettisen
ajattelun tasoa, ja ajattelin sen olevan myds kielitaidon kannalta tarkoituksenmukaista. Suosi-

tuksena on kayttaa aloittelevien taiteen tarkastelijoiden kanssa taideteoksia:

* joissa on osallistujille jotakin tunnistettavaa;
* joissa on jotakin sellaista, minka he voivat liittdd omaan elamaansa;

* joissa on tarinallisuutta;

120 Housen 1999, 7-10 ja Kang-O’Higgins 2016.
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* joissa on jotakin sellaista, mista ei voi olla tdysin varma.121

En lopulta noudattanut kumpaakaan periaatetta tdysin. Mukana oli paitsi suomalaisia taidete-
oksia, Jyvadskylan taidemuseon Graphica Creativa -ndyttelyn kohdalla myo6s kansainvalista
taidetta. Lisdksi Kansallisgallerian erittdin laajasta kokoelmasta Finna-palvelussa teoksia vali-
tessani en voinut valttyd mielivaltaisuudelta ja satunnaisuudelta. Kaikilta osin en mydskaan
pystynyt enka valttdmattd aina edes yrittanyt noudattaa menetelmdssa annettuja suosituksia,
vaan suhtauduin niihin melko rennosti. Peltolan (2015) esittimaan kritiikkiin aloittelijoiden
ja asiantuntijoiden erotteluun VTS-menetelmdssal22 tutustuin vasta kurssin pidettyani, mutta
tatakin aspektia voi arvioida, jos se tutkimusaineistossa nousee esiin. Edella esitetyista kritee-
reistd varsinkin tarinallisuus ja tunnistettavuus jdivat aika ajoin pois, kun pyrin saamaan ko-
konaisuudesta samalla vaihtelevan ja monipuolisen valitsemalla tarkastelun kohteeksi eri
tekniikoilla ja tyyleilla toteutettuja toita eri aikakausilta. Laadin my6s useimmille oppitunneil-
le melko valjan teeman, jonka pohjalta valitsin teoksia. Pohdin edelld mainittuja aloittelijata-
son Kkriteereja ajatellen samalla toisaalta suomalaisen kulttuuriympariston ilmenemista ja
toisaalta eri kulttuureista tulevien ihmisille mahdollisia yhteisid kokemuksia ja yleisinhimilli-
sid ilmi6itd. Teemoja olivat lopulta koti, ymparisto, arki (perhe, elamantilanteita), matka ja

myytit.

Osa teoksista oli hyvinkin abstrakteja, jolloin Housenin vaiheteorian mukaan ne eivat olisi
sopineet aloittelijoiden aineistoksi. Taideteoksista 6ljymaalausten maara oli suurin, ja muka-
na oli niin valokuvia, grafiikkaa, veistoksia kuin installaatioita. Teosten syntyajat vaihtelivat
1800-luvulta 2010-luvulle. Suurin osa luokkatilanteessa kdyttadmistédni teoskuvista 16ytyi Fin-
na-palvelusta Suomen Kansallisgallerian kokoelmasta. Lisdksi mukana oli kuvia muun muassa
Suomen Valokuvataiteen museon verkkopalvelusta seka teoskuvia Gosta Serlachiuksen saati-
on taidekokoelmasta. Teoksia tarkasteltiin myds Jyvaskyldn taidemuseossa (Jussi ja Simo
Heikkilan "Rappéana”, Sami Korkiakosken "Viivan himo - Lust for Line” ja "Graphica Creativa: a
PRESENT to the PAST”), Jyvaskylan kaupungintalolla seka kaduilla ja puistossa. Tutkielman

liitteend on taydellinen luettelo, josta ilmenevait taiteilija-, teos- ja ldhdetiedot. 123

121 Kang-0’Higgins 2016.
122 Katso kappale 2.3.
123 Katso liite "Teosluettelo”.
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Kuva 7. Tuntematon, Karjalainen aiti hoidokkeineen. Suomen valokuvataiteen museo, Alma Media, Uuden Suo-
men kokoelma.

Mielenkiintoisen piirteen tutkimukseen toi se, ettd kurssia suunnitellessani ja toteuttaessani
opettelin itse samanaikaisesti VTS-menetelmda. Luin oppaita ja artikkeleita sekd perehdyin
taustateoriaan ja VTS-organisaation tuottamiin materiaaleihin. Samalla harjoittelin fasilitoin-
tia kdytdnnossa Jyvaskyldn taidemuseossa suorittamani, museologian opintoihin kuuluvan
tyoharjoittelun yhteydessa erityisesti koululaisryhmid opastaessani. Tarkastellessani VTS-
menetelmdn soveltuvuutta aikuisten maahan muuttaneiden suomen kielen oppimiseen pyrin

kiinnittdmaan huomiota my6s omaan oppimiseeni ja toimintaani kurssin aikana.

4.2. Aineistonkeruumenetelmat

Tassa kappaleessa kuvaan kdyttdmani aineistonkeruun tyokalut. Selvittdessani, miten keskus-
televa kuvan tarkastelu auttaa aikuisia maahan muuttaneita kielen oppimisessa, yhdistdn laa-
dulliselle tutkimukselle luonteenomaisesti useita erilaisia aineistonkeruumenetelmia, joiden
avulla kerddmidni aineistoja analysoin seka erikseen ettd yhdistellen. Alustavat tutkimusky-

symykset ja tutkimuksen kohde vaikuttivat ratkaisevasti siihen, miten kerdsin aineistoa. Ai-
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neisto on keratty toisaalta tutkittavilta, toisaalta tutkijalta. Menetelmina olivat tutkittavien
vapaamuotoiset kirjoitelmat, heidan tayttimansa pienimuotoiset kyselyt ja kurssipalautteet

seka tutkijan tyopaivakirja.

Valitsin VTS-tutkimuksessa aiemmin kdytetyistad aineistonkeruumenetelmistd poiketen vain
yhden varsinaisesti kielen ja ajattelun kehittymistd mittaavan aineistonkeruumenetelman,
Housenin kehittimdn vapaamuotoisen Kkirjoitustehtavan. Kielen oppiminen oli oman tutki-
mustehtiviani kannalta olennainen, mutta VTS-menetelman mahdollisia vaikutuksia enem-
man minua kuitenkin kiinnosti, miten tutkittavat kokivat toiminnan ja mahdollisen kielen op-
pimisen sen yhteydess3, ja siksi otin mukaan tunnetilakyselyn ja kirjallisen palautekyselyn.
Halusin my0s tehda havaintoja menetelman kaytosta ohjaajana, ja siihen tarkoitukseen valit-
sin tyopaivakirjan. Pyrin siten tiydentamaan paitsi oman tutkimukseni avulla syntyvaa kuvaa,
myo0s aiempaa tilastolliseen vaikutustutkimukseen keskittyvaa tietoa VTS-menetelmasta. Kai-
ken kaikkiaan olen pyrkinyt etsimdan samaan kysymykseen vastauksia eri nakokulmista ke-
radmalla monenlaista aineistoa seka luoden kokonaiskuvaa ettd tuottaen syvallistd ymmar-

rysta ilmiosta, siitd miten VTS-menetelma auttaa aikuisia oppimaan toista kielta.

Museum Well-Being Measures Toolkit

Tutkijat Linda Thomson ja Helen Chatterjee University College of London -yliopistosta ovat
kehittdneet Museum Well-Being Measures Toolkit -tyokalun museoissa tehtdavan yleisotyon
terveys- ja hyvinvointivaikutusten mittaamiseksi. Se on mittareiden kokonaisuus, jonka avulla
voi arvioida museoiden ja gallerioiden yleisotyohon osallistumisella saavutettavien hyvin-
vointivaikutusten tasoa. Arvioinnin kohteena ovat erityisesti toiminnan psykologiset vaiku-
tukset. 124 Kokonaisuuteen kuuluu muun muassa useampi sateenvarjon muotoinen, vareja
hyodyntava kysely, joissa varisektorit kuvaavat jotakin tunnetta ja varien vaaleus/tummuus
tunteen voimakkuutta. Eri versioiden avulla voidaan mitata myonteisia tai kielteisiad tunteita.
Mittareita voi kdyttda joko jonkin aktiviteetin jalkeen, ennen ja jdlkeen tai pitempikestoisen
toiminnan ollessa kyseessda useamman kerran. Huomion kohteena voivat olla yksilot ja/tai

ryhmat. 125

124 Thomson & Chatterjee 2013, 3.
125 Thomson & Chatterjee 2015, 52-54.
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Tyokalua esittelevaan artikkeliin tutustuttuani olin kuitenkin epdvarma; pohdin, sopisiko se
tutkimukseen, jossa ei ole tavoitteena mitata taidetoiminnan hyvinvointivaikutuksia vaan sel-
vittaa osallistujien kokemuksia toiminnasta ja omasta oppimisestaan seka analysoida toimin-
nasta tehtyja havaintoja. Mietin myos, olisiko tarkoituksenmukaista kayttaa vain yhta ”sa-
teenvarjoa” vai useampia, jolloin mukana voisi olla niin myo6nteisid kuin kielteisid tunteita.
Lisdksi tyokalu oli englanninkielinen, ja ellei sita ollut kdytetty Suomessa aiemmin, tarvitsisin
ehka luvan sen kddntamiseen. Tekijat ovat julkaisseet materiaalin verkossa ja kannustavat
kdyttdmaan sitd, joten otin heihin yhteyttd sahkopostitse pyytden arviota tyokalun soveltu-
vuudesta omaan tutkimukseeni ja lupaa kdantamiseen. Thomsonin mielesta tyokalu sopi tut-
kimukseeni hyvin, ja erityisesti hdn suositteli siihen eri tyyppisille kohderyhmille sopivaa,
myonteisid tunteita mittaavaa “sateenvarjoa” (Positive Well-Being Umbrella, Generic). Sain

luvan kdantaa kyselyn tekstit suomeksi ja kdytannon ohjeet materiaalien muokkaamiseen. 126

iivinen

Akt

nunjsouu|
©UCL Museums & Public Engagement 2013

Kuvio 2. Museum Wellbeing Measures Toolkit, Positive Well-Being Umbrella (Generic) kdannettyna suomeksi. 127

126 Thomson 2016.
127 Thomson & Chatterjee 2013.
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Saatuani tekijoilta tukea ja opastusta paatin kayttaa tutkimuksessa yhtena aineistonkeruume-
netelmana Museum Well-Being Measures Toolkit -tydkalua ja siita yleistd, myonteisia tunneti-
loja mittaavaa versiota erityisesti siksi, ettd se on yksinkertainen ja visuaalinen, mitd pidin
erityisen tarkedana suomea toisena kielena opiskelevien ollessa vastaajina. Rajatun sanamaa-
ran sisaltdava ja visuaalisena hahmottuva kysely helpottaa kieltd rajallisesti osaavien vastaa-
mista siihen. Siitdkin huolimatta kyselyyn vastaajat olisi perehdytettdva pyrkien varmista-

maan, ettd tunnetiloja kuvaavat adjektiivit ymmarrettiin mahdollisimman yhtenaisesti.

Kayttamani yleisen version sisaltimat tunnetilat ovat kaikki myonteisia: aktiivinen (active),
tarkkaavainen (alert), kiinnostunut (interested), innostunut (enthusiastic), iloinen (happy) ja
inspiroitunut (inspired). Tunnetila-adjektiivien kddntdminen suomeksi ei ollut ihan yksinker-
taista, koska jotkin merkitykset ovat hyvin ldhella toisiaan. Lisdksi esimerkiksi englannin kie-
len sana "happy’ voidaan suomentaa lukuisilla eri adjektiiveilla kuten 'onnellinen’ ettd ’iloinen’,
samoin 'enthusiastic’ voidaan kdantaa usealla eri tavalla kontekstista riippuen. Kielellisen li-
sdhaasteen toi se, ettd opiskelijoiden suomen kielen taito oli rajallinen, ja didinkielidkin oli
useita. Mietin kaksikielistd toteutusta (englanti ja suomi), mutta pdadyin kuitenkin yksin-
omaan suomeen, koska se oli kurssin kieli ja kaikki muutkin materiaalit olivat suomeksi. Kes-
kusteltuani kddnnoksistd ohjaajani ja useiden muiden henkildiden kanssa arvioin valitsemani

suomen Kkielen riittavan toimiviksi tassa kontekstissa.

Tunnetilan voimakkuus ilmaistaan kolmella tavalla: numerolla (1-5), koolla (sisdkehalta ulos-
pdin) ja varin voimakkuudella (vaalea - tumma). Annoin osallistujille mahdollisuuden selvit-
taa rauhassa sanojen merkitykset sanakirjan avulla ennen vastaamista. Selitin tunnetilojen

voimakkuusasteikon myo6s sanallisesti:

1) En tunne oloani...

2) Tunnen oloni vahan...
3) Tunne oloni melko...
4) Tunnen oloni hyvin...

5) Tunnen oloni erittdin...

Vaikka ty6kalu on alun perin kehitetty taiteen terveys- ja hyvinvointivaikutusten mittaami-

seen, se soveltuu muiden aineistojen tdydentdmiseen selvitettdessd toiminnasta saatuja ko-
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kemuksia ja siitd tehtyja havaintoja. Yksi tavoitteeni oli etsid vastausta kysymykseen, millaisia
kokemuksia osallistujat saavat VTS-toiminnasta kielen oppimisen yhteydessa. Halusin tutki-
mukseni pysyvan laadullisena, ja niin pieni otanta kuin yksinkertainen laskutapa sopivat sii-
hen ajatukseen. Vakuutuin tyokalun luotettavuudesta, koska se on kehitetty, testattu ja arvioi-
tu laajasti museoiden kanssa Iso-Britanniassa ja levinnyt sielld muidenkin kuin museo-
organisaatioiden kaytt6on ja myos kansainvalisesti.1?8 Toteutin kyselyn kurssin alussa ja lo-
pussa voidakseni tehda vertailua. En kuitenkaan katsonut voivani aloittaa koko kurssia kyse-
lylla, vaan kaytin ensimmaiselld oppitunnilla aikaa tutustumiseen ja kurssin esittelyyn ennen
kyselya. Lisdksi oli pyrittdva varmistamaan adjektiivien ja lomakkeen tdyttdmisen idean ym-

martaminen.

Palautekysely

Toinen tutkittavien kokemusten ja myos mielipiteiden mittaamiseen tahtaava tyokalu oli pe-
rinteinen palautekysely, jossa on avoimet kysymykset. Piddyin muokkaamaan hieman Thom-
sonin ja Chatterjeen tunnetilakyselyn ohessa kayttamia kysymyksia siten, ettd ne sopivat kon-
tekstiin. 129 Tavoitteena oli saada tdydentdvaa tietoa, selityksia ja tarkennuksia seka tarjota
tutkittaville mahdollisuus tuoda esille asioita sekad kurssista kokonaisuutena ettd omasta op-
pimisestaan. Lisaksi palautekysely antoi heille tilaisuuden kritisoida. Jalleen pyrkimyksena oli
myo0s pitdd lomake kielellisesti mahdollisimman ymmarrettiavana ja yksinkertaisena. Tassa
tapauksessa annoin tutkittaville mahdollisuuden kayttdaa vastauksissa halutessaan jotain
muuta kieltd kuin suomea, jotta he voisivat ilmaista ajatuksensa ja mielipiteensa tarkasti ja

ymmarrettdavasti. Lomake tdytettiin viimeisen oppitunnin paatteeksi.

Palautelomakkeen kysymykset olivat:

Mika meni sinun mielestasi hyvin?

Mitd omasta mielestasi opit?

Miten kurssista voisi tehda paremman?

s WMo

Muita kommentteja?

128 Thomson & Chatterjee 2015, 58.
129 Thomson & Chatterjee 2015, 51.
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Kirjoitustehtiava

Kun kahden ensin mainitun aineistonkeruun ty6kalun avulla pyrin hankkimaan tietoa kurssin
osallistujien tunnetiloista, kokemuksista ja mielipiteistd, kolmannen kautta tavoitteena oli
saada aineistoa, jossa nakyisi osallistujien mahdollinen kehittyminen kurssin aikana. Vaikka
kyseessa ei varsinaisesti ole vaikutustutkimus, halusin silti tarkastella jollakin tavalla myds
osallistujien mahdollista kielellistad ja samalla mahdollisesti ajattelun ja kuvanlukutaidon edis-
tymistd VTS-menetelmdssa asetettujen tavoitteiden pohjalta. Tarkoitukseen sopi Housenin
tutkimuksissaan kayttdma vapaamuotoinen kirjoitustehtdva jostakin taideteoksesta kurssin
alussa ja sen lopussa. Talla tavalla kerdatyn aineiston avulla hdn on osoittanut menetelman
kehittdvan paitsi visuaalista lukutaitoa, my0s kriittistd ajattelua ja kielitaitoa.130 Tata ja
Housenin muita tutkimustyokaluja esittelin kappaleessa 2.3. Yenawinen (2013) mukaan jak-
son alussa ja lopussa toteutettu vapaamuotoinen Kirjoitustehtdva antaa tietoa siitd, miten hy-
vin kirjoittaja hallitsee oikeinkirjoituksen ja sanaston, miten han ajattelee sekd miten tilanne
on muuttunut. Muutoksia voivat olla esimerkiksi tekstin pituus, havaintojen maara ja yksi-

tyiskohtaisuus, padtelmien tekeminen ja perustelujen antaminen. 131

Valitsin tarkasteltavaksi teokseksi Gunnar Berndtsonin (1854-1895) oljyvarimaalauksen
“Morsiamen laulu” vuodelta 1881. Teoksessa on ihmisii, todennikoisesti tunnistettava tilan-
ne johon voi elaytyd, mutta myos arvailujen varaan jadvaa. Siina on menossa haijuhla-ateria,
ja morsian on noussut laulamaan muiden kuunnellessa kuka ihaillen, kuka liikuttuneena, kuka
valinpitimattomana. Arvelin, ettd paitsi itse tapahtuma, my0s juuri hadvieraiden reaktiot voi-
sivat herattaa kysymyksia: Mika tilanne kuvassa on? Mitd keitd henkilot ovat? Millaisia he
ovat? Mitka heiddn suhteensa ovat? Mitd ympadristo ja esineet kertovat heista ja tilanteesta?
Mita valkoiseen pukeutunut henkilé keskelld tekee? Mita muut tekevat tai ajattelevat? Mietin
myos, mitd peitettyjen ikkunoiden takana mahtaa olla. Halusin joka tapauksessa kirjoitusteh-
tavaa varten suomalaisen taiteilijan teoksen, jossa on eri kulttuureille yhteisia ilmioita (haat,
juhla, perhe), jonkinlainen suomalainen ndkékulma niihin ja jotakin tulkinnanvaraista. Kirjoi-
tustehtava tehtiin ensimmaiselld ja viimeiselld oppitunnilla, samasta teoksesta. Ohjeeksi an-
noin yksinkertaisesti katsoa teosta, miettid, mita siind on meneilldan, ja kirjoittaa havaintoja
paperille kdsin, suomeksi ja ilman sanakirjaa. Tehtdvaan sai kdyttaa aikaa niin kauan, kuin oli

tarpeen. Korostin, ettd se ei ollut koe.

130 Yenawine 2013, 236-237.
131 Yenawine 2013, 75-76.
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Tyopaivakirja

Neljantena varsinaisena aineistonkeruumenetelmana tutkimuksessani oli oma ty6paivakirjani,
johon kirjasin havaintoja, vaikutelmia ja kokemuksia niin osallistujien kuin omasta toiminnas-
tani kurssin aikana. Kerdsin havaintoja vapaamuotoisesti ja muistinvaraisesti, ilman valmiita
luokitteluja tai jarjestelmallisyyttd. Eskola ja Suoranta (2014) madrittelevat toimintatutki-
mukselle melko tyypillisen osallistuvan havainnoinnin menetelmén aineistonkeruutavaksi,
jossa tutkija tavalla tai toisella osallistuu tarkastelemansa yhteisén toimintaan.132 Se tuntuikin
luontevalta, kun itse olin toiminnassa mukana tutkijan ja ohjaajan kaksoisroolissa. Toisaalta
koin haasteeksi olla samalla kertaa sekd mahdollisimman objektiivinen ettd avoimen subjek-
tiivinen. Pyrin olemaan ajattelematta liikaa toisaalta VTS-teoriaa ja toisaalta tyopaivakirjasta

my6hemmin tehtdvaa sisdllonanalyysia.

Varsinaisten aineistojen lisaksi kdytin jonkin verran sekundaareja aineistoja, joihin kuuluivat
keskustelu Jyvaskylan kansalaisopiston kotoutumiskoulutuksen opettajien kanssa ja palaute-
keskustelu Lauri Takatalon kanssa. Kari Toiviaisen tekemaa videotallennetta oppitunneilta en
kayttanyt tutkimusaineistona, koska se sisalsi lahinna fragmentaarisia valahdyksia keskuste-
luista eikd siind nakynyt eikd kuulunut VTS-keskustelun kokonaisuus. Poimin kuitenkin tal-
lenteelta joitakin yksittdisid, mielenkiintoisia kommentteja esimerkeiksi tekstin oheen. Lisaksi

kaytossani oli kurssin lasnaololista.

Kaikki valitsemani aineistonkeruumenetelmat ovat sindnsd melko helppoja toteuttaa, eika
niistd yksistddn synny kovin suurta aineistomassaa. Eri aineistoja yhdistelemalld pyrin saa-
maan tutkimuskohteestani tarkan ja syvallisen kokonaiskuvan; aineistoon kuuluu seka osal-
listujien omia tuotoksia ja heidan kurssikokemuksista antamiaan arvioita ettd osallistuvaa
havainnointia eli tutkimushankkeesta itse laatimani tydpaivakirja. Alasuutari (2011) sanoo,
ettd kerddmalla havaintoja eri nakokulmista ja yhdistdmalla ne voi saada kokonaiskuvan ilmi-
Ostd ja siten asettaa sen myos yleisemmalle tasolle. 133 Niin aineistoja keradtessa kuin niita
myohemmin analysoidessa oli kuitenkin muistettava, ettd kurssin osallistujien tilanteeseen
vaikuttivat monet tekijat: samaan aikaan he opiskelivat kielta ja kulttuuria, saivat opastusta

tyonhakuun ja opintoihin hakeutumiseen seka harjoittelivat kieltd kdytanndssa monenlaisissa

132 Eskola & Suoranta 2014, 99-100.
133 Alasuutari 2011, 237-239.
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tilanteissa opintojen ulkopuolella. Kaiken aikaa heiddn kotoutumisprosessinsa eteni. Silti on
perusteltua tarkastella heidian kokemuksiaan ja toimintaansa sekd mahdollisia muutoksia
niissa VTS-kurssin yhteydessa. Myds oma toimintani kehittyi kurssin aikana; olinhan aloitta-
essani VTS-menetelmdn vasta-alkaja ja sain siitd harjoitusta, kokemusta ja tietoa kurssin ku-
luessa muissakin yhteyksissa. Lisdksi tuloksiin voivat vaikuttaa muutkin tekijat, joita en ole
osannut ottaa etukdteen huomioon. Pyrin kuitenkin rajaamaan kysymykset ja tekemani ha-
vainnot kurssia koskeviksi. Seuraavaksi kuvaan menetelmid, joiden avulla analysoin aineisto-

jani.

4.3. Aineiston analyysimenetelmat

Tassa kappaleessa selitdn, miten analysoin kerddmidni aineistoja. Tavoitteenani eri luonteisia
aineistoja analysoidessani oli luoda niihin sellaista selkeytta, ettd voin tehda luotettavia joh-
topaatoksia siitd, miten VTS auttaa aikuisia maahan muuttaneita oppimaan suomea ja siten
kotoutumaan. Kaytyani ensin lapi toimenpiteet kunkin aineiston kohdalla erikseen selitédn,
milla tavalla yhdistelin ja vertailin niitd sekd millainen kokonaisuus aineiston analyysista

muodostui.

Varsinainen aineisto koostui neljasta eri elementista. Museum Well-Being Measures Toolkit -
tyokalun kohdalla vertailin pisteitd ja prosentteja, kirjoitelmista tein kieleen ja ajatteluun liit-
tyvaa erittelyd, palautekyselyn vastaukset ja omat muistiinpanoni teemoittelin. Oikeastaan
kaikki tutkittavilta kerddmadni aineistot soveltuisivat yksittdisind parhaiten analysoitaviksi
kvantitatiivisesti: Museum Well-Being Measures Toolkit -tydkalun tunnetila-asteikko lienee
luotettavin silloin, kun tutkittava joukko on tarpeeksi suuri; vaikka palautekyselyn kysymyk-
set olivat avoimia, vastaajajoukko oli pieni; kirjoitelmien analysointi vaati myds laskutoimi-
tuksia ja sen avulla keratyn tiedon luotettavuus olisi varmasti suurempi, jos tutkittavien teks-
tien maara olisi melkoinen. Halusin kuitenkin pitda kokonaisuuden laadullisena tutkimuksena,
ja siina tyopaivakirjani analyysi muodostui olennaiseksi, yhdistavaksi tekijaksi. Analysoin siis
kutakin aineistoa ensin eri tavoin, sen luonteelle tarkoituksenmukaisella tavalla, ja lopuksi

asetin tulokset rinnakkain, vertailin ja yhdistelin, jolloin niistd muodostui kokonaisuus.

59



Museum Well-Being Measures Toolkit

Tyo6kalu on visuaalinen, yksinkertainen tapa arvioida kokemuksia tai niistad saatuja tuntemuk-
sia. Aineisto analysoidaan kvantitatiivisesti. Tyokalu sisdltdd ohjeet tulosten laskemista ja
analysointia varten. Toiminnan alussa ja lopussa laskettuja tuloksia voi verrata niin yksiléiden
kuin koko ryhman kohdalla. Kustakin vastauskerrasta lasketaan yhden henkilén pisteet yh-
teen (esim. 3 +4 + 5+ 2 + 4 + 3 = 21). Ensimmaisesta ja toisesta vastauskerrasta lasketaan
vaihteluvali (esim. 27 - 21 = 6), joka jaetaan ensimmadisen kerran pistemaaralla ja kerrotaan
sadalla (6/21 x 100 = 28 %), jolloin tuloksena saadaan muutos suuntaan tai toiseen (+/-) pro-
sentteina. Samalla tavalla toimitaan koko ryhman pisteiden kohdalla. Kasvu tarkoittaa, etta
tunnetila on myonteisempi ja lasku, etta se ei ole yhtd myo6nteinen. 134 Tein tuloksista yksin-
kertaisen taulukon, josta selvidvat seka yksittdisten henkildiden ettd koko ryhman tunnetila-
kyselyiden tulokset kurssin alkaessa ja sen paattyessd; tulokset ovat siina pisteinad ja muutok-
set prosentteina. Tdmdn taulukon yhdistin myéhemmassa vaiheessa tutkittavilta kerattyyn

muuhun aineistoon.

Palautekysely

Niin kyselyssa kuin kurssipalautteessa korostui tutkittavien ndakékulma: miten he kokivat
toiminnan ja millaisia kokemuksia he saivat. Kasittelin aineistoa yksinkertaisesti siten, etta
koodasin avoimet vastaukset eli kirjoitin toteamukset muistiin lapuille, joihin merkitsin my0os,
mistd ne olivat perdisin. Lisdksi saatoin merkitd jo siind vaiheessa lappuihin jonkinlaisia
avainsanoja siitd, mihin ne liittyivat. Paatin, ettd analyysiyksikko voi olla joko lauseen osa,
lause tai ajatuskokonaisuus. 135 Sitten aloin ryhmitelld niitd, en kuitenkaan suoraan lomak-
keen kysymysten pohjalta. Lahdin liikkeelle kahdesta tutkimuskysymyksesta: millaisia koet-
tuja vaikutuksia VTS-menetelmalla oli kielen oppimiseen ja millaisia kokemuksia osallistujat
saivat VTS-menetelmasta. Lisdksi kerdsin yhteen kommentteja siitd, mitd muuta osallistujat
kokivat oppineensa, ja millaisia muita havaintoja tuli esille. My6hemmin asetin tdman ja kaksi
muuta tutkittavilta kerattya aineistoa rinnakkain tarkasteltavaksi. Toisaalta tehtyani saman-
laisen koodauksen tyopaivakirjalleni minulla oli mahdollisuus halutessani myos yhdistaa na-

ma kaksi aineistoa yhdeksi ja jatkaa ryhmittelya ja teemoittelua.

134 Thomson & Chatterjee 2015, 54.
135 Tuomi & Sarajarvi 2009, 110.
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Kirjoitelmat

Koska olin maaritellyt tutkimustehtavakseni selvittda kielen oppimista VTS-menetelman avul-
la, aioin alun perin keskittya tekemaan kurssin alussa ja lopussa laadituista vapaamuotoisista
kirjoitelmista havaintoja ainoastaan kielellisistd ilmi6ista kuten sanaston monipuolisuudesta
ja tekstin laajuudesta, lauserakenteiden kompleksisuudesta, oikeinkirjoituksesta ja kieliopilli-
suudesta. Kurssin edetessa aloin kuitenkin panna merkille osallistujien tekemien havaintojen
ja tulkintojen lisddntyvan, pohdintojen ja perustelujen syvenevan sekd merkitysten syntyvan
yha enemman vuorovaikutuksessa ryhméan kanssa. Tdma sai minut muuttamaan suunnitel-
maa siten, ettd paatin soveltaa Housenin ja DeSantisin useissa tutkimuksissaan kayttamia,
kriittisen ajattelun selvittdmiseen tdhtddvia analyysimenetelmid hieman ja yhdistdd niihin
vain joitakin selkedsti kielitaitoon liittyvia asioita, jotka nayttivat nousevan aineistosta. Mer-
keiksi kriittisestd ajattelusta noissa tutkimuksissa olivat nouseet muun muassa ilmaistujen
havaintojen maara, paatelmat, tuetut havainnot, spekulaatio seka kehittely tai korjaaminen.
Viimeinen ndista ei ollut relevantti, kun oli kyse kirjoitelmasta eikad keskustelusta, joten sen

jatin pois 136 Paadyin keradmaan kirjoitelmista havaintoja seuraavista piirteista:

* Tekstin pituus

* Lauseiden pituus

* Kuvaavat ilmaisut

* Havainnot

* Taydentavat yksityiskohdat

* Paatelmat

* Tuetut havainnot (perustelut, todisteet)

* Spekulointi (konditionaali, 'ehkd’, 'tai’ jne.)

Naistd havaintojen, tuettujen havaintojen, paatelmien ja spekuloinnin maara olivat perdisin
Housenin analyysityokaluista. Lisdsin mukaan ainakin valillisesti kielitaidon kehittymisesta
kertovia havaintoja kuten koko tekstin pituus, yksittdisten lauseiden pituus ja kuvaavien il-
maisujen madra. Niissd ndkyy esimerkiksi sanaston laajeneminen, lauserakenteiden moni-
mutkaistuminen ja ilmaisun monipuolistuminen. Oikeinkirjoituksen ja kieliopillisuuden jatin

kokonaan tarkastelun ulkopuolelle; riitti, ettd teksti oli ymmarrettivaa eli se kommunikoi.

136 Katso esim. Housen 1999 ja 2002, DeSantis & Housen 2007 ja Yenawine 2013.
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Perustelen ratkaisua sill, etta vaikka kurssin tavoitteena oli oppia suomea, paapaino oli suul-
lisen kielitaidon kehittimiseen tahtdavalla toiminnalla. Kurssi ei myodskadan sisaltanyt muodol-
lisia kieliopintoja kuten sanaston tai rakenteiden opiskelua. Havainnot kerasin taulukkoon,
johon kirjasin rinnakkain yksittdisten osallistujien ensimmaisen ja toisen kirjoitelman tulok-
set. Tutkittavilta keratyt kolme aineistoa - tunneskaalat, palaute ja kirjoitelmat - saattoi nyt

asettaa rinnakkain, tavallaan yhdeksi aineistoksi.

Tyopaivakirja

A5-kokoiseen tyopaivakirjaani kertyi muistiinpanoja 105 kasin kirjoitettua sivua. Jatkoin pa-
lautekyselyn kohdalla aloittamani periaatteen (analyysiyksikké voi olla joko lauseen osa, lau-
se tai ajatuskokonaisuus) mukaisesti kirjaten havainnot erillisille lapuille eli koodaten ne. Jat-
kaessani teemoittelua oli luontevaa yhdistda palautekyselyn ja ty6paivakirjan aineistot sa-
maan analyysiin, koska niissd esiintyi kommentteja samoja teemoja koskien, toki siten, etta
lapuista ndkyi, kumpaan aineistoon ne kuuluivat. Samasta syysta liitin tahdn analyysiin mu-
kaan vield koodaamiani huomioita Lauri Takatalon ja kotoutumiskoulutuksen opettajien
kanssa kdymistani keskusteluista. Teemoja hahmottaessani pyrin olemaan ajattelematta lii-
kaa Visual Thinking Strategies -teoriaa ja menetelmassa ilmaistuja tavoitteita antaen tilaa ai-
neistosta mahdollisesti nouseville ilmidille. Toisaalta ajatteluani ohjasivat tutkimustehtavéani
ja alustavat tutkimuskysymykset, joihin pyrin etsimdin vastauksia. Eskolan & Suorannan
(2014) mukaan aineistosta voi nostaa esiin tutkimusongelmaa valaisevia teemoja. 137 Kavin
lapi kunkin alustavan teeman erikseen, otsikoin sen mahdollisimman selkeasti (esimerkik-
si "kuunteleminen”) ja huomioin eri suuntaiset lausumat sen sisalla (esim. "Tuntui, etta kaikki

kuuntelivat toisiaan.” tai "Opiskelijat puhuivat paallekkain.”).

Seuraavassa vaiheessa pyrin pelkistimaian teemojen sisdltéja kirjallisesti kuvaten ilmioita
samalla kertaa tarkasti ja yleisemmalla tasolla. Pyrin jarjestimadn aineiston tiiviiseen ja sel-
kedaan muotoon kadottamatta sen sisdltdmaa informaatiota.’38 Jokainen lappu kulki kuitenkin
mukana analyysissd, koska kayttdisin sitaatteja niistd esimerkiksi perustelemaan tulkintojani,
aineistoa kuvaavina esimerkkeina tai tekstin elavoittamiseksi. 139 Selkeyden vuoksi ja luotet-

tavuuden takaamiseksi taulukoin naita teemoja; siten ndin helposti, missa kohti mainintoja oli

137 Eskola & Suoranta 2014, 175.
138 Tuomi & Sarajarvi 2014, 108
139 Eskola & Suoranta 2014, 176.
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paljon, missa vain yksi tai joitakin. Aineisto on kuitenkin rajallinen, joten esitdn analyysin sa-
nallisesti, en taulukoina. Yksittdisestd kohti yleistd tasoa siirtyessdni en aivan noudattanut
Tuomi & Sarajarven (2009) kuvaamaa teoriaohjaavaa sisdllonanalyysia, joka etenee yksittdi-
sistd lausumista pelkistyksiin, niistd alaluokkiin, jotka "sovitetaan” aiemmasta teoriasta perai-
sin oleviin yldluokkiin, vaan enemmankin pidin mielessa sen, ettd analyysissa saattaa joutua
luomaan ylimaaraisen ryhman tai luokan "muut”.140 Ndiden tutkittavilta kerattyjen aineisto-

jen ohella kdaytossani olivat luonnollisesti myos kurssin lasndolotiedot.

Analyysin viimeisessa vaiheessa otin esille kaikista aineistoista - tunneskaalat, palautekysely,
kirjoitustehtavat ja tyopaivakirja — syntyneet erilliset analyysit, asetin ne rinnakkain ja vertai-
lin syntyneita tuloksia. Millaisia huomioita niista oli noussut? Mita opiskelijoilta keratyt kolme
aineistoa yhdessa kertoivat heiddn kokemuksistaan VTS-menetelmasta ja kielen oppimisesta?
Miten ndma tulokset vertautuivat omasta tyopaivakirjastani kerdtyn aineiston analyysiin?
Mita yhteistd tuloksissa oli havaittavissa? Mitd eroja niissa oli? Millaisia yhteyksia eri aineis-
toista nousseilla asioilla oli? Mitka tulokset tukivat toisiaan, olivatko jotkut niista ristiriidassa
keskenddn? Vaikka olin tehnyt oman tyoni tueksi jonkin verran laskutoimituksia ja taulukoin-
tia, havainnot olivat ldhinnd sanallisessa muodossa, ja siten jatkoin. Seuraavaksi kuvaan ja

arvioin ndin saatuja tuloksia eli esitdn analyysin.

140 Tuomi & Sarajarvi 2009, 118-119.
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5 Analyysi

Selvittdessani, miten VTS auttaa aikuisia maahan muuttaneita kielen oppimisessa ja kotoutu-
misessa, kerdsin nelja erilaista aineistoa: tunneskaalakyselyn, palautekyselyn, kaksi kirjoitel-
maa ja oman tyopaivakirjan. Eri aineistojen avulla etsin vastauksia kysymyksiin, jotka koski-
vat niin koettuja kuin havaittuja vaikutuksia VTS-menetelman kaytosta kielitaitoon seka ylei-
semmin kokemuksia menetelman kaytosta. Kayn nyt lapi kunkin aineiston analyysin erikseen
ja lopuksi kaikkia aineistoja yhdessa seka kerron, millaisia vastauksia analyysi antaa tutki-
muskysymyksiin. Vaikka kdytin aineistoja analysoidessani jonkin verran taulukointia apuna,
selitdn tulokset enimmadkseen sanallisesti ja esitdn ne taulukoina vain, kun se on tarkoituk-

senmukaista.

5.1. Tutkittavilta keratty aineisto

Museum Well-Being Measures Toolkit

Kurssin osallistujat tayttivat ensimmaisen oppitunnin paatteeksi kappaleessa 4.2. kuvaamani
tunneskaalakyselyn. Paikalla oli tuolloin 10 opiskelijaa; silloin tunnilta poissa ollut ja toinen
my6hemmin kurssille mukaan tullut opiskelija tayttivat kyselyn ensimmaista kertaa kurssin
puolivalissd. Lomakkeen sisdltimien kuuden myonteisen tunnetila-adjektiivin (aktiivinen,
tarkkaavainen, kiinnostunut, innostunut, iloinen ja inspiroitunut) erillisia pistemaaria ei tassa
tyokalussa lasketa, vaan kokonaisuus ratkaisee; mitd korkeampi kokonaispistemdara, sita
myonteisemmaksi tunnetila arvioidaan. Maksimipistemaara oli 30. Talla tavalla saadun en-
simmaisen kyselykerran 12 hengen keskiarvo oli 25 pistettd. Yksittdisten opiskelijoiden pis-
temaarat vaihtelivat 20:en ja 30:en valilld. Toisen kerran kysely tdytettiin viimeisella oppi-
tunnilla, jolloin paikalla oli kahdeksan opiskelijaa, joten vain heidan kohdallaan saatoin ver-
tailla alun ja lopun tuloksia. Tdiman ryhman (8 henked) keskiarvo oli jdlleen 25 pistettd 30:sta
vaihteluvalin ollessa 21-29. Vertasin ndiden kahdeksan tuloksia ryhmana kurssin alussa ja
lopussa: yhteensa 195 pistettd alussa ja 200 pistettd lopussa, ka. 24/30 alussa (vaihteluvali
20-30) ja 25/30 lopussa (vaihteluvali 21-29). Tama tarkoittaa, ettd kasvua myonteiseen
suuntaan oli 2,6%, mitd ei voine pitdd merkittdvdand muutoksena. Kun katsoin yksittaisten

opiskelijoiden vastauksia ja vertasin 1dhto- ja lopputilannetta, tulos nayttdytyi hieman erilai-
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sena. Vaikka kahdella opiskelijalla tunnetilakyselyn pistemaara oli lopussa alempi kuin alussa,

useimmilla se oli korkeampi (muutoksen vaihteluvali oli -20% - +23%).

Kyselyn avulla pyrin selvittdmadn lahinna, millaisia kokemuksia osallistujat saavat VTS-
menetelmdn kaytosta. Lahtotilanteen (ryhman keskiarvo oli 25/30) voi tulkita kokemuksen
kannalta myonteiseksi. Naytti siltd, ettd vaikka koko ryhman osalta tunnetila pysyi keskimaa-
rin lahes samana eli myonteisena, yksittdisten opiskelijoiden kohdalla muutos saattoi olla aika

merkittavakin, ja useimpien kohdalla myonteiseen suuntaan.

Tuloksista ei sindnsa voi tehda pitkdlle menevia johtopaatoksid, koska muuttujien maara oli
pieni, vastaajien maara oli pieni, pistemaarissa oli vaihtelua vain pienella alueella (enimmil-
laan 20-30) ja vain kahden kolmasosan (8 tutkittavan) vastauksista saattoi vertailla alku- ja
lopputilannetta. Oliko kyselyyn vaikea vastata, koska suomenkieliset tunnetila-adjektiivit ai-
heuttivat epavarmuutta? Opiskelijat saivat kdyttaa kyselya tayttdessddn sanakirjaa, ja lisaksi
he pyysivat minulta apua pohtiessaan eri adjektiivien merkityksia ja eroja. Huomasin, etta
jotkut olivat ainakin ensimmaiselld kerralla hAmmentyneita. Enta eivatko kyselyn visuaalinen
muoto ja vastaustapa sittenkain auenneet kaikille? Jouduin selittdmaan niita joillekin opiske-
lijoille erikseen. Lisdksi ensimmaisen kyselyn ajankohta oli ehka epdonnistunut, koska olin jo
ehtinyt kertoa tutkittaville kurssista, sen tavoitteista, sisallostd ja tydskentelytavasta ja saanut
osallistujat siten aika tavalla innostumaan - odotukset olivat silla hetkellda ehka korkealla ja
siksi vastaukset ilmensivat niin myonteisia tunnetiloja. Arvelen myds, etta toisella kerralla,
kurssin ollessa padttymassa, tutkittavilla oli koko ilmidsta realistisempi kasitys ja ehkd myds

hieman kriittisempi asenne. Nama kaksi seikkaa ovat toki vain omaa tulkintaani.

Tata yksittaistda hyvinvointivaikutusten mittaamiseen laaditun tyokalupakin osaa ei liene tar-
koitettukaan ndin pienen joukon tutkimiseen, ainakaan ilman siihen liittyvaa muuta aineistoa.
Puutteista huolimatta paatin ottaa lopullisessa kokonaisanalyysissd huomioon ainakin yksit-
taisten tutkittavien henkilokohtaiset vastaukset ja katsoa, tukevatko ne muista aineistoista
saatuja tuloksia. Onko tunnetilan muutoksella yhteytta esimerkiksi kielen ja ajattelun mahdol-
liseen kehittymiseen, palautekyselyssa esille tulleisiin ajatuksiin tai omiin havaintoihini? Enta
kurssille osallistumisen ja tunnetilan muutoksen vidlinen suhde? Mita aineisto silloin vastaa

kysymyksiin osallistujien kokemuksista?
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Palautekysely

Kahdeksan tutkittavan tayttaman palautekyselyn funktiona oli niin ikdan saada tietoa tutkit-
tavien kokemuksista VTS-tyoskentelysta ja siind viela erityisesti heiddn kokemuksistaan kie-
len oppimisesta, vaikka sitd ei erikseen kysyttykaan. Esimerkiksi kysymykseen: "Mika meni
sinun mielestdsi hyvin?” tuli monenlaisia vastauksia, joista jotkut liittyivat suoraan kielen op-
pimiseen, kun toisissa saattoivat korostua esimerkiksi ryhman toiminta, tunnelma, rohkeus
puhua tai taide ja kulttuuri. Pyrin ensin etsimaan vastauksia tutkimuskysymyksiin, jotka kos-
kivat kokemuksia kielen oppimisesta ja VTS-menetelmasta. Lisaksi vastauksia lukiessani nayt-
ti relevantilta kerata niita yhteen myos teemoiksi, jotka liittyvat muuhun oppimiseen, kurssin

tunnelmaan ja soveltuvuuteen.

Kielen oppimiseen liittyen kommenteissa tuli esiin toisaalta se, mitd koettiin opitun, toisaalta
taas, miten koettiin opitun. Opiskelijat kokivat ensinndkin oppineensa suomea. Vastauksissa
korostuivat paitsi sanaston omaksuminen ja suullisen kielitaidon kehittyminen, myos roh-

kaistuminen puhumisessa, kommunikoinnissa:
- "Mind opin uudet sanat.” (9)
- "Mind opin paljon uusia sanoja (suomi).” (5)
- "Opin paljon suomea. Selittdd asioita itsestdmme suomea.” (6)

- "Puhumaan.” (10)

- "Seon tosi hyvd projektti! Se sopii kaikkille, kuka haluaa opiskella
suomea. Sielld voi yrittdd puhua > se on tarkea!” (12)

- "Se projekti sopi minulle, koska mind tien 100 suomen sanat, mut-
ta mind en pyhy suomea. Olin tosi hyvin harjoitus.” (10)

- "Kdytimme suomea, kun kommunikoimme ja kerroimme havain-
noistamme, kdytimme tietojamme ja uutta sanastoa.” (3) (kdan-
nos)

Vastauksissa tuli sanaston ja puhumisen oppimisen ohella esiin myds taidekuvien katsominen
yhdessa ja toisten kuunteleminen oppimisen tapana. Toiset kokivat oppivansa kieltd kuunte-
lemalla, toiset taas epdilivat sen merkitystd oppimisessa. Esimerkiksi erilaiset tulkinnat ja

tavat ajatella koettiin hyviksi:
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- "0Oli mukava oppia uusia sanoja ja erilaisia mielipiteitd samasta
kuvasta.” (9)

- "Me ajattelimme eri tavoin.” (5)
- "Tddlld en puhui paljon, mutta kuuntelin ja opiskelin.” (12)

- ”"Mind opin paljon uusia sanoja, katsotin uuseja tauluja ja kuuntelin
erilaisia mielestid ihmistd.” (12)

- "Opin ajatella eri tavoin.” (5)

Toisaalta ihan kaikki eivit pitdneet hyvana tyoskentelytapaa, jossa lahtokohtana oli, etta
kuuntelemallakin voi oppia. Muutaman mielestd opiskelijoilta pitdisi vaatia keskusteluun
osallistumista.

- "Jos kaiki tarvitse puhu ehkd voisi olla parempi”. (9)

- "Tarvi tehdd vuoro. 1 > 2 > 3 ... Tarvi puhua kaikkille ihmiselle. Ei
vain katsoa.” (11)

- "Tarvitse kysyd joka ihmista.” (10)

Kurssin ilmapiirin ja my6s rauhallisen tunnelman merkitys nadytti nousevan esiin.

"Kaikki oli rauhallinen ja voi olla opiskella suomen kieltd.” (12)
"Me kaikki juttelimme kuviasta ja nauroimme. Se oli hyv.” (5)

"Me ei pelkimme pyhuu kdveren kansaa ja pyhui paljon.” (10)

Joitakin kommentteja tuli koskien kurssin soveltuvuutta. Sen katsottiin sopivan henkilélle,
joka osaa jo jonkin verran suomea, mutta ei valttdmatta osaa viela paljon puhua. Yksi opiskeli-
ja oli sitd mieltd, ettd kurssin osallistujille pitdisi pitdd jonkinlainen padsykoe riittavan kieli-
taidon takaamiseksi.

- "Se on hyvi paikka minulle, koska olen asunut Suomessa vihdn ai-

kaa (11 kuukautta) ja minulla on vaikea puhua.” (12)

- "Tarvitse testi - onko sind valmis taideprojektissa vai ei (kuinka
monta sanat sina tien).” (10)
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Kuva 8. Sami Korkiakoski, Viivan himo - Lust for Line Jyvaskyldn taidemuseossa syksylla 2016. Kuva: Hilkka
Rauhala.

Taidemuseovierailut ja julkisten teosten tarkastelu koettiin hyvaksi osaksi kurssia. Kielen li-
sdksi opiskelijat kokivat palautteen mukaan oppineensa jotakin hyodyllista taiteesta, Suomen
taidehistoriasta ja suomalaisesta kulttuurista:

- "Joskus menimme toiseen paikkaan, oli hyvd.” (6)

- "Me kdvimme taidemuseossa. Se oli hyvd minusta.” (5)

- "Esimerkiksi, voi kdydd useampi museossa, ...” (12)

- "Opin paljon taiteesta, kun teimme havaintoja.” (3) (kaannos)

- "Mielestdni se oli hyvin koulutus koska! On uusi koulutus, ja olen

opinut uusi idea. Ja olen oppinut suomen taida ja Suomen taida

historia.” (7)

- "Mind opiskelin monta uudet asiat, esim. nyt voin ndhdd lisdksi mi-
td kuvassa on, ja eldmdssd.” (11)
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- "0Oli mukava nédhdad taidetta, joka liittyi Suomeen ja suomalaiseen
kulttuuriin”. (9) (kdannos)

- "Mielestdni tdmd projekti oli hyvd, koska se auttaa opiskelijoita
ymmdrtdmddn kdsiteltyjd asioita ja voi siten auttaa heiddn integ-
roitumistaan suomalaiseen kulttuuriin ja yhteiskuntaan.” (3)
(kddannos)

Naiden ohella taideteosvalinnoista tuli yksi kehitysidea:

"Minusta jokaisella tunnilla yksi teos voisi olla todellisuutta ku-
vaava [dokumenttikuva?] tai tuttu opiskelijoille.” (3) (kddnnos)

Palautekyselyn analyysin valossa ndyttaa siltd, ettd timankaltainen kurssi voi auttaa aikuisia
maahan muuttaneita oppimaan toista kielta erityisesti sanaston ja puhumisen osalta. Suoma-
lainen taide ja keskusteleva kuvan tarkastelu voivat olla merkityksellisid myds suomalaiseen
kulttuuriin ja yhteiskuntaan kotoutumisen kannalta. VTS-menetelman elementeistd oppimista
nayttivat edistdvan ainakin keskustelu, toisten kuunteleminen, taidekuvien ja -teosten tarkas-
telu yhdessa, erilaisten ajatusten ja tulkintojen jakaminen sekd myonteinen ilmapiiri. Naista
kuuntelemisen merkitys oppimisessa jai kuitenkin viela arvoitukseksi, kun osa koki oppivan-
sa kuuntelemalla ja osan mielesta vain osallistumalla itse keskusteluun voi oppia. Tarkea ha-
vainto kielen oppimisen kannalta on kurssin soveltuvuus; kolme opiskelijaa mainitsi palaut-
teessa, etta kurssille tulevalla pitdisi olla riittava kielitaidon taso ja halu aktivoida jo hankki-
maansa Kkielitaitoa niin, ettd oppii puhumaan paremmin. Kaiken kaikkiaan palaute oli savyl-

tadn myonteistd, ja osallistujat kokivat oppineensa, rohkaistuneensa ja viihtyneensa kurssilla.

Palautekyselyn analyysi on yksi osa tutkittavilta kerdtyn aineiston analyysia tunneskaalaky-
selyn ja kirjoitelmien ohella. Kirjoitelmia tarkasteltuani voin yhdistdd ndama kolme kokonai-

suudeksi, jota siten lopuksi analysoin tydpaivakirjan rinnalla.

Kirjoitelmat

Vaikka kurssin viimeiselld oppitunnilla oli kahdeksan osallistujaa laatimassa kirjoitelmaa, yksi
heista oli tullut mukaan kurssille vasta sen puolivalissd; niinpa saatoin tehda vertailuja ja tar-
kastella mahdollista edistymista vain seitseman opiskelijan kirjoitelmista. Heista kuudella voi

sanoa selkedsti tapahtuneen muutosta tarkastelemieni piirteiden kohdalla: tekstit olivat pi-
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tempid, lauseet olivat pitempid, kuvailevia ilmaisuja oli enemman, havaintoja ja niita tarken-
tavia yksityiskohtia oli enemman ja tekstit sisdlsivit enemman niin paatelmia, tuettuja ha-
vaintoja kuin spekulointia. Yhden opiskelijan (7) teksteissa ei ndkynyt kehittymista kuin kah-
den piirteen osalta, ja enimmakseen toisen Kkirjoitelman tulokset olivat hdnelld heikompia
kuin ensimmaisen. Tekstista tuli vaikutelma, ettd vaikka tama opiskelija pystyi osallistumaan
keskusteluun, luku- ja kirjoitustaito saattoi olla hanelld yleisesti heikko; hanen kirjoitelmis-

saan ei ollut esimerkiksi lainkaan valimerkkeja.

Taulukko 2. Edistyminen ndkyi koko ryhmaa (7 tutkittavaa) tarkasteltaessa ndin:

Piirre Monellako kehittyi? Paljonko (ka.)?
Tekstin pituus 6 47 sanaa > 67 sanaa
Sanoja lauseessa 6 3-8>6-11
Kuvaavien ilmaisujen maiara | 6 4>6

Havaintojen maara 4 11>13
Yksityiskohtien maara 4 4>5

Paatelmien maara 6 2>6

Tuettujen havaintojen maara | 2 1>15
Spekuloinnin maara 3 05>1

Selkeimmin kehittyminen ndkyy juuri tekstien pituudessa sekd havaintojen, paatelmien, yksi-
tyiskohtien ja kuvaavien ilmaisujen maarassa. Sen sijaan tuettujen havaintojen ja spekuloin-
nin maarassa kasvu ei ollut niin merkittavaa. Joidenkin opiskelijoiden kirjoitelmissa voi ndhda
edistymista kaikissa tai melkein kaikissa piirteissa. Kurssin aikana eniten edistyneen opiskeli-
jan (10) Berndtsonin Morsiamen laulu -teoksesta kirjoittamia teksteja vertailtaessa huomio
kiinnittyy ensimmadisend selkeddn muutokseen tekstin pituudessa: kurssin paattyessa laadittu
kirjoitelma oli yli puolet ensimmaista pitempi (40 > 84). Kehitysta ilmeni kuitenkin myos kai-
kissa muissa tarkastelun kohteena olleissa piirteissa: lauseiden pituus (2-12 > 4-14), kuvaa-
vien ilmaisujen maara (3 > 8), havaintojen maara (11 > 19), tdydentdvien yksityiskohtien
maara (4 > 10), paatelmien maara (4 > 6), tuettujen havaintojen maara (2 > 4) ja spekuloinnin

maara (1 > 2). Opiskelija kehittyi siis kaikilla mittareilla mitattuna kurssilaista eniten.
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A

Kuva 9. Gunnar Berndtson, Morsiamen laulu, 1881, 6ljy kankaalle, 66 x 82,5 cm, Antellin kokoelmat, Kansallisgal-
leria / Ateneumin taidemuseo, Kuva: Kansallisgalleria / Jouko Kénonen.

1) Mind nden ihmisid. He syodviit. Se olin paljon vuotta sitten. Ehkd 100
vuotta sitten. Se on juhla, koska kaikia ihmisid on kaunis ja poyddlld
on viini. Yksi mies on sairas, hdnelld on flynsa. Nainen pyhuu (tosti).
Péytd keskuksessa on kukka. (40 sanaa)

2) Tdssd kuvassa mind nden juhlaa. Ehkd 1800-1700 vuotta. Vaateita
on vanhasta aikaa. Juhla on rikaksessa talossa, koska seindt on kaunis
ja laipia on korkeasti. Kuvassa ihmiset istuvat ison pdyddn vierassa.
He syévidt, juovat ja keskustelevat. Yksi nainen puhuu juhlatarina.
Péydilld on viini, hedelmia. Péyddn keskelld on eldmdnkukka. Monta
eri astiojta. Yksi mies on vdhdn sairas, hdnelld on huivi. Seindssd on
kaksi ikkunat, ja ikkunan toisella on valoisa. Ehkd se on kesd, koska
tavalinen juhla on illalla ja talvella illalla on pimea. (84 sanaa)
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Joidenkin opiskelijoiden kehittyminen nakyi lahinna tekstin - ja siten myds sanaston - laajuu-

dessa, vahdan myo6s kuvailevien sanojen maarassa. Sen sijaan luetteleva, toteava tyyli on saat-

tanut sailyd, kuten talla opiskelijalla (3):

1)

2)

Tdssd kuvassa juntele, syo ja juo. Ihimiset syé ruokaa. Nainen laula.
Viisi miestd istuvat lahella péyddlld. Paljon vieras. Péyddssd on
viini, lassi, leipd, hedelmid, kukka. (26 sanaa)

Tdssd kuvassa on paljon ihmisid. Nuori naisen on kappi viini kd-
dessd. Miestd ja naiste syovdt, juovat ja junttelevat. Ruokapdyddlld
on astit, viinid, kukka ja hedelmid. Ruokahuone on iso, myos ikku-
nat ovat iso. (32 sanaa)

En voinutkaan olla kiinnittimatta huomiota tekstien luonteeseen, vaikka se ei kuulunutkaan

etukateen valitsemiini tarkasteltaviin piirteisiin: joillakin varsinkin ensimmadinen kirjoitelma

oli luonteeltaan toteava ja luettelomainen eika sisaltanyt jatkokehittelya kuten yksityiskohtia,

perusteluita tai spekulointia. Muutosta enemman kuvailevaan ja pohtivaankin otteeseen oli

kuitenkin havaittavissa useimmilla. Vaikka seuraava Kirjoittaja (6) on sdilyttanyt luettelevan

otteen ja toistaa samaa lauserakennetta "Kuvassa on...”, toinen teksti on kuitenkin laajempi

kokonaisuus, jossa niin huomioita, yksityiskohtia, paatelmia kuin kuvaavia ilmaisuja on en-

simmaista kirjoitelmaa enemman. Lauseiden pituus on kasvanut, ja yksi spekuloinnin ilmen-

tymakin ("tai”) on tullut. Sanamdaaran ja kirjattujen havaintojen maaran kasvu kertoo myds

sanaston laajenemisesta.

1)

2)

Tdssd kuvassa on paljon ihemisia. Kuvassa on kaunis nainen. Hd-
nelld on valkoinen vaateet. Hdnelld on vihdn pitka huikset. Kuvas-
sa on isé poytd. Poyddlld on paljon hedelmia ja viinia pulloa ja la-
sia. Kuvassa on paljon miehsen ja vdhdn naisen. Péyddlld on kasvi
lattiko. Kuvassa on hyvdd. (45 sanaa)

Tdssd kuvassa on paljon ihmisia. Kuvassa on juhla. Kuvassa on yksi
nainen laula tai puhu kaiki. Kuvassa on paljon hedelmia ja viinnia
pulloa ja paljon lautainen ja harukkaa ja lasia. Kuvassa on yksi
paili. Kuvassa on yksi mies mihin ei hyvdd, hdn on kiped ja nuha.
Yksi nainen saiso, hdnen vaatteet on valkoinen ja vdhdn musta hd-
nen hiukset on kaunis. Kuvassa on joku ihmisid vanha ja joku on
nouri ihmisia. P6éyddlld on pieni virha puu. (74 sanaa)
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Ryhman Kkirjoitelmissa spekulointi lisddntyi vain vahan. Sitd ilmentavat sanat kuten "eh-
kd”, "tai” ja "mahdollista”. Tuettujen havaintojen maara kasvoi ryhmalla hieman. Siita kertoo

syyta ilmaisevan sanan "koska” esiintyminen:

- He odotavat isompi ruoka, koska nyt se on vain juomat, mandarii-
nit, omenat ja véhdn leipd. (9)

- 1 henkilé on vdhdn sairas, koska hdnelld on nendliina. (11)

- Ulkona on pdivd, koska valea ikkunat. (11)

- Ajattelen, ettd se on naisten syntymdpdivd, koska hdnelld on juhla-
vaateet. (12)

- Ehkd se on kesd, koska tavalinen juhla on illalla ja talvella illalla
on pimea. (10)

- On aamupdivd, koska ikkunan takana on valoisa. (12)

Toisaalta havaintoja tukevia lauseita saattoi olla enemmankin, sillad joissakin tapauksissa arve-
lin, ettd kirjoittaja ei valttdmatta hallinnut tai muistanut sopivaa konjunktiota ja yksinkertai-

sesti jatti sen pois:

- Yksi mies on vihdn sairas, hdnelld on huivi [= nendliina]. (10)

Aineiston voi sanoa vastaavan tutkimuskysymykseen koskien VTS-menetelman havaittuja
vaikutuksia osallistujien kielitaitoon kirjoitetun kielen osalta. Olin valinnut kirjallisissa tuo-
toksissa tarkasteltaviksi piirteitd, jotka kertoisivat toisaalta (valillisesti) kielellisesta kehityk-
sestd ja toisaalta taas (oletettavasti) kuvanlukutaidon ja kriittisen ajattelun kehittymisesta.
Yleiselld tasolla kirjoitelmien vertailun tuloksissa nakyi selkedsti merkkeja kielitaidon kehit-
tymisestd: havainnot esimerkiksi tekstien ja lauseiden pituudesta sekad kuvaavista ilmaisuista
toivat ainakin valillisesti esiin sanavaraston laajenemisen, ilmaisukeinojen lisddntymisen ja
rakenteiden hallinnan kehittymisen. Puhtaasti kielellisten seikkojen ohella tuloksista voi lu-
kea jonkin verran edistymistd myds VTS-menetelmassa tavoitteina olevissa kuvanlukutaidos-
sa ja kriittisessa ajattelussa: havainnot, yksityiskohdat, paatelmat, tuetut havainnot ja speku-
lointi. Kurssin toiminta keskittyi kuitenkin keskusteluun eli suulliseen kielitaitoon, jolloin kir-
joitelmat eivat antaneet kattavaa kuvaa osallistujien mahdollisesta kehittymisesta vaan toivat
esiin vain erddn osan heidan kielitaidostaan. Ndin pienen joukon vain yhdesta teoksesta laa-
timista kirjoitelmista ei myo6skaan voi tehda varsinaista tilastollista analyysia eika siten tehda

pitkdlle menevia johtopaatoksia.
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Kun tarkastelin kerrallaan kunkin opiskelijan kirjoitelmia kurssin alussa ja lopussa, ainakin
minun tdssa tutkimuksessa tarkastelemieni piirteiden muutos oli selva lukuun ottamatta yhta
opiskelijaa. Kirjoitelman avulla saamani tieto poikkesi muusta opiskelijoilta keratysta aineis-
tosta, jossa korostui heidan kokemuksensa. Tutkimuskysymyksiin vastauksia etsiessa oli tar-
koituksenmukaista yhdistdd namakin tulokset muun aineiston analyysin kanssa ja katsoa,
millaisia havaintoja opiskelijoista, heiddn edistymisestdan ja kokemuksistaan silloin voi tehda.

Palaan tahan analysoidessani kaikkia aineistoja yhdessa.

Vield yhtena tekijana saatoin tarkastella kurssin lasndolotietoja. Kaiken kaikkiaan ldsnédolo-
prosentti oli keskimaarin noin 70 % ja viimeiselld tunnilla mukana olleilla yli 80 %. Joidenkin
tuntien yhteydessa oli tiedonkulkuvaikeuksia, kun esimerkiksi informaatio vierailusta Taide-
museoon ei ollut saavuttanut kaikkia. Kesken kurssin koko ryhmalla alkoi kotoutumiskoulu-
tukseen kuuluva tyoharjoittelu, jonka aikana heilla ei ollut muita opintoja; myos tima aiheutti
epatietoisuutta ja poissaoloja. Yksi osallistujista lopetti toisella paikkakunnalla tapahtuvan
harjoittelun takia kurssin kesken, ja vastaavasti yksi opiskelija tuli mukaan vasta sen puoliva-
lista alkaen. Lisdksi poissaolon kurssin lopussa voi toki tulkita myds siten, ettd opiskelija ei

ollut motivoitunut.

Kun asetin rinnakkain kaikki kolme aineistoa ja niiden lisdksi vield tiedot lasndolosta, ndin
tulokset uudella tavalla: aineistosta erottui nelja tutkittavien ryhmaa. Kerron tassa, mita yh-
teistd ndiden ryhmien jdsenten eri aineistosta keratyissa tuloksissa oli ja millaisia muita ha-

vaintoja tein.

Ensimmadisen ryhmdn muodostivat kolme opiskelijaa (9, 10 ja 11), joiden edistymista kirjoi-
telmatehtdvassa voi luonnehtia sanalla erinomainen. Muuta yhteista heille oli korkea lasna-
oloprosentti (90-100 %) ja sindnsda myonteisen, monipuolista oppimista esille tuoneen palaut-
teen sisdltima rakentava kritiikki: kaikkien kolmen mielestd pelkkd kuunteleminen ei edista
kielen omaksumista, vaan jokaisen olisi osallistuttava keskusteluun. Tunneskaalakyselyn pis-
teet olivat kurssin paattyessa jokaisella korkeammat kuin alussa, tosin vaihtelua oli (+ 5 % - +
24 %). Voisi ajatella, ettd ndiden opiskelijoiden motivaatio ja opiskelutaidot olivat kehittyneet
siind mielessd, ettd he pystyivat oman oppimisensa ohella arvioimaan myos opiskelumene-

telmia kriittisesti.
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Toinen ryhma koostui kahdesta opiskelijasta (6 ja 5), joiden kirjoitelmatulokset olivat hyvat.
Heidadn lasndolonsa kurssilla oli aktiivista (80-90 %). Molempien palautteessa korostui ennen
kaikkea kielen oppimisen ndkékulma. Tunneskaaloista toisella kehitys kulki kielteiseen suun-

taan ja toisella pysyi samana.

Kolmannen ryhman jasenten (3, 7, ja (12)) tulokset olivat keskinkertaiset, tosin yhta niista ei
ollut mukana vertailussa, koska kirjoitelmia oli hanelta vain yksi. Tunneskaalatulokset vaihte-
livat (- 4 % - + 17 %), samoin ldsndoloprosentit. Sen sijaan palautekyselyn vastauksissa oli

yhdistava tekija: kaikki kolme toivat esiin erityisesti taiteen ja kulttuurin kurssin antina.

Kaikkien kolmen ensimmadisen ryhman palautteissa toistuivat kielen oppiminen (erityisesti
suullinen kielitaito ja sanasto) sekd ryhman keskustelussa esille tulleet erilaiset tulkinnat tai-

deteoksista hyvind, ymmarrysta lisdavina kokemuksina.

Neljannen tutkittavan ryhman muodostivat ne opiskelijat (1, 2, 4 ja (8)), jotka eivat osallistu-
neet viimeiselle oppitunnille, jolloin heiltd keratyista aineistoista ei voinut tehda vertailuja. He
eivat myoskaan olleet antamassa kurssista palautetta. Lasndolo oli 50:en ja 60:en prosentin
valilla. Tunneskaalakyselyt antoivat ymmartaa, ettd ainakin alussa tunnetila oli heilld myo6n-

teinen.

Talla tavalla suppeaa, mutta eri ndkokulmia - opiskelijoiden omia kokemuksia ja heidan edis-
tymistddn - esiin tuovia aineistoja yhdistellessa ja hahmotellessa vaikuttaa siltd, ettd VTS-
menetelmd voi auttaa aikuisia maahanmuuttajia kielen oppimisessa, erityisesti juuri suulli-
sessa kielitaidossa ja sanaston omaksumisessa, ja rohkaista yleisesti. Oppimista nayttaisivat
tukevan taidekuvien katselu ja niistd keskusteleminen yhdessd, erilaisten tulkintojen kuule-
minen, myonteinen ilmapiiri seka luonnollisesti lasndolo tunneilla. Nimenomaan suomalaisen
taiteen tarkastelu voi olla motivoivaa kotoutumisen kannalta. Vierailut taidemuseossa ja
muissa ymparistoissa koettiin innostaviksi. Osan opiskelijoista mielestd olisi hyva varmistaa
osallistujien riittava kielitaito sekd edellyttda osallistumista keskusteluun. Pohdittavaksi jai
muiden kuin taidekuvien kaytté osana kurssia. Havaitut vaikutukset kielen oppimiseen liitty-
en tulivat tdssa aineistossa esille kirjoitetun kielen osalta. Suullisen kielitaidon kehittymista

en tutkinut systemaattisesti, mutta jonkin verran kirjasin havaintoja oppitunneilta myds siita.
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Palaan opiskelijoilta kerattyyn aineistoon ja siitd tekemiini havaintoihin tarkemmin viela ko-

ko aineiston yhteisanalyysissa.

5.2. Tutkijan tyopaivakirja

"KAANNEKOHTA!”, "Nyt olen
aivan erityisen innoissani!”
(tyopdivdkirja, 4. oppitunti)

Tutkimustehtavani oli selvittda, miten VTS-menetelma eli keskusteleva kuvan tarkastelu aut-
taa aikuisia maahanmuuttajia oppimaan suomea ja siten kotoutumaan. Tdssa vaiheessa, tyo-
paivakirjan aineiston teemoittelun edetessd, huomasin, ettd siind - ja itse asiassa myds opis-
kelijoilta keratyssd aineistossa - ndkemani teemat olivat kahdenlaisia: kysymyksen 'miten
VTS auttaa’ voi ymmartaa joko 'mitkd ovat ne VTS-menetelmat keinot/elementit, jotka nayt-
tavat auttavan’ tai ‘'mitka ovat ne tavat, joilla se auttaminen ilmenee’. Myo6s tutkimuskysymyk-
set ja aineistonkeruu- ja analyysimenetelmdt tukivat ajatusta kahdenlaisesta tulkinnasta.
Pohdittuani, pitdisikd6 minun valita vain toinen kysymyksista tai aloittaa teemoittelu uudes-
taan siltd pohjalta, tulin siihen tulokseen, ettd molemmat nakékulmat ansaitsevat tulla tarkas-
telluksi ja etta tdlla aineistolla se olisi mahdollista. Paatin pitda tutkimustehtavan alkuperai-
sessd muodossaan ja sisallyttda siihen nama kaksi ajatusta: miten VTS-menetelman kayttami-
nen nakyy aikuisten maahanmuuttajien kielen oppimisessa ja minkd menetelméan elementtien

arvelen olevan kehityksen taustalla?
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Kuva 10. Helene Schjerfbeck, Toipilas, 1888, 6ljy kankaalle, 92 x 107 cm, Suomen kansallisgalleria/Ateneumin
taidemuseo. Kuva: Kansallisgalleria / Yahia Eweis.

Tyopdaivakirjaa tarkastellessani korostui luonnollisesti tutkimuskysymys: ”Millaista VTS-
menetelmdn kayttoé oli ohjaajan ndkokulmasta?”, mutta jonkin verran etsin vastauksia myds
kysymykseen: "Millaisia havaittuja vaikutuksia toiminnalla oli osallistujien kielitaitoon?”. Lii-
tin tdhdn aineistoon mukaan myo6s keskustelut kotoutumiskoulutuksen opettajien ja Lauri
Takatalon kanssa (olin kirjoittanut muistiinpanot niistd tyopaivakirjaan). Koodatessani tyo-
paivakirjan aineistoa kirjoitin huomioiden yhteyteen luonnehdinnan siitd, mihin ne liittyivat,
esimerkiksi "keskustelu”, "erilaiset tulkinnat” tai "osallistuminen”. Huomioita ja niista teke-
midni luonnehdintoja tarkasteltuani saatoin liittdd ndin syntyneitd ryhmia yhteen. Tassa vai-
heessa pohdin toisaalta, mikd samassa ryhmassa olevia huomioita ja luonnehdintoja yhdistaa,

ja toisaalta, mihin VTS-menetelman elementteihin ne mahdollisesti liittyvat. Aineistosta alkoi

nousta selkedsti viisi pddteemaa, joita havainnot koskivat: ryhm3, fasilitointi, taide(kuvat),
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ajattelu, muut tekijat. Naiden teemojen sisilld voin raportoida havaintojani keskustelevasta
kuvan tarkastelusta aikuisten kielen oppimisen kannalta: mikd onnistui, mika oli vaikeaa ja
miksi. Viiden teeman lisaksi mukana oli joitakin koko prosessin ja tutkimuksen arviointiin

liittyvid, siis ei suoraan tutkimustehtavaa koskevia huomioita, jotka erotin muusta aineistosta

ja joiden kasittelyn jatdn tuonnemmaksi.

Taulukko 3. Tyo6paivakirja.

HUOMIO, esim. LUONNEHDINTA TEEMA
”[...] keskustelu on kiihty- | Keskustelu RYHMA
nyt.” Osallistuminen

”Aluksi toteamuksia, nyt Rohkaistuminen

enemman keskustelua.” Hyvaksyva ilmapiiri

"Keskustelun edetessa ja Kuunteleminen

uusien kuvien myo6ta use- Keskittyminen

ampi tuli mukaan.”
"Ryhmaén henki; voimaut-

tavaa.”

Merkitysten rakent. yhdes-

sa

"Parafraasien muodosta-
minen saattoi takellella, tai
sitten taydensin opiskeli-
joiden lausumia ajatuksia

liikaa.”

Hiljainen katselu
Kysymykset
Parafraasit
Osoittaminen

+ Ohjeistus

+ Jaksottaminen

+ Parity0 ja sanakirjat

FASILITOINTI (menetelma &

oma toiminta)

“Juttua riitti, mutta katse | Keskittyminen TAIDE(KUVA)
pysyi kuvassa.” Tulkinnat

"Hyva” teos tulkittavaksi?
"Opiskelija 10 puhui, kat- Merkitysten rakent. yhdes- | AJATTELU &
soi, kuunteli ja ymmarsi sd KUVANLUKUTAITO
uudella tavalla.” Tulkinnat

Spekulointi

Perustelu

Paattely

Korjaaminen
"Tunnelma oli jotenkin Olosuhteet MUUT
rauhaton, kun taidemuse- | Aidinkieli

ossa oli niin paljon virik-

keitd ja taustahalya.”
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Ensimmaiseksi alkoi muodostua joukko toteamuksia, joille antamani luonnehdinnat liittyivat
toimintaan ryhmana: keskustelu, osallistuminen, rohkaistuminen, kuunteleminen, keskitty-
minen, ilmapiiri ja merkitysten rakentaminen yhdessa. Kurssi alkoi myonteisessa hengessa, ja
opiskelijat vaikuttivat motivoituneilta. Varsinaiset VTS-keskustelut alkoivat toisella oppitun-

nilla, jolloin osallistuminen kdynnistyi suurella osalla hyvin ja osalla pikkuhiljaa.

- "Opiskelijat olivat tarkkaavaisia, aktiivisia, ja kysyivdt, jos eivdt
ymmdrtdneet.” (1. oppitunti)

- "Kaikki olivat mukana, ensin tosin vain osa (yli puolet kuitenkin)
halusi itse sanoa jotain. Keskustelun edetessd ja uusien kuvien
myotd useampi tuli mukaan.” (2. oppitunti)

- "Myos [opiskelija 8] puhui, vaikka luulen sen olevan hdnelle vield
aika vaikeaa.” (2. oppitunti)

Keskustelun luonne muuttui kurssin aikana: Kun aluksi puheenvuorot sisalsivat 1ahinna yksit-
taisia, irrallisia toteamuksia, loppua kohti oli enemman aitoa keskustelua yhdessda muiden
kanssa. Onnistuneen kuvan tarkastelun aikana niin huomioita kuin perusteluja tuli paljon, ja
opiskelijat kommentoivat toistensa tulkintoja. Jyvaskyldn taidemuseo kutsui kurssin osallistu-
jila mukaan Sata vuotta, tuhat tulkintaa -ndyttelyyn liittyvdan monikulttuuriseen yleisotyo-

ryhmaan siksi, ettd ndma olivat niin hyvia keskustelijoita.

Myos keskusteluaktiivisuus lisddntyi kurssin edetessa: neljannen oppitunnin kohdalla saatoin
todeta, ettd vaikka osallistuminen oli ollut alusta asti hyvaa eika ollut tullut "kuolleita hetkia”,
niin jollain tapaa keskustelu oli kiihtynyt. Vaikka kaikki osallistuivat keskusteluun ainakin
jonkin verran, ryhmasta alkoi nousta esiin opiskelijoita, jotka olivat aina mukana aktiivisesti,
kun toisia piti hieman houkutella tai heiddn osallistumisensa taso vaihteli. Yleisesti ottaen
ryhmassa oli havaittavissa rohkaistumista niin kielen kdyttdmisen kuin omien ajatusten il-
maisemisen suhteen. Myos kotoutumiskoulutuksen opettajat olivat panneet merkille muutok-

sia kurssin osallistujien toiminnassa muissa yhteyksissa.

- "[..] kurssilaiset ovat tosi joustavia ja aloitekykyisid. He eivdt epd-
réi kdyttdd puheenvuoroja, kdyttdd sitd sanastoa ja kielitaitoa,
mikd heilld on.” (4. oppitunti)

- "Osallistujat myds ’kehtaavat’ jakaa omia tulkintojaan ja ajatuksi-
aan koko lailla estotta, ja myos herja lentdd.” (4. oppitunti)
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- "Osallistujat ovat rohkaistuneet muilla oppitunneilla, esim. aloite-
kyky, esiintyminen, puhuminen, kontakti.”
(opettajat 7. oppitunnin jdlkeen)

Korostin kurssin alusta loppuun, ettd kuunteleminen on olennainen osa menetelmaa ja etta
kuuntelemalla oppii paljon seka kieltd etta taiteen tarkastelua. Hiljaisimmatkin olivat havain-
tojeni mukaan "lasnd” katsoessaan teoskuvia ja kuunnellessaan keskustelua. Tuli vaikutelma,

ettd he tyoskentelivat samalla mielessaan.

- "Nekin, jotka eiviit sanoneet mitddn, tyoskentelivdt: ‘"Mitd sanoisin,
jos olisi pakko sanoa’.” (L.T., palautekeskustelu)
“Itse ajattelen, ettd [opiskelija 4, erds hiljaisimmista opiskelijoista]
oppi jonkin verran, ja oli tosi pienestd kiinni, ettd hdn olisi puhjen-
nut kukkaan.” (10. oppitunti)

Aika ajoin kdvi myos niin, ettd keskustelu ei pysynyt hallinnassa, vaan ryhman jdsenet saattoi-
vat puhua yhta aikaa, malttamatta kuunnella yhtd puhujaa kerrallaan. Silloin yhteisen keskus-

telun idea katosi hetkeksi. Jostain syystda molempien taidemuseovierailujen kohdalla kavi niin.

- "Tunti oli ihan kummallinen! Melkein tuli epdonnistunut olo.” (8.
oppitunti)

- ”[..]Jmiten saisin hienovaraisesti rauhoitettua tilanteen niin, ettd
kaikki malttaisivat kuunnella, kun yksi puhuu?” (3. oppitunti)

Palaan samaan aiheeseen vield kohdassa "Muut tekijat”, jossa kasittelen olosuhteita ja opiske-
lijoiden didinkielen vaikutusta. Kuvaamani kaltaiset tilanteet olivat kuitenkin poikkeuksia, ja
padsaantoisesti keskittyminen pysyi asiassa ja ryhman jasenet kuuntelivat toisiaan. Tunnelma
oppitunneilla oli yleensd rauhallinen ja palautteen mukaan jopa harmoninen. VTS-
menetelmdn periaatteita noudattaen pyrin toki omalla toiminnallani tukemaan turvallista,
hyvaksyvaa ilmapiirid, mutta pohdin kurssin kuluessa my0ds ryhman jasenten itsensa suurta
vaikutusta avoimeen ja turvalliseen tunnelmaan. Mietin, olivatko he aina sellaisia - niin avoi-
mia ja rohkeita. Kotoutumiskoulutuksen opettajat raportoivat, ettd opiskelijat olivat "antaneet
ymmdirtdd olevansa vihdn ylpeitid siitd, ettd heilld on tdllainen oma juttu”. Voiko tasta siis paa-
telld, ettd ryhmassa syntyi yhteishenked, johonkin kuulumisen tunne? Ainakin huumorin voi

ajatella kertovan hyvasta hengesta.
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- "Useimmiten rauhallisen, symbioosimaisen tilan tuntua. Ei pakot-
tamista; tasa-arvoinen kohtelu, [...] myénteisyyden kautta. Voi-
mauttavaa, ryhmdn henki.” (L.T., palautekeskustelu)

- "Huumori kukkii!” (7. oppitunti)

- ”[..] naisen dieettiin kuuluu syddd vesikasveja, koska niissd on ter-
veellisid ravintoaineita.” (teostulkintaa Susanna Majurin valoku-
vateoksesta "Nousuvesi” 9. oppitunnilla)

Fasilitointi-teema viittaa VTS-menetelmén toiminnallisiin elementteihin ja omaan toimintaani
kurssilla. Huomioita kertyi koskien hiljaista katselua, kysymyksia, parafraasien tekemista,
osoittamista seka lisdksi kurssin aikana antamaani ohjeistusta, toiminnan jaksottamista oppi-
tunneilla, sanakirjojen kiytt6ad ja menetelman soveltamista paritydskentelyyn. Vaikka fasili-
tointiin kuuluivat myo6s yhdistdminen ja kehystdminen, niistd ei muistiinpanoissani ole mai-
nintoja. Tarkedn juonteen tutkimukseen toi se, ettd olin VTS-fasilitoijana vasta-alkaja, joten

kurssi merkitsi minullekin oppimista, joten siitdkin olen kirjannut havaintoja ja kokemuksia.

Ensimmaiselld oppitunnilla emme vield kdyneet yhtaan VTS-keskustelua, mutta selitin yleisel-
1a tasolla, mitd teemme kurssilla: katsomme taidetta, puhumme, kuuntelemme ja opimme
suomea. Toisella oppitunnilla kdvin kysymykset lapi huolellisesti ja sen jdlkeen toistin ne jo-
kaisen tunnin aluksi kurssin loppuun asti. Periaatteessa opiskelijat vakuuttivat ymmartavansa
kysymykset ja ndyttivit omaksuvan menetelmadn nopeasti strategiana tai toimintatapana,

mutta kavi ilmi, ettd molemmat vaikutelmat olivat jossain maarin harhaa.

Kehotus hiljaiseen katseluun ei ainakaan aluksi valttimatta pidatellyt opiskelijoita, vaan he
saattoivat alkaa selittdd havaintojaan heti, kun uusi kuva ilmestyi nakyviin. Pidin kuitenkin
kiinni siitd, vaikka aloitekyky ja keskusteluun osallistuminen olivatkin sinansa hyva asia. Valil-
14 hiljaisuus saattoi jadda lyhyeksi, mutta kurssin loppua kohden opiskelijat oppivat rauhoit-
tumaan hiljaa kuvan aarelle. Joka tapauksessa ensimmadinen varsinainen kysymys kaynnisti
viimeistadn keskustelun.

"Muistutin, ettd ensin katsotaan hetki hiljaa. Ja katso: opiskelijat
todella olivat hiljaa! Jopa siihen asti, ettd tein ensimmdisen kysy-
myksen.” (7. oppitunti)

Vaikka kysymyssarjaa toistettiin ja harjoiteltiin jatkuvasti, toisen kysymyksen kohdalla tuli

erittdin usein tilanne, ettd opiskelija ei osannut vastata siihen tai ei ymmartanyt. Silloin muo-
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toilin sen uudelleen, esimerkiksi "Miksi ajattelet, ettd se voisi olla...?” (jolloin tosin ndkemisen
idea jaa pois) tai "Mika kuvassa saa sinut sanomaan niin?”. Ndin kavi ajoittain aivan kurssin
loppuun asti. Kysymyksen muotoilu ei tuntunut minusta luontevalta, enkad oikein 16ytanyt

tyydyttavaa, toimivaa ratkaisua.

- "Toisen kysymyksen kanssa minulla on aina vaikeuksia; se ei vain istu
suuhuni.” (4. oppitunti)

Parafraasien tekeminen on yksi menetelman keskeisistd elementeistd ja kokemukseni mu-
kaan yksi vaikeimmista - siind onnistuminen vaatii harjoittelua. Kun kurssin alkupuolella ar-
vioin omaa toimintaani, kirjasin muistiin esimerkiksi tilanteita, joissa unohdin tehda para-
fraasin, takeltelin sitd tuottaessani tai tdydensin opiskelijoiden lausumia ajatuksia omillani.
Toisinaan osallistujien puheenvuorot sisadlsivat niin paljon yksityiskohtia, ettd pelkasin unoh-
tavani niista jotain olennaista. Huomasin kehittyvani ja oppivani noudattamaan fasilitoinnin

periaatteita ainakin jonkin verran kurssin edetessa.

- "Nyt osasin paremmin tehdd parafraasit ja myés kdyttdd ehdollis-
ta kieltd.” (4. oppitunti)

- ”[..] parafraasien tekeminen sujui, ja varsinkin yldkdsitteiden 10y-
tdminen onnistui.” (9. oppitunti)

Selkokieli ei kuulu VTS-menetelmadan, mutta koska kyseessa oli aikuisten toisen kielen oppi-
joiden ryhmd, pyrin aluksi puhumaan, jos en nyt aivan oikeaoppista selkokieltd, niin ainakin
yksinkertaisesti, selkeitd lauserakenteita ja opiskelijoille oletettavasti tuttua sanastoa kaytta-
en. Kun huomasin voivani varmistua siitd, ettd he ymmartavat, aloin puhua "tavallisemmin”,
silti toki edelleen selvasti ja rauhallisesti. Sain rauhallisuuden ohella palautetta siit4, etta ku-
vien osoittaminen, liikkuminen ja keskustelu rytmittyivat luontevasti (L.T.). Oman haasteensa
toi neutraalina pysyminen; varsinkin jotkin omintakeiset tulkinnat pyrkivat huvittamaan.
Huumori ei kuitenkaan ole pahasta, vaan lahinna on kyse siitd, etta fasilitoija viestittaa jokai-
sen tulkinnan olevan yhta arvokas. Tata ajatusta olin tuonut esiin ja mielestani myos toteutta-
nut kdytdnnossa, ja yleisesti voi sanoa, ettd ryhma oppi tiedostamaan ja hyvaksymaan monet
tulkintamahdollisuudet. Siltikin vield kurssin toiseksi viimeiselld tunnilla erds opiskelija rea-

goi keskustelussa ndin:

82



- ”[Opiskelija 7] kysyi, mikd on oikea vastaus. Selitin juurta jaksain,
ettd kaikki vastaukset ovat oikeita.” (9. oppitunti)

"Oikea vastaus” liittyy tietysti myos teoksen nimeen ja taiteilijan intentioon, ei valttamatta
oikeaan katsojan tulkintaan. Opiskelijat kysyivat nimiad harvoin, mutta kerroin ne heille kes-

kustelun paatteeksi, jos he halusivat tietaa.

Oppituntien kesto oli 90 minuuttia. Olin varannut kullekin kerralle 8 - 9 teoskuvaa, joista lo-
pulta tarkasteltiin kolmesta viiteen teosta, yhden keskustelun kestdessa noin 15 - 20 minuut-
tia. Se vaikutti tarkoituksenmukaiselta ratkaisulta, eikd yhdelld oppitunnilla olisi pystynyt
kasittelemdan enempaa. Pyrin tarkkailemaan osallistujien jaksamista seka jaksottamaan sopi-

vasti VTS-keskustelua ja muita, toiminnallisia tai rentouttavia aktiviteetteja.

- ”[Kolmen teoksen jdlkeen] huomasin porukan alkavan uupua.
Keskustelu oli ollut erittdin vilkasta, katse pysyi enimmdkseen ku-
vassa, ja aivot raksuttivat. Siksi kehotin kaikkia nousemaan
ylos: "laskimme kolmeen’ (leikki). Se taisi tulla sopivaan kohtaan!
Lopuksi oli aikaa vield yhdelle teokselle.” (4. oppitunti)

Osallistujat saivat kayttaa keskusteluiden tukena sanakirjaa tai sanakirjasovellusta. Lisdksi he
auttoivat toisiaan, varsinkin jos didinkieli oli sama. Niinpa varsinkin kurssin venajankieliset
kysyivat usein toisiltaan apua, selittivat ja saattoivat jadada keskustelemaan asiasta venajaksi.
Nettisanakirjojen kdyton vaarana oli, ettd opiskelijat jaivat tuijottelemaan kdnnykan nayttoa
unohtaen katsoa kuvaa ja kuunnella toisten puheenvuoroja. Vahitellen sanakirjojen kaytto

vaheni ollen viimeisilla oppitunneilla ldhes olematonta.

"Huomasin, ettd kukaan ei ottanut kdnnykkdd esille vaan [he] to-
siaan keskittyivdt vain katsomaan kuvaa ja olivat sitten valmiita
keskustelemaan siitd.” (9. oppitunti)

Kun arvelin opiskelijoiden omaksuneen VTS-keskustelun idean, paatin kokeilla sen sovelta-
mista parikeskusteluun. Ensimmaisen kerran toteutimme tdman kurssin puolivalin jalkeen,
tutustuessamme Jyvaskylan kaupungin julkisiin taideteoksiin; tehtavana oli keskustella teok-
sista parin kanssa VTS-kysymysten avulla ja keksid sen jalkeen kullekin teokselle nimi. Toi-

sella kerralla parikeskustelu oli aktiviteettina oppitunnilla yhteisten VTS-keskustelujen valis-
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sd. Talloin menetelmadn olennaisesti kuuluva fasilitointi parafraaseineen jai pois. Kokeilut
onnistuivat yllattavan hyvin, ja keskustelut olivat aktiivista kommunikointia - aitoja lingua

franca -tilanteita. Lisdksi hyvana puolena oli, ettd parity6 ohjasi jokaisen osallistumaan.

- "[...] opiskelijat yrittivdt vilpittomdsti puhua suomea toisilleen (mi-
td nyt vdlilld selittivdt taas jotain sanoja vendjdksi).”
(6. oppitunti)

- "Tdmd on ihan hyvd juttu, vaikka parafraasi puuttuu. Opiskelijat

=) )

osaavat keskustella, kuvailla, perustella, esittdd 'vastavditteitd’.
(7. oppitunti)

- Itse asiassa retki teki juuri [aremmille opiskelijoille] todella hyvdid!
[opiskelija 4] yritti koko ajan selittdd asioita, hdn otti kontaktia ja
kyseli sanoja.” (6. oppitunti)

Tata varhaisemmassa vaiheessa kurssia kokeilua ei varmaankaan olisi voinut tehda. Vaikka
parikeskustelu ei kuulu keskustelevan kuvan tarkastelun menetelmaan, tdssa muodossa ja
vaiheessa toteutettuna se voi olla todiste opiskelijoiden kehittymisestd (menetelman sisdis-
taminen, kuvanlukutaito ja kielitaito). Sopivassa vaiheessa ja sopivasti annosteltuna VTS-
menetelmdstd sovellettu parikeskustelu saattaa tukea kehittymista edelleen: havaintojen te-

keminen, avoimuus eri tulkinnoille, perusteluiden antaminen, paattely.

En voi tdssad yhteydessa vertailla taidekuvan tai taideteoksen tarkastelemista jonkin muun
kuvan tai esineen tarkasteluun, joten tyydyn raportoimaan havaintojani, jotka liittyvat kuvan
tai teoksen aarelle keskittymiseen, erilaisten teosten synnyttamien tulkintojen moninaisuu-
teen ja keskustelun vilkkauteen. Lahtokohtana kurssilla oli VTS-menetelman keskeinen ajatus
siitd, ettd taide on hyva keskustelun aihe, koska se tarjoaa mahdollisuuden pohdintaan, osal-
listaa opiskelijoita ja on avoin monille tulkinnoille. ! Pyrin kiinnittimaan Housenin esteetti-
sen ajattelun vaiheteoriaan huomiota valiten lahinna aloittelijoille sopivia teoksia, mutta kay-
tin myos muita kriteereita kuten tyylien, tekniikoiden ja teemojen monipuolisuutta. Neljannen

oppitunnin jalkeen kirjoitin tyopaivakirjaan nain:

- ”[..] ainakin kuvittelen, ettd taidekuvista puhuminen VTS-
menetelmdlld antaa pelikentdn, turvallisen maaperdn hieman lei-
kitelld ajatuksilla ja kielelld sekd kokeilla puhumista vapaammin.”
(4. oppitunti)

141 Yenawine 2013, 29.
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Yleiselld tasolla voi sanoa, ettd kurssin osallistujat olivat kiinnostuneita taidekuvista ja -

teoksista ja halukkaita keskustelemaan niistd. Muistiinpanoissani toistuvat huomiot ku-

L

ten “keskustelu oli keskittynyttd”, "katse pysyi kuvassa”, “kuvan tarkastelu intensiivistd”, "vah-
vasti ldsnd”. Parilla kerralla koin itse oppitunnit hieman rauhattomiksi, kun opiskelijat saat-
toivat keskustella sanastosta tai muuten puhua paallekkain. Silloinkin kyse oli kuitenkin tar-
kastelemistamme teoksista.

"Tdmd kuulostaa nyt siltd kuin kaikki olisi mennyt pieleen. Totuus
on kuitenkin se, ettd opiskelijat olivat tosi kiinnostuneita teoksista,
kyselivdt ja keskustelivat Idhes koko ajan.” (8. oppitunti)

Teosvalinnat vaikuttivat siihen, miten paljon tulkintoja ja miten vilkasta keskustelua syntyi.
Eniten keskustelua ja ajatuksia herattivat ensinndkin sellaiset teokset, joissa oli ihmisia ja ih-

misten valisia suhteita tai heidan toimintaansa saattoi arvailla.

- "Tdssd vaiheessa kuvasta 16ytyi jo vaikka mitd! Ihmisten vdliset
suhteet ovat erittdin mielenkiintoisia [...].” (Sulho Sipild: "Kodin
hetki”) (7. oppitunti)

- "Valtavasti tulkintoja ihmisten vilisistd suhteista, rooleista ja tun-
teista.” (Tove Jansson: "Perhe”) (4. oppitunti)

- "Kaikkein eniten tulkintoja syntyi sillalla olevista ihmisistd. Tamd
on just hyvd kuva siind mielessd, ettd hahmot ovat tunnistettavissa
ihmisiksi, mutta kuvassa ei ole suoria viitteitd siitd, mitd he teke-
vdt, mitd tapahtuu.” (Vilho Lampi: "Siltatanssit”)(10. oppitunti)
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Kuva 11. Vilho Lampi, Siltatanssit, 1930, 6ljy kankaalle, 82 x 96 cm, Kansallisgalleria / Ateneumin taidemuseo,
Kuva: Kansallisgalleria / Hannu Karjalainen.

Paljon keskustelua syntyikin juuri sellaisista kuvista, jotka herattivat kysymyksia ja olivat eh-
ka jollain tavalla hammentavia, arvoituksellisia tai mystisid. Vaikka Esko Mannikon valoku-
vaa “Kuivaniemi, joulu” tarkasteltaessa ensin tuli esiin yksityiskohtien kirjo ja paljon tuttuja
ilmioita, paallimmaiseksi keskustelussa nousi tulkinnanvaraisuus. Pohdintaa aiheuttivat myds
esimerkiksi Tyko Sallisen ”Jytkyt” ja varsinkin Elina Brotheruksen “Le deuil du jeune moi qui a
été”, jonka naishahmon tilannetta, tunteita ja ajatuksia on vaikea varmuudella tietda. Kun Hu-
go Simbergin paljon keskustelua aikaansaanut “Satu” on jo lahtokohtaisesti myyttinen sisalta-

en ihmisen ja eldimen yhteyden, kiinnostus Susanna Majurin valokuvaan “"Nousuvesi” syntyi

ehkd enemman hammennyksestd, jonka se aiheutti. Vain yhden kerran kavi niin, etta opiskeli-
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jat kommentoivat tyota liian vaikeaksi - tosin silloinkin keskustelua syntyi. Kyseessa oli Wuo-

rila-Stenin maalaus "Lopussa on alku” vuodelta 2001.

”[...] sanoivat, ettd teos on vaikea ja siitd on hankala sanoa mitddn
[edes omalla kielelld].” (5. oppitunti)

Mielenkiintoista on, ettd Birger Carlstedtin abstraktin “Sommitelman” (1953) kohdalla osallis-
tujat selviytyivat tulkinnasta joko pyrkimalla nakemadn teoksen muodot ihmis- tai eldinhah-
moina tai selittimdan sen syntyneen esimerkiksi lasten askartelun tuloksena. Ensimmaisella
kerralla vieraillessamme Jyvaskyldan taidemuseossa hammennysta ja jopa pOyristysta aiheutti
nykytaide: Sami Korkiakosken koko alagallerian tayttanyt installaatio “Viivan himo - Lust for
Line”. Huumorin savyttama keskustelu, johon vain muutama opiskelija osallistui, liikkui lahin-
na taiteilijassa ja hdnen mielentiloissaan - tai jopa -terveydessaan. Lisaksi yksi opiskelija esitti
kysymyksen: “Onko tdmd taidetta?” Seuraavalla oppitunnilla kdynnistd jutellessamme kavi
ilmi, ettd teos oli jadnyt useimpien mieleen voimakkaana kokemuksena. Merkillepantavaa on,

ettd keskustelua kaytiin eli opiskeltavaa kielta kdytettiin molempien teosten aarella.
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Kuva 12. Birger Carlstedt, Sommitelma, 1953, 6ljy kankaalle, 100,5 x 81 cm, Kansallisgalleria / Ateneumin tai-
demuseo, Kuva: Kansallisgalleria / Pirje Mykkénen.

Osalle oppitunneista suunnittelemani teemat (koti, ymparist6, arki, matka ja myytit) eivat

olleet onnistunut ratkaisu. Esimerkiksi koti-teeman neljasta kuvasta kolmen kohdalla jonkun




arveltiin olevan sairaana, ja matka-teema ei tullut tulkinnoissa esille oikeastaan milldan taval-
la. En ehkd osannut valita oikeanlaisia teoksia, tai sitten ajatus teemoista ei ole olennainen.
Kirjasin jossain vaiheessa, ettd vaikka teeman toteuttaminen ei onnistunut, niin ehka tarke-
ampaa oli VTS-menetelmdssa esitettyjen, aloittelijoille sopivan teosvalinnan kriteerien tayt-

tyminen. STSY:n kokoelman kuvia kasittelevalla tunnilla ei ollut teemaa:

- "Mitddn erityistd teemaa ei ollut, mutta valitsin kuvia, joissa oli ihmi-
sid. Ne vain toimivat parhaiten!” (7. oppitunti)

Ajattelu ja kuvanlukutaito -teema sisdltda huomioita merkitysten rakentamisesta yhdessa,
tulkinnoista, spekuloinnista, perusteluista eli tuetuista havainnoista, paattelysta ja korjaami-
sesta. Merkitysten rakentaminen yhdessa tuli esille jo ryhman toimintaa kuvatessani, ja tul-
kintoja kasittelin taide(kuva)-teeman yhteydessa. Kurssin loppupuolella ymmarsin, ettd kun
alussa osallistujien vastaukset olivat usein irrallisia, luettelomaisia ja toteavia, myohemmin
oma-aloitteiset perustelut, spekulointi ja korjaaminen lisddntyivat ja lopulta mukana oli
enemman vuorovaikutusta, yhteistd pohdintaa ja keskustelua - merkityksen ja tulkinnan ra-
kentamista yhdessa.

- "Keskustelun kestettyd tovin [opiskelija 10] sai ahaa-eldmyksen: Nyt
mind tieddn!” Hdnen tulkintansa syntyi vaiheittain; ensin hdn sanoi jo-
takin, sitten katsoi ja kuunteli muita, kunnes ymmdrsi enemmdin.” (10.
oppitunti)

Opiskelijan lapikdymassa prosessissa oli tuossa mukana myos korjaaminen eli mielen muut-
taminen. Ensimmaisen kerran joku korjasi tulkintaansa neljannelld oppitunnilla, ja sen jal-

keen sitd tapahtui sdannollisesti.

Kurssin edetessa opiskelijat alkoivat 16ytaa kuvista yha enemman asioita ja etenemaan perus-
teluihin saman tien. Viidennelld oppitunnilla Edelfeltin Ulkosaaristossa-teosta tarkasteltaessa
on muistiinpanojeni mukaan ilmennyt "tulkintoja, havaintoja, perusteluja, pddtelmid, speku-
lointia”, ja viimeisen tunnin ohjelmassa ollut Heidi Piiroisen valokuvateos "Naapurini Anisa”
heratti "keskustelua, kysymyksid, pohdintaa, tulkintoja, spekulointia”. Tulkitsin jopa niin, etta
opiskelijoiden edistyminen kuvanlukutaidossa ja kriittisessa ajattelussa nakyi keskusteluissa

selvemmin kuin mahdollinen kielitaidon kehittyminen - tosin ne liittynevatkin yhteen. Ha-
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vaintoani tukee jollain tapaa myo6s kurssilla 1dhinnd observoimassa olleen Lauri Takatalon
kokemus:

-"Taiteen tarkastelutaitoni kehittyi valtavasti, opin tarkastelemaan
taideteoksia laajemmin ja pohtimaan moniulotteisemmin, tuntui myaés,
ettd looginen pddttelykyky muuttui loppua kohden nopeammaksi.”
(Palaute, L.T.)

Seitsemdnnen tunnin jalkeen totesin, ettd sanan 'ehkd’ kaytto oli lisddntynyt merkittavasti.
Tama kertoo spekuloinnista ja ajattelutavasta, jonka mukaan useat eri tulkinnat ovat mahdol-
lisia.
-”[Opiskelija 7] antoi tulkinnan, jonka [opiskelija 10] kyseenalaisti, jol-
loin [7] sanoi: "Mind sanoin EHKA.” (7. oppitunti)

Muut-teemaan keradntyi havaintoja muista seikoista, joiden osaa toiminnassa ja oppimisessa
pohdin: olosuhteet ja didinkieli. Olosuhteilla tarkoitan tdssa lahinnd oppimisymparistéa ja
jarjestelyja. Aidinkieli taas viittaa tilanteisiin, joissa ryhmin jisenet saattoivat kiyttaa keske-
nddn muuta kuin suomea. Luokkatiloissa koetin jarjestda tdahan tarkoitukseen mahdollisim-
man ihanteelliset olosuhteet. Tuolien sijoittaminen puolikaareen varmisti ndké- ja kuuloyh-
teyden seka kuvia katseltaessa ettd niista keskusteltaessa. Se tuki mielestani keskittymista ja
tunnetta, ettd olimme tilanteessa yhdessa. Minun piti myos pystya liikkumaan kuvan daressa,
jotta saatoin osoittaa mainittuja kohtia. Laitteiden toimivuus, sopiva akustiikka ja tarkka, riit-
tavan iso kuva tuntuivat tarkeiltd. Tilan tuli olla rauhoitettu VTS-keskustelulle, ja vain yhta

kuvaa tarkasteltiin kerrallaan.

-"Totesin tunnin jdlkeen Laurille [joka siis sanoi ihan samaa), ettd tds-
sd tapauksessa_olosuhteet ovat todella tdrkedt. Toimintaa tukevat
rauhallinen, selked ympdristd, muiden virikkeiden sulkeminen pois.”
(10. oppitunti)

Sen sijaan Taidemuseossa hieman kaikuisa akustiikka, runsas virikeymparist6 ja seisoskelu
hajottivat keskittymista niin taideteoksiin kuin keskusteluun. Museossa saattoi olla my®ds toi-
sista ryhmista ldhtevaa taustahalyd, mika aiheutti myos sen, ettd muiden puhetta oli vaikea

kuulla. Tama kaikki huolestutti minua, silla pelkasin, ettd oppimisen edellytykset vaarantuvat.
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-”[...] porukka ei osallistu yhteiseen keskusteluun, vaan katse ja ajatus
harhailevat ja muodostuu pienid porinaryhmid, joissa puhutaan joko
suomea tai vendjdd.” (8. oppitunti)

Opiskelijoiden oman aidinkielen tai muun yhteisen kielen kadytto olikin sellainen asia, jota
jouduin miettimadan kurssin aikana: tukiko se suomen oppimista vai haittasiko? Varsinkin juu-
ri venaldistaustaisilla opiskelijoilla, joita oli kurssilla enemmistd, oli taipumus puhua keske-
nadn. He saattoivat aika ajoin kysella ja selvittda sanoja, sanavalintoja ja havaintoja niin, etta
varsinainen puheenvuoro hukkui. My6s englantia ja espanjaa kuului silloin télléin. Valilla olin
harmissani ja huomautinkin asiasta. Lopulta tulin kuitenkin siihen tulokseen, etta didinkielen
kdytosta oli enemman hyotya kuin haittaa, silla opiskelijat etsivat yhdessa sopivia sanoja ja

ilmaisuja, pyysivat toisiltaan apua ja tukivat toisiaan - taiteesta ja teoksista oli kuitenkin puhe.

-"Onneksi Sirpa [Turpeinen] kuitenkin toi esiin sen, ettd he olivat niin
kiinnostuneita teoksista, ettd heilld oli tarve puhua niistd, ja sehdn on
tietenkin hyvd asia.” (8. oppitunti)

Tyopaivakirjan analyysin tehtdava oli lahinna etsid vastauksia siihen, millaista VTS-
menetelmdn kaytto oli ohjaajan ndakokulmasta seka tarkkailla, miten VTS-menetelman kaytto
tuki aikuisia kielen oppijoita. Arvioin tydpaivakirjan analyysin perusteella lyhyesti, etta tassa
kontekstissa:

Ryhmassa toimiminen ja myonteinen, turvallinen ilmapiiri nayttivat edistavan
opiskelijoiden osallistumista keskusteluun puhuen ja kuunnellen sekad merkitys-
ten rakentamista yhdessa, mikd on omiaan kehittimaan kommunikointitaitoja
(puheen ymmartamistd, suullista taitoa, vuorovaikutusta); keskittymisen aste
vaihteli (katso olosuhteet, didinkieli).

Opiskelijat omaksuivat menetelmidn toimintatavan padosin nopeasti ja oppivat
hyddyntamaan sen mahdollisuuksia; my6s puhutun ymmartaminen kehittyi; toi-
saalta 2. kysymys aiheutti hAmmennysta kurssin loppuun asti; kun menetelman
ydin oli sisdistetty, sitd pystyi soveltamaan parikeskusteluun; oma kehittymiseni
liittyi erityisesti parafraasien tekemiseen, mika voi olla kielen oppimisen kannal-
ta olennainen seikka.

Taidekuvat ja -teokset olivat kiinnostava tarkastelun kohde ja keskustelua herat-
tanyt aihe; erityisesti tietynlaiset teokset nayttivat synnyttavan paljon erilaisia
tulkintoja, mika osaltaan mahdollisti sanaston laajentumisen; sanasto liittyi ku-
vassa nahtyyn, mikd auttaa sen omaksumista; teosvalintoja olisi kuitenkin poh-
dittava eri nakokulmista.
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Kuvanlukutaito ja kyky kriittiseen ajatteluun nayttivat kehittyvan; syntyi yha
enemman havaintoja ja tulkintoja perusteluineen; merkitysten rakentaminen
yhdessa naytti tukevan monen ajattelua; mahdollisuus moniin eri tulkintoihin tu-
li selvemmaksi; vaikka tdman tutkimuksen tavoitteena ei ollut selvittai kriittisen
ajattelun ja kuvanlukutaidon kehittymistd, nailla asioilla on yhteys myos kielitai-
toon.

Olosuhteilla oli vaikutusta keskittymiseen ja sitd kautta oppimiseen; luokkatyos-
kentelyssa ja taidemuseovierailuilla ndytti olevan tassa kontekstissa erilaiset op-
pimisedellytykset; didinkielen tai muun yhteisen kielen kdyttadminen taisi yllatta-
en tukea oppimista.

Seuraavassa yhdistan kaikkien aineistojen analyysit kokonaisuudeksi, jota tulkitsen ja pohdin

tutkimustehtdavan kannalta. Lopuksi arvioin tutkimuksen onnistumista menetelmien osalta.

5.3. Analyysi ja pohdinta

Tassa kappaleessa yhdistdn edelld esitetyt erilliset analyysit ja tarkastelen, mitd yhteista tu-
loksista 10ytyi, mitd eroja tuli ilmi ja mita kokonaisuus kertoo. Peilaan tuloksia toisessa luvus-
sa kasiteltyyn VTS-teoriaan ja pohdin analyysin tutkimustehtdvaan ja -kysymyksiin antamia
vastauksia ja niiden merkitystd. Lopuksi arvioin tutkielman onnistumista menetelmien kan-

nalta.

Kun asetin eri aineistoista saamani tulokset rinnakkain, 10ysin niistd hyvin paljon toisiaan
tukevia seikkoja. Osoittautui, ettd tyopaivakirjassa kielen oppimista VTS-menetelman avulla
tukeviksi arvioimistani asioista syntyneet teemat olivat kylla relevantteja myos opiskelijoilta
kerdtyssa aineistossa, mutta jalkimmadisen avulla saatoin my0s laittaa teemat tarkeysjarjes-
tykseen. Ensin paatin kuitenkin jakaa kaikki aineistot kahteen pddosaan aiemmasta poikkea-
valla tavalla: yhden muodostavat tutkittavien kokemukset ja havainnot (keratty palautteiden
muodossa) ja toisen tutkijan kokemukset ja havainnot (tyépaivakirja ja opiskelijoiden Kkirjoit-
tamat tekstit). Siirsin siis kirjoitelmat osaksi aineistoa, josta tutkija tekee havaintoja; ndin osat

tuntuivat asettuvan loogisemmin rinnakkain.

Tutkimustehtavani oli selvittda, miten keskusteleva kuvan tarkastelu auttaa aikuisten maahan

muuttaneiden kielitaidon kehittymista ja siten kotoutumista. Tutkin asiaa kysymalla, millaisia
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koettuja ja havaittuja vaikutuksia VTS-menetelman kaytolla oli osallistujien kielitaitoon, mil-
laisia kokemuksia he saivat ja millaista toiminta oli ohjaajan nakékulmasta. Ensimmaisena
keskeisend tuloksena aineistojen yhdistamisen perusteella voi aluksi todeta, etta keskusteleva
kuvan tarkastelu auttoi aikuisia maahan muuttaneita kielenoppimisessa. Tama nakyi niin ko-
kemuksina kuin havaintoina suullisen kielitaidon kehittymisesta ja rohkaistumisesta kielen
kayttamiseen, kommunikointiin. Tutkittavat itse kokivat myds sanaston laajentuneen, ja valil-
lisesti sitd tulosta - kuten myds tulkintaa rakenteiden hallinnan paranemisesta - tukivat ha-
vainnot niin puheen tuottamisen ja ymmartadmisen kehittymisestd kuin kirjallisen tuottami-
sen monipuolistumisesta ja edistymisesta. Tekstit ja lauseet muuttuivat pidemmiksi seka si-
sdlsivait enemman kuvailua ja yksityiskohtia. Nailtd osin havainnot tukivat ldhinna VTS-
opetussuunnitelman vaikutuksista koululaisten oppimiseen tehdyissa tutkimuksissa saatuja

tuloksia, joita esittelin kappaleessa 1.3.

Vahintdan yhta tarkedna tuloksena kuin esimerkiksi oikeakielisyytta tai mitattavaa sanaston
laajenemista piddn rohkaistumista kielen kdyttdmiseen ja omien ajatusten ilmaisemiseen.
Niin osallistujat kuin ohjaaja kokivat toiminnan mielekkadksi kielen oppimisen kannalta. Kie-
litaidon edistymisen ja rohkaistumisen ohella osallistujien kuvanlukutaito ja kyky kriittiseen
ajatteluun kehittyivat; tosin ndama eivat olleet tdssa yhteydessd varsinaisesti tutkimuksen

kohteena.

Kun seuraavassa analysoin ja arvioin sitd, mista elementeistd koettu ja havaittu edistyminen
kielitaidossa ja uskalluksessa sen kdyttamiseen tutkimuskontekstissa syntyi, vertaan tuloksia
Visual Thinking Strategies -menetelman taustalla olevaan teoriaan, aiempaan tutkimukseen
sekd menetelmdn tavoitteisiin ja elementteihin. Kysymykseen, miten VTS tdssd kontekstissa
auttoi kielen oppimisessa, siis mika siind auttoi, 16ytyi aineistoja rinnakkain analysoitaessa
yhteneviad vastauksia runsaasti. VTS-teorian teoreettisena perustana ovat visuaalinen ajattelu,
konstruktivistinen oppimiskasitys ja esteettisen ajattelun vaiheteoria, ja menetelman tavoit-
teet ovat kuvanlukutaito, kriittinen ajattelu ja vuorovaikutustaidot sisaltden kielitaidon. Nama
Yenawine ja Housen jalostivat Visual Thinking Strategies -menetelmaksi, jonka elementit ovat
ryhma, taide ja toiminta eli fasilitoitu keskustelu. Kaikki timad on ndhtavissa tutkimukseni
analyysissd, mutta vaikka tulosten yhteydet VTS-teoriaan, -tutkimukseen ja -menetelmain

olivat selvat, esiin nousseet asiat painottuivat ja ryhmittyivat kontekstissa, keskustelevassa
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kuvan tarkastelussa aikuisten maahan muuttaneiden kielen oppimisen tukena, hieman eri

tavalla, ikdan kuin eri tasoilla.

Aiemmassa tyopaivakirjan analyysissani l0ytyneista viidesta teemasta kolmea tukivat saman-
suuntaiset tulokset tutkittavilta keratyssa aineistossa: hyviksi koettiin molemmissa erityisesti
ryhma, taide(kuva) seka kuvanlukutaidon ja (kriittisen) ajattelun kehittyminen, tissa jarjes-
tyksessa. Sen sijaan fasilitoinnista (menetelmasta ja omasta toiminnastani) tutkittavilta kera-
tyssa aineistossa ei oikeastaan tullut esiin mainintoja lukuun ottamatta joitakin aivan yleisia
kommentteja. Tulkitsen tata niin, ettd kurssin osallistujille kaytetylla menetelmalld ei ollut
merkitysta tai he eivat oikeastaan olleet siitd kovin tietoisia; tarkeinta heille oli katsoa kuvia ja
keskustella niistd suomeksi - ja oppia suomea. Tama vastasi luonnollisesti kurssin esittelya ja
sitd, mita olin heille kertonut kurssilla tehtdavan. Pidian menetelman kaikkia elementteja (ryh-
mad, taide ja toiminta eli fasilitointi) kuitenkin yhta tirkeind asioina tarkastella, koska niissa
toteutuvat teoria ja tavoitteet, vaikka aineisto onkin fasilitoinnin osalta vain itse tuottamaani.
Toisaalta kuvanlukutaidon ja kriittisen ajattelun kehittdmiseen tdhtaava toiminta konkretisoi-
tuu juuri fasilitoinnissa. Muut-teemaan kuuluneiden olosuhteiden merkitys oli mukana mo-
lemmissa aineistoissa, tavalla tai toisella. Teemat kietoutuivat toisiinsa, niissa oli paallekkai-
syyttd, ja ajoittain oli vaikea erottaa tai luokitella jotain ilmi6ta vain yhteen kategoriaan kuu-

luvaksi. Paalinjat olivat kuitenkin selkeat.

Kuvio 3. Pddteemat, ensimmainen vaihe.
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Tulokseksi saamieni kielen oppimista tukevien seikkojen ryhmittyminen VTS-teoriasta poik-
keavalla tavalla ei valttamatta tarkoita, ettd ne olisivat ristiriidassa sen kanssa. Pedagoginen
kokeiluni erosi monella tavalla aiemmin tutkituista konteksteista kuten VTS-menetelman
kdyttdmisestd museovierailuilla tai kouluopetuksessa: aikuisille maahan muuttaneille suun-
natun kurssin tavoite oli tukea kielen oppimista, ja keinona oli ldhes yksinomaan taiteesta
keskusteleminen ryhmassa. Tulos voi silloin korostaa erityisesti joitakin ilmioita tai piirteita.
Valttamatta kaikilla kurssilla mielekkaiksi tai hyodyllisiksi koetuilla asioilla ei kuitenkaan ole
ainakaan suoraa yhteytta kielen oppimiseen. Ajattelen, ettd kun VTS-keskusteluun osallistuva
- opiskelija tai kurssin ohjaaja - tiedostaa jotkin siihen kuuluvat myonteiset tai kielteiset asiat
voimakkaammin kuin toiset, silloin niillda on myds lopputuloksen kannalta enemman merki-
tysta. Jos saa kokemuksen mielekkyydesta ja oppimisesta, silloin se kokemus motivoi ja tukee

oppimista edelleen.

Ryhman toiminnassa keskeisiksi oppimista tukeviksi elementeiksi niin tutkittavilla kuin tutki-
jalla nousivat taidekuvista keskusteleminen yhdessa niin itse osallistuen kuin toisia kuunnel-
len, merkitysten rakentaminen yhdessa sekd ryhman ilmapiiri. Sekd VTS-menetelméan taustal-
la oleva teoria ettd nykykasitys kielenoppimisesta ja oppimisesta yleensa tukevat tulosta.
Toiminnassa toteutuu kdytianndssa konstruktivistinen oppimiskasitys, jonka mukaan oppija
aktiivisena toimijana rakentaa tietoa aiemmin omaksutun varaan vuorovaikutuksessa muiden
kanssa. Keskustelu ryhmassa kehittdd kommunikointikykya - puheen ymmartamista, suullis-
ta kielitaitoa ja vuorovaikutustaitoja. Lisdksi jokaisella osallistujalla on mahdollisuus tuoda
keskusteluun mukanaan oman taustansa, kulttuurinsa, arvonsa, tietonsa, kokemuksensa ja
osaamisensa, mika tukee monenlaisten tulkintojen mahdollisuutta edelleen. Osallistaminen ja
kannustava, turvallinen ilmapiiri tukevat oppimista, ja ne liittyvat myos tdssa kontekstissa
esille nousseeseen osallistujien rohkaistumiseen puhua ja tuoda esille omia havaintojaan ja
mielipiteitddn. Tuloksia voi tulkita niinkin, ettd osallistujat saivat keskusteluista itsetuntoa
tukevia, voimauttavia kokemuksia. CALTA21-ohjelman (2013) piirissa nahdaan, etta eri kult-
tuureista, uskontokunnista, maista, etnisista ryhmista ja sosioekonomisista taustoista tulevien
opiskelijoiden osallistaminen kulttuurienvaliseen dialogiin identiteetista antaa heille itseluot-

tamusta ilmaista, miten he nakevat itsensa ja itselleen tirkedt asiat maailmassa. 142 Viimeis-

142 Edlin, Lannes & Bateman 2013.
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taan tassa kohdin esiin nousee tutkimustehtavani loppuosa, kysymys kotoutumisen tukemi-

sesta.

Suurelta osin teoria, tutkittavien kokemukset ja tutkijan havainnot ryhmakeskustelusta olivat
siis saman suuntaisia. Kaikki opiskelijat eivat kuitenkaan olleet vakuuttuneita siitd, etta pel-
kastadn kuuntelemallakin voisi oppia. Kritiikin tosin esittivat opiskelijat, jotka itse osallistui-
vat paljon ja joiden taustalla saattaa olla erilainen koulukulttuuri. Vaikka pyrin keskusteluiden
fasilitoijana osallistamaan kaikkia kannustaen heitd jakamaan ajatuksiaan, ehka olisin voinut
tehda sitd enemmankin. Toisaalta en halunnut pakottaa ketddn vaan pyrin huomioimaan yksi-
161lisia luonteenpiirteita. Fasilitoijan osaamisen tason kuten luonnollisesti my6skaan opiskeli-
joiden ldsndolon merkitystd ryhman toiminnassa ja kehittymisessa ei voi kieltaa. Vaikka aktii-
visimmat keskustelijat kehittyivatkin kurssin aikana eniten, my6s muut omaksuivat kielt3;
erds hiljaisimmista opiskelijoista kertoi palautteessa oppineensa juuri kuuntelemalla paljon,
vaikka ei erityisen paljon osallistunut keskusteluun. Kehittyminen nakyi myos kirjoitelmissa
niidenkin kohdalla, jotka eivat olleet aktiivisimpia keskustelijoita; tulos tukee teoriaa ja aiem-
pia tutkimuksia, joiden mukaan taitojen kasvaminen suullisessa ilmaisussa, kuvanlukutaidos-

sa ja kyvyssa kriittiseen ajatteluun siirtyy myos lukemiseen ja kirjoittamiseen.

Toinen yhteinen oppimista tukeva teema, taide(kuva), sisédlsi mielekkaiksi koettuina paitsi
taidekuvien ja -teosten katselun, myo6s niista tehdyt tulkinnat. Keskusteleva kuvan tarkastelu
nojaa keskustelun herattidjana taiteeseen, koska sen ajatellaan tarjoavan ikkunan pohdiskelul-
le, osallistavan oppijoita tehokkaasti ja olevan avoin useille erilaisille tulkinnoille. 143 Tama
toteutui kdytanndssa, kun opiskelijat oppivat tarkastelemaan teoskuvia yha intensiivisemmin,
tekivat yha enemman havaintoja ja kokivat my0s toisten opiskelijoiden esittdmat tulkinnat
kiinnostaviksi. Edlin, Lannes & Bateman (2013) toteavat, ettd kasitellessdian monimutkaisia
aiheita taide antaa tilaa alylliselle pohdinnalle ja tunteille. Heiddn mukaansa kielenoppijat
tukeutuvat usein ndkohavaintoon rakentaessaan tietoa mielessdin omalla kielellddn, samalla
kun he harjoittelevat kommunikointia ja merkitysten rakentamista opittavalla kielelld.144
Osallistujille tuli tarve ilmaista itsedan opittavalla kielelld, kdyttaa karttunutta kielitaitoa, op-
pia uutta ja ymmartda, mitd muut sanoivat. Siina kuvan tai teoksen lasndolo ja sen yksityis-

kohtien osoittaminen niistd puhuttaessa tukivat sanaston omaksumista. Oli kyse sitten taide-

143 Landorf 2006, 29.
144 Edlin, Lannes & Bateman 2013.
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kuvasta tai muusta visuaalisesta materiaalista, Britschin (2009) mukaan visuaalisella kanaval-
la yhtena on joka tapauksessa merkittdva osa kielen oppimisen multimodaalisessa kokonai-
suudessa. 145 Arnheimin ajatteluun nojaten voi sanoa, ettd kielenkin oppiminen pohjautuu
ainakin jossain maarin visuaaliseen ajatteluun, ja tdssa tutkimuksessa nimenomaan taide tuki

kielen oppimista.

Kuva 13. Tyko Sallinen, Jytkyt, 1918, 6ljy kankaalle, 114,5 x 138 cm, Kansallisgalleria / Ateneumin taidemuseo,
Kuva: Kansallisgalleria / Antti Kuivalainen.

Eniten tulkintoja ja keskustelua synnyttivat toisaalta ihmisida kuvaavat teokset, joissa heiddn
suhteistaan ja toiminnastaan ei ollut varmuutta, ja toisaalta mystiset, arvoitukselliset ja ham-
mentdvat teokset. Vaikka pyrin ainakin 16yhasti noudattamaan VTS-menetelmdssa annettuja

suosituksia teosvalinnoissa, en toisaalta ollut varma, olisivatko ne ollenkaan relevantteja, kun

145 Britsch 2009, 718-719.
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opiskelijat olivat aikuisia, joilla oli aikuisen alyllinen kehitystaso, tietoa ja kokemusta. Lisaksi
en voinut tietdd, kuinka paljon he olivat mahdollisesti olleet tekemisissa taiteen kanssa. Kun
tulosta peilaa Housenin esteettisen ajattelun vaiheteoriaan ja sen pohjalta syntyneisiin VTS-
menetelmdn suosituksiin teosvalinnoissa, yhtymakohtia voi kuitenkin nidhda. Yenawinen mu-
kaan (2003) I vaiheessa (Accountive) ja Il vaiheessa (Constructive) oleville sopivia kriteereja
teoksia valittaessa ovat muun muassa kerronnallisuus, monitulkintaisuus, tuttuus, ymmarret-
tavyys, kiinnostavuus, esittavyys/realistisuus ja toiminta/vihje mahdollisesta toiminnasta.146
Kun lukee DeSantisin ja Housenin (1996) kuvauksia aloittelijoiden tulkintatavoista, ne tuntu-
vatkin hyvin samankaltaisilta kuin kurssilaisten: esimerkiksi I vaiheen tulkitsija tekee konk-
reettisia havaintoja tukeutuen aisteihin, muistoihin ja mielleyhtymiin; arviot perustuvat
aiempaan tietoon ja mieltymyksiin; II vaiheen katsoja pohjaa tulkintansa omiin havaintoihin-
sa ja rakentaa teoksesta kokonaisuuden tukeutuen tietoonsa maailmasta sekd sosiaalisiin,
moraalisiin ja perinteisiin arvoihin; "hyva taide” on realistista. 14’ Muistutan kuitenkin, etta
tutkimukseni ei kohdistunut tulkintoihin, joten aineistossani on mainintoja niistd vain satun-

naisesti, ja tassa tukeudun myos yleisiin muistikuviini.

Seuraaviin vaiheisiin (III Classifying, IV Interpretive ja V Re-creative) edettiessa voi todeta, etta
niihin kuuluvia piirteitad esiintyi tulkinnoissa vain satunnaisesti. Tama voi johtua siitd, etta
teokset eivdt antaneet siihen aineksia, tai siitd, ettd osallistujat todella edustivat teoreettisia
aloittelijakategorioita, tai siitd, ettd heidan rajallinen kielitaitonsa esti heita ilmaisemasta sy-
vallisempia tulkintoja. Itse arvioin, ettd ryhman jasenet pystyivat ilmaisemaan suomen kielel-
la yllattavan paljon. Peltola (2015) arvosteli VTS-menetelman erottavan asiantuntijat ja aloit-
telijat hierarkkisesti erityisesti teosvalintojen kohdalla. 148 Ainakaan tdssa kontekstissa kri-
tiikki ei ole kasitykseni mukaan aiheellinen, silld taideteosten avulla oli tarkoitus herattaa tul-
kintoja ja keskustelua seka edistda siten kielenoppimista. Kuvatun kaltaiset teokset sopivat
arvioni mukaan kielenoppijoille mainiosti antaessaan tilaa huomioille, mielikuvitukselle ja
tulkinnoilla leikittelylle. Voi olla, ettd jos toimintaa olisi jatkettu pidempaan, kehitysta tulkin-
tatavoissa olisi tapahtunut enemman ja tarkasteluun olisi voinut ottaa enemman vaiheisiin
[1I-V suositeltavia teoksia. Vaikka kokeilussa "kaytettiin” taidetta keskustelun aiheena, en ha-
lua korostaa taiteen valineellistd arvoa, vaan ajattelen, etta erityisesti silla on itseisarvo. Teos-

valintoja olisi kuitenkin pohdittava useista eri ndkokulmista. Niin teemojen, tyylien, tekniikoi-

146 Yenawine 2003, 6-9.
147 Katso kappale 2.1.2.
148 Peltola 2015, 46.
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den ja aikakausien monipuolisuus kuin yllattavyys ja rajojen kokeilu voivat olla varteenotet-
tavia valintaperusteita, jos kielenoppijaryhman toiminta perustuu padasiassa keskustelevaan

kuvan tarkasteluun.

Opiskelijat itse eivat palautteessa tuoneet juurikaan teosten soveltuvuutta - hyvyytta tai huo-
noutta - esille, vaikka taidemuseokdynneilld nykytaide saattoi herattia hammennysta. Tassa
kontekstissa tarkea palaute kuitenkin oli, ettd suomalaisen taiteen tarkastelu nayttaytyi eri-
tyisen merkityksellisend; se koettiin hyvaksi tavaksi tutustua suomalaiseen kulttuuriin ja in-

tegroitua suomalaiseen yhteiskuntaan, samalla kun tulkinnoissa kuului eri kulttuurien aani.

Vaikka juuri taide nadyttaytyi kurssin innostavana ja tulkintoja herattavana ytimena, opiskeli-
joiden palautteessa tuli esiin my0s ajatus, ettd mukana voisi ehka olla muitakin kuin taideku-
via. Yenawine (2013) suosittelee kuitenkin, ettd keskusteluissa kasitelldan aluksi vain taidetta
sen erityislaatuisuuden vuoksi ja muihin aiheisiin ja sovelluksiin siirrytdan vasta sitten, kun
menetelma on sisdistetty taiteen avulla. 14° Mielestani kuitenkin esimerkiksi laadukkaat jour-
nalistiseen kdyttoon syntyneet valokuvat voivat sopia tarkasteltaviksi jo alkuvaiheessa, var-
sinkin, jos niissa on edella mainittuja piirteita. New York Times -lehdella onkin palvelu, jossa

tarjotaan uutiskuvia VTS-keskustelujen aiheeksi. 150

Taidekuviin ja niiden tulkintoihin liittyi suoraan kolmas molemmista aineistoista noussut
teema, kuvanlukutaidon ja (kriittisen) ajattelun kehittimiseen tahtdaava toiminta. Arvelin etu-
kdteen, ettd ainakaan kyky Kkriittiseen ajatteluun ei olisi tdssa yhteydessa merkittavaa, koska
kyse oli aikuisista, joilla on aikuisen kognitiiviset kyvyt, tietoa, kokemuksia ja osaamista, mut-
ta kurssin kuluessa kehittyminen siindkin oli yllatyksekseni selvaa. Myonteisiksi asioiksi op-
pimisen kannalta koettiin taidekuvien katselun ja niistd keskustelemisen yhteydessa esiinty-
neet monenlaiset tulkinnat ja erilaiset tavat ajatella, siis jdlleen yhteinen prosessointi ja mer-
kityksen rakentuminen teoksille silla tavalla. Palaute kertoo siitd, ettd opiskelijat tiedostivat
asian, arvostivat toistensa mielipiteitd ja ymmarsivat keskustelun merkityksen oman ajatte-
lunsa muotoutumisessa. Kehittyminen ndkyi paitsi oppitunneilla, joilla erityisesti erilaisten
tulkintojen mahdollisuus ja merkitysten rakentaminen yhdessa nayttivat tukevan monen ajat-

telua, myos kirjoitelmissa: useimmat opiskelijat tekivat kurssin lopussa enemman havaintoja,

149 Yenawine 2013, 24.
150 Katso New York Times, What's Going on in This Picture?
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huomasivat yksityiskohtia, paattelivat, perustelivat havaintojaan seka spekuloivat eri tulkin-
tamahdollisuuksilla ja keskusteluissa myds oppivat korjaamaan eli muuttamaan mieltaan.
Tama tukee aiemmin padosin lapsiin ja nuoriin kohdistetuissa tutkimuksissa tehtyja havainto-
ja. Landorf (2006) raportoi ladketieteen opiskelijoille suunnatusta VTS-kokeilusta, jonka an-
siosta ndma oppivat ajattelemaan kriittisemmin ja analyyttisemmin, toimimaan yhdessa, hy-

vaksymaan useampia nakokulmia ja yhdistimaan tietoja. 151

Vaikka tutkimukseni tavoitteena ei ollut selvittda kriittisen ajattelun ja kuvanlukutaidon ke-
hittymistd, ne kulkivat mukana VTS-menetelman tavoitteiden muodossa ja sen sisdltimassa
ajatuksessa, ettd ne kaikki - ajattelu, kuvanlukutaito, kieli ja vuorovaikutus - kietoutuvat yh-
teen. Johtopaatoksia vedettdessa on tietenkin muistettava, ettd tdssa otanta oli pieni, eika ta-
voitteena ollut tehda vaikutustutkimusta. Ajattelen, ettd rinnalla kulkee toinen, maahanmuut-
tajakontekstissa olennainen tulkinta tasta tuloksesta: erilaisten tulkintojen ja ajattelutapojen
arvostaminen palautteessa kertoo empatiasta, kyvysta asettua toisen asemaan, milla voi olla
merkitystd sopeutumisessa ja kotoutumisessa. Esitin tdhdn teemaan liittyvia kysymyksia tut-
kielman johdannossa, mutta olen pyrkinyt keskittymaian enemman kielenoppimiseen tdssa
kontekstissa siind pelossa, ettd ihmisten valinen kommunikaatio, suurempi ymmarrys ja su-
vaitsevainen ajattelu ovat liian suuria, laajoja ja vaikeasti maariteltdavia. Nyt olen kuitenkin
taipuvainen ajattelemaan toisin ja perustelemaan tulosten perusteella entistd voimakkaam-
min tdmdnkaltaista toimintaa kaikessa opettamisessa, jos se tukee vuorovaikutustaitoja ja

empatiakykyd, oli kyse lapsista, nuorista tai aikuisista.

151 Landorf 2006, 30.

100



Kuva 14. Elina Brotherus, Le deuil du jeune moi qui a été, 2011, varivalokuva, Kansallisgalleria / Nykytaiteen
museo Kiasma, Kuva: Kansallisgalleria / Petri Virtanen.

Ryhmg, taide ja fasilitointi yhdessa mahdollistavat edella kasiteltya erilaisten tulkintojen ja
ajattelutapojen esilletuloa. Fasilitointi tdhtaa osallistamiseen, ja sen tehtdvdna on auttaa oppi-
jaa lukemaan kuvaa, sanallistamaan havaintonsa, ajattelemaan ja olemaan vuorovaikutukses-
sa. Menetelmallad periaatteineen ja elementteineen ei valttimatta ollut osallistujille sindnsa
merkitystd, tai he eivat tiedostaneet sitd, mutta talla ei ole lopputuloksen kannalta merkitysta.
Ryhma omaksui joka tapauksessa toimintatavan melko nopeasti (tosin aina hiljainen katselu,
kysymysten sisdistiminen ja toisten kuunteleminen eiviat onnistuneet), ja arvioni mukaan
fasilitointi tuki opiskelijoita puhumisessa antaen heille ikddn kuin tukirakennelman, jonka

varassa he saattoivat toimia. Erityisesti keskustelun yksinkertainen rakenne, havaintojen sa-
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nallistaminen, osoittaminen, parafraasit ja toisten kuunteleminen olivat omiaan tukemaan
kielellista kehitystd, niin puheen tuottamista kuin ymmartamista. Kaikilta osin niin ei kuiten-
kaan ollut, silla varsinkin toinen kysymys kaipaa luontevaa suomennosta, joka auttaisi kie-
lenoppijaa paremmin kuin nykyiset versiot ilman, ettd alkuperaiseen kysymykseen (What do

you see that makes you say that?) sisdltyvat olennaiset piirteet jdisivat pois:

- Mitd sellaista ndet, mikd saa sinut sanomaan [niin]?

- Mitd sellaista ndet (kuvassa/tdssd), ettd se saa sinut sanomaan
[niin]?

- Mikd kuvassa havaitsemasi saa sinut sanomaan [niin]?

- Mikd kuvassa saa sinut sanomaan niin?

- Mikd ndkemdisi saa sinut sanomaan niin?

- Mitd sellaista ndet kuvassa, joka (korrelaattivirhe!) saa sinut sa-
nomaan [niin]?

- Miksi ajattelet, ettd se voisi olla...?” (jolloin tosin ndkemisen idea

jaa pois.)

Myos kolmannen kysymyksen muotoilu viela-sanoineen (What more can we find? > Mitd vield
voimme I6ytdd?) on mielestdani kompelo kaannoés, vaikka toimikin tdssa kontekstissa riittavan
hyvin. Suomessa voisi aivan hyvin kayttda muotoa Mitd muuta voimme léytdd? Englannin kie-
lessa 'more’ korostaa mahdollisuuksien runsautta ja on eri asia kuin ’else’, joka voi antaa vies-
tin siitd, ettd jokin vastaus on oikea ja jokin toinen vadra. Suomessa taas ‘'mitd muuta’ voi yhta
hyvin tarkoittaa joko 'muuta’ tai 'lisdd’, ’'enemman’, 'vield’. Toista kysymysta ei kurssin edetes-
sd valttamatta enaa tarvittu, kun opiskelijat oppivat etenemdin havainnoista suoraan peruste-
luihin. He my6s omaksuivat ehdollisten ilmaisujen kaytt6d, mika osaltaan tuki ajatusta mo-
nenlaisista tulkinnoista. Kaikki ryhman keskusteluissa esille tullut kehittyminen ei kuitenkaan
ehtinyt siirtya kirjalliseen ilmaisuun. Kdytyjen keskustelujen pohjalta olisin odottanut siina
monimutkaisempia lauserakenteita, runsaampaa konjunktioiden kayttéd, konditionaalimuo-
toja ja esimerkiksi syytd ilmaisevia lauseita. Monella tavalla niissdkin kuitenkin oli nahtavissa

kielellista kehitysta esimerkiksi tekstien laajuudessa ja lauseiden pituudessa.

Oma kehittymiseni liittyi kokonaisuuden hallinnan ohella erityisesti parafraasien tuottami-

seen, mitd pidankin hyvan fasilitoinnin ytimend, myds erityisesti kielen oppimisen kannalta.
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Parafraaseissa tavoitteena on ilmaisullisesti rikas, selkea ja ehdollinen kieli. Opiskelijaa kan-
nustetaan puhumaan ja kdyttamaan sita kielitaitoa, mika hanelld on, ja parafraasin kuulles-
saan hdn tietda tulleensa ymmarretyksi ja saa samalla varmuuden oikeista ilmaisuista seka
muita mahdollisia tapoja ilmaista ajatus. Myo6s kuulijat prosessoivat mielessddn sekd omaa
potentiaalista puheenvuoroaan etta toisten puhujien lausumia. Pyrin alussa kdyttamaan yk-
sinkertaista, selkokieltd ldhelld olevaa puhetapaa, mutta kurssin loppua kohti tuntui, ettei sii-

hen ollut erityista tarvetta.

On selvag, ettd VTS-menetelman kehittdjat Yenawine ja Housen ovat hyédyntaneet kognitio-
tieteen teoriaa ja erittdin tarkkaan miettineet kysymysten muotoilun ja koko keskustelun ra-
kenteen - ja padsadntodisesti ne toimivat. Joustavuudelle ja tilanteen mukaan soveltamiselle on
kuitenkin myos tilaa, kun niin fasilitoija kuin osallistujat ovat omaksunut menetelman ja tietyt
padperiaatteet toteutuvat. Kysymysten muotoilua eri kielilla tulisi miettid. Kokeilin menetel-
man soveltamista my0s parityoskentelyyn, ja tulokset olivat kannustavia: vaikka parafraasi jai
pois, taide kuitenkin antoi keskustelulle mielekkaan, kiinnostavan aiheen ja kysymykset dia-

logia tukevan rakenteen.

Muut-teeman sisaltamat asiat eivat liity suoranaisesti VTS-teoriaan tai aiempiin tutkimuksiin.
Kokemukseni mukaan olosuhteilla on suuri merkitys oppimisessa, ja esimerkiksi rauhallinen,
selked ja miellyttavda ymparisto tukee sitd. Luokkatilanteissa pyrin jarjestamain olosuhteet
sellaisiksi, ettd ne tukivat keskittymista. Palaute kertoi tidssid onnistutun. Mielenkiintoinen
havainto oli, ettd opiskelijat pitivit museovierailuja hyodyllising, vaikka itse pelkdsin huomi-
on hajaantumisen ja taustahdlyn olevan este onnistumiselle. Taidemuseokaynneilld naytti
olevan merkitystd myonteisind kokemuksina ja mahdollisuutena integroitua, mika olikin nii-
den tarkoitus, vaihtelun ohella. Edlin & al. (2013) puhuvatkin erityisestd kotoutumista edista-
vasta museolukutaidosta, johon kuuluu museoyhteis66n liittyminen, museossa tehtyjen 16yto-
jen omaksi ottaminen ja kokemuksen jakaminen.!52 Toinen oma Kkurssin aikainen huoleni oli
oppijoiden oman didinkielen tai muun yhteisen kielen kdyttaminen keskustelujen yhteydessa
suomen oppimisen esteend osoittautui lopulta sekin turhaksi; sanojen etsiminen muun kuin

kohdekielen avulla saattoi tukea kielen oppimista.

152 Edlin, Lannes & Bateman 2013.
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Vaikka aineistoa analysoidessani jaoin havainnot alun perin viideksi teemaksi, lopulta fasili-
tointi, kuvanlukutaitoa ja kriittista ajattelua tukeva toiminta sekd muut vaikuttavat tekijat
tuntuivat kuuluvan yhteen muodostaen luontevan kokonaisuuden. Huomaankin nyt analyy-
sissdani palaavani Visual Thinking Strategies -menetelmadn ytimeen, joka koostuu kolmesta

osasta: ryhmadstg, taiteesta ja menetelmasta.

RYHMA TAIDE(KUVA)

MENETELMA
- fasilitointi

- kuvanlukutaitoa ja Kkriittista
ajattelua tukeva toiminta

- muut: olosuhteet jne.

Kuvio 4. Paateemat, lopullinen analyysi.

Pohtiessani tutkimuksen tuloksia ja niiden merkitysta kokonaisvaltaisesti totean, ettd keskitin
aluksi padhuomioni kysymykseen aikuisten maahanmuuttajien kielenoppimisesta kotoutu-
misaspektin jaddessa hieman taustalle tai tavallaan mahdolliseksi seuraukseksi kielitaidon
karttumisesta. Tutkimustehtdavan loppuosankin olin muotoillut: ”[...] kielenoppimisessa ja si-
ten kotoutumisessa?”. Paikallisen kielen omaksumista pidetddn erittdin keskeisena tekijana
onnistuneessa kotoutumisessa, ja kielelld on VTS-menetelmassa tarked osa. Osasin odottaa
kielellista kehitysta ja siind varsinkin puhetaidon kohenemista. Ajattelin etukateen, etta kes-
kusteleva kuvan tarkastelu antaa oppimiseen mainiot keinot ja edellytykset: esimerkiksi visu-
aalisuus, kiinnostava aihe, sanallistaminen, osallistaminen, toimiminen yhdessa ja lisdksi viela

tavallisesta oppitunnista poikkeava tilanne kaikki voisivat tukea viestintdtaitoja. Taltd osin
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tutkimustulokset eivat yllattaneet: kurssin osallistujien suomen kielen taito kehittyi. Itse he
pitivat tarkeind sanaston laajenemista ja puhumaan oppimista, mutta edistyminen nakyi myds

kirjoittamisessa.

Hyvin tarkedksi tulokseksi osoittautui, ettda VTS-keskustelut tukivat osallistujien halua ja us-
kallusta kayttaa kielta aktiivisesti, kommunikoida. Rohkaistuminen puhumiseen ja omien
mielipiteiden jakamiseen kertoo jo muustakin kuin pelkdsta kommunikatiivisesta kompetens-
sista ja voi vieda kotoutumisprosessia eteenpdin. Nayttadkin siltd, ettd tutkimustehtavasta
voisi jattdad sanan ’'siten’ pois. Ajattelen, ettd vankalle teoria- ja tutkimuspohjalle rakennettu
menetelmd antaa puitteet tukea maahan muuttaneiden kielenoppimista ja kotoutumista tai-
teen avulla monin tavoin, erityisesti kun kdydaan monidanista kulttuurienvalista dialogia. Tu-
losten perusteella arvioin, ettd sopivassa vaiheessa kotoutumiskoulutusta tarjottuna keskus-
televa kuvan tarkastelu voi tukea paitsi VTS-menetelman tavoitteiksi maariteltyja kuvanluku-
taitoa, kykya kriittiseen ajatteluun ja viestintdtaitoja, myos rohkaistumista kielen kayttami-
seen ja omien ajatusten ilmaisemiseen, empatiaa, kulttuurisen monimuotoisuuden ymmarta-

mista ja hyvaksymista sekda mahdollisesti johonkin kuulumisen ja osallisuuden tunnetta.

Tulkitsen, ettd osallistava, vuorovaikutusta korostava toimintatapa, ryhman turvallinen ja
hyvaksyva ilmapiiri seka taide kiinnostavaksi ja mielekkadksi koettuna keskustelun aiheena
yhdessd muodostivat kotoutumiskoulutuksessa oleville hyvin soveltuvan kokonaisuuden.
Tassa kontekstissa merkittavaksi tekijaksi nousivat monesta eri taustasta tulevan ryhmassa
kdydyn keskustelun pohjalta syntyneet tulkinnat taiteesta, erityisesti suomalaisesta taiteesta.
Yllatyinkin siitd, miten motivoivana ja integroitumisen kannalta tarkedna osallistujat pitivat
sitd, ettd tarkastelun kohteena oli juuri suomalainen taide. Kiinnittymispintaa suomalaiseen
yhteiskuntaan naytti syntyvan myos taidemuseovierailuista seka taiteen tarkastelusta julki-
sissa rakennuksissa, kaduilla ja puistoissa, joista ndin ehka tuli helpommin ldhestyttavaa, yh-

teista tilaa.

Kielenoppimisen ja kotoutumisen ohella tutkimustehtdavani kohdistui kysymykseen, miten
VTS auttaa niissa aikuisia. Kurssin osallistujilla oli takanaan koulutusta, ty6kokemusta ja elet-
tya elamaa. Yhteisissa keskusteluissa taideteoksista oli tilaa tuoda esiin omia tietoja, taitoja ja
kokemusta, mika voi auttaa tulkintojen tekemisessa ja merkitysten rakentamisessa. Ajattelen

myos, ettd joillekin aito keskustelu esimerkiksi erilaisten tehtdvien tekemisen sijaan voi olla
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motivoiva tapa opiskella kieltd, varsinkin kun kielitaito sen jo sallii. Menetelma sopii toki kai-

ken ikdisille, ja jokainen osallistuu keskusteluun omista lahtokohdistaan.

Tutkimus antoi lisatietoa Visual Thinking Strategies -menetelmadsta paitsi siksi, ettd sen koh-
teena oli toiminta aikuisten maahan muuttaneiden kotoutumisen yhteydessa, myos siksi, etta
siina tarkasteltiin osallistujien ja ohjaajan kokemuksia, ei niinkdadn tilastollisesti mitattavia

vaikutuksia.

Lopuksi arvioin tutkimukseni metodologisia valintoja aineistonkeruu- ja analyysimenetel-
mien toimivuuden, luotettavuuden ja yleistettdvyyden kannalta. Kyse oli laadullisesta tutki-
muksesta, jonka strategiana toteutin toimintatutkimusta. Tutkimuksen kohteena oli pedago-
ginen kokeilu, jossa olin itse sekd ohjaajan ettd tutkijan roolissa. Monipuolisen, ilmiosta eri
nakokulmia esiin tuovan aineiston kerddmisessd olennainen osuus oli osallistuvalla havain-
noinnilla. Keskeisend analysointimenetelmana kaytin aineistolahtoista sisallonanalyysia, jossa

oli teoriaohjaavan sisallénanalyysin piirteita.

Opiskelijoilta kerattyyn aineistoon kuulunut tunneskaalakysely vaikutti lopulta kokonaisuu-
den kannalta melko turhalta: visuaalisesta asustaan huolimatta se oli suomea vasta oppiville
merkityksiltddn epadmaardinen ja vaikea tdyttad. Ensimmaisen kyselyn ajoitus ei ollut onnis-
tunut, ja lisdksi otanta oli pieni. Tyokalu soveltuneekin paremmin laajempiin, mahdollisesti
kvantitatiivisiin tutkimuksiin ja ehkd myos tarkoitukseen, johon se on alun perin kehitetty,

museoiden hyvinvointivaikutuksiin.

Palautekysely sen sijaan oli onnistunut, varsinkin, kun saatoin yhdistda sen avulla kerattya
tietoa omista muistiinpanoistani ja kirjoitelmista saatuun aineistoon. Kysely oli tarpeeksi yk-
sinkertainen ja toi esiin osallistujien omia ajatuksia ohjaamatta niitd erityisesti mihinkdan
suuntaan. Ehka siksikin sen avulla esiin nousi tarkeitd seikkoja, kuten suomalaisen taiteen
kokeminen hyvaksi ja mielekkadksi tarkastelun kohteeksi, jotka olisivat muuten jadneet va-

hélle huomiolle.
Kirjoitelmatehtdva on alun perin kehitetty ajattelun tutkimiseen, mutta kaytin sita tutkimuk-

sessani soveltaen, koska halusin keskittya kielen kehittymiseen. En kuitenkaan ottanut suora-

naisia rakenteen tai sanaston yksikkéja tarkasteluun, vaan tulkitsin ilmiota valillisesti. Itse
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kirjoitelma sopi aineistonkeruumenetelmaksi tdhadn tarkoitukseen oikein hyvin, mutta valin-
tani tarkasteltavaksi teokseksi ei ollut onnistunut. Olisi ollut ihanteellista, jos teos olisi herat-
tanyt enemman arvailuja ja pohdintaa tulkinnasta. Minun olisi ehka pitdnyt tutustua esteetti-
sen ajattelun vaiheteoriaan ja siihen perustuviin teosvalintaohjeisiin tai pyytaa apua niita hal-

litsevalta tai muuten taidetta tuntevalta sopivan teoksen loytamiseksi.

Tyo6paivakirjan aineistoanalyysid aloittaessani mietin, olisiko minun kannattanut etukateen
madritelld tarkemmin, mistd asioista teen havaintoja. Vaikka muistiinpanot olivat melko kat-
tavia, ne olivat myds aiheiltaan hieman sattumanvaraisia ja luonnollisesti subjektiivisia - kos-
kivathan ne paitsi ohjaamani ryhman, myos omaa toimintaani. Tietynlaista etdisyytta ja sita
kautta objektiivisuutta tuntui kuitenkin syntyvan analysoidessa, koska tekstistd erotettuja
irrallisia kommentteja saattoi tarkastella ulkopuolisin silmin. Sisdllénanalyysid tehdessani
olin ensin joutua umpikujaan, kun yritin toteuttaa sitd puhtaasti aineistoldhtdisena, siis ilman
ennakkokdasityksid, antaen asioiden nousta aineistosta; VTS-teoriasta hankkimani tiedot kui-
tenkin ohjasivat vdistdmattd jonkin verran ajatteluani. Ratkaisu ongelmaan l6ytyi teoriaoh-
jaavasta otteesta, jossa taustateorian vaikutuksen voi tunnistaa, mutta analyysin avulla ilmi6-
ta voi mahdollisesti jasentda uusilla tavoilla. Avointa lahestymistapaa tuki se, ettd analysoin
ensin erikseen opiskelijoilta kerattya aineistoa ja sitten vasta omaa tyopdivakirjaani. Lopulta

aineistojen yhdistdiminen tuki monin osin my6s omia havaintojani ja tulkintojani.

Tavoitteeni oli pystya tarkastelemaan ilmiota samalla kertaa lahelta ja kaukaa, tarkasti ja ko-
konaiskuvaan liittden, ja lisata siten ymmarrystd. Kaiken kaikkiaan kokonaisuus toimi hyvin,
kun sain eri aineistoista toisiaan tukevia, tarkentavia ja tdydentavia vastauksia kysymyksiini
niin tutkittavien kuin tutkijan ndakékulmasta. Subjektiivinen ote tydpaivakirjaan Kirjoittaessa
vaihtui analyyttiseen sita tutkiessa ja aineistoa koodatessa. Jossain kohdin jouduin tarkista-
maan omaa, tyopaivakirjassa esiin tullutta kasitystani opiskelijoilta saamani aineiston pohjal-
ta. Toisaalta kokemukseni opetustyostd auttoi minua suhteuttamaan joitakin tutkittavien
kommentteja laajempaan kokonaisuuteen. Eri aineistojen yhdistely, eri ndakékulmat, syste-

maattisuus ja huolellisuus tulivat tutkimuksen luotettavuutta.
Vaikka tutkimus koskee vain suppeaa, valikoitua joukkoa, silla voi silti olla yleisempaa merki-

tystd keskustelussa VTS-menetelman kaytostd sindnsd, taiteen hyodyntamisessa kieltenope-

tuksessa, aikuisten kieltenopetuksessa, kotoutumiskoulutuksessa ja kotoutumisen tukena

107



muutenkin. Alasuutari (2011) ndkee, ettd yleistettavyytta tukee tutkimuksen kytkeminen laa-
jempaan kontekstiin ja monipuolisen, eri tavoin kerdatyn aineiston yhdisteleminen. Han pai-
nottaa, etta kaikkein tarkeinta laadullisessa tutkimuksessa on paikallinen selittiminen. Seli-
tyksen tulee perustua aineistoon ja olla yhtendinen ja looginen. ‘Yleistdmisen’ sijaan han tar-
joaakin kvalitatiivisen tutkimuksen kohdalla tarkoituksenmukaisempana termia ‘suhteutta-

minen’. 153

153 Alasuutari 2011, 237-250.
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6 Lopuksi

Tutkimuksen tavoitteena oli tarkastella, miten Visual Thinking Strategies -menetelma eli kes-
kusteleva kuvan tarkastelu auttaa aikuisia maahanmuuttajia oppimaan suomea ja siten kotou-
tumaan. Selvittadkseni kysymysta suunnittelin ja toteutin Jyvdskylan kansalaisopiston kotou-
tumiskoulutuksessa oleville opiskelijoille valinnaisen kurssin, jossa tarkasteltiin lahinna suo-
malaista kuvataidetta VTS-menetelmdn avulla tavoitteena oppia siten suomea. Keskusteleva
kuvan tarkastelu perustuu Arnheimin visuaalisen ajattelun teoriaan, johon yhdistyvat House-
nin esteettisen ajattelun vaiheteoria ja konstruktivistinen oppimiskasitys. Kielelld on siina
keskeinen osa. Toteutin laadullista tutkimusta, jonka strategiana oli toimintatutkimus. Kurs-
sin osallistujilta keratyn ja minun tutkivana opettajana tuottamani aineiston muodostamaa

kokonaisuutta analysoin pddasiassa teoriaohjaavuuden savyttdman sisallonanalyysin keinoin.

Jos nyt aloittaisin hankkeen alusta, hankkisin ensin enemmain osaamista niin VTS-
menetelmdsta kdytannossa kuin esimerkiksi teosvalintoihin vaikuttavasta esteettisen ajatte-
lun vaiheteoriasta - tietoa ja osaamista, jota minulla nyt jo on. Tosin suhtaudun teosvalintoi-
hin vaiheteorian pohjalta melko rennosti, mutta joka tapauksessa kdyttdisin silhen enemman
aikaa. Voisin my0s ottaa paremmin huomioon osallistujien toiveet ja ehka selventda kurssin
tavoitteita ja osuutta kotoutumiskoulutuksessa. Aineistonkeruussa voisin harkita kurssilais-
ten haastattelemista ja oppituntien tallentamista videolle systemaattisesti, mika voisi tuottaa
syvallisempaa ja tarkempaa tietoa; tosin silloin aineistoa kertyisi ehka liikaa maisterintut-

kielman laajuutta ajatellen.

Tutkimuksessa selvisi, ettd keskusteleva kuvan tarkastelu tuki aikuisia maahan muuttaneita
paitsi suomen oppimisessa, myos kotoutumisessa, mista kertoi esimerkiksi rohkaistuminen.
Kielenoppimista ja kotoutumista nayttivat tukevan toiminta ryhmassa, taide tarkastelun koh-
teena ja menetelma toiminnallisine elementteineen. Tutkimus toi uutta tietoa, tai pikemmin-
kin uuden ndakokulman aiempaan tietoon: tuli varmuus, ettd VTS ja suomalainen taide sovel-
tuvat hyvin osaksi maahanmuuttajien kotoutumiskoulutuksen kielenopetusta. Taide, keskus-
telu monikulttuurisessa ryhmassa ja erilaiset tulkinnat voivat tukea kotoutumista, joka ei ole

vain assimilaatiota, sopeutumista vallitsevaan kulttuuriin, vaan kulttuurista monimuotoisuut-
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ta. Erilaisten ajatusten, mielipiteiden ja tulkintojen hyvaksyminen mahdollisina voi madaltaa

kynnystd ymmartaa ja suvaita niin toisia ihmisia kuin uutta kotimaata ja sen kulttuuria.

Kuva 14. Marcus Collin, Siirtolaiset, 1914, 6ljy kankaalle, 90,3 x 100 cm, G6sta Serlachiuksen taidesaatio / Serla-
chius-museot, Manttd, Kuva: Matias Uusikyla (2003).

Yksi tapa kehittdd toimintaa edelleen voisi olla sekaryhmd, jossa on suomalaisia ja maahan
tulleita yhdessa. Ensinndkin se tukisi kielenoppimista, kun keskusteluun osallistuisi suomea
opiskelevien ohella sitd didinkielenddn puhuvia, jolloin mallin antaminen ei jdisi ainoastaan
ohjaajan tekemien parafraasien varaan. Samalla se lisdisi dialogia maassa jo ennestdan asu-
vien ja hiljattain tulleiden valilla edistden toisten ymmartamista ja hyvaksymistd. Tarkastelta-
vana voisi olla suomalaista taidetta ja taidekuvia tulijoiden omista kulttuureista, mika edel-
leen edistdisi kotoutumisen kahdensuuntaista prosessia. VTS-keskustelut sopisivat luonnolli-
sesti hyvin my06s suomalaisiin kouluihin, joissa on kotoutuvia lapsia ja nuoria. Tutustuttuani
hieman CALTA21-ohjelmaan aloin myoés ajatella, ettd olisi kiinnostavaa saada siita lisatietoa ja
kehittdd saman tyyppinen taidepohjainen pedagoginen kokonaisuus Suomen olosuhteisiin

osaksi kotoutumiskoulutusta sekd myos peruskouluihin ja toisen asteen oppilaitoksiin.

110



Mietin muitakin soveltamismahdollisuuksia. Voisiko kurssiin liittdd enemman kirjoittamista ja
ehka lukemista? Entd, jos siina olisi myos toiminnallinen ulottuvuus, kuten taiteen tekemista?
Parityoskentelya kokeilinkin kurssin aikana, ja se toimi varsin hyvin, kun menetelméan perus-

teet olivat hallussa. Siina syntyi aito lingua franca -tilanne.

Naistdkin kehittamisideoista juontui ajatuksia jatkotutkimuksesta. Olisi hyva saada tdaydenta-
vaa tietoa menetelmdn vaikutuksista seka kielenoppimisen ettd kotoutumisen kannalta. Kun
kurssin osallistujat kokivat oppineensa erityisesti suullista ilmaisua ja sanastoa, voisi selvittaa
tarkemmin, millaisia vaikutuksia toiminnalla on kaikilla kielitaidon osa-alueilla. Tutkimuksen
tulisi kohdistua seka aikuisiin, lapsiin ettd nuoriin ja myos erilaisiin tapoihin toteuttaa keskus-
televaa kuvan tarkastelua monenlaisissa ymparistoissa. Vaikka koko menetelma pohjautuukin
visuaaliseen ajatteluun, kiinnittdisin huomiota my6s muiden havaitsemisen ja oppimisen ka-

navien kuten auditiivisen ja kinesteettisen kanavan merkitykseen kielenoppimisessa.

Erityisen tarkeda olisi tutkia lisda taiteen merkitystd ja mahdollisuuksia kotoutumisen, kaksi-
suuntaisen prosessin ja monidanisen dialogin kannalta. Aiheina voisivat olla esimerkiksi Visu-
al Thinking Strategies ja inkluusio, taiteen ja moniddnisen dialogin merkitys kotoutumisessa

tai keskusteleva kuvan tarkastelu kotoutujien ja maassa jo asuvien yhdistdjana.
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Kurssin esittely (LIITE 1)

Keskustellaan kuvista: kurssin esittely

Talla kurssilla katsellaan taidetta ja keskustellaan siitd. Luokassa heijastetaan kankaalle kuvia
taideteoksista. Kiymme myo6s taidemuseossa ja puistossa tutustumassa taideteoksiin.

Kurssilla opit suomea puhumalla, kuuntelemalla ja vihdan myo6s kirjoittamalla. Sielld ei opis-
kella kielioppia, eika kotildksyja ole.

Keskustelussa kdytetddn VTS-menetelmaa (Visual Thinking Strategies, suomeksi keskustele-
va kuvan tarkastelu). Siinad katsotaan kuvia ja jutellaan yhdessa siitd, mitd kuvissa nahdaan.
Tavoitteena on kehittda kielitaitoa, kuvanlukutaitoa, vuorovaikutusta ja ajattelua.

Kurssi on valinnainen. Sen kesto on 10 x 90 minuuttia. Se alkaa torstaina 1.9.2016. Ryhman
koko on 10-12 opiskelijaa. Voit tulla kurssille, jos osaat jo vdahdn suomea.

Kurssi on samalla tutkimus: opiskelen Jyvaskyldan yliopistossa taidekasvatusta ja tutkin,
miten keskusteleva kuvan tarkastelu auttaa maahan muuttaneiden aikuisten kielen oppimista.

Pyydan opiskelijoilta lupaa kayttaa tutkimuksessa kurssilla kirjoitettuja teksteja, kurssipa-
lautetta ja pientd kyselya seka lupaa kuvata kaksi oppituntia videolle ja tutkia sitd. Opiskelijat
esiintyvat tutkimuksessa nimettomina (elleivat halua esiintya omilla nimilldan).

Toteutan kurssin yhdessa Jyvaskylan taidemuseon kanssa. Museo pyytaa opiskelijoilta lupaa
kdyttdd samaa, edelld mainittua videomateriaalia ensi vuonna pidettavassa taidenayttelys-
sd "Sata vuotta - tuhat tulkintaa”. Myos tdssa opiskelijat ovat nimettomina (elleivat halua
esiintya omalla nimelldan).

Hilkka Rauhala

Let’s talk about pictures: introduction to the course

This course is about looking at art and talking about it. In the classroom, pictures of artworks
are shown on the screen. We also visit the art museum and go to parks to see art.

In this course you learn Finnish by speaking and listening, and a little by writing as well.
There are no grammar studies and no homework.

The method used in the conversations is called VTS, Visual Thinking Strategies. The idea is to
look at pictures together and discuss the things we see in them. The aim is to develop lan-
guage skills, visual literacy, communication skills and critical thinking.

The course is optional. The length is 10 x 90 minutes. It begins on Thursday 1 September. The

size of the group is 10-12 students. You can take this course if you already know a little Finn-
ish.



The course is also part of a study I am conducting as part of my Art Education studies at the
University of Jyvaskyla. The aim of my thesis is to study how VTS can help adult immigrants to
adopt the Finnish language.

[ am asking the students for permission to use the material produced by them during the
course, such as texts, feedback and a questionnaire. In addition, I ask the students for permis-
sion to shoot a video of two lessons and study that as well. The students will be anonymous in
the study (unless they prefer to use their own names).

[ am doing the project together with Jyvaskyla Art Museum. The museum is asking the stu-
dents for permission to use the above mentioned video material in connection with their ex-
hibition A Hundred Years - A Thousand Interpretations” next year to celebrate the centenna-
ry of Finland. There, as well, the students will remain anonymous (unless they prefer other-
wise).

Hilkka Rauhala



Kurssin ohjelma (LIITE 2)

Keskustellaan kuvista - opi suomea taiteen avulla

Kurssi Jyvaskyldn kansalaisopistossa syksylla 2016.

Ohjaajana Hilkka Rauhala (hilkka.l.rauhala@student.jyu.fi, 040-5835261).

Kurssi alkaa 1.9. ja paattyy 10.11.2016. Tunnit pidetdan joka torstai klo 12.15-13.45 tilassa
Luentosali 1, paitsi 15.9., 6.10. ja 27.10.*), kun vierailemme Jyvaskyldn taidemuseossa ja

puistossa.

VIIKKO

35

36

37

38

39

40

41
(42

43

44

45

PAIVA

1.9.

8.9.

15.9.

22.9.

29.9.

6.10.

13.10.

20.10.

27.10.

3.11.

10.11.

KLO

12.15-13.45

12.15-13.45

12.15-13.45

12.15-13.45

12.15-13.45

12.15-13.45

12.15-13.45
EI TUNTIA!)

12.15-13.45

12.15-13.45

12.15-13.45

OHJELMA

Kurssin esittely
Tutustumista
Kysely

Kysymykset
Pieni kirjoitustehtava
Kuvia

Vierailu Jyvaskylan taidemuseossa *)
Osoite: Kauppakatu 23

(Huom! tavataan siella!)

Nayttelyt:

"Rappanad” - Simo Heikkila ja Jussi Heikkila
"Viivan himo” - Sami Korkiakoski

Kuvia

Kuvia
Kysely

Kavelyretki; taidetta puistoissa *)
Sovitaan, missa tavataan!

Kuvia

Vierailu Jyvaskylan taidemuseossa *)
Osoite: Kauppakatu 23

(Huom! tavataan siella!)

Nayttely: "Graphica Creativa”

Kuvia

Pieni kirjoitustehtava
Kysely

Palaute

Kiitokset!



Lupa tutkimukseen (LIITE 3)
LUPA TUTKIMUKSEEN

Keskustellaan kuvista - opi suomea taiteen avulla
Kurssi Jyvaskyldn kansalaisopistossa syksylla 2017. Ohjaajana Hilkka Rauhala.

Kurssi on samalla tutkimus: opiskelen Jyvaskylan yliopistossa taidekasvatusta ja tutkin,
miten keskusteleva kuvan tarkastelu auttaa maahan muuttaneiden aikuisten kielen oppimista.

Pyydan opiskelijoilta lupaa kayttaa tutkimuksessa kurssilla kirjoitettuja tekstejd, kurssipa-
lautetta ja pienti Kkyselya seka lupaa kuvata kaksi oppituntia videolle ja tutkia sitd. Opiske-
lijat esiintyvat tutkimuksessa nimettomina (elleivat halua esiintya omilla nimillaan).

Toteutan kurssin yhdessa Jyvaskyldn taidemuseon kanssa. Taidemuseo pyytaa opiskelijoilta
lupaa kdyttaa samaa, edelld mainittua videomateriaalia ensi vuonna pidettavassa taidenaytte-
lyssa “Sata vuotta - tuhat tulkintaa”. Myos tdssa opiskelijat ovat nimettomina (elleivat halua
esiintya omalla nimelldan).

Hilkka Rauhala

The course is also part of a study [ am conducting as part of my Art Education studies at the
University of Jyvaskyla. The aim of my thesis is to study how VTS can help adult immigrants to
adopt the Finnish language.

[ am asking the students for permission to use the material produced by them during the
course, such as texts, feedback and a questionnaire. In addition, I ask the students for per-
mission to shoot a video of two lessons and study that as well. The students will be anony-
mous in the study (unless they prefer to use their own names).

[ am doing the project together with Jyviskyla Art Museum. The museum is asking the stu-
dents for permission to use the above mentioned video material in connection with their ex-
hibition A Hundred Years - A Thousand Interpretations” next year to celebrate the centenna-
ry of Finland. There, as well, the students will remain anonymous (unless they prefer other-
wise).

Hilkka Rauhala

Olen lukenut ja ymmartanyt ylla olevan tekstin. Hyvaksyn sen, ettd Hilkka Rauhala tekee tut-
kimusta ja kayttaa kurssilla kerattya materiaalia (kirjoitettu teksti, kysely, palaute ja video).
Hyvaksyn myos sen, ettd Jyvaskylan taidemuseo kayttaa kurssilla kerattya materiaalia Sata
vuotta, tuhat tulkintaa -nayttelyssa.

Jyvaskylassa (paivamaara)

Allekirjoitus:

Nimen selvennys:



Teosluettelo (LIITE 4)
KESKUSTELLAAN KUVISTA: Teosluettelo ja lahdetiedot

MAALAUKSIA (taiteilijan mukaan)

Berndtson, Gunnar (1854-1895): Morsiamen laulu (1881). Suomen kansallisgalleria. Ate-
neumin taidemuseo.

Carlstedt, Birger (1907-1975): Sommitelma (1953). Suomen kansallisgalleria. Ateneumin
taidemuseo.

Collin, Marcus (1882-1966). Miehii aterialla (1925). Gosta Serlachiuksen taidekokoelma.
Collin, Marcus (1882-1966). Siirtolaisia. Gosta Serlachiuksen taidekokoelma.
de Lelie, Adriaan: The Art Gallery of Jan Gildemeester Jansz (1794-1795). Rijksmuseum.

Edelfelt, Albert (1854-1905). Sukkaa kutova tyttod (1886). Gosta Serlachiuksen taidekokoel-
ma.

Edelfelt, Albert (1854-1905): Ulkosaaristossa (1898). Suomen kansallisgalleria. Ateneumin
taidemuseo.

Gallen-Kallela, Akseli (1865-1931): Kullervon sotaanlahto (1901). Suomen kansallisgalleria.
Ateneumin taidemuseo.

Gallen-Kallela, Akseli (1865-1931): Sammon puolustus (1896). Sijainti: Turun taidemuseo.
Wikimedia Commons, Public Domain.

Jansson, Tove (1914-2001)): Perhe (1942). Tove Janssonin kuolinpesa. Julkaistu Helsingin
Sanomissa 13.3.2014.

Jarnefelt, Eero (1863-1937): Maalaispuodissa (1905). Suomen kansallisgalleria. Ateneumin
taidemuseo.

Lampi, Vilho (1898-1936): Siltatanssit (1930). Suomen kansallisgalleria. Ateneumin taide-
museo.

Marila, Sakari (1945-): Kulkue (1973). Suomen kansallisgalleria. Nykytaiteen museo Kiasma.
Sallinen, Tyko (1879-1955). Jytkyt (1918). Suomen kansallisgalleria. Ateneumin taidemuseo.

Schjerfbeck, Helene (1862-1946): Toipilas (1888). Suomen kansallisgalleria. Ateneumin tai-
demuseo.

Simberg, Hugo (1873-1917): Haavoittunut enkeli (1903). Suomen kansallisgalleria. Ate-
neumin taidemuseo.

Simberg, Hugo (1873-1917): Satu I (1895). Suomen kansallisgalleria. Ateneumin taidemuseo.



Sipila, Sulho (1895-1949). Kodin hetki (1927). Gosta Serlachiuksen taidekokoelma.

Wouorila-Stenberg, Henry (1949-): Lopussa on alku (2001). Suomen kansallisgalleria. Nyky-
taiteen museo Kiasma.

VALOKUVIA (kuvaajan nimen mukaan)

Brotherus, Elina: Le deuil du jeune moi qui a été (2011). Suomen kansallisgalleria. Nykytai-
teen museo Kiasma.

Kella, Marjaana: Sarjasta Hypnoosi, Ola (1992). Suomen kansallisgalleria. Nykytaiteen mu-
seo Kiasma.

Majuri, Susanna: Nousuvesi / Elskar Fyr (2006). Suomen kansallisgalleria. Kiasma.
Mannikko, Esko: Kuivaniemi, joulu (1991) (1). Suomen kansallisgalleria. Kiasma.
Piiroinen, Heidi: Naapurini Anisa (2013).

Tuntematon: Karjalainen diti hoidokkeineen. Suomen valokuvataiteen museo, Alma Media,
Uuden Suomen kokoelma.

GRAFIIKKAA

Waskilampi, Matti (1940-2013): Vaindmoisen kuulustelu (1982). Suomen kansallisgalleria.
Nykytaiteen museo Kiasma.

Jyvaskylan julkisia taideteoksia: veistoksia ja maalauksia

Vangittu liike Cygnaeuksenkatu 1
Tekija: Arvo Siikamaki
Valmistumisvuosi: 1980

Ulkoseindmaalaus Kauppakatu 11
Tekija: Jaakko Valo
Valmistumisvuosi (1980-907)

Kylvija Yliopistonkatu 12
Tekija: Pauli Koskinen
Valmistumisvuosi: 1963

Yo Kirkkopuisto
Tekija: Kain Tapper
Valmistumisvuosi: 2003

Hevonen ja pienet pellot Kaupungintalo
Tekija: Kirsi Tapper
Valmistumisvuosi 2012



Teoksia Jyvdskyldn taidemuseon néyttelyissa

"Rappana” Jussi Heikkila ja Simo Heikkila
"Viivan himo - Lust for Line” Sami Korkiakoski
"Graphica Creativa: a PRESENT to the PAST”



