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Tutkielmassa selvitettiin vanhempien lapsensa luokanopettajaa kohtaan tunte-
maa luottamusta ja osallistumista koulun kanssa tehtdvadn yhteistyohon ala-
koulussa sekd ndiden ristikkdisid yhteyksid. Lisdksi oltiin kiinnostuneita siitd,
eroavatko didit ja isdt sekd tyttdjen ja poikien vanhemmat luottamuksessa opet-
tajaa kohtaan tai osallistumisessa koulun kanssa tehtdvaan yhteistychon. Tut-
kimusaineisto koostui Alkuportaat-seurantatutkimuksen vanhempien kyselyis-
td. Analyysimenetelmind kdytettiin korrelaatioanalyysid, t-testid sekd polkumal-
linnusta.

Tulokset osoittivat, ettd dideilld opettajan ja toisten vanhempien kanssa
tehtdvd yhteistyd ennusti tietyilld luokka-asteilla opettajaa kohtaan tunnettua
luottamusta seuraavana kouluvuonna, kun taas isilld luottamus ennusti seu-
raavan vuoden yhteistyotd. Sekd dideilld ettd isilld vanhempaintapaamisiin
osallistuminen lapsen ensimmdisend kouluvuonna ennusti opettajaa kohtaan
tunnettua luottamusta lapsen ollessa toisella luokalla. Lisédksi tulokset osoitti-
vat, ettd didit luottivat opettajaan isid enemman neljanteen luokkaan asti ja osal-
listuivat yhteistyohon koulun kanssa isid enemmaén koko alakoulun ajan. Tytto-
jen ja poikien vanhempien luottamuksessa opettajaa kohtaan ei ollut eroja. Sen
sijaan poikien isdt osallistuivat tyttdjen isid enemmdin yhteistyohon koulun
kanssa tietyilld luokka-asteilla. Tutkimuksen tulokset tuovat tirkedd uutta tie-
toa suomalaisten vanhempien lapsensa luokanopettajaa kohtaan tunteman luot-
tamuksen rakentumisesta alakoulun aikana sekd luottamuksen yhteydesta kou-

lun kanssa tehtdvadan yhteistyohon.
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1 JOHDANTO

Viime aikoina vanhempien luottamus opettajaa kohtaan sekd kodin ja koulun
vélinen yhteistyo ovat olleet esilld mediassa. Vanhemmat ovat ilmaisseet mieli-
pidekirjoituksissa ja keskustelupalstoilla tyytymattomyyttddan esimerkiksi opet-
tajien sdhkoisissd jdrjestelmissd, kuten Wilmassa, lapsen toiminnasta tai kayt-
taytymisestd antamaa kielteistd palautetta kohtaan. Niin perusopetuslaissa
(1998/628, 38) kuin perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetus-
hallitus 2014) kuitenkin edellytetddn koulun tekevin yhteisty6ta oppilaiden
vanhempien kanssa.

Kodin ja koulun vilistd yhteistyotd voidaan pitdd lapsen kannalta tarkea-
ng, silld tutkimusten mukaan runsas yhteistyd on yhteydessa esimerkiksi lapsen
koulumenestykseen (mm. Jeynes 2011) ja motivaatioon, oppilaiden koulua koh-
taan tuntemaan kiinnostukseen ja asenteeseen, keskittymiseen oppitunneilla
(Fantuzzo, McWayne, Perry & Childs 2004), lapsen sosiaalisiin taitoihin (EI No-
kali, Bachman & Votruba-Drzal 2010) ja mindkuvaan (Hung 2005). Vdhdisen tai
puutteellisen yhteistyéon on puolestaan raportoitu olevan yhteydessd lapsen
kdytoshdiricihin, tarkkaamattomuuteen, passiivisuuteen ja ylivilkkauteen ja
ongelmakayttaytymiseen (Fantuzzo ym. 2004; Thurston 2005). Myos opettajaa
kohtaan tunnetun luottamuksen on havaittu olevan myonteisesti yhteydessa
muun muassa lapsen koulumenestykseen (Forsyth, Barnes & Adams 2006).

Luottamusta koulukontekstissa on tutkittu kansainvilisesti sekd koko
kouluyhteis6d koskevana ilmiond (Bryk & Schneider 2003) ettd vanhempien ja
opettajan vilille rakentuvana suhteena (Adams & Christenson 1998; 2000). Kan-
sainvélisesti tunnettua Adamsin ja Christensonin (2000) kyselymenetelmad
(Trust Scale) on kaytetty myos tdssd tutkimuksessa tutkittaessa vanhempien
opettajaa kohtaan tuntemaa luottamusta. Tuoreessa suomalaisia ja virolaisia
ditejd vertailevassa kyselytutkimuksessa (Lerkkanen, Kikas, Pakarinen, Poiko-
nen & Nurmi 2013) todettiin, ettd &didit luottivat enemman opettajiin, jotka kayt-
tivat lapsildhtoisid opetusmenetelmid kuin opettajiin, joiden opetus oli opettaja-

johtoista.



Vanhempien ja opettajien vilisen luottamuksen sijaan enemmaén tutki-
muksellista huomiota on kohdistettu kodin ja koulun yhteistyén laatuun ja
madrddn sekd kansainvalisesti ettd kansallisesti (mm. Metso 2004; Réty, Kasa-
nen & Laine 2009; Sormunen, Tossavainen & Turunen 2011; Torkkeli 2001).
Lapsen koulunkdynnin tukemiseen osallistumisen ndkokulmasta aihetta ovat
Yhdysvalloissa tutkineet esimerkiksi Epstein ja Dauber (1991) sekd Fantuzzo,
Tighe ja Childs (2000), joiden luomaa kyselyd (Family Involvement Question-
naire) on kdytetty myos tdssa tutkimuksessa. Kansainvalisesti on lisdksi tutkittu
opettajaa kohtaan tunnetun luottamuksen sekd kodin ja koulun yhteistyon vali-
sid yhteyksid (Adams & Christenson 1998; Bower, Bowen & Powers 2011; Kikas,
Peets & Niilo 2011; Niia, Almqvist, Brunnberg & Granlund 2015; Westergard &
Galloway 2011).

Vaikka kodin ja koulun vélistd yhteisty6td on tutkittu paljon niin kansain-
vélisesti kuin kansallisestikin, on harvoin selvitetty kodin ja koulun yhteistyon
sekd vanhempien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen viélisid yhteyksia.
Lisédksi kansallisella tai kansainviliselld tasolla ei ole tehty juurikaan seuranta-
tutkimuksia luottamuksesta ja yhteistyostd alakoulun aikana tai tutkittu luot-
tamuksen ja yhteistyon ristikkéisid eli ennusteyhteyksid. Tama tutkimus pyrkii
vastaamaan ndihin puutteisiin tarkastelemalla pitkittdistutkimusaineistossa se-
kd vanhempien opettajaa kohtaan tuntemaa luottamusta ettd osallistumista
koulun kanssa tehtdvaan yhteistyohon.

Tutkimus on osa Alkuportaat-seurantatutkimuksen osana kerdttyd van-
hempien kyselyaineistoa. Taméan tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd van-
hempien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen ja koulun kanssa tehtdvaan
yhteistyohon osallistumisen ristikkdisid yhteyksid alakouluvuosien aikana. Li-
sdksi tarkastellaan, eroavatko didit ja isdt tai tyttdjen ja poikien vanhemmat
opettajaa kohtaan tuntemassaan luottamuksessa tai osallistumisessa koulun
kanssa tehtdvadan yhteistyohon. Tutkimus tarjoaa uutta tietoa vanhempien luot-
tamuksesta lapsensa luokanopettajaan sekd kodin ja koulun viélisestd yhteis-

tyostd alakoulun aikana vanhempien ndkokulmasta.



2 LUOTTAMUS KOULUN KONTEKSTISSA

Téssd luvussa tarkastellaan ensin luottamusta yleisend ihmissuhteisiin liittyva-
nd piirteend sekd sen rakentumiseen liittyvid tekijoitd. Seuraavaksi tarkastellaan
luottamusta koulun kontekstissa ensin yleisemmaélld tasolla koko kouluyhtei-

luottamuksen erityispiirteisiin ja rakentumiseen.

21 Luottamus ja siihen vaikuttavat tekijat

Luottamus ndhddan ihmissuhteisiin myonteisesti liittyvana ilmiond, joka
tekee yksiloiden ja yhteisdjen eldmadstd sujuvaa ja ennakoitavaa (Ilmonen & Jo-
kinen (2002). Sztompkan (1999) mukaan luottamus voidaan ndhd& ensinndkin
suhteen ominaisuutena, esimerkiksi yhteistyon edellytyksend tai seurauksena,
toiseksi luottavan henkilon psykologisena ominaisuutena tai luonteenpiirteend,
ja kolmanneksi kulttuurin tuottamana, jolloin normatiiviset sdédnnst ohjaavat
luottamaan tai olemaan luottamatta. Luottamuksen syntymistd voivat Sztomp-
kan mukaan edesauttaa henkilon itsensd ominaisuudet, kuten hyva maine, suo-
ritukset ja ulkoiset ominaisuudet, tai konteksti, jossa henkil6 toimii. Kontekstis-
ta voi tehdd luottamusta heridttivin se, ettd henkilon toimintaa valvotaan, hin
itse sitoutuu vastuulliseen toimintaan tai ettd tilanne on muuten luottamusta
herittava (esim. toiminnan nikyvyydestd ja avoimuudesta on huolehdittu).

Luottamuksen késitteeseen on usein liitetty uskomukset ja riskinotto. Bai-
erin (1986) mukaan tietoinen pddtos luottaa toiseen ihmiseen vaatii uskoa sii-
hen, ettd toinen ei vahingoita, vaikka hanelld olisi sithen mahdollisuus. Baier
médrittelee luottamuksen uskoksi siihen, ettd toinen pystyy ja haluaa pitda
huolta hdnen vastuulleen annetuista tarkeistd asioista. Ilmosen ja Jokisen (2002)
mukaan henkilon luotettavuutta harkitaan sitd tarkemmin, mitd arvokkaampi
toisen vastuulle annettu asia on. Luottamalla toiseen tunnistetaan hénen voivan
toimia myos ei-toivotulla tavalla (Baier 1986; Govier 1993) ja tiedostetaan, etta

ihmisten toimintaa ei voi tdysin ohjailla (Frowe 2005). Syventyessddn luottamus



voi perustua enemmin uskomuksiin toisen osapuolen motiiveista kuin pelk-
k&dn toisen toiminnan arviointiin (Rempel, Holmes & Zanna 1985).

Ylld olevasta Sztompkan (1999) jaottelusta poiketen Dunn ja Schweitzer
(2005) eivit ole kuvanneet luottamusta ajan myo6td rakentuvana yksilon, suh-
teen tai kontekstin ominaisuuteena vaan korostavat tilanteiden ja tunnetilan
vaikutusta luottamukseen. Hyvélld tuulella oleva ihminen esimerkiksi luottaa
toisiin ihmisiin enemmadn kuin vihainen. Hetkittdiselld tunnetilalla ei kuiten-
kaan ole vaikutusta luottamukseen silloin, kun kyseessd on tuttu ihminen. Tun-
teiden vaikutusta luottamukseen voi myos vdhentdd tiedostamalla tunnetilan
aiheuttajan. Govier (1993) korostaa vastaavalla tavalla, ettd luottamus on usko-
muksiin, odotuksiin ja tunteisiin perustuva asenne, joka voi kuitenkin ilmeta

tilanteisesti vaihtelevissa médérin ja asiakohtaisesti.

2.2 Luottamus kouluyhteisossa

On esitetty, ettd henkiléiden roolit voivat olla yhteydessd heidédn toisiaan koh-
taan osoittamaan luottamukseen. Bryk ja Schneider (2003) erottavat kouluyhtei-
sossd monenlaisia rooleja, kuten rehtori, opettaja, oppilas ja vanhempi, joiden
vélillda on moninaisia suhteita. Jotta kouluyhteiso toimisi, ihmisten tulee tuntea
ja hyvidksyd ndihin rooleihin kuuluvat odotukset ja velvollisuudet sekd toimia
suhteissa niiden mukaisesti. Eri rooleissa olevat toimijat voivat olla toisistaan
riippuvaisia halutun lopputuloksen aikaansaamiseksi, mika tekee heistd myos
haavoittuvia.

Brykin ja Schneiderin (2003) mukaan luottamusta kouluyhteisossa herit-
taviat kunnioitus, henkilokohtainen vilittiminen, oman roolin vaatimusten mu-
kaisesti toimiminen sekd eettisyys. Kunnioitus ilmenee esimerkiksi muiden
mielipiteiden kuuntelemisena ja arvostuksena. Henkilokohtaisella valittamisellad
tarkoitetaan muun muassa avoimuutta sekd tyon tekemistd mahdollisimman
hyvin ja oman roolin vaatimusten mukaan toimimisella esimerkiksi opettajan
ammattitaitoon liittyvid asioita. Eettinen toimija puolestaan pitdd sanansa ja on

sitoutunut toimimaan lasten parhaaksi. Haastetta luottamuksen rakentumiselle



ja yllapitamiselle kouluyhteisdssd tuo oppilaiden ja opettajien vaihtuvuus (II-
monen & Jokinen 2002).

Luottamusta on tutkittu myos oppilaan ndkokulmasta. Raatikaisen (2011)
tutkimukseen osallistuneet yhdeksasluokkalaiset pitivit opettajan roolia lahto-
kohtaisesti luottamusta herdttdvand ja ajattelivat, ettd oppilaan ikdan kuin kuu-
luu luottaa opettajaan. Oppilaat myo6s pitivdt tuomittavana, jos opettaja rikkoo
luottamuksen esimerkiksi kertomalla oppilaan henkilokohtaisista asioista muil-
le. Ilmosen ja Jokisen (2002) mukaan oppilaiden ja opettajan vélinen luottamus
rakentuu oppitunneilla ja muussa koulunkdynnissd kadytdvissd neuvotteluissa
koskien esimerkiksi sddntdjen noudattamista. Oppilaiden keskuudessa erityisen
vahvaa luottamusta herattiavit pedagogisesti taitavat ja vélittdmistd osoittavat
opettajat (Raatikainen 2011).

Luottamus kouluyhteisossd on tarkedd. Kouluissa, joissa luotetaan toisiin
koulun toimijoihin, voidaan keskustella myonteisten kokemusten lisdksi aroista
ja sensitiivisistd tai kipeistdkin asioista (Ilmonen & Jokinen 2002). Brykin ja
Schneiderin (2003) mukaan vahva luottamus kouluyhteisén toimijoiden valilld
kannustaa opettajia kehittdmé&dn opetustaan ja parantaa oppilaiden oppimistu-
loksia. Siksi ei ole ylldttavad, ettd opettajan luottamus oppilaisiin ja vanhempiin
on yhteydessd oppilaiden koulumenestykseen (Goddard, Tschannen-Moran &

Hoy 2001).

2.3 Vanhempien ja opettajan vidlinen luottamus

Adams ja Christenson (1998) pitdvdt vanhempien ja opettajan vilisen suhteen
erityispiirteind sitd, ettd suhteen toista osapuolta ei pysty valitsemaan, suhde
kestdd yleensd vain rajatun ajan ja suhteen rakenne on maéératty. He maarittele-
vt luottamuksen vanhempien ja opettajan vélisessd suhteessa uskoksi siihen,
ettd toinen osapuoli toimii tavalla, joka hyodyttdd suhdetta ja sen myonteisten
pddmaddrien saavuttamista oppilaan kehityksessd. Kun vanhempi luottaa lap-
sensa opetuksen opettajan kisiin, hdn odottaa opettajan kdyttavan harkintaval-

taansa viisaasti oppilaan parhaaksi (Frowe 2005).
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Vanhempien ja opettajan vélisessd luottamuksessa on kuitenkin eroja.
Useat tutkijat ovat havainneet, ettd vanhemmat luottavat opettajaan enemmain
kuin opettaja vanhempiin (Adams & Christenson 1998; Adams & Christenson
2000; Janssen, Bosman, Bakker, Rosenberg & Leseman 2012). Adams ja Chris-
tenson (1998, 15) etsivit selitystd tulokselle vanhempien ja opettajien erilaisesta
asemasta: opettajat ovat ammattilaisia, joiden asemaan liittyy luotettavuuden
oletus. Lisdksi vanhemmat ottavat erddnlaisen riskin antaessaan lapsensa opet-
tajan kasvatettavaksi ja tdma riskinotto edellyttdd luottamusta. Adams ja Chris-
tenson (2000) ovat tutkimuksessaan todenneet, ettd vanhemmat luottavat opet-
tajaan enemmdn alakoulussa kuin yldkoulussa tai lukiossa. Tétd saattaa heiddn
mukaansa selittdd se, ettd alakoulussa vanhemmat rakentavat luottamuksellista
suhdetta vain yhden opettajan kanssa kerrallaan, kun taas yldkoulussa lapsella
on lukuisia eri opettajia.

Yhdysvalloissa on lukuisissa tutkimuksissa havaittu vanhemman koulua
ja rehtoria kohtaan tuntevan luottamuksen olevan yhteydessd oppilaan koulu-
menestykseen (Forsyth ym. 2006). Adamsin ja Christensonin (2000) tutkimuk-
sen mukaan lukion opiskelijat, joiden vanhemmat luottivat lapsensa opettajiin
paljon, olivat enemman ldsnd koulussa ja suorittivat enemmaén kursseja. Penny-
cuffin (2010) havaintojen mukaan vanhempien luottamus opettajaa kohtaan oli
yhteydessa vanhempien luottamukseen koulun turvallisuuteen ja koulun oppi-
lailleen asettamaan korkeaan vaatimustasoon. Vanhempien luottamus koulun
turvallisuuteen, koulun oppilailleen asettamaan korkeaan vaatimustasoon ja
koulun johtoon olivat puolestaan yhteydessad oppilaan koulumenestykseen.

On myo0s selvitetty koulun koon yhteyttd luottamuksen méaarddan, mutta
tutkimustulokset ovat olleet osin ristiriitaisia. Bryk ja Schneider (2003) havaitsi-
vat, ettd pienissd kouluissa rehtorin, opettajien ja vanhempien on helpompaa
rakentaa luottamuksellisia suhteita kuin isommissa, yli 350 oppilaan kouluissa.
Goddard ym. (2001) sen sijaan eivit havainneet yhteyttd koulun koon ja opetta-
jan vanhempiin ja oppilaisiin kohdistaman luottamuksen vilillda. Myosk&dan
luokkakoon ja ditien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen ei havaittu ole-

van yhteydessi toisiinsa Lerkkasen ym. (2013) tutkimuksessa.
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24 Luottamuksen rakentuminen vanhempien ja opettajan va-
lilla

Vanhempien ja opettajan vilistd luottamusta rakennetaan arjen kanssakdymi-
sessd, jossa opettajan velvollisuutena on pyrkid toimimaan niin, ettd luottamuk-
sellinen suhde voi syntyd (Brykin & Schneiderin 2003). Vanhemmat pitdvéatkin
aktiivista viestintdd parhaana tapana lisdtd luottamusta vanhempien ja opetta-
jan vélillda (Adams & Christenson 2000). Vuorinen, Sandberg, Sheridan ja Wil-
liams (2014) ovat tutkineet vanhempien ja opettajien vilistd luottamusta selvit-
tamalld esiopettajien kasityksid omasta patevyydestdan kodin ja koulun vili-
seen yhteistyohon. Heiddn havaintojensa mukaan vanhemman ja opettajan
luottamuksellisen suhteen syntymisessd keskeisid tekijoitd olivat viestinndn
liséksi yhteyden luominen ja ylldpitaminen sekd vanhempien yksilollisyyden
huomioiminen. Lisdksi luottamuksen rakentuminen vaati suhteelta avoimuutta,
vuoropuhelua ja vastavuoroisuutta. Jos luottamusta ei synny, sen puute voi
ilmetd esimerkiksi niin, ettd vanhemmat soittavat tarkistussoittoja, vaativat
opettajaa perustelemaan arvosanoja tai uskovat mieluummin lastaan kuin opet-
tajaa (Hultz 2010).

Chang (2013) selvitti vanhempien ja opettajien vilistd suhdetta ja luotta-
musta yhdysvaltalaisessa koulussa, jossa vanhempien tulotaso oli alhainen.
Tutkimuksessa kavi ilmi, ettd opettajan henkilokohtainen arvostus ammattiaan,
oppilaitaan ja oppilaidensa vanhempia kohtaan selitti vanhempien luottamuk-
sen mddrdad. Changin mukaan luottamuksellisen suhteen syntymisen kannalta
on tdrkedd, ettd opettaja osoittaa arvostusta oppilaita kohtaan ottamalla huomi-
oon heiddn oppimiseensa liittyvit tarpeet, mutta myos heiddn emotionaaliset ja
sosiaaliset tarpeensa. Vanhempia kohtaan opettaja osoittaa arvostusta ja sitd
kautta rakentaa luottamuksellista suhdetta tarjoamalla resursseja, viestimalla
tehokkaasti, olemalla joustava ja luomalla henkilokohtaisen yhteyden heihin.
Ammattiaan arvostava opettaja nauttii tyostddn ja herdttdd luottamusta enem-
maén kuin vélinpitamé&ttomasti ammattiinsa suhtautuva opettaja.

Monen vanhempien opettajaa kohtaan tuntemaa luottamusta tarkastele-

van tutkimuksen osallistujat ovat olleet &ditejd. Angell, Stoner ja Shelden (2009)
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esimerkiksi ovat selvittdneet erityislasten ditien luottamusta kasvatusalan am-
mattilaisiin. Tutkijat jakoivat luottamusta selittdvét tekijdt perheeseen, opetta-
jaan ja kouluun liittyviin tekijoihin. Perheesen liittyvistd tekijoistd vanhempien
luottamusta opettajaan selittivat vanhempien taipumus luottaa, aiemmat ko-
kemukset opettajiin luottamisesta seké lasten koulunkéayntiin liittyva sanallinen
ja sanaton viestintd. Opettajaan liittyvistd tekijoistd luottamukseen olivat vah-
vimmin yhteydessd aito huolenpito, viestintd ja tietdimys lapsen vammasta tai
oppimisvaikeuksista. Koulun liittyvistd tekijoistd vanhempien luottamukseen

olivat yhteydessd koulun ilmapiiri, palvelut ja lapsen asioita hoitava tiimi.

2.5 Vanhempien opettajaa kohtaan tuntemaan luottamukseen
yhteydessi olevat tekijat

Useissa tutkimuksissa on selvitetty erilaisten taustatekijoiden yhteyttd van-
hempien opettajaa kohtaan tuntemaan luottamukseen. Adamsin ja Christenso-
nin (1998) mukaan vanhempien tulot tai etninen tausta eivit olleet yhteydessa
opettajaa kohtaan tunnettuun luottamukseen. Perheen etnisen taustan ei havait-
tu olevan yhteydessd luottamukseen myoskddan Bakkerin ym. (2012) tutkimuk-
sessa, jossa verrattiin syntyperdisten alankomaalaisten ja maahanmuuttajavan-
hempien luottamusta opettajaa kohtaan. Vaikka vanhempien tulot eivdt Adam-
sin ja Christensonin (1998) tutkimuksessa olleet yhteydessd vanhempien opetta-
jaa kohtaan tuntemaan luottamukseen, voi vanhempien tuloilla olla vaikutusta
opettajan vanhempia kohtaan tuntemaan luottamukseen. Toisessa yhdysvalta-
laistutkimuksessa opettajat luottivat vanhempiin viahemmén kouluissa, joissa
oli enemmaén heikosti toimeentulevista perheistd tulevia oppilaita (Goddard
ym. 2001).

Vanhempien koulutustason ja luottamuksen yhteys on kiinnostanut tutki-
joita my6s Suomessa ja Virossa. Kikaksen, Poikosen, Kontoniemen, Lyyran,
Lerkkasen ja Niilon (2011) tutkimuksen tuloksista kdvi ilmi, ettd suomalaisista
vain peruskoulun kdyneistd &dideistd 51,5 % luotti lastentarhanopettajaan vah-

vasti, kun toisen tai korkea-asteen koulutuksen suorittaneiden keskuudessa
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vahvaa luottamusta esiintyi huomattavasti vahemman. Toisaalta myos heikkoa
luottamusta esiintyi eniten vain peruskoulun kédyneiden ditien keskuudessa.
Suurimmalla osalla toisen tai korkea-asteen koulutuksen suorittaneista luotta-
mus oli melko vahvaa. Lerkkasen ym. (2013) tutkimuksessa ensimmadisen luo-
kan oppilaiden &ideilld koulutus oli sen sijaan myonteisesti yhteydessad luotta-
mukseen: ditien luottamus oli sitd korkeampaa, mitd korkeammin koulutettuja
he olivat.

Lapsen sukupuolen yhteydestd vanhempien opettajaa kohtaan tuntemaan
luottamukseen on saatu osittain ristiriitaisiatuloksia. Kikas ja Poikonen ym.
(2011) eivat havainneet yhteyttd lapsen sukupuolen ja vanhempien luottamuk-
sen vdlilld esiopetuksessa Suomessa tai Virossa eivdatkd Adams ja Christenson
(2000) koulukontekstissa Yhdysvalloissa. Kuitenkin Lerkkasen ym. (2013) tut-
kimuksessa virolaiset didit luottivat pojan ensimmadisen luokan opettajaan va-
hemman kuin tyton ensimmdisen luokan opettajaan. Suomalaisten vanhempien
luottamuksen ja lapsen sukupuolen vililld ei samassa tutkimuksessa havaittu
olevan yhteytta.

Suomalaisvanhempien opettajaa kohtaan tuntemaa luottamusta on tutkit-
tu Lerkkasen ym. (2013) tutkimuksessa, jossa selvitettiin ensimmdisen luokan
oppilaiden ditien luottamusta lapsensa opettajaa kohtaan Suomessa ja Virossa.
Suomessa opettajan tyokokemuksen méaran ei havaittu olevan yhteydesséa luot-
tamukseen, kun taas Virossa didit luottivat enemmaén kokeneempiin opettajiin.
Molemmissa maissa didit luottivat enemmaén lapsildhtoista kuin opettajajohtois-
ta opetusta suosivaan opettajaan. Opettajaan liittyvien tekijoiden yhteyttd opet-
tajaan kohdistuvaan luottamukseen on selvitetty myds Bowerin, Bowenin ja
Powersin (2011) tutkimuksessa, jonka tulokset osoittavat, ettd vanhempien luot-
tamus opettajaa kohtaan on yhteydessd heiddn késityksiinsd siitd, valittadako
opettaja oppilaasta, haluaako hdn oppilaan menestyvan hyvin ja ottaisiko han
yhteyttd, jos olisi huolissaan oppilaasta.

Kuten edelld on kdynyt ilmi, monet tekijdt ovat yhteydessa siihen, miten
vahva luottamus vanhempien ja opettajien vilille rakentuu. Tassad tutkimukses-

sa tarkastellaan vanhempien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen eroja
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ditien ja isien sekd tyttojen ja poikien vanhempien vélilld. Lisdksi tutkimuksessa
selvitetddn opettajaan kohdistuvan luottamuksen yhteyttd koulun kanssa tehta-

vddn yhteistyohon sekd ndiden valisid ristikkdisid yhteyksia.
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3 VANHEMPIEN OSALLISTUMINEN KOULUN
KANSSA TEHTAVAAN YHTEISTYOHON

Kodin ja koulun yhteistyosta sdddetddn keskeisissa kansallisissa asiakirjoissa:
perusopetuslaki (1998/628, 3 §) velvoittaa koulut tekemddn yhteistyotd kotien
kanssa ja perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus
2016) mukaan koulun tehtdva on tukea oppilaan oppimista ja hyvinvointia yh-
dessd kotien kanssa. Metso (2004, 117) pitdd kodin ja koulun yhteistyon kasitet-
td kuitenkin epdmaéédrdisend ja kuvaa sitd eri yhteyksissa toistettavaksi fraasiksi,
jonka tarkkaa sisdltod ja merkitystd ei yleensd madritelld. Tassa tyossd kdytetdan
kodin ja koulun yhteistyon lisdksi vanhempien lapsen koulunkdynnin tukemi-
seen osallistumisen sekd kasvatuskumppanuuden kasitteitd. Vanhempien osal-
listuminen lapsen koulunkdynnin tukemiseen on yksi osa kodin ja koulun yh-
teistyotd, kun taas kasvatuskumppanuus on kodin ja koulun yhteistyon sekd
vanhempien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen yhdistava késite. Lisak-
si tdssd tutkimuksessa kdytetddn vanhempien osallistumista koulun kanssa teh-
tavadn yhteistyohon ilmaisuna, joka korostaa vanhempien osallisuutta kodin ja

koulun yhteistytssa.

3.1 Vanhempien osallistuminen lapsen koulunkdynnin tuke-
miseen

Vanhempien osallistuminen lapsen koulunkdynnin tukemiseen voi tarkoittaa
monenlaista toimintaa. Epstein (1995) on esitellyt eri tutkimuksiin perustuvan
jaottelun kuudesta tavasta, joilla vanhemmat voivat osallistua lapsen koulun-
kdynnin tukemiseen. Nditd tapoja ovat vanhemmuus (ts. oppimista tukevien
kotiolojen jarjestdiminen), kodin ja koulun vilinen yhteydenpito, vapaaehtoisty®
eli auttaminen koulussa, oppimisen tukeminen kotona, koulun p&adtoksente-
koon osallistuminen ja yhteison kanssa tehtdva yhteistyd. Vanhempien erilaiset
mahdollisuudet osallistua lapsen koulunkdynnin tukemiseen, opettajan keinot

auttaa vanhempia tuen tarjoamisessa ja tuen odotetut myonteiset seuraukset
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oppilaalle on esitelty taulukossa 1. Kuten taulukosta 1 voidaan havaita, opetta-
jalla on lukuisia keinoja osallistaa vanhempia lapsen koulunkdynnin tukemi-
seen ja vanhempien osallistumisella voidaan edistdd oppilaan oppimista ja kou-

lunkdyntid monipuolisesti.

TAULUKKO 1. Kuusi tapaa osallistua lapsen koulunkdynnin tukemiseen (mu-

kaillen Epstein 1995)

Lapsen koulunkdynnin tu-

Esimerkkejd opettajan kei-

Esimerkkejid tuen odotetuista

kemiseen osallistuminen noista auttaa vanhempia myonteisistd seurauksista
lapsensa koulunkdynnin oppilaalle
tukemiseen osallistumisessa

1. Vanhemmuus Ehdotukset oppimista tuke- Vanhempien kunnioitus,

2. Kodin ja koulun vilinen
yhteydenpito

3. Vapaaehtoistyo

4. Oppimisen tukeminen

kotona

5. Koulun padtoksentekoon
osallistuminen

6. Yhteison kanssa tehtdavi
yhteistyo

vista kotioloista, tyopajat
kasvatuksesta
Tapaamiset vanhempien

kanssa, koulun kaytdnnoistd
tiedottaminen

Vapaaehtoishalukkuuden
kartoittaminen, vapaaehtoi-
sena toimimisesta tiedotta-
minen

Lapsen oppimisen tukemisen
keinoista tiedottaminen,
vanhempien osallistaminen
lapsen tavoitteiden asettami-
seen

Vanhempien verkostot, van-
hempainyhdistykset

Yhteison palveluista tiedot-
taminen, perheiden ottami-
nen mukaan yhteisossd aut-
tamiseen (esimerkiksi van-
hainkodit)

koulun arvostus

Tietoisuus omasta kehityk-
sestd, koulun menettelytapo-
jen ymmartdminen

Aikuisten kanssa kommuni-
koinnin taidot, vanhempien
taitojen tiedostaminen

Myonteinen asenne koulu-
tyohon, kotitehtdvien teke-
minen

Tietoisuus perheiden osalli-
suudesta koulun padatoksiin,
ymmaérrys oppilaiden oike-
uksien takaamisesta

Tieto wura- ja tyomahdolli-
suuksista, erilaisten taitojen
kehittyminen

Hirsto (2010) on tutkimuksessaan selvittanyt Epsteinin jaottelun pohjalta, miten

suomalaiset alkuopettajat auttavat vanhempia osallistumaan lapsen koulun-
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kdynnin tukemiseen. Yleisin opettajien kdyttdama yhteistyon muoto oli kodin ja
koulun vélinen yhteydenpito, jota toteutetaan esimerkiksi reissuvihkoilla ja pu-
helimitse. Opettajat kadyttivdt jonkin verran strategioita, jotka liittyivdt van-
hemmuuteen ja oppimisen tukemiseen kotona. Sen sijaan vapaaehtoistyo, kou-
lun paatoksentekoon osallistuminen tai yhteison kanssa tehtdva yhteistyo eivét
olleet tyypillisid suomalaisissa kouluissa. Metson (2004) sekd Sormusen ym.
(2011) tutkimusten perusteella vanhemmat eivit ndy suomalaisessa koulussa
muutoin kuin kutsuttuina. Yhtend selityksend Metso pitdd sitd, ettd vanhemmil-
le ei ole paikkaa luokassa. Hanen mukaansa vanhemmat kutsutaan arkiseen
koulutyohon osallistumisen sijaan erilaisiin juhliin. Kuitenkin Sormusen ym.
(2011, 209) tutkimukseen osallistuneista neljasluokkalaisten vanhemmista 58,8
% olisi valmis osallistumaan lapsensa koulupédivadn, jos koulu tarjoaisi sithen
mahdollisuuden ja 37,7 % osallistuisi enemmadn koulun tai luokan tapahtumiin,
jos niitd olisi tarjolla.

Fantuzzo ym. (2000) ovat hyodyntdneet Epsteinin mallia kehittdessddn yh-
teistyossd yhdysvaltaisten vanhempien ja opettajien kanssa kyselyn (Family
Involvement Questionnaire, FIQ), jolla voidaan selvittdd huoltajien osallistumis-
ta lapsen koulunkdynnin tukemiseen. Kyselyssd on 42 vdittdimad, joihin van-
hemmat vastaavat 4-portaisella Likert-asteikolla ilmaisten, kuinka usein kysei-
nen osallistumisen muoto toteutuu heiddn kohdallaan. Tdhdn kyselyyn pohjaa-
vassa mallissa (ks. kuvio 1) erotellaan kolme osallistumisen ulottuvuutta: 1.
osallistuminen koulussa (school-based involvement), 2. osallistuminen kotona
(home-based involvement) ja 3. kodin ja koulun vilinen yhteydenpito (home-
school conferencing). Osallistuminen koulussa voi olla esimerkiksi luokassa
auttamista, retkille osallistumista tai tapahtumien ja rahankeruun suunnittelua
yhdessa toisten vanhempien kanssa. Osallistuminen kotona voi olla esimerkiksi
paikan jdrjestamistd oppimateriaaleille kotona ja yhdessd lapsen kanssa opiske-
lua esimerkiksi kotitehtdvissd auttaen. Kodin ja koulun vilinen yhteydenpito

tarkoittaa lapsen asioista ja oppimisesta puhumista opettajan kanssa.
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Oppilaan koulunkdynnin
tukemiseen osallistumisen
ulottuvuudet

Osallistuminen koulussa Osallistuminen kotona .
yhteydenpito

Kodin ja koulun vélinen

KUVIO 1. Lapsen koulunkdynnin tukemiseen osallistumisen ulottuvuudet Fan-
tuzzon ym. (2000) mallin pohjalta

Kotona tapahtuvan osallistumisen on havaittu useissa kansainvilisissa tutki-
muksissa olevan yleisempdd kuin koulussa osallistumisen (Green, Walker,
Hoover-Dempsey & Sandler 2007; Kikas, Peets ym. 2011; Barnard 2004). Kikas
ja Peets ym. (2011) ovat soveltaneet Fantuzzon ym. (2000) mallia virolaisten
vanhempien osallistumisen kdytantdihin jaottelemalla kotona tapahtuvan osal-
listumisen akateemiseen (esimerkiksi lapsen auttaminen koulutehtdvissd) ja
yleiseen (esimerkiksi kirjojen ostaminen tai luovat harrastukset) osallistumi-
seen. Heiddn tutkimuksessaan vanhempien kotona tapahtuvan osallistumisen
keskiarvot olivat akateemisen osallistumisen osalta suurempia kuin yleisen ko-
tona tapahtuvan osallistumisen.

Epsteinin ja Dauberin (1991) tutkimukseen osallistuneet yhdysvaltalaisten
ala- ja yldkoulujen opettajat suhtautuivat padasiassa myonteisesti vanhempien
osallistumiseen lapsen koulunkdynnin tukemiseen. Lisdksi tutkimuksen mu-
kaan erityisesti osallistuminen kotona ennusti muita osallistumisen muotoja.
Samankaltaisiin johtop&atoksiin ovat padtyneet Murray, McFarland-Piazza ja
Harrison (2015), joiden tutkimuksen mukaan vanhemmat, jotka tukivat lapsen

opiskelua kotona, osallistuivat enemmé&n myo6s koulussa. Suomalaistutkimuk-
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sessa sen sijaan havaittiin, ettd vanhempainiltoihin osallistuminen oli yhteydes-
sd vanhempainyhdistykseen kuulumiseen ja lapsen auttamiseen kokeeseen
valmistautumisessa (Rdty ym. 2009). Wanatin (2010) tutkimuksessa kodin ja
koulun viliseen yhteistychon tyytyvdiset vanhemmat nakivéat osallistumisen
koulussa tapahtuvana auttamisena, kun taas tyytymattoméat vanhemmat koros-
tivat kotona tapahtuvaa osallistumista ja osallistuivat harvoin koulussa.
Epsteinin (1986, 280) tutkimukseen osallistuneet yhdysvaltalaiset alakou-
lulaisten vanhemmat kokivat, ettd opettajat antavat harvoin ohjeita lapsen kou-
lunkdynnin tukemiseen osallistumiseen tai pyytdvat vanhempia osallistumaan
lasten oppimiseen kotona. Vanhempien mielestd opettajien pitdisi osallistaa hei-
td enemmain. Lisdksi 80 % vanhemmista ilmaisi, ettd voisi osallistua enemmaén,
jos saisi enemmadn tietoa osallistumistavoista. Myos Wanatin (2010) tutkimuk-
sessa vanhemmat ndkivit, ettd opettajien pitdisi kannustaa vanhempia osallis-
tumaan. Tilanne vaikuttaa olevan samankaltainen Suomessa, silld suomalaisia
isid lastensa koulunkdynnin tukijoina tutkineen Torkkelin (2001) mukaan isat
saivat opettajalta tietoa esimerkiksi lapsen edistymisestd ja kdyttdytymisestd
luokassa sekd koulun toiminnasta, mutta vihemman tietoa siitd, miten auttaa
lasta menestymddn paremmin. Metson (2004) haastattelemat yldkoululaisten
vanhemmat sen sijaan kaipasivat enemmadn tietoa nimenomaan lapsen koulun-
kdynnistd. Sormusen ym. (2011, 211) tutkimukseen osallistuneista neljasluokka-
laisten vanhemmista 59 % oli saanut neuvoja lapsen kotitehtdvien teossa autta-

miseen ja 50,3 % kokeeseen valmistautumiseen.

3.2 Vanhempien osallistuminen lapsen koulunkdynnin tuke-
miseen eri maissa

Se, miten vanhempien edellytetddn osallistuvan ja milld tavoin vanhemmat
voivat osallistua koulun kanssa tehtdvddn yhteistyohon, vaihtelee eri maissa.
Yleensd vanhemmat kuitenkin pitdvdt omaa osallistumistaan lapsen koulun-
kdynnin tukemiseen tirkeina. Ule, Zivoder ja du Bois-Reymond (2014) ovat

tutkineet vanhempien osallistumista lapsen koulunkdynnin tukemiseen kah-
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deksassa Euroopan maassa: Suomessa, Ranskassa, Saksassa, Italiassa, Alanko-
maissa, Puolassa, Sloveniassa ja Iso-Britanniassa. Heiddn mukaansa eurooppa-
laiset vanhemmat kayttdvat paljon sosiaalisia, emotionaalisia ja taloudellisia
resursseja lapsensa koulunkdynnin tukemiseen, koska he uskovat, ettd koulutus
takaa lapselle hyvidn tulevaisuuden. Resursseja kdytetddn esimerkiksi laksyissa
auttamiseen tai niiden valvomiseen, yksityisen tukiopetuksen hankkimiseen,
opiskeluun kannustamiseen, padtoksissd opastamiseen, tarvikkeiden kuten tie-
tokoneen hankkimiseen, psykologisen ja emotionaalisen tuen tarjoamiseen seka
yhteistyohon koulun kanssa. Vanhemmat ymmartavit, ettd lapsen tulevaisuus
ei riipu vain opettajan panostuksesta vaan vanhemmilta vaaditaan yhteistyota
koulun kanssa.

Wanatin (2010) tutkimukseen osallistuneet yhdysvaltalaisvanhemmat na-
kivit osallistumisensa lapsen koulunkdynnin tukemiseen merkityksellisend ja
lapsen koulunkdyntid edistdvand. Lisdksi he halusivat tietdd, mitd lapsen luo-
kassa tapahtuu. Samoin Bargen ja Logesin (2003) haastattelemat yhdysvaltalai-
set yldkoululaisten vanhemmat pitivét tarkednd seurata lasten koulumenestysta
ja laksyjen tekoa sekd tarvittaessa auttaa, kannustaa ja motivoida ldksyjen teos-
sa. Vanhemmat liittivdt lapsen koulunkdyntiin osallistumisen my6s suhteen
rakentamiseen opettajan kanssa ja toivoivat, ettd opettaja ottaisi yhteyttd kotiin
myo6s myonteisissa asioissa eikd vain silloin, kun lapsella on ongelmia.

Epsteinin (1986) mukaan se, ettd opettaja osallistaa vanhempia lapsen kou-
lunkdynnin tukemiseen, lisdd yhteistyotd ja vahentdd opettajan ja vanhempien
roolien vastakohtaisuutta. Hanen tutkimukseensa osallistuneet yhdysvaltalais-
vanhemmat arvioivat opettajan ihmissuhdetaidot ja opettamisen laadun pa-
remmiksi, jos opettaja osallisti vanhempia sddnnollisesti. Lisdksi opettajan
sddnnollinen yhteydenpito ja vanhempien osallistaminen lasten kotona oppimi-
seen lisdsivdat vanhempien tietoisuutta siitd, mitd heiddn lapselleen opetetaan
koulussa.

Murray ym. (2015) ovat tutkineet australialaisvanhempien osallistumista
lapsen koulunkdynnin tukemiseen péiviakodissa, esiopetuksessa ja kahtena en-

simmdisend kouluvuotena. Tutkimukseen osallistuneiden ensimmadisen ja toi-
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sen luokan opettajien arvioiden mukaan 97,7 % vanhemmista osallistui paljon
tai jonkin verran lapsen koulunkdyntiin. Koulussa osallistumisen yleisempid
muotoja olivat vierailu lapsen luokassa, toisten vanhempien kanssa puhuminen
ja koulun tapahtumiin osallistuminen. Sen sijaan yhteydenottoa opettajaan, ta-
paamisiin osallistumista, luokassa tai retkelld avustamista ja vanhempainyhdis-
tyksen toimintaan osallistumista tapahtui p&ddasiassa vain silloin t&lloin tai ei
koskaan. Pennycuffin (2010) tutkimukseen osallistuneet yhdysvaltalaisvan-
hemmat puolestaan osallistuivat mieluummin tapaamisiin opettajan kanssa ja

koulun tapahtumiin kuin auttoivat koulussa.

3.3 Kodin ja koulun yhteistyd Suomessa

Suomalaisvanhemmat pitdvat kodin ja koulun vilistd yhteistyotd tdrkednd
(Metso 2004; Sormunen ym. 2011; Seppald 2000) ja ovat sithen keskiméérin tyy-
tyvdisid (Raty, Jaukka & Kasanen 2004; Torkkeli 2001). Vanhempien mielestd
yhteisty6 kasvatusalan ammattilaisten kanssa on osa hyvdd vanhemmuutta
(Alasuutari 2003). Onnistuneen yhteistyon avaimina vanhemmat nidkevit toi-
mivan vuorovaikutuksen, yhteiset tapaamiset, tiedottamisen, toiveiden esitta-
misen, monipuolisen palautteen, uskalluksen puuttua ongelmiin, rehellisyyden
ja luottamuksen, yhteiset pelisidnnot, erilaisten ndkemysten kunnioittamisen,
kiireettomyyden, ammattitaitoisen opettajan, riittavit resurssit ja pitkédkestoisen
opettajasuhteen (Seppild 2000). Yhteistyon mahdollistaminen on vanhempien
mielestd koulun tehtdvad (Sormunen ym. 2011), mikd on my6s perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden linja (Opetushallitus 2016).

Useissa suomalaisissa tutkimuksissa on selvitetty kodin ja koulun vilista
yhteisty6td, mutta vain osassa sitd on tutkittu vanhempien ndkdkulmasta. Raty
ym. (2009) ovat tutkineet suomalaisten vanhempien osallistumista viidesluok-
kalaisten lasten koulunkdynnin tukemiseen. Tutkimukseen osallistuneet van-
hemmat osallistuivat aktiivisesti vanhempainiltoihin, ja ldhes kaikilla oli niista
myonteisid kokemuksia. Vanhempainiltoihin osallistumisen tiheys ja niihin liit-

tyviat kokemukset olivat yhteydessd toisiinsa: harvemmin osallistuvilla van-
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hemmilla oli enemmén huonoja kokemuksia vanhempainilloista kuin useam-
min osallistuvilla.

Toinen Radyn ym. (2009) tutkimuksessa esiin tullut vanhemmille yleinen
lapsen koulunkdynnin tukemiseen osallistumisen tapa oli kokeeseen valmistau-
tumisessa auttaminen: aina tai melko usein lastaan auttavia vanhempia oli 75 %
ja harvoin auttavia 25 % tutkittavista. Harvoin lastaan auttavat kokivat muita
enemmadn kykenemittomyyttd auttamiseen. Harvinaisempi tapa osallistua sen
sijaan oli vanhempainyhdistystoiminta, silli vanhempainyhdistykseen kuului
15 % tutkimukseen vastanneista vanhemmista. Ndistd niin sanotuista perintei-
sistd vanhempien osallistumisen muodoista tutkijat erottivat uutena koulun-
kdyntiin osallistumisen muotona lapsen koulun valitsemisen. Suomessa lapset
ovat tyypillisesti menneet heille osoitettuun ldhikouluun, mutta tutkimukseen
osallistuneista vanhemmista 14 % piti melko tai todella todenndkoisend, ettei
valitse ldhikoulua lapsen yldkouluksi. Toisen koulun pitdminen ldhikoulua to-
denndkodisempéand vaihtoehtona lapselleen oli huomattavasti yleisempdd kau-
pungeissa kuin maaseudulla.

Monessa kodin ja koulun yhteisty6td ja lapsen koulunkdynnin tukemiseen
osallistumista koskevassa tutkimuksessa osallistujat ovat olleet ditejd. Poikke-
uksen tekee Torkkelin (2001) vditostutkimus, jossa osallistujat olivat 1. luokan
oppilaiden isid. Kysyttdessd mieluisimpia kodin ja koulun vélisen yhteistyon
muotoja isdt toivoivat mukavia ja rentoja yhteistapaamisia, joissa he voivat tu-
tustua toisiin vanhempiin. Isdt eivit toivoneet asiapitoisia ja tehokkaita tapaa-
misia eivdtkd toiminnallisia yhteistilaisuuksia, talkoita tai liikuntatapahtumia.
Vanhempaintilaisuuksilta he toivoivat avoimuutta, vapaamuotoisuutta, aikaa
keskustelulle, vuorovaikutusta ja tehokasta organisointia. Osa toivoi, ettd ta-
paamisia olisi useammin ja koulun ulkopuolella. Todellisuudessa vanhem-
painillat eivdt vadlttamattd vastaa nditd toiveita. Metso (2004) kuvailee seuraa-
miaan yldkoulun vanhempainiltoja opettajajohtoisiksi tilaisuuksiksi, joissa van-
hempien rooli on istua pulpeteissa ja kuunnella.

Torkkelin (2001) tutkimuksessa selvitettiin myos kodin ja koulun véliseen

yhteistyohon osallistumisen yleisyyttd. Lapsensa ensimmadisen kouluvuoden
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aikana isistd 73 % oli kdaynyt yhteisessd vanhempaintilaisuudessa koululla, 67 %
oli keskustellut lapsensa opettajan kanssa ja 16 % oli osallistunut vanhem-
painyhdistyksen toimintaan. Vanhempainillat ovat paitsi yleinen myds tarked
osallistumisen muoto. Sormusen ym. (2011) tutkimukseen osallistuneet neljas-
luokkalaisten vanhemmat pitivdt vanhempainiltoja valttaiméattoming ja osallis-
tuneista 91,3 % osallistuikin vanhempainiltoihin aina kun mahdollista.

Metso (2004) on ldhestynyt osallistumista koulun kanssa tehtdvaan yhteis-
tyohon toimijuuden kisitteen kautta. Han on luokitellut tutkimukseensa osallis-
heiddn toimijuutensa koulussa on. Ensimmdisen ryhmén vanhemmat osallis-
tuivat koulun hallintoon, toisen ryhmdn jdrjestivat vanhempaintoimintaa ja
kolmannen ryhmin osallistuivat vanhempaintoimintaan mutta eivit sen jarjes-
tdjind. Neljannen ryhmén vanhemmat eivit aktiivisesti osallistuneet kouluasi-
oihin, vaikka seurasivat lapsensa koulunkdyntid. Suurin osa tutkimukseen osal-
listuneista vanhemmista kuului kolmanteen ryhmdan osallistumalla vanhem-
painiltoihin ja toisten vanhempien jdrjestamiin tapahtumiin.

Suomalaisten opettajien kasityksid kodin ja koulun yhteistyostd on selvit-
tinyt muun muassa Siniharju (2003) vditostutkimuksessaan. Tutkimukseen
osallistuneet alkuopetuksen opettajat pitiviat kodin ja koulun yhteistyota tar-
kednd sekd oman tyonsd ettd vanhempien ja oppilaiden kannalta. Tarkeimpind
yhteistyén muotoina he pitivat henkilokohtaisia keskusteluja, kirjallisia tiedot-
teita, oman luokan vanhempainiltoja, puhelinkeskusteluja, koko koulun yhtei-
sid juhlia ja opettajan, vanhemman sekd oppilaan vilisid keskusteluja. Ndaista
eniten kdytossd olivat puhelinkeskustelut, kirjalliset tiedotteet sekd koko kou-
lun yhteiset juhlat.

Siniharjun (2003) tutkimuksen opettajat nékivat tarkeimpand kodin ja kou-
lun yhteistytssd tutustumisen ja tiedottamisen ja kokivat vanhempien suhtau-
tuvan yhteistybhon myonteisesti. Suurimpana esteend yhteistyolle opettajat
pitivdt vanhempien ajan puutetta. Siniharjun raportoimaa opettajien ndkemysta
tukee Sormusen ym. (2011) tutkimus, johon osallistuneista neljasluokkalaisten

vanhemmista 45,1 % mielestd perheelld ei ole tarpeeksi aikaa osallistua koulun
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aktiviteetteihin ja tapahtumiin. Kuitenkin saman tutkimuksen vanhemmista
85,9 % osallistui mielelldidn koulun aktiviteetteihin. Voi siis olla, ettd vanhem-
mat pitdvat koulun aktiviteetteihin ja tapahtumiin osallistumista niin tidrkednd,
ettd osallistuvat niihin tinkien muista menoistaan, kun aikaa on kaytettdvissa

vain vihin.

3.4 Kodin ja koulun yhteistyon yhteys lapsen oppimiseen

Kodin ja koulun vélistd yhteistyotd sekd vanhempien osallistumista lapsen kou-
lunkdynnin tukemiseen on tutkittu paljon siitd ndkokulmasta, miten ne edista-
vit lapsen koulunkéyntid. Etenkin vanhempien osallistumisen sekd lapsen kou-
lumenestyksen ja akateemisten taitojen on eri maissa toteutetuissa tutkimuksis-
sa havaittu olevan yhteydessé toisiinsa (Barnard 2004; Griffith 1996; Hughes &
Kwok 2007; Izzo, Weissberg, Kasprow & Fendrich 1999; Hung 2005; Jeynes
2011; von Otter 2014; Pennycuff 2010; Reynolds 1992). El Nokali ym. (2010) tuo-
vat artikkelissaan esiin tillaisten tutkimusten haasteen. Heiddn mielestddn on
vaikeaa pdételld, onko vanhempien osallistuminen lapsen koulunkdynnin tu-
kemiseen itsessddn se tekijd, joka hyodyttdd lasta. Voi nimittdin olla, ettd paljon
osallistuvat vanhemmat eroavat vihemman osallistuvista vanhemmista myos
muiden tekijoiden, kuten motivaation ja kognitiivisten taitojen osalta, jolloin
heiddn lapsensakin motivaatio ja kognitiiviset taidot voivat olla tdstd syysta
paremmat kuin vidhemmain osallistuvien vanhempien lapsilla. Ndin saatetaan
virheellisesti padtelld lapsen myonteisen kehityksen olevan nimenomaan van-
hempien osallistumisen ansiota.

Omassa tutkimuksessaan El Nokali ym. (2010) eivdt havainneet yhteyttd
vanhempien lapsen koulunkdynnin tukemiseen osallistumisen ja lapsen aka-
teemisten saavutusten vililtd. Myoskadan Thurstonin (2005) tulokset eivat osoit-
taneet, ettd vanhempien osallistuminen selittdisi itsendisend muuttujana lasten
koulumenestystd. Ruotsalaistutkimuksessa (Niia, Almqvist, Brunnberg & Gran-
lund 2015) sen sijaan vanhempien osallistumisen ja 13-15-vuotiaan lapsen kou-

lumenestyksen viililld oli negatiivinen yhteys: huonommin menestyvien lapsien
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vanhemmat olivat enemmadn yhteydessd opettajan kanssa. Tulos on ymmadrret-
tavd, koska pohjoismaissa opettaja ja vanhemmat todenndkoisesti tekevat yh-
teistyotd pyrkiessddn auttamaan oppilasta tamédn haasteissa ja menestymaddn
paremmin.

Koulumenestyksen lisdksi on tutkittu esimerkiksi motivaation yhteytta
kodin ja koulun yhteistychon sekd vanhempien osallistumiseen lapsen koulun-
kdynnin tukemiseen. Fantuzzon ym. (2004) mukaan vanhempien osallistumi-
nen lapsen koulunkdyntiin kotona ja esiopetuksessa oli myonteisesti yhteydessa
esiopetusikdisten motivaatioon, keskittymiseen sekd oppimiseen kohdistuvaan
kiinnostukseen ja asenteeseen. Vanhempien osallistumisen on todettu olevan
yhteydessd myos lapsen sosiaalisiin taitoihin (El Nokali ym. 2010) ja mindku-
vaan (Hung 2005).

Epsteinin ja Sheldonin (2002) mukaan osallistamalla vanhempia lapsen
koulunkdynnin tukemiseen ja pitdmailld heihin yhteyttd, voidaan vdhentdd op-
pilaiden toistuvien poissaolojen madrdd. Vastaavasti Fantuzzon ym. (2004) tut-
kimuksessa havaittiin vanhempien osallistumisen olevan yhteydessa esiopetus-
ikdisten vahdisempiin kdytoshdirioihin, tarkkaamattomuuteen, passiivisuuteen
ja ylivilkkauteen. Myos El Nokalin ym. (2010) ja Thurstonin (2005) mukaan
vanhempien osallistuminen oli yhteydessa lapsen vihdisempddn ongelmakayt-
tdytymiseen.

Vanhempien osallistumista lasten koulunkdynnin tukemiseen on tuettu
erilaisilla interventioilla. Suomalaisessa interventiotutkimuksessa (Sormunen,
Saaranen, Tossavainen & Turunen 2012) edistettiin oppilaiden terveysosaamista
osallistamalla vanhempia lapsen koulunkdyntiin esimerkiksi teemavanhem-
painilloilla ja yhdessd vanhempien kanssa tehtdvilld kotitehtdvilld. Interventi-
oon osallistuneiden koulujen vanhemmilla oli enemman myonteisida kokemuk-
sia ja mielipiteitd koulun ilmapiiristd ja vanhempien osallistamistoiminnasta
kuin kontrollikoulujen vanhemmilla, eli tillaisilla interventioilla voi olla mah-
dollista parantaa kodin ja koulun vilistd suhdetta (Sormunen, Tossavainen &

Turunen 2013).
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3.5 Vanhempiin liittyvien tekijoiden yhteys kodin ja koulun
yhteistyohon

Tutkimukset ovat osoittaneet, ettd vanhempien koulutustaso, sosioekonominen
asema, sukupuoli ja sosiaalisten verkostojen laajuus voivat vaikuttaa siihen,
kuinka aktiivisesti he osallistuvat yhteistyohon koulun kanssa. Lisdksi lapseen
ja opettajaan liittyvét piirteet, kuten lapsen sukupuoli ja kdyttdytyminen van-
hempia kohtaan sekd opettajan asenne vanhempia kohtaan, voivat omalta osal-
taan vaikuttaa koulun kanssa tehtdvddn yhteistyohon osallistumiseen. Tdssa
luvussa esitellddn niitd vanhempiin, lapsiin ja opettajaan liittyvid tekijoitd, jotka
ovat yhteydessd siihen, kuinka paljon ja miten vanhemmat osallistuvat yhteis-
tyohon koulun kanssa.

Koulutustaso. Vanhempien koulutustason ja koulun kanssa tehtdvadan yh-
teistyohon osallistumisen yhteyttd on tutkittu paljon, mutta tutkimustulokset
ovat osin ristiriitaisia. Useissa tutkimuksissa on havaittu vanhempien koulutus-
tason olevan yhteydessd lapsen koulunkdynnin tukemiseen osallistumisen eri
muotoihin (Baeck 2010; Englund, Luckner, Whaley ja Egeland 2004; Kohl, Len-
gua & McMahon 2000; Mantz, Fantuzzo & Power 2004). Toisaalta Fantuzzon
ym. (2004) tutkimuksessa esiopetusikdisten lasten vanhempien koulutustason ja
osallistumisen vililld ei havaittu yhteyttd kuten ei myoskédan Sheldonin (2002)
alakoululaisten ditien osallistumista koskeneessa tutkimuksessa.

Vanhempien koulutustason ja koulun kanssa tehtdvadn yhteistychon osal-
listumisen yhteyttd on tutkittu my6s Suomessa. Radyn ym. (2009) tutkimuksen
mukaan akateemisesti koulutetut didit osallistuivat vanhempainiltoihin enem-
mé&n kuin ammatillisen koulutuksen saaneet ja ammatillisen koulutuksen saa-
neilla isilld oli enemman huonoja kokemuksia vanhempainilloista kuin akatee-
misesti koulutetuilla. Akateemisesti koulutetut vanhemmat myos kuuluivat
ammatillisesti koulutettuja todenndkoéisemmin vanhempainyhdistykseen ja
ammatillisen koulutuksen saaneet vanhemmat kokivat akateemisesti koulutet-
tuja enemmadn kyvyttomyyttd auttaa lastaan koulutyossa.

Vanhempien koulutustason on havaittu lisdksi olevan yhteydessa siihen,

kuinka tdrkednd yhteistyota pidetdan. Esimerkiksi Seppalan (2000) tutkimuk-
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seen osallistuneet lukion kdyneet vanhemmat pitivdt yhteistyotd erittdin tar-
kednd useammin kuin vain peruskoulun kdyneet vanhemmat. Vanhempien
koulutustaso ei ndytd kuitenkaan olevan yhteydessa vanhempien tyytyvéisyy-
teen opettajan kanssa tehtdvadan yhteistyohon (Raty ym. 2004).

Sosioekonominen asema. Myos vanhempien sosioekonomisen aseman ja
koulun kanssa tehtdvadan yhteistyohon osallistumisen vilistd yhteyttd on tutkit-
tu paljon. Namédkin tutkimustulokset ovat kuitenkin keskenddn ristiriitaisia.
Perheen sosioekonominen asema oli yhteydessa siihen, kuinka paljon vanhem-
mat osallistuvat lapsen koulunkdynnin tukemiseen koulussa niin Hungin (2005)
taiwanilaisessa tutkimuksessa kuin kuin Arnoldin, Zeljon, Doctoroffin ja Orti-
zin (2008), Griffithin (1998) sekd Grolnickin, Benjetin, Kurowskin ja Apostoleri-
sin (1997) Yhdysvalloissa toteuttamissa tutkimuksissa. My6s Murrayn ym.
(2015) tutkimuksessa australialaisten vanhempien koulutus, tyo ja ansiot yh-
dessd olivat myonteisesti yhteydessd vanhempien osallistumisen méaraan. Toi-
sessa australialaisessa tutkimuksessa (Graham 2015) vanhempien sosioekono-
minen asema ei ollut yhteydessd osallistumiseen lasten ollessa toisella luokalla
mutta lasten ollessa neljannelld luokalla matalan sosioekonomisen statuksen
vanhemmat osallistuivat muita vidhemmaén. Green ym. (2007) sekd Marcon
(1999) sen sijaan eividt havainneet tutkimuksissaan yhteyttd sosioekonomisen
aseman ja osallistumisen valilla.

Suomessa Metso (2004) havaitsi, ettd yldkoululaisten vanhempien kiinnos-
tuneisuus lapsensa koulunkdynnistd oli riippumatonta heiddn sosioekonomi-
sesta taustastaan. Korkeammin koulutetut vanhemmat kuitenkin kokivat saa-
vansa koulutuksestaan paremmat resurssit tukea lapsen koulunkdyntid sekd
osallistua ja tulla kuulluksi koulussa.

Vanhemman sukupuoli. Monissa tutkimuksissa on havaittu eroja ditien ja
isien osallistumisessa koulun kanssa tehtdvddn yhteistyohon. Hungin (2005)
tutkimukseen osallistuneet taiwanilaiset alakoululaiset arvioivat, ettd didit osal-
listuvat isid enemmaén heiddn koulunkdyntinsd tukemiseen niin kotona kuin
koulussa. Myo6s Norjassa didit ovat isid aktiivisemmin yhteistydssd opettajan

kanssa osallistumalla tapaamisiin ja kdymailld koulun tapahtumissa (Baeck
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2010). Suomalaisista vanhemmista didit osallistuvat isid useammin vanhem-
painiltoihin, auttavat lastaan kokeeseen valmistautumisessa ja kuuluvat van-
hempainyhdistykseen (Réaty ym. 2009). Torkkelin (2001, 136) tutkimukseen osal-
listuneista isistd 67 % ilmoitti didin olevan pddasiallinen yhteydenpitdjd kodin ja
koulun vilillda. Myos Metson (2004) tutkimissa perheissd diti oli vanhemmista
se, joka huolehtii lasten koulunkdynnistd. Kuitenkaan ditien ja isien valilld ei ole
eroa siind, miten tyytyvdisid he ovat opettajan kanssa tehtdvaan yhteistychon
(Raty ym. 2004). Sen sijaan siind, miten tdrkednd vanhemmat pitdaviat opettajan
kanssa tehtdvadd yhteistyotd, on eroa, silld didit pitdavéat yhteistyotd isid useam-
min erittdin tarkednd (Seppala 2000).

Osallistumisen madran lisdksi didit ja isdt eroavat suhtautumisessaan ko-
din ja koulun viliseen yhteistyohon. Sormusen ym. (2011) tutkimuksen mukaan
didit osallistuivat mieluummin koulun aktiviteetteihin, kokivat opettajan kans-
sa keskustelun helpommaksi, ja pitivdt opettajan puheita helpommin ymmar-
rettdvind. Lisdksi useammat didit kuin isdt olivat saaneet opettajalta neuvoja
lapsen ldksyissd auttamiseen ja kokeeseen valmistautumisessa tukemiseen seké
ehdotuksia osallistua koulun aktiviteetteihin.

Sosiaaliset verkostot. Sheldonin (2002) mukaan vanhempien sosiaalisten
verkostojen laajuus on myonteisesti yhteydessd lapsen koulunkdynnin tukemi-
seen osallistumiseen. Vanhemmat, joilla on paljon yhteyksid muihin aikuisiin,
osallistuvat enemmin koulunkdynnin tukemiseen kotona ja vanhemmat, jotka
keskustelevat luokan muiden vanhempien kanssa, osallistuvat enemman kou-
lussa.

Lapseen liittyvit tekijat. Lapsen sukupuolen yhteys vanhempien osallis-
tumiseen lapsen koulunkdynnin tukemiseen on kiinnostanut tutkijoita, mutta
tutkimustulokset ovat eridvid. Yhdysvaltalaistutkimuksissa esikoululaisen su-
kupuolella ei havaittu olevan yhteyttd vanhempien osallistumiseen (Fantuzzo
ym. 2000; Fantuzzo ym. 2004). My6skddn Grahamin (2015) ja Sheldonin (2002)
alakoululaisten vanhempien osallistumista kasittelevissa tutkimuksissa yhteytta
ei havaittu. Sen sijaan Mantzin ym. (2004) tutkimukseen osallistuneet poikien

vanhemmat pitivit tyttdjen vanhempia enemman yhteyttd alakouluun. Suo-
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messa poikien vanhemmat kokevat enemmain kykenemittomyyttd auttaa las-
taan kouluty6ssd kuin tyttjen vanhemmat (Raty ym. 2009).

Lapsen sukupuoli ei ole ainoa lapseen liittyvét tekijd, joka on yhteydessd
koulun kanssa tehtdvadan yhteistyohon osallistumiseen. Torkkelin (2001) tutki-
muksessa lapsen kanssa vietetty aika oli myonteisesti yhteydessa siihen, kuinka
halukas isd oli osallistumaan lapsen koulunkdynnin tukemiseen. Greenin ym.
(2007) tutkimuksessa lapsen pyynnot auttaa kouluun liittyvissd asioissa kuten
kotitehtdvissd ennustivat vanhempien osallistumista lapsen koulunkdynnin
tukemiseen sekd kotona ettd koulussa. Myos lapsen kdyttdytymisen on havaittu
olevan yhteydessd vanhempien osallistumiseen. Yhdysvaltalaistutkimuksessa
didit, jotka arvioivat lapsensa kdyttaytyvan huonosti heitd kohtaan, osallistuivat
vdhdn lapsen koulunkdynnin tukemiseen (Grolnick ym. 1997).

Opettajaan liittyvit tekijat. Vanhempaan ja lapseen liittyvien tekijoiden
lisdksi on tutkittu opettajaan liittyvien tekijoiden yhteyttd vanhempien osallis-
tumiseen koulun kanssa tehtdvadn yhteistyohon. Wanatin (2010) mukaan opet-
tajien asenne voi vaikuttaa siihen, ettei vanhempi halua osallistua lapsen kou-
lunkdynnin tukemiseen. Hanen tutkimuksessaan mukana olleista vanhemmista
osa koki, ettei opettaja halua heiddn osallistuvan, koska tuomitsee vanhemman
tamdn koulutustason, tyon tai luonteen takia. Lisdksi on havaittu, ettd vanhem-
pien kdsitys siitd, tarjoaako opettaja apua, vinkkejd ja kannustusta lapsen kou-
lunkdyntiin osallistumiseen, ennustaa osallistumista niin koulussa kuin kotona
(Anderson & Minke 2007; Patrikakou & Weissberg 2000). My6s Greenin ym.
(2007) tutkimuksessa opettajan kehotukset ennustivat koulussa tapahtuvaa
osallistumista. Vastakkaisiakin tutkimustuloksia on saatu. Esimerkiksi Grol-
nickin ym. (1997) tutkimuksessa opettajien asenne ja rohkaisu vanhempien osal-
listumiseen eivét olleet yhteydessd yhdysvaltalaisditien lapsen koulunkdynnin

tukemiseen osallistumiseen.
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3.6 Kodin ja koulun yhteisty6 lapsen koulupolun aikana

Kodin ja koulun vilisessd yhteistyossa on havaittu tapahtuvan muutoksia lap-
sen koulupolun aikana. Ensimméainen merkittdvda muutos tapahtuu lapsen siir-
tyessd esiopetuksesta alakouluun. Niin Kikaksen, Peetsin ym. (2011) virolais-
tutkimuksen kuin Murrayn ym. (2015) australialaistutkimuksen mukaan yh-
teydenpitoa tapahtuu enemman pdivakodissa ja esiopetuksessa kuin koulussa.
Murrayn ym. tutkimukseen osallistuneista vanhemmista yli kolme neljdsosaa
heistd, jotka pdivakodissa tai esiopetuksessa olivat yhteydessd opettajaan péi-
vittdin tai viikoittain, olivat lapsen kahden ensimmadisen kouluvuoden aikana
yhteydessd opettajaan kuukausittain tai harvemmin. Tutkimuksen opettajat
myos tiedottivat vanhempia enemmain lapsen kehityksestd esiopetuksessa kuin
koulussa, kun taas koulussa opettajat antoivat esiopettajia enemmadn tietoa siitd,
miten vanhemmat voivat auttaa lasta oppimaan kotona.

Joidenkin tutkimusten mukaan yhteistyé vihenee edelleen alakoulun ai-
kana. Virolaistutkimuksessa ensimmadisen ja toisen luokan oppilaiden didit osal-
listuivat lapsen koulunkdynnin tukemiseen enemmaén kuin alakoulun ylempien
luokkien oppilaiden &idit (Kikas, Peets ym. 2011). Greenin ym. (2007) tutkimuk-
sen mukaan yhdysvaltalaisvanhempien osallistuminen vdheni luokkien 1-6
aikana. Yhdysvaltalaiset opettajat myos osallistavat vanhempia enemmin ja
pitavét heihin enemmain yhteyttd alakoulun alemmilla kuin ylemmilla luokilla
(Epstein 1986).

Australialaisessa tutkimuksessa vanhempien osallistuminen lapsen kou-
lunkdynnin tukemiseen oli viahentynyt, kun sitd mitattiin ensin toisella ja sitten
neljannelld luokalla (Graham 2015). Myo6s Yhdysvalloissa toteutetussa kolmen
vuoden mittaisessa pitkittdistutkimuksessa vanhempien osallistuminen koulus-
sa, yhteydenotot kouluun ja vuorovaikutuksen laatu vaheni tutkimuksen aika-
na (Izzo ym. 1999). Toisaalta Mantzin ym. (2004) ja Sheldonin (2002) Yhdysval-
loissa toteutetuissa tutkimuksissa alakoululaisen lapsen luokka-aste ei ollut yh-
teydessda vanhempien osallistumiseen ja vain 10,9 % Sormusen ym. (2011, 211)

tutkimukseen osallistuneista suomalaisista neljasluokkalaisten vanhemmista oli
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sitd mieltd, ettd yhteistyon mddra voi laskea lapsen siirtyessa viidennelle ja edel-
leen kuudennelle luokalle.

My6s nivelvaihe alakoulusta yldkouluun siirryttdessd vaikuttaa olevan
merkittdvd kodin ja koulun yhteistyon ndkokulmasta. Epsteinin ja Dauberin
(1991) tutkimuksen perusteella yhdysvaltalaiset opettajat ottavat vanhempia
enemman mukaan oppitunneille ja pitdvit heihin enemman yhteyttd ala- kuin
yldkoulussa. Patelin ja Stevensin (2010) tutkimuksessa yhdysvaltalaiset kuudes-
luokkalaisten vanhemmat osallistuivat lapsensa koulunkdynnin tukemiseen
kahdeksasluokkalaisten vanhempia enemmaén. Samoin Metson (2004) tutki-
mukseen osallistuneiden suomalaisten yldkoululaisten vanhempien mielestd he
olivat alakoulussa enemman vuorovaikutuksessa opettajan kanssa oppilaan
asioista, kun taas yldkoulussa yhteisty6 on ldhinna yleistd koulun puolelta ta-

pahtuvaa tiedottamista.

3.7 Opettajaa kohtaan tunnetun luottamuksen yhteys kodin ja
koulun yhteistyohon

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa ndhddan luottamuksen raken-
taminen kodin ja koulun vilisen yhteistytn ldhtokohtana yhdessd tasavertai-
suuden ja keskindisen kunnioituksen kanssa (Opetushallitus 2016). Vanhempi-
en opettajaa kohtaan tuntemalla luottamuksella onkin havaittu olevan yhteys
tamdn kanssa tehtdvadan yhteistyohon. Tschannen-Moranin (2001) mukaan luot-
tamuksellinen ilmapiiri lisdd koulussa tehtdvdd yhteistyotd niin kollegoiden,
rehtorin ja opettajien kuin kodin ja koulun vililla. Han kuvaa luottamuksen ja
yhteistyon suhdetta vastavuoroiseksi, jolloin ne ovat riippuvaisia toisistaan ja
ne edistdvat toinen toisiaan. Suomessa sekd Vuorisen ym. (2014) tutkimukseen
osallistuneet esiopettajat ettd Seppdlan (2000) tutkimukseen osallistuneet van-
hemmat pitivit luottamusta onnistuneen yhteistyon edellytyksena.

Adams ja Christenson (1998) sekd Bower ym. (2011) ovat osoittaneet, ettd
vanhempien luottamus opettajaa kohtaan ja osallistuminen lapsen koulun-

kdynnin tukemiseen ovat yhteydessd toisiinsa. Eri osallistumisen muodoista
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kodin ja koulun vilisen yhteydenpidon on havaittu olevan eniten yhteydessa
luottamukseen. Virolaistutkimuksessa enemman opettajan kanssa yhteyttd pi-
taneet didit myos luottivat opettajaan enemmin (Kikas, Peets ym. 2011). Sa-
mankaltaiseen tulokseen ovat tulleet Niia ym. (2015), joiden mukaan vanhem-
pien ja opettajan yhteydenpito oli yhteydessa vanhempien luottamukseen opet-
tajaa kohtaan. Myos Westergdrdin ja Gallowayn (2004) norjalaisessa tutkimuk-
sessa havaittiin, ettd hyvd kodin ja koulun vélinen yhteistyd oli yhteydessa
vanhempien korkeaan luottamukseen opettajaa kohtaan.

Tschannen-Moranin (2001) mukaan vanhemmat otetaan todenndkoisem-
min mukaan koulun asioista pdattamiseen kouluissa, joissa opettajat luottavat
oppilaisiin, vanhempiin, kollegoihin ja rehtoriin. Toisaalta vanhemmat luotta-
vat kouluun enemmian, jos he kokevat, ettd he pystyvit vaikuttamaan koulussa
tehtdviin paatoksiin (Adams, Forsyth & Mitchell 2009). Kouluissa, joissa van-
hempien luottamus on korkeaa, heitd kannustetaan osallistumaan lastensa kou-
lunkdynnin tukemiseen muun muassa tiedottamalla vanhempia hyvin, kuunte-
lemalla heiddn huoliaan, antamalla lapselle tarvittavaa tukea, toivottamalla
vanhempien osallistuminen tervetulleeksi sekd mahdollistamalla opettajan ta-

voittaminen helposti (Pennycuff 2010).

3.8 Kasvatuskumppanuus luottamuksen ja yhteistyon yhdis-
tdjana

Kasvatuskumppaanuus on késite, jota kdytetddn etenkin varhaiskasvatuksessa
vanhempien ja varhaiskasvatuksen henkiloston kasvatusoikeuden ja -vastuun
maédrittelyssd. Vuoden 2005 varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Sosiaali-
ja terveysalan tutkimus- ja kehittdmiskeskus 2005, 31) kasvatuskumppanuus
maédritellddn tarkoittamaan ”vanhempien ja henkiloston tietoista sitoutumista
toimimaan yhdessa lasten kasvun, kehityksen ja oppimisen prosessien tukemi-
sessa”. Kasvatuskumppanuudesta voidaan kuitenkin puhua my6s koulun kon-
tekstissa. Suomalaisessa koulujarjestelméssd vanhemmat ovat ensisijaisessa vas-

tuussa kasvatuksesta ja koulun tehtdva on tukea vanhempia heiddn kasvatus-
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tehtdvassdan ja huolehtia oppilaiden kasvatuksesta kouluyhteisossd (Opetus-
hallitus 2016). Metson (2004) haastattelemat yldkoululaisten vanhemmat néaki-
vét asian niin, ettd kasvatusvastuu kuuluu heille ja opetusvastuu koululle.

Vuoden 2000 perhebarometrissa (Seppdld 2000) selvitettiin vanhempien li-
sdksi ammattikasvattajien ndkemyksid kasvatusvastuun jakautumisesta. Van-
hemmat ndkivit kasvatusvastuun jakautuvan pddosin tasaisesti, kun taas am-
mattikasvattajien mielestd heille oli kertynyt liikaa kasvatusvastuuta muun mu-
assa siksi, ettd vanhemmat tekevit paljon toitd ja ovat epdvarmoja kasvattajia.
Kuitenkin vanhempien mielestd heilld on ensisijainen vastuu lapsen kasvatta-
misesta ja ammattikasvattajien rooli on heiddn tukemisensa tdssd kasvatusteh-
tavassa.

Alasuutari (2010) on tutkinut kasvatuskumppanuutta suomalaisessa var-
haiskasvatuksessa. Hanen mukaansa on yleistd, ettd lastentarhanopettajat na-
kevit vanhempien ja lastentarhanopettajien suhteen tasavertaisena suhteena,
jossa asiantuntijuus lapsesta on jaettua. Seppdldn (2000) mukaan myos kodin ja
koulun vélinen yhteisty6 sisdltdd molemminpuolista tukemista, silld vanhem-
mat antavat opettajalle lisdtietoja lapsesta ja opettajat rohkaisevat vanhempia
luottamaan itseensd kasvattajina. Seppdldn tutkimukseen osallistuneista van-
hemmista hieman yli puolet koki tarvitsevansa tukea silloin tilloin ja noin kol-
mannes ei ollenkaan.

Ugasten ja Niikon (2015) tutkimukseen osallistuneet suomalaiset ja viro-
laiset esiopettajat kokivat tyossddn vaikeuksia kumppanuuden luomisessa van-
hempien kanssa. Kumppanuuden luomista hankaloittavana tekijanad he nakivéat
erityisesti vanhempien tyonteon, rikkindiset perhesuhteet sekd vanhempien
haluttomuuden vuorovaikutukseen. Westergdrdin ja Gallowayn (2010) mukaan
kumppanuuden rakentaminen ei onnistu, jos molemmat osapuolet eivit ole
valmiita tekeméddn toitd kommunikaation kehittdmiseksi ja kompromissien 16y-
tamiseksi tilanteessa, jossa osapuolilla on eridvit kasitykset oppilaan haasteista
ja niiden syistd. Samoin he nédkevit ongelmana kumppanuuden kannalta sen,
ettd joko vanhempi tai opettaja odottaa enemméan kumppanuutta kuin toinen

osapuoli on valmis tarjoamaan.
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Holtzin (2010) tutkimuksen mukaan Yhdysvalloissa vanhempien ja opet-
tajien erilaiset roolit ja asemat voivat ehkdistd ideaalin kumppanuuden muo-
dostumisen, silld opettajan status, auktoriteetti ja valta ovat kasvatusalan am-
mattilaisena suuremmat kuin vanhemman. Kumppanuuden rakentumisen on-
nistuminen riippuukin Keyesin (2002) mielestdi muun muassa vanhempien ja
opettajan arvojen yhteensopivuudesta sekd siitd, miten osapuolet ndkevit oman
roolinsa.

Hujala, Turja, Gaspar, Veisson ja Waniganayake (2009) ovat tutkimukses-
saan vertailleet lastentarhanopettajien ndakemyksid kasvatuskumppanuudesta
Suomessa, Virossa, Liettuassa, Norjassa ja Portugalissa. Suomalaiset lastentar-
hanopettajat nidkivdt vanhemmat passiivisempina osallistumaan varhaiskasva-
tukseen kuin toisten maiden opettajat. Suomessa ja Norjassa lastentarhanopet-
tajat eivdt ndhneet yhtd vahvaa tarvetta neuvoa vanhempia vanhemmuudessa
kuin muissa maissa. Kaikkien viiden maan opettajat kuitenkin tunnistivat jae-
tun kasvatusvastuun tdrkeyden ja arvostivat vanhempien osuutta kasvatus-
tydssd. Tutkimuksen mukaan suomalaiset lastentarhanopettajat pitdvit itsedan
kasvatusalan ammattilaisena mutta samaan aikaan nojaavat vanhempien kasva-
tustaitoon. Suomalaiset opettajat my0s painottavat erilaisten perheiden koh-
taamisen vaatimaa ammattitaitoa.

Westergard ja Galloway (2010) ajattelevat, ettd kumppanuus vaatii van-
hempien osallistumista lapsen koulunkdynnin tukemiseen. Kumppanuuden ja
osallistumisen ero on heiddn mielestddn se, ettd kumppanuus edellyttdd aktii-
vista vastavuoroista yhteistyotd opettajan ja vanhemman vaililld, kun taas osal-
listuminen lapsen koulunkdynnin tukemiseen voi olla my6s yksisuuntaista.
Myos Keyes (2002) ndkee molemminpuolisen luottamuksen ja vastavuoroisen
vuorovaikutuksen kumppanuuden edellytyksind. Kaytdannossd, ainakin Suo-
messa, kodin ja koulun vélinen yhteisty6 on kuitenkin usein pelkkdd yhteyden-
pitoa vastavuoroisen yhteistyon sijaan (Metso 2004) ja monet vanhemmat toi-
vovatkin enemmaén vuorovaikutusta opettajan kanssa (Sormusen ym. 2011).

Tassd tutkimuksessa tarkastellaan kasvatuskumppanuutta tutkimalla opetta-
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jaan kohdistuvan luottamuksen yhteyttd koulun kanssa tehtdavaan yhteistyohon

osallistumiseen sekd ndiden vilisid ennusteyhteyksia.
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4 TUTKIMUSTEHTAVA

Tamdn tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd vanhempien lapsensa luokan-
opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen ja koulun kanssa tehtdvaan yhteis-
tyohon osallistumisen viélisid yhteyksid seuranta-aineistossa, joka késittdd ala-
koulun luokat 14 sekd 6. Opettajaa kohtaan tunnetun luottamuksen ja koulun
kanssa tehtdvddn yhteistyohon osallistumisen eroja tarkastellaan lisdksi erik-
seen ditien ja isien sekd tytto- ja poikien vanhempien keskuudessa. Yhteistyota
tutkitaan vanhempien vanhempaintapaamisiin osallistumisen sekd opettajan ja
toisten vanhempien kanssa tehtdvan yhteistyon osalta.
Tutkimus pyrkii vastaamaan seuraaviin kysymyksiin:

1. Millaista vanhempien opettajaa kohtaan tuntema luottamus sekd koulun
kanssa tehtdvaddn yhteistyohon osallistuminen ovat lapsen alakoulun ai-
kana?

2. Eroavatko didit ja isdt opettajaa kohtaan tuntemassaan luottamuksessa
tai osallistumisessa koulun kanssa tehtdvddan yhteistyohon? Entd eroa-
vatko tyttojen ja poikien vanhemmat opettajaa kohtaan tuntemassaan
luottamuksessa tai osallistumisessa koulun kanssa tehtdvadan yhteistyo-
hon?

3. Missd mddrin vanhempien opettajaa kohtaan tuntema luottamus seka
koulun kanssa tehtdvddn yhteistyohon osallistuminen ovat yhteydessa
toisiinsa alakoulun aikana?

4. Missd méddrin vanhempien opettajaa kohtaan tuntema luottamus ennus-
taa koulun kanssa tehtdvaan yhteistyohon osallistumista ja yhteistyohon
osallistuminen luottamusta alakoulun aikana?
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

5.1 Tutkimuksen konteksti

Tutkimuksessa kaytettiin Alkuportaat-seurantatutkimuksen kyselyaineistoa,
joka oli keratty vuosittain vanhempien lapsensa luokanopettajaan kohdistamas-
ta luottamuksesta ja koulun kanssa tehtdvéastd yhteistydstd heiddn lapsensa ala-
koulun ajan (luokilta 1-4 sekd 6. luokalta). Alkuportaat (Lapset, vanhemmat ja
opettajat yhteistyossd koulupolulla) - seurantatutkimus on toteutettu vuosina
2006—2011 ja 2013-2016 Kuopiossa, Jyvaskyldssd, Laukaassa ja Turussa. Tutki-
muksen ensimmadisessd vaiheessa mukana olleita noin 2 000 lasta seurattiin esi-
opetuksesta neljannelle luokalle ja tutkimuksen toisessa vaiheessa samoja lapsia
tutkittiin heidan ollessaan kuudennella, seitsemédnnelld ja yhdeksdnnelld luokal-
la. Tutkimuksessa on kerétty tietoa muun muassa lasten luku- ja kirjoitustai-
don, matemaattisten taitojen sekd motivaation kehittymisestd. Lisdksi on selvi-
tetty esimerkiksi opettajien ohjauskdytéanteitd luokkahuonehavainnointien avul-

la sekd opettajien ja vanhempien yhteistyotd kyselylomakkeiden avulla.

5.2 Osallistujat

Tdamdn tutkimuksen osallistujat ovat Alkuportaat-tutkimukseen osallistuneiden
lasten huoltajia. Huoltajille ldhetettiin kyselylomake postitse ensimmaisen, toi-
sen, kolmannen, neljannen ja kuudennen luokan kevéilld. Kyselylomake ldhe-
tettiin erikseen dideille ja isille, ja lomake pyydettiin palauttamaan palautus-
kuoressa, jonka postimaksu oli maksettu. Ensimmadiselld luokalla kyselylomak-
keen palautti 1469 4itid ja 1003 isdd. Alakoulun aikana tutkimuksessa mukana
olleiden vanhempien maédrd vaheni niin, ettd kuudennella luokalla kyselylo-
makkeen palautti 768 4itid ja 422 isdd. Eri vuosina eri kysymyksiin vastanneiden
ditien ja isien tarkat maarat selvidvat taulukoista 7-10 (ks. luku 6.4). Tutkimuk-

seen osallistuneiden vanhempien koulutustausta vaihteli vanhemmista, joilla ei
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ole ammatillista tai korkeakoulutusta, lisensiaatin tai tohtorin tutkinnon suorit-
taneisiin vanhempiin. Kolmanneksella dideistd (30,6 %) ja isistd (34,8 %) oli
ammattikoulututkinto. Noin viidesosalla sekd dideistd ja isistd oli opistotasoi-
nen ammattitutkinto (dideistd 23,6 %, isistd 23 %) tai maisterin tutkinto (dideistd

23,5 %, isistd 17,5 %).

5.3 Tutkimusmenetelmit

Tdssd tutkimuksessa on kdytetty Alkuportaat-seurantatutkimukseen osallistu-
neiden lasten vanhempien kyselylomakeaineistoa. Kyselylomakkeilla on kartoi-
tettu muun muassa vanhempien ja perheen taustatietoja, opettajaan kohdistet-
tua luottamusta sekd koulun kanssa tehtdvdd yhteistyotd. Aineisto on keritty
joka kevéat vuosina 2008-2011 sekd vuonna 2013. Vuoden 2008 kevaalld tutki-
muksessa mukana olleiden vanhempien lapset olivat ensimmadiselld luokalla ja
vuoden 2013 kevdilld kuudennella luokalla. Tutkimuksessa ei kerétty aineistoa
lasten ollessa viidennelld luokalla.

Taustatiedot. Tadssad tutkimuksessa taustatietoina kéytettiin vanhemman ja
lapsen sukupuolta, toisin sanoen oliko lomakkeen tdyttdja lapsen diti vai isd ja
oliko tutkimukseen osallistuva lapsi tytto vai poika.

Vanhempien opettajaa kohtaan tuntema luottamus. Alkuportaat-
tutkimuksessa vanhempien opettajaa kohtaan tuntemaa luottamusta on tutkittu
6 vidittdman laajuisella kyselylld, johon vanhemmat vastasivat 5-portaisella Li-
kert-asteikolla (1 = tdysin eri mieltd, 5 = tdysin samaa mieltd). Opettajan toimin-
taa kuvaavat vdittamat perustuvat Adamsin ja Christensonin (2000) Trust Scale
-kyselyyn, joka on osa laajempaa Family-School Relationship Survey -kyselya.
Alkuperdisessd kyselyssd on 19 vdittamaa, joista Alkuportaat-tutkimuksen ky-
selylomakkeeseen otettiin mukaan kuusi (esimerkiksi ”Vahvistaa lapseni myon-
teistd asennetta oppimiseen” ja “Kuuntelee ja arvostaa minua vanhempana”).
Oppilaiden ollessa kolmannella luokalla kyselylomakkeeseen lisdttiin kaksi
osiota, mutta niitd osioita ei otettu huomioon tdssd tutkimuksessa, koska ne

eivit olleet mukana kyselylomakkeessa kaikilla mittauskerroilla.
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Kuudesta véittaméastda muodostettiin vanhempien opettajaa kohtaan tun-
teman luottamuksen keskiarvoistettu summamuuttuja. Summamuuttujan re-
liabiliteetti oli korkea kaikilla mittauskerroilla sekéd dideilld (1. luokalla a = .93,
2. luokalla a = .93, 3. luokalla a = .92, 4. luokalla a = . 93 ja 6. luokalla a = .94)
ettd isilld (1. luokalla a = .93, 2. luokalla a = .93, 3. luokalla a = .92, 4. luokalla a
= .93 ja 6. luokalla a = .94).

Koulun kanssa tehtivddn yhteistyohon osallistuminen. Alkuportaat-
tutkimuksessa koulun kanssa tehtdvaan yhteistyohon osallistumista on selvitet-
ty Fantuzzon ym. (2000) Family Involvement Questionnaire -kyselyn (FIQ)
suomennetuilla vdittamilld. Alkuperdisessd kyselyssd oli 42 vdittamadd, joista
Alkuportaat-tutkimuksen kyselylomakkeeseen otettiin mukaan seitseman.
Vanhemmat vastasivat vdittamiin 5-portaisella Likert-asteikolla (1 = en lain-
kaan/en koskaan, 5 = hyvin usein). Osiot jaoteltiin kahteen osa-alueeseen, joista
muodostettiin alla tarkemmin kuvattavat keskiarvosummat: 1) Opettajan ja
toisten vanhempien kanssa tehtdvd yhteistyo (3 osiota), ja 2) Vanhempainta-
paamisiin osallistuminen (2 osiota). Seitsemdstd osiosta kahta ei otettu mukaan
summamuuttujiin, silld niiden poisjdttdiminen paransi summamuuttujien re-
liabiliteetteja.

Opettajan ja toisten vanhempien kanssa tehtivin yhteistyon keskiarvoistettu
summamuuttuja muodostettiin mittarin kolmesta vaittamasta (“Osallistun luo-
kan toiminnan suunnitteluun yhdessa lapseni opettajan kanssa”, “Keskustelen
lapseni luokkatovereiden vanhempien kanssa kouluun liittyvistd asioista, ta-
pahtumista yms.” ja “Koen, ettd lapseni luokalla vanhemmat tukevat toisiaan”).
Namad vdittdamét kuuluvat Fantuzzon ym. (2000) mallissa vanhempien koulussa
osallistumisen kategoriaan (school-based involvement). Summamuuttujan re-
liabiliteetti oli melko korkea kaikilla mittauskerroilla seké dideilld (1. luokalla a
=.69, 2. luokalla a = .66, 3. luokalla a = .71, 4. luokalla a = .71 ja 6. luokalla a =
.69) ettd isilld (1. luokalla a = .69, 2. luokalla a = .67, 3. luokalla a = .71, 4. luokal-
la a=.73ja6.luokalla a=.70).

Vanhempaintapaamisiin  osallistumisen keskiarvoistettu summamuuttuja

muodostettiin kahdesta mittarin vaittamaésta (“Osallistun lapseni opettajan jar-
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jestdmiin tapaamisiin, joissa keskustelemme lapseni edistymisestd ja kayttay-
tymisestd” ja ”Osallistun lapseni luokan yhteisiin vanhempaintilaisuuksiin”).
Namad vaittamat kuuluvat Fantuzzon ym. (2000) mallissa kodin ja koulun vali-
sen yhteydenpidon kategoriaan (home-school conferencing). Myos tdaman
summamuuttujan reliabiliteetti oli melko korkea kaikilla mittauskerroilla seka
dideilld (1. luokalla a = .72, 2. luokalla a = .69, 3. luokalla a = .71, 4. luokalla a =
.73 ja 6. luokalla a = .73) ettd isilld (1.luokalla a = .78, 2. luokalla a = .80, 3. luo-
kalla a = .80, 4. luokalla a = .83 ja 6.luokalla a = .83).

5.4 Mittareiden reliabiliteetti ja validiteetti

Reliabiliteetilla viitataan havaintojen luotettavuuteen eli esimerkiksi sen arvi-
ointiin, saadaanko samalla mittarilla useita kertoja samaa ilmiota tutkittaessa
samanlaisia tuloksia (Metsamuuronen 2005). Mittarin sisdisend ominaisuutena
reliabiliteetti voidaan selvittdd muun muassa mittarin yhtendisyyden laskennan
kautta eli selvittamalld mittaavatko mittarin eri vdittimit samaa asiaa samalla
tavalla (Nummenmaa 2009), kuten tdssd tutkimuksessa tehtiin laskemalla mit-
tareiden saamat Cronbachin alfan arvot.

Metsamuurosen (2005) mukaan yleisesti hyvaksyttavand Cronbachin alfan
ala-arvona pidetddn .60, mutta raja ei ole ehdoton. Tdssd tutkimuksessa opetta-
jan ja toisten vanhempien kanssa tehtdvén yhteistyon ja vanhempaintapaami-
siin osallistumisen summamuuttujat saivat yli .60 arvoja Cronbachin alfalle ja
opettajaan luottamisen summamuuttuja yli .90. Alkuperdisten englanninkielis-
ten mittareiden kehittdjat ovat myos itse tutkineet mittareiden luotettavuutta.
Adams ja Christenson (2000) ilmoittivat luotettavuusmittarinsa (Trust Scale)
Cronbachin alfan arvoksi .96 ja Fantuzzo ym. (2000) mittarinsa (FIQ) faktoreille
Cronbachin alfan arvoja .81-.85. Tutkimuksen luotettavuutta késitelldaan myos
luvussa 8.2 muihin mittarien luotettavuuteen liittyvien asioiden sekd otannan
edustavuuden osalta.

Validiteetissa on kyse siitd, onko tutkimuksessa kdytetyin menetelmin ja

menettelyin kyetty tavoittamaan sitd, mitd on haluttu tutkia (Metsimuuronen
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2005). Alkuperdisten englanninkielisten mittareiden validiteettid on arvioitu
kehittdjien itsensd toimesta. Fantuzzo ym. (2000) kuvaavat, ettd mittarin (FIQ)
kehittdmisessd tehtiin yhteistyotd yliopistotutkijoiden, koulujen johtajistojen,
opettajien ja vanhempien kanssa. Mittarin vdittdmid testattiin erilaisilla van-
hemmilla, jotta voitiin vakuuttua, ettd vdittamat ovat helposti ymmarrettavid ja
kuvaavat haluttuja kokemuksia. Tutkijat vahvistivat mittarin validiteetin fakto-
rianalyyseilld, minké lisdksi he totesivat mallin olevan yhteensopiva aikaisem-
pien teoreettisten mallien kanssa.

Adamsin ja Christensonin (2000) luotettavuusmittari on kehitetty heiddn
aikaisemman (1998) mittarinsa pohjalta lisddmalld sithen vaittdmid, jotka paran-
tavat ilmion kattavaa kartoittamista. Vaittdmat on muodostettu vanhempien ja
opettajien haastatteluihin sekd kirjallisuuteen pohjaten ja ne on kaikki kirjoitettu
myonteiseen muotoon ymmarrettdvyyden parantamiseksi. Tamdn tutkimuksen
validiteettia kasitellidn myos luvussa 8.2 esimerkiksi tutkimusasetelman ja

otannan osalta.

5.5 Aineiston analyysi

Aineiston analyysissd kdytettiin IBM SPSS Statistics 24.- ja Mplus 7.0- tilasto-
ohjelmia. SPSS-ohjelmaa kiytettiin vanhempien alakoulun aikana opettajaa
kohtaan tunteman luottamuksen sekd koulun kanssa tehtdvaddn yhteistyohon
osallistumisen selvittdmiseen samoin kuin ditien ja isien sekd tyttojen ja poikien
vanhempien erojen selvittdmiseen. Lisdksi ohjelman avulla selvitettiin vanhem-
pien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen ja koulun kanssa tehtdvadan yh-
teistyohon osallistumisen vilisid yhteyksia.

Vanhempien opettajaa kohtaan tuntemaa luottamusta sekd koulun kanssa
tehtdavadn yhteistyohon osallistumista alakoulun tutkittiin keskiarvotasolla.
Nummenmaan (2009) mukaan jakauman tulkintaa ei kannata perustaa pelk-
kddn keskiarvoon, silld poikkeavat havinnot muuttavat herkésti keskiarvoa.

Téastd syystd keskiarvojen lisdksi laskettiin keskihajonnat, jotka ilmaisevat kuin-
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ka kaukana havainnot ovat keskimddrin jakauman keskiarvosta (Nummenmaa
2009).

Aliitien ja isien eroja opettajaa kohtaan tunnetun luottamuksen sekéd koulun
kanssa tehtdvddn yhteistyohon osallistumisen suhteen tutkittiin kahden riip-
pumattoman otoksen t-testilld samoin kuin tyttojen ja poikien vanhempien vili-
sid eroja. T-testilld tutkitaan keskiarvojen eroja, ja sen kdytto edellyttdd aineis-
tolta ainakin kohtuullisen normaalia jakautuneisuutta sekd vadhintdan interval-
liasteikollista mittaria (Metsdamuuronen 2005). Opettajaa kohtaan tunnetun luot-
tamuksen ja koulun kanssa tehtdvaan yhteistyohon osallistumisen vilisid yhte-
yksid tutkittiin korrelaatioanalyysilld kdyttden Pearsonin tulomomenttikorrelaa-
tiokerrointa, josta kdytetddn jatkossa nimitystd korrelaatiokerroin. Nummen-
maan (2009, 279) mukaan korrelaatiokerroin ilmaisee “kahden muuttujan vali-
sen lineaarisen yhteyden voimakkuuden.”

Edelld mainituissa analyyseissd on kdytetty koko aineistoa eli kaikkia ku-
nakin ajankohtana kyselylomakkeen palauttaneiden vastauksia. Kyselylomak-
keiden palauttamisessa tapahtui vihenemistd mittauskertojen vililld osan van-
hemmista jaddessd pois tutkimuksesta. Eniten vanhempia jdi pois neljannen ja
kuudennen luokan vilissd ja kuudennen luokan aineisto onkin huomattavasti
pienempi kuin muiden vuosiluokkien aineistot. Tama johtuu osittain siitd, etta
Alkuportaat-tutkimuksen ensimmadinen vaihe péaéttyi neljannen luokan jilkeen,
ja kuudennen luokan aineistonkeruuta varten vanhemmilta kysyttiin uudet
tutkimusluvat, jolloin osa vanhemmista ei endd halunnut osallistua tutkimuk-
seen tai oli muuttanut paikkakunnalta pois.

Mplus-ohjelmaa (Muthén & Muthén, 2012) kéytettdessd analyysiin otettiin
mukaan vain kaikilla viidelld mittauskerralla tutkimuksessa mukana olleet
vanhemmat (768 4itid ja 422 isdd). Mplus oli kédytossa selvitettdessd vanhempi-
en opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen ja koulun kanssa tehtdvaan yh-
teistyohon osallistumisen valisid ristikkdisid yhteyksid (cross-lagged asso-
ciations) ristiviiveanalyysilld, koska haluttiin tarkastella muuttujien keskindisia
yhteyksid useassa mittapisteessa. Ristiviiveanalyysissd muuttujien aikaisempi

taso kontrolloidaan ja ristikkdisid yhteyksid analysoimalla saadaan selville
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kumpiko muuttujista ennustaa kumpaa pelkdn keskindisen yhteyden eli korre-

laation sijaan.
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6 TULOKSET

6.1 Vanhempien opettajaa kohtaan tuntema luottamus ja kou-
lun kanssa tehtividn yhteistyohon osallistuminen alakou-
lun aikana

Vanhempien opettajaa kohtaan tuntema luottamus. Aitien opettajaa kohtaan
tunteman luottamuksen keskiarvo vaihteli eri luokka-asteilla valilld 3.96 - 4.18
ja isien vaélilld 3.88 - 4.05. Vanhempien opettajaa kohtaan tuntema luottamus oli
siten keskimddrin varsin korkea koko lapsen alakoulun ajan. Kuvio 2 havain-
nollistaa vanhempien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen alakoulun ai-
kana keskiarvotasolla. Taulukoissa 8 ja 10 (ks. luku 6.4) esitetddan myshemmin

keskiarvojen lisdksi myos keskihajonnat.
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KUVIO 2. Vanhempien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen keskiarvot
lapsen alakoulun aikana



45

Muutokset vanhempien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen keskiarvois-
sa ovat erittdin pienid luottamuksen ollessa vahvaa koko alakoulun ajan. Seka
isilld ettd dideilld luottamus opettajaa kohtaan oli keskimddrin korkeinta lapsen
ollessa 1. ja 2. luokalla, minkd jdlkeen luottamus laski hieman lapsen ollessa
kolmannella ja neljannelld luokalla. Lapsen alakoulun viimeisend kouluvuotena
luottamuksen mddrd jélleen hieman kohosi ldhelle lapsen koulun alun keskiar-
voa.

Opettajan ja toisten vanhempien kanssa tehtdva yhteistyo. Opettajan ja
toisten vanhempien kanssa tehtdva yhteisty6 ei ollut vanhemmilla yhtd vahvaa
kuin luottamus opettajaa kohtaan. Aitien opettajan ja toisten vanhempien kans-
sa tehtdvan yhteistyon keskiarvot vaihtelivat eri luokka-asteilla valilld 2.43 -
2.58 ja isien valilld 2.10 - 2.20. Kuviossa 3 havainnollistetaan seké ditien ettd isi-
en opettajan ja toisten vanhempien kanssa tehtdvan yhteistyon keskiarvot lap-

sen alakoulun ajalta. Keskihajonnat esitetddn myohemmin taulukoissa 8 ja 10.
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KUVIO 3. Opettajan ja toisten vanhempien kanssa tehtdvan yhteistyon keskiar-
vot lapsen alakoulun aikana
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Opettajan ja toisten vanhempien kanssa tehtdvan yhteistyon keskiarvo oli seka
dideilld ettd isilldi matalimmillaan lapsen aloittaessa koulun ja nousi hieman
lapsen ollessa toisella luokalla. Kolmannella luokalla opettajan ja toisten van-
hempien kanssa tehtdvad yhteistyo oli toista luokkaa vahdisempdd, mutta nousi
isilld hieman lapsen siirtyessa neljannelle luokalle. Aideilld keskiarvo oli lapsen
ollessa neljannelld luokalla sama kuin lapsen ollessa kolmannella luokalla.
Opettajan ja toisten vanhempien kanssa tehtdvan yhteistyon keskiarvo oli seka
dideilld ettd isilld suurin lapsen ollessa kuudennella luokalla. Samoin kuin luot-
tamuksessa opettajaa kohtaan, muutokset opettajan ja toisten vanhempien
kanssa tehtdvassa yhteistyossd olivat kuitenkin hyvin pienid.
Vanhempaintapaamisiin osallistuminen. Aideilldi vanhempaintapaami-
siin osallistuminen oli keskimédrin korkealla tasolla koko alakoulun ajan kes-
kiarvojen vaihdellessa eri luokka-asteilla valilld 4.14 - 4.33. Isilld keskiarvot oli-
vat matalammat vaihdellen eri luokka-asteilla valilld 3.09 - 3.28. Keskiarvot on
esitelty kuviossa 4, josta voi ndhdd vanhempaintapaamisiin osallistumisen maé-
rdssd tapahtuneet muutokset lapsen alakoulun aikana. Keskihajonnat esitetdan

myochemmin taulukoissa 9 ja 11 (ks. luku 6.4).
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Sekad didit ettd isdt osallistuivat aktiivisimmin vanhempaintapaamisiin lapsen
alakoulun alussa ja lopussa ja véhiten lapsen ollessa kolmannella ja neljannelld
luokalla. Aideilld vanhempaintapaamisiin osallistumista oli kaikista eniten lap-
sen ollessa toisella luokalla ja vahiten neljannelld luokalla, isilléd taas eniten lap-
sen ollessa kuudennella luokalla ja vahiten kolmannella luokalla. Vanhempain-
tapaamisiin osallistumisen keskiarvot olivat kuitenkin eri lukuvuosina hyvin

ldhella toisiaan.

6.2 Aitien ja isien opettajaa kohtaan tuntema luottamus seki
koulun kanssa tehtiavidn yhteistyohon osallistuminen

Aitien ja isien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen ja koulun kanssa teh-
tavadn yhteistyohon osallistumisen eroja tarkasteltiin kahden riippumattoman
otoksen t-testilld, jonka tulokset esitetddn taulukoissa 2-4. Ensinndkin tulokset
osoittivat, ettd didit ja isdt erosivat luottamuksessaan opettajaa kohtaan lapsen
ollessa ensimmidiselld, toisella, kolmannella ja neljannelld luokalla (ks. taulukko
2). Kaikilla ndilld luokka-asteilla didit luottivat opettajaan enemman kuin isét.
Lapsen ollessa kuudennella luokalla &idit ja isdt eivét eronneet luottamukses-

saan opettajaa kohtaan.

TAULUKKO 2. Aitien ja isien erot luottamuksessa opettajaa kohtaan

Luottamus opettajaa df
kohtaan :

1. 1k. 5.57%** 2470

2. 1k. 4.02%+* 1932.22
3.1k. 2.56* 1983

4. 1k. 2.47* 1862
6.1k. 1.20 926.15

*p < .05, *p < .01, **p < 001

Toiseksi, didit ja isdt erosivat tilastollisesti erittdin merkitsevédsti opettajan ja

toisten vanhempien kanssa tehtdvassa yhteistyossa siten, ettd didit tekivat isiad
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enemmadn yhteisty6td opettajan ja toisten vanhempien kanssa kaikilla luokka-

asteilla (ks. taulukko 3).

TAULUKKO 3. Aitien ja isien erot opettajan ja toisten vanhempien kanssa teh-
tavassd yhteistydssa

Opettajan ja toisten

vanhempien kanssa t df
tehtdva yhteistyo

1.1k. 10.66*** 2498
2.1k 9.13*** 2156
3.1k. 8.56%** 2005
4. 1k. 7.71%%* 1886
6.1k. 8.25%** 1190

*p £.05, **p < .01, **p <.001

Kolmanneksi, didit ja isédt erosivat tilastollisesti erittdin merkitsevasti vanhem-
paintapaamisiin osallistumisessa siten, ettd didit osallistuivat vanhempainta-

paamisiin isid enemman kaikilla luokka-asteilla (ks. taulukko 4).

TAULUKKO 4. Aitien ja isien erot vanhempaintapaamisiin osallistumisessa
Vanhempaintapaamisiin

t

osallistuminen df

1. 1k. 28.33%** 2488
2. 1k. 27 24%** 2153
3. 1k. 25.17%** 1995
4. 1k. 21.97%** 1873
6. 1k. 17.40%** 1186

*p < .05, p < .01, **p < 001
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6.3 Tyttojen ja poikien vanhempien opettajaa kohtaan tunte-
ma luottamus sekd koulun kanssa tehtividan yhteistyohon
osallistuminen

Tyttojen ja poikien vanhempien eroja opettajaa kohtaan tunnetussa luottamuk-
sessa ja koulun kanssa tehtdvadan yhteistyohon osallistumisessa tarkasteltiin
kahden riippumattoman otoksen t-testilld, jonka tulokset esitetdan taulukoissa
5-7. Ensinndkin tulokset osoittivat, ettd tyttdjen ja poikien vanhemmat eivit

eronneet luottamuksessaan opettajaa kohtaan millddan luokka-asteella (ks. tau-

lukko 5).

TAULUKKO 5. Tyttojen ja poikien vanhempien erot luottamuksessa opettajaa

kohtaan
Vanhempien luottamus

t

opettajaa kohtaan df
Aidit

1. 1k. 10 1435.29
2. 1k. 18 1257.78
3. 1k. 1.01 1174.73
4. 1k. 14 1109.86
6. lk. -.63 746.44
Isdt

1. 1k. -51 942.67
2. 1k. 26 868.19
3. 1k. 1.01 762.71
4. 1k. .88 731.57
6. lk. 40 383.46

*p < .05, p < .01, **p < 001

Toiseksi, tyttojen ja poikien didit eivdt eronneet myoskddn opettajan ja toisten
vanhempien kanssa tehtdvéassd yhteistyossd millddan luokka-asteella (ks. tauluk-
ko 6). Isien viililld oli eroja lapsen ollessa neljannelld luokalla, jolloin poikien
isdt tekivat tyttojen isid enemman yhteistyotd opettajan ja toisten vanhempien
kanssa. Lisdksi toisella luokalla ilmeni suuntaa antava trendi poikien isien suu-

remman yhteistyd mdaran suuntaan.
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TAULUKKO 6. Tytttjen ja poikien vanhempien erot opettajan ja toisten van-

hempien kanssa tehtdvassd yhteistydssa

Opettajan ja  toisten

vanhempien kanssa

tehtdva yhteistyo t df
Aidit

1. 1k. .10 1463.07
2. 1k. -.83 1264.83
3. 1k. 68 1192.18
4. 1k. -76 1126.78
6. 1k. .60 752.50
Isit

1.1k -1.33 1004

2. 1k. -1.83 875.86
3. 1k. -.86 791.67
4. 1k. -2.09* 732.63
6. 1k. -70 378.85

p < .10, *p < .05, *p < .01, **p < 001

Poikien isdt my0s osallistuivat vanhempaintapaamisiin tyttdjen isid enemman

lapsen ollessa toisella ja neljannelld luokalla (taulukko 7). Tytttjen ja poikien

didit sen sijaan eivit eronneet vanhempaintapaamisiin osallistumisessa milldan

luokka-asteella.
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TAULUKKO 7. Tyttojen ja poikien vanhempien erot vanhempaintapaamisiin
osallistumisessa
Vanhempaintapaamisiin

t

osallistuminen df
Aidit

1. k. -.81 1428.04
2. 1k. -1.71 1252.01
3. 1k. -.24 1181.97
4. 1k. -.89 1106

6. 1k. .92 760
Isdt

1. k. -1.24 998.46
2. 1k. -3.50%** 874.74
3. 1k. -1.41 784.64
4. 1k. -2.25* 727.30
6. 1k. -22 369.97

*p £.05, **p < .01, ***p <.001

6.4 Vanhempien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen ja
koulun kanssa tehtiavidn yhteistyohon osallistumisen va-
liset yhteydet

Vanhempien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen ja koulun kanssa tehta-
vadn yhteistyohon osallistumisen viélisid yhteyksia tutkittiin korrelaatioanalyy-
silld. Analyysissd kdytettiin Pearsonin tulomomenttikorrelaatiokerrointa (tau-
lukot 8-11). Taulukossa 8 kuvataan ditien opettajaa kohtaan tunteman luotta-
muksen sekd opettajan ja toisten vanhempien kanssa tehtdvan yhteistyon vali-

sid yhteyksid eri luokka-asteilla.
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TAULUKKO 8. Aitien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen seka opettajan
ja toisten vanhempien kanssa tehtdvan yhteistyon yhteydet

Opettajan ja toisten vanhempien kanssa tehtavda N Ka Kh

yhteistyo, didit

Luottamus 1. 1k. 2. 1k. 3. 1k. 4. lk. 6. 1k.
opettajaa

kohtaan, didit

1. k. A6 .09** 09%* A1 .09% 1469 4.17 .70
2. 1k. 4 16 127 10 .07* 1266 4.18 71
3. 1k. A3 13 15F 13 11 1193 4.02 71
4. 1k. 4% 14w 15F 20 17 1124 3.96 73
6. k. A3 16 15 18F 21% 768 4.00 .83
N 1478 1272 1202 1135 769

Ka 243 2.46 243 243 2.58

Kh .78 .75 76 .75 78

*p £.05, **p < .01, ***p <.001

Aitien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen sekd opettajan ja toisten van-
hempien kanssa tehtdvan yhteistyon vililld oli positiivinen korrelaatio kaikilla
luokka-asteilla. Vahvimmat korrelaatiot olivat samojen luokka-asteiden luotta-
muksen ja yhteistyon vililla kuten esimerkiksi kuudennen luokan luottamuk-
sen ja yhteistyon (r = .214, p < .001), mutta myos esimerkiksi ensimmadisen luo-
kan yhteistyon ja kuudennen luokan opettajaan luottamisen valinen yhteys oli
tilastollisesti erittdin merkitseva (r = .133, p < .001). Toisin sanoen, mitd enem-
maén diti luotti opettajaan, sitd enemman hén teki yhteistyotd opettajan ja toisten
vanhempien kanssa jokaisella luokka-asteella.

Taulukossa 9 kuvataan isien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen
sekd opettajan ja toisten vanhempien kanssa tehtdvan yhteistyon vilisid yhteyk-

sid eri luokka-asteilla.
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TAULUKKO 9. Isien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen sekd opettajan
ja toisten vanhempien kanssa tehtdvan yhteistyon yhteydet

Opettajan ja toisten vanhempien kanssa N Ka Kh

tehtdva yhteistyo, isét

Luottamus 1. 1k. 2. 1k. 3. 1k. 4. 1k. 6. 1k.

opettajaa  koh-

taan, isit

1. k. 21%FF 14F 11%F 5% 11* 1003 4.01 .70
2. 1k. A9 25% 16 8% 17 879 4.05 .68
3. 1k. 6% 20% 5% 20 22% 792 3.94 .63
4. 1k. 4% 21% 20F% 0 28% 28%* 740 3.88 .67
6. k. 13* 14** J9¥F 21 28%F 422 3.94 77
N 1022 886 805 753 423

Ka 2.10 2.18 214 217 2.20

Kh .70 .66 .67 .70 .68

*p £.05, **p < .01, ***p <.001

Samoin kuin dideilld, isien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen sekd opet-
tajan ja toisten vanhempien kanssa tehtdvan yhteistyon vélilld oli positiivinen
korrelaatio kaikilla luokka-asteilla. My®s isilld korrelaatio oli vahvin samojen
luokka-asteiden luottamuksen ja yhteistyon vililld, esimerkiksi kuudennen
luokan luottamuksen sekd opettajan ja toisten vanhempien kanssa tehtdvan yh-
teistyon vililla (r = .280, p < .001). Lisdksi esimerkiksi kolmannen luokan luot-
tamuksen ja kuudennen luokan yhteistyon valilld oli tilastollisesti erittdin mer-
kitsevd yhteys, (r = .216, p < .001), eli mitd enemman isd luotti opettajaan lapsen
ollessa kolmannella luokalla, sitd enemmaédn hédn teki yhteistyotd opettajan ja
toisten vanhempien kanssa lapsen ollessa kuudennella luokalla.

Taulukossa 10 kuvataan ditien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen

ja vanhempaintapaamisiin osallistumisen vilisid yhteyksia eri luokka-asteilla.
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TAULUKKO 10. Aitien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen ja vanhem-
paintapaamisiin osallistumisen viliset yhteydet

Osallistuminen vanhempaintapaamisiin, didit N Ka Kh

Luottamus opet- 1.1k 2. 1k. 3. 1k. 4. 1k. 6. k.
tajaa

kohtaan, didit

1. 1k. A7+ 14 11% 11 .07 1469 4.17 .70
2. 1k. Jde* 24% 17%*  10** 2% 1266 4.18 71
3. 1k. .07* A1 197 10%* .09* 1193 4.02 71
4. 1k. .05 J1%* d4% 0 18**  .08* 1124  3.96 73
6. k. .07* .09* d4% 0 15F 19 768  4.00 .83
N 1469 1270 1193 1126 766

Ka 4.32 4.33 4.21 4.14 4.28

Kh .82 79 .86 .90 .85

*p £.05, **p < .01, ***p <.001

Aitien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen ja vanhempaintapaamisiin
osallistumisen vilillad ei ollut korrelaatiota kaikilla luokka-asteilla, mutta samo-
jen luokka-asteiden luottamuksen ja vanhempaintapaamisiin osallistumisen
yhteydet olivat tilastollisesti erittdin merkitsevid, esimerkiksi kuudennen luo-
kan luottamuksen ja vanhempaintapaamisiin osallistumisen vélinen yhteys oli
tilastollisesti erittdin merkitsevad (r = .194, p < .001). Lisdksi esimerkiksi kolman-
nen luokan vanhempaintapaamisiin osallistumisen ja kuudennen luokan luot-
tamuksen vililld oli tilastollisesti erittdin merkitsevd korrelaatio (r = .144, p <
.001) eli mitd enemman diti osallistui vanhempaintapaamisiin lapsen ollessa
kolmannella luokalla, sitd enemmén han luotti opettajaan lapsen ollessa kuu-
dennella luokalla. Kaikki havaitut yhteydet olivat positiivisia.

Taulukossa 11 kuvataan isien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen ja

vanhempaintapaamisiin osallistumisen vilisid yhteyksid eri luokka-asteilla.
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TAULUKKO 11. Isien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen ja vanhem-
paintapaamisiin osallistumisen viliset yhteydet

Osallistuminen vanhempaintapaamisiin, isit N Ka Kh
Luottamus 1. k. 2. k. 3. k. 4. 1k. 6. 1k.
opettajaa koh-
taan, isit
1. 1k. 24%k% 7 10%* 2% -.02 1003 4.01 70
2. 1k. 21%% 0 D4 I8¢ 200 08 879 4.05 .68
3. 1k. A5FR e 5% 0% 2% 792 3.94 .63
4. 1k. 2% A8xR D0 D3% DR 740 3.88 .67
6. lk. .09 JA2* Jd2* 4% 24%%% 42D 3.94 77
N 1021 885 804 749 422
Ka 3.22 3.20 3.09 3.11 3.28
Kh 1.12 1.14 1.13 1.12 1.10

*p £.05, **p < .01, ***p <.001

Samoin kuin dideilld, isien luottamus opettajaa kohtaan ei ollut yhteydessa
vanhempaintapaamisiin osallistumiseen kaikilla luokka-asteilla, mutta samojen
luokka-asteiden luottamuksen ja vanhempaintapaamisiin osallistumisen véliset
korrelaatiot olivat tilastollisesti erittdin merkitsevid. Esimerkiksi kuudennen
luokan luottamuksen ja vanhempaintapaamisiin osallistumisen vililld oli tilas-
tollisesti merkitsevd yhteys (r = .235, p < .001). Lisdksi esimerkiksi neljannen
luokan opettajaan luottamisen ja kuudennen luokan vanhempaintapaamisiin
osallistumisen vililld oli tilastollisesti erittdin merkitsevd yhteys (r = .213, p <
.001) eli mitd enemman isd luotti opettajaan lapsen ollessa neljannelld luokalla,
sitd enemmadn hdn osallistui vanhempaintapaamisiin lapsen ollessa kuudennel-

la luokalla. Kaikki havaitut yhteydet olivat positiivisia.

6.5 Vanhempien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen ja
koulun kanssa tehtividin yhteistyohon osallistumisen va-
liset ristikkdiset yhteydet

Vanhempien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen ja koulun kanssa tehta-

vadn yhteistyohon osallistumisen vilisid ristikkdisid yhteyksid alakoulun aikana
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tarkasteltiin ristiviiveanalyysin avulla. Polkumallit esitellddn kuvioissa 5-8. Ku-
vioissa 5 ja 6 esitellddn ditien ja isien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen

sekd opettajan ja toisten vanhempien kanssa tehtdvdn yhteistyon viliset ennus-

teyhteydet.
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KUVIO 5. Aitien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen seki opettajan ja
toisten vanhempien kanssa tehtdvan yhteistyon viliset ristikkdiset yhteydet
lapsen alakoulun aikana, 'p < .10, *p < .05, **p <.01, ***p <.001

Malli sopi aineistoon hyvin seka ditien x2 (18, n = 768) = 43.637, p < 0.01; CFI =
.988; RMSEA = .043; SRMR = .024) ettd isien kohdalla: x2 (18, n = 422) = x28.596,
p = .054; CFI = .992; RMSEA = .037; SRMR = .024). Tulokset (kuvio 5) osoittivat,
ettd sekd ditien luottamus opettajaa kohtaan ettd opettajan ja toisten vanhempi-
en kanssa tehtdva yhteistyo olivat alakoulun aikana hyvin pysyvid. Ristiviive-
analyysin tulokset osoittivat, ettd dideilld opettajan ja toisten vanhempien kans-
sa tehtdva yhteisty6 lapsen ollessa kolmannella luokalla ennusti ( = .08, p <.05)
opettajaa kohtaan tunnettua luottamusta lapsen ollessa neljannelld luokalla.
Samoin opettajan ja toisten vanhempien kanssa tehtdvéa yhteistyo lapsen ollessa
neljannelld luokalla ennusti (B = .08, p <.05) opettajaa kohtaan tunnettua luot-
tamusta lapsen ollessa kuudennella luokalla. Lisdksi opettajan ja toisten van-
hempien kanssa tehtdvan yhteistyon ja opettajaa kohtaan tunnetun luottamuk-
sen vililld oli suuntaa antava yhteys toisen ja kolmannen luokan vililld ( = .06,

p <.10).
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Sen sijaan isien osalta tulokset (kuvio 6) osoittivat, ettd opettajaa kohtaan
tunnettu luottamus lapsen ollessa kolmannella luokalla ennusti opettajan ja
toisten vanhempien kanssa tehtdvad yhteistyotd lapsen ollessa neljannelld luo-
kalla (B = .08, p < .05) ja luottamus opettajaa kohtaan lapsen ollessa neljannelld
luokalla yhteistyotd lapsen ollessa kuudennella luokalla (p = .10, p < .05). Lisak-
si opettajan ja toisten vanhempien kanssa tehtdvan yhteistyon ja opettajaa koh-
taan tunnetun luottamuksen vililld oli suuntaa antava yhteys ensimmadisen ja

toisen luokan valilla (fp = .08, p < .10).
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KUVIO 6. Isien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen seké opettajan ja tois-
ten vanhempien kanssa tehtdvan yhteistyon viliset ristikkdiset yhteydet lapsen
alakoulun aikana, *p < .10, *p <.05, **p <.01, ***p <.001

Kuvioissa 7 ja 8 esitellddn &itien ja isien opettajaa kohtaan tunteman luottamuk-

sen ja vanhempaintapaamisiin osallistumisen viliset ennusteyhteydet.
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KUVIO 7. Aitien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen ja vanhempainta-

paamisiin osallistumisen viliset ristikkdiset yhteydet lapsen alakoulun aikana,
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KUVIO 8. Isien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen ja vanhempainta-
paamisiin osallistumisen viliset ristikkdiset yhteydet lapsen alakoulun aikana,

*p <.05, **p <.01, ***p <.001

Malli sopi aineistoon hyvin sekd ditien x2 (16, n = 768) = 16.484, p = .420; CFI =
1.00; RMSEA = .006; SRMR = .016) ettd isien x? (17, n = 422) = xx, p = .072; CFI =
.992; RMSEA = .36; SRMR = .23) kohdalla. Seka dideilld (p = .10, p < .05) ettd isil-
la (p = .08, p < .05) vanhempaintapaamisiin osallistuminen lapsen ollessa en-
simmadiselld luokalla ennusti opettajaa kohtaan tunnettua luottamusta lapsen
ollessa toisella luokalla, minké lisdksi dideilld vanhempaintapaamisiin osallis-
tuminen lapsen ollessa neljannelld luokalla ennusti luottamusta opettajaa koh-

taan lapsen ollessa kuudennella luokalla ( = .08, p < .05).
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7 POHDINTA

Taman tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd vanhempien opettajaa kohtaan
tunteman luottamuksen sekd koulun kanssa tehtdvddn yhteistyohon osallistu-
misen vilisid yhteyksid alakoulun aikana. Liséksi tutkittiin, miten luottamus ja
yhteisty6 ennustavat toisiaan sekd eroavatko didit ja isdt sekd tyttdjen ja poikien
vanhemmat opettajaa kohtaan tuntemassaan luottamuksessa tai koulun kanssa
tehtdvaan yhteistyohon osallistumisessa. Tadssd luvussa tarkastellaan saatuja
tuloksia, tehddan tutkimuksen luotettavuuden arviointia sekd pohditaan tulos-

ten sovellusmahdollisuuksia ja jatkotutkimushaasteita.

7.1 Tulosten tarkastelua

Vanhempien opettajaa kohtaan tuntema luottamus ja koulun kanssa tehta-
vddn yhteistyohon osallistuminen alakoulun aikana. Tamédn tutkimuksen pe-
rusteella vanhempien luottamus opettajaa kohtaan oli vahvinta lapsen ollessa
ensimmadiselld ja toisella luokalla, minkd jdlkeen luottamus heikkeni hieman.
Hienoista laskua vanhempien luottamuksessa lapsen toisen kouluvuoden jil-
keen saattaa selittdd se, ettd lapsen opettaja vaihtuu usein lapsen siirtyessa kol-
mannelle luokalle, jolloin luottamuksen rakentaminen joudutaan aloittamaan
alusta. Opettaja ja vanhemmat myos saattavat panostaa toisiinsa tutustumiseen
ja yhteydenpitoon enemmén lapsen ensimmadisten kouluvuosien aikana, jolloin
luottamus on korkeampaa kuin muina vuosina. Kuitenkin luottamus opettajaa
kohtaan oli koko lapsen alakoulun ajan vahvaa, mikd kertoo siitd, ettd suurin
osa vanhemmista ylipddtdan uskoo opettajan toimivan lapsen parhaaksi. Myos
aiemmissa tutkimuksissa vanhempien luottamus opettajaa kohtaan on todettu
keskimaédrin korkeaksi (Adams & Christenson 2000; Kikas, Peets ym. 2011).
Aiemmissa tutkimuksissa on selvitetty myos luottamuksen méadrdan yh-
teydessd olevia tekijoitd ja todettu, ettd vanhempien késitykset opettajan oppi-
laasta valittdmisestd ovat yhteydessd siihen, missd mddrin opettajaan luotetaan

(Bower ym. 2011). On my0s havaittu, ettd opettajan henkilokohtainen arvostus
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ammattiaan, oppilaitaan ja oppilaidensa vanhempia kohtaan voi selittdd van-
hempien luottamuksen méadrda (Chang 2013). Lisdksi didit luottavat enemman
lapsildhtoisida opetusmenetelmid kayttdvdaan kuin opettajajohtoista opetusta
suosivaan opettajaan (Lerkkanen ym. 2013). Voi siis olla, ettd suomalaisvan-
hempien opettajaa kohtaan tuntemaa vahvaa luottamusta selittdd suomalaisten
opettajien korkea koulutus ja hyvd ammattitaito sekd peruskoulun vahva tasa-
arvoisen koulutuksen eetos. On myos mahdollista, ettd suomalaisvanhemmilla
on taipumus luottaa opettajiin esimerkiksi siksi, ettd opettajan ammatti on ollut
Suomessa perinteisesti arvostettu.

Tdssd tutkimuksessa koulun kanssa tehtdvadn yhteistyohon osallistumista
tarkasteltiin opettajan ja toisten vanhempien kanssa tehtdvan yhteistyon seka
vanhempaintapaamisiin osallistumisen osalta. Opettajan ja toisten vanhempien
kanssa tehtdva yhteistyo oli vahdisintd oppilaan koulupolun alussa ja aktiivisin-
ta lapsen ollessa kuudennella luokalla. Lapsen ollessa toisella luokalla opettajan
ja toisten vanhempien kanssa tehtdvd yhteistyd oli hieman vahvempaa kuin
lapsen ollessa kolmannella ja neljannelld luokalla. Keskiarvot olivat kuitenkin
koko alakoulun ajan hyvin ldhelld toisiaan. Opettajan ja toisten vanhempien
kanssa tehtdvan yhteistyon keskiarvot olivat matalammat kuin vanhempainta-
paamisiin osallistumisen ja opettajaan kohdistetun luottamuksen.

Opettajan ja toisten vanhempien kanssa tehtdvan yhteistyon summamuut-
tuja sisdlsi luokan toiminnan suunnittelun opettajan kanssa, mutta myos van-
hempien kesken tehtdvan yhteistyon, mika voi selittdd sitd, ettd tama yhteistyon
muoto oli vahvimmillaan lapsen ollessa kuudennella luokalla. Opettajan kanssa
vanhemman on tehtdva jossain méédrin yhteistyotd lapsen koulunkdynnin alusta
ldhtien, kun taas vanhempien kesken tehtdva yhteistyd perustuu mahdollisesti
enemmdn omaan kiinnostukseen ja vanhempien aktiivisuuteen. Lapsen alakou-
lun loppuvaiheessa vanhemmat ovat jo ehtineet tutustua toisiinsa paremmin,
minkd lisdksi kuudennella luokalla oppilaat voivat kdyda leirikoulussa tai
luokkaretkelld, mikd voi vaatia myos vanhemmilta enemmaén yhteisty6ta esi-
merkiksi varainkeruussa tai suunnittelussa. Toisaalta suomalaisessa koulussa

vanhemmat eivit tyypillisesti osallistu luokan toiminnan suunnitteluun opetta-
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jan kanssa, ja my0s toisten vanhempien kanssa tehtdva yhteistyo voi olla vahai-
sempdd moniin muihin maihin verrattuna. Tédstd syystd on ymmadrrettavad, ettd
opettajan ja toisten vanhempien kanssa tehtdvd yhteistyd oli luottamusta ja
vanhempaintapaamisiin osallistumista vahdisempaa.

Tutkimustuloksista kdy ilmi, ettd vanhemmat osallistuivat aktiivisimmin
vanhempaintapaamisiin alakoulun alussa ja lopussa ja véhiten lapsen ollessa
kolmannella ja neljannelld luokalla. Voi olla, ettd lapsen aloittaessa alakoulua
vanhemmat ovat erityisen kiinnostuneita saamaan tietoa lapsen koulunkdynnis-
td ja tutustumaan lapsen uuteen opettajaan ja kdyvit siksi ahkerasti vanhem-
painilloissa ja muissa opettajan jdrjestamissd tapaamisissa. Alakoulun aikana
tama kiinnostus nédyttdd hieman vihenevan nousten kuitenkin taas kuudennella
luokalla, jolloin vanhemmat voivat haluta enemman tietoa lapsensa koulun-
kdynnistd esimerkiksi ldhestyvan yldkouluun siirtymisen takia.

Joidenkin aiempien kansainvilisten tutkimusten mukaan kodin ja koulun
védlinen yhteistyd vdhenee alakoulun aikana (Graham 2015; Green ym. 2007;
Izzo ym. 1999; Kikas, Peets ym. 2011), joten tdssd tutkimuksessa esiin tullut yh-
teistyon lisddntyminen oppilaan ollessa kuudennella luokalla saattaa olla suo-
malaisen kodin ja koulun vilisen yhteistyon erityispiirre. Toisaalta kahdessa
tutkimuksessa, joissa selvitettiin eri luokka-asteiden oppilaiden vanhempien
osallistumista lapsen koulunkdynnin tukemiseen, ei 16ydetty yhteyttda lapsen
luokka-asteen ja vanhempien osallistumisen vililtd (Mantz ym. 2004; Sheldon
2002). Tassdkin tutkimuksessa koulun kanssa tehtdvaan yhteistyohon osallis-
tumisen keskiarvot olivat eri luokka-asteilla hyvin ldhelld toisiaan sekd opetta-
jan ja muiden vanhempien kanssa tehtdvan yhteistyon ettd vanhempaintapaa-
misiin osallistumisen osalta. Aiheesta tarvittaisiinkin lisdd pitkittdistutkimusta,
jotta voitaisiin sanoa enemman kodin ja koulun vélisestd yhteistyostd lapsen
koulupolun aikana.

Aitien ja isien opettajaa kohtaan tuntema luottamus seki koulun kanssa
tehtivdin yhteistyohon osallistuminen. Tulokset osoittivat, ettd didit luottivat
opettajaan isid enemmaén aina lapsen neljanteen luokkaan asti. Sen sijaan lapsen

ollessa kuudennella luokalla &didit ja isdt eivdt eronneet luottamuksessa opetta-
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jaa kohtaan. Koulun kanssa tehtdvadn yhteistyohon osallistumisessa didit ja isét
erosivat kaikilla luokka-asteilla. Aidit sekd tekivit isid enemmain yhteistyots
opettajan ja toisten vanhempien kanssa ettd osallistuivat isid enemmaén van-
hempaintapaamisiin koko lapsen alakoulun ajan.

Tulokset ovat yhtenevit aiempien tutkimustulosten kanssa, joiden mu-
kaan suomalaisdidit tekevét isid enemman yhteistyotd koulun kanssa (Metso
2004; Raty ym. 2009; Torkkeli 2001). Selitystd erolle voi hakea esimerkiksi van-
hempien suhtautumisesta kodin ja koulun yhteistyohon. Aidit nimittdin pitavat
kodin ja koulun yhteistyotd tarkedmpéand kuin isdt (Seppdlda 2000) ja kokevat
opettajan kanssa keskustelun helpommaksi kuin isdt (Sormunen ym. 2011). Voi
olla, ettd lasten koulunkdynnistd huolehtiminen on Suomessa perinteisesti kuu-
lunut enemman ditien kuin isien vastuulle. Lisiksi on mahdollista, ettd tima
perinne ndkyy jollain tapaa my0s opettajan toiminnassa, mikd saattaa omalta
osaltaan vaikuttaa isien vahdisempéddn osallistumiseen koulun kanssa tehtdavaan
yhteistyohon. Isien vdhdisemman koulun kanssa tehtdvaan yhteistyohon osal-
listumisen ja opettajaa kohtaan tunnetun luottamuksen taustalla olevien syiden
selvittdmiseksi tarvittaisiin kuitenkin lisdd tutkimusta.

Tyttojen ja poikien vanhempien opettajaa kohtaan tuntema luottamus
sekd koulun kanssa tehtivain yhteistyohon osallistuminen. Tulokset osoitti-
vat, ettd tyttdjen ja poikien vanhemmat eivit eronneet opettajaa kohtaan tunte-
massaan luottamuksessa, mikd on linjassa sekd aikaisemman suomalaisvan-
hempien luottamusta esiopettajiin selvittdneen tutkimuksen (Kikas, Poikonen
ym. 2011) ettd tdssdkin tutkimuksessa kadytetyn luottamusmittarin kehitténei-
den Adamsin ja Christensonin (2000) saamien tulosten kanssa. Myos Lerkkanen
ym. (2013) totesivat tutkimuksessaan, etteivit suomalaisditien lapsen sukupuoli
ja luottamus lapsen ensimmadisen luokan opettajaa kohtaan olleet yhteydessa.
Samaan tutkimukseen osallistuneet virolaisdidit kuitenkin luottivat tyton opet-
tajaan enemman kuin pojan.

Tdssd tutkimuksessa tyttdjen ja poikien didit eivdt eronneet myodskddn
opettajan ja toisten vanhempien kanssa tehtdvidssa yhteistyossa tai vanhempain-

tapaamisiin osallistumisessa. Poikien isilld opettajan ja toisten vanhempien
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kanssa tehtdva yhteistyd oli sen sijaan tyttojen isid aktiivisempaa lapsen ollessa
neljannelld luokalla. He myos osallistuivat tyttojen isid enemmén vanhempain-
tapaamisiin lapsen ollessa toisella ja neljannella luokalla.

Aikaisemmat tutkimustulokset aiheesta ovat osin ristiriitaisia. Grahamin
(2015) ja Sheldonin (2002) tutkimuksissa alakoululaisten sukupuoli ei ollut yh-
teydessd vanhempien lapsen koulunkdynnin tukemiseen osallistumiseen, mutta
Mantzin ym. (2004) tutkimukseen osallistuneista vanhemmista poikien van-
hemmat pitivit tyttdjen vanhempia enemmaén yhteyttd kouluun. Liséksi suoma-
laistutkimuksen mukaan poikien vanhemmilla esiintyy tyttdjen vanhempia
enemmadn kykeneméattomyyden tunnetta lapsen koulutyossa auttamisessa (Raty
ym. 2009). Voi olla, ettd taméd kykenemittomyyden tunne saa isét osallistumaan
aktiivisemmin poikien opettajan jdrjestimiin vanhempaintilaisuuksiin ja ta-
paamisiin, joissa voi olla mahdollisuus saada neuvoja lapsen tukemiseen koulu-
tyossd. Toisaalta dideilld osallistuminen oli yhta aktiivista tytto- ja poikalasten
kohdalla. On myo6s mahdollista, ettd poikien koulunkdynti aiheuttaa isille
enemman huolta kuin tyttéjen koulunkdynti tai, ettd he ovat kiinnostuneempia
poikien koulunkdynnistd. Ehkd isille nimenomaan poikien koulunkdynnin tu-
keminen on luontevampaa, koska he kokevat ymmartdvansad poikien maailmaa.

On myos mielenkiintoista, ettd opettajan ja toisten vanhempien kanssa
tehtdvd yhteistyd sekd vanhempaintapaamisiin osallistuminen olivat poikien
isilld tyttojen isid aktiivisempaa nimenomaan lapsen ollessa neljannelld luokal-
la. Voi olla, ettd &iti osallistuu aktiivisemmin poikien koulunkédynnin tukemi-
seen koulupolun alussa, mutta isd ottaa suurempaa roolia pojan kasvaessa ja
heiddan 16ytdessd keskenddn yhteisid kiinnostuksen kohteita, harrastuksia tai
yhteistd tekemistd. Taméan tuloksen taustalla olevien tekijoiden selvittamiseksi
tarvittaisiin kuitenkin lisdad pitkittdistutkimusta.

Vanhempien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen ja koulun
kanssa tehtdavain yhteistyohon osallistumisen viliset yhteydet. Sekd dideilla
ettd isilld opettajaa kohtaan tunnettu luottamus sekd opettajan ja toisten van-
hempien kanssa tehtdva yhteistyo olivat yhteydessd kaikilla luokka-asteilla.

Esimerkiksi mitd enemmdn vanhempi luotti opettajaan lapsen ollessa ensim-
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mdiselld luokalla, sitd enemman han teki yhteistyotd opettajan ja toisten van-
hempien kanssa lapsen ollessa kuudennella luokalla. Yhteydet olivat kuitenkin
vahvimpia samojen luokka-asteiden luottamuksen sekd opettajan ja toisten
vanhempien kanssa tehtdvan yhteistyon valilla.

Vanhempien opettajaa kohtaan tuntema luottamus ja vanhempaintapaa-
misiin osallistuminen eivét olleet yhteydessd toisiinsa kaikilla luokka-asteilla,
vaikka monia yhteyksid ndidenkin vililld havaittiin. Esimerkiksi ditien van-
hempaintapaamisiin osallistuminen lapsen ollessa kolmannella luokalla oli
myonteisesti yhteydessd opettajaa kohtaan tunnettuun luottamukseen lapsen
ollessa kuudennella luokalla. Yhteydet olivat vahvimpia samojen luokka-
asteiden luottamuksen ja vanhempaintapaamisiin osallistumisen valilld. Tutki-
mustulokset ovat linjassa aiempien tutkimusten kanssa, joiden mukaan van-
hempien luottamus opettajaa kohtaan sekd kodin ja koulun vélinen yhteistyo
ovat yhteydessa toisiinsa (Adams ja Christenson 1998); Bower ym. 2011; Wes-
tergdrd & Galloway 2004). Myos Kikaksen, Peetsin ym. (2011) sekd Niian ym.
(2015) mukaan opettajaan luotetaan sitd enemmain, mitd enemman hanen kans-
saan pidetddn yhteytta.

Vanhempien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen ja koulun
kanssa tehtdvidian yhteistyohon osallistumisen viliset ristikkdiset yhteydet.
Tulosten mukaan vanhempien opettajaa kohtaan tuntemalla luottamuksella
sekd koulun kanssa tehtdvaddan yhteistyohon osallistumisella oli joitakin ristik-
kaisid yhteyksid. Namé yhteydet olivat osin erilaisia ditien ja isien valilld. Seka
dideilla ettd isilla ristikkdisid yhteyksid luottamuksen ja opettajan ja toisten
vanhempien kanssa tehtdvin yhteistyon vililld havaittiin lapsen alakoulun lop-
pupuolella, mutta niin, ettd dideilld edellisen vuoden opettajan ja toisten van-
hempien kanssa tehtdvéa yhteistyé ennusti seuraavan vuoden luottamusta opet-
tajaa kohtaan, kun taas isilld luottamus opettajaa kohtaan ennusti opettajan ja
toisten vanhempien kanssa tehtdvad yhteistyotd seuraavana vuonna. On mie-
lenkiintoista, ettd isdt ndyttavit tekevan yhteisty6td, jos he luottavat opettajaan,
kun taas didit ndyttdvit rakentavan luottamusta opettajaan yhteistyotd tekemal-

l4.
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Vanhempaintapaamisiin osallistumisen ja opettajaa kohtaan tunnetun
luottamuksen ristikkdiset yhteydet olivat dideilld ja isilld yhtendisemmadt. Van-
hempaintapaamisiin osallistuminen lapsen ensimmadisen luokan aikana ennusti
sekd isilld ettd dideilld opettajaa kohtaan tunnettua luottamusta lapsen ollessa
toisella luokalla. Tutkimustulosta tukevat aiemmat tutkimukset, joiden mukaan
viestintd ja yhteydenpito ovat keskeisid tekijoitd luottamuksen rakentumisessa
vanhempien ja opettajan vilille (Adams & Christenson 2000; Bryk & Schneider
2003; Vuorinen ym. 2014). On kuitenkin huomattava, ettd muuttujien vdiliset
ristikkdiset yhteydet tdssa tutkimuksessa olivat melko heikkoja.

Tamdn tutkimuksen perusteella vanhempien luokanopettajaa kohtaan
tuntema luottamus sekd koulun kanssa tehtdvaddn yhteistychon osallistuminen
vaikuttavat pysyviltd. Esimerkiksi dideilld opettajaa kohtaan tunnettu
luottamus lapsen ollessa ensimmadiselld luokalla ennusti luottamusta lapsen
ollessa neljannelld luokalla ja vanhempaintapaamisiin osallistuminen lapsen
ollessa ensimmadiselld luokalla vanhempaintapaamisiin osallistumista lapsen
ollessa kuudennella luokalla. My®os isilld esimerkiksi vanhempaintapaamisiin
osallistuminen lapsen ollessa toisella luokalla ennusti vanhempaintapaamisiin
osallistumista vield lapsen ollessa kuudennella luokalla. Tamd voimakas
pysyvyys selitti osaltaan myos sitd, miksi ristikkdisid yhteyksid muuttujien
vdlillda 16ytyi niin vdhdn ja miksi yhteydet olivat melko heikkoja. Lapsen
opettaja pysyy harvoin samana koko alakoulun ajan, joten tarvittaisiin
lisaitutkimusta sen selvittimiseksi, mikd selittdd opettajaan kohdistetun
luottamuksen ja timdn kanssa tehtivdn yhteistyon pysyvyytta.
Tutkimustuloksen taustalla saattaa olla esimerkiksi vanhempiin liittyvid

tekijoitd kuten heiddn omat koulukokemuksensa.

7.2 Tutkimuksen luotettavuus, eettisyys, yleistettivyys ja
rajoitukset

Tutkimuksen reliabiliteettia ja luotettavuutta on késitelty kaytettyjen mittarei-

den osalta luvussa 5.4. Tassd luvussa kisitelladn muita tutkimuksen luotetta-
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vuuteen liittyvid tekijoitd sekd tutkimuksen yleistettdavyyttd, rajoituksia ja eetti-
syyttd. Tutkimuksen luotettavuuden osalta késitellddn ensin kyselylomakkei-
den luotettavuutta.

Tutkimuksessa kaytetyt kyselyt ovat englannista suomeksi kddnnettyja
kansainvdlisesti kdaytossa olevia kyselyitd. Ulkomaisia kyselyitd kdytettdessd on
hyva arvioida heikentdvitko esimerkiksi kulttuurierot kyselyn soveltuvuutta
tai onko kyselyn kddntaminen toiselle kielelle muuttanut kyselyd. Toisaalta
Metsamuuronen (2005) suosittelee, jos mahdollista, kdyttamadan valmista kyse-
lyd, jonka luotettavuutta on jo aiemmissa tutkimuksissa tutkittu ja testattu.
Ndin tuloksia voidaan verrata muihin samalla kyselylld saatuihin tutkimustu-
loksiin, kun otetaan huomioon mahdolliset kulttuurien viliset erot. Tadssd tut-
kimuksessa kaytetyt kyselyt (Trust Scale ja FIQ) ovat kansainvalisesti kdytettyja
ja niiden luotettavuutta on arvioitu useissa eri tutkimuksissa. Kyselyiden sovel-
tuvuus Suomeen on voitu varmistaa ennen tutkimusta toteutetussa pilottitut-
kimuksessa. Pilottitutkimuksen perusteella alkuperdisid kyselyitd lyhennettiin
ottamalla mukaan Suomen konteksissa parhaiten toimivat osiot (Lerkkanen ym.
2013).

Tutkimuksen aineisto on kerétty kyselylomakkeilla, joihin vanhemmat tai
lapsen huoltajat ovat vastanneet. Kyselylomaketta kdytettdessd luotettavuuden
osalta on otettava huomioon, ettd saadut tulokset perustuvat tutkittavien omiin
arvioihin ja vastauksiin. On mahdollista, ettd tutkittavat miettivit, millaiset vas-
taukset ovat toivottavia tai tulkitsevat kysymyksid eri tavalla. Tatd on miltei
mahdotonta tdysin estdd, mutta tulkinnallisuutta on pyritty vahentamé&an niin,
ettd kaikki vaittamat ovat myonteisessda muodossa. Samoin pilottitutkimukseen
osallistuneilta opettajilta on kysytty heiddn kokemuksiaan lomakkeesta ja mah-
dollisista tulkintavaikeuksista. On myds muistettava, ettd tutkimuksessa muka-
na olevat vanhemmat voivat erota tutkimuksesta pois jattdytyneistd vanhem-
mista joiltain osin, esimerkiksi olla aktiivisempia koulun kanssa tehtdvadan yh-
teistyohon osallistumisessa.

Tutkimustulosten luotettavuuden osalta on syytd kiinnittdd huomiota

myds yhteyksien merkitsevyyteen. Vaikka monet tdssd tutkimuksessa havai-
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tuista yhteyksistd ovat tilastollisesti merkitsevid, on otettava huomioon, etteivit
ne ole kovin vahvoja, silld tutkimuksen otoskoko on suuri, jolloin pienetkin
korrelaatiot voivat olla tilastollisesti merkitsevid (Metsamuuronen 2005; Num-
menmaa 2009). Nummenmaan (2009) mukaan korrelaatiokerrointa .3 voi kuva-
ta heikoksi lineaariseksi yhteydeksi, mutta toisaalta hdnen mukaansa kayttay-
tymistieteissd voimakkaiden yhteyksien 16ytdminen on yleensa hankalaa ja siksi
heikotkin yhteydet voivat olla kiinnostavia.

Tdamdn tutkimuksen tulosten yleistettdvyyttd parantaa suuri otanta. Lasten
ollessa ensimmadiselld luokalla kyselylomakkeen palautti yli 1400 &itid ja yli
1000 isdd. Osallistujat ovat neljdltd paikkakunnalta eri puolilta Suomea. Num-
menmaan (2009, 172) mukaan suuren otoksen etu on se, ettd se kuvaa keskiar-
voja vertailtaessa perusjoukkoa keskimddrdisesti paremmin kuin pieni otos.
Yksi tutkimustulosten luotettavuuteen mahdollisesti vaikuttava tekija on tutkit-
tavien miiran viheneminen tutkimuksen aikana niin, ettd lasten ollessa kuu-
dennella luokalla vain noin puolet lapsen ensimmdisen kouluvuoden aikana
tutkimuksessa mukana olleista vanhemmista oli edelleen mukana. Tama on
otettu huomioon ristiviiveanalyysissd polkumalleja tehtdessd niin, ettd analyy-
siin otettiin mukaan vain koko lapsen alakoulun ajan tutkimuksessa mukana
olleet vanhemmat. Muissa analyyseissd on hyddynnetty koko aineistoa. Lisédksi
tutkimukseen osallistuneista vanhemmista huomattavasti suurempi osa oli dite-
jd kuin isid. Kuitenkin otos on verrattain suuri sekd ditien ettd isien osalta ja
edelleen kuudennella luokalla, kun kyselylomakkeen on palauttanut 768 4itid ja
422 isad.

Tamd tutkimus on osa Alkuportaat-tutkimusta, joten Alkuportaat-
tutkimuksen eettisyyden késittely on olennainen osa tamin tutkimuksen eetti-
syyden arviointia. Yliopiston eettinen toimikunta on antanut myonteisen lau-
sunnon Alkuportaat-tutkimukselle. Tutkimukseen osallistujilta tai lasten ky-
seessd ollessa heiddn huoltajiltaan pyydettiin kirjallista suostumusta tutkimuk-
seen osallistumisesta, ja heilld on ollut mahdollisuus jattaytya pois tutkimukses-

ta missd vaiheessa tahansa sen aikana. Lisdksi osallistujien henkil6tiedot on pi-
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detty salaisina ja aineistoa on késitelty numerokoodattuna siten, ettd kullakin

osallistujalla on tunnistenumero.

7.3 Tutkimustulosten sovellettavuus

Kodin ja koulun vélinen yhteisty6 ja vanhempien opettajaa kohtaan tuntema
luottamus on tdrked aihe, silld kodin ja koulun vilisen yhteistyon sekd opettajaa
kohtaan tunnetun luottamuksen on havaittu olevan myonteisesti yhteydessa
muun muassa lapsen koulumenestykseen sekd motivaatioon, kiinnostukseen ja
asenteeseen oppimista kohtaan (Fantuzzo ym. 2004; Forsyth ym. 2006; Jeynes
2011). Tama tutkimus toi uutta tietoa vanhempien luottamuksesta opettajaa
kohtaan, osallistumisesta koulun kanssa tehtdvdan yhteistyohon sekd ndiden
keskindisistd yhteyksistd alakoulun aikana, mutta myds vahvisti aiempia tut-
kimustuloksia.

Samansuuntaisesti aiempien tutkimusten kanssa havaittiin muun muassa,
ettd didit olivat isid aktiivisempia koulun kanssa tehtdvaan yhteistyohon osallis-
tumisessa ja etteivit tyttojen ja poikien vanhemmat eronneet luottamuksessa
opettajaa kohtaan. Samoin aiempien tutkimustulosten kanssa on linjassa se, etta
opettajaa kohtaan tunnettu luottamus ja koulun kanssa tehtdvaan yhteistychon
osallistuminen olivat myoOnteisesti yhteydessd toisiinsa. Uutta tietoa saatiin
vanhempien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen ja koulun kanssa tehté-
vddn yhteistychon osallistumisen ristikkéisistd yhteyksistd pitkittdisaineistossa
sekd ditien ja isien eroista ndissé ristikkdisissd yhteyksissa.

Tamdn tutkimuksen tuloksia voidaan hyodyntdd kodin ja koulun vilisen
yhteistyon kehittdmisessd sekd vanhempien ja opettajan vilisen luottamuksen
rakentamisessa. Koska kodin ja koulun yhteistyd ndhd&én tarkednd mutta isien
tiedetddn osallistuvan siihen ditejda vdhemmaén, voidaan pohtia, miten nimen-
omaan isid saataisiin kannustettua yhteistyohon opettajan ja koulun kanssa.
Ndin voidaan todenndkoisesti samalla parantaa isien opettajaa kohtaan tunte-

maa luottamusta.
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Taman tutkimuksen perusteella ditien kohdalla opettajan ja toisten van-
hempien kanssa tehtdva yhteistyé on keskeisessd asemassa, silld se ennusti di-
tien luottamusta opettajaa kohtaan, kun taas isien kohdalla opettajaa kohtaan
tunnettu luottamus ennusti opettajan ja toisten vanhempien kanssa tehtdvéaa
yhteisty6td. Koska sekéd dideilld ettd isilld vanhempaintapaamisiin osallistumi-
nen ensimmdiselld luokalla ennusti seuraavana vuonna opettajaa kohtaan tun-
nettua luottamusta, on tdrkedd saada vanhemmat kdymé&an vanhempaintapaa-

misissa heti lapsen koulupolun alusta alkaen.

7.4 Jatkotutkimushaasteita

Kodin ja koulun yhteisty6td on tutkittu kansainvilisesti paljon, mutta
vanhemman opettajaa kohtaan tuntemaa luottamusta vihemmdin. Erityisen
vdhdn on nditd kahta aihetta yhdistdvid tutkimuksia, pitkittdistutkimuksia ja
suomalaisia tutkimuksia vanhempien opettajaa kohtaan tuntemasta
luottamuksesta. Lisdtutkimukselle kodin ja koulun yhteistyostd sekd
vanhemman opettajaa kohtaan tuntemasta luottamuksesta on siis tarvetta.

Aitien ja isien motiivit koulun kanssa tehtiville yhteistyolle. Tama
tutkimus paljasti eroja ditien ja isien luottamuksessa opettajaa kohtaan, koulun
kanssa tehtdvddan yhteistyohon osallistumisessa sekd ndiden vélisissd
ristikkdisissd yhteyksissd, mutta ei syitd ndille eroille. My6s aiemmat
tutkimukset késittelevat ldhinnd ditien ja isien eroja yhteistyon mddrdssa.
Jatkotutkimuksella voitaisiin tarkastella, millaisia motiiveja dideilld ja isillda on
koulun kanssa tehtdvélle yhteistyolle ja selvittdd, miksi tdssd tutkimuksessa
dideilld opettajan ja toisten vanhempien kanssa tehtdvd yhteistyd ennusti
luottamusta opettajaa kohtaan kun taas isilld luottamus opettajaa kohtaan en-
nusti opettajan ja toisten vanhempien kanssa tehtdvaa yhteistyota.

Vanhempien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen ja koulun
kanssa tehtivin yhteistyon suhde ylikoulussa. Tdssd tutkimuksessa selvisi,
ettd vanhempien opettajaa kohtaan tuntema luottamus ja koulun kanssa

tehtdvdan yhteistyohon osallistuminen olivat yhteydessd toisiinsa ja myos
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ennustivat osittain toisiaan. Vanhempien opettajaa kohtaan tunteman
luottamuksen ja kodin ja koulun yhteistyon suhde voi olla erilainen lapsen
ollessa yldkoulussa, jossa hdnelld on useita eri opettajia, eikd luokanohjaajan
kanssa vilttamatta ole yhtd helppoa tehdd saman verran yhteistyotd kuin
luokanopettajan kanssa alakoulussa. Tdhdn viittaavat aiemmat tutkimukset
kodin ja koulun yhteistyostd, vanhempien osallistumisesta lapsen
koulunkdynnin tukemiseen ja vanhempien opettajaa kohtaan tuntemasta
luottamuksesta (Adams & Christenson 2000; Epstein & Dauber 1991; Metso
2004; Patel & Stevens 2010). Jatkotutkimuksella voisi selvittdd, rakentuuko
yldkoulussa yhtd vahvaa luottamusta kuin alakoulussa ja onko se yhteydessa
kodin ja koulun viliseen yhteistyohon eri tavalla kuin alakoulussa.

Kodin ja koulun yhteistyon edistiminen. Koska kodin ja koulun vilinen
yhteistyd on yhteydessd lapsen koulumenestykseen (Jeynes 2011), motivaati-
oon, kiinnostukseen, asenteeseen ja keskittymiseen (Fantuzzo ym. 2004), sosiaa-
lisiin taitoihin (El Nokali ym. 2010) ja mindkuvaan (Hung 2005), olisi tarkedd
tunnistaa, miten opettaja voi edistdd kodin ja koulun viélistd yhteistyotd ja
toisaalta samalla mahdollistaa luottamuksen rakentuminen opettajan ja
vanhempien vilille. Jatkotutkimus voisi selvittdd erilaisten yhteistyohon
kannustavien keinojen ja yhteistyolle luotujen rakenteiden yhteyttd kodin ja
koulun yhteistyohon.

Vanhempien opettajaa kohtaan tunteman luottamuksen ja koulun
kanssa tehtivin yhteistyon yhteydet oppilaan koulumenestykseen ja
motivaatioon. Kodin ja koulun vilisen yhteistyon yhteyksistd oppilaan
koulumenestykseen on lukuisia kansainvilisid  tutkimuksia, —mutta
tutkimustulokset ovat osin ristiriitaisia. Myods vanhempien opettajaa kohtaan
tunteman luottamuksen ja lapsen koulumenestyksen yhteyksid on selvitetty
vasta vahan. Jatkotutkimus voisi selvittdd, missd mddrin vanhempien opettajaa
kohtaan tuntema luottamus sekd kodin ja koulun vilinen yhteistyé ovat
yhteydessd lapsen koulumenestykseen ja motivaatioon suomalaisen koulun

kontekstissa.
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