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1 INLEDNING

| Finland finns det tva nationalsprak: finska och svenska. Over 90% av finlandare har
finska som modersmal, medan svenska talas som modersmal av cirka 5%. Detta har lett
till att svenska spraket och sarskilt dess roll som ett obligatoriskt laroamne i finsksprakiga
skolor har varit ett hett diskussionstema under senare ar. Det finns asikter for och emot,
men i alla fall studeras svenska an sa lange som obligatoriskt &mne i Finland. (GLGU
2014, Juurakko-Paavola & Palviainen 2011: 5)

Samtidigt som svenskans obligatoriska laroamnesstatus ifragasatts har amnet mott en
forandring i finska grundskolor. I likhet med A-svenska ska dven B1-svenskundervisning
borja redan pa lagstadiet nar laroplanen fornyades i Finland under ar 2016. (GLGU 2014,
Juurakko-Paavola & Palviainen 2011) Detta utmanar skolor och spraklarare i Finland att
uppmuntra och motivera inldrare att lara sig svenska aven i framtiden. En vég till detta ar
att kasta en blick pa inlarararen sjélv. Inlararen som &r en unik aktor och som har makt
éver sin egen inlarningsprocess har fatt en stor roll &ven i nuvarande laroplan i Finland.
Detta syns, t.ex. pa betoning av larstrategier, dvs., inlarningsstrategier (se avsnitt 2.2 och
2.5) i fragan om sprakstudier. (GLGU 2014)

Inlarningsstrategierna har blivit ett populért forskningstema nar det géller inlararens
autonomi, sarskilt i sprakinlarningsprocessen (se kapitel 2). Medvetenhet om lampliga
strategier har visat sig ha en positiv effekt pa sprakinlarning. Det har dven kommit fram
att sprakinlarare oftast saknar information om strategier som kunde stodja deras
sprakinlarningsprocess. (Alrabai 2015, Dekeron 2011, Hankonen 2012, Kovanen 2014,
Malvebo 2006, Marttinen 2008, Oxford 1990, O’Malley & Chamot 1990, Rubin &
Wenden 1987, Sahragard, Khajavi & Abbasian 2014 och Aberg 2010) Detta véckte mitt

intresse att forska om detta tema ur det svenska larodmnets perspektiv.

Syftet med foreliggande studie &r att undersoka vilka inl&rningsstrategier finska
hogstadieelever anvander nar de lar sig svenska. Vid sidan av kartlaggning av
hogstadieelevers inlarningsstrategier syftar undersokningen till att fa kunskap om orsaker
som paverkar strategianvandning. Finns det skillnader mellan flickor och pojkar eller
paverkar aldern elevers strategianvandning? Upplever hogstadieelever att de far

tillrackligt med information om inl&rningsstrategier i skolan? (se kapitel 4) Denna studie



syftar att ge information for nuvarande och blivande spraklarare om inlarningsstrategier

och deras betydelse for sprakinlarningsprocessen.

Kapitel 2 presenterar de teoretiska utgangspunkterna for foreliggande studie. Darefter
handlar kapitel 3 noggrannare om studiens syfte, forskningsfragor och -etik. Aven
informanter och undersokningsmaterial presenteras. | kapitel 4 redovisas foreliggande
studies resultat, vilket diskuteras noggrannare i kapitel 5. | sista kapitlet avrundas studien

och dar presenteras dven ideer for vidare forskning.



2 TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

| detta kapitel redogors for den teoretiska bakgrunden for denna undersokning. Forst
diskuteras utveckling av sprakinlarning och darefter definieras begreppet
inlarningsstrategier med hjalp av nagra centrala teorier. Till slut behandlas tidigare
forskning om temat och inl&rningsstrategiernas roll i den gamla och den nya laroplanen
for hogstadieutbildning i Finland.

2.1 Att larasig ett sprak

Sprakinlarning kan ses pa olika satt. Enligt Sigurd & Hakansson (2007: 141) finns det
skillnader t.ex. i hur man lar sig forstasprak i jamforelse med inldarning av andra- eller
frammande sprak; sarskilt om inlarning av det sistnamnda hander efter utveckling av ett
forstasprak. Aven om denna studie ar begransad till inlarning av frammande spréak har
forskning om barnets sprakutveckling gett information om sprakets utveckling hos
manniskor i allmanhet. (ibid.) Innan synen pa sprakets utveckling redovisas ar det
vasentligt att definiera begreppen forstasprak, andrasprak och frammande sprak for
foreliggande undersokning. Enligt Abrahamsson (2009: 13) syftar ett forstasprak pa
spraket man tillagnar sig forst och saledes betraktas ett andrasprak som ett sprak som lars
in efter att utveckling av forstaspraket har borjat. Abrahamsson (2009: 14) beskriver
forsta- och andrasprak pa foljande sétt:

Termerna forstasprak och andrasprak syftar alltsa pa den ordningsféljd i vilken en
individ exponerats for dem, inte pa beharskningsgraden eller ens pa hur mycket eller i

vilken ordning en talare identifierar sig med sina olika sprak.

I likhet med Abrahamsson havdar dven Kjellin (2002: 53) att skillnaden mellan forsta-
och andrasprak é&r det att forstaspraket (el. forsta spraket) dr ndgonting man “tilldgnar”
och andrasprak syftar sdledes pd sprak man ”ldr sig”. Abrahamsson (2009: 13) tar upp
aven termen modersmal, vilket syftar pa samma satt som forstasprak pa spraket som man
tillagnar sig forst. Trots detta ar det viktigt att komma ihag att modersmal eller forstasprak
inte alltid ar inlararens bésta sprak. Det som skiljer daremot andrasprak och frammande
sprak at fran varandra ar vanligtvis inlarningsmiljo. Dar inlarning av andrasprak sker i en

naturlig miljo tar inlarning av frammande sprak plats i en formell miljo.
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Sammanfattningsvis syftar begreppet frammande sprak (el. frammandesprak) pa spraket

som inte l&rs in i en naturlig, informell, miljo. (Abrahamsson 2009: 14)

Barnets forstaspraksutveckling sker i samma ordning hos alla barn (Abrahamsson 2009:
53 och Sigurd & Hakansson 2007: 141-149) . Ungefar vid sex manaders alder borjar
spraket bli mer rytmiskt och med andra ord likna pa nagot satt sprak. Enligt Sigurd &
Hakansson (2007: 141-149) betyder detta att barn imiterar typiska drag som hor till
spraket och t.ex. otypiska ljud av detta sprak borjar falla bort. Kjellin (2002: 89) beskriver
detta fenomen med hjilp av termen “amblyakusi”. Kjellin forklarar att barnets forsta ar
kan ses som en “’kritisk” eller "kénslig” period, eftersom da utvecklas sddana nerver som
ar viktiga for uttalets utveckling. Abrahamsson (2009: 53) haller med om forsta arets
betydelse och i likhet med Sigurd & Hakansson (2007: 141-149) och Kjellin (2002: 88)
namner att omkring ett ars alder, kommer tiden for barnets forsta ord. Efter detta tar
sprakutvecklingen sa smaningom fart. Enligt Sigurd & Hakansson (2007: 141-149) finns
det olika teorier om sprakets utvecklingsprocess och de ar forbundna med tva centrala
faktorer: arv och milj6. Det som skiljer dessa teorier fran varandra ar vilkendera av dessa

faktorer som &r betonad.

Sigurd & Hakansson (2007) tar upp Chomskys (1976) teori om sprakutveckling som
betonar manniskans inre inldarningsformaga. | likhet med Piaget havdar han att
sprakinlarning &r inte bara behavioristiskt beteende som kraver en extern stimulans
(Chomsky 1976: 4). Enligt Piaget spelar manniskans kognitiva formaga en stor roll i
sprakinlarningsprocessen. Detta betyder att sprakets utveckling ar mojlig nar barnets
kognitiva fardigheter ar tillrackliga. Vygotsky erbjuder en motsatt syn pa bottom-up
teorier. Han anser att interaktion ar den viktigaste aspekten for barnets sprakutveckling.
Denna top-down teori betonar miljons paverkan och t.ex. betydelsen av social kontext i
sprakinlarningsprocessen. (Sigurd & Hakansson 2007: 149-150)

I likhet med Abrahamsson (2009: 13) betraktar dven Sigurd & Hakansson (2007: 149-
150) andraspraksinlarning som en sprakinlarningsprocess som sker efter utveckling av
forstaspraket. 1 alla fall gar andraspraksinlarare igenom samma stadier i malsprakets
utvecklingsprocess som forstaspraksinlarare (Abrahamsson 2009 :53). Likt forstaspraket
gar inlarning av andrasprak dock sallan hand i hand med utveckling av méanniskans
kognitiva formagor. Dessutom nar utveckling av andrasprak nastan aldrig samma

beharskningsniva som manniskans forstasprak. Detta kan bero pa manga olika orsaker,
8



t.ex. ljudrepertoaren som har begransats redan i barndomen. (Abrahamsson 2009: 53,
Kjellin 2002: 88 och Sigurd & Hakansson 2007: 149-150) Ett undantag till detta kan dock
vara tex. invandrare som har vuxit upp och saledes tillagnat sig andraspraket i
malspraksmiljé (Abrahamsson 2009: 13). Abrahamsson (2009) lyfter fram tre centrala
teorier i fraga om andraspraksinlarning. En kand teori om andraspraksutveckling &r
Pienemanns (1998) processbarhetsteori. Denna teori betraktar sprakinlarning ur kognitiv
synvinkel och ar tillampbar pa olika sprak. Grundtanken bakom processbarhetsteorin &r
att inlarare beharskar sadana aspekter av sprak som hen kan processa. |
sprakinlarningsprocessen flyttar inlarare fran en niva till en annan nar dessa processer har
automatiserats. (Pienemann 1998: xv) | tillagg med detta kan &ven Krashens fem
hypoteser och Selinkers fem processer lyftas fram som klassiska kognitiva
andraspraksteorier (Abrahamsson 2009: 131). Abrahamsson (2009: 116) sammanfattar
att Krashens (1982: 10-30) kognitiva hypoteser syftar pa hur andraspraksinlarare tar in
spraket, tillagnar, lagrar, utvecklar och anvander det i fraga om sprakproduktion. Daremot
bestar Selinkers (1972, refererad i Abrahamsson 2009: 111) fem kognitiva processer av
transfer fran forstasprak och undervisning, inlarnings- och kommunikationsstrategier och
overgeneralisering av malspraksformer. | fraga om inlarningsstrategier skiljer aven
Selinker (1972, refererad i Abrahamsson 2009: 113) medvetna strategier fran omedvetna
strategier (se kapitel 2.2, 2.3 och 2.4).

Miljons paverkan framhavs i inlarning av fraimmande sprak som vanligtvis sker i en
formell miljo (Abrahamsson 2009: 14). Enligt Jaakkola (2009) &ar skolans uppgift att satta
grunder for sprakinlarning, men faktumet &r att det ar omojligt att tillagna sig tillrackligt
bra sprakkunskaper bara i skolmiljon. Pa grund av detta bor individens formaga att
utveckla och bibehalla sprakkunskaper vara en del av sprakundervisningen. Jaakkola
(2009: 8-9) hévdar att idag ser man inldraren som en aktiv aktor i
sprakinlarningsprocessen, atminstone i den finlandska kontexten. Perspektivet som
betonar inlarares aktiva roll och interaktion betyder inte bara hur mycket input
sprakinlarare far utan ocksa hur viktigt det ar for inlarare att delta, tex. i
kommunikationssituationer (Sigurd & Hakansson 2007: 151-154). Inlarares roll i
skolmiljon som har forandrats fran en passiv till en aktiv sprakanvandare diskuteras mer

i nasta avsnitt.



2.2 Definition av inlarningsstrategier

Harnast definieras begreppet inlarningsstrategier med hjalp av nagra centrala teorier som

betraktar dessa strategier ur sprakinlarningens synvinkel.

2.2.1 Inlarningsstrategier — ett mangtydigt begrepp

Pa 1970-talet fick det lararcentrerade klassrummet ett vidare perspektiv nar forskarna
blev. mer och mer intresserade av inldrarens eget ansvar och mojligheter i
inlarningsprocessen. Lararens roll och anvandning av undervisningsmetoder ifragasattes
och sedan dess har inlararcentrerat klassrum varit ett populért undersékningstema. (Rubin
& Wenden 1987: 3, 15) Framfor allt har inlararens roll och mojligheter i
inlarningsprocessen studerats mycket. Trots stort intresse finns det inte en entydig
definition for inldrningsstrategierna. (Rubin & Wenden 1987, Oxford 1990 och O’Malley
& Chamot 1990) Foljaktligen &r det viktigt att avgrédnsa begreppet for denna

undersokning.

Inlarningsstrategier, dvs., inlarares strategier (eng. learners strategies) har haft manga
definitioner i tidigare litteratur och pa slutet av 1980-talet listade Wenden (Rubin &
Wenden 1987: 7-8) ett antal termer som beskriver begreppet och dess utveckling (egen

Oversattning):

e tekniker (eng. techniques),

e taktiker (eng. tactics),

e potentiellt medvetna planer (eng. potentially concious plans),

e inl&rningsfardigheter (eng. learning skills),

e grundldggande fardigheter (eng. basic skills),

o funktionella fardigheter (eng. functional skills),

e kognitiva formagor (eng. cognitive abilities),

e strategier att processa sprak (eng. language processing strategies) och

e procedurer for problemlésning (eng. problem solving procedures)
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For att forstd termens betydelse beskrev Wenden (1987) sex egenskaper, vilka
kénnetecknar inlarningsstrategier. Den forsta egenskapen ar att inlarningsstrategier &r
vissa tekniker eller funktioner inl&raren anvander for att l&ra sig. Strategier kan emellertid
forandras och darfor séager de inget bestdimt om inldrarens generella ansats till inlarningen.
Den andra egenskapen &r att det finns bade observerbara strategier (t.ex. nar man staller
en fraga) och strategier som inte kan observeras (t.ex. nar man gor jamforelse i huvudet).
Egenskap nummer tre handlar om inlarningsstrategiernas problemorientering. Detta
betyder att inlararen valjer vilka strategier hen ska anvanda pa basis av uppgiften. Den
fijarde egenskapen handlar om inlarningsstrategiernas mangtydighet i fraga om
sprakinlarningsprocessen. Det finns tva strategityper: de som har direkt samband med
spraket och de som har indirekt samband med spraket (se avsnitt 2.3). Den femte
egenskapen ar att strategianvandning kan vara medveten eller omedveten. Detta betyder
att dven om inldraren skulle anvanda olika strategier ar hen inte alltid medveten om vilka
tekniker eller funktioner som klassificeras som inldarningsstrategier. Wenden (Rubin &
Wenden 1987: 7-8) podngterar att inlarningsstrategier ar flexibla. Man kan omforma eller
avvisa inlarningsstrategier och lara sig nya. Aven Oxford (1990) hade méanga likadana
synpunkter som Wenden (1987) angaende vad som kannetecknar inlarningsstrategier (se
avsnitt 2.3). Pa grund av detta kan ovannamnda egenskaper aven betraktas som en

grundlaggande ram som beskriver inlarningsstrategier i denna undersokning.

Enligt Wenden (1987) &r inlarningsstrategier sammanfattningsvis beteendemdonster som
inlarare anvéander i andraspraksinlarning for att lara sig och for att reglera sin
inlarningsprocess. Det finns ocksa manga aspekter som kan paverka inlararens strategival
i denna process, t.ex. inlararens strategiska kunskaper (dvs. hur mycket inléraren vet om

olika strategier) och personliga egenskaper. (Rubin & Wenden 1987: 6-7)

For att fa ett djupare perspektiv pa inlarningsstrategier ar det viktigt att betrakta &ven
andra forskares tankar kring temat. O’Malley & Chamot (1990) och Oxford (1990)
undersokte inlarningsstrategier pa 1990-talet och de hade likartade perspektiv som Rubin
& Wenden (1987). | likhet med Rubin & Wenden (1987) definierar ocksa O’Malley &
Chamot (1990) begreppet inlarningsstrategier som specifika tankar eller beteende som
individuella inldrare anvéander i inlarningsprocess. De sammanfattar att gallande
andraspraksinlarning ar inlarningsstrategierna speciella metoder att bearbeta information
som framjar forstaelse, larande och lagring av ny information. (O’Malley & Chamot

1990: 1) Inlarning av sprak bestar av manga medvetna beslut bade pa kognitiv och pa
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metakognitiv niva. Dartill ar anvandning av inlarningsstrategier en komplex kognitiv
fardighet, sirskilt andraspréksinldarningen (O’Malley & Chamot 1990: ix-X, 54-55).

O’Malley & Chamot (1990: 8, 46) delar inlarningsstrategierna i tre grupper:
metakognitiva strategier, sociala/affektiva strategier och kognitiva strategier.
Metakognitiva strategier innefattar processer sasom tankande och planering av
inlarningsprocess, observation av forstaelse och produktionens utveckling och
sjalvvardering. Sociala/affektiva strategier ar daremot metoder som innehaller samarbete
och interaktion med inlarare pa samma niva. Kognitiva strategier anses vara mer direkt
kopplade till individuella inlarningsprocesser an metakognitiva. Detta betyder direkt
kontakt med inl&rningsmaterial i strategianvéndning. (Brown & Palincsar 1982, refererad
1 O’Malley & Chamot 1990: 8) Denna direkthetsfaktor har ocksd Wenden (Rubin &
Wenden 1987) och Oxford (1990, se avsnitt 2.3.1) tagit upp i sina studier.

Oxford (1990) har ménga berdringspunkter med O’Malley & Chamot (1990) géllande
definition och klassificering av inlarningsstrategier. Enligt Oxford &r inlarningsstrategier
inlararens specifika handlingar som gor inlarning lattare, snabbare och mer sjélvinriktad,
njutbar, effektiv och overforingsbar (eng. transferrable) for nya situationer. (Oxford
1990: 8) Hon delar in inlarningsstrategier i tva grupper. Den forsta gruppen ar direkta
strategier ~ som  innehdller  minnesstrategier,  kognitiva  strategier ~ och
kompensationsstrategier. Den andra gruppen kallas for indirekta strategier och innehaller
metakognitiva strategier, affektiva strategier och sociala strategier. (Oxford 1990: 16, se
avsnitt 2.3)

Bade Oxfords och O’Malleys & Chamots strategiundersokning baserar sig pa de fyra
kunskaperna: lasande, talande, skrivande och horforstaelse eller nagon kombination av
dem (Oxford 1990: 57, O’Malley & Chamot 1990: 88). Dessa kunskaper &r centrala &ven
i den europeiska referensramen som fungerar som stod i skolornas sprakundervisning
(GERS). Oxfords (1990) klassificering av inlarningsstrategier & mer detaljerad &n
O’Malley & Chamots (1990) klassificering och behandlas grundligare i nésta avsnitt. FOr
att definiera begreppet inlarningsstrategier for denna studie har jag sammanfattat termen
med hjélp av Rubin & Wendens (1987), O’Malley & Chamots (1990) och Oxfords (1990)
teorier. Foljaktligen syftar begreppet inlarningsstrategier i denna undersokning pa

metoder som hjélper inldrare att forsta, lara sig och aterkalla ny information.
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2.3 Oxford och inlarningsstrategier

Oxfords (1990) teori om inlarningsstrategier fungerar som en bas fér denna studies enkat.

Pa grund av detta redovisas inlarningsstrategier i hennes modell grundligare héarnést.

2.3.1 Kannetecken for inlarningsstrategier

Enligt Oxford (1990) finns det tolv kannetecken for inlarningsstrategier i
sprakinlarningen. De kannetecken Oxford (1990) har lyft fram &r: 1) kommunikativ
kompentens 2) inlérares sjalvdirigering 3) larares vidare roll 4) problemorientering 5)
inlarares specifika funktioner 6) kognitiva och andra aspekter 7) direkthet och indirekthet
8) markbarhet 9) medvetenhet 10) larbarhet 11) flexibilitet 12) mangtydighet. (Oxford
1990: 9-10) Dessa kannetecken &ar jamforbara, men mer omfattande an de egenskaper som
Wenden (1987) tog upp i slutet av 1980-talet (se avsnitt 2.2.1).

Enligt Oxford (1990) syftar inlarningsstrategier alltid till att utveckla kommunikativ
kompetens. Man kan anvéanda antingen specifika eller generella strategier for att na detta
mal. Dessa strategier ar dverlappande, men kan definieras som olika grupper pa basis av
funktionen. Specifika strategier innehaller t.ex. strategier som hjalper till med grammatik
och utvecklar sociolingvistisk och diskursiv kompetens. Generella strategier hjalper
daremot t.ex. med planering och vérdering av inlérning, fokus och regleringsprocess,
utvecklar sjalvfortroende och okar interaktion och empatisk forstaelse. Generella

strategier &r sammanfattningsvis mer allménna an specifika. (Oxford 1990: 9-10)

Inlarares sjalvdirigering syftar till att sprakinlarningsstrategier later inldraren vara
sjalvdirigerad. Det ar vasentligt for alla sprakinlarare, eftersom de inte alltid har lararen
som hjalper dem med spraket. Problemet med effektiv strategianvandning &r dock oftast
s.k. vitsordsorientering. Detta betyder att inldrare bara bryr sig om att fa ett bra vitsord
och darfor inte anvander lampliga strategier pa ett effektivt satt. Samma problem har dykt
upp aven i 2000-talets strategiforskning (Malmqvist 2001: 43). Enligt Oxford (1990) har
sjalvdirigerade inlérare vanligtvis storre sjalvfortroende, engagemang och skicklighet.
Hon tillagger att det inte racker att bara lara ut inl&rningsstrategier — inldrare bor ha viljan

att ta mer ansvar for sin egen inlarningsprocess. (Oxford 1990: 10)
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Larares vidare roll ar det tredje kannetecknet. L&rarna har en mojlighet att lara ut
inldrningsstrategier och hjalpa inlarare att bli sjélvstandigare. Detta betyder att l&rarnas
instruerande och styrande roll blir mindre och inldrarna lar sig att styra sina egna
inlarningsprocesser. Oxford (1990) anser att detta forstarker l&rarnas roll och Okar
kreativiteten. Né&r inldrarna blir mer sjalvstandiga och tar mer ansvar, intraffar det mer

inlarning och bade lararna och inldrarna kanner sig framgangsrikare. (Oxford 1990:10)

Problemorientering betyder att man kan anvanda strategier som verktyg for att I6sa
problem eller nd mal. Inlarares specifika funktioner behandlar individuella funktioner
eller beteende som inlararen anvéander for att lara sig béttre. Det sjatte k&nnetecknet
kognitiva och andra aspekter klargor att inlarningsstrategier inte bara ar kognitiva
funktioner utan ocksa, t.ex. metakognitiva funktioner som planering, evaluering och
organisering av sin egen inldarning. Angaende direkta och indirekta inlarningsstrategier,
dvs., direkthet och indirekthet, betonar Oxford (1990) att de stodjer varandra (se avsnitt
2.3.2 och 2.3.3). (Oxford 1990: 12-13)

| det attonde kannetecknet, markbarhet, havdar Oxford (1990) att det & omdjligt att
observera alla strategier, eftersom de kan vara antingen medvetna eller omedvetna. Det
finns ocksa strategier som inlarare bara anvander i en informell miljo, dvs., utanfor
skolan. Aven det nionde kinnetecknet handlar om medvetenhet. Det betyder att man kan
anvanda inlarningsstrategier medvetet, men liksom beteende eller andra kunskaper, kan
aven anvandning av inlarningsstrategier automatiseras. Kannetecken tio och elva handlar
om larbarhet och flexibilitet av inlarningsstrategier. Personlighet och t.ex. inlarningsstil
kan man inte fordndra, men inlarningsstrategier kan man déaremot lara sig och &ven
forandra. Flexibilitet av inlarningsstrategier betyder daremot att anvandning av olika

strategier &r individuell och darfor nastan omdjlig att forutse. (ibid.)

Mangtydighet handlar om faktorer som paverkar inlarningsstrategier. Exempelvis om
man &r medveten om sina inlérningsstrategier, kan man anvanda dem effektivare. Till och
med uppgiften och lararens forvantningar paverkar strategival. Alder, kon och
nationalitet/etnicitet kan ocksa paverka, t.ex. pa det sattet att aldre inlarare kan anvéanda
andra strategier dn yngre. Oxford (1990) antyder dven att kvinnor mojligen anvander
mangsidigare strategier an man. Till sist namner Oxford (1990) motivationens och
inlarningsstilens paverkan i strategianvandning och tillagger att, t.ex. mer motiverade

inlarare anvander mer lampliga strategier &n omotiverade. (Oxford 1990: 12-14)
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2.3.2 Oxfords modell

Oxford (1990: 16) delar inlarningsstrategier i tva grupper: direkta och indirekta
inlarningsstrategier (se Tabell 1). Direkta inlarningsstrategier &r metoder som direkt berér
malspraket. Dessa strategier kraver bearbetning av spraket pa mental niva och innehaller
tre grupper som hjalper denna process. Indirekta inlarningsstrategier stodjer och hjalper
att bevara sprakinlarning, dock (i manga fall) utan att sta i direkt kontakt med malspraket.

Pa samma satt som direkta strategier bestar ocksa indirekta strategier av tre undergrupper.

TABELL 1 Overblick 6ver inlarningsstrategier (Oxford 1990:16 bearbetad version av
Oxfords figur)

Overblick dver inlarningsstrategier:
1) Direkta inl&rningsstrategier
a. Minnesstrategier
b. Kognitiva strategier
c. Kompensationsstrategier
2) Indirekta inl&rningsstrategier
d. Metakognitiva strategier
e. Affektiva strategier

f. Sociala strategier

2.3.2.1 Direkta inlarningsstrategier

Direkta strategier, dvs., inlarningsstrategier som star i direkt kontakt med spraket, bestar
av minnesstrategier, kognitiva strategier och kompensationsstrategier (Oxford 1990: 17).
Det som definierar direkta strategier ar att de kraver bearbetning av information pa mental
niva. Harnast ska direkta strategier betraktas i praktiken.
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TABELL 2 Direkta inlarningsstrategier (Oxford 1990: 18-19 bearbetad version av
Oxfords figurer)

Direkta inlarningsstrategier:
a. Minnesstrategier
e skapande av mentala forbindelser
e tillampning av bilder och ljud
e upprepning
e anvandning av aktivitet
b. Kognitiva strategier
e 0vning
e mottagning och séndning av meddelanden
e analysering och slutledning
e skapande av strukturer for infléde och utflode
c. Kompensationsstrategier
e gissning
e Overvinnande av begransningar
i tal och skrift

Minnesstrategier innefattar fyra olika strategigrupper. De hjalper till med mottagning och
behallandet av ny information och de ar speciellt effektiva i ordinlarning (Oxford 1990:
17-18, 37-39). Enligt Oxford (1990) ar inlarare oftast omedvetna om anvandning av dessa

strategier eller anvander dem bara séllan. (Oxford 1990: 40)

Skapandet av mentala forbindelser, dvs., minnesregler, & den forsta minnesstrategin.
Med olika minnesregler kan man ordna, associera eller placera saker i en kontext. (Oxford
1990: 40-41) Den andra ar anvéndning av bilder och ljud. Bilder kan man anvanda
antingen i huvudet eller pa ett konkret satt. Mindmapping och anvandning av nyckelord
hor ocksa till denna grupp samt inlarning med hjalp av ljud (t.ex. uttal/rytm). Repetering
ar den tredje minnesstrategin och det betyder sammanfattningsvis pa anvandning av
strukturerad repetering som inlarningsprocess. Repeteringen &r strukturerad om man t.ex.
repeterar i intervaller, till exempel inléarare laser forst en sak tva ganger med bara lite tid

mellan repetitionerna (t.ex. 10 minuter). Efter den forsta rundan forlanger inlérare tiden
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mellan repetitionerna (t.ex. 20 minuter, sedan 40 minuter osv.), och detta kallas for
strukturerad repetering. (Oxford 1990: 41-42) Den sista minnesstrategin ar anvandning
av aktivitet, dvs. handling. Detta betyder att man anvander medveten fysisk reaktion eller
kansla for att lara sig nya saker. Inldraren kan, t.ex. rora sig for att underlatta inlarningen
(t.ex. fras "Std upp!” — inldraren star upp for att komma ihag denna fras) eller tanka nagon
fysisk kénsla i inlarningsprocess (t.ex. fras “Det dr kallt.” — inlararen tanker att det &r
kallt for att komma ihdg denna fras). Den andra strategin som hor till anvandning av
aktivitet ar mekaniska tekniker, t.ex. minneskort dar det finns ett ord pa malsprak pa en

sida och samma ord pa inlarares modersmal pa den andra. (Oxford 1990: 42-43)

I likhet med minnesstrategier bestar dven kognitiva strategier av fyra olika grupper.
(Oxford 1990: 17-19). Dessa strategier hjalper inlarare att forstd och producera spraket
pa manga olika satt. Vanligtvis ar kognitiva strategier de mest anvéanda strategierna och
sarskilt angaende analys och slutledning. En annan viktig strategi ar dvning. Oxford anser
att oftast for att l&ra sig borde inldrare anvdnda Ovning som strategi dven utanfor
skolmiljon. (Oxford 1990: 37, 43-44)

Ovningen, den forsta kognitiva strategigruppen, syftar pa repetition (inlararen sager eller
g6r ndgot ménga ganger, pa en gang, for att lara sig). Ovningen kan dven betyda att man
ovar med ljud eller skriftliga system pa ett formellt sétt, dvs., inlararen tranar uttal eller
skrivandet, t.ex. i skolan (inte i naturliga kommunikativa situationer). Ovningen som
strategigrupp inkluderar till och med att inl&raren hittar och kénner till olika monster i
malspraket (t.ex. grammatiska regler). Den andra kognitiva strategigruppen; mottagning
och sandning av meddelande bestar av snabba idéer (inlararen t.ex. skummar nagon text
snabbt for att forsta den stora bilden eller skannar texten for att hitta specifika saker) och
anvandning olika resurser (t.ex. anvandning av ordbok eller nagot annat skriftligt
hjalpmedel for att formulera ett meddelande). (Oxford 1990: 46) Den tredje
strategigruppen, analys och slutledning, betyder att man kan deduktivt resonera (t.ex.
anvanda generella regler i inlérningsprocessen), analysera uttryck (t.ex. dela ett nytt
uttryck i bitar for att forstd det), analysera spraket pa ett kontrastivt sétt (jamfora
malspraket med nagot annat sprak), 6versétta eller anvanda transfer (direkt anvanda nagot
annat sprak, t.ex. dess ord och strukturer, tillsammans med malspraket). (Oxford 1990:
46-47) Den sista kognitiva strategigruppen, skapandet av strukturer for inflode och
utflode, innehaller tre strategier: anteckningar, sammanfattning och Gverstrykning

(Oxford 1990: 47).
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Kompensationsstrategier omfattar bara tva olika strategigrupper. (Oxford 1990: 17-19).
Dessa strategier kompenserar brister pa sprakliga kunskaper, t.ex. om det finns nagot
inlararen inte vet eller kommer ihag. Om inlararen kan anvanda dessa strategier, kan hen
vanligtvis klara sig bra i sprakliga situationer, t.ex. nar det forekommer ett nytt sprakligt
uttryck. Om man inte anvénder kompensationsstrategier, t.ex. gissningen, kan nya
sprakliga situationer leda till kénslan av panik. (Oxford 1990: 37, 47)

Gissningen ar den forsta kompensationsstrategin och hénsyftar till hérsel och lasning.
Inlararen kan anvanda lingvistiska ledtradar, t.ex. om det finns en fras som innehaller
okéanda delar for inlarare. Det finns ocksa andra ledtradar som ar mer generella och har
ingenting med spraket att gora (t.ex. gissning med hjalp av kontext). (Oxford 1990: 49-
50) Inlararen Gvervinner begransningar i tal och skrift nar man anvander modersmalet
istallet for malspraket, ber om hjélp, anvander miner och gester, undviker kommunikativa
situationer, véljer temat (t.ex. for att undvika samtalsamne som de inte &r vana vid),
modifierar meddelandet (t.ex. att undvika ord eller fraser de inte kanner till), hittar pa ord

eller anvander eufemismer. (Oxford 1990: 50-51)

2.3.2.2 Indirekta inlarningsstrategier

Indirekta strategier, dvs., inlarningsstrategier som inte star i direkt kontakt med sprak,
bestar av metakognitiva strategier, affektiva strategier och sociala strategier. (Oxford
1990: 17) Harnést ska dessa strategier betraktas lite ndrmare.
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TABELL 3 Indirekta inlarningsstrategier (Oxford 1990: 20-21 bearbetad version av
Oxfords figurer)

Indirekta inlarningsstrategier:
d. Metakognitiva strategier
e inriktning av inlérning
e organisering och planering av inlérning
e evaluering
e. Affektiva strategier
e angestreduktion
e sjalvuppmuntran
e medvetenhet om den emotionella temperaturen
f. Sociala strategier
e fragor
e samarbete

e empati

Metakognitiva strategier innehaller tre olika strategigrupper (Oxford 1990: 17-20). Dessa
strategier hjalper inldrare att kontrollera sina egna kognitioner. Anvéndning av
metakognitiva strategier kan hjadlpa om det forekommer problem i inldrarens
sprakutveckling. Oxford havdar att, t.ex. skolsystemets prioritering av regelkunskap
istallet for kommunikativa fardigheter orsakar oftast fordréjning av sprakutvecklingen.
Aven om metakognitiva strategier ar viktiga anvander inldrare dessa strategier oftast
mycket slumpmassigt och utan att forsta deras betydelse pa riktigt. (Oxford 1990: 37,
137-138)

Inriktning for inldrningen kan betyda tre olika saker. Inléraren kan kombinera ny
information med det som hen redan har eller bara bestdmmer sig att fokusera. Den tredje
saken ar att inlarare fordrojer talproduktionen for att koncentrera sig pa lyssnandet.
(Oxford 1990: 138) Den andra metakognitiva strategigruppen dr organisering och
planering av inlarning. Detta syftar pa att inlararen tar reda pa hur man lar sig sprak eller
organiserar (t.ex. inlarningsmiljon och tillrackligt med tid for inlarningsprocessen).
Malséttningar for kortare och langre tidsperioder ar ocksa en del av organisering och

planering samt identifiering av syftet (t.ex. inléraren laser grammatik for att lara sig
19



prepositioner). Denna grupp inkluderar ocksa planering géllande genomférandet av
uppgifter och sékning av 6vningsmojligheter. Den sista metakognitiva strategigruppen
innefattar sjalvobservation och sjalvevaluering (t.ex. inldraren kartlagger sina sprakliga
brister och bedémer framsteg). (Oxford 1990: 138-140)

Med hjalp av affektiva strategier reglerar man emotioner, motivation och attityd. Pa grund
av detta har dessa strategier antagligen den storsta paverkan i en framgangsrik
sprakinlarningsprocess. (Oxford 1990: 37, 140) Affektiva strategier bestar av tre olika
strategigrupper (Oxford 1990: 17-21).

Angestreduktion betyder att man dampar &ngslan pa nagot satt. Angslan kan dampas, t.ex.
med hjalp av musik, skratt eller anvandning av avslappningsévningar, djupandning eller
meditation. Sjalvuppmuntran syftar pa att inlararen uppmuntrar sig sjalv med positiva
fraser, tar eftertinksamma risker och belénar sig sjalv, t.ex. om nagon spraklig uppgift
gar riktigt bra. Den emotionella temperaturen ar en strategigrupp som betonar kéanslornas
betydelse. Da lyssnar inlararen pa sin kropp, kollar sina kanslor med hjalp av en lista,
skriver dagbok som handlar om sprakinlarningsprocessen eller diskuterar om kéanslor med
nagon annan. (Oxford 1990: 143-144)

Man kan anvanda sociala strategier nar man kommunicerar, dvs. nar inldrare lar sig
tillsammans med andra manniskor med hjalp av interaktion. Kommunikationen &r en del
av socialt beteende och gar hand i hand med spraket. Pa grund av detta ar de sociala
strategierna viktiga. (Oxford 1990: 37, 144) Sociala strategier innefattar tre olika
strategigrupper. (Oxford 1990: 17-21).

Den forsta sociala strategigruppen innefattar fragor som handlar om specificering,
bekraftelse, rattelse eller korrektion. Samarbete ar ocksa en del av sociala strategier och
syftar pa samarbete med andra sprakinlarare eller med professionella anvandare av
malspraket. Kunskap for empati betyder att inlararen utvecklar kulturell forstaelse och

blir medveten om andra manniskors kanslor och tankar. (Oxford 1990: 146-147)
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2.4 Tidigare forskning

Tidigare undersokningar av inlarningsstrategier koncentrerar sig vanligtvis pa ett
begransat delomrade och en begransad aldersgrupp (se t.ex. Dekeron 2011, Hankonen
2012, Malmberg m.fl. 2000, Malvebo 2006 och Sahragard, Khajavi & Abbasian 2014).
Trots detta finns det mig veterligen inga studier som direkt handlar om finska
hogstadieelevers strategianvandning i svenskinlarning pa allman niva. For att fa aktuell
och djupare syn pa inlarningsstrategier ar det emellertid vasentligt att betrakta temat i

ljuset av tidigare studier.

Borjesson (2012) har skrivit en sammanfattande uppsats for Skolverket som behandlar
strategier i engelska och moderna sprak. Hon borjar med sin egen definition pa
inlarningsstrategier, vilken liknar betydelsen i denna undersokning. Borjesson (2012)
anser att inlarningsstrategier ”(...)handlar om hur man gor, och kan géra, nar man lar
sig sprak och nar man anvander sprak, dvs., om olika metoder och handlingssatt for
ldrande och kommunikation” (Borjesson 2012: 1). I likhet med denna studie betonar hon
ocksa begreppets mangtydighet och baserar dess definition pa 1900-talets forskare.
Borjesson (2012) har kombinerat olika teorier om inlarningsstrategier (bl.a. Oxford 1990
och Rubin & Wenden 1987) och formulerat en lista som innehaller de drag som

karaktariserar en framgangsrik sprakinlarare (Tabell 4). (Borjesson 2012: 1-2)
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TABELL 4 Karaktarisering av en framgangsrik sprakinlarare. Efter Brjesson (2012: 2)

En framgangsrik sprakinlarare

- tror pa sin formaga att lara sig

- ar motiverad

- ar medveten om varfor han/hon vill lara sig

- &rinte radd for att gora misstag

- tarrisker

- &r bra pa att gissa

- har formaga att se monster i spraket

- har en positiv attityd till spraket och dess kultur
- soker tillfallen att 6va spraket

- arvillig att ta ett visst ansvar for sitt eget larande

Aven om Borjesson (2012) havdar att det inte ar vanligt att en sprakinlarare har alla
egenskaper som finns pa listan (se Tabell 4), har larare méjligheten att hjélpa inlararen.
Dessutom ar det inte en sjalvklarhet att alla inlarare kan anvéanda olika strategier pa ett
effektivt och/eller medvetet satt och darfor ar lararens roll viktig. En god larandemiljo,
inlararens tro pa sin egen formaga och mod att ta risker och gissa ar viktiga aspekter for
att bli en effektiv strategianvandare och saledes en framgangsrik sprakinlarare.
(Borjesson 2012: 1-2)

Hankonen (2012) begransade sin studie av inlarningsstrategier till finska abiturienter och
grammatikinlarning vid svenskstudier pa gymnasieniva. | likhet med foreliggande studie
anviande hon enkét for insamling av materialet 4&ven om studien baserades pa O’Malley
& Chamots (1990) teori om inléarningsstrategier. Dekerons (2011) studie genomfordes
daremot i Sverige med hjalp av intervjuer. Syftet med hennes studie var att undersoka hur
vuxna elever som studerar svenska som andrasprak resonerar kring sina
inl&rningsstrategier. Intervjuarna var semistrukturerade och i likhet med denna studie var
fragorna utarbetade enligt Oxfords (1990) kategorisering av inlarningsstrategier.
(Dekeron 2011: 2, Hankonen 2012: 2) Resultaten av Hankonens (2012) studie visade att
det finns skillnader i strategianvandning mellan flickor och pojkar, t.ex. kvinnliga
informanter anvande fler strategier &n manliga informanter. Informanterna ansag att det

skulle vara nyttigt att tala mer om inldarningsstrategier i skolan och bara en del av dem
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anvande strategier medvetet. (Hankonen 2012: 35-38) | Dekerons (2011) studie framkom
att vuxna inldrare anvande minnesstrategier, affektiva strategier och sociala strategier mer
an kognitiva, metakognitiva och kompensationsstrategier. Liksom informanterna i
Hankonens (2012) studie upplevde informanterna dven i Dekerons (2011) studie att de

saknade undervisning i strategianvandning.

Strategianvandning i ordinlarning har ocksa varit ett populért forskningstema pa 2000-
talet (t.ex. Kovanen 2014, Malvebo 2006 Marttinen 2008 och Aberg 2010). | likhet med
Dekerons (2011) och Hankonens (2012) undersokningar framgick det daven i Kovanens
(2014) och Marttinens (2008) undersokningar att det finns olikheter i strategianvéndning
mellan konen. Bada forskarna konstaterar att kvinnliga och manliga informanter
anvander, t.ex. olika slags strategier i ordinlarningsprocessen, och i likhet med
Hankonens (2012) studie kom det &ven fram i Kovanens (2014) att kvinnliga informanter
anvéander fler strategier &n manliga. (Kovanen 2014: 71-72, Marttinen 2008: 91) Malvebo
(2006) och Aberg (2010) tar upp medvetenhet om lampliga strategier i ordinlarning i sina
undersokningar. De havdar att ju mer medveten inlarare &r om olika strategier desto battre
lar hen sig. (Malvebo 2006 och Aberg 2010: 51-52) Marttinen (2008: 91-92) 4r av samma
asikt och tillagger att mer motiverade sprakinlarare anvander mangsidigare strategier &n
de som inte &r intresserade av att lara sig. Hon konstaterar dock att &ven om sprakinlarare
inte alltid &r medvetna om inlarningsstrategier; anvander de dem anda. Dartill visade
resultat i Airaksinens (2008: 158-160) studie att medvetenhet om och inldarning av

lampliga strategier kan underlatta sprakinlarning om man har inlarningssvarigheter.

Svenska grundskol- och gymnasieelevers tankar och strategier att lara sig frammande
sprak (engelska, tyska, franska och spanska) har undersokts med hjalp av STRIMS-
projektet i Sverige. Detta projekt visade att det finns stora individuella skillnader i
svensksprakiga elevers strategianvandning. STRIMS-projektets material bestod av 165
informanters enkétsvar. Syftet med undersokningen var att studera strategier som elever
anvander nar de arbetar med spraket i individuella situationer. I likhet med foreliggande
studie och tidigare forskare av samma tema (t.ex. Oxford 1990 och O’Malley & Chamot
1990) tas de fyra féardigheterna (att l&sa, skriva, tala och héra) upp dven i STRIMS-
projektet. Framfor allt lyfter Malmberg m.fl. (2002: 234) fram horforstaelse, vilken
hjalper sprakforstaelse och -inlarning i allmanhet, men saknas i undersékningen. Likt
Borjesson (2012) har aven forskare i STRIMS-projektet tagit upp lararens och en trygg

klassrumsmiljos betydelse for sprakinlarningsprocessen. Dessutom ansag de att t.ex.
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undervisning av minne och individuella strategier kunde ha en positiv inverkan pa
sprakinlarningen. (Malmberg m.fl. 2000: 232-240) Malmberg m.fl. (2000: 234)
framhéaver aven ordinlarningens betydelse for all sprakinlarning, vilket forklarar det stora
antalet tidigare forskning som koncentrerat sig pa inlarningsstrategier vid ordinlarning
(t.ex. Kovanen 2014, Malvebo 2006 Marttinen 2008 och Aberg 2010).

Inlarningsstrategiers betydelse for sprakinlarningsprocessen har studerats dven utanfor
vasterlandska lander och dessa undersékningar ger en bra jamfoérelsepunkt fér temat. En
undersokning som genomférdes i Iran behandlar t.ex. forbindelsen mellan
sprakinlarningsstrategier och inlarningsstil. Fokus i studien lag pa universitetsstudenter
som laste engelska som frammande sprak. (Sahragard, Khajavi & Abbasian 2014)
Tillsammans 376 informanter tog del i denna undersdkning. Resultatet visade att det finns
korrelation mellan inlérares strategianvandning och inlarningsstil, t.ex. de som féredrog
gruppinlarning anvande gérna strategier som kravde social interaktion. I tilligg med detta
resultat var informanters studiefakultet en korrelationsfaktor som undersoktes. | fraga om
inlarningsstrategier visade resultatet att fakulteten hade inverkan i strategianvandningen.
Ett overraskande, men antagligen kulturbundet resultat var att t.ex. ingenjérsstudenter
anvande mer sociala sprakinlarningsstrategier &n studenter pa socialvetenskaplig fakultet.
Resultatet visade ingen korrelation mellan informanters inlérningsstil och fakultet vid
universitet. Dessutom lyfter forskarna fram att spraklarare skall kanna till och vara
medvetna om inlarningsstrategiers positiva effekt pa individers sprakinlarningsprocess.
(Sahragard, Khajavi & Abbasian 2014: 6-13)

En studie som handlar om éangestreduktionsstrategier har genomforts i Saudiarabien.
Informanterna i studien laste engelska som fraimmande sprak pa olika nivaer. (Alrabai
2015) Undersokning genomfordes med hjalp av tva steg. Det forsta steget var att
identifiera vad som orsakar angslan i sprakinlarningsprocessen. Efter det undersoktes om
anvandning av angestreduktionsstrategier har en positiv effekt pa sprakinlarningen.
(Alrabai 2015: 168) Resultatet visade att inlarare av frammande sprak i Saudiarabien
upplevde ganska mycket dngslan i sprakinlarningsprocess. Det forsta steget i studien
syftade pa tre huvudsakliga orsaker till kanslan av dngslan. Oro for negativ bedémning,
fattningsformaga av kommunikation och negativa attityder till inlarning av fraimmande
sprak. (Alrabai 2015: 175-177) Orsaker till detta resultat &r antagligen ett lararcentrerat
klassrum dar larare har en dominerande roll i jamforelse med sprakinlarare — och dven

det vasterlandska klassrum som diskuterades i avsnitt 2.1. Pa basis av denna information
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ar det korrekt att anta att kulturella, sociala och religiosa faktorer kan paverka
sprakinlarningen. De tre sistnamnda faktorerna var aven orsaker som ledde till att det var,
t.ex. omojligt for en manlig forskare att inkludera kvinnliga informanter i
undersokningens andra steg. | alla fall visade resultatet att anvéndning av
angestreduktionsstrategier hade en positiv inverkan pa inlarares sprakinlarningsprocess
och pa spraklarares undervisning. (Alrabai 2015: 169, 175-176, 182)

Sammanfattningsvis visar tidigare studier av temat att inlarningsstrategier kan stodja och
bekréfta sprakinlarningsprocessen. Saledes korrelerar resultat av ovanbehandlade
inlérningsstrategistudier med denna studies teoribakgrund. I likhet med Oxfords (1990)
teori kan, t.ex. kon, medvetenhet och motivation paverka i strategianvandning (Dekeron
2011, Hankonen 2012, Kovanen 2014, Malvebo 2006 och Aberg 2010). Det framkommer
aven att sociala, religiosa och kulturella aspekter kan orsaka skillnader, t.ex. i
sprakundervisning, -inldrning och strategianvandning. (Alrabai 2015 och Sahragar,
Khajavi & Abbasian 2014) Ytterligare forskare och informanter i olika alder och fran
olika lander ansag att strategitraning bor ha storre roll i sprakundervisningen. (Airaksinen
2008, Dekeron 2011, Hankonen 2012, Kovanen 2014, Malmberg m.fl. 2000, Marttinen
2008, Sahragard, Khajavi & Abbasian 2014 och Aberg 2010)

2.5 Finlands laroplan och inlarningsstrategier

| finska skolor &r det andra inhemska spraket, i detta fall svenska, ett obligatoriskt
skolamne. I Finland kan grundskoleelever delta antingen i A- eller B1-larokurs nér det
galler svenskundervisning. A-larokursen ar lang (borjar vanligtvis pa lagstadiet) och B1-
larokurs ar medellang (barjar hittills pa hogstadiet). (GLGU 2014: 324)

Det ar aktuellt att ndrmare betrakta Finlands laroplan, eftersom den nya laroplanen trader
i kraft 2016. Pa grund av detta ska bada; den gamla (2004) och den nya (2014) laroplanen
diskuteras. Denna studie &mnar undersoka Bl-grupper, men det finns &ven en
jamforelsegrupp av elever som laser A-svenska i arskurs nio. For tillfallet borjar B1-
grupper svenskinlarning pa hogstadiet under arskurs 7, men nasta host borjar B1-
svenskinldrningen redan pa lagstadiet under arskurs 6.  Harnast behandlas

inlarningsstrategier i laroplaner huvudsakligen ur B1-svenskundervisningens synvinkel.
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2.5.1 Den gamla laroplanen

Svenskundervisningens uppgift ar enligt den gamla laroplanen att eleven blir van vid
svenska spraket och lar sig att uppskatta Norden och den finlandssvenska kulturen.
Huvudsyftet med svenskinlarning &r att hoja elevernas formaga att kommunicera med
Finlands svensksprakiga population och dven samarbeta med andra nordiska lander. Det
betonas i laroplanen att sprakinlarning kraver mangsidig och langsiktig traning. (GLGU
2004: 118)

Syftet med A-svenskundervisning &r att erbjuda en bas for blivande svenskstudier och att
utveckla inlararens kulturella forstaelse. Det finns olika perspektiv pa inlarningens
malsattningar beroende pa nar inldraren borjar svenskstudierna pa lagstadiet. Malet for
B1-svenskundervisning dr att lara sig grunder och muntliga fardigheter i svenska betonas.
Dessutom tas sprakinlarningskunskaper och kulturell forstaelse fram som viktiga
aspekter. (GLGU 2004: 118-123)

Malsattningarna ar indelade i tre grupper i frdga om Bl-svenskundervisning. Dessa
grupper ar sprakkunskaper, kulturella kunskaper och inlarningsstrategier. Angaende
inlarningsstrategier betonas t.ex. effektiva arbetssatt, strategier som kompenserar brister
i sprakkunskaper, sjalvbedémningen och -observation. Kommunikationsstrategier ar en
del av det centrala innehallet i B1-undervisning. (GLGU 2004: 123-124) Dessa strategier
liknar till stora delar kompensationsstrategier som t.ex. Oxford (1990) behandlar i sin

modell av inlérningsstrategier (se avsnitt 2.3).

Inlarningsstrategier syns aven i bedomningskriterierna angaende B1-svenskundervisning.
Vitsordet 8 (goda kunskaper i svenska) inkluderar att inldraren anvander
inlarningsstrategier pa ett effektivt satt i sin sprakinlarningsprocess. Kulturella kunskaper
och sprakkunskaper (angaende horforstaelse, talande, textforstaelse och skrivande) ar
viktiga aspekter i slutbedomningen. (GLGU 2004: 124) Dessa fyra sistndmnda
sprakkunskaper tas hénsyn till &ven 1 Oxfords (1990) och O’Malley & Chamots (1990)

studier (se avsnitt 2.2.1).
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2.5.2 Den nya laroplanen

Den kommande laroplanen galler fran hosten 2016. Det andra inhemska sprakets uppgift
ar att forstarka elevernas sjalvfortroende som sprakinldarare och uppmuntra dem att
anvanda spraket. Eleverna ges en mojlighet att utveckla sina sprakkunskaper pa ett
individuellt satt och fa personligt stod om det behdvs. (GLGU 2014: 324-325) Denna
uppgift stammer till stora delar med ovanbehandlade teorier om inlarningsstrategier
(Rubin & Wenden 1987, O’Malley & Chamot 1990 och Oxford 1990).

Inlarningsstrategier har en stor roll i den nya laroplanen. Ett av sprakinlarningsmalen i
B1-svenskundervisning ar att elever kan utnyttja olika satt att lara sig sprak och att
utvardera sitt larande sjalv och med hjalp av sina skolkamrater. En konstruktiv
kommunikation och att elever lar sig att fa fram sitt budskap &r en av de viktigaste
uppgifterna i handledningen. Detta sprakinlarningsmal innehaller ocksa tanken att elever
uppmuntras att satta upp malsattningar for sitt eget larande. Gallande innehallsmalet i B1-
svenskundervisning betonas i laroplanen att man bor anvénda olika inlarningsstrategier,
laromaterial och miljoer for att lara sig pa ett effektivt och motiverande satt. (GLGU 2014:
324-334)

Anvandning av inlérningsstrategier lyfts till och med fram i beddmningskriterier for goda
kunskaper (vitsordet 8) i slutbeddmningen efter avslutad Bl-larokursen i svenska.
Sammanfattningsvis ar anvandning av inlarningsstrategier, formagan att kommunicera
och egna malsattningar viktiga aspekter i slutbedémningen av B1-svenska. | tillagg till
detta betonas dven livslangt larande i laroplanen, vilket betyder att elever kan utnyttja
sina sprakkunskaper efter skoldldern och dven utanfor skolmiljén. (GLGU 2014: 335,
339). Dessa aspekter ligger i fokus for inlarningsstrategiundersékning (se avsnitt 2.2 &
2.3).
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3 SYFTE, METOD OCH MATERIAL

Detta kapitel handlar om syfte, metod och material i denna studie. Forst presenteras syfte,
forskningsfragor och hypoteser och sen handlar kapitlet noggrannare om forskningsetik
och -metod. Efter det klargdrs hur enkaten for denna studie har formulerats och till slut

ska informanter och undersékningsmaterial presenteras.

3.1 Syfte, forskningsfragor och hypoteser

Syftet med denna studie ar att undersdka hogstadieelevers inlarningsstrategier i svenska.
Insamling av materialet genomfors med hjalp av webenkat som baserar sig pa Oxfords
(1990) modell (se kapitel 2.3, 3.3 och Bilaga 1). Temat ar avgransat med hjalp av
forskningsfragor, vilka handlar om anvandning av inlarningsstrategier pa allman niva och
konets och alderns betydelse for strategianvandning. | tillagg med detta var intresset att
undersoka om hogstadieelever kanner sig ha fatt tillrackligt med information om
inlarningsstrategier i skolmiljon.  Utgdende ifran detta utformades féljande
forskningsfragor i denna studie:

1. Vilka inlarningsstrategier anvander hdgstadieelever nér de lar sig svenska?

2. Finns skillnader i inlarningsstrategier hos olika kons- och aldersgrupper? I sa fall
vilka?

3. Upplever hogstadieelever att de far tillrackligt med information om

inlarningsstrategier i skolan?

Den forsta forskningsfragan har ingen hypotes som baserar sig pa tidigare studier. Syftet
med enkatsfragorna i foreliggande studie var egentligen att kartlagga vilka strategier
elever anvander och darfor gjordes alla strategier synbara for eleverna. Pa detta satt var
det mojligt att undersoka alla, d&ven omedvetna, strategiers anvandning. Dartill har
enkatfragor bearbetats och t.ex. strategigrupper blandats i en lamplig form for denna
studie. Pa grund av detta skulle det inte vara trovardigt att jamfora resultatet med Oxfords
(1990) modell som det ar. Trots detta antas i denna undersokning att elever anvander fler
direkta an indirekta strategier i svenskinlarningen. I likhet med resultatet av nagra tidigare
studier (t.ex. Hankonen 2012 och Kovanen 2014) ar den andra hypotesen i foreliggande

studie att kvinnliga informanter anvander fler strategier an manliga. | fraga om alder
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anvander &ldre elever antagligen fler strategier an yngre. Till sist som i tidigare studier
(t.ex. Dekeron 2011 och Hankonen 2012) ar hypotesen for den sista forskningsfragan att
hogstadieelever upplever att de inte har fatt tillrackligt med information om

inlarningsstrategier i skolan.

3.2 Forskningsetik & validitet och reliabilitet

| vetenskapliga studier ar det vésentligt att ta h&nsyn till forskningsetiska aspekter.
Nyberg & Tidstrom (2012: 49-50) presenterar tre centrala faktorer, vilka sammanfattar
forskningsetik i Norden och dven i andra delar av vérlden. Dessa faktorer &r forskningens
riktighet och noggrannhet nér det géller vetenskaplig kunskap och intellektuell egendoms
skydd samt upphovsréatternas uppskattning. Den sista faktorn ar deltagarnas rattigheter
och vélbefinnande i undersokningsprocessen. (Apa 2010: 11, refererad i Nyberg &
Tidstrom 2012: 50)

Lagar och forordningar styr forskarens vag under hela undersokningsprocessen och lika
viktigt ar det att folja moraliska och etiska regler. Finlands forskningsetiska regler liknar
i stora delar Sveriges riktlinjer. Dar syftar moraliska och etiska regler i forskning pa
samma regler som leder manniskor i det vardagliga livet. (Nyberg & Tidstrom 2012: 50-
51) Nyberg & Tidstrom (2012: 52-53) betonar att en av forskarens viktigaste uppgifter ar
att prioritera bade kunskap och sanning. De tillagger att ett trovardigt vetenskapligt arbete
baserar sig alltid pa bade tidigare forskares teoribakgrund och pa forskarens eget arbete.
Handledning fungerar som stod for forskare och for att undvika plagiering &r det
vasentligt att anvanda kéllhanvisningar.

Studiens validitet och reliabilitet &r ocksa viktiga aspekter i undersokningsprocess. Enligt
Lagerholm (2010: 29) syftar validitet pa det att undersokningens syfte forverkligas. Har
spelar forskningsfragor en stor roll; svarar de pa forskningens syfte? | en
enkatundersokning ar det t.ex. viktigt att definiera viktiga begrepp sa att alla informanter
forstar dem pa samma satt som i forskningen. Pa detta stt blir studiens validitet hogre.
Reliabilitet baserar sig enligt Lagerholm (2010: 30) pa hur vél forskaren planerar och
genomfor sin studie. Forskaren undviker lag reliabilitet med hjalp av noggrant arbete i

alla stadier av undersokningsprocessen.
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3.3 Enkat som forskningsmetod

Det finns tva centrala forskningsstrategier forskaren kan anvanda i undersokningsprocess
och de ar kvalitativa och kvantitativa strategier. Kvalitativa forskningsstrategier baserar
sig pa sokande av djupare forstaelse. Det som kannetecknas kvalitativ forskning ar viljan
att forklara och betrakta nagot fenomen. Resultat av kvalitativ data anges vanligtvis med
ord och satser medan siffror ar oftast ett tecken pa kvantitativ forskning. (Hirsjarvi m.fl.
1997: 130-167, Lagerholm 2010: 31 och Nyberg & Tidstrém 2012: 125). Enligt Nyberg
& Tidstrom (2012: 123) syftar kvantitativa forskningsstrategier pa en testprocess av
hypoteser eller pastaende som har sin bakgrund i existerande teori. Saledes ger
analysering av materialet information om hypoteser stimmer. Typiskt fér kvantitativa
strategier ar t.0.m. att resultat &r pa nagot satt matbart. For forskare ar det mojligt att vélja
en av dessa tva strategier eller anvanda en kombination av dem (ibid). Lagerholm (2010:
31) sammanfattar att &ven om kvantitativa strategier vanligtvis ar lattare att kontrollera,

ger en kvalitativ ansats vanligtvis en fordjupande och vidare bild av fenomenet.

| foreliggande studie finns det drag av bade kvantitativa och kvalitativa
forskningsstrategier. Exempel pa kvantitativ forskningsstrategi i denna undersokning &r
t.ex. anvandning av slutna—flervalsfragor i enkaten och siffror, figurer och tabeller i
analysen. Aven hypoteser som baserar sig pa tidigare studier och teorier ar ett tecken pa
kvantitativ strategi. | analysen spelar kvantitativ strategi i alla fall storre roll &n kvalitativ.
Som sagt, ar syftet med enkatundersokningen anda att forklara, jamfora och beskriva
nagot fenomen (Hirsjarvi m.fl. 1997: 130-137, 167). P& grund av detta har denna
undersokning dven kvalitativa forsknings drag. Ett annat kvalitativt drag i denna studie ar

t.ex. forskningsplanen som har omformulerats manga ganger under processen (ibid.).

Enkat som forskningsmetod mojliggor standardiserad datainsamlingen, dvs., alla
informanter svarar pa samma fragor pa samma satt. Denna metod ar effektiv vid stort
antal av informanter. De utvalda informanterna representerar malgruppen, vilket i detta
fall &r, t.ex. hogskoleelever. (Hirsjarvi m.fl. 1997: 189-191) Enligt Lagerholm (2010: 38)
ar det vanligt att arbeta med enkatsvar statistiskt och &ven jamféra olika informantgrupper
i analysen. Trots att statistisk analys anses ofta som kvantitativ strategi ar det vanligt &ven
for kvalitativ forskning att jamfora, t.ex. kon, hemort, yrke, civilstand, utbildningsomrade
och sjukdomsorsak. Daremot ar t.ex. alder &r vanligare variabel i kvantitativ forskning.

(Nyberg & Tidstrom 2012: 123-125). | denna undersokning jamfors kvinnliga och
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manliga informanter samt olika aldersgrupper. Aven jamforelse med B1-svenskgrupper
och A-svenskgrupp redovisas i analysdelen. Nyberg & Tidstrom (ibid.) tillagger att ibland
ar det motiverat att analysera dven kvalitativ forskningsdata med hjalp av kvantitativa

strategier, t.ex. med siffror.

| foreliggande studie var anvéndning av enkét, och i detta fall webenkat, som
forskningsmetod ett medvetet val, eftersom intresset var att underséka hoégstadieelevers
strategianvandning pa allman niva och jamfora olika alders- och kénsgrupper. Denna
studies enkat bestar av olika flervalsfragor. Hirsjarvi m.fl. (1997: 195-196) anger att
flervalsfragor innehdller fardiga svarsalternativ som forskaren har formulerat. Aven
anvandning av Likert-skala ar vanligt i enkater med flervalsfragor. Skalor bestar
vanligtvis av fem eller sju steg som maéter t.ex. attityder for och emot. Mosatsen till
flervalsfragor &r 6ppna fragor dar informanter kan skriva ett fritt svar med egna ord
(Hirsjarvi m.fl. 1997: 194-197).

Aaltola & Valli (2010: 113) konstaterar att malgrupp ar viktig i webenkatundersokningar,
dvs., yngre informanter foredrar anvandning av internet oftast mer an aldre. Webenkat
mojliggoér aven insamling av materialet utan forskarens narvaro, vilket &r bade
ekonomiskt och tidsbesparande. Aaltola & Valli (ibid.) kompletterar att en annan fordel
med webenkat ar det att det underlattar analysering av forskningsdata och gor resultat
palitligare. Dartill ar metoden effektiv vid ett stort antal av informanter, vilket ar en viktig
del av enkatundersokning (Hirsjarvi m.fl. 1997: 137). Nackdelen med enk&tundersékning
anses ofta vara informanternas mojliga slarvighet eller oarlighet (Hirsjarvi m.fl. 1997:
189-191). Detta ar viktigt att ta till hdansyn ndr man analyserar resultat. Enkéaternas
noggranna planering och fragornas formulering underlattar datainsamlingen. Forstaeliga
fragor och ungefar 15 minuters svarstid gor processen mer flytande for informanter.
(ibid.)

3.3.1 Enkétens utformning for denna studie

Planering for denna studies webenké&t borjade under hosttermin 2015. Preliminart var
planen att basera enkéatens utformning pa Oxfords (1990) modell som den &r. Syftet var
att Oversatta Oxfords strategier till en forstaelig form pa finska, eftersom tankta

informanter kom fran en finsksprakig skola. For att undvika omedvetna strategiers
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bortfall i undersokning och for att korta ner svarstiden, valdes flervalsfragor med Likert-

skala i studiens enkét.

Efter en pilotundersékning som genomférdes vid magisterseminarium i pappersform,
forandrades fragor som baserades pa Oxfords (1990) modell pa basis av kommentarer
som kom upp i seminariet. Bearbetningens syfte var att géra enkaten mer forstaelig och
fragor som baserade sig pa modellen sammanfattades och forenklades. Efter att enkéten
blivit diskuterats i seminariegruppen kontaktades samarbetsskolan for noggrannare
instruktioner. Instruktionerna till samarbetslararna var att reservera ungefar 15 minuters
tid och informera om det blev nagot slags svarigheter, fragor eller kommentarer i
svarsprocessen. Malsattning var att ha bara B1-svenskgrupper som informanter, men pa
grund av foradndringar i samarbetsskolans tidsplanering byttes en Bl-grupp av

niondeklassister till en A-grupp av niondeklassister (se avsnitt 2.5).

Enkaten delades i tre enheter (se Bilaga 1). Den forsta delen handlar om
bakgrundsinformation och innehaller tre fragor: alder, kon och det senaste vitsordet i
svenskstudierna. Informanternas alder och kon redovisas narmare i foljande avsnitt (3.4).
Viljan att l&ra sig svenska och medvetenhet om inlarningsstrategier utformar den andra
delen av enkaten. | likhet med den forsta enheten bestar dven denna av tre fragor.
Informanter svarar pa dessa fragor med hjélp av Likert-skala som innehdller fyra steg:
Jag ar inte av samma asikt ( finsk. En ole samaa mieltd); Jag ar delvis inte av samma asikt
(finsk. Olen jokseenkin eri mieltd); Jag haller delvis med om detta (finsk. Olen jokseenkin
samaa mielta); Jag haller med om detta (finsk. Olen samaa mielt&). Dessa fragor redovisas

narmare i foljande kapitel.

Den sista delen behandlar inlarningsstrategier och innehaller sex delgrupper; tre for
direkta inlarningsstrategier och tre for indirekta inlarningsstrategier. Fragorna i den tredje
delen baserar sig pa Oxfords (1990) modell, men har modifierats for att underlatta
informationens insamling och analysering. Oxfords (1990) modell innehaller 61
strategier, vilka har komprimerats till 40 pastaendefragor i denna unders6kning. Med
hjalp av Likert-skala som innehaller fyra steg ar informanternas uppgift att vardera i
vilken man de anvander olika strategier i svenskinlarningsprocessen: Jag har aldrig provat
detta (finsk. En ole koskaan kokeillut tata); Jag har provat detta enstaka ganger (finsk.

Olen kokeillut tata kerran tai pari); Jag anvander detta ibland (finsk. Kéaytan tata silloin
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talloin); Jag anvander detta ofta (finsk. Kaytan tata usein). Harnast forklaras hur Oxfords

(1990) modell tillampades for denna studies enkét (se Bilaga 1).

| Oxfords (1990) modell bestar direkta strategier av minnesstrategier, kognitiva strategier
och kompensationsstrategier (se 2.3.2.1). Minnesstrategier forenklades genom att
kombinera likadana minnesregelfragor och fragor om bild och ljud tillsammans. Aven
fragor om anvandning av aktivitet férenklades. Repetering flyttades till en del av
kognitiva strategier. Ovning i den formella och informella miljon som hor till kognitiva
strategier utelamnades fran direkta strategier. Formell vningsmiljo ar en sjalvklarhet,
eftersom enkater fylls i pa skolan och den informella miljons roll kommer fram i indirekta
strategiers pastdendefragor. Aven andra skriftliga killors anvandning utelamnades fran
kognitiva strategier, eftersom det kommer fram, t.ex. i fragor om metakognitiva strategier.
Nér det galler andra kognitiva strategier ar strategier som handlar om analysering och
slutledning i en stor roll, eftersom den ersétter &ven kompensationsstrategiers del som
behandlar gissning. Anvéandning av modersmal och andra-/frammande sprak innehaller
aven strategier som handlar om d&vervinnande av begransningar i tal och skrift
(kompensationsstrategier). Aven kompensationsstrategi dar inldraren ber om hjalp
utelamnades, eftersom likadana pastaendefragor finns i indirekta strategiers fragor (t.ex.
samarbete). Nar det galler kompensationsstrategi dar man hittar pa ord eller anvander
eufemismer kombinerades dven dessa tva pastaendefragor till en. | denna studies enkat
finns det fortfarande tre direkta strategigrupper som innehaller tillsammans 20

pastaendefragor (se Bilaga 1).

| likhet med direkta strategier innehaller aven indirekta strategier tre olika grupper i
Oxfords (1990) modell: metakognitiva, affektiva och sociala strategier (se 2.3.2.2). | fraga
om metakognitiva strategier utelamnades strategi som handlar om utveckling av
horforstaelse innan talproduktion. Strategier som behandlar tidsplanering och miljoé
kombinerades till en pastdendefraga samt med bedomning av inlarning. Affektiva
strategier forenklades genom att angestreduktionsstrategier bara blev en fraga. Aven
strategier som handlar om emotioner forenklades. Sociala strategier bibehélls som de var
i Oxfords (1990) modell. Indirekta strategier innehaller fortfarande tre grupper i denna

studies enkét och bestar av 20 fragor (se Bilaga 1).
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3.4 Informanter och undersokningsmaterial

Materialet samlades in under vartermin 2016 vid en finsksprakig skola.
Undersokningsmaterialet bestar av 82 hogstadieelevers enkéatsvar. Analysering baserar
sig pa malgruppselever som laser B1-svenska antingen pa arskurs 7 eller 9 och denna
grupp innefattar 68 elever. Att 14 elever som laser A-svenska pa arskurs 9 valdes bort &r
saledes ett medvetet val. Dock redovisas aven sistnamnda grupp lite senare for att fa en
bredare bild och jamforelsepunkt for undersokningens malgrupp. For att underlatta
jamforelsen ska bade siffror och procentandel anvands i analysen. | texten ska
procentandel rundas till narmaste heltal. Harnast presenteras informanters alder och kon,
eftersom dessa faktorer &r de centrala i foreliggande undersokning (se forskningsfragor i
avsnitt 3.1).

Som framgar av Figur 1 (se nedan) var andelen informanter fran arskurs 7 betydligt storre
an informanter fran arskurs 9. Detta kan bero pa en forandring av en informantgrupp (en
planerad B1-grupp fran arskurs nio blev A-grupp) redan i materialets insamlingsprocess.

Trots detta ska aldersgrupper jamforas i analysen.

Aldersgrupper

9-klassister
19%

7-klassister
81%

7-klassister 9-klassister

FIGUR 1 Bl-elevers aldersgrupper i denna undersokning (n=68). | figuren syftar 7-

klassisters 81% pa 55 elever och 9-klassisters 19% pa 13 elever.

Figur 2 redovisar for de kdnsgrupperna i foreliggande undersokning. Andel kvinnliga och
manliga informanter ar jamn: 53% &r kvinnliga informanter och 47% manliga
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informanter. Sammanfattningsvis &ar antalet flickor 36 (53%) och pojkar 32 (47%). Nér
det galler antalet flickor och pojkar i arskurs 9 och 7, &r kvinnliga informanter
dominerande i &rskurs 9 (10 kvinnliga informanter och 3 manliga informanter). Arskurs

7 bestod daremot av 26 kvinnliga informanter och 29 manliga informanter.

Konsgrupper

manliga
informanter
47 %

kvinnliga
informanter
53%

m kvinnliga informanter ~ ®= manliga informanter

FIGUR 2 B1-elevers kdnsgrupper i denna undersokning (n=68)

Av 14 elever i A-svenskgruppen var antalet kvinnliga informanter 10 och manliga

informanter 4. Denna grupp kommer att behandlas i avsnitt 4.4.1.
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4 RESULTAT

| detta kapitel redogdrs for resultatet av foreliggande undersokning. Forskningsdata
baserar sig pa 68 hogstadieelevers webenkétssvar, vilka laser Bl-svenska, men
kompletteras med 14 hdogstadieelevers svar som laser A-svenska. Forst presenteras
inlarningsstrategierna hos hogstadieeleverna som hel grupp och sedan ur olika alders- och
konsgruppers synvinkel. Till sist redovisas dven andra intressanta faktorer.

4.1 Inlarningsstrategier hos hogstadieelever

| frdga om hogstadieelever som hel grupp presenterar Figur 3-5 direkta
inlarningsstrategiers och Figur 6-8 indirekta inl&rningsstrategiers angivna anvandning i
svenskinlarning. For att underlatta figurers tolkning har fragor om inlarningsstrategier
sammanfattats med ett par ord (detta géller aven tabellerna i avsnitt 4.2 och 4.3). Syftet
ar anda att forklara innehallet noggrannare harnast. Dessutom finns alla fragor i

finsksprakig form i Bilaga 1.

Minnesstrategin som fick de flesta “ofta” traffar var anvéndning av bilder (se Figur 3).
Anvandning av bilder hansyftar till konkreta bilder och/eller bilder i huvudet. I alla fall
visar Figur 3 att 4ven om bilder hade flest ”ofta” anvindare med 11 elever (16 %) hade
storre antal informanter anvént strategin “aldrig” (17 elever; 25 %). Déaremot var
kombinering av nya saker till tidigare eller betydande information den mest anvénda
strategin med bara 10 (15 %) “aldrig” traffar. Gruppering (t.ex. av olika ord) och
anvandning av rorelse och/eller sinne hade de flesta “aldrig” trdffar i fraga om
minnesstrategier. Anvandning av rorelse och/eller sinne i svenskinlarningsprocess hade
32 7aldrig” traffar (47 %) och gruppering 29 (43 %).

Srategier som har tréffar huvudsakligen pa svarsalternativ ’ibland” eller ’enstaka génger”
verkar bekanta for elever, men antagligen inte sa effektiva. Detta galler t.ex. i fraga om
mind map och minnesstrategier som baserar sig pa ljud (t.ex. uttalsrytm) dar dver halften
av informanter hade valt att de anvinder strategier “ibland” eller “enstaka gédnger”. Den
sista minnesstrategin, minneskort (som har t.ex. ord pa elevers modersmal pa en sida och
pa malsprak pa den andra) hade 6ver 60 % av informanter anvant antingen “aldrig” (26;

38 %) eller “enstaka ginger” (23; 34 %), vilket syftar pa att strategin inte ar vanligt hos
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denna informantgrupp. Dessa svarsalternativ var i allménhet dominerande gallande alla
minnesstrategier. Sammanfattningsvis var den mest anvédnda minnesstrategin

kombinering och den minst rorelse och/eller sinne.

MINNESSTRATEGIER

0% 20% 40% 60% 80% 100%

1. Gruppering

2. Kombinering (kdanda saker/information)
3. Mind map

4. Ljud

5. Bilder

6. Rorelse / Sinne

7. Minneskort

Ofta Ibland Enstaka ganger Aldrig

FIGUR 3 Minnesstrategier hos hogstadieelever (n=68)

Figur 4 visar inldrningsstrategin som hogstadieelever anvidnder mest “ofta” i1
svenskinlarning, vilken &r upprepning med 31 (46 %) svar. Detta hansyftar till upprepning
av nagot tills man kommer ihag det. Bara 3 elever (4 %) hade aldrig utnyttjat denna

strategi.

Inlarning av olika fraser (t.ex. infor provet eller samtalssituation) hade de flesta traffar pa
svarsalternativ “enstaka ganger” (18; 27 %) eller ”ibland” (27; 40 %). Kombinering
(kanda ord/satser) syftar i kognitiva strategier pa strategin dar man gor t.ex. meningar av
kénda ord. | likhet med kombinering i minnesstrategier (se Figur 3 ovan) hade Over
halften av informanterna anvant denna kognitiva strategi (se Figur 4 nedan) antigen
“aldrig” (18; 27 %) eller “enstaka génger” (27; 40 %). Skumning och/eller skanning
(snabblésning/ plockning av detaljer) hade de flesta traffar antingen i svarsalternativ
aldrig” (16; 24 %) eller “enstaka ganger” 23 (34 %). Detta syftar pa att denna strategin
utnyttjas inte sd mycket pa hogstadieniva. Daremot anvéandes gissning huvudsakligen
”ofta” (19; 28 %) eller ”ibland” (26; 38 %) hos elever. Bara 6 (9 %) elever anvéander
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analysering av uttryck (t.ex. genom att dela det i bitar) ofta. 16 elever (24 %) hade aldrig”
anvant analysering som strategi medan andra elever valde nagonting dar emellan.
Anvindning av forsta eller andra sprak i svenskinlarningsprocessen gjordes néstan 90 %

av alla informanter. Bara 7 (10 %) angav att de aldrig anvande denna strategi.

Anteckningar och/eller ssmmanfattning hade mest svar i “enstaka ganger” (27; 40 %) och
minst 1 ibland” (11; 16 %). Néstan en femtedel av informanter anvénde denna strategi
aldrig” (13; 19 %) medan 17 (25 %) anvinde den “ofta”. Overstrykning syftar pa t.ex.
understrykning. Svarsalternativ “aldrig” och “ibland” valdes av lika manga informanter
(22; 32 %) och “enstaka ganger” av 13 (19 %) och ofta bara av 11 (16 %) .

KOGNITIVA STRATEGIER

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Il Il Il Il Il

8. Upprepning
9. Fraser
10. Kombinering (kdnda ord/satser)
11. Skumning / Skanning
12. Gissning *
13. Analysering av uttryck
14. Forsta eller andra sprak
15. Anteckningar / Sammanfattning

16. Overstrykning

H Ofta mlIbland ® Enstaka ganger = Aldrig

FIGUR 4 Kognitiva strategier hos hogstadieelever (n=68)

Som framgédr av Figur 5 anvindes kompensationsstrategier huvudsakligen “aldrig”
eller ”enstaka génger”. Anvidndning av miner och/eller gester & de minst populéra
kompensationsstrategin och svarsalternativ ”aldrig” har 6ver 40 % av markeringarna (28;
41 %). Over 80 % av elever medgav anvandning av undvikande. 13 (19 %) informanter
angav att de hade “aldrig” anvint denna strategi. Strategin kant tema syftar pa att man

forsoker att vélja k&nda teman t.ex. for samtalssituationer eller skriftliga uppgifter for att

38



underlatta sprakanvandningen. Drygt 60 % av informanter hade anvant denna strategi
antingen “aldrig” (23; 34 %) eller “enstaka ganger” (22; 32 %). | likhet med andra
kompensationsstrategier hade dven modifierat meddelande flesta markeringar antingen
i “aldrig” (18; 27 %) eller “enstaka ginger” (29; 43 %). Denna strategi syftar pa
anvandning av synonymer eller andra liknande uttryck om man inte kommer ihag just det
hon/han ville saga/skriva. Aven om i denna enkatens gruppering var
kompensationsstrategier inte sa populéra, syftar stor procentandel i anvandning av
gissning och forsta eller andra sprak (se Figur 4) pa att elever antagligen ar medvetna om

nagra strategier som de kan uttnyttja i t.ex. nya sprakliga situationer.

KOMPENSATIONSSTRATEGIER

0% 20% 40% 60% 80% 100%

17. Miner / Gester
18. Undvikande
19. Kant tema

20. Modifierat meddelande

Ofta Ibland Enstaka ganger Aldrig

FIGUR 5 Kompensationsstrategier hos hdgstadieelever (n=68)

| fraga om metakognitiva strategier (se Figur 6) har den forsta strategin fatt nastan lika
manga markeringar i varje svarsalternativ. Helhetsbild forst betyder att innan man borjar
nagon spraklig uppgift bekantar hen sig med inldrningsomradet. ”Ofta” valdes flest
ganger med 20 markeringar (29 %) och “aldrig” fick minst markeringar med 14 svar
(21 %). “Enstaka ganger” fick 18 markeringar (27 %) och “ibland” 16 (24 %). Medveten
koncentration syftar pa att innan man borjar nagon spraklig uppgift bestimmer hen att
koncentrera sig pa den. Denna strategi fick lika manga ofta” svar som helhetsbild forst
(20; 29 %) medan “ibland” (25; 37 %) och “enstaka ganger” (14; 21 %) valdes av Gver
50 % av informanter. Denna strategi fick minst “aldrig” markeringar (9; 13 %) av alla
metakognitiva strategier. Medvetenhet om sprakinlarning hade bara 2 markeringar (3 %)
i svarsalternativ ”ofta”. Daremot var alternativ ”aldrig” dominerande med 29 markeringar
(43 %). "Enstaka ganger” (19; 28 %) och ”ibland” (18; 27 %) fick likadana markeringar
och som vanligt tog 6ver 50 % av alla svar. Tidsplanering hade aldrig anvants av 20 elever
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(29 %). Alla andra svarsalternativ fick 16 markeringar, vilket ger 24 % av informanterna.
Studiemilj0s organisation fick over 60 % markeringar gillande svarsalternativ ”ibland”
(24; 35 %) eller “ofta” (19; 28 %). Malsattningar som man satter pa sprakinlarningen
hade 11 (16 %) aldrig” markeringar, &ven om det framhavs manga ganger i laroplan (se
avsnitt 2.5). Informell inlarning syftar pa sprakinlarning som sker utanfér skolmiljon och
lite 6ver 25 % av informanterna anvande denna strategi ”ofta” (3; 4 %) eller ”ibland” (15;
22 %). 28 (41 %) informanter hade provat svenskinlarning utanfor skolmiljon “enstaka
ginger” och 22 (32 %) “aldrig”. Den stor procentandel i svarsalternativen “aldrig” i
jamforelse med “ofta” syftar antagligen pé det att eleverna inte har manga mojligheter
eller motivation att Ova sig svenska i en informell milj6. Utvardering av
inlarningsprocess ar den sista metakognitiva strategin och dar har svarsalternativ aldrig”
22 (32 %) och “enstaka ganger” 23 (34 %) markeringar, vilket igen &r betydande om man
tanker pa laroplans kriterier (se avsnitt 2.5). Anviindning av utvirdering “ofta” valdes

bara av 4 informanter (6 %), medan “ibland” fick dock 19 (28 %) markeringar.

METAKOGNITIVA STRATEGIER

0% 20% 40% 60% 80% 100%

21. Helhetsbild forst

22. Medveten koncentration

23. Medvetenhet om sprakinlarning
24. Tidsplanering

25. Studiemiljons organisation

26. Malsattningar

27. Informell inldrning

28. Utvardering av inldrningsprocess

m Ofta ®lbland Enstaka ganger Aldrig

FIGUR 6 Metakognitiva strategier hos hogstadieelever (n=68)

Den populéraste av affektiva strategier (se Figur 7) var strategin dar inlararen ber om
specificering och/eller hjalp om hen inte forstar nagot med bara 11 (16 %) elever som

angav att de aldrig hade anvant denna strategi. Avslappning innan spraksituationen inte
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var sa popular hos hogstadieelever med 6ver 40 % (28; 41 %) som “aldrig” hade provat
denna strategi i jamforelse med 6 (9 %) som anvénde strategin “ofta”. Sjalvuppmuntran
syftar pa att man uppmuntrat eller peppar sig sjalv innan spraksituation. Denna strategi
hade elever anvéint huvudsakligen “aldrig” (17; 25 %) eller “enstaka ganger” (24; 35 %).
Nar inldraren utmanar sig sjalv aven i osakra spraksituationer ar det frdga om
eftertanksamma risker. Storsta delen av informanter hade utmanat sig sjalva
antingen “enstaka ganger” (30; 44 %) eller ”ibland” (19; 28 %). Detta betyder att &ven
om strategin inte anvdnds sd “ofta” har dver 80 % utmanat sig sjilv 1 ndgon méan i

sprakliga situationer.

Beloning syftar pa det att inlararen belonar sig sjalv, t.ex. efter en lyckad spraksituation
och hér fick varje svarsalternativ néstan likadana markeringar; “aldrig” 18
(27 %), enstaka ganger” 23 (34 %), ibland” 17 (25 %) och “ofta” 10 (15 %). Strategin
lyssna pa kanslor hade en liknande fordelning som beléning med 19 (28 %) markeringar
i ”aldrig”, 27 (40 %) markeringar i “enstaka ganger”, 15 (22 %) i ”ibland” och 7 (10,29 %)
i Pofta”. Inldrningsstrategi dir man skriver en sprakinlarningsdagbok for att stodja och
rapportera sprakinlarningsprocessen hade de flesta “aldrig” (49; 72 %) markeringar av
alla inlarningsstrategier tillsammans. 11 elever (16 %) hade provat denna
strategi enstaka ganger” och ibland” (5; 7 %) och “ofta” (3; 4 %) valdes under 15 % av

informanter.
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AFFEKTIVA STRATEGIER

0% 20% 40% 60% 80% 100%
29. Avslappning innan spraksituationen
30. Sjalvuppmuntran
31. Eftertanksamma risker
32. Bel6ning
33. Lyssna pa kanslor
34. Sprakinlarningsdagbok

35. Ber om specificering /bekraftelse

Ofta Ibland Enstaka ganger Aldrig

FIGUR 7 Affektiva strategier hos hégstadieelever (n=68)

| fraga om skolmiljon var resultaten i anvandning av sociala strategier mycket
overraskande, eftersom aldrig” var huvudsakligen det vanligaste svarsalternativet. Som
framgar av Figur 8 anser dver 40 % (29; 43 %) av hogstadieeleverna att de “aldrig” har
anvant strategin, sprakinlarning med expert, vilket innebar att man tranar svenska med
nagon som redan kan spraket (t.ex. larare). Korrigering av sprakkamrat betyder att
inlararen ber den hen diskuterar med att korrigera om det uppkommer nagot fel i spraket.
Igen Overraskande manga (23; 34 %) angav att de hade aldrig” provat detta.
Sprakinlarning genom sprakjamforelse syftar pa att man tranar sprak med en like (t.ex.
skolkamrat). Over 40 % (22; 43 %) tinkte att de aldrig” hade provat detta Bara 5
informanter (7 %) angav att de anvidnder denna strategi “ofta”. Inlarning av
malsprakskultur hade 19 (28 %) markeringar i ”aldrig” och 10 (15 %) i “ofta”. I alla fall
var elever mycket medvetna om andra manniskors kanslor och tankar i
sprakinlarningsprocess. Medvetenhet om andra manniskors kanslor och tankar fick

flest ”ofta” markeringar (22; 32 %) och bara “aldrig” 7 (10 %) markeringar.
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SOCIALA STRATEGIER
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37. Sprakinlarning genom sprakjamforelse
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40. Medvetenhet om andra manniskors...

Ofta Ibland Enstaka ganger Aldrig

FIGUR 8 Sociala strategier hos hogstadieelever (n=68)

Sammanfattningsvis var direkta strategier mer anvénda &n indirekta strategier. Detta syns
pa hogre antal av “aldrig” markeringar pa indirekta inlérningsstrategier i jamforelse med
direkta inldrningsstrategier. Strategin som fick de flesta “ofta” markeringarna var
upprepning som hor till kognitiva strategier (direkt inlarningsstrategigrupp). Trots detta,
var anvindning av strategier “enstaka ginger” eller “ibland” de vanligaste
svarsalternativen i allmanhet. En indirekt strategi, anvandning av sprakinlarningsdagbok,
hade flest “aldrig” markeringar av alla inldrningsstrategier. Denna strategi hor till

affektiva strategiers grupp.

4.2 Inlarningsstrategier hos olika aldersgrupper

Harnast ska anvandning av inlarningsstrategier hos olika aldersgrupper jamforas. Antalet
informanter i arskurs 7 ar 55 elever och i arskurs 9 finns det 13 elever (se Figur 1 i avsnitt
3.4). For att fa en klarare bild trots det ojamna antalet svarande redovisas resultaten i

procent.

Figur 9 (se nedan) visar att minnesstrategier har anvants i bada aldersgrupperna till stor
del “enstaka ganger” eller “ibland” (t.ex. kombinering (k&nda saker/information)) och
mind map). Aven svarsalternativ “aldrig” fick en stor procentandel i bida grupperna nir

det galler gruppering (arskurs 7; 42 %, arskurs 9; 46 %) och rorelse/sinne (arskurs 7;
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13)

ARSKURS 9 (n

55)

ARSKURS 7 (n

46 %, arskurs 9; 54 %). Skillnader i strategianvandning syns t.ex. i kombinering (kénda
saker/information) dér varje elev har anvént strategin atminstone “enstaka ganger” medan
ungefar 18 % av eleverna i arskurs 7 hade “aldrig” provat detta. I tilligg till detta finns
det ungefir 38 % av sjunde klassisterna som “aldrig” hade utnyttjat mind map-strategi i
jamfdrelse med nionde klassister som valde samma svarsalternativ bara 8 % av fallen.
Inlarning med hjalp av ljud var till och med anvént mer “ofta” i arskurs 9 (31 %) i
jamforelse med arskurs 7 (9 %). Svarsalternativen “aldrig” eller “enstaka ginger” var
vanliga i fraga om bilder och minneskort med 6ver 50 % av markeringarna i bada

aldersgrupperna.

Minnesstrategier

Ofta S 38,46% o s I 15,38
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H 1. Gruppering 2. Kombinering (kdnda saker/information)
M 3. Mind map m4. Ljud
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7. Minneskort

FIGUR 9 Minnesstrategier i arskurs 7 och 9 (n=68)

Som framgar av Figur 10 var upprepning den popularaste kognitiva strategin i arskurs 9.
Over 90 % (12; 92 %) angav anviindning av upprepning “ofta” och alla hade anvint
strategin atminstone “enstaka ganger”. Ddaremot i arskurs 7 hade 6 % (3 elever) aldrig”
anvant denna strategi. Nionde klassister anvéande till och med strategin fraser, mer &n
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sjunde Kklassister. I arskurs 7 fick fraser 9 (16 %) “aldrig” markeringar medan i rskurs 9
hade alla anvant strategin i ndgon man. Lite 6ver 50 % av eleverna i arskurs 9 valde
antingen “enstaka ganger” eller "ibland” i fraga om anvindning av fraser. Anvindning av
strategin “ofta” fick bara 2 (15 %) markeringar i arskurs 7 medan i arskurs nio var antalet
tydligen hogre (6; 46 %). Strategierna kombinering och skumning/skanning hade 6ver
20 % ”aldrig” markeringar 1 bdda aldersgrupperna. Den sistndmnda strategin hade dock
hdgre procentandel i svarsalternativ ”ofta” i arskurs 9 (3: 23 %) &n i arskurs 7 (4: 7 %).
Gissning hade 13 % av sjundeklassister “aldrig” anvént medan i arskurs 9 hade alla
informanter anvént den dtminstone “enstaka ganger”. Svarsalternativ “ofta” fick Over
50 % (7; 54 %) av nionde klassisters markeringar medan i arskurs 7 var andelen for ofta”
svar lite dver 20 % (12; 22 %). Analysering av uttryck och anvéandning av forsta eller
andra sprak hade likadan procentandel i svarsalternativet “aldrig” angdende arskurs 9 (1
markering) medan i arskurs 7 fick analysering av uttryck 15 och anvandning av forsta
eller andra sprak 6 “aldrig” markeringar. Anteckning/Sammanfattning hade daremot 0
markeringar i arskurs 9 medan i arskurs 7 hade samma svarsalternativ fatt 13 markeringar.
I likhet med gissning fick denna strategi 6ver 50 % markeringar i svarsalternativ ~ofta”
fran arskurs 9 medan procentandel i arskurs 7 var lite under 20 %. Nar det galler den sista
kognitiva strategin, vilken &r understrykning hade svarsalternativ “aldrig” de flesta
markeringarna i arskurs 7 (21; 38 %) medan i arskurs 9 hade Gver 60 % valt
antingen “ibland” (5; 39 %) eller "ofta” (4; 31 %).
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FIGUR 10 Kognitiva strategier i arskurs 7 och 9 (n=68)

Figur 11 beskriver anvandning av kompensationsstrategier i arskurs 7 i jamforelse med
arskurs 9. I bada aldersgrupperna var svarsalternativ “enstaka ganger” och/eller “ibland”
det populdraste svarsalternativet medan svarsalternativet ”ofta” fick minst markeringar.
Exempelvis i arskurs 9 anvande ingen strategin ként tema “ofta” och éven i arskurs 7 var
procentandelen bara 4 %, vilket betyder 2 elever. | bada grupper fick de andra
svarsalternativen ungefar 30-40 % av markeringarna med nastan likadana procentandel.
Anvindning av modifierat meddelande var daremot lite popularare i arskurs 9 med éver
50 % av markeringar i ’ibland” (4 markeringar) eller "ofta” (3 markeringar) 4n i arskurs
7 hade samma alternativ bara ungefdar 25 % markeringarna (”ibland”: 11 markeringar
och “ofta”: 3 markeringar) i friga om procentandel for olika aldersgrupperna. I frdga om
miner/gester var det populéraste svarsalternativet i bada grupper antingen enstaka
ganger” eller ”ibland” med 6ver hilften av markeringarna. I arskurs 9 angav 1 informant
anvandning undvikande “aldrig” och i arskurs 7 hade 12 informanter valt samma

svarsalternativ.
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FIGUR 11 Kompensationsstrategier i arskurs 7 och 9 (n=68)

Den forsta indirekta inlarningsstrategigruppen och jamforelsen mellan olika
aldersgrupper redovisas i Figur 12. Resultaten visar att strategin medvetenhet om
sprakinlarning har flest “aldrig” markeringar i bdda aldersgrupperna (22 markeringar i
arskurs 7 och 7 markeringar i arskurs 9). I arskurs 9 fick strategierna studiemiljons
organisation och malsattningar éver 40 % “ofta markeringar medan i arskurs 7 var
procentandelen for samma strategier ungefar 20 %. Informell inlarning och utvardering
av inlarningsprocess hade Over 60 % av markeringarna antingen for
svarsalternativ “aldrig” eller “enstaka ganger” i bada grupperna. Strategin helhetsbild
forst hade jamn procentandel i anvédndning av strategin géllande den aldre
jamforelsegruppen och bara 1 “aldrig” markering. Samma strategi hade nédstan jamn
procentandel (20-30 %) i de olika svarsalternativen i arskurs 7. Medveten koncentration
hade varje informant i arskurs 9 provat atminstone “enstaka ganger” eller oftare medan i
arskurs 7 hade svarsalternativet aldrig” 16 % av markeringarna, vilket betyder 9 elever.
Tidsplanering var anvéant i nagon man i bada aldersgrupper med ungefar 70 %
markeringar i arskurs 7 och ungefar 60 % markeringar i arskurs 9. Saledes angav 15
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13)

ARSKUS 9 (n

55)

ARSKURS 7 (n

(27 %) i arskurs 7 och 5 (39 %) i &rskurs 9 att de hade “aldrig” anvint tidsplanering vid

svenskinlarning.

Metakognitiva strategier

Ofta 30,77%  [123,08% [EESANNSOZZNNIEESE 0 c615% 0%5,38%
Ibland 30,77% ST 3846% 7,69
Enstaka ganger [1130,77% IS8R EEaNNNN, 657 76,92% . 4615%
Aldrig 7, 6o e NG ;60% 1538% | 3846%
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0% 10 % 20% 30 % 40 % 50 % 60 % 70 % 80 % 90 % 100 %
21. Helhetsbild forst MW 22. Medveten koncentration W 23. Medvetenhet om sprakinldrning
M 24. Tidsplanering B 25. Studiemiljons organisation W 26. Malsattningar
27. Informell inlarning m 28. Utvardering av inlarningsprocess

FIGUR 12 Metakognitiva strategier i arskurs 7 och 9 (n=68)

Figur 13 visar att avslappning innan spraksituation inte ar vanlig varken i arskurs 7 eller
9. Denna strategi valdes “aldrig” ungefar 40 % av alla informanter (23 markeringar i
arskurs 7 och 5 markeringar i arskurs 9). I tilldgg till detta hade svarsalternativ "ofta” 4
markeringar i arskurs 7 ( 7 %) och 2 i arskurs 9 (15 %). Sjalvuppmuntran hade lika
manga “ofta” markeringar i arskurs 9 som i avslappning innan spréksituation.
Anvindning av sjdlvuppmuntran hade antingen “aldrig” (5 markeringar) eller “enstaka
ginger” (4 markeringar) i 6ver 60 % av nionde klassisternas svar. Procentandelen i
arskurs 7 var nastan samma som i darskurs 9, dock en lite mindre andel for

svarsalternativ “aldrig” (12; 22 %).

Ingen fran arskurs 9 anvande strategin eftertdnksamma risker “ofta” medan i arskurs 7

hade samma svarsalternativ fatt 11 % av markeringar, vilket innebar 6 elever. 33 % (18
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ARSKUS 9 (n=13)

55)

ARSKURS 7 (n

elever) i arskurs 7 hade “aldrig” anvint beloning i svenskinlarning medan i arskurs 9 hade
alla informanter anvant den nagot. Lyssna pa kénslor hade de flesta markeringar antingen
i 7aldrig” eller “enstaka ganger”. | likhet med helgruppsanalysen (avsnitt 4.1.) hade
anvandning av sprakinlarningsdagbok de flesta aldrig” markeringar i bada grupperna (38
markeringar i arskurs 7 och 11 i arskurs 9). Daremot hade de flesta informanterna i arskurs
9 anvant strategin ber om specificering/bekraftelse antingen “ibland” eller “ofta” (6
markeringar for bada alternativen) medan i arskurs 7 hade 20 % eller, dvs., 11

elever “aldrig” anvént denna strategi.

Affektiva strategier

Ofta 15,38% | 15,38% O%N2S087 e 7,69% 46,15%
Ibland 30,77% 15,38% [INSSHGTN " 23,08% " SIS 46,15%
Enstaka ganger 115,389 |07 s o, 657 69%
Aldrig 38,46% - 3846%  [IEEENSSNG 84,62% 0%
Ofta  7,27% [N6,36% 1 DS 7, ¢/ % 12,73%
Ibland  14,55% [N25;45% 0 S S © 0% 36,36%
Enstaka ganger 36,36% [11736,36% IGO0 13,18%  30,91%

Aldrig 41,82% - 21,82% | OENN32,73% 0 S 69,09% 20%
0% 10% 20% 30% 40 % 50 % 60 % 70 % 80 % 90 % 100 %
29. Avslappning innan spraksituationen B 30. Sjalvuppmuntran M 31. Eftertanksamma risker
M 32. Beloning W 33. Lyssna pa kanslor 34. Sprakinlarningsdagbok

35. Ber om specificering/bekraftelse

FIGUR 13 Affektiva strategier i arskurs 7 och 9 (n=68)

Figur 14 beskriver anvandning av sociala strategier i arskurs 7 och 9. Det framgar att bade
i arskurs 7 och i arskurs 9 har medvetenhet om andra méanniskors kanslor fatt de
flesta ”ofta” markeringarna. Nir det géller “aldrig” anvindning av nadgon social strategi
hade sprakinlarning med expert de flesta markeringarna (15 svar) i arskurs 7. | arskurs 9
hade bade sprakinlarning med expert och inlarning av malsprakskultur de flesta aldrig”
svaren med 4 markeringar. Sprakinlarning genom sprakjamforelse anvands lite oftare i

arskurs 9 (bara 15 % ~aldrig” svar, vilket betyder 2 markeringar) an i arskurs 7

49



=13)

ARSKUS 9 (n

=55)

ARSKURS 7 (n

(36 % ™aldrig” svar, vilket betyder 20 markeringar). Korrigering av sprakkamrat hade
over hédlften av markeringarna antingen i “enstaka ganger” eller “ibland” i béada

aldersgrupperna.

Sociala strategier

Ofta 23,08% - 30,77% ISEEVEEN7;69% IS
Ibland 2308%  5385% [HEESENEgA6% i G
Enstaka ganger 30,77% oFIINNNSsc 23,08%  [meova
Aldrig 23,08% - 1538% SO B0, 77% s
Ofta  7,27% [Ng09% I
Ibland 23,64% - 18,18% IR 2364% | ISOETN

Enstaka ganger 32,73% 0 3636% SRS 739 s
Aldrig 36,36% ~ 3636% SIS 27,27 % e
0% 10% 20% 30 % 40 % 50 % 60 % 70 % 80 % 90 % 100 %
36. Korrigering av sprakkamrat W 37. Sprakinlarning genom sprakjamforelse
W 38. Sprakinlarning med expert M 39. Inldrning av malsprakskultur

B 40. Medvetenhet om andra manniskors kanslor och tankar

FIGUR 14 Sociala strategier i arskurs 7 och 9 (n=68)

Aven om dessa aldersgrupper var ojamna i frdga om antal svarande visar resultaten att
informanterna i arskurs 9 verkar vara bekantare med olika inlarningsstrategier an
informanter i arskurs 7. 1 likhet med helgruppsanalysen var det tydligt aven i
aldersgruppsjamforelsen att indirekta strategin sprakinlarningsdagbok (se Figur 13) hade
anvants mest sallan av alla strategier. | arskurs 7 hade strategierna gissning (se Figur 10)
och medvetenhet om andra méanniskors kanslor (se Figur 14) den minsta procentandelen
for svarsalternativet “aldrig”. Daremot hade upprepning flest “ofta” svar i bade

aldersgrupperna, sarskilt i arskurs 9.
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4.3 Inlarningsstrategier hos olika konsgrupper

Hérnést presenteras anvandning av inlarningsstrategier av olika kdnsgrupper (se aven
Figur 2 i avsnitt 4.1). Antalet kvinnliga informanter &r 36 (53 %) och méan 32 (47 %).

TABELL 5 Minnesstrategier hos olika konsgrupper (n=68)

MINNESSTRATEGIER

Ofta Ibland Enstaka ganger  Aldrig
1. Gruppering 6 % (n=2) 25% (n=9) 31% (n=11) 39% (n=14)
3% (n=1) 16% (n=5) 34% (n=11) 47% (n=15)
2. Kombinering 17% (n=6) 36% (n=13) 33% (n=12) 14% (n=5)
(kdnda saker/ 3% (n=1) 22% (n=7) 59% (n=19) 16% (n=5)
information)
3. Mind map 6% (n=2) 19% (n=7) 50% (n=18) 25% (n=9)
3% (n=1) 16% (n=5) 41% (n=13) 41% (n=13)
4. Ljud 19% (n=7) 19% (n=7) 33% (n=12) 28% (n=10)
6% (n=2) 28% (n=9) 38% (n=12) 28% (n=9)
5. Bilder 22% (n=8) 33% (n=12) 22 (n=8) 22% (n=8)
9% (n=3) 25%(n=8) 38% (n=12) 28% (n=9)
6. Rorelse / 8% (n=3) 17% (n=6) 31% (n=11) 44% (n=16)
Sinne 6% (n=2) 9% (n=3) 34 %(n=11) 50% (n=16)
7. Minneskort 14% (n=5) 17% (n=6) 36% (n=13) 33% (n=12)
6%(n=2) 19% (n=6) 31% (n=10) 44%(n=14)

e Kvinnliga informanter (n=36)

e Manliga informanter (n=32)

Tabell 5 visar att i fraga om gruppering var anvandningsprocent nastan likadan i bada
konsgrupperna, dock med flera markeringar i svarsalternativ “aldrig” 1 jamfGrelse
med “ofta”. Denna tendens géller 4ven kombinering (kédnda saker/information), mind
map, ljud, rorelse/sinne och minneskort. Daremot var anvandning av bilder lite
popularare hos kvinnliga informanter dven om det i bada grupperna fanns ungefar 25 %

informanter som aldrig hade anvant strategin.
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TABELL 6 Kognitiva strategier hos olika konsgrupper (n=68)

KOGNITIVA STRATEGIER

Ofta Ibland Enstaka ganger  Aldrig
8. Upprepning 59 % (n=20) 25% (n=9) 14% (n=5) 3% (n=2)
34% (n=11) 31% (n=10) 31% (n=10) 6% (n=1)
9. Fraser 22% (n=8) 44% (n=16) 25% (n=9) 8% (n=3)
19% (n=6) 34% (n=11) 28% (n=9) 19% (n=6)
10. 3% (n=1) 33% (n=12) 44% (n=16) 19% (n=7)
Kombinering 3% (n=1) 28% (n=9) 34% (n=11) 34% (n=11)
11. Skumning /  11% (n=4) 25% (n=9) 33% (n=12) 31% (n=11)
Skanning 9% (n=3) 41% (n=13) 34% (n=11) 16% (n=5)
12. Gissning 36% (n=13) 36% (n=13) 17% (n=6) 11% (n=4)
19% (n=6) 41% (n=13) 31% (n=10) 9% (n=3)
13. Analysering  11% (n=4) 39% (n= 14) 28% (n=10) 22% (n=8)
av uttryck 6% (n=2) 25%(n=8) 44% (n=14) 25% (n=8)
14. Forstaeller 31% (n=11) 42% (n=15) 22% (n=8) 6% (n=2)
andra sprak 13% (n=4) 38% (n=12) 34% (n=11) 16% (n=5)
15. 42% (n=15) 19% (n=7) 33% (n=12) 6% (n=2)
Anteckningar/ 6% (n=2) 13% (n=4) 47% (n=15) 34% (n=11)
Samman-
fattning
16. 31% (n=11) 36% (n=13) 22% (n=8) 11% (n=4)
Overstrykning 0%(n=0) 28% (n=9) 16% (n=5) 56%(n=18)

e Kvinnliga informanter (n=36)

e Manliga informanter (n=32)

Som framgar av Tabell 6 ar kognitiva strategin upprepning lite mer “ofta” anvand av
kvinnliga &n manliga informanter. Detta galler &ven gissning, anvandning av forsta eller
andra sprak, anteckningar/sammanfattning och i synnerhet Gverstrykning. | fraga om
overstrykning &r skillnaden mellan flickor och pojkar betydande, vilket syns t.ex. i
manliga informanters 18 markeringar i svarsalternativ aldrig” och 0 markeringar i "ofta”.

Analysering av uttryck hade nastan samma procentandel géllande bada gruppernas
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strategianvéndning med

“enstaka ganger”

”ibland”

som de populéraste

svarsalternativen. Dessa svarsalternativ svarade till och med for dver 50 % av bada

gruppernas svar i fraga om skumning/skanning och fraser.

TABELL 7 Kompensationsstrategier hos olika konsgrupper (n=68)

KOMPENSATIONSSTRATEGIER

Ofta Ibland Enstaka ganger  Aldrig
17. Miner / 2 % (n=1) 28% (n=10) 31% (n=11) 39% (n=14)
Gester 6% (n=2) 22% (n=7) 28% (n=9) 44% (n=14)
18. Undvikande  19% (n=7) 25% (n=9) 42% (n=15) 14% (n=5)

13% (n=4) 25% (n=8) 38% (n=12) 25% (n=8)
19. Kdnt tema 0% (n=0) 28% (n=10) 39% (n=14) 33% (n=12)

7% (n=2) 34% (n=11) 25% (n=8) 34% (n=11)
20. Modifierat 11% (n=4) 31% (n=11) 39% (n=14) 19% (n=7)
meddelande 6%(n=2) 13%(n=4) 47% (n=15) 34%(n=11)

e Kvinnliga informanter (n=36)

e Manliga informanter (n=32)

Anvindning av miner/gester var inte vanligt med ungefar 40% av alla svar i bada
grupperna (se Tabell 7). Bara 2 % av flickorna och 6 % av pojkarna angav anvandning av
denna strategi ”ofta”. Undvikande var vanligare hos flickor, d&ven om det i bada grupperna
hade “enstaka ginger” anvdndning av denna strategi de flesta markeringarna. Kant tema
hade nastan lika manga markeringar for alla svarsalternativ i bada kdnsgrupperna. Den
sista kompensationsstrategin, modifierat meddelande, hade lite fler markeringar i
flickornas strategianvdndning och t.ex. 34 % av pojkar hade aldrig” provat den (i

jamforelse med flickornas 19 %). Dock var de flesta markeringarna angaende denna

strategi antingen i1 “enstaka génger” eller ”ibland”
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TABELL 8 Metakognitiva strategier hos olika kénsgrupper (n=68)

METAKOGNITIVA STRATEGIER

Ofta Ibland Enstaka ganger  Aldrig
21. Helhetsbild  39%(n=14) 31% (n=11) 17% (n=6) 14% (n=5)
forst 19%(n=6) 16% (n=5) 28% (n=12) 28% (n=9)
22. Medveten 39%(n=14) 44% (n=16) 8% (n=3) 8% (n=3)
koncentration 19% (n=6) 28% (n=9) 34% (n=11) 19% (n=6)
23. 3% (n=1) 22% (n=8) 19% (n=7) 56% (n=20)
Medvetenhet 3% (n=1) 31% (n=10) 38% (n=12) 28% (n=9)
om
sprakinldrning
24, 25% (n=9) 22% (n=8) 28% (n=10) 25% (n=9)
Tidsplanering 22% (n=7) 25% (n=8) 19% (n=6) 34% (n=11)
25. 39%(n=14) 36% (n=13) 14% (n=5) 11% (n=4)
Studiemiljons 16% (n=5) 34% (n=11) 31% (n=10) 19% (n=6)
organisation
26. 36%(n=13) 36% (n=13) 14% (n=5) 14% (n=5)
Malséattningar 13% (n=4) 47% (n=15) 22% (n=7) 19% (n=6)
27. Informell 6% (n=2) 17% (n=6) 44% (n=16) 33% (n=12)
inlarning 3% (n=1) 28% (n=9) 38% (n=12) 31% (n=10)
28. Utvdrdering 8% (n=3) 22% (n=8) 31% (n=11) 39% (n=14)
av 3% (n=1) 34%(n=11) 38% (n=12) 25%(n=8)

inlarningsproce

SS

e Kvinnliga informanter (n=36)

e Manliga informanter (n=32)

Over hélften av de manliga informanterna hade anvént strategin helhetsbild forst
antingen “aldrig” eller “enstaka ganger” (se Tabell 8). Diremot hos flickorna tog
svarsalternativ ”ibland” och “ofta” for éver 60 % av markeringarna angdende samma
strategi. Antalet for pojkarna var till och med hdgre nér det giller “aldrig” anvdndning av
medveten koncentration. Daremot var anvandning av medvetenhet om sprakinlarning

vanligare hos manliga informanter i jamforelse med 6ver 50 % av kvinnliga informanter
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som aldrig” hade utnyttjat denna strategi. I fraga om tidsplanering, studiemiljons

organisation och informell inlarning var svarsalternativ i bada grupper nastan likadana.

Den sistnimnda hade dock fler markeringar i anvdndning av strategin “aldrig” for

jamforelse med “ofta”. Dessutom hade studiemiljons organisation fler markeringar

1 7ofta” for den kvinnliga gruppen och “enstaka ganger” hos den manliga gruppen.

Utvéardering av inlarningsprocess hade under 10 % “ofta” svar i bada kdnsgrupperna. Det

som skiljer anvandning av malsattningar i olika konsgrupper ér det storre antalet av ”ofta”

markeringar i den kvinnliga gruppen.

TABELL 9 Affektiva strategier hos olika konsgrupper (n=68)

AFFEKTIVA STRATEGIER

Ofta Ibland Enstaka ganger

29. Avslappning 11 % (n=4) 25% (n=9) 33% (n=12)
innan sprak- 6% (n=2) 9% (n=3) 31% (n=10)
situationen
30. Sjalv- 22% (n=8) 25% (n=9) 36% (n=13)
uppmuntran 9% (n=3) 22% (n=7) 34% (n=11)
31. Eftertink- 8% (n=3) 31% (n=11) 47% (n=17)
samma risker 9% (n=3) 25% (n=8) 41% (n=13)
32. Beloning 19% (n=7) 28% (n=10) 36% (n=13)
9% (n=3) 22%(n=7) 31% (n=10)
33. Lyssna pa 14% (n=5) 25% (n=9) 39 (n=14)
kanslor 6% (n=2) 19% (n=6) 41% (n=13)
34. Sprak- 6% (n=2) 0% (n=0) 11% (n=4)
inldrnings- 3% (n=1) 16% (n=5) 22% (n=7)
dagbok
35. Ber om 14% (n=5) 47% (n=17) 25% (n=9)
specificering / 25%(n=8) 28% (n=9) 28% (n=9)

bekréftelse

e Kvinnliga informanter (n=36)

e Manliga informanter (n=32)

Aldrig

31% (n=11)
53% (n=17)

17% (n=6)
34% (n=11)
14% (n=5)
25% (n=8)
17% (n=6)
38% (n=12)
22% (n=8)
34% (n=11)
83% (n=30)
59% (n=19)

14% (n=5)
19%(n=6)
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Som framgar av Tabell 9 &r anvandning av sprakinlarningsdagbok fortfarande (jfr med
analys i avsnitt 4.1 och 4.2) den minst populara hos bada konsgrupperna. | frdga om den
manliga gruppen hade &ven avslappning innan spraksituationen nastan lika
manga “aldrig” markeringar med 6ver 50 % av roster. Skillnader mellan flickor och
pojkar syns i anvandning av sjalvuppmuntran, vilket framkommer i fler ”aldrig” svar i
den manliga gruppen. Svarsalternativen “enstaka ganger” och ibland” var populdrast for
eftertdnksamma risker, lyssna pa kénslor och beléning i bada grupperna, &ven om de tva
sistnamnda var lite populérare hos flickorna. Daremot hade pojkarna anvant strategin ber
om specificering/bekréaftelse lite mer ”ofta” an flickorna, 4ven om de flesta markeringarna

géllande denna strategi var for “enstaka ganger” och ”ibland” i bada grupperna.

TABELL 10 Sociala strategier hos olika kénsgrupper (n=68)

SOCIALA STRATEGIER

Ofta Ibland Enstaka ganger  Ofta
36. Korrigering 14 % (n=5) 31% (n=11) 31% (n=11) 34% 14 % (n=5)
av sprakkamrat 6% (n=2) 16% (n=5) (n=11) 6% (n=2)
37. 11% (n=4) 28% (n=10) 31% (n=11) 11% (n=4)
Sprakinlarning 16% (n=5) 22% (n=7) 28% (n=9) 16% (n=5)
genom
sprakjamforelse
38. 8% (n=3) 22% (n=8) 28% (n=10) 22% 8% (n=3)
Sprakinldrning 6% (n=2) 28% (n=9) (n=7) 6% (n=2)
med expert
39. Inldrningav  19% (n=7) 19% (n=7) 33% (n=12) 38% 19% (n=7)
malsprakskultur 6% (n=2) 28% (n=9) (n=12) 6% (n=2)
40. Medveten-  11% (n=4) 28% (n=10) 33 (n=12) 11% (n=4)
het om andra 19% (n=6) 25% (n=8) 28% (n=9) 19% (n=6)
manniskors
kanslor och
tankar

e Kvinnliga informanter (n=36)

e Manliga informanter (n=32)
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| fraga om korrigering av sprakkamrat och sprakinlarning med expert hade 44 % av
pojkarna “aldrig” anvint dessa strategier (se Tabell 10). Aven 42 % av flickorna
hade “aldrig” anvdnt den sistndmnda strategin. En liten skillnad mellan de olika
konsgruppers strategianvandning syns i fler “ofta” markeringar i inlarning av
malsprakskultur i flickornas grupp medan medvetenhet om andra manniskors kéanslor och

sprakinlarning genom sprakjamforelse hade nastan likadana svar i bada konsgrupperna.

Sammanfattningsvis visar resultatet av denna studie att kvinnliga informanter anvander
olika inlarningsstrategier lite oftare an manliga. Upprepning (se Tabell 6) hade de
flesta “ofta” markeringarna hos béada informantgrupperna, medan anvandning av

sprakinlarningsdagbok (se Tabell 9) hade de flesta “aldrig” markeringarna.

4.4 Andra intressanta faktorer

Detta avsnitt handlar om andra intressanta faktorer som kom upp i enké&tens analysering.
Resultat som behandlas harnast omfattar huvudsakligen fragor fran de tva forsta delar av
enkaten (se avsnitt 3.3.1 och Bilaga 1). Forst betraktas lite grundligare informanters
vitsord och vilja att ldra sig svenska. Aven om motivation och framgang i sprakstudier
inte var i studiens brannpunkt ar det vasentligt att kartlagga faktorer som antagligen har
paverkat resultaten (se avsnitt 4.4.1). Detta kommer upp &ven i avsnitt 4.4.2 som
behandlar informanternas medvetenhet i strategianvandning samt soker svar pa den tredje
forskningsfragan: far elever tillrackligt med information om inlarningsstrategier i skolan?

Till slut analyseras A-gruppens enkatsvar.

4.4.1 Vitsordet och viljan att l&ra sig svenska

Over hilften (n=55; 81 %) av Bl-informantgruppen (n= 68) hade markerat att de vill i
nagon man lara sig svenska. 9 % (n=6) holl delvis inte med om detta medan 10 % (n=7)
hade markerat att de inte vill l&ra sig svenska alls. N&r det galler vitsordet i svenska hade
53 % (n=36) markerat vitsordet 9-10 och 41 % (n=28) vitsordet 7-8. Vitsordet 4 hade inga

markeringar medan vitsordet 5-6 hade 6 % (n=4) markeringar.

Viljan att lara sig svenska varierade inte mycket mellan kvinnliga (n=36) och manliga
(n=32) informanter. | bada grupper héll éver halften av informanter med om att de vill
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lara sig svenska i nagon man. Procentandel i flickornas grupp var 86 % (n=31) och i
pojkarnas grupp 75 % (n=24). Lite storre variation i asikter syns i oviljan att lara sig
svenska. | flickornas grupp holl 5 (14 %) informanter antingen inte eller delvis inte med
om att de vill lara sig svenska. | pojkarnas grupp var antalet 8 (25 %). Angaende vitsordet
hade 67 % (n=24) av kvinnliga informanter markerat vitsordet 9-10, 28 % (n=10)
vitsordet 7-8 och 6 % (n=2) vitsordet 5-6. | den manliga gruppen hade vitsordet 7-8 de
flesta markeringar (18; 56 %) och vitsordet 9-10 hade 12 (38 %) markeringar. Vitsordet
5-6 hade nastan den samma resultaten i den manliga gruppen som i kvinnliga med 2 (6 %)

markeringar.

Viljan och vitsordet varierade lite hos olika aldersgrupper. Alla informanter i arskurs 9
hade antingen vitsordet 9-10 (11; 85 %) eller 7-8 (2; 15 %). Daremot i arskurs 7 hade 4
(7 %) informanter markerat vitsordet 6-7, 26 (47 %) 7-8 och 25 (45 %) 9-10. Over 70 %
informanter bade i arskurs 7 (45; 82 %) och arskurs 9 (10; 77 %) hade markerat att de vill
i ndgon man lara sig svenska. I arskurs 9 holl 23 % (n=3) inte eller delvis inte med detta

medan i arskurs 7 var samma procentandel 18 % (n=10).

4.4.2 Medvetenhet och information om inlarningsstrategier

| B1-grupp var medvetenhet om inlérningsstrategier hogt i svenskinlarning. 51 (75 %)
informanter holl helt med eller delvis med om att de anvander inlarningsstrategier i
svenskinlarning medvetet, vilket syftar pa 75 % markeringar. Detta ledde till att 14 (21 %)
informanter hade markerat att de delvis inte holl med om detta och att 3 (4 %) hade aldrig
anvant inlarningsstrategier medvetet. | fraga om information om inlarningsstrategier hade
25 (37 %) markerat att de holl delvis inte med om att de hade fatt tillrackligt med
information om inlarningsstrategier i skolan. Daremot haller dver hélften av informanter
(n = 37; 54 %) antingen med eller delvis med om att de hade fatt tillrackligt med
information om inlarningsstrategier i skolan. Detta betyder att 6 (9 %) elever tanker att

skolan inte har erbjudit tillrdcklig med information om inlarningsstrategier.

Medveten anvandning av inlarningsstrategier ar lite hogre i flickornas grupp dar 13
(36 %) elever (i jamforelse med pojkarnas 5; 16 %) anger att de anvander strategier
medvetet. | pojkarnas grupp hade 16 (50 %) elever markerat att de haller delvis med om

detta och i flickornas grupp var detta antal 17 (47 %). Saledes ett fatal informanter bade
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i flickornas (6; 17 %) och pojkarnas (11; 34 %) haller antingen inte eller delvis inte med
om att de anvénder strategier medvetet i svenskinlarning. Resultaten visar att 20 (56 %)
flickor och 17 (53 %) pojkar holl med eller delvis med om att de hade fatt tillrackligt
med information om inlérningsstrategier i skolan. I alla fall hade éver 40 % informanter
i bade flickornas (44 %) och pojkarnas (47 %) grupper markerat att de delvis eller inte
alls haller med om detta. I fraga om olika aldersgrupper hade alla elever (n=13) i arskurs
9 markerat att de anvénder inlarningsstrategier medvetet i svenskinlarningen. Daremot i
arskurs 7 hade 3 elever (7 %) markerat att de inte alls haller med om detta. Samma tendens
syns i frdga om tillracklig information om strategier. | arskurs 7 haller 6 (11 %) elever
inte med att skolan har erbjudit tillrdckligt med kunskaper att anvénda olika strategier. |
arskurs 9 har 46 % (n= 6 %) informanter markerat att de har fatt tillrackligt med
information om strategier i skolan medan i arskurs 7 ar procentandelen 15 % (n=8).
Resten av informanter bade i arskurs 7 (41; 74 %) och 9 (7; 54 %) hade valt asikter dar

emellan.

4.4.3 A-svenskgrupp

| fraga om A-svenskgrupp var antalet kvinnliga informanter 10 och manliga 4. Storsta
delen av informanter hade vitsordet 9 eller 10 (n=10; 79 %) medan en informant hade
markerat vitsordet 5 eller 6 (n=1; 7 %) och tva vitsord 7 eller 8 (n=2; 14 %).

Nar det galler information av olika strategier tankte bara en elev (7 %) att hen hade fatt
tillrackligt med information av olika strategier i skolan. 36 % (n=5) holl delvis med,
medan 6ver 50 % hade markerat att de holl antigen inte alls (n=2; 14 %) eller delvis inte
(n=6; 43 %) med om detta. Alla informanter i denna grupp holl helt eller delvis med att

de vill lara sig svenska.
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Tabell 11 Anvandning av inlérningsstrategier i A-svensk grupp (n=14)

A-GRUPP
Enstaka

Ofta Ibland ganger Aldrig
1. Gruppering 0% 14,29% 14,29% 71,43%
2. Kombinering (kanda saker/information) 14,29% 35,71% 28,57% 21,43%
3. Mind map 0% 14,29% 21,43% 64,29%
4. Ljud 0% 35,71% 7,14% 57,14%
5. Bilder 14,29% 28,57% 14,29% 42,86%
6. Rorelse / Sinne 0% 28,57% 0% 71,43%
7. Minneskort 21,43% 14,29% 35,71% 28,57%
8. Upprepning 71,43% 14,29% 14,29% 0%
9. Fraser 50% 35,71% 7,14% 7,14%
10. Kombinering (kdnda ord/satser) 0% 14,29% 42,86% 42,86%
11. Skumning / Skanning 7,14% 14,29% 50% 28,57%
12. Gissning 14,29% 64,29% 14,29% 7,14%
13. Analysering av uttryck 7,14% 28,57% 50% 14,29%
14. Forsta eller andra sprak 14,29% 57,14% 28,57% 0%
15. Anteckningar / Sammanfattning 28,57% 7,14% 42,86% 21,43%
16. Overstrykning 21,43% 42,86% 14,29% 21,43%
17. Miner / Gester 7,14% 35,71% 42,86% 14,29%
18. Undvikande 7,14% 14,29% 42,86% 35,71%
19. Kant tema 7,14% 28,57% 57,14% 7,14%
20. Modifierat meddelande 14,29% 50% 28,57% 7,14%
21. Helhetsbild forst 14,29% 35,71% 35,71% 14,29%
22. Medveten koncentration 50% 0% 28,57% 21,43%
23. Medvetenhet om sprakinlarning 0% 21,43% 14,29% 64,29%
24. Tidsplanering 28,57% 21,43% 28,57% 21,43%
25. Studiemiljons organisation 14,29% 35,71% 28,57% 21,43%
26. Malsattningar 42,86% 21,43% 28,57% 7,14%
27. Informell inldrning 14,29% 28,57% 42,86% 14,29%
28. Utvardering av inldrningsprocess 0% 7,14% 57,14% 35,71%
29. Avslappning innan spraksituationen 14,29% 7,14% 0% 78,57%
30. Sjalvuppmuntran 7,14% 21,43% 42,86% 28,57%
31. Eftertdanksamma risker 14,29% 35,71% 42,86% 7,14%
32. Belbning 21,43% 35,71% 7,14% 35,71%
33. Lyssna pa kanslor 0% 21,43% 21,43% 57,14%
34. Sprakinlarningsdagbok 0% 7,14% 7,14% 85,71%
35. Ber om specificering /bekraftelse 21,43% 50% 14,29% 14,29%
36. Korringering av sprakkamrat 21,43% 42,86% 28,57% 7,14%
37. Sprakinlarning genom sprakjamforelse 14,29% 42,86% 21,43% 21,43%
38. Sprakinldrning med expert 21,43% 21,43% 21,43% 35,71%
39. Inlérning av malsprakskultur 7,14% 35,71% 35,71% 21,43%
40. Medvetenhet om andra manniskors kanslor och
tankar 28,57% 28,57% 28,57% 14,29%

| frdga om minnesstrategier (se Tabell 11: 1-7) var den popularaste inldarningsstrategin
anvéandning av minneskort med 3 (21 %) “ofta” markeringar. Gruppering och/eller
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rorelse/sinne hade de flesta “aldrig” markeringar med 71 % (n=1) procentandel i bada
alternativ. Anvéndning av minnesstrategier antingen “aldrig” hade vanligtvis de flesta
markeringar. Den andra direkta strategigruppen, kognitiva strategier (se Tabell 11: 8-16),
var lite populdrare och hade fler markeringar i svarsalternativ ’ibland” och/eller ofta” &n
minnesstrategier. De flesta ”ofta” markeringar gick till upprepning (n=10; 71 %) och &ven
fraser nadde 50 % (n=7) av A-gruppens “ofta” markeringar. Angaende
kompensationsstrategier (se Tabell 11: 17-20) hade svarsalternativ “enstaka ganger” de
flesta markeringar. Anvandning av modifierat meddelande var populéraste
kompensationsstrategi med 2 (14 %) “ofta” och 7 (50 %) markeringar medan anvéndning

av undvikande fick 6ver en fjardedel ~aldrig” markeringar (n=5; 36 %).

Nér det galler metakognitiva strategier (se Tabell 11: 21-28) hade anvandning av
malsattningar 6ver 60 % av markeringar antingen i svarsalternativ “ofta” (n=6; 43 %)
eller “ibland” (n=3; 21 %). Daremot hade medvetenhet om sprakinlarning éver 60 %
markeringar (n=9; 64 %) i svarsalternativ “aldrig”. Angéaende affektiva strategier (se
Tabell 11: 29-35) var anvandning av sprakinlarningsdagbok och avslappning innan
spraksituationen de minsta populara strategierna medan ber om specificering/bekraftelse
och beloning hade 6ver 50 % av markeringar antingen i svarsalternativ “ibland”
eller "ofta”. I fraga om sociala strategier (se Tabell 11: 36-40) hade medvetenhet om andra
manniskors kanslor och tankar de flesta ”ofta” markeringar (n=4; 29 %). | alla fall var
korrigering av sprakkamrat den mest anvanda strategin med endast 1 (7 %) “aldrig”

markering.

Sammanfattningsvis var den populdraste inlarningsstrategin hos A-svenskgrupp direkta
strategiers upprepning med inga “aldrig” markeringar och 6ver 70 % av “ofta”
markeringar. Denna strategi hor till kognitiva strategiers grupp. Aven anvandning av
forsta eller andra sprak (kognitiva strategier) fick inga “aldrig” markeringar i denna A-
grupp. De flesta “aldrig” markeringar gick till indirekta strategiers
sprakinlarningsdagbok (affektiva strategier), men aven avslappning innan spraksituation
(affektiva strategier) och medvetenhet om sprakinlarning (metakognitiva strategier) fick
over 60 % ~aldrig” markeringar. Aven direkta strategiers gruppering, mind map och

rorelse / sinne (minnesstrategier) fick likadana markeringar i ”aldrig” svarsalternativet.
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3) DISKUSSION

| detta kapitel ska resultaten diskuteras och forskningsfragorna besvaras. Hypoteser for

foreliggande studie presenterades i kapitel 3.

Den forsta hypotesen, vilket syftade pa direkta strategiers popularitet éver indirekta
strategier fick bekréftelse i analysen. Resultaten visade att den populdraste strategin var
direkta strategiers upprepning i jamférelse med den minst anvénda strategin som var
indirekta strategiers sprakinlarningsdagbok. Den populdraste strategin (upprepning el.
6vning) var samma strategi som dven Oxford (1990) tog upp som en anvandbar och
populér strategi i sprakinlarningsprocessen (se avsnitt 2.3.2.1). Aven pa en allman niva
var direkta strategier mer populéra an indirekta strategier. Denna anvandning av direkta
strategier i svenskinlarning (dvs. frammande sprak) bekraftar &ven Abrahamssons (2009)
och Kjellins (2002) definiering hur andrasprak och fraimmande sprak ar nagot man lar sig
istallet for att tillagna sig dem (se avsnitt 2.1). Jamforelse av strategianvandning i fraga
om andrasprak och frammande sprak skulle erbjuda ett intressant forskningstema i
framtiden. Pa detta sétt skulle det vara majligt att fa en vetenskaplig bild om anvandning
av indirekta strategier ar vanligare i en informell inlarningsmiljo. I likhet med Hankonen
(2012) och Kovanens (2014) studier stodjer &ven denna studies resultat hypotesen att
kvinnliga informanter ar mer aktiva strategianvandare i jamforelse med manliga
informanter. Detta galler dven i frdga om aldersfaktor; aldre informanter anvénde

strategier lite mer medvetet &n yngre.

Resultaten visade att bara 10 % av elever hade markerat att de inte hade fatt tillrackligt
med information om strategier i skolan (se avsnitt 4.4.2). | fraga om A-gruppens svar kom
det upp lite storre procentandel géllande asikter mot information som skolan hade
erbjudit. 1 denna grupp holl 6ver hélften av informanterna antingen helt eller delvis med
om att de inte hade fatt tillrackligt med information om inlarningsstrategier i skolan (se
avsnitt 4.4.3). Grundligare och mer omfattande jamforelsestudie mellan A-svenskgrupper

och B1-svenskgrupper skulle vara ett intressant forskningsamne i framtiden.

En annan intressant faktor som framkom i analysen var dven den laga

anvandningsprocenten i frdga om sociala strategier och sadana strategier som framhéavs
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antingen i den gamla eller den nya laroplanen (eller bade och). Den storsta delen av
sociala strategier t.ex. anvandning av spraket med expert borde vara en sjalvklarhet i
skolmiljon dar det finns larare som stodjer inldrningsprocess. Som sagt var dven
anvandning av t.ex. malsattningar bara sallan mycket 6verraskande, eftersom den ar och
har varit sa synbar i laroplanen. Detta ifragasétter om informanterna har forstatt alla dessa

strategiers betydelse i verkligheten.

Det finns nagra faktorer som kan ha paverkat resultaten. I allmanhet var motivation att
lara sig svenska hog hos informanterna och darfér ger studien information om framst
valmotiverade elevers strategianvandning. Hog motivation att lara sig syns &dven i
vitsordet, vilket var 9-10 hos mer &n hélften av Bl-eleverna. | denna studie var elever
mycket medvetna om strategianvandning i frdga om svenskinlarning. Pa grund av detta
kan det i ndgon man antas att enkatens formulering lyckades och inlarningsstrategierna
var tillrackligt synbara for informanter. | alla fall stédjer den hoga medvetenhetsnivan
aven Oxfords (1990) teori: motiverade inldrare anvander inlarningsstrategier mer

medvetet &n omotiverade.

| fraga om studieresultatens validitet och reliabilitet ar det vasentligt att dven betrakta
webenkatens risker som antagligen har paverkat i informanternas svar. | foreliggande
studie var t.ex. planerad svarstid (ungefar 15 minuter) i verkligheten ungefar 5 minuter
eller mindre. Detta ifragasatter resultatens palitlighet, aven om samarbetslarare inte
informerade om problem i svarsprocessen. Aven detta kan betyda antigen att inga
problem kom upp i svarsprocessen eller att problem som kom upp informerades inte.
Kanske i framtiden skulle forskarens narvaro hoja validitet och reliabilitet i fraga om

studieresultat, &ven om tidssparsamhet och effektivitet skulle ha lidit i detta fall.

Trots noggrann planering visade sig enkaten ha vissa mindre lyckade egenskaper. Aven
om centrala termer forklarades i enkéten var anvandning av tidstermer i Likert-skalor inte
lika tydliggjorda. Detta har Lagerholm (20110 :29-30) tagit upp, t.ex. i fraga om
anviandning av ordet "ofta”. P4 grund av termen ofta” inte hade forklarats i denna studies
enkdt dr anvéndning av strategier “ofta” informanternas subjektiva erfarenhet om vad ofta
I detta fall betyder. I alla fall hojer anvandning av Likert-skala antagligen validiteten,
eftersom “ofta” far jamforelsetermer av andra svarsalternativ. En sak som saknades fran
enkaten var &ven kommentarer. For forskningsetiks skull var samarbetslérare ansvariga

for att informera om kommentarer, fragor eller problem kommer upp i svarsprocessen.
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Pa grund inga kommentarer fran samarbetslarare kan man dock antas att enkdatens

formulering var klart och tydligt.

Till slut &r det viktigt att minnas att inlarningsstrategier kan man lara sig och férandra.
Dérfor skall resultaten tolkas forsiktigt. Studien ger dock en aktuell inblick i ett tema som
spelar en stor roll i dagens laroplan. Resultat ger dven information om hurdana likheter
och olikheter det kan finnas i strategianvandning hos olika elevgrupper och inte minst;

om strategitranings betydelse i sprakundervisning.
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6 AVSLUTNING

Foreliggande studies resultat stodjer till stora delar tidigare undersékningar av samma
tema. | alla fall ger denna undersdkning nyttig och aktuell information av
inlarningsstrategiers anvandning i sprakinlarning och i synnerhet om svenskinlarning pa

hogstadieniva.

Resultaten visade att finska hogstadieelever anvander inlarningsstrategier i
svenskinlarning ganska mangsidigt. Studien pekar ocksa ut nagra nya fragor att undersoka
inom temat. Exempelvis kunde nédrmare betraktande av en viss strategi eller begransning
till indirekta (eller direkta) strategier erbjuda intressanta studiemajligheter. Aven mer
djupgaende studier av samma tema kunde svara pa fragor som kanske kom upp i analysen
t.ex. varfor anvander elever just dessa strategier? Anvandning av annorlunda
forskningsstrategi (t.ex. istéllet for enk&t undersoka temat med hjalp av intervjuer) kunde
vara ett satt att undersoka temat pa djupare niva. Pa grund av laroplan har férnyats efter
denna studies materialinsamling skulle det vara intressant att upprepa denna samma
undersokning efter ett par ar. Pa detta satt kunde man betrakta den nya laroplanens
péaverkan i resultaten. Aven anvandning av vidare aldersskalan kunde erbjuda intressanta

forskningsresultat i framtiden.

Till slut ar det relevant att betona hur mangsidigt forskningstema inlarningsstrategier ar.
Aven om denna studie visade bara en sida av inldrningsstrategiforskningens mojligheter
ar temat tillampbart for andra och &ven mer djupgaende undersékningar. 1 denna
undersokningsprocess kom det klart upp hur banbrytande roll inlérningsstrategier kan ha
i individens inlarningsprocess. Pa grund av detta kan man anta och hoppas att temat ska

vara populart i forskningsféltet aven i framtiden.
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BILAGA1

o Tama kyselyn tarkoituksena on tutkia yldkoululaisten oppimisstrategioiden kaytt6d B1-ruotsin
opiskelussa

o Oppimisstrategiat
o erityisia ajattelu- tai toimintatapoja, joita jokainen oppija kayttaa yksilollisesti oman oppimisensa
tukena
o auttavat oppijaa ymmartaméaan, oppimaan sekd muistamaan tietoa

o Vastaukset kasitellaan ja sailytetdan anonyymisti ja luottamuksellisesti Jyvaskylén yliopiston
tutkimusaineistona

o Tutkija: lida Kalpio, Jyvaskylén yliopisto, humanistinen tiedekunta, ruotsin Kkieli

1. ESITIEDOT

1. Sukupuoli *

O tytté O poika

2. Luokka *

O7a QT7b

O7d O9%a
O 9b O 9d/e

3. Viimeisin ruotsin arvosana *
O4
O 5-6

O 7-8
O 9-10
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Oppimisstrategiat:

e erityisié ajattelu- tai toimintatapoja, joita jokainen oppija kéayttaa yksilollisesti oman oppimisensa tukena
e auttavat oppijaa ymmartamaan, oppimaan sekd muistamaan tietoa

4. Valitse asteikosta sinua parhaiten kuvaava vaihtoehto *

_ ) _ 4 Olen
1. En ole2.0Olen jokseenkin 3. Olen jokseenkin
_ o ) samaa
samaa mieltéa eri mielta samaa mielté o
mieltd
1. Haluan oppia ruotsia O O O O
2. Kaytan tietoisesti minulle sopivia
i . N O O O O
oppimisstrategioita ruotsia opiskellessa
3. Koulussa kerrotaan tarpeeksi
O O O O

oppimisstrategioista
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Seuraa 40 vaittaméaa eri oppimisstrategioista.

Lue jokainen kohta huolella ja vastaa valitsemalla sopiva vaihtoehto asteikolta.

Huomaa, ettd tehtdvana on pohtia vaittamien patevyyttda ruotsin opiskelussa.

Ruotsin opiskelu viittaa tassa kyselyssa seka koulussa etta kotona tapahtuvaan Kielenoppimiseen.
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Oppimisstrategiat:

e erityisié ajattelu- tai toimintatapoja, joita jokainen oppija kéayttaa yksilollisesti oman oppimisensa tukena
e auttavat oppijaa ymmartamaan, oppimaan sekd muistamaan tietoa

5. Valitse kunkin vaittdmén kohdalta sinua parhaiten kuvaava vaihtoehto. *

1. Ryhmittelen asioita oppiakseni ruotsia
(esim. sanoja opiskellessa substantiivit omaan

ryhmaan ja verbit toiseen)

2. Yhdistdn wuusia asioita aiempaan/itselle

merkitykselliseen tietoon
3. Kaytan miellekarttoja (mind map)

4. Kaytan kuuloon pohjautuvia muistisdantoja

(esim. &antamisen rytmi)

5. Kéytén kuviin pohjautuvia muistisaéntoja

(konkreettisia tai mielensiséisid)

6. Kaytan liikettd/aisteja apuna muistaakseni
uusia asioita
(esim. verbi ”le” suom. hymyill& opettelen
yhdistdamédan konkreettiseen hymyyn ja/tai
esim. sanan “’en is” suom. jaa kohdalla ajattelet

tuntevasi kylmaa)

7. Kéytan opettelukortteja, joissa esim. toisella

puolella sana ruotsiksi toisella suomeksi

En ole koskaan Olen kokeillut tat4 Kaytan

kokeillut tata

O

kerran tai pari

O

tata Kaytan tata

silloin talléin usein

O

O
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Oppimisstrategiat:

e erityisié ajattelu- tai toimintatapoja, joita jokainen oppija kéayttaa yksilollisesti oman oppimisensa tukena
e auttavat oppijaa ymmartamaan, oppimaan sekd muistamaan tietoa
6. Valitse kunkin vaittaman kohdalta sinua parhaiten kuvaava vaihtoehto. *

En ole koskaan Olen  kokeillut Kaytan tata Kéaytan

kokeillut t4ta  tatd kerran tai pari silloin talloin tat4 usein

8. Toistan opeteltavaa asiaa, kunnes muistan sen O O O O

9. Opettelen ruotsin fraaseja ja ilmauksia

. : . . O O O O
(esim. kokeeseen tai keskustelutilanteita varten)
10. Yhdistelen tuttuja sanoja lauseiksi/tarinoiksi O O O O
11. Skimmaan
(etsin nopeasti pé&akohdat esim. kappaleen
tekstista) O O O O
ja/tai skannaan (etsin tiettyjd yksityiskohtia
tekstistd)
12.  Arvailen asioita, joita en tieda
(esim. tekstia lukiessa arvaan sanat joita en tieda O O O O
ympérill4 olevan tiedon perusteella)
13. Jos en tiedd jotain sanaa/lausetta jaan sen
osiin,
jotta ymmartaisin sen O O O O
(esim. "en barnvakt"
ett barn = lapsi, en vakt = vahti --> lapsenvahti)
14. Kaytan didinkieltédni tai muita kielid apuna
ruotsin opiskelussa (esim. k&annan tai vertaan O O O O
sanoja)
15. Teen muistiinpanoja ja/tai tiivistan asioita
ruotsia opiskellessani O O O O

(esim. kokeeseen lukiessa, oppitunneilla, ym.)
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16. Kaytén korostustekniikoita

(alleviivaus, yliviivaus, ympyrdointi, ym.)
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Oppimisstrategiat:

e erityisié ajattelu- tai toimintatapoja, joita jokainen oppija kéyttaa yksilollisesti oman oppimisensa tukena
e auttavat oppijaa ymmartaméaan, oppimaan sekd muistamaan tietoa

7. Valitse kunkin vaittdman kohdalta sinua parhaiten kuvaava vaihtoehto. *

17. Kéytan eleita ja/tai ilmeitd paikkaamaan puutteita

kielitaidossani (esim. keskustelutehtévissa)

18. Valttelen ruotsin kielen kayttdmistd, jos olen
epavarma osaamisestani
(esim. vetdydyn oppitunnilla harjoituksista, en
viittaa/osallistu keskusteluun)

19. Pyrin itse vaikuttamaan ruotsin kielella kaytyjen
keskustelujen, tehtyjen kirjoitelmien ym. aiheisiin,

jotta pérjaisin paremmin

20. Kéytén Kiertoilmaisuja, samankaltaisia
ilmaisuja/sanoja  tai  keksin ~ oman  sanan,
jos en muista jotakin ruotsiksi
(esim. jos en muista sanaa tyttd ’en flicka”, korvaan

sen sanalla nainen ”en kvinna”)

En ole koskaan
kokeillut tata

O

Olen

pari

kokeillut Kaytan tata

tata kerran tai silloin
talloin

O O

O @)

O O

O O

Kaytan

tatd usein
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Oppimisstrategiat:

e erityisié ajattelu- tai toimintatapoja, joita jokainen oppija kéayttaa yksilollisesti oman oppimisensa tukena
e auttavat oppijaa ymmartdmaan, oppimaan sek& muistamaan tieto

8. Valitse kunkin vaittamén kohdalta sinua parhaiten kuvaava vaihtoehto. *

Olen kokeillut Kéytdn tata

En ole koskaan o Kaytan
. tatd kerran tai silloin ]
kokeillut tata ) o tata usein
pari talloin
21. Ennen tehtdvdn aloittamista, tutustun
oppimisalueeseen (esim. ennen ruotsin kokeeseen O O O O

lukemista tutustun koealueeseen)

22. Ennen tehtdvan aloittamista paatén jo etukéateen

keskittya siihen O O O O
(esim. kuullun ymmartdmisen tehtévat, koetilanne)

23. Otan selvaa, kuinka kielen oppiminen tapahtuu ja

sovellan sitd tietoa ruotsin opiskeluun

24. Suunnittelen etukateen opiskeluaikataulun

(esim. kokeeseen valmistautuessani)

25. Jarjestelen tilan  sellaiseksi,
ettd minulla on sielld mukava opiskella
(esim. valaistus, lampdtila,

héiritsevien &anien poistaminen, ym.)

26. Asetan kielenoppimiselleni tavoitteita

(esim. luen tdmén koealueen viikonloppuna)

27. Pyrin harjoittelemaan ruotsia myds koulun
ulkopuolella
(esim. ruotsinkielisid ohjelmia katsellen, lehti&/kirjoja

lukien, radiota kuunnellen)

28. Pyrin arvioimaan oppimisprosessiani

(esim. osaanko enemman vuoden lopussa kuin
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lukuvuoden alussa,

opiskeluani)

voisinko

jotenkin kehittaa
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Oppimisstrategiat:

e erityisié ajattelu- tai toimintatapoja, joita jokainen oppija kéyttaa yksilollisesti oman oppimisensa tukena
e auttavat oppijaa ymmartaméaan, oppimaan sekd muistamaan tietoa

9. Valitse kunkin vaittaman kohdalta sinua parhaiten kuvaava vaihtoehto. *

En ole Olen kokeillut Kaytan tata
o o Kaytan
koskaan tata kerran tai silloin S
) o o tatd usein
kokeillut tata pari talloin
29. Pyrin rentoutumaan ennen ruotsin Kielen kayttoa
vaativia  tilanteita ~ (esim.  ennen  koetta  teen
N . O O O O
rentoutumisharjoituksia, kuuntelen musiikkia, hakeudun
miellyttaviin tilanteisiin)
30. Tsemppaan itsedni positiivisilla vaittamilla/ajatuksilla
- . . O O O O
(pystyn t&han, osasinpa hyvin jne)
31. Haastan itsedni myos tilanteissa, joissa en ole varma
N . O O O O
osaanko (esim. viittaan, vaikken ole varma osaanko)
32. Palkitsen itseni onnistuneen suorituksen jalkeen
(esim. kun olen lukenut koealueen, suon itselleni O O O O
herkkuhetken sen kunniaksi)
33. Kuuntelen tunteitani ja tuntemuksiani
opiskelutilanteessa
: . _— o O O O O
(esim. negatiiviset tunteet voivat kieli&d stressistd tai
jannityksestd, positiiviset kiinnostuksesta tai ilosta)
34. Kirjoitan oppimispaivékirjaa ruotsin opiskeluun liittyen O O O O
35. Kysyn tarkennusta tai varmennusta, jos en ymmarra
O O O O

(esim. opettajan antaessa ohjeita ruotsin kielellg)
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Oppimisstrategiat:

e erityisié ajattelu- tai toimintatapoja, joita jokainen oppija kéayttaa yksilollisesti oman oppimisensa tukena
e auttavat oppijaa ymmartamaan, oppimaan sekd muistamaan tietoa

10. Valitse kunkin vaittamén kohdalta sinua parhaiten kuvaava vaihtoehto. *

36. Pyydan esim.  keskustelukumppaniani

korjaamaan, jos teen virheita

37. Harjoittelen ruotsia vertaisten kanssa

(esim. luokkakavereiden)

38. Harjoittelen ruotsia sellaisten kanssa, jotka
osaavat jo ruotsin kieltd (esim. ruotsinkielisen

tuttavan)

39. Pyrin oppimaan uusia asioita ruotsinkielisesta
kulttuurista.

40. Otan muiden ihmisten tunteet ja ajatukset

huomioon opiskelutilanteissa

En ole koskaan
kokeillut tata

O

Olen  kokeillut
. _Kaytan
tatd kerran tai

tata Kaytan

silloin talldin tata usein

pari
O O
O O
O O
O O
O O

O
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