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1 Johdanto

Yksi ensi lukuvuonna (2016) kéayttéon otettavan opetussuunnitelman laaja-alaisen osaamisen
kokonaisuuksista on monilukutaito. Opetussuunnitelma maéarittelee monilukutaidon erilaisina
tulkitsemisen ja tuottamisen taitoina, jotka auttavat kulttuurisen viestinnd&n monien muotojen
ymmartamisessa ja oman identiteetin rakentamisessa (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2014). Yksi kulttuurisen viestinndn muodoista on tiedonalakohtaiset tekstitaidot, jotka koulun
kontekstissa ilmenevat eri oppiaineina. Kullakin tiedonalalla on omat konventionsa — kulttuurisesti
muovautuneet tapansa tuottaa ja tulkita teksteja (Luukka 2013). Cope ja Kalantzis (2000)
puolestaan korostavat monilukutaidon kasitteesta sosiaalisuuden ja sosiolingvistiikan ndkokulmaa,
ja he maédrittelevat monilukutaidon informaation valittdmisena multimodaalisia resursseja
hyodyntéen.

Suomenkielisessé tutkimuksessa on viime aikoina lahestytty monilukutaidon ilmiota seké eri
taitojen etta eri oppiaineiden nakdkulmasta (mm. Hyytia & Saloranta 2015; Kulmala 2013; Veijola
& Mikkonen 2014). Saario tarkasteli vaitoskirjassaan (2012), millaiseen tekstitoimintaan
yhteiskuntaopin opiskelu sosiaalistaa ja millaisia tekstitaitoja se oppijalta edellyttdd. Tutkimuksen
fokuksessa olivat erityisesti suomi toisena kielend -opiskelun kysymykset (Saario 2012: 236).
Veijola ja Mikkonen (2014) puolestaan toteuttivat historian lukiokurssin osana kokeilun, jolla
mitattiin  lukiolaisten tulkintakykya. Tutkimuksessa testattiin  opiskelijoiden taitoja niin
tiedonhankinnan, lahteiden luotettavuuden arvioinnin kuin ristiriitaisen informaation prosessoinnin
osalta (Veijola & Mikkonen 2014:1). Kulmala taas kartoitti pro gradu -tutkielmassaan (2013: 1-4)
sosiokulttuurisen  tekstitaitoteorian  viitekehyksessa ylakoulun opettajien kasityksia seké
reaaliaineiden tiedonalakohtaisista tekstikaytanteistd ettd oppilaiden tekstien tuottamisen ja
tulkinnan taidoista.

Monilukutaitoa on tutkittu eri tiedonalojen perspektiivistd alakoulusta lukioon, mutta
vertailevaa tutkimusta, jossa tarkastellaan ilmion tiedonalakohtaisia eroja, ei toistaiseksi ole. Talla
tutkielmallani pyrin tayttamaan tuon monilukutaidon tutkimuksessa olevan aukon. Laaja-alaisen
osaamisen kokonaisuutena (L4) monilukutaito ei koske tulevassa opetussuunnitelmassa vain yhta
oppiainetta, vaan sen toteutuminen opetuksessa on kaikkien opettajien vastuulla (Perusopetuksen
opetussuunnitelmien perusteet 2014). Opetussuunnitelmauudistuksen kynnyksella on siis relevanttia
tarkastella ja vertailla ilmion oppiainekohtaisia eroja.

Tutkimusaiheenani ovat yldkoulun opettajien oppiainekohtaiset kéasitykset ja kokemukset
monilukutaidosta. Kaésitysten lisaksi tutkin sit4, miten ilmid on opettajien mukaan nakynyt

opetuksessa tdhédn mennessd, ja mitd uusi opetussuunnitelma tulee heiddn mukaansa muuttamaan.



Késitysten analysoinnin lisaksi tutkielmani keskeinen nékokulma on se, millaiset valmiudet eri
oppiaineilla on monilukutaidon viitekehyksessa siirtyd nykyisestd opetussuunnitelmasta uuden
opetussuunnitelman kayttoon. N&ma tavoitteet pyrin tadyttdmaan seuraavien tutkimuskysymysten
avulla: 1. Millaisia tulkitsemisen ja tuottamisen taitoja eri oppiaineissa tarvitaan? 2. Millainen rooli
multimodaalisilla resursseilla on eri oppiaineissa? 3. Miten monilukutaito opettajien mukaan nakyy
tai on td4hdn mennessd nakynyt opetuksessa, ja miten se tulee jatkossa nakymé&an, kun uusi
opetussuunnitelma otetaan kaytt6on?

Laadullisen tutkimukseni analyysimetodina hyddynnén aineistolahtoista sisallénanalyysia.
Kyseisella analyysitavalla aineistosta luodaan temaattisista yksikOistd koostuva teoreettinen
kokonaisuus (Tuomi & Sarajarvi 2003). Tutkimusaineistoni muodostuu haastattelujen avulla.
Tutkielmani keskiossa ovat opettajien kasitykset, joten haastattelu on kaytédnnollinen tapa kerété
aineisto. Tutkimustani varten haastattelin neljaa yldkoulun opettajaa, jotka opettavat eri oppiaineita.
Tarkasteltaviksi oppiaineiksi valikoituivat aidinkieli ja kirjallisuus, maantieto, yhteiskuntaoppi ja
kotitalous. Paadyin juuri ndihin oppiaineisiin, sill4 ne ovat tehtavaltaan ja oppisiséalloiltaéan erilaisia.
Naiden aineiden opetuksessa myos korostetaan eri tekstitaitoja. Aidinkielen ja kirjallisuuden
tehtdvand on oppilaiden Kielellisten taitojen kehittdminen, maantiedon oppiaineen tehtava
puolestaan on tukea oppilaan maailmankuvan rakentumista. Yhteiskuntaopin tekstitaidoissa
korostuvat medialukutaito ja vaikuttaminen, kun taas kotitaloudessa painotetaan monipuolisia

lukutaitoja sek& tiedonhallinnan taitoja. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014.)



2 Monilukutaidosta

Opetussuunnitelmien perusteiden uudistustydn ansiosta monilukutaidon késite on herattéanyt laajalti
keskustelua, mutta ajankohtaisuudestaan huolimatta ilmi6td on Suomessa tahdn mennesséa tutkittu
vahan. Englanninkielistd tutkimusta monilukutaidosta on sen sijaan runsaasti, ja sen rinnalle ovat
nouseet muun muassa kasitteet new literacy, joka tarkastelee lukutaitoja tieto- ja viestintitekniikan
néakokulmasta (mm. Kress 2003), sekd tiedonalakohtaisia tekstitaitoja painottava disciplinary
literacy (mm. Fang & Coatoam 2013). Tdss& luvussa avaan monilukutaidon késitettd laajemmin, ja
tarkastelen sen yhteyksia kasitteisiin new literacies ja disciplinary literacy. Lisaksi tarkastelen
peruskoulun opetussuunnitelman uudistustyotd monilukutaitoa painottaen, ja tarkastelen ilmion

tiedonalakohtaisia korostuksia.

2.1 Monilukutaito ja sen lahikasitteet

Ké&sitteend monilukutaito juontaa juurensa englanninkielisestd termistd multiliteracy seka
multiliteracies. Termin suomenkielinen vastine kuitenkin kattaa késitteen merkityksesta vain osan,
silla literacy voi tarkoittaa seka luku- ettd Kirjoitustaitoa. Englanninkielinen kasite siis kertoo
lukijalle jo lahtkohtaisesti enemmaén, kuin suomenkielinen termi monilukutaito, joka n&enndisesti
ké&sittdd vain monipuoliset lukutaidot.

Siind  missd uusi  opetussuunnitelma  alleviivaa  monilukutaidon  osa-alueista
medialukutaitoa sekad oppilaan roolia vastaanottajana ja tuottajana, korostavat Cope ja Kalantzis
(2000) sosiokulttuurisuutta sek& sosiolingvistiikkaa. He tarkastelevat kasitteestd muun muassa
kulttuurin ja kontekstin merkitystd, visuaalisuutta sekd sen kognitiivisia, kulttuurisia ja sosiaalisia
vaikutuksia. Copen ja Kalantziksen (2000) maaritelman mukaan monilukutaito on informaation
esittamistd useiden viestintdkanavien kautta niin tekstuaalisessa, visuaalisessa kuin auditiivisessakin
muodossa. Tiedon voidaan siis olettaa olevan yh& enemmé&n multimodaalista. Johanna Saario
(2012) painottaa véitoskirjassaan sosiokulttuurisen tekstitaitokasitteen tilannesidonnaisuutta.
Lukemista ja kirjoittamista ei voi irrottaa niistd tilanteista, joissa se kulloinkin tapahtuu. Kun
tekstejé Kirjoitetaan tai kun niistd puhutaan eri tilanteissa, se tapahtuu aina jotain tiettyd tarkoitusta
varten.

Sosiokulttuurista lahestymistapaa monilukutaitoon on kuitenkin kritisoinut esimerkiksi
Donald Leu et al. (2004) toteamalla, ettd maaritelman keskidssé tulisi olla Internet ja tietotekniikka.
Sosiolingvistiikkaan pohjaaminen rajoittaa heiddn mukaansa niiden lukutaitojen kognitiivisten tai
ontologisten osa-alueiden ennakointia, joita oppijat multimodaalisia tekstejd késitellessaan
tarvitsevat (Leino 2014: 64; Leu et al 2004: 1588). Gunther Kressin (2003) mukaan yksilon on



nykyéaéan hallittava lukutaidon sijaan monia erilaisia lukutaitoja. Lukutaito ei ole en&da sidoksissa
painettujen tekstien ymmartamiseen eikd se ole vain yksilotason psykologinen prosessi. Eri
teksteistd voidaan luoda eri tavoin merkityksid, ja kaksi lukijaa rakentaa samasta tekstisté erilailla
merkityksid. Kress puhuu kaytannéssa monilukutaidosta, vaikka kéayttaakin ilmiosta toista kasitetta,
new literacies.

Monipuolisia lukutaitoja korostavan new literacies -termin ohella toinen monilukutaitoon
laheisesti liittyva kasite on tiedonalakohtaiset tekstitaidot (disciplinary literacy). Talla tarkoitetaan
sitd, ettd jokaisella tiedonalalla on omat tekstimaailmansa sekd tapansa tuottaa ja hyodyntéa
teksteja. Opetuksen nédkdkulmasta tama tarkoittaa sitd, ettd yksilon taitoja tulisi kehittdd kohti eri
tiedonalojen, eli oppiaineiden, ja esitystapojen hallintaa. (Fang & Coatoam 2013: 628.) Hynd-
Shanahan (2013) painottaa, ettd tiedonalakohtaisissa tekstitaidoissa keskeistd ovat juuri erot
tiedonalojen valilla. Eri aloilla painottuvat erilaiset tuottamisen ja tulkinnan taidot, ja yksilon olisi
kehityttava tunnistamaan, miké on eri tiedonalojen ndkdkulmasta olennaista ja epéolennaista tietoa.
Tiedonalakohtaiset tekstitaidot ovat osa proseduraalista opetusta, jossa faktatiedon opettelemisen
sijasta tekstitaidoilla ja kielenkaytolla sek& siséllolla on tiivis suhde. Tarkastelen tassa
tutkielmassani neljaa eri oppiainetta, ja niiden oppisiséalldissa on selkedsti nahtévissa tekstitaitojen
tiedonalakohtaisuutta.

Monilukutaidon ja sen l&hikasitteiden maé&ritelmissa painottuvat hieman eri asiat, mutta
niissa kaikissa korostuvat tekstitaitojen tilannesidonnaisuus ja konteksti seka teknologian kehitys.
Monilukutaidon ilmidssa nousee vahvasti esiin myds globalisaatio ja monikulttuurisuus. Maailman
muuttuessa myods kulttuurinen identiteetti muokkautuu. Teksteista olisi osattava tulkita, mita
kulttuurisia piirteitd ne heijastavat, ja suhteuttaa ne omaan identiteettiin. Erojen tarkastelun lisaksi
vahintadn yhté tarkedd on osoittaa, mista ne johtuvat.

Kielenopetuksessa ja -oppimisessa ovat kuitenkin perinteisesti painottuneet kielioppi ja
kielen rakenteet (Cope & Kalantzis 2000). Kieli ja sen kéyttd ei kuitenkaan ole pelkkid saantoja,
vaan myo6s vuorovaikutusta, merkitysten luontia ja tulkintaa. Kieli on tilannesidonnaista ja alati
muuttuvaa. Kielen variaatio, tilannesidonnaisuus ja monet merkitykset tulisi huomioida myos
tekstitaitojen opetuksessa. Aivan yhtd tarkeda on teknologian kehityksen huomioiminen. Laheskaan
kaikki tekstit eivat ole en&& painettuna, vaan digitaalisessa muodossa. Monimediaisissa
ymparistoissd julkaistavat tekstit ovat yha tiiviimmin yksilon arjessa lasnd, ja ne vaativat omia
lukutaitojaan. Kuten Cope & Kalantzis (2000) toteavat, opetuksen nakokulman olisi

suuntauduttava joustavuuteen ja ongelmanratkaisuun.



2.2 Monilukutaito opetussuunnitelmassa

Uudessa opetussuunnitelmassa monilukutaito on nimetty yhdeksi laaja-alaisen o0saamisen
kokonaisuudeksi (L4). Laaja-alaisuus tarkoittaa t&ssd yhteydessd sitd, ettd kokonaisuuden
oppiminen ja opettaminen koskee kaikkia, ei vain yht& oppiainetta tai opettajaa. Jokaisen opettajan
on otettava vastuu monilukutaidon huomioimisesta opetuksessa yhdessa ja erikseen.
Monilukutaidon sisallyttdmisessé opetukseen ei kuitenkaan ole kyse aivan uudesta oppisisallosta
vaan enemmankin pedagogisten kaytanteiden muuttamisesta (Luukka 2013). Monilukutaidossa
korostuvat asiasisaltdjen ja yksilosuorittamisen sijaan toimintaan ja kayténteisiin harjaantuminen
sekd yhteistoiminnallisuus — taidot joita tydeldmassa tarvitaan. Siksi onkin perusteltua tutkia
opettajien ndkemyksid monilukutaidosta, ja vertailla ilmién oppiainekohtaisia painotuksia, vaikka
uusi opetussuunnitelma ei ole vield k&ytossa.

Opetussuunnitelma maérittelee monilukutaidon erilaisina tiedon tulkitsemisen, tuottamisen
ja vélittdmisen taitoina, jotka auttavat kulttuurisen viestinndn monien muotojen ymmartdmisessa ja
oman identiteetin rakentamisessa (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014).
Méaritelmdssé korostuvat muun muassa monipuoliset tekstitaidot, alakohtaiset kayténteet seka
vaikuttaminen. Kuten edeltdvassa luvussa 2.1 todettiin, monilukutaito on kykya hankkia ja kasitella
tietoa eri tavoilla. Informaatiota saadaan perinteisten painettujen tekstien sijaan entista enemman
digitaalisessa muodossa monimediaisissa ympaéristoissé (Cope & Kalantzis 2000; Kress 2003; Leu
et al 2004). Tietotulvaa ei kuitenkaan pidd ottaa vastaan annettuna, vaan sitd on lahestyttava
arvioiden.

Kriittisen ja analyyttisen lukutaidon lisaksi monilukutaidon maéaritelméssa korostuvat
kulttuurinen lukutaito ja sosiaalinen toiminta. Monilukutaidolla ei tarkoiteta ainoastaan yksiléé ja
tdman taitojen kehittdmistd, vaan laajemmin vuorovaikutusta ja osallistumista eri tilanteissa.
Monilukutaito myos tukee kriittisen ajattelun ja oppimisen taitojen kehittymista (Perusopetuksen
opetussuunnitelmien perusteet 2014). Néiden taitojen kehittdminen on myos tiedonalakohtaisten
tekstitaitojen  keskeinen tavoite. Tekstitaidot ja tiedonalakohtainen sisalté kietoutuvat
erottamattomasti yhteen, mutta opetuksessa tarvitaan erilaisten tekstitaitojen harjoittamista. Muuten
niitd sosiaalisia ja kognitiivisia kaytanteitd, jotka mahdollistavat tiedonalakohtaisuuden ja siina
kehittymisen, ei pystytd hyodyntdméan (Fang & Coatoam 2013: 628).

Tarkastelen tdssa tutkielmassani, miten monilukutaito ndyttaytyy neljéssé eri ylédkoulun
oppiaineessa: didinkielessé ja kirjallisuudessa, maantiedossa, yhteiskuntaopissa seka kotitaloudessa.
Namé& oppiaineet eroavat toisistaan selvasti sisalloltddn ja luonteeltaan. Kussakin on myds oma

kielenséd sek& omat tekstikdytdnteensa — ja jokainen opettaja on vastuussa niihin ohjaamisesta.



Monilukutaidon laajemman tarkastelun lisaksi tutkimukseni fokus on ndiden neljan oppiaineen
tiedonalakohtaisissa tekstitaidoissa.

Monilukutaito on liitetty opetussuunnitelmassa, luonnollisesti, useimpiin &idinkielen ja
kirjallisuuden oppiaineen teemoihin. Aidinkielen ja kirjallisuuden opetuksen tehtavana on kehittaa
oppilaiden taitoja niin kielen, vuorovaikutuksen kuin tekstitaitojenkin osalta (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2014: 287). Tekstien tulkintaa kasittelevissa teemoissa korostuvat
kriittinen lukutaito, laaja tekstikasitys sekd vastuullinen viestintd. Tekstien tuottamisen teemoissa
monilukutaito puolestaan nakyy vaikuttamisena, osallistumisena sekd yhteistoiminnallisuutena.
Kielen, kirjallisuuden ja kulttuurin ymmartamisen teemat taas linkittyvat monilukutaitoon muun
muassa Kielitietoisuuden, kielellisten valintojen sek& kulttuurisen identiteetin kehittdmisen osalta.

Maantiedon opetuksen tehtava on tukea oppilaan maailmankuvan
rakentumista.  Oppiaineena se on monitieteinen, silla opetuksessa huomioidaan niin
luonnontieteiden, ihmistieteiden kuin yhteiskuntatieteidenkin nakdkulmat. Keskeista maantiedossa
oppilaan kannalta ovat maantieteellisten syy- ja seuraussuhteiden sekd ymparistbnmuutosten
ymmartdminen ja arviointi. Oppilaita myds ohjataan seuraamaan ajankohtaisia tapahtumia ja
autetaan  sijoittamaan ne opetuksessa muodostuneeseen  maantieteelliseen  kehikkoon.
(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014:384.)

Monilukutaito on liitetty maantiedon oppiaineessa esimerkiksi maantieteellisen tiedon ja
ymmaérryksen teemaan, jossa se ndkyy oppilaan karttakuvan rakentumisessa seka eri kulttuurien
tarkastelussa ja erojen ymmartamisessa. Maantieteellisten taitojen teemassa monilukutaito
puolestaan nékyy ajankohtaisten tapahtumien seuraamisena sekd erilaisten symbolien,
mittasuhteiden, suuntien ja etdisyyksien ymmartdmisend. (Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2014:385.) Maantiedon opetuksessa keskeisia monilukutaidon osa-alueita ovat siis laaja
tekstikésitys, monikulttuurisuus ja kulttuurinen identiteetti, osallistuminen seké kriittinen lukutaito.

Y hteiskuntaopin opetuksen tehtéva on tukea oppilaiden kasvua aktiiviseen kansalaisuuteen
sekd antaa yhteiskunnasta ja siind vaikuttamisesta kattava tiedollinen perusta (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2014: 418). Oppiaineen sisélloissd ja opetuksessa korostuvat
monipuoliset tekstitaidot, oli kyse sitten eri medioiden seuraamisesta tai sosiaalisesta
vuorovaikutuksesta. Tavoitteena on kannustaa oppilaita seuraamaan ajankohtaisia ja
yhteiskunnallisia tapahtumia sekd ottamaan aktiivisesti osaa niista ké&ytdvadan keskusteluun.
Oppilaita rohkaistaan oman mielipiteensa ilmaisuun ohjaamalla heitd soveltamaan ja arvioimaan
kriittisesti eri  lahteistd keradttyd tietoa. Onkin siis aiheellista sanoa, ettd uudessa
opetussuunnitelmassa monilukutaito on keskeinen osa yhteiskuntaopin opetusta. Keskeisimpié osa-

alueita ovat medialukutaito, kriittinen lukutaito, aktiivinen osallistuminen sekd monikulttuurisuus.



Kotitalous on taitoaine, jonka opetuksen tehtdvand on edistdd kédentaitoja ja luovuutta
seké kehittdd oppilaiden taitoja ja tietoja kodin arjen hallinnassa. Tavoitteena on luoda perusta
kotitaloustaidoille, joita opetuksen aikana kehitetddn ja syvennetddn entisestddn. Oppiaineen
tehtdvana on vahvistaa oppilaiden valmiuksia pitkdjanteiseen tydskentelyyn, yhdessa toimimiseen ja
kriittiseen tiedonhallintaan. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014: 437—438.)

Kotitalouden opetuksessa (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014: 438)
monilukutaito on liitetty k&ytdnnon toimintataitojen ja tiedonhallintataitojen tavoitteisiin.
Kéytdannon toimintataitojen tavoitteessa monilukutaito nakyy tieto- ja viestintdteknologian
hyodyntdmisend hyvinvoinnin edistdmisessa. Tiedonhallintataitojen tavoitteessa puolestaan
korostuvat tiedonhankinta, kriittinen lukutaito ja lahdekritiikki sek& monipuoliset tulkinnan taidot.

Monilukutaidolla on selvésti paikkansa uudessa opetussuunnitelmassa edelld kuvattujen
neljan oppiaineen opetuksessa. Tiedonalakohtaista vaihtelua tulee kuitenkin siind, kuinka
keskeisessa osassa se oppiaineiden sisalldissa ja tavoitteissa on. Eri oppiaineet painottavat
monilukutaidosta eri osa-alueita ja tekstitaidot voivat olla erilaisia eri oppiaineissa. Kotitaloudessa
korostuvat kattavat tulkinnan taidot, kun taas maantiedon opetuksessa painottuvat laaja tekstikasitys
seka monikulttuurisuus. Laaja tekstikasitys ja medialukutaito korostuvat seka didinkielen ja
kirjallisuuden ettd yhteiskuntaopin opetuksessa, mutta niitd l&hestytddn hieman eri
nékokulmista. Yhteiskuntaopissa tekstien ja median tarkastelussa fokus on yhteiskunnallisessa
aktiivisuudessa, kun taas aidinkielessa ja Kirjallisuudessa huomioidaan tekstejd ja mediaa
tarkasteltaessa laajemmin eri nakokulmia. Yhteista ndiden neljan oppiaineen sisalldissa on
kuitenkin se, ettd kriittinen lukutaito nousee kaikkien opetuksen tavoitteissa selkeésti esiin.
Opetussuunnitelmassa halutaan selkeésti korostaa tiedon hankinnan ja arvioinnin taitojen sekéa
lahdekritiikin tarkeytta.



3 Aineisto ja menetelmat

3.1 Tutkimusaineisto

Tarkastelen tutkielmassani yldkoulun opettajien oppiainekohtaisia ké&sityksid ja kokemuksia
monilukutaidosta. Kasitysten liséksi tarkastelen tutkimuksessani sitd, miten monilukutaito on
opettajien mukaan nakynyt opetuksessa tdhdn mennessd, ja mitd uusi opetussuunnitelma tulee
heiddn mukaansa muuttamaan. Nédkemysten ja mielipiteiden tarkastelun liséksi haluan huomioida
tutkimuksessani myds sen, miten opettajat erilaisia opetustilanteita ja -ké&yténteitd monilukutaidon
valossa kuvaavat. Tdma nakokulma nostaa esille sen, kuinka paljon ja mitd opetuksessa tulee ensi
vuonna uuden opetussuunnitelman myo6ta muuttumaan.

Tavoitteenani on saada selville, mitd monilukutaito eri oppiaineissa yldkoulun opettajien
mielestd tarkoittaa, ja millainen siirtym& uuteen opetussuunnitelmaan monilukutaidon
viitekehyksessa tulee olemaan. Opetussuunnitelmauudistuksen my6td monilukutaito on aiheena
ajankohtainen, joten on relevanttia tarkastella ilmiota tarkemmin. Monilukutaitoa on viime aikoina
késitelty suomenkielisisséd artikkeleissa ja tutkielmissa alakoulusta lukioon (mm. Hyytia &
Saloranta 2015; Saario 2012; Veijola & Mikkonen 2014), mutta noissa tutkimuksissa ilmiota on
tarkasteltu lahinna yksittéisten oppiaineiden nédkdkulmasta. Vdhemmaéan on pohdittu sitd, millaisia
tiedonalakohtaisia painotuksia monilukutaitoon eri oppiaineissa sisaltyy. Laaja-alaisen osaamisen
kokonaisuutena monilukutaidon toteutuminen edellyttdd oppiaineiden vélistd yhteistyota
(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014). Se vaatii ilmion tiedonalakohtaisten erojen
kartoittamista, jotta aidolle oppiainerajat ylittdvélle yhteistydlle on mahdollisuudet. Tata
monilukutaidon tutkimuksessa olevaa aukkoa tutkielmani pyrkii tayttdmaan selvittamalla millaisia
tekstitaitoja ja multimodaalisia resursseja eri oppiaineissa hyddynnetaan, ja miten monilukutaito
nayttaytyy opetuksessa jo nyt ja tulevaisuudessa.

Tutkimusaineistoni muodostuu haastattelujen avulla. Niissa — ja koko tutkimuksessani —
uusi opetussuunnitelma seka sen maaritelmat monilukutaidolle ovat keskeinen pohja. Tutkimukseni
keskiOssé ovat opettajien ndkemykset, joten tutkimushaastattelu on aineiston keruutapana luonteva.
Haastattelu on perinteinen kielentutkimuksen aineistonkeruumenetelmd, jolla pyritddn seka
saamaan tietoa tutkittavasta ilmitsta ettd tuomaan haastateltavien omia mielipiteitd esiin (Kalaja,
Alanen & Dufva 2011: 131-132).

Suorittamani haastattelu on muodoltaan teemahaastattelu. Tdéman tyypin haastatteluissa
tutkimuksen tekija on valinnut tutkittavan aiheen, tutustunut taustakirjallisuuteen ja pohtinut

keskeisia teemoja, joista hdn haluaa haastateltaviensa puhuvan. Kysymyksié ei kuitenkaan esiteta



tarkasti tietyssd muodossa tai jarjestyksessd, vaan tilanteen annetaan kehittyd keskustelun tapaan.
(Kalaja, Alanen & Dufva 2011: 133.) Haastattelurunko (Liite 1) muodostui tutkimuskysymysten
pohjalta, ja siind ldhestytddn monilukutaidon ilmi6td kolmen teeman, kasitteen madrittelyn,
oppiainekohtaisen ilmenmisen seka opetuskéytanteiden, kautta. Haastattelutilanteessa esitin kaikille
haastateltaville samat kysymykset rungon mukaan, mutta heidén vastaustensa perusteella tilanteessa
syntyi erilaisia, oppiainekohtaisia jatkokysymyksié.

Haastattelin tutkielmaani varten neljad opettajaa, jotka kaikki opettavat eri oppiaineita
samassa ylakoulussa Eteld-Pohjanmaalla. Tutkimusluvat haettiin ennen haastattelun suorittamista
kyseisilta opettajilta seka heidén esimieheltaan. Tarkasteltaviksi oppiaineiksi valikoituivat didinkieli
ja kirjallisuus, maantieto, yhteiskuntaoppi ja kotitalous. Paadyin juuri ndihin oppiaineisiin niiden
keskinéisen erilaisuuden vuoksi. Yhteiskuntaopin opetuksessa hyoddynnetédan tilastoja ja
diagrammeja, taulukoita seké kirjan ulkopuolisia aineistoja, kuten uutisia. Maantiedon oppitunneilla
oppilaiden on puolestaan osattava lukea karttoja, karttamerkkejé ja kuvia. Vieraita kulttuureja
tutkittaessa kuvalla ja sen tulkinnalla on suuri merkitys. (Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2014.)

Kotitalouden valitsin siksi, ettd se on taitoaine. Luettava aineisto on erilaista muihin
oppiaineisiin verrattuna. Tulkittavana on erilaisia merkkeja esimerkiksi pesuohjeissa, ja reseptien
lukemisessa korostuvat erilaiset lukutaidot. Aidinkielen ja kirjallisuuden oppiaine on myos
luonnollisesti mukana aineistossa. Usein ajatellaan, ettd kyseinen oppiaine luo pohjan kaikelle
oppimiselle. Luku- ja tekstitaitojen perusta opitaan noilla tunneilla, ja noita taitoja hyddynnetaan ja
sovelletaan kaikkien oppiaineiden opetuksessa. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2014.)

Kaikki haastattelut nauhoitettiin saman péivén aikana helmikuussa 2016, minké jalkeen ne
litteroitiin puhtaaksi. Haastattelujen pituudet vaihtelivat kestoltaan kymmenestd minuutista puoleen
tuntiin. Maantiedonopettajan haastattelu oli ajallisesti lyhyin ja kotitaloudenopettajan haastattelu
pisin. Tahan variaatioon on erilaisia, haastattelukohtaisia syitd. Osa haastatelluista opettajista koki
monilukutaidon keskeisemméksi teemaksi omassa oppiaineessaan kuin toiset, ja tdaméa vaikutti

luonnollisesti myos haastattelujen kestoon.

3.2. Aineistolahtoinen sisallonanalyysi

Tutkimukseni on kvalitatiivinen, ja kdytan metodina siséllonanalyysiéd. Kyseisell& menettelytavalla

kirjalliseen muotoon saatettua aineistoa pystytddan analysoimaan systemaattisesti (Tuomi &
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Sarajérvi 2009: 103). Siséllonanalyysissa kuvataan sanallisesti ja selkeésti tutkittavaa ilmicta, eli
tassa tapauksessa opettajien oppiainekohtaisia kasityksid monilukutaidosta.

Sisallonanalyysin avulla aineisto ja sen sisaltdma informaatio kootaan tiiviiseen muotoon.
Kyse on siis tekstianalyysista, jolla etsitddn nimenomaan tekstin merkityksid. (Tuomi & Sarajarvi
2009: 103-104.) Litteroiduista tutkimushaastatteluista havainnoin siis sit4, millaisia merkityksia
kyseiset opettajat luovat monilukutaidolle. Tutkimukseni ei keskity niinkaan siihen, miten
haastatellut opettajat monilukutaidosta puhuvat, vaan enemmankin siihen, mitd he monilukutaidosta
sanovat.

Siséllénanalyysin muodoista hyddynnén tutkimuksessani aineistolahtdista analyysia. Siiné
tutkimusaineistosta luodaan teoreettinen kokonaisuus. Analysoitavat temaattiset yksikot eivat ole
etukdteen sovittuja tai pohdittuja, vaan ne valitaan aineistosta tutkimuksen ja tehtdvanasettelun
mukaisesti. (Tuomi & Sarajarvi 2009: 95.) Tarkastelen tutkimuksessani sitd, millaisia
monilukutaitoon liittyvia kasityksid opettajien litteroiduista tutkimushaastatteluista nousee esille.
Kuten Tuomi ja Sarajarvi (2009: 95) totesivat, aikaisempien havaintojen ei pitéisi vaikuttaa
analyysin lopputulokseen.

Aineistolahtoisen siséllénanalyysin tekemisessa on kyse késitteiden yhdistelystd, jolla
saadaan vastaus tutkimustehtavaan. Sisallénanalyysi perustuu tulkintaan ja péattelyyn, joka etenee
empiirisestd  aineistosta  kasitteellisemméksi nakemykseksi tutkittavasta ~ ilmidsta.
Aineistolahtoisessa sisdllonanalyysissa on kolme vaihetta: 1) aineiston redusointi eli pelkistaminen
2) aineiston klusterointi eli ryhmittely ja 3) aineiston abstrahointi eli teoreettisten kasitteiden
luominen. (Tuomi ja Sarajarvi 2009: 108, 112-113.) Taulukolla 1 havainnollistan, miten

haastatteluaineistoni analyysi eteni oppiainekohtaisesti vaiheittain redusoinnista abstrahointiin.

TAULUKKO 1: Sisallénanalyysin eteneminen

haastateltava aineistoesimerkki aineiston aineiston aineiston
redusointi klusterointi abstrahointi
Yhteiskuntaopin | J2 totaniinku  tavallaan se | Eqjmerkki erilaisista | Omat Pedagogiset

linkittyy mulla siihen, et miten

opettaja

ma opetan eli yritdn ottaa
huomioon erilaiset oppijat, [--]
Elikka siihenhdn se linkittyy
kun on erilaisia oppijoita ja
erilaisia niinku tapoja mydskin
laittaa  ihmisid tekeen ja
ymmaértéa niita asioita.

oppijoista ja heidéan
huomioimisestaan
omassa opetuksessa

Monilukutaidon
sitominen erilaisiin
oppimisen ja
opettamisen
tapoihin

opetusmetodit

Erilaiset
oppimisen
opettamisen
tavat

ja

kaytanteet
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4 Analyysi

Haastatteluaineistosta pystyi abstrahoimaan kolme selkeda kategoriaa, joita ovat taitokasitys,
opetuksen sisallot ja oppimateriaalit sekd pedagogiset kéytanteet. Naita tarkastellaan nimenomaan
monilukutaidon viitekehyksessd. Taitokéasityksen kategoria kuvaa sitd, mité erilaisia hallittavia
taitoja opettajat liittdvat monilukutaitoon seké sitd, millainen kasitys opettajilla on talla hetkelld
monilukutaidosta. Opetuksen siséltdjen ja oppimateriaalien kategoriassa puolestaan luokitellaan
monilukutaidon n&kokulmasta oppiaineen keskeisimpid sisélt0ja ja materiaaleja. Pedagogisissa
kéytanteissa taas kuvataan sitd, miten monilukutaito nayttaytyy opetuksessa talla hetkellg, ja mika
opetussuunnitelmauudistuksen  my6td  tulee  muuttumaan.  Analyysini  on  kuitenkin
oppiainekohtainen, silld vaikka aineistosta nousevat temaattiset yksikot ovat samat, eroavat ne

sisallollisesti toisistaan.

4.1 Aidinkieli ja kirjallisuus

Monilukutaidon viitekehyksessd éaidinkielen ja  kirjallisuuden opetuksessa korostuvat
haastatteluaineistossa tulkinnan taidot, tuottaminen sekd abstraktius. Tekstien tulkinnassa
aidinkielenopettajan mukaan keskeista on olennaisen ja epdolennaisen erottaminen toisistaan. Tama
vaatii oppilailta kriittista ja analyyttistd lukutaitoa sekd lahdekritiikkid. Tuottamisen taidoissa
puolestaan korostuvat tiedonhallinnan taidot. Tietolahteita olisi osattava kéyttaa tuottamistehtévissa
monipuolisesti ja arvioiden. Aidinkielenopettaja painotti myos kasitteiden kayton merkitysta. Hanen
mukaansa tekstia tuotettaessa késitteiden pitéisi olla hallussa; asioista on osattava puhua oikeilla

nimilla. Tama kay myds ilmi esimerkista 1.

1) 03: --tietysti niinku se, ettd ymmartad yleensékin ne termit. Ett4 — et mita pitaa tehdé — et jos ei tiedd mité

pitad tehd, niin se on sitten tietysti ongelma.

Haastatteluaineiston pohjalta &idinkielenopettaja kasitti monilukutaidon ennen kaikkea
monipuolisten lukutaitojen ja abstraktiuden kautta. Aidinkielenopettajan mukaan ilmio ei vield talla
hetkelld ole voimakkaasti esillda arkipédivan opetuksessa, vaan se pikemminkin kulkee taustalla
mukana. Erilaiset lukutavat ja erot tekstilajien valilld huomioidaan hdnen mukaansa jo nyt
aidinkielen ja kirjallisuuden opetuksessa, mutta muilta osin hanelld ei vield ole monilukutaidon

kasitteestd selkedd kuvaa, kuten esimerkistd 2 k&y ilmi.
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2) 03: Et sielld [monilukutaito] 1ahinnd on kylla sielld taustalla. Tietenki ymmarretdan se ettd pitdd lukea

erilaisia teksteja erilailla mutta ettd, ei se kovin konkreettinen kylla varmaan oo.

Aidinkielenopetuksen keskeisind sisaltéina ja oppimateriaaleina haastattelussa korostuvat
tekstit, oppikirja seka itse tehdyt oppimateriaalit. Keskeisiksi tulkittaviksi teksteiksi opettaja nimesi
romaanin, novellin ja runon eli kaunokirjallisuuden. Naiden liséksi tulkittavana on sanoma- ja
aikakauslehdistd poimittuja artikkeleita, mutta esimerkiksi kuvantulkintaa ei ajallisten rajoitteiden
takia ole opetuksessa juuri ollenkaan. Tuotettaviksi teksteiksi puolestaan nimetdan Kirjoitelmat,
aineistoaine, referaatti ja tutkielma. Opettajan mukaan jokaiseen kurssiin sisdltyy yksi arvioitava
kirjallinen tuottamistehtéva.

Tekstien lisaksi aidinkielenopetuksessa hyddynnetdédn paljon itse tehtyja oppimateriaaleja eli
monistevihkoja, joita kehitetddn, muutetaan ja muokataan saannollisesti. Opettajan mukaan
asiasiséllot on selitetty niissd joskus jopa paremmin kuin oppikirjoissa. T&std huolimatta
opetuksessa painottuu kuitenkin oppikirja, ja se nimetddn monilukutaidon nakokulmasta
tarkeimmaksi oppimateriaaliksi. Muut oppimateriaalit ovat opettajan mukaan (esimerkki 3)

taydentévassa roolissa.

3) 03: Mut sanotaanko ndin, ettd ndd on enemmén tdmmosid mausteita mitd niinku etitddn oppikirjan

ulkopuolelta.

Haastatteluaineiston perusteella monilukutaito nékyy didinkielenopetuksen pedagogisissa
kaytéanteissa jo talla hetkelld, mutta se ei ole osaamisalueena keskitssd, vaan pikemminkin taustalla.
Uuden opetussuunnitelman myo6ta aidinkielenopettaja painottaisi opetuksessaan enemmaéan mediaa ja
medialukutaitoa, silla niitd ei h&nen mielestddn kasitelld talla hetkelld riittdvésti oppitunneilla.
Opettajan mukaan tuosta nakdkulmasta onkin relevanttia pohtia, miten aidinkielenopetuksen sisall6t
kannattaisi tulevaisuudessa jakaa. Opettaja arvioi myos, ettd digitaalisuutta ja lahdekritiikkia

tullaan jatkossa huomioimaan entistd enemmaén opetuksessa.

4.2 Maantieto

Maantiedonopettajan haastatteluaineistossa taitokéasityksestd korostuivat lahdekritiikki ja lukutaidot.
Opettajan mukaan graafisia esityksid tarkasteltaessa tulisi huomioida erityisesti lahdekriittisyys.
Kuten esimerkissa 4 todetaan, tilastoja ja taulukoita voidaan helposti vaaristelld, joten niista olisi

osattava paatelld, missa valossa asiat halutaan esittaa.
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4) O4: Ja sit tilastoissa pitds osata se, ettd niitd voidaan vadristellakki. Osata tulkita oikein se, ettd miten

halutaan esittad se asia ja voijjaan hyvinki vaéristad se isommaksi ku — ku onkaan.

Haastatteluaineiston pohjalta maantiedonopettaja kasittdd monilukutaidon nimenomaan
erilaisten lukutaitojen kautta. Maantiedon opetuksessa korostuvat monipuoliset kuvanlukutaidot
seka erilaisten graafisten esitysten lukutaidot. Oppilaiden on opettajan mukaan osattava lukea ja
analysoida kuvia seka graafisia esityksid ja tehdd niiden pohjalta johtop&atoksid. Heidan on
tulkittava erilaisia diagrammeja esimerkiksi ilmastosta ja elinkeinorakenteesta seka tilastoja muun
muassa tulivuorista ja maanjaristyksistd. Elinkeinorakennetta kuvastavasta taulukosta olisi
esimerkiksi osattava lukea valtion keskeiset elinkeinot ja paateltava bruttokansantuotteesta maan
elintaso.

Maantiedonopettaja tuo haastattelussa esiin myos sen, ettd kuvien ja graafisten esitysten
tulkinta ja hahmottaminen on suurelle osalle oppilaista haastavaa. Opettajan mukaan tulkinta
kuitenkin helpottuu ja siihen opitaan, jos tietyn diagrammityypin lukemista riittavasti harjoitellaan.
Opittuja taitoja ei kuitenkaan osata helposti soveltaa muiden taulukoiden lukemiseen, kuten

esimerkissa 5 todetaan.

5)
04: Viime vuonna niilla oli Metsévisassa niin, etta siind olis saanu suoraa vastaukset niistd kuvioista.
H: Joo

O4: Ei ne niité ainakaa ldytany, harva. Ja siitd suoraa olis vastaukset ottanu. On se aina hankalaa.

Oppimateriaaleista maantiedon opetuksessa hyddynnetddn Kkirjoja, muistiinpanoja,
tietokonetta sekd projektoria. Opettajan mukaan keskeinen oppimateriaali on oppikirja, mutta ne
vanhentuvat nopeasti, silla tilastot ja taulukot muuttuvat nopeammin kuin oppikirjasarjoja uusitaan.
Hén toteaa, ettd opetuksessa hyddynnetaan tilastotietoja oppikirjan ulkopuolelta mahdollisuuksien
mukaan. Kaikki graafiset esitykset eivét ole internetistakaan helposti 10ydettavissé (esimerkki 6).

6)
H: Joo, onko niitéd hankala 16ytaa niinkun oppitunneille n&ité [tilastoja ja taulukoita]?
O4: No kylldhén se on [--] no netistd voi ehtid aina, niin kylldhén sitte 16ytad aina uutta. Tietysti vaatii sitte

aina tyota.
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Maantiedonopettajan haastattelun perusteella monilukutaito on jo nyt osa oppiaineen
opetuskayténteitd, mutta tdhdn mennessa sité ei ole erityisesti korostettu. Opettaja kuitenkin uskoo,
ettd uuden opetussuunnitelman myotd monilukutaidon huomioiminen tulee muuttamaan opetusta
entisestadn. Talla hetkelld esimerkiksi valtiot nakyvat vahvasti maantiedon opetuksessa. Uudessa
opetussuunnitelmassa asioita késitellddn maantiedonopettajan mukaan eri tavalla globaalimmasta
nakokulmasta. Han arvelee, ettd tdmé nakokulmanmuutos mahdollistaa monilukutaidon nostamisen

yhdeksi maantiedonopetuksen keskeisista asioista.

4.3 Yhteiskuntaoppi

Monilukutaito  maéaritellddn  yhteiskuntaopinopettajan  haastatteluaineistossa  lukutaitojen,
lahdekritiikin seka oppimisen ja tiedonhallinnan taitojen kautta. Monilukutaito on opettajan mukaan
muutakin kuin perinteisten painettujen tekstien lukemista. Monilukutaidon viitekehyksesta
keskeisia yhteiskuntaopin tekstilajeja ovat graafiset esitykset ja kuvat (esimerkki 7). Opettajan
mukaan oppilaiden on osattava hahmottaa erilaisia diagrammeja ja indeksejd, ja tehdd néiden
havaintojensa pohjalta johtopaatoksia. Miksi vakiluku on Suomessa tiettynda aikana noussut ja
tiettynd aikana laskenut? Kuvantulkinnasta opettaja nostaa esille erityisesti pilakuvat. Niista
oppilaiden olisi ymmarrettdvd mitd sanotaan, miten sanotaan ja mitd el sanota.
Y hteiskuntaopinopettajan kuvauksen perusteella oppiaineessa korostuvat siis analyyttinen, kriittinen
ja kulttuurinen lukutaito. Nama tulkinnan taidot painottuvat myos uudessa opetussuunnitelmassa

(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014: 418-420).

7) O1: Et niinku niitd m& pidén tarkeend, et ne oppii lukeen kuvia ja niinku graafisia esityksia. Se on yks mun

mielestd tarkeimpid yhteiskuntaopissa yléasteella.

Monipuoliset lukutaidot ovat haastatteluaineiston perusteella keskeinen osa yhteiskuntaopin
opetusta, mutta vield enemmén korostuu lahdekritiikki (8). Opettajan mukaan l&hdekritiikki&
tarvitaan talla hetkelld jokaisessa ympéristossa ymmartadkseen, mitkd tekijat eri tapahtumien
taustalla vaikuttavat (9). Aihetta kasitell&&n erikseen oppitunneilla, mutta sen liséksi opettaja testaa

tasaisin valiajoin erilaisten kysymysten avulla, onko késite jaanyt oppilailla mieleen.

8) O1: Ma en voi opettajana tietdd niinku et mita kaikkea sieltd jaa paahan, mut ma toivon et niille on jaany

jonkilainen lahdekritiikki.
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9) O1: Et niinkun missa tahansa tarvitaan oikeesti sitd lahdekritiikkia todella todella paljon, et tietdd mika siella

on taustalla.

Sen liséksi, etté tekstejd osaa lukea, niita olisi myods osattava hakea. Yhteiskuntaopinopettaja
painotti, ettd monilukutaito on ennen kaikkea kykya etsid ja hyddyntaa eri lahteistd peréisin olevaa
tietoa. Jotta kattava tiedonhankinta olisi mahdollista, kdytettdvissa pitéisi olla mahdollisimman
paljon eri vélineita.

Monilukutaidon viitekehyksestd tarkasteltuna yhteiskuntaopin opetuksessa korostuvat
monimediaiset oppimateriaalit. Yhteiskuntaopin tunneilla on oppikirja ké&ytdssa, mutta se toimii
lahinnd opetuksen tukena, kuten esimerkistd 10 k&ay ilmi. Opettaja totesi haastattelussa
hyodyntavanséd opetuksessa padasiassa oppikirjan ulkopuolisia materiaaleja, jotka ovat léhes

poikkeuksetta peraisin internetista.

10) O1: Et ei voi luottaa endd. Et kirja on lahinnd endd semmonen tukivéline. Et se kaikki materiaali tulee kyll&

jostakin muualta. Ja ne tulee yleensé netista.

Y hteiskuntaopin opetuksessa hyddynnettaviin monimediaisiin oppimateriaaleihin lukeutuvat
erilaiset tekstit sekd multimediaiset valineet, joiden kautta niitd tarkastellaan. Opetuksessa kaytetaan
monipuolisesti esimerkiksi kolumneja, tilastoja ja taulukkoja seké uutisia ja uutispatkia. Opettaja
hyodyntdd omien sanojensa mukaan (esimerkki 11) opetuksessaan mit4 tahansa vastaantulevia ja
aiheeltaan sopivia teksteja seka tekstilajeja.

11) O1: Aikalailla kaikennakosta laidasta laitaan. Siis ihan jos puhutaan yhteiskuntaopissa niin kéytan tosi
paljon niinkun esimerkiks ndytan netistd uutisia, tai sit ma ndytén jotakin muita uutispatkid mihinka oon

térmanny tai kolumneja. [--]

Tiedon valittdmisessa hyddynnetddn niin luokkahuoneen tietokonetta ja projektoria kuin
oppilaiden omia é&lypuhelimia. Yhteiskuntaopin opettaja perustelee alypuhelimien kéyttoa
tiedonhallinnan taidoilla ja l&hdekritiikilld. Yhteiskuntaopin oppiaine elda sisalliltdan ja
tehtaviltaan tdssd maailmassa ja ajankohtaisissa tapahtumissa. Opettajan mukaan suurin osa tiedosta
saadaan talla hetkelld &lypuhelimien kautta (esimerkki 12), joten niitd olisi osattava hyodynt&a

my®0s luotettavaan tietoon ja tiedonetsintaan.

12) O1: Ettd mé& en kerro niille asioita, vaan niitten pité ite niinku tsekata sieltd puhelimesta, koska ne on

kuitenki sielld koko ajan.[--] Niin, ett4d miksei sitd voi kdyttdd mydskin niinku hyodylliseen?
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Yhteiskuntaopinopettajan mukaan monilukutaito on jo talld hetkelld keskeinen osa
oppiaineen opetusta, ja haastatteluaineiston perusteella ilmi¢ linkittyy vahvasti kyseisen opettajan
pedagogisiin kaytanteisiin, kuten esimerkista 13 kay ilmi. Oppijat ovat erilaisia, ja oppimisen tapoja
on erilaisia. Yhteiskuntaopinopettaja pyrkii omien sanojensa mukaan huomioimaan opetuksessaan

tuon erilaisuuden.

13) O1: Ja totaniinku tavallaan se linkittyy mulla siihen, et miten ma opetan eli yritan ottaa huomioon erilaiset
oppijat, [--] Elikka siihenhén se linkittyy kun on erilaisia oppijoita ja erilaisia niinku tapoja mydskin laittaa

ihmisié tekeen ja ymmartaa niitd asioita.

Kuten tdssé luvussa aiemmin todettiin, yhteiskuntaopinopettaja hyodyntédd opetuksessaan
ldhes yksinomaan monimediaisia oppimateriaaleja. Néiden materiaalien keskeisyys heijastuu
luonnollisesti myods kyseisen opettajan opetuskaytanteisiin. Projektorin vélitykselld teksteja
tarkastellaan yleensd opettajajohtoisesti, dalypuhelimia hyddynnettdessd oppimistilanne on
oppijaléhtéinen ja omatoiminen. Opettajan mukaan hanen metodinsa ovatkin vuosi vuodelta
muuttuneet enemman digitaalisuutta kohti. Han myds nakee selvasti, ettd uuden opetussuunnitelman
myota siité tulee yha keskeisempi osa opetusta. Digitaalisuutta tulisi opettajan mielestd olla mukana
jokaisessa oppiaineessa jo yldkoulussa. Osa oppilaista jatkaa opintojaan lukioon, ja tuon jatkumon
valossa olisi luontevaa huomioida ja hyodyntaa digitaalisuutta jo ylékoululaisten kanssa.

4.4 Kotitalous

Kotitaloudenopetuksen haastatteluaineistossa taitokasityksesta korostuivat monipuoliset lukutaidot
seka tiedonhankinnan taidot. Opettajan mukaan monilukutaito néayttaytyy oppiaineessa erilaisten
merkkien ja symbolien tulkintana. Oppilaiden on osattava lukea niin tekstiilien pesumerkkeja kuin
Sl-jarjestelmén yksikoiden tunnuksia (esimerkiksi dl ja cl). Keskeisin kotitalouden opetuksessa
tulkittava teksti on opettajan mukaan kuitenkin ohje. Oppilailla on kotitaloudentunneilla luettavana
sekd kuvallisia ettd sanallisia ohjeita, ja heiddn on osattava toimia niiden mukaan.
Kotitaloudenopetus t&htaa siihen, ettd oppilaat oppivat hahmottamaan ohjetta ja kehittyvat sen
tulkinnassa tasaisesti itsendisemmaksi. Opettajan mukaan oppilaissa on kuitenkin selvésti
néhtavissd malttamattomuutta. Ohjetta ei viitsittaisi lukea itse, vaan mieluummin tiedustellaan

seuraavaa tyovaihetta opettajalta. VVastaus halutaan saada nopeasti, ja oppilaat kokevat lukemisen
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aikaa vievaksi. Kuten esimerkista 14 ilmenee, kotitaloudenopettaja pitédéd kuitenkin ohjeenlukutaitoa

ja se kehittymisté tarkeédnad, silld tuo taito on keskeinen myos arkieldméssa.

14) 02: Mut kylla, mun mielesté se on tarkeetd et ne oppii sieltd ohjeesta kattomaan kun ei siella tosiaan sit ku

ne on omillaan niin — oikiasti pitad osasta itse katsoa et ei siel 00 kukaan kertomassa mité sa teet seuraavaksi.

Kuten jo edelld todettiin, erilaisten tekstien tulkinta on keskeinen osa kotitalouden opetusta,
ja oppilaiden on osattava tulkita niitd seka painetussa etta digitaalisessa muodossa. Oppilaiden on
my0s osattava oppitunneilla hakea luotettavaa tietoa monimediaisista lahteista. Kaikki oppitunneilla
hyodynnettdvat ohjeet eivat ole painetussa muodossa, vaan niitd voidaan etsid internetista
luokkahuoneen tietokoneella tai oppilaiden omilla alypuhelimilla.

Kotitalouden opetuksessa oppitunnit jaetaan teoriatunteihin ja kaytdnnon tunteihin.
Teoriatunneilla asiaan perehdytddn opettajajohtoisesti keskustellen ja eri oppimateriaaleja
hyddyntden. Kaytannon oppituntien aikana taas toteutetaan se, mihin teoriatunneilla on etuké&teen
perendytty. Selkedstd jaosta huolimatta kotitaloudenopetuksen péapaino on kaytannon
oppitunneissa. Keskeinen teoriatunteja ja kaytannontunteja yhdistdvd, ja monilukutaidon
viitekehyksessa merkittava, oppisisaltd on kuitenkin ateriasuunnittelu. Oppilaat suunnittelevat
teoriatunneilla ateriakokonaisuuden, jonka he mythemmin toteuttavat kahden oppitunnin aikana
(yksi oppitunti kestaa 45 minuuttia).

Olennaista ateriasuunnittelussa on se, ettd oppilaat oppivat hahmottamaan resepteja seka
suhteessa toisiin resepteihin ettd aikaan. Erityisesti alussa oppilaat tarvitsevat ateriasuunnittelussa
paljonkin opettajan opastusta, mutta kotitalouden opettajan mukaan reseptien hahmottamisessa ja
suhteuttamisessa ajankayttoon kehitytddn ylakoulun aikana (esimerkki 15). Yhdeksénnen luokan
kevéalla oppilaan pitédisi osata tehda itse, ilman opettajan apua, muutoksia resepteihin tyon

nopeuttamiseksi.

15) 02: Et kylla se kehittyy. Et kyl se on ihan hyva et ne suunnittelee, ja eihan sielld kotonakaan kukaan, sitten
aikaan kun ne omillensa menevét, niin anna valmista listaa, ettd tuosta teet tdnéan. [naurahtaa] Vaan se pitaa

osata suunnitella sitte siella omassaki kodissa iha itte.

Monilukutaidon  viitekehyksestd  tarkasteltuna  keskeisia  kotitaloudenopetuksessa
hyddynnettdvid oppimateriaaleja ovat painetut ja séhkoiset oppimateriaalit sekd konkreettiset aineet
ja valineet. Painettuihin oppimateriaaleihin lukeutuvat oppikirja, erilaiset resepteja ja ruokatietoa

sisaltdvat lehtiset sekd monisteet. Sdhkoisia oppimateriaaleja ovat puolestaan internetista haettavat
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ohjeet sekd muu ravitsemukseen tai kodinhoitoon liittyva tieto. Oppitunneilla katsotaan myds
internetistd 10ytyvid opetukseen tarkoitettuja videoklippejd. Videot ovat kotitalouden opettajan
mukaan usein humoristisia ja piristavat oppitunteja, mutta hén epéilee osaavatko oppilaat hyodyntaa

niitd katsoessaan kriittista lukutaitoa, kuten esimerkissé 16 pohditaan.

16) O2: Etta tota, en tiid pitdsko se [video] kattoo kahteen kertaan. Tavallaan et ensin tulee se huumori sielta ja

oppilaita naurattaa jutut. Pitdskd se kattoo toiseen kertaan etse asiaki tulis sielta?

Konkreettisia oppimateriaaleina hyddynnettdvia aineita ja valineitd ovat esimerkiksi
vaatekappaleet, ruoka-aineet ja kodinkoneet. Jos oppitunnin aiheena on silitys, kaytetaan
oppimateriaalina paitaa ja silitysrautaa. Pyykinpesua Kkasittelevalla oppitunnilla puolestaan
oppimateriaalina on pyykkikone. Kotitalouden opetuksen keskidssa on opettajan mukaan kuitenkin
oppikirja. Se on kaytossa jokaisella oppitunnilla, ja kirja tulee kaytya ylakoulun aikana lapi
kannesta kanteen. Tavoitteena on, kuten esimerkissa 17 todetaan, ettd yldkoulun péaattyessa
oppilaalla on hallussa kodin- ja taloudenhoitoon liittyvat asiat, seké niiden lisdksi myods yksi tuttu

lahde, joista tiedot voi nopeasti tarkistaa.

17) O2: Etta taa olis tosiaan semmonen Kirja ettd kun sé l&dhdet tai kuka tahansa l&htee opiskelemaan, niin jos

t&n ottaa mukaan niin taél olis sesmmonen peruspaketti siitd et miten ma huolehdin omasta taloudestani.

Aineiston  perusteella  voidaan sanoa, ettd monilukutaito ndkyy  selkeasti
kotitaloudenopettajan pedagogisissa kaytanteissa. Opettajan mukaan monilukutaito on jo talla
hetkelld merkittdvd osa oppiainetta. Kotitalouden oppimisessa ja opetuksessa tarvitaan
hahmotuskykya sekd monilukutaitoa, ja opettajan mielestd ne ovat peruskansalaistaitoja (esimerkki
18).

18) O2: Etta kylla se aika kdyhaa on se oma eldma jos ei nditd, ndita taitoja - siis semmosta monilukutaitoa -
ku ei sielld tosiaan ole sitd opettajaa siella omassa elamassa mukana, vaan ne asiat pitdd niinku itse 16ytaa ja

itse hakea. Ja ymmarta.

Monilukutaidon keskeisyys uudessa opetussuunnitelmassa on kotitaloudenopettajan mukaan
kaiken kaikkiaan hyvé asia. Hanen arvionsa mukaan opetuksessa tullaan jatkossa hyddyntdméaan
erilaisia opetusmenetelmid, ja tiedonhallinnan taitojen merkitystd korostetaan entistd enemman.
Opettaja toteaa kuitenkin, ettd koulujen ja kuntien resurssit vaikuttavat erityisesti digitaalisuuden

osalta merkittavésti siihen, mit4 kdytanndssé voidaan loppujen lopuksi tehdé.
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4.5 Yhteenveto

Kuten tdman luvun alussa todettiin, analyysikategorioiden sisalldissa on eroja oppiaineiden valillg,
mutta tastd huolimatta yhtenevéisyyksidkin  loytyy. Taitokdsityksen osalta kaikissa
haastatteluaineistoissa nousivat esiin erilaiset lukutaidot ja lahdekritiikki. Monilukutaidon kasitteen
maéarittelyssé korostuivat opettajien alakohtaiset nakemykset, mutta monipuoliset tulkinnan taidot
koettiin yleisesti ilmion keskeiseksi osaksi.

Aineiston pohjalta eniten hajaantumista opettajien valilla oli nahtavissa oppimateriaaleissa.
Aidinkielen ja kotitalouden opettajat nimesivat oppikirjan aineensa tarkeimmaksi oppimateriaaliksi.
Maantiedon ja yhteiskuntaopin opettajat puolestaan totesivat, ettd monilukutaidon ndkokulmasta
heiddn oppiaineissaan Kirjat vanhentuvat nopeasti, silla taulukot ja tilastot muuttuvat vuosittain.
Kaikissa oppiaineissa hyddynnetddan myos oppikirjan ulkopuolisia materiaaleja, mutta ainoastaan
yhteiskuntaopissa nama nimettiin keskeisimmiksi oppimateriaaleiksi. Pedagogisten kayténteiden
osalta opettajat jakautuivat haastattelujen perusteella kahtia sen mukaan, millaisena monilukutaito
talla hetkella opetuksessa nayttaytyy. Aidinkielen ja maantiedon opettajien mukaan ilmi6 on heidan
oppiaineissaan ollut tdhdn mennessa taustalla, kun taas kotitalouden ja yhteiskuntaopin opettajat
kokivat monilukutaidon merkittavaksi osaksi opetustaan.

Opettajien haastatteluissa nousi esille myos erilaisia haasteita, joita monilukutaitoon
sisaltyy. Ndama haasteet joko nakyvat opetuksessa jo nyt tai tulevat opettajien arvioiden mukaan
ndkymé&an uuden opetussuunnitelman myo6td. Yhteiskuntaopin- ja maantiedonopettajat toivat
haastatteluissaan esille sen, ettd kyseisten aineiden oppikirjat ovat aina pakostakin vanhentuneita,
silla kaikki taulukot ja diagrammit muuttuvat vuosittain. Maantiedonopettaja totesi myos, ettd
taulukoiden, karttojen ja diagrammien hahmottaminen on monille yldkoulun oppilaille haastavaa.
Erityisesti kuvantulkinta on hanen mukaansa vaikeaa. Jos jotain diagrammityyppid tarpeeksi
harjoitellaan, tulkinta hanen mukaansa onnistuu, mutta lukutaidon soveltaminen muussa yhteydessa
luonnistuu vain harvoilta oppilailta.

Kotitaloudenopettaja puolestaan otti haastattelussa puheenaiheeksi resurssit. Hén
huomautti, ettd siihen, millaisena monilukutaito tulee uuden opetussuunnitelman myota opetuksessa
konkreettisesti nayttdytymé&an vaikuttavaa se, millaiset resurssit kouluilla ja kunnilla on.

Esimerkkind (19) opettaja mainitsi monilukutaidon osa-alueista digitaalisuuden.

19) O2: Se riippuu varmaan vaha siitékin, niinku et mink&laisia mahdollisuuksia meil on niinku kdytanngssa,
elikka siis etté...Eikd nyt oo paljo sitd ettd pitds olla tabletit kaikilla ja - ja timmosta? Niin jos ei niita ole niin
ei niitd oikein voi kayttaa.
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Opettajien vélinen yhteistyd nousi myos aineistosta esille. Monilukutaidon eri osa-alueiden
toteutuminen ja yhteistyd pelkéstdén yksittadisen oppiaineryhman sisalla voi olla haastavaa, jos
opettajat suhtautuvat niihin eri tavalla. Yhteiskuntaopinopettaja esimerkiksi kertoi haastattelussa
(esimerkki 20) hanen ja kollegansa eridvistdi mielipiteistd tieto- ja viestintdtekniikan
hyodyntdmisestd opetuksessa. Yhteisty0 sekda oppiaineiden sisalla ettd valilla olisi haastatellun
yhteiskuntaopinopettajan mukaan positiivista ja suotavaa, mutta opettajien nidkemyserot tuovat

mukanaan rajoitteita ja haasteita.

20) O2: Emma tiedd, kyl ma varmaan ylaasteella menisin enemmaén ja enemman siihen [digitaalisuuden]
suuntaan, jos niinku se on pelkastadn musta kiinni. Ja me tehdan yhteisty6td, niin [naurahtaa] kaikella
raakkaudella -- se [kollega] ei vélttdmattd oo ihan niin innostunu tastd. Aiva ihana ihminen, mut ei

vélttamatta ihan ensimmaisend vaihtamassa ndité asioita. M4 ite-ite kyl koen, et meidén pit4a. [--]
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5 Paatanto

Tutkimukseni tavoitteena on ollut selvittdd, millaisia oppiainekohtaisia késityksid ja kokemuksia
ylakoulun opettajilla on monilukutaidosta. Lisaksi pyrin selvittdmaan, miten ilmié on opettajien
mukaan td4hdn mennessd nakynyt opetuksessa, ja mitd wuusi opetussuunnitelma tulee
opetuskaytanteissa muuttamaan. Nédkemysten ja mielipiteiden analysoinnin lisaksi tutkimukseni
toinen keskeinen nakdkulma on koskenut varsinaista opetussuunnitelmauudistusta. Suorittamieni
teemahaastattelujen ja koko tutkielmani keskeisend teoreettisena pohjana ovat toimineet uusi
opetussuunnitelma seké sen maaritelmét monilukutaidolle. Kyseinen ilmi6 ei kuitenkaan ole viel&
0sa opetusta, vaan opettajat tarkastelivat monilukutaitoa timanhetkisen opetussuunnitelman valossa.
Toinen tutkimustavoitteeni on ollut siis selvittdd, millaiset valmiudet eri oppiaineilla on
monilukutaidon viitekehyksessd siirtyd nykyisestd opetussuunnitelmasta (2004) uuden
opetussuunnitelman kayttoon.

Olen l&hestynyt tutkimusaihettani monilukutaidon viitekehyksestd, ja hakenut
vastausta seuraaviin kysymyksiin: Millaisia tulkitsemisen ja tuottamisen taitoja eri oppiaineissa
tarvitaan? Millainen rooli multimodaalisilla resursseilla on eri oppiaineissa? Miten monilukutaito
opettajien mukaan nakyy tai on td4hdn mennessa nakynyt opetuksessa, ja miten se tulee jatkossa
nakymaan, kun uusi opetussuunnitelma otetaan kayttoon?

Analyysini perusteella olen tullut siihen tulokseen, etta tarkastelemissani oppiaineissa
korostuvat enemman tulkitsemisen kuin tuottamisen taidot, poikkeuksena &idinkieli ja kirjallisuus.
Tulos oli mielenkiintoinen, silla monilukutaidon madritelmdssa monipuoliset tuottamisen ja
tulkinnan taidot kietoutuvat tiiviisti yhteen (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014:
22). Maantiedossa ja yhteiskuntaopissa painottuivat kuvanlukutaito, graafisten esitysten lukutaito.
Kotitalouden opetuksessa keskitssd ovat puolestaan ohjeenlukutaito seka erilaisten merkkien ja
symbolien lukutaito. Aidinkielessa ja kirjallisuudessa korostuivat tulkitsemisen taidoista kriittinen
ja analyyttinen lukutaito seka lahdekritiikki. Tuottamisen taidoissa puolestaan keskeisina nahtiin
tiedonhallinnan taidot seka abstraktius.

Edelld kuvatut erilaiset lukutaidot ja lahdekriittisyys korostuivat oppiaineiden keskeisiné
tiedonalakohtaisina tekstitaitoina. Kuten Fang ja Coatoam totesivat, jokaisella tiedonalalla on oma
tekstimaailmansa, ja tiedonalakohtaisten tekstitaitojen kehittyminen vaatii alakohtaisia harjoitteita.
Jokainen opettaja on tiedonalansa asiantuntija, ja heidan tehtdvandan on tutustuttaa oppijat alan
keskeisiin tekstitaitoihin. (Fang & Coatoam 2013: 628.)

Maantiedonopettaja toi kuitenkin esille, ettd monilla oppilailla on haasteita kuvien ja

graafisten esitysten tulkinnassa. Samansuuntaisia tuloksia tiedonalakohtaisen tulkinnan haasteista
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ovat saaneet myds Anna Veijola ja Simo Mikkonen (2014). Lukiolaisten historian tulkintataitoja
tutkineet Veijola ja Mikkonen totesivat tutkimuksessaan, etta ristiriitojen havaitseminen ja
tulkintojen tekeminen niiden syist4 oli monelle opiskelijalle selvasti haastavampaa kuin faktatiedon
I6ytdminen. Oppiminen ja& talléin helposti pintaoppimisen tasolle, jossa tietoa kerataan hetkellista
tarvetta varten ja sen jalkeen namé sisdistetyt havainnot unohdetaan. Syvéaoppimiselle tyypillista
puolestaan on se, ettd oppija pyrkii ymmartaméén asian. Veijola ja Mikkonen totesivat myos, ettd
nailla oppimissuuntauksilla on yhteys tiedonhankintaan ja sen syvallisyyteen. (Veijola & Mikkonen
2014: 162-165.) Tiedonhankinnan taidot nousivat analyysissani esiin kaikissa oppiaineissa, ja ne
ovat keskeisessd roolissa myods uudessa opetussuunnitelmassa (2014). Tama tiedonhankinnan
taitojen korostaminen opetuksessa tukenee seka oppijoiden syvéoppimista ettd tiedonalakohtaisten
tulkintojen tekemista.

Multimodaalisten resurssien rooli opetuksessa vaihteli analyysissa oppiaineittain.
Aidinkielen ja kirjallisuuden opetuksessa multimodaalisuutta ei hyddynneta opetuksessa juuri
lainkaan. Tulos oli hieman yllattava, silla nykyisen opetussuunnitelman perusteissa todetaan laajan
tekstikésityksen olevan &idinkielen ja kirjallisuuden oppiaineen perusta (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2004: 46). Maantiedon ja Kkotitalouden oppiaineissa taas
multimodaalisia resursseja hyddynnetddn opetuksen tukena. Yhteiskuntaopissa puolestaan
multimodaaliset resurssit ovat merkittdva osa opetusta. Analyysin perusteella voidaan todeta, ettd
multimodaalisten resurssien rooliin vaikuttaa se, millainen suhde oppiaineessa on painettujen ja
monimediaisten oppimateriaalien valilla. Aidinkielessa ja kirjallisuudessa hyddynnetain padasiassa
painettuja oppimateriaaleja, niistd merkittdvimpana oppikirjaa. Maantiedon ja kotitalouden
opetuksessa oppikirja nimetédan tarkeimmaksi oppimateriaaliksi, mutta sen rinnalla opetuksessa
hyddynnetddn monipuolisesti videoita ja muita s&hkoisid materiaaleja. Yhteiskuntaopin opetuksessa
taas ei oppikirjaa juurikaan hyoédynnetd, vaan opetuksen keskitssd ovat monimediaiset
oppimateriaalit.

Talta osin analyysini tulokset ovat samansuuntaisia kuin Saariolla (2012) ja Kulmalalla
(2013). Saario totesi véitoskirjassaan, ettei oppikirjalla ole yhteiskuntaopin opetuksessa keskeista
asemaa, vaan se pikemminkin kulkee mukana yhtena keskeisena tietoldhteend (Saario 2012: 240).
Reaaliaineiden tekstikdyténteita tarkastelleen Kulmalan pro gradu -tutkielmassa taas reaaliaineiden
tekstikdyténteet nayttaytyivat hieman monipuolisempana kuin &idinkielen ja vieraiden kielten
tekstikéytanteet, joissa oppikirjalla ja muilla painetuilla testeilld on vankempi asema (Kulmala
2013: 73). Kulmala vertasi omia tuloksiaan kahdeksan vuotta sitten toteutettuun tutkimukseen
aidinkielen ja Kirjallisuuden tekstikaytanteistd (Luukka ym. 2008: 91, 95). Tuossa ajassa seké

koulun tekstikayténteet ettd ymparoivé tekstimaailma ehtivat muuttua merkittavasti, joten Kulmala
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aiheellisesti totesi, etteivét tulokset siind mielesséd ole vertailukelpoisia keskenaan (Kulmala 2013:
73). Taman tutkielmani tulosten valossa huomiot reaaliaineiden tekstikdytanteiden
monipuolisuudesta kieliaineisiin verrattuna osoittautuvat kuitenkin paikkansapitaviksi. Kenties
opetus ei olekaan kymmenisen vuoden aikana huomattavasti muuttunut, ainakaan tarkastelemani
ylakoulun didinkielen ja Kirjallisuuden oppiaineessa.

Analyysini tulokset vastasivat tulkinnan ja tuottamisen taitojen sek& multimodaalisten
resurssien roolin osalta suurimmaksi osaksi uuden opetussuunnitelman (2014) kuvausta
monilukutaidosta. Aidinkielta ja kirjallisuutta lukuun ottamatta oppiaineissa painottuivat kuitenkin
enemman tulkinnan kuin tuottamisen taidot. Vastaavia tuloksia on nahtévissd myds Saarion (2012)
tutkimuksessa. Hanen tulostensa perusteella yhteiskuntaopin oppiaineessa painottuvat enemman
erilaiset lukutaidot sekd niiden suhteuttaminen toisiinsa kuin tuottamisen taidot. (Saario 2012: 242.)

Tulokset vastasivat kuitenkin vain osittain tiedonalakohtaisten tekstitaitojen maaritelmaa.
Analyysistani kay ilmi, ettd eri oppiaineissa painottuvat monipuoliset alakohtaiset lukutaidot, mutta
oppiainekohtaisten tuottamisen taitojen huomioiminen olisi aivan yhta tarkedd. Kuten luvussa 2
todettiin, opetuksen tulisi tahdatd kunkin tiedonalan keskeisten tuottamisen ja tulkinnan taitojen
harjoittamiseen. Nama taidot Kietoutuvat erottamattomasti yhteen, ja ne tukevat toistensa
kehittymista. llman tuottamisen taitojen tekstiharjoitteita, jaavat tulkinnankin taidot vajaiksi. (Fang
& Coatoam 2013: 628; Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014: 22.) Tama tarkoittaa
sitd, ettd kun uusi opetussuunnitelma otetaan k&yttéon, muissakin oppiaineissa kuin didinkielessé ja
Kirjallisuudessa joudutaan pohtimaan tekstin tuottamista ja tuottamisen taitoja paljon enemman.

On kuitenkin huomioitava, ettd aidinkielen ja Kirjallisuuden analyysissani painottuivat
perinteiset Kirjalliset tuottamistehtvat. Tietotekniikkaa tai monimediaisuutta ei oppiaineessa
hyodynnetty juuri ollenkaan. Tuottamisen ja tulkinnan taitojen lailla my6és multimodaalisten
resurssien rooli oli osassa oppiaineista keskeisempi kuin toisissa. Uuden opetussuunnitelman myo6té
olisikin erittain relevanttia pohtia uusia menetelmia ja oppimateriaaleja, joita hyddynnettéisiin
opetuksessa. Kuten Leu et al (2004) ja Kress (2003) korostivat, tekstit ovat nykydan yh& enemman
multimodaalisia, ja niiden tulkintaan tarvitaan omia, uusia lukutaitoja. Tieto- ja viestintateknologiaa
sekd monimediaisia teksteja tulisi huomioida tekstitaitojen opetuksessa yhd enemman, eiké
ainoastaan hyodyntaa sité satunnaisesti opetuksen tukena. (Leu et al 2004: 1588, Kress 2003.)

Monilukutaito nakyy analyysin perusteella jo téll& hetkell& opetuksessa, mutta toisissa
oppiaineissa se on keskeisemmassa osassa kuin toisissa. Aidinkielessa ja kirjallisuudessa seka
maantiedossa monilukutaidon koetaan olevan enemman taustalla, kun taas yhteiskuntaopissa ja
kotitaloudessa monilukutaito ndhddédn jo nyt merkittdvand osana opetusta. Monilukutaidon

keskeisyyteen opetuksessa vaikuttaa tall4 hetkelld olennaisesti myds se, miten opettajat kasitteen
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ymmartavit. Aidinkielenopettaja nakee monilukutaidon kasitteen erilaisten lukutapojen ja
tekstitaitojen kautta, muilta osin hénelld ei ole monilukutaidon késitteestd vield selked&d kuvaa.
Maantiedonopettajan mukaan monilukutaito on jo nyt osa oppiaineen opetusta, mutta sit4 ei ole
aikaisemmin erikseen korostettu. Yhteiskuntaopinopettaja taas toteaa monilukutaidon vaikuttavan
merkittavasti hanen hyddyntamiinsa opetuskaytanteisiin. Kotitaloudenopettaja puolestaan nakee
ilmidn olennaisena kansalaistaitona.

Analyysin perusteella voidaan my0s todeta, ettd opetuskdyténteet ja opetuksen
painopisteet tulevat muuttumaan uuden opetussuunnitelman myota. Aidinkielenopettaja muuttaa
opetustaan multimodaalisuutta, medialukutaitoa seké lahdekriittisyytta korostavampaan suuntaan.
Maantiedon opetuksessa tullaan siirtym&an maakohtaisesta jasennyksestd globaalimpaan
nakokulmaan. Yhteiskuntaopinopettaja ennakoi tieto- ja viestintd teknologian korostuvan kaikissa
oppiaineissa. Samoin tekee kotitaloudenopettaja, vaikka resurssit voivat osoittautua haasteeksi.

Uudessa opetussuunnitelmassa monilukutaito on yksi laaja-alaisen osaamisen
kokonaisuuksista (L4) ja keskeinen o0sa tarkastelemiani oppiaineita (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2014). Siksi olikin mielenkiintoista huomata, ettd osa opettajista naki
ilmion keskeisempdana osana oppiainettaan kuin toiset. Kaikki opettajat kuitenkin totesivat, ettd
uuden opetussuunnitelman myota opetuskaytanteet tulevat muuttumaan, ja he myos osasivat nimeta
niitd monilukutaidon osa-alueita, joita he tulevat opetuksessaan korostamaan. Voidaan siis todeta,
ettd tarkastelemillani oppiaineilla on monilukutaidon viitekehyksessd hyvat valmiudet ottaa uusi
opetussuunnitelma kayttoon. Siirtyma tulee kuitenkin olemaan helpompi niissa oppiaineissa, joissa
monilukutaito ndhdaan jo nyt keskeisend osana opetusta. On myds syytd muistaa, ettd haastattelin
tutkimustani varten neljdd opettajaa, ja analyysini perustuu heiddn omiin mielipiteisiinsé
monilukutaidosta. Tulosten perusteella ei siis voida laajemmin yleistdd, miten monilukutaito eri
oppiaineissa tai eri kouluissa opettajien mukaan tarkoittaa.

Kuten jo aikaisemmissa luvuissa totesin, monilukutaidon tutkimus on aikaisemin ollut
oppiainesidonnaista (mm. Saario 2012; Veijola & Mikkonen 2014). Monilukutaidon ilmittad on
kasitelty monissa artikkeleissa ja tutkimuksissa, mutta viel& uupuu vertailevaa tutkimusta siitd,
miten monilukutaito eri oppiaineissa nayttaytyy. Uuden opetussuunnitelman myota tutkimusaiheiksi
noussee jatkossa monilukutaito laaja-alaisena, oppiainerajat ylittdvana osaamisena.

Tutkimusaiheeni on ajankohtainen ja mielenkiintoinen. Aihepiiristd kumpuaa uusia
tutkimuskysymyksid, kun uusi opetussuunnitelma otetaan kayttdon. Samalla se yhdistyy laajempaan
kysymykseen siitd, miten tiiviisti koulun ja koulutuksen tulisi olla yhteydessd ympdrdivaan
yhteiskuntaan ja sen muutoksiin. Eriytyyko koulu omaksi saarekkeekseen vai ottaako se aktiivisen

roolin yhteiskunnallisena toimijana?
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Kandidaatintutkielman aiheen valitseminen oli luontevaa, silld &idinkielenopetus
aihepiirina kiinnostaa eniten. Tutkimusprosessin aikana merkittavimmiksi haasteiksi osoittautuivat
sekd aineiston suppeus ettd menetelmdsuuntaus. Haastattelin tutkielmaani varten neljaa ylakoulun
opettajaa. Vaikka aineisto tuntui valilla hyvinkin laajalta kandidaatintutkielmaan, on se liian suppea
laajempien vyleistysten tekemiseksi. Tarvitaan kattavampaa tutkimusta sekd useammista
ylakoulunopettajista koostuva laaja haastatteluaineisto, jotta saadaan selville, millaisena
monilukutaito eri oppiaineissa maanlaajuisesti ndyttdytyy. Toinen merkittdva oli tutkimukseni
menetelmasuuntaus;  laadullisessa  tutkimuksessa ~on  monesti  nahtdvissa  tulkintojen
subjektiivisuutta. Oma haasteensa oli myds tuen saaminen aiemmasta tutkimuksesta omalle
tutkielmalleni. Té&sta vertailevasta ndkokulmasta monilukutaitoa ei ole Suomessa td4hdn mennessa
tutkittu, mutta tilanne muuttunee l&hivuosina.

Tutkielman valmistumisen jalkeen aihepiiri kiinnostaa edelleen. Pro gradu -tutkielmani
tulee kasittelemaan titd samaa aihetta. Taman tutkielman pohjalta on jo noussut esiin erilaisia
tutkimuskysymyksié, joiden suuntaan tutkimusta voi jatkaa. Monilukutaito vaatii aiheena avointa
suhtautumista, silld uusi opetussuunnitelma otetaan k&yttoon vasta ensi syksynd (2016). Kun
monilukutaito alkaa elda koulujen arjessa, tiedetdan, mihin suuntaan se alkaa Suomessa kehittya.
Tutkimukseni on osoittanut jo nyt sen, ettd pro gradu -tydssa monilukutaitoa ja sen tutkimista ei saa
rajoittaa vain didinkielen ja kirjallisuuden tutkimukseen. Monilukutaidossa on kyse enemmasta kuin

yhdesta oppiaineesta ja sen kaytanteista.
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Liitteet
Liite 1

HAASTATTELUPOHJA

Monilukutaito

o Onko kasite entuudestaan tuttu?

o Mita tietdd monilukutaidosta?

o Mité aikaisempien kokemusten/tietojen pohjalta tarkoittaa?

Monilukutaito eri oppiaineissa
o Mitd monilukutaito mielestasi omassa oppiaineessasi tarkoittaa?
o Mité/Millaisia teksteja oppilaiden on osattava lukea ja tulkita?
o Mitd materiaaleja hyddynnéat opetuksessasi?
o Millainen suhde néilld materiaaleilla on keskendan?
o Kuinka usein oppiaineesi tunneilla tuotetaan teksteja?
o Millaisia?
o Mitd valmiuksia niiden tuottamiseen tarvitaan?

Monilukutaito opetuksessa nyt ja tulevaisuudessa

o Miten monilukutaito mielestési ndkyy opetuksessasi talla hetkell&?

o Tuleeko monilukutaidon huomioiminen jollain tavalla muuttamaan opetustasi, kun uusi
opetussuunnitelma otetaan kayttoon?



