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Pluriliteracies-malli ja Suomen
opetussuunnitelmauudistus

Miika Katajamaki

Kielitietoisuus ja Rielikasvatuksen periaatteet ovat tulleet viime vuosien aikana erityisen
huomion kohteeksi suomalaisessa opetuksessa. Samat periaatteet ja ajatukset ovat
saaneet runsaasti tilaa myods eurooppalaisessa keskustelussa Euroopan neuvostoa
myoten. Kielitietoisuuden tuominen keskustelun keskiéon ja opetuksen kehittdmisen
lahtokohdaksi on tarjonnut myds kaksikieliseen opetukseen ja CLIL-opetukseen uusia
gjattelutapoja ja toimintamalleja, joista yksi esimerkki on Grazissa Euroopan nyRyRielten
kreskuksessa (ECML) Rehitetty CLIL and Literacy -projektin malli Pluriliteracies Approach
to Teaching and Learning (PTL), johon sain mahdollisuuden tutustua kResakuussa 2015
Grazissa jarjestetyssa tyopajassa.

Johdanto

Kaksikielisessa opetuksessa ja CLIL-opetuksessa kielitietoisuus on merkittavassa
osassa, koska vieraalla kielelld opiskelussa kieli on esilla adidinkielista opetusta
enemman ja siihen kiinnitetaan tarkempaa huomiota. Kielitietoisuus ja ymmarrys kielen
asemasta myos sisaltdjen oppimisessa muissa kuin kieliaineissa (content subjects) ei
kuitenkaan voi rajoittua pelkastaan vieraalla kielella tapahtuvaan opiskeluun, vaan se
korostuu myos aidinkielisessa koulutuksessa. Taman artikkelin keskidssa on kuitenkin
CLIL-opetus, jota varten Graz Groupin malli onkin laadittu.

Artikkeli kasittelee kielitietoisuuden ja kielitaidon tarkeyden pohjalta ECML:ssa
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kehitetyn pluriliteracies-mallin periaatteiden seka keskeisten ajatusten ja kasitteiden
yhtalaisyyksia Suomen perusopetuksen uusien opetussuunnitelman perusteiden (2014)
ydinajatusten kanssa. Suomen perusopetuksen opetussuunnitelmauudistuksessa esille
nousseet nakemykset esimerkiksi oppimiskasityksesta, oppimisen arvioinnista ja laaja-
alaisesta osaamisesta ovat paikoin sangen yhtenevaisia ECML:n Graz Groupin
pitkdjanteisen tyén tuloksena syntyneen PTL-mallin keskeisten periaatteiden kanssa.

PTL-malli ei ole syntynyt tyhjasta ilman kunnollista taustoitusta. Suomen uusi
opetussuunnitelma ja PTL-malli ovat osa yleiseurooppalaista jatkumoa ja ajattelua,
jossa kielen tekeminen oppitunneilla nakyvaksi myos kieliaineiden ulkopuolella on
saanut merkittavasti jalansijaa. Keskustelu kielitietoisuudesta opetussuunnitelmatyoén ja
opettajankoulutuksen ymparilla on ollut vilkasta ja siitd samasta juuresta ovat
kasvaneet seka Suomen uusi opetussuunnitelma etta ECML:n PTL-malli. Artikkelissani
esittelen Suomen OPSIn ja PTL-mallin yhtenevaisyyksia viiden molemmissa
dokumenteissa vahvasti esille tuotavan piirteen avulla.

Kielitietoisuus ja eurooppalainen ulottuvuus

Kielellista ulottuvuutta on tuotu vahvasti esille paitsi paikallisesti, myods
eurooppalaisessa keskustelussa. Euroopan neuvosto ja sen mydta Euroopan
nykykielten keskus (ECML) pitavat kieltd merkittavana syvaoppimisen kehittymisessa.
Syvaoppiminen tarkoittaa opitun tiedon prosessointia ja hyddyntamista ulkoa
oppimisen sijaan. Euroopan neuvosto julkaisi lokakuussa 2015 opetussuunnitelmatyén
ja opettajankoulutuksen kasikirjan "The Language Dimension in All Subjects”, jossa
kasitellaan kielellisen osaamisen ja kielitiedon merkitysta kaikkien aineiden
oppimisessa.

Julkaisun taustalla on nakemys koulussa kaytettavan Kkielen hallitsemisen el
kielitietoisuuden keskeisyydesta koulumenestyksessa, oppimisessa ja kriittisen
gjattelun kehittymisessa. Kasikirjan paavaittama on etta “kaikki opettajat pystyvat
paremmin auttamaan oppilaita oppimaan ja ymmartamaan ainesisaltoja, mikali he
voivat tarjota oppilaille tukea, joka perustuu aineen kielellisen ulottuvuuden
tunnistamiseen™ (Council of Europe / Language Policy Unit 2015, 15, kirjoittajan
kaannos) eli ymmarrykseen tiedonalojen kielista ja niiden merkityksesta oppimisessa.
Euroopassa on kiinnitetty huomiota kielen merkitykseen paitsi oppiaineina myos
laajemmin oppilaan syvaoppimisen ja jopa koulutuksen tasa-arvon kannalta.
Kasikirjassa todetaan, etta kielellisen ulottuvuuden ja "akateemisen kielenkayton” (engl.
academic language, ks. tarkemmin alla) huomioimisen myéta oppilaat, joilla on
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mahdollisesti taustastaan tai muusta syysta johtuvia vaikeuksia koulussa kaytettavassa
kielessa saavat paremmat edellytykset parjata, koska koulussa paneudutaan
akateemisen kielen kayttédn ja sen opetukseen. Tama parantaa oppilaiden
mahdollisuuksia suorittaa samankaltaisia tehtavia muiden oppilaiden kanssa eika nailla
oppilailla teeteta kielellisesti yksinkertaisempia tehtavia (Council of Europe / Language
Policy Unit 2015, 20).Kieli on Euroopan neuvoston julkaisun mukaan tarkeaa sosiaalisen
osallistumisen ja inkluusion kannalta (Council of Europe / Language Policy Unit 2015,
esipuhe). Opetussuunnitelman perusteteksti puolestaan toteaa kielen olevan tarkean
yhteiskuntaan sosiaalistumisessa (Opetushallitus 2014, 28).

Kieli kasitetaan yleiseurooppalaisesti yhdeksi oppijan merkittavimmista padomista.
Oppijan ymmarrys kielesta koetaan ratkaisevaksi oppimisen kokonaisuuden kannalta,
eikd siksi ole lainkaan merkityksetonta, miten opettajat kasittelevat kielta
sisaltéaineiden tunneilla. CLIL-opetuksen kohdalla tietoisuus kielesta korostuu
entisestaan, koska oppijat kasittelevat asioita vieraalla kielelld, joten tiedon
vastaanottamisen, prosessoinnin ja tuottamisen valmiuksien tulee olla erittain hyvat
kahdella kielelld. Naiden valmiuksien ja taitojen kehittamiseen perustuu myés ECML:n
Graz Groupin PTL-malli (ks. PTL-malli).

Pluriliteracy -kasite

Pluriliteracy on termina hankalasti suomennettavissa tiiviisti ja ytimekkaasti. Osiin
pilkottuna sana sisaltaa elementit "moni” (pluri) ja "lukutaito” (literacy). Kuitenkin suomen
kielen sanalla "monilukutaito” suomennetaan englanninkielinen termi multiliteracy,
Jjonka merkitys on vain osin sama kuin pluriliteracy-sanalla. Monilukutaito tarkoittaa
taitoa lukea ja tuottaa multimodaalisia eli monikanavaisia teksteja. Teksti kasitetaan
lagjasti tarkoittamaan myds esimerkiksi puhuttua, digitaalista ja audiovisuaalista
aineistoa. Lukutaito puolestaan kasitetaan myods taidoksi tuottaa naita teksteja.

Pluriliteracy-sanalla on yhtalaisyyksia monilukutaidon kanssa, mutta sen merkitys on
monitahoisempi. Kaytanndssa pluriliteracy tarkoittaa "monikielista monilukutaitoa”,
kykya omaksua ja tuottaa monikanavaisia teksteja useammalla kuin yhdella kielelld ja
viela huomioiden oppiaineille ominaiset tiedonalakohtaiset kielet. Kasite on suunnattu
kaytettavaksi CLIL-opetuksessa ja kaksikielisessa opetuksessa, jolloin monilukutaidon
lagjentaminen useammalle kuin yhdelle kielelle on merkityksellista ja sita voi
suorastaan edellyttaa.

PTL-malli
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ECML:n Pluriliteracies for Teaching and Learning -malli (PTL) on laadittu edistamaan
monilukutaitoa useammalla kuin yhdella kielella ja edelleen syvaoppimista. Mallin
paaajatus on ainekohtaisen kielen osaamisen kehittymisessa CLIL-opetuksessa. PTL-
malli luo opettajille tydkaluja arvioida oppilaiden teksteja seka viestinnallisesta etta
tiedollisesta nakdkulmasta. Samalla se antaa oppilaille mahdollisuuksia ja valmiuksia
kehittaa syvaoppimista. Olennaista on kehittaa oppijoiden osaamista niin oppiaineen
sisaltojen kuin kaytetyn kielen osalta eli seka kasitteellisesti etta kielellisesti. Mallissa on
kuvattu naiden ulottuvuuksien suhdetta toisiinsa. Oppilas oppii paremmin, kun han
oppii lisaa sisaltoja ja pystyy viestimaan niita kehittyneemmin ja asiantuntevammin.
Malli huomioi seka opitun tiedon faktojen, kasitteiden, toiminnan ja strategioiden kautta
etta viestinnallisyyden tekstin tarkoituksen, ilmenemismuodon, tekstilajin ja tyylin kautta.
Malli pyrkii osoittamaan oppijan kehityksen taman tuottaessa oikeanlaista tekstia hyvilla
tiedoilla (ks. Meyer, Halbach & Coyle 2015).
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perusteiden ja PTL-mallin yhtalaisyydet

PTL-malli noudattaa eurooppalaisen oppimisen ja oppimiskasitysten linjaa, jossa
tietoisuus kielesta, kielitaito, lukutaito ja kaikkien opettajien vastuu kielesta on nostettu
keskioon ja merkittavaksi tekijaksi. Uuden perusopetuksen opetussuunnitelman myota
myos Suomen perusopetuksessa kiinnitetaan erityista huomiota kielen merkitykseen.
Tassa luvussa selvitan tarkemmin, miten tietyt PTL-mallin elementit, kasitteet ja
lahestymistavat ovat yhtenevaisia Suomen perusopetuksen uuden
opetussuunnitelman ja sen keskeisimpien periaatteiden kanssa. Tarkastelu keskittyy
kielitietoisuuden, oppijakeskeisyyden, oppimisprosessin arvioinnin, tiedonalakohtaisten
kielten ja monilukutaidon kasitteisiin.

Kielitietoisuus

Kielitietoisuus koulutuksessa tarkoittaa ymmarrysta kielesta ja sen merkityksesta,
kielen vivahteiden ymmartamista seka oppiaine- ja tiedealakohtaisten diskurssien ja
kayttotapojen erilaisuuden kasittamista (Harmanen 2013). Tasta on erityisesti kyse, kun
puhutaan pluriliteracies-mallista. Kielitietoisuuden kasite kattaa osaltaan myos
kielenkayton oikeellisuuden tai vaatimuksen yleiskielen osaamisesta.

Kielitietoisuus on Suomen perusopetuksen uuden perustetekstin  keskeisimpia
kasitteita, kasitetdan se  sitten  monikielisyytena,  kielten  arvostamisena,
oppiainekohtaisten kielten ymmarryksena tai kielen merkityksellisyytena oppimisessa
seka sosiaalisen osallistumisen ja identiteetin rakentamisen valineena. Kielen
merkitysta ja asemaa korostetaan toistuvasti ja erityisesti opettajakunnan vastuuta
kielellisena mallina on nostettu esille. Kaksikielisessa opetuksessa opettajien vastuu
mahdollisen vieraan kielen mallina toimimisesta ja sen opettamisesta on suuri ja
paikoin hyvinkin haastava. Tahan aiheeseen palataan tuonnempana oppiainekohtaisten
kielten yhteydessa.

Kielitietoisuus ei merkitse yhta tiettya taitoa tai kasitetta muiden joukossa vaan se on
kielen ymmarryksen ja kielellisen kehityksen edellytys, jota ilman kielta ei voi kasitella
ja kaikki mita kielen analysointiin ja pohtimiseen liittyy, vaatii ensimmaiseksi
tietoisuuden asiasta. Kielitietoisuuden tuominen erillisend kasitteena esille tassa
yhteydessa perustuu siihen, etta kielen merkitysta on korostettava niissa aineissa, joissa
kieli ei ole ollut valttamatta olennaisessa tai tarkeassa osassa. Kielitietoisuus tarkoittaa
paitsi ymmarrysta kielesta ja sen ominaisuuksista yleensa, myos ja erityisesti kielen
merkityksen korostumista oppimisessa. PTL-malli haluaa tuoda kielen etualalle
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oppimisessa Euroopan neuvoston kasikirjan mukaisesti ja opetussuunnitelman mukaan
kieli puolestaan edesauttaa oppimista, vuorovaikutusta ja yhteiskuntaan
sosiaalistumista.

Kielitietoisuuden kasitteeseen kuuluu myds PTL-mallissa tarkedksi elementiksi
nostettu “kielellistaminen™ (languaging). Kielellistamalla eli kasitteellistamalla
oppimaansa oppija abstrahoi ja edelleen sisaistaa kasitteiden merkitykset. Nain ollen
oppija pystyy soveltamaan oppimaansa myos toisaalla, kun opittu on sisdistetty ja
kasitteet on kielellistetty materiaalista riippumattomaksi (Meyer, Halbach & Coyle 2015,
7).

Oppijakeskeisyys

Oppijan  rooli on korostuneen itsenainen  perusopetuksen  uudistuvassa
opetussuunnitelmassa. Oppilas on aktiivinen oppija eika pelkastaan vastaanota
opettajan jakamaa tietoa. Samalla korostetaan sita, etta keskidéon tulee nimenomaan
oppiminen eika opettaminen. Myds PTL-mallin kohdalla on erittain tarkeaa huomioida
fokuksen siirtyminen opettamisesta ja tiedon jakamisesta oppimiseen ja tiedon
hankintaan, prosessointiin ja tuottamiseen.

Oppilaan omat tiedot ja taidot tuodaan PTL-mallissa keskiodn, jolloin opetuksen ja
oppimisen alkupiste on nimenomaan oppijassa eika opetussuunnitelmasisalloissa tai
opettajassa. Sisallon kahlaaminen ja lapikaynti suorittamisen vuoksi ei tuota
syvaoppimista eikd lukutaito kehity. Kun oppijan lahtokohta ja aiempi osaaminen
otetaan huomioon, kielellistamalla opittua saadaan syvaoppimista (Meyer, Halbach &
Coyle 2015, 7).

Suomen  opetussuunnitelmassa  korostuu  kielen = merkityksellisyys ~ myds
oppijakeskeisen oppimiskasityksen kohdalla. Kieli on ensiarvoisen tarkea elementti
oppijan ajattelun ja oppimisen kehittymisessa (Opetushallitus 2014, 14). Oppijan omaa
kielta ja sen kehittymista ja siihen panostamista korostavassa oppimisessa tulee
keskeiseksi oppijan monilukutaito. Oppijakeskeisyyteen kuuluu myoés oppijan
suorituksen eli oppimisen arviointi pelkan lopputuloksen ja tuotoksen arvioimisen
sijaan. Oppimisprosessin arviointi ja huomioiminen tulee myds opetussuunnitelman
perusteissa esille.

Oppimisrosessin arviointi
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Rohkaiseva arviointi ja palaute oppijan tyosta ja koko tydskentelyprosessista on
nostettu esille PTL-mallissa. Mallissa kiinnitetaan huomiota oppijan tuotoksen laadun
paranemiseen prosessin arvioimisen ja rakentavan palautteen myota (Meyer, Halbach
& Coyle 2015, 12). Palautteen antaminen ja oppijan oman nakemyksen esille tuominen
erityisesti kielen ja kielenkayton nakdkulmasta tuottaa Graz Groupin mukaan parempia
tuloksia oppijan tydssa. Kielitietoisuus tuottaa parempaa oppimista ja oppimisprosessiin
panostaminen parempia tuotoksia.

Opetussuunnitelman perusteissa painotetaan palautteen ja tydskentelysta annettavan
arvioinnin merkitysta oppijan itseluottamuksen ja kehityksen kannalta. Kannustava
ohjaus oppimisprosessin aikana vahvistaa perusteiden mukaan oppijan luottamusta
itseensa ja johtaa paitsi parempaan oppimiseen, myods vuorovaikutuksen kehittymiseen
(Opetushallitus 2014, 15).

Tiedonalakohtaiset kielet

PTL-mallin peruslahtokohta on jokaisen aineen oma, ns. tieteellinen tai akateeminen
kieli. Euroopan neuvoston kasikirjassa puhutaan myds laajasti oppiainekohtaisista
kielista ja niiden omaksumisen ja hallitsemisen merkityksesta. Kaksikielisen opetuksen
kohdalla ainekohtainen kielitaito on kenties viela suuremmassa roolissa kuin ns.
tavallisessa opetuksessa. Tama perustuu kielen lahtokohtaisesti suurempaan rooliin
sisaltojen opetuksessa ja tietoisuuteen vieraasta kielesta.

Paula Mattila kKirjoittaa aiheesta Kieliverkoston verkkolehdessa joulukuussa 2015.
Mattila huomauttaa, etta opetuksessa on tarkeaa tiedostaa koulun kielen ero
oppilaiden arkikieleen. Tiedonaloissa on niiden omat kielensa, sanastonsa, tekstilajinsa
Jja rekisterinsa, jotka poikkeavat paikoin hyvinkin paljon toisistaan. Tiedonalakohtaisten
kielten opettaminen ja kayttd oppiaineessa luo edellytyksia jopa tasa-arvoisemmalle
koulutukselle, koska oppilaiden erot kielellisissa taidoissa eivat tule esille tai vaikuta
oppimistuloksiin, mikali opetus korostaa kielellisen osaamisen tarkeytta seka panostaa
kielitaidon kehittymiseen (Mattila 2015).

Seka PTL etta Suomen OPS painottavat omalla tavallaan oppiainekohtaisen kielen
osaamista. Suomen opetussuunnitelmassa “jokainen opettaja on [.] opettamansa
aineen kielen opettaja” (Opetushallitus 2014, 26). Opettaja on opettamansa aineen
kielellinen malli.

PTL-mallissa painotetaan samoin tiedonalakohtaista kielta ja sen opettamista. Mallin
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esiintuoma nakemys kielen omaksumisesta ja sen myota sisaltdjen oppimisesta on
siirtya jokapaivaisesta kielesta kasitteellisen ajattelun kautta (kielellistaminen)
erikoistuneeseen kieleen eli oppiainekohtaiseen kielenkayttodén (Meyer, Halbach &
Coyle 2015, 16). Oppiainekohtaisen kielitaidon kehittyminen ja ylimalkaan spesifisen
kielen kaytté aineen sisalld edesauttaa oppilaita soveltamaan oppimiaan asioita
toisaalla, kun opittu on kielellistetty tasmallisesti.

Monilukutaito

Monilukutaidon kasite on tullut uuden opetussuunnitelman mydéta erittain vahvasti
esille suomalaisessa keskustelussa opetuksesta. Monilukutaidon maarittely
monikanavaisten (multimodaalisten) tekstien tulkitsemiseksi ja tuottamiseksi (ks. edella
"Pluriliteracy-kasite”) on tiivistyksena monimutkaisesta aiheesta riittava ja varsin hyva.
Muuttuvassa maailmassa tekstin ja opittavan aineiston muuttuminen ja kehittyminen
luo seka edellytyksia etta tarvetta lukutaidon lagjentamiselle. Kuva, audiovisuaalinen tai
digitaalinen aineisto, graafi, tilasto, kaikki ovat tekstejd, joiden tulkitseminen ja
tuottaminen vaativat monilukutaitoa. Ymparoéivassa monikanavaisessa maailmassa ei
riitd perinteinen kasitys tekstista kirjoitettuna aineistona tai monilukutaidosta sen
tulkitsemisessa. Monilukutaito on kompetenssi, jota vaaditaan vastaamaan
monipuolistuvan tietoymparistén haasteisiin.

Suomen perusopetuksen uudessa opetussuunnitelmatekstissa monilukutaito on
korostetussa asemassa yhtena lagja-alaisen osaamisen kokonaisuutena. Samoin kuin
kielitietoisuus, monilukutaito nahdaan paitsi oppimisen kannalta olennaisena taitona,
myoOs tarkeana tekijana oppijan identiteetin rakentamisessa. Kuten edella on todettu,
monilukutaito on juuri PTL-mallin keskeisin sisaltd ja elementti. Monikielisen
monilukutaidon kehittyminen on koko viitekehyksen ja lahestymistavan tavoite.
Kiinnostavasti OPS-perusteissa mainitaan myos monilukutaidon kehittyminen "kaikissa
oppiaineissa kohti eri tiedonalojen kielen ja esitystapojen hallintaa®, joka taas on PTL-
mallin tavoitteen saavuttamisen keskeisimpia keinoja (Opetushallitus 2014, 21).

Samoin kuin kielitietoisuuden kohdalla, myds monilukutaito on sisaanrakennettu PTL-
malliin. Lahestymistavan hyoddyntaminen ja toimeenpano edellyttavat kielitietoisuutta
eli kielellista ajattelua. Yhta lailla monilukutaito on edellytys PTL-mallin mukaiselle
syvaoppimiselle ja viitekehykseen perustuvalle monikielisen lukutaidon kehittymiselle.

Yhteenveto
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Seka Suomen perusopetuksen uusi opetussuunnitelma etta Pluriliteracies for Teaching
and Learning -ldhestymistapa edustavat yleiseurooppalaista nakemysta kielen
merkityksen korostumisesta opetuksessa. Uusi opetussuunnitelma ja PTL-malli
pyrkivat vastaamaan tulevaisuuden maailman haasteisiin ja kehittamaan oppimista
tavoitteiden mukaisesti. PTL-malli pohjautuu eurooppalaiseen ajattelumalliin, eika sen
edistaminen suomalaisessa kaksikielisessa opetuksessa tai CLIL-opetuksessa vaadi
kohtuuttomia muutoksia OPS:n periaatteisiin, vaan malli on pohjimmiltaan samaa
kielellisen kehityksen, kielitietoisuuden, kielikasvatuksen ja monilukutaidon jatkumoa.

PTL-malli on uudenlainen viitekehys opettajille kaksikielisessa opetuksessa. Samalla
siina on perustaltaan kyse samoista periaatteista, lahtékohdista ja painotuksista kuin

Suomen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa.

Artikkeli on julkaistu aiemmin englanninkielisena FIS-STEPS -hankkeen verkkosivulla.

Kirjoittaja on Tampereen kansainvalisen koulun koordinaattori, joka toimii Raksikielisen
opetuksen FIS-STEPS -kehittamishankkeen hankepddllikRkona.
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