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Tiivistelma

Sanastolla on keskeinen merkitys kielen oppimisessa ja osaamisessa. Varsinkin produktiivinen
sanasto, jota Kielenkayttdja pystyy kieltd tuottaessaan hyddyntaméaén, on siiné erityisen tarkeds-
sé roolissa silla se mahdollistaa kommunikoinnin muiden kielenk&yttdjien kanssa. Tamén tut-
kielman tavoitteena oli selvittad, kuinka lukiolaisten produktiivinen sanavarasto kehittyy lukio-
opintojen pakollisten ruotsin ja englannin kurssien aikana. Erityisend mielenkiinnonkohteena
olivat nelja avointa sanaluokkaa (substantiivit, verbit, adjektiivit, adverbit), joiden kehittymista
tarkasteltiin padasiassa kvantitatiivisten tutkimusmenetelmien, kuten TTR-metodin, avulla. Laa-
jemman kokonaiskuvan saamiseksi kvantitatiivista analyysia taydennettiin erillisilla, osin kvali-
tatiivisilla analyyseilla, joissa tutkittiin muun muassa adverbiaaleja, erisnimid seka kieltosanoja.
Tutkimusaineisto koostui kaiken kaikkiaan 150 Kirjoitetusta kertomuksesta, jotka oli keratty
Topling-tutkimusprojektin puitteissa kolmella eri mittauskerralla vuosina 2010-2013.

Tutkimukseni tulokset osoittivat, ettd lukiolaisten produktiivinen sanasto kehittyi tietyiltd osin
seka ruotsissa etta englannissa. Kehityksessa oli Kielten valilla sekéd eroja ettd yhtélaisyyksia.
Avointen sanaluokkien prosentuaaliset osuudet tekstien kokonaissanaméaéarasta kehittyivat sa-
mansuuntaisesti kummassakin kielessd. Toisaalta etenkin ruotsissa avointen sanaluokkien sanas-
tosta tuli vaihtelevampaa opintojen aikana, kun taas englannissa niiden kehitys ei ollut yhta suo-
raviivaista. Molemmissa kielissa erityisesti verbit kehittyivat melko véhéan. Sen sijaan adverbi-
aaleja kaytettiin selvasti monipuolisemmin kieliopintojen loppuvaiheessa kummassakin kieles-
sé. Liséksi tulokset osoittivat, ettd ruotsinkieliset kertomukset sisalsivét englanninkielisié tari-
noita huomattavasti enemman sellaisia sanoja jotka jouduttiin jattdmaan varsinaisten analyysien
ulkopuolelle (mm. vieraskieliset sanat) ja taten analysoimaan omana erillisend ryhmanaan.

Tutkimuksessa saadut tulokset tarjosivat pienen katsahduksen lukiolaisten sanaston kehitykseen.
Tulevissa tutkimuksissa aihetta voisi tarkastella esimerkiksi eri tekstityyppien ndkokulmasta.
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1 INLEDNING

Inlarning av ord pa ett fraimmande sprak ar en komplex process (Tornberg 2009: 130,
136), men det har visats att sprakinlarare anda tycker att den ar en mycket betydande del
av sprakinlarningen (se t.ex. Jokinen & Pitkajarvi 2005). Enligt gymnasister kan ordin-
larningen vara sprakkunskapernas allra viktigaste delomrade eftersom ord behdvs for all
kommunikation (Jokinen & Pitkajarvi 2005: 64). Lexikonet &r ddrmed en essentiell del
av sprakkunskaper, eftersom det anknyter till sprakkunskapernas alla delomraden,
sasom talande och skrivande, och mojliggér darigenom kommunikation med andra
manniskor (jfr Enstrom 2004: 171, Nation 2001). Utan ett tillrdckligt omfattande lexi-

kon &r det saledes omdjligt att uttrycka ens kéanslor och asikter pa ett lyckat sétt.

Utover det tillrackliga lexikonet &r det ocksa viktigt att veta hur sprakbrukare kan lara
sig nya anvandbara ord och fraser som de sedan kan anvanda effektivt i sin egen pro-
duktion i varierande kontexter. Ordinlarningen ar egentligen en process som pagar hela
livet; sprakanvandare lar sig kontinuerligt saval nya ord som nya betydelser hos ”gamla”
ord aven i modersmalet (Thornbury 2002: 1). Darfor papekar Enstrom (2004: 184) att
sprakanvandarnas lexikala kunskaper aldrig kan vara fullstandigt fardiga. Av dessa
olika anledningar &r det centralt att vara medveten om hur nya ord l&rs in och hur lexi-

konet utvecklas under sprakinlarningsprocessen.

Syftet med denna magisteravhandling &r att redogora for hur finska gymnasisternas pro-
duktiva lexikon i de tva obligatoriska sprakdamnena, svenska och engelska, utvecklas
under sprakstudierna i den treariga finska gymnasieutbildningen. | stallet for hela lexi-
konet har jag avgransat analyseringen till fyra 6ppna ordklasser, det vill sdga substantiv,
adjektiv, verb och adverb, som ocksa kan kallas lexikala ord. Jag betraktar temat ur tre
olika synvinklar: & ena sidan ligger intresset pa foérandringar mellan ordklassernas an-
vandning i skriftliga texter och a andra sidan pa forandringar inom ordklasserna. Dessu-
tom kartlagger jag potentiella likheter och skillnader mellan de svenska och de engelska
texterna. Som informanter har jag gymnasister fran flera gymnasier i tva olika omraden
i Finland, namligen Osterbotten och Mellersta Finland. Materialet omfattar sammanlagt

150 berdttelser varav hélften (75 stycken) ar skrivna pa engelska och halften (75) pa



svenska. Texterna har insamlats inom ramar for Topling-projektet (forskningsprojektet

Inlarningsgangar i andraspraket, se ocksa avsnitt 3.2.1) ar 2010-2013.

Undersokningen ar mestadels kvantitativ: beréttelserna analyseras genom att anvénda
nagra relativt enkla rakneoperationer, sdsom procentrakning, medelvarden och TTR
(type-token ratio). TTR ar en metod som kan utnyttjas for att ta reda pa lexikal diversitet
i texter: token star for antalet alla ord i en text och type uppger antalet olika ord i texten.
Siffran (ratio) demonstrerar deras inbordes relation (type / token). (Milton 2009: 125-
126). Numeriska resultat kompletteras med mer kvalitativa analyser och darfor analyse-
ras exempelvis adverbial, egennamn och negationsord separat. Dessutom excerperas

belysande exempel ur materialet.

Foreliggande studie har tre centrala begrepp: ett ord, lexikala ord och ett produktivt lex-
ikon. Ett ord definieras pa basis av Malmgrens (1994: 12) forslag: ett ord omfattar saval
ordets grundform som dess olika béjningsformer. Med lexikala ord avses innehallsord,
med andra ord substantiv, adjektiv, verb och adverb (Thornbury 2002: 3, Carter 2012:
23-24). Den tredje viktiga termen, ett produktivt lexikon, anvands for att hanvisa till ord
som sprakbrukare kan anvanda i sin egen muntliga eller skriftliga sprakproduktion (Mil-
ton 2009: 13). Alla dessa tre centrala begrepp kommer att diskuteras och definieras

noggrannare i kapitel 2.

Allmaént anser jag att det ar viktigt att undersoka detta tema, eftersom det mig veterligen
inte finns nagra tidigare studier om exakt samma tema och det finns darmed behov av
prelimindra studier inom forskningsfaltet. Dessutom utgor de fyra 6ppna ordklasserna
en central del av lexikonet och de har en viktig roll i kommunikation pa grund av deras
relativt stora informationsinnehall (se avsnitt 2.2). Jag forvantar ocksa att studien erbju-
der ny och nyttig information om lexikala inlarningsgangar for spraklarare samt sprak-

forskare.

Harnast ska jag presentera teoretiska utgangspunkter till denna studie och definiera dess
centrala begrepp i mer detalj. | kapitel 2 kommer jag saledes att redogora for till exem-
pel egenskaper hos 6ppna ordklasser, kunskaper som behdvs for att kunna anvéanda ett

ord produktivt och nagra viktiga aspekter med tanke pa ordinlarning i allmanhet. Efter



den teoretiska bakgrunden gar jag Over till att beskriva syfte, material och metod i fore-
liggande undersokning: jag presenterar de exakta forskningsfragorna, materialet, infor-
manterna samt de valda metoderna i kapitel 3. Darefter rapporterar jag mina forsknings-
resultat. | kapitel 5 ska jag diskutera dessa resultat och de anknyts till studiens teoretiska

referensram. Till sist ssmmanfattas studiens relevantaste synpunkter i kapitel 6.
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2 TEORETISK BAKGRUND

| detta kapitel beskrivs ett urval teoretiska utgangspunkter som &r viktiga i foreliggande
undersokning. Forst diskuterar jag olika forslag till potentiella definitioner av begreppet
ord (avsnitt 2.1). Darefter ska jag redogora for lexikala och grammatiska ord i avsnitt
2.2. Oppna ordklasser och deras typiska andelar i skriftlig kommunikation presenteras i
avsnitt 2.3 och distinktionen mellan receptivt och produktivt lexikon betraktas i avsnitt
2.4. | detta kapitel ska jag dven behandla produktiv ordanvéandning (avsnitt 2.5), ordin-
larning och utveckling av lexikon i allménhet (avsnitt 2.6), lexikonets storlek (avsnitt
2.7) samt laroplanen i gymnasieutbildningen (avsnitt 2.8). Till slut ger jag en samman-

fattande Gverblick av tidigare forskning om liknande teman i avsnitt 2.9.

2.1 Ett ord och problematiken omkring dess definitioner

Ett ord &r ett av de tre mest centrala begreppen i foreliggande undersokning. Sasom till
exempel Hultman (2003: 28) papekar &r det ett sa vanligt begrepp i vardagen att det kan
vara svart att lagga marke till problematiken omkring termen och dess olika definitioner.
Fast det kanske inte ar viktigt att definiera begreppet ord i vardaglig sprakanvandning,
paverkar emellertid ens forstaelse av ordet pa ett centralt satt hur man forstar hela lexi-
konet och dess struktur. Valet av en viss definition avgor exempelvis vilket ord som
egentligen rédknas som ett ord, vilket vidare paverkar hur totalantalet ord i texter raknas
(jfr Hultman 2003: 30).

Det finns saledes ett relativt stort antal olika definitioner av ordet. En orsak till detta &r
att lingvister har forsokt definiera termen redan under flera decennier, vilket har resulte-
rat i varierande forslag till lampliga definitioner. Trots att det finns manga alternativa
definitioner av begreppet, har det dock visat sig vara ratt sa svart att definiera det pa ett
entydigt och vetenskapligt hallbart satt. (Hultman 2003: 28, Carter 2012). | detta avsnitt
presenterar jag nagra av de vanligaste definitionerna av begreppet ord och problemati-

ken omkring dem.
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En av de mest kdnda definitionerna &r troligen en ortografisk definition av ett ord
(Malmgren 1994: 12, Carter 2012). Enligt den ortografiska definitionen kan ett ord
identifieras i skrivna texter med hjalp av mellanrum: ordet &ar saledes “en f6ljd av bok-
stdver som star mellan tva spatier” (Malmgren 1994: 12). Carter (2012: 20) konstaterar
att denna definition i forsta hand syftar pa skrivna texter eftersom ordgranser inte ar lika
tydliga i tal. Definitionen ar dock inte fullstandigt hallbar ens i skrift eftersom det finns
manga undantag fran definitionen: enligt den innehaller exempelvis det engelska or-
det “will not” tva ord och ordet “cannot” endast ett ord (ibid.). Mojligheten att skriva
ett och samma ord pa flera olika satt ar ocksa problematiskt med tanke pa denna definit-
ion: till exempel det engelska ordet ”postbox” kan skrivas som “’post-box” eller ”post
box”. Ett problem med definitionen &r aven faktumet att ordets olika bdjningsformer
betraktas som skilda ord: dérigenom réknas exempelvis bdjningsformer av det svenska
ordet ”hund” (hunden, hundar, hundarna) som olika ord dven om de har ungefarligen
samma betydelse och syftar till en viss typ av referent i varlden. Eftersom den ortogra-
fiska definitionen av ordet inte tar hansyn till vare sig grammatiken eller betydelsen hos

ord, kan den konstateras att vara ofullkomlig i viss man. (Carter 2012: 20).

En annan vélké&nd definition av ordet &r foljande: “Ord dr den minsta sprakbit som en-
sam kan utgora ett yttrande” (Hultman 2003: 29). Definitionen &r ursprungligen formu-
lerad av Bloomfield, och dess grundlaggande utgangspunkt ar stabiliteten hos ord. Det
betyder att ordet kan vara som sjalvstandigt yttrande och kan anvéndas till exempel som
svar pa en fraga. (Carter 2012: 21, Hultman 2003: 28) Problematiskt med denna formu-
lering ar dock dess vasentliga antagande om ordets stabilitet: om ordet kan sta ensamt,
kan det inte vidare indelas, vilket exempelvis gor analyseringen av idiom utmanande.
Dessutom papekar Carter (2012: 21, se aven Sjostrom 2006: 76) att det finns en stor

méangd ord som inte kan std ensamt, sdsom konjunktioner, artiklar och prepositioner.

Det finns ocksa orddefinitioner som baserar sig pa semantik. Ordet kan exempelvis de-
finieras som sprakets minsta meningsfulla enhet vilket mé&jliggor identifieringen av
olika betydelser hos ett ord sa lange som de &r separata semantiska enheter (Carter 2012:
21). En nackdel med detta definitionsforsok &r dock dess antagande om entydiga relat-
ioner mellan alla ord och deras betydelse. Det finns till exempel ord vars betydelse &r
singular, fast sjalva ordformen bestar av flera parter. I dessa fall kan ordets betydelse
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inte analyseras separat utan att forlora ordets riktiga betydelse. Exempel pa sadana
svenska ord ar “spraklarare” och “uttalsundervisning” samt engelska ord ”bus conductor”

och ”model railway”. (ibid.).

Malmgren (1994: 13) papekar att den potentiella homonymin hos ett ord dock ar den
faktor som brukar orsaka det allvarligaste problemet med orddefinitionerna. Enligt Sjo-
strom (2006: 42) avses med homonymi tva ord som uttalas eller stavas pd samma satt
men som betraktas som olika ord. Ett exempel pa ett sadant ord som har en identisk
grundform men olika betydelser ar ordet “fot”, vilket kan hanvisa till antingen en
kroppsdel eller ett matt (Sjostrom 2006: 42). Sdsom Carter (2012: 20) framfor ar den
centrala fragan har om dessa ord ska behandlas som ett ord eller flera olika ord. Malm-
gren (1994: 13) foreslar att svaret pa fragan &r att betydelseskillnader mellan ord avgor

om det &r fragan om samma ord eller inte.

Aven flera andra faktorer kan gora formuleringen av en vetenskapligt héllbar definition
av ordet svarare. Carter (2012) framfor att exempel pa sadana faktorer ar ordbetoning
och idiom (se ocksa Malmgren 1994). Man har forsokt definiera ordet som enhet med
bara en betonad stavelse. Problematiskt med denna orddefinition &r emellertid faktumet
att alla ord inte har betoning: till exempel prepositioner, pronomen och konjunktioner
betonas inte i vanligt sprakbruk. (Carter 2012: 22). Ut6ver ordbetoningen orsakar ocksa
idiom problem, sdsom Malmgren (1994: 12-13) papekar, eftersom man inte kan dra
slutsatser av deras helhetsbetydelse genom att analysera betydelser hos skilda kompo-
nenter. Darfor uppger han att problem som idiom orsakar till orddefinitioner kan vara

omdjliga att avgora pa nagot entydigt sétt.

Enligt Malmgren (1994: 12) ar det oftast mest praktiskt att definiera ett ord sa att det
omfattar bade ordets grundform och olika bojningsformer. Han framfor vidare att
grundformen &r den form som vanligen star som uppslagsord i ordbdcker och den anses
darfor vara som representant for ordet (sa kallad lemma). Hultman (2003: 30) anger att
det ar fragan om lemma-nivan nar man exempelvis vill redogora for hur litet eller stort
lexikon en forfattare har. Dessutom &r definitionen hogst praktisk: Carter (2012: 22-23)
forklarar att den inkluderar ordets grammatiska varianter sasom verbbdjning och moj-

liggdr polysemi hos ord. Dérigenom antas det att till exempel former “komma”
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och “kommer”, ”ar” och ”var” samt “hunden” och “hundar” hor till samma ord
("komma”, “vara”, ”’hund”). Av dessa olika praktiska anledningar anvander jag denna

definition av ordet som en grundlaggande utgangspunkt i min avhandling.

2.2 Lexikala ord och grammatiska ord

Enligt Thornbury (2002: 3) kan ord och ordklasser indelas i tva huvudkategorier: lexi-
kala ord (eng. content words) och grammatiska ord (eng. grammatical / functional
words). Lexikala ord &r sa kallade innehallsord, vilket betyder i praktiken att ett relativt
stort informationsinnehall &r typiskt for dem. Verb, substantiv, adjektiv och adverb an-
vands ofta som klassiska exempel pa lexikala ord (Carter 2012: 23-24). Grammatiska
ord kan daremot exemplifieras med hjalp av ordklasser sasom artiklar, prepositioner
och konjunktioner, och deras viktigaste uppgift ar att visa och satta relationer mellan de
mer innehallstunga lexikala orden (Sjostrom 2006: 76, Hultman 2003: 37). | denna stu-

die ligger intresset dock forst och framst pa de fyra ovannamnda lexikala ordklasserna.

Lexikala ord och grammatiska ord skiljer sig fran varandra pa nagra vasentliga sétt. En-
ligt Carter (2012: 24) ar det vanligt att lexikala ord har manga ordformer, sasom boj-
ningsformer; grammatiska ord har daremot oftast bara en ordform som representerar
ordet (lemma; se ocksa avsnitt 2.1). Dessutom &r en viktig skillnad mellan lexikala ord
och grammatiska ord deras totalantal: exempelvis Carter (2012: 23-24) konstaterar att
antalet grammatiska ord ar relativt begransat, medan antalet innehallsord ar mycket san-
nolikt obegransat. Han papekar ocksa att form och betydelse hos lexikala ord kan for-
andras under tiden; grammatiska ord ar daremot mer stabila till sin natur och férandras
inte s& latt. Detta ar ocksa en central orsak till varfor begreppet lexikala ord ofta an-
vands for att referera till sa kallade 6ppna ordklasser. Pa ett motsvarande satt kan ter-
men grammatiska ord kopplas till slutna ordklasser (Carter 2012: 24). Aven Hultman
(2003: 37) tar upp detta forhallande mellan dessa begrepp. Han forklarar att typiskt for
oppna ordklasser ar att de kontinuerligt kan fa nya medlemmar eftersom nya ord behovs
for nya foreteelser. Han menar vidare att ord som hor till slutna ordklasser kan i stéllet
anges i en form av en lista eftersom dessa ordklasser sallan eller aldrig far nya med-

lemmar.
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I nasta avsnitt (avsnitt 2.3) diskuteras den traditionella ordklassindelningen lite nog-
grannare. Jag ska ocksa sammanfatta de viktigaste egenskaperna hos de fyra 6ppna ord-
klasserna (eller: lexikala ord) i svenska och engelska. Dessutom kommer jag att besk-

riva hur andelen ordklasser vanligen distribueras i skriftliga texter.

2.3 Oppna ordklasser och ordklassindelning i svenska och engelska

Ett vanligt satt att beskriva lexikonets struktur &r att anvanda den traditionella ordklass-
indelningen som utgangspunkt. Eftersom ordklasser och lexikon tydligt anknyter till
varandra, ar det nodvéndigt att definiera vad begreppet lexikon egentligen betyder. Till
exempel Sjostrom (2006: 73) ger en anvéndbar definition till det: ”Lexikonet utgoér den
samling av sprakliga symboler sprakanvandaren har i sitt minne och vars enheter hon
eller han kan kénna igen och aterkalla vid behov.” Han konstaterar att lexikonet bestar
av relationer som bildar ett ndtverk och “dir uppdelningen av ordférradet i lexikala
klasser, eller ordklasser, dr den mest grundldggande.” Han (2006: 81-82) ndmner att ord
i svenska spraket traditionellt indelas i sammanlagt nio ordklasser: verb, substantiv,
adjektiv, adverb, prepositioner, pronomen, konjunktioner, rakneord och interjektioner.
Samma ordklasser raknas ocksa i engelskan, men man brukar ocksa tillagga tva dvriga
ordklasser, namligen hjalpverb (auxiliary verbs) och bestdimmare (determiners). Dér-
med finns det elva ordklasser i engelska spraket. (Greenbaum 1996: 90, 92). Fokus i
denna undersokning ligger dock inte pa alla dessa ordklasser utan jag har avgransat det
till de fyra 6ppna ordklasserna: substantiv, adjektiv, verb och adverb. Dessa ordklasser

presenteras noggrannare nedan.

Enligt Sjostrom (2006: 79) baserar ordklassindelningen i svenska sig pa tre olika slags
kriterier: syntaktiska, morfologiska och semantiska. Samma kriterier galler ocksa eng-
elskans ordklassindelning (Greenbaum 1996: 90). Aven Hultman (2003: 36) har en lik-
artad uppfattning: han papekar att ord kan formulera ganska naturliga grupper, eftersom
de ofta har liknande betydelser, béjningar och grammatiska funktioner i fraser. Darfor
menar han att sadana grupper kan anvandas val som grund for att indela sprakets ord i
olika ordklasser. Sjostrom (2006: 79) redovisar att syntaktiska kriterier handlar om hur
ett ord kan kombineras med andra ord i fraser och satser. Greenbaum (1996: 95) tillag-

ger att de saledes omfattar ordets grammatiska funktioner i relation till andra ord. Mor-
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fologiska kriterier refererar daremot till ordets formvariation, det vill sdga hur ord i en
viss ordklass kan bojas. Exempel pa detta ar pluralformer hos substantiv samt verbboj-
ning. (Sjostrom 2006: 79, Greenbaum 1996: 94). Till slut galler semantiska kriterier
typiska betydelser, med andra ord generaliseringar, hos ord i en ordklass. Till exempel
substantiv ar vanligen namn pa saker, manniskor och platser. (Sjostrom 2006: 79, Gre-
enbaum 1996: 94). Fast exempelvis Greenbaum (1996: 95) framfor att de syntaktiska
kriterierna ar mest reliabla kriterierna for att faststdlla ordklassindelningen, verkar det
dock vara sa att ingen av de tre ovan presenterade kriterierna ar ensamt tillrackligt full-
standig eller omfattande. Alla tre kriterierna behdvs for en bra beskrivning av ordklass-

indelningen eftersom de kompletterar varandra (jfr Greenbaum 1996: 95).

Den traditionella ordklassindelningen &r dock inte fullstandigt oproblematisk. En anled-
ning till detta &r, sasom Hultman (2003: 36) konstaterar, att de traditionella ordklasserna
inkluderar undergrupper som vidare bestar av varierande ord. En annan orsak till pro-
blematiken omkring ordklassindelningen ar faktumet att ord kan hora till flera olika
ordklasser samtidigt (ibid.). Till exempel Thornbury (2002: 3) papekar att en stor del av
engelska ord kan klassificeras samtidigt till tva eller flera ordklasser. Detsamma galler
ocksa svenska ord. Ett illustrerande exempel pa denna foreteelse &r det svenska or-
det "fjarran” vilket kan hora till fyra ordklasser: adjektiv, adverb, substantiv och prepo-
sitioner. (Hultman 2003: 36).

Trots att den traditionella ordklassindelningen har sina brister, har jag i min pro gradu-
avhandling emellertid valt att betrakta ord ur dess synvinkel. Jag koncentrerar mig pa
ordklasserna i stéllet for ordgrupper (sasom fraser, idiom och kollokationer) eftersom
jag ar intresserad av hur anvandningen av de lexikala ordklasserna forandras i skriftliga
texter under gymnasiet. Dessutom ligger intresset pa spraklig variation inom ordklasser
(se en noggrannare beskrivning av syftet i avsnitt 3.1). Eftersom ord samtidigt kan hora
till manga olika ordklasser, avgors varje analyserat ords huvudsakliga ordklass pa basis
av kontexten. Harndst sammanfattar jag de viktigaste egenskaperna hos de fyra 6ppna
ordklasserna i var sitt eget avsnitt (avsnitt 2.3.1 — 2.3.4). Beskrivningarna galler bade
svenska och engelska, men aven eventuella skillnader mellan spraken redogors vid be-

hov.
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2.3.1 Substantiv

Vanligen betecknar substantiv foremal, manniskor, djur och foreteelser (Hultman 2003:
39). I svenskan har de grammatiskt genus, och de kan darigenom indelas i tva grupper:
utrum (n-ord, sdsom “en katt™) och neutrum (t-ord, sasom “ett hus”) (Hultman 2003: 48).
Aven i engelskan kan substantiv klassificeras i tvd huvudgrupper péa basis av anvan-
dingen av de tva obestamda artiklarna ”a” och “an”. Substantiv har oftast bade singular-
och pluralform: i svenskan kan substantivens pluralformer grupperas i fem olika dekli-
nationer medan pluralformerna i engelskan oftast anges med hjalp av suffixen —s ("a
dog” — “two dogs”). Dessutom brukar man gora distinktionen mellan artnamn och
egennamn. (Greenbaum 1996: 96-97). Sasom till exempel Sjostrom (2006: 119) pape-
kar, hanvisar artnamn till sa kallade vanliga substantiv. De kan vara antingen raknings-
bara eller icke-rakningsbara / kollektiva; denna distinktion motsvarar i viss man di-
stinktionen mellan konkreta (“ett hus”, ”en hund”) och abstrakta (“kéarlek™) substantiv
(Greenbaum 1996: 97-98). Egennamn &r daremot namn pa bland annat specifika manni-
skor, platser och institutioner och de har darmed unika referenser. Detta betyder ocksa
att egennamn ar icke-rakningsbara. (Greenbaum 1996: 97). Enligt Hultman (2003: 39)
ar substantivens viktigaste uppgift att fungera som karna i nominalfraser: hennes snélla

hund ” och ”’their beautiful house”.

2.3.2 Adjektiv

Adjektiv uttrycker egenskaper hos huvudordet: Alexander (1988: 106) konstaterar att
adjektiv exempelvis kan anvandas for att beskriva huvudordets kvalitet, storlek, form
och farg. Sjostrom (2006: 87) menar vidare att egenskaperna kan vara antingen grader-
bara, sdsom “1&ng” och “kort”, eller icke-graderbara, sdsom “déd” och levande”. Gra-
derbara adjektiv brukar ha sammanlagt tre former: positiv, komparativ och superlativ.
Dessa former mojliggor jamforelser mellan olika slags foremal. (Greenbaum 1996: 139).
Hultman (2003: 40) papekar att utdver varierande egenskaper kan adjektiv dven be-
teckna tillstand, sasom “en ren troja”. Adjektiv kan anvéandas antingen attributivt, det
vill s&ga infor substantiv (“ett vackert hus”, a beautiful house™), eller predikativt, vilket
da vanligen betyder att de anvands i samband med vara- och bli-verb ("Huset #r vack-
ert”, ”The house is beautiful”) (Greenbaum 1996: 134, se ocksa Alexander 1988).
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2.3.3 Verb

Verb utgor en ordklass som bestar av ord med varierande betydelser: verb kan exempel-
vis beteckna aktivitet (leka”), 6vergang (“’blekna”) och tillstand (’leva”). Deras viktig-
aste funktion ar att vara som huvudord i verbfraser och de ligger till grund for satsernas
konstruktion. (Hultman 2003: 41). Sjostrém (2006: 88-90) papekar att verb ofta anses
vara den mest centrala ordklassen eftersom de “stdller specifika krav pa sin syntagma-
tiska omgivning”. Han forklarar att verb kan indelas till exempel i dynamiska och sta-
tiska samt transitiva och intransitiva verb. Enligt honom uttrycker dynamiska verb en
forandring (till exempel verb ”forsvinna” och “véxa’) medan statiska verb uttrycker en
oforanderlig process (“vara” och finnas”). Hultman (2003: 143) framfor att skillnaden
mellan transitiva och intransitiva verb &r att de forstndmnda kompletteras i normala fall

med objekt.

Verb kan syfta till antingen nutid (presens) eller datid (preteritum), vilket innebar att
verb har tva huvudsakliga tempuskategorier (Greenbaum 1996: 81, Hultman 2003: 152).
Presens, perfektum och futurum anvands for att uttrycka nutid, medan preteritum, plus-
kvamperfektum och futurum preteritum uttrycker datid (Hultman 2003: 262). Med
tanke pa tempusformer ar engelska verb lite mer komplexa till sin natur jamfort med
svenska verb. Alexander (1988: 159) papekar att bada tempuskategorierna i engelskan
inkluderar tva olika former: simple (till exempel I write”) och progressive (till exem-
pel I am writing”). En liknande indelning i tva former finns inte i svenska spraket utan
den sistndmnda formen (progressive) uttrycks med hjalp av andra verbkonstruktioner,

sasom “hélla p4 att géra nagot”.

En annan viktig skillnad mellan svenskan och engelskan &r ocksa antalet bojningskate-
gorier. Verb i svenskan kan namligen indelas i fyra bojningskategorier (eller fem om
oregelbundna verb utgor en egen grupp) medan verb i engelskan brukar man kategori-
sera pa basis av bojningen i tva huvudgrupper: regelbundna och oregelbundna verb (for

en noggrannare deskription av engelskans verbbdjning, se t.ex. Greenbaum 1996).
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2.3.4 Adverb

Enligt Greenbaum (1996: 141) utgor adverb en relativt heterogen ordklass eftersom
deras funktioner och platser i satser kan variera. Dessutom menar han att ordklassen
bestar av nagra 6verlappande undergrupper. Adverb ar namligen en grupp av ord som
anvands for att uttrycka mycket varierande betydelser: allmént taget kan det konstateras
att de betecknar olika typer av omstandigheter (Hultman 2003: 168). De kan saledes
uttrycka tid (”da”), rum (”har”), grad (’ganska”), sétt (“skickligt”), orsak (”’slumpmaéss-
igt”) och modalitet (“knappast™) (Sjostrom 2006: 93). Hultman (2003: 169) tillagger att
de dven kan beteckna logiska relationer (”alltsa”), negation (”inte) och talarens attityd
("gdrna”). | denna undersokning ska jag inkludera alla dessa typer av adverb nér jag
analyserar materialet och redogor for utvecklingen av adverb (se ocksa kapitel 3 for en
mer exakt beskrivning av materialet och analyseringen). Det enda undantaget ar dock
negationsord (det svenska ordet ”inte” och det engelska ordet “not”): Greenbaum (1996:
93) poéngterar att negationsord i engelskan inte hor till ordklassen adverb. Av denna
anledning kan jag inte analysera dem som en del av ordklassen adverb utan de kommer

att analyseras separat bade i svenska och engelska.

Alexander (1988: 122) papekar att adverb kan bestdamma verb, adjektiv, 6vriga adverb,
prepositionsfraser, substantiv och hela meningar. En del av adverb kan ocksa béjas och
kompareras: till exempel ordet ”gédrna” har komparativformen “hellre” och superlativ-
formen “helst” (Hultman 2003: 42, 173). Ett nérliggande begrepp till adverb &r adverbi-

al som kommer att betraktas lite narmare i nasta avsnitt.

2.3.5 Adverbial

Séasom det konstaterades i det foregaende avsnittet (avsnitt 2.3.4) ar begrepp adverb och
adverbial nara varandra. Det finns dock atminstone en vasentlig skillnad mellan dem:
exempelvis Greenbaum (1996: 141-142) redogor for denna skillnad och framhéver att
termen adverb ar namnet pa en ordklass medan adverbial refererar till en satsdel och
utgor darmed inte nagon ordklass. Pa grund av detta analyseras adverb som en del av
den kvantitativa analysen i foreliggande studie medan adverbial betraktas separat med
hjalp av mer kvalitativa analysmetoder (se ocksa kapitel 3 for en mer exakt beskrivning

av analysmetoder i studien).
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Adverbial &r oftast frivilliga satsdelar, vilket betyder att en mening kan kvarsta gramma-
tiskt korrekt och begriplig &ven om man tar bort alla dess adverbial (Greenbaum 1996:
70). Det finns emellertid adverbial som &r nastan obligatoriska satsdelar: till exempel
Hultman (2003: 239) framfor att ”[v]issa verb mer eller mindre krdver adverbial (...) |
sadana fall kan adverbialet inte garna utelamnas, i varje fall inte utan att verbet far en
annan betydelsenyans”. Exempel pa sadana fall ar: “Kaisa reser till Sverige”, ”Hon
kommer fran Finland”, ”Hon vill ga genom skogen” (se ocksa Hultman 2003: 239).

Adverbial kan alltsa ha en viktig kommunikativ betydelse, eftersom de kan erbjuda nyt-
tig information (Greenbaum 1996: 70). Enligt Hultman (2003: 238) kan adverbial fore-
komma i tdmligen varierande former. Exempel pa dem é&r prepositionsfraser (”pa nat-
ten”), bisatser (“eftersom hon élskar sitt arbete”), med-fraser (med pappret i
hand”, ’med honom”) och nominalfraser (nasta ar”). Adverbialen kan séaledes uttrycka
bland annat tid (tidsadverbial: ”pa morgonen”) och rum (rumsadverbial: i Finland”).
(ibid.: 238-239). Eftersom adverb kan foérmedla liknande betydelser, anses adverb och
adverbial ofta som nérliggande. Adverbialen inkluderar dock ofta flera ord, medan ad-

verb ar i manga fall uttryck som bestar av bara ett ord (se exempel i avsnitt 2.3.4).

Eftersom det finns ett relativt stort antal olika adverbial, har intresset i denna studie be-
gransats till bara vissa typer av adverbial, det vill séga till adverbial som ar mest rele-
vanta med tanke pa studiens syfte och omfattning. Darfor ligger fokusen foretradesvis
pé foljande typer av adverbial: adverbial som anger tid, rum, medel (t.ex. ’resa med bil”)
och adverbial som ar med-fraser (sv. "med mina fordldrar”) respektive engelskans with-
fraser (t.ex. "with my parents”). Daremot uteslots hela bisatser fran det analyserade
materialet. (se ocksa Hultman 2003: 238-9)

2.3.6 Ordklassernas andelar i skriftliga texter

Ordklassernas typiska andelar i skriftliga texter skiljer sig fran varandra. Till exempel
Melin och Lange (2000: 168) har sammanfattat ordklassernas vanliga andelar i olika
skriftliga texttyper. Pa basis av detta sammandrag kan man konkludera att andel sub-

stantiv av l0pord &r storst i alla texttyper och deras antal varierar mellan 21,9 % (gym-
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nasistprosa) och 27,6 % (nyheter). Ett stort antal substantiv gor en text nominal (Melin
och Lange 2000: 15). Aven Hultman (2003: 44) konstaterar att substantiv brukar vara
den dominerande ordklassen: han skriver att deras andel i skriftiga texter vanligen ar
mellan 10 och 30 % av alla lépord, beroende pa framstéllningssatt. Dessutom papekar
han att en hog andel substantiv ar typisk for koncentrerat skriftsprak och en lag an-

del ’for talsprak och informellt, talspraksbetonat skriftsprak.”

Enligt Hultman (2003: 76) varierar andel adjektiv i allménhet mellan 5 och 10 % av
I6pord i skrift. Melin och Lange (2000: 168) presenterar liknande andelar: det framgar
av deras sammandrag att antal adjektiv ar relativt stabilt i olika texttyper, eftersom det
varierar mellan 5,9 % (nyheter) och 8,1 % (ledare). | gymnasistprosa ar andel adjektiv
6,7 % (ibid.). Melin och Lange (2000: 15) uppger ocksa att ”’[a]djektiv kan ge texten
okad specifikation men bidrar inte till 6kad tithet eller komplexitet.” Aven andel adverb
liknar andel adjektiv for den ar ocksa under 10 % av loporden i skriftliga texter. | gym-
nasistprosa ar andel adverb 9,7 % vilken ar lite storre an andel adjektiv (6,7 %). (ibid.:
168).

Hultman (2003: 140) framfor att ordklass verb vanligen omfattar approximativt 15-20 %
av texternas I6pord. Han konstaterar att ett stort antal verb (cirka 20 % eller mer) hanvi-
sar till talsprdk och ett lagre antal (cirka 15-16 %) till skriftsprak. Aven Melin och
Langes (2000: 168) sammanfattning visar likartade siffror till andel verb i skriftliga tex-
ter: deras andel varierar mellan 16,2 % (bruksprosa) och 18,9 % (gymnasistprosa).
Dessutom framgar det ocksa att andel verb av texternas lopord &r nast storst (efter sub-
stantiv) i olika skriftliga texttyper. Om texten innehaller en hog andel verb, brukar tex-
ten kallas verbal (ibid.: 15).

2.4 Receptivt och produktivt lexikon

Utbver den ovan presenterade ordklassindelningen kan lexikonet beskrivas ur en helt
annorlunda synvinkel och det kan darfor indelas pa atminstone tva évriga satt. | stéllet
for distinktionen mellan dppna och slutna ordklasser baserar dessa klassificeringar sig
pa uppfattningar om sprakkunskapernas delfardigheter och darigenom pa kunskaper om

ord som behovs eller forutsatts i olika sprakanvandningssituationer. Inom lingvistiken
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har lexikonet namligen traditionellt klassificerats i ett produktivt och ett receptivt lexi-
kon. Med ett produktivt lexikon avses ord som inldrare sjalva kan anvanda i tal och skrift,
medan med ett receptivt lexikon avses ord som inlararna kan forsta (Milton 2009: 13).
Utover produktivt och receptivt lexikon har man ocksa anvant motsvarande begrepp
aktivt respektive passivt ordférrad for att redogora for denna klassificering av lexikonet.
Exempelvis Nation (2001) diskuterar distinktionen och menar att receptivt eller passivt
lexikon framfor allt kan kopplas till lyssnande och lasning medan produktivt eller aktivt
lexikon snarare refererar till skrivande och talande. Darfor kan det konstateras att man
brukar anknyta dessa tva lexikon till olika delfardigheter av sprakkunskaper (se &ven
Milton 2009: 13).

De tva ovan presenterade klassificeringarna av lexikonet (passivt — aktivt respektive
receptivt — produktivt lexikon) &r dock inte fullstandigt entydiga, eftersom dessa be-
grepp i sig inte ar helt oproblematiska. Till exempel Enstrom och Holmegaard (1994:
175) uppger att begreppet passiv ar vilseledande eftersom “det verkligen inte dr fragan
om att vara passiv”’ och déarfor vore det béttre att anvinda termerna receptivt och pro-
duktivt lexikon. Aven Tornberg (2009: 127) foreslar en alternativ term till passivt lexi-
kon: hon konstaterar att i stallet for passivt ordforrad borde man anvanda begreppet ord-
forstaelse eftersom forstaelsen egentligen har visats sig vara aktiv. Nation (2001: 24)
har ocksa en liknande uppfattning. Han menar att dven termerna receptiv och produktiv
ar till en viss grad problematiska, eftersom receptiva sprakfardigheter ar meningsskap-
ande processer. Detta betyder att exempelvis lasning ér en process som forutsatter pro-
duktion.

Melka (1997) diskuterar ocksa problematiken omkring dessa begrepp och deras definit-
ioner. Hon poéangterar att det dr nastan omajligt att definiera det receptiva och det pro-
duktiva lexikonet pa nagot entydigt sétt, vilket exempelvis beror pa att det kan vara
svart att avgora nar sprakbrukarens kunskap om ett ord &r receptiv och nar det ar fragan
om produktiv kunskap. Darfér papekar hon att det kan vara mer rimligt att betrakta re-
lationen mellan det receptiva och det produktiva lexikonet som olika grader av kunskap,
med andra ord som ett kontinuum, snarare an tva helt annorlunda och separata kunskap-

er om ordet.
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I denna avhandling anvénder jag emellertid begreppen produktivt och receptivt lexikon
for tydlighetens skull: jag har intresserat mig for utvecklingen av det produktiva lexiko-
net i skriftliga texter som gymnasister har skrivit under sina sprakstudier i gymnasiet.
Eftersom jag har avgransat min studie till skriftig kommunikation, anser jag att det ar
motiverat att anvanda begreppet produktivt lexikon for att hanvisa till ord som informan-

terna verkligen anvénder i sina texter.

Det receptiva och det produktiva lexikonet skiljer sig fran varandra pa flera olika satt.
Enligt Enstrom (2004: 176) forutsatter forstaelse och produktion olika slags kunskaper
om ordet: hon papekar att det & mer utmanande att anvanda ett ord i sin egen produkt-
ion an att kunna forstd det. Aven Nation (2001: 24-25) menar att anvandning av det re-
ceptiva lexikonet & mindre krévande, eftersom det innebér att inldrare iakttar ett ord
och darefter aterkallar ordets betydelse fran sitt minne. Det produktiva bruket av lexiko-
net kraver daremot att inlararna kan bade aterkalla och producera en talad eller en skri-
ven form av ordet (ibid.). Till exempel i receptiva sprakanvandningstillfallen behdver
inlararen troligen inte kunna ett ord fullkomligt utan en approximativ uppfattning om
ordets betydelse &r oftast tillrdcklig, men for att kunna anvanda ett ord produktivt ska
inlararen ha mera omfattande kunskaper om ordet (Enstrom 2004: 176). Dessa olika
forutsattningar for den produktiva ordanvéndningen diskuteras noggrannare i avhand-

lingens nésta avsnitt (avsnitt 2.5).

Det finns aven nagra skillnader mellan det receptiva och det produktiva lexikonet anga-
ende deras storlek. Flera forskare (se t.ex. Thornbury 2002: 15, Milton 2009: 117, Car-
ter 2012: 203) verkar vara eniga om att det receptiva lexikonet ar storre an det produk-
tiva, vilket i praktiken betyder att sprakanvandare forstar flera ord an de kan producera.
Enligt Milton (2009: 117) antas det produktiva lexikonet omfatta ca 50-80 % av det
receptiva lexikonet. Aven Melka (1997: 92) har en liknande uppfattning: hon konstate-
rar att det receptiva lexikonets storlek uppskattas vara atminstone dubbelt jamfort med
det produktiva lexikonets storlek.

Utover storleken av det produktiva och det receptiva lexikonet ar ocksa deras inbordes
ordning en signifikant aspekt som antas skilja dem fran varandra, eftersom forstaelse
vanligen foregar produktion (Thornbury 2002: 15). Enstrom (2004: 176-177) papekar
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dock att detta inte innebér att alla ord som inlararna behérskar receptivt automatiskt blir
en del av deras produktiva lexikon. Om inlérarna inte behéver anvanda vissa ord pro-
duktivt, sa kvarstar de endast i deras receptiva lexikon (Enstrom och Holmegaard 1994:
175). Harnast gar jag over till att beskriva hur sprakbrukare kan anvanda ord i sin egen
produktion och vilka slags kunskaper om ordet det forutsatter.

2.5 Produktiv ordanvandning

Olika orddefinitioner (se avsnitt 2.1) och att kunna ett ord ar relativt tatt anknutna till
varandra. Dessutom &r distinktionen mellan det receptiva och det produktiva lexikonet
(se avsnitt 2.4) central om man vill forsta vilka slags kunskaper om ordet sprakanvan-
dare behover i olika kontexter. | detta avsnitt ska jag saledes diskutera vad det egentlig-
en betyder att kunna anvéanda ett ord och vilka som &r de mest vasentliga faktorer samt
egenskaper hos sjalva ordet som sprakanvandarna ska beharska. Intresset ligger alltsa

framfor allt pa den produktiva ordanvandningen.

Att kunna ett ord ar en komplex process som omfattar olika dimensioner och varierande
kunskaper om ordet. Om man betraktar processen pa en mycket generell niva, kan man
konstatera att for att kunna ett ord ska sprakanvéandare beharska bade ordets form och
betydelse (Thornbury 2002: 15). Denna kunskap om ordet racker emellertid relativt sal-
lan och sprakanvandare borde darfor kanna till d&ven nagra andra aspekter av ordet: en-
ligt Thornbury (2002: 15) ska sprakbrukare veta till exempel ordets grammatiska funkt-
ioner (det vill sdga ordklassen) och vilka kollokationer samt konnotationer ordet kan
kopplas till. Dessutom ska de vara medvetna om savél en talad och en skriven form av

ordet samt dess frekvens (ibid.: 16).

Aven Enstrom och Holmegaard (1994: 178) diskuterar olika delfardigheter som utgor
en basis for att kunna anvanda ett ord och som behévs i synnerhet i skriftlig kommuni-
kation. De namner att sprakbrukare ska beharska en korrekt stavning och anvéandning av
ordets bojningsformer. Utdver dessa borde de vara medvetna om till exempel ordets
syntaktiska egenskaper, sasom vilka prepositioner ska kopplas till vissa verb. De borde
ocksa kanna till ordets bibetydelser vid sidan av dess huvudsakliga betydelse. Om ett

ord har ett eller flera synonymer, skulle det vara idealt att sprakanvandare skulle veta
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olika betydelseskillnader mellan dem. (Enstrom och Holmegaard 1994: 178, se ocksa
Enstrom 2004: 176).

Sasom det konstaterades redan i det foregdende avsnittet (avsnitt 2.4) stéller ordets re-
ceptiva forstaelse och produktiva anvandning annorlunda krav pa sprakbrukare, for de
forutsatter olika slags kunskaper om ordet (Enstrom 2004: 176). Att producera ett ord
staller relativt hoga krav i synnerhet pa inlararna eftersom de ska behérska manga olika
aspekter av ordet, sasom hur det stavas och i vilka sammanhang det kan anvandas. |
situationer dar inldararna endast ska forsta ordet behéver de daremot inte kunna det lika
fullstandigt. (Enstrom 2004: 176). Pa basis av dessa synpunkter kan man dra tva slutsat-
ser: den forsta ar att det & mer kravande att producera ett ord pa ett korrekt sétt an att
enbart forsta det ratt. Den andra slutsatsen ar att en korrekt ordproduktion forutsatter ett
storre antal olika delfardigheter och kunskaper om ordet jamfort med ratt ordforstaelse.

Laufer (1997: 142) papekar att i en ideal situation skulle sprakanvandare kanna till och
beharska alla egenskaper hos ett ord. Hon framfor att detta oftast galler bara sprakets
utbildade forstasprakstalare, medan mer typiskt for sprakinlarare ar att kunna ett ord
delvis. Hon forklarar att sprakinlararna vanligen kanner till och behérskar en del av
egenskaper hos olika ord, men inte alla. Att kunna ett ord betyder inte, sasom Melka
(1997: 87) papekar, att sprakanvandare vet ordet antingen fullstandigt eller inte alls,
utan det kan beskrivas som helhet som omfattar bade produktiva och receptiva kun-
skaper om ordet. Aven Thornbury (2002: 16) konstaterar att inte ens avancerade sprak-
inlarare vet alla dimensioner av ord, vilket beror pa att ordinlarning ar progressiv och
langvarig till sin natur. En viktig aspekt till diskussionen anges av Enstrém och Holme-
gaard (1994: 178): de poangterar att sprakbrukare troligen inte ens behover alla delfar-
digheter och kunskaper for varje ord. Att kanna till alla ord fullstandigt och att kunna
anvanda alla dessa ord produktivt ar saledes inte nddvandiga for att uttrycka sig och att

kommunicera med andra manniskor pa ett lyckat satt.

2.6 Ordinlarning och ordinlarningsstrategier

Utveckling av lexikonet och ordinlarningsstrategier kopplar i varandra, eftersom en ef-

fektiv anvandning av ordinlarningsstrategier kan paverka inlararens ordinlarning pa ett
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positivt satt. | det foregdende avsnittet (avsnitt 2.5) diskuterades vilka kunskaper om ett
ord sprakanvandare behover for att kunna anvanda ett ord produktivt. | detta avsnitt har
jag for avsikt att presentera hur lexikonet egentligen utvecklas och vilka som ar de mest
grundlaggande faktorer som antagligen paverkar ordinlarningsprocessen (avsnitt 2.6.1).
Utover detta ska jag kortfattat beskriva olika ordinlarningsstrategier och hur sprakinlara-
ren kan utnyttja dem under sprakinlarningsprocessen (avsnitt 2.6.2). Hela avsnittet
skrivs huvudsakligen ur andrasprakinlararens (=L2-inlarare) synvinkel, men aven

skillnaderna mellan forstasprakstalare och andraspraksinlarare tas upp vid behov.

2.6.1 Ordinlarningprocess och utveckling av lexikonet

Forskare verkar vara eniga om att utvecklingen av lexikonet spelar en central roll i spra-
kinlarning (se t.ex. Thornbury 2002: 14), men det finns daremot inte allmént samfor-
stand bland lingvister om hur sprakbrukare egentligen tillagnar sig ord (Pavi¢i¢ Takac
2008: 4). Pa grund av detta existerar det ett relativt stort antal olika teorier om ordinlar-
ningsprocessen och utvecklingen av lexikonet (for en 6versikt om olika teorier, se t.ex.
Pavi¢i¢ Taka¢ 2008). Aven om det inte annu finns en allmant accepterad teori om
tillagnandet av lexikonet (ibid.: 4), upprepas manga faktorer i olika teorier. Dessa fak-

torer och deras inflytande pa ordinlarning diskuteras harnast.

En viktig faktor som antas paverka ordinlarningen &r relationen mellan sprakanvandaren
och spraket ifraga, det vill sdga om det ar frdgan om sprakbrukarens forstasprak (eng.
native language) eller andrasprak/fraimmande sprak (eng. second language respektive
foreign language). Ordinlarningsprocessen kan namligen se lite annorlunda ut beroende
pa om det galler forstasprakstalare (L1-talare) eller andraspraksinlarare (L2-inldrare) av
ett sprak. Med begreppet andrasprakinlarare refererar jag har till sprakinlarare som
haller pa att lara sig ett sprak antingen som andrasprak eller som frammande sprak. Pa
ett liknande satt omfattar termen andrasprak (L2) sprak som sprakbrukaren anvander
som andrasprak och som frammande sprak. Enligt Ellis (1997) &r en viktig skillnad mel-
lan L1-talare och L2-inlérare att L2-inldrarna kan utnyttja sina existerande system som

hjalpmedel nar de haller pa att lara sig nya ord pa L2:

Unlike young children learning their native language, older second- and foreign-
language learners have already developed rich conceptual and semantic systems
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which are already linked to L1. In the first instance at least, the acquisition of L2
words usually involves a mapping of the new word form onto pre-existing
conceptual meanings or onto L1 translation equivalents as approximations. (Ellis
1997: 133-134)

En fordel som L2-inlarare har jamfort med L1-talare ar alltsa att deras inre semantiska
och konceptuella system ar anknutna till deras L1. Darfor antar Ellis (1997: 133-134) att
tillagnandet av nya ord pa L2 forutsatter atminstone under ett inledande skede att inlara-
ren sammanbinder nya L2 ordformer antingen till ordens approximativa L1-
oversattningar eller till deras existerande konceptuella betydelser. Unga L1-talare har
ddremot inte motsvarande system till reds. Aven om det kan vara betydelsefullt att
kunna sammanfoga L2-ord med motsvarande L1-ord i inledningsfasen, &r det dock vik-
tigt att minnas, sdsom Pavic¢i¢ Takac¢ (2008: 16) papekar, att ordinldrningen ocksé giller

flera andra aspekter av ord an bara semantiska (se ocksa avsnitt 2.5).

Ellis’ ovanstaende framfdrande tyder ocksa pa en annan viktig komponent i utveckling-
en av lexikonet, namligen minnet. Aven Tornberg (2009: 124) uppger att minnet spelar
en viktig roll i ordinlarningen: hon konstaterar att sarskilt langtidsminnet &r centralt,
eftersom informationen ska kodas in i detta minnessystem om man har for avsikt att
minnas den ocksa efter en lang tid. Efter en lyckad inkodning ar informationen lagrad i
langtidsminnet tills man behdver den (ibid.). Pavi¢i¢ Taka¢ (2008: 10) papekar anda att
inlarning av nya ord inte &r nagon lineér process, utan inlararen kan exempelvis glémma
nagra aspekter av ordet (se ocksa diskussionen i avsnitt 2.5). Darfor kan man inte anta
att all information om ett ord som spréakinlararen har kodat in i minnet kvarstar oforan-

derlig.

Det finns ocksa ett urval hypoteser om hur ord egentligen ar lagrade i sprakanvéandarens
minne. Till exempel Hulstijn (2000, refererad i Pavi¢i¢ Taka¢ 2008: 14) diskuterar olika
existerande hypoteser om hur ord som sprakbrukaren kéanner till (bade pa L1 och pa L2)
kan vara lagrade i minnessystemet. Hulstijn framfor att en mojlighet &r att alla ord (L1
och L2 ord) befinner sig i ett och samma lager. Ett annat alternativ &r att L1 och L2 ord
ar lagrade i sina egna, separata lager. Forskare har ocksa dvervagt majligheten att alla
beslaktade ord skulle kunna vara lagrade i ett gemensamt lager, medan ord som é&r
sprakspecifika vore i skilda lager. (ibid.). Konsensus om vilken hypotes som stammer

verkar dock inte &nnu finnas bland lingvister, men det som forskare tycks vara eniga om
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ar att ord inte ar lagrade i sprakanvandarnas minne pa samma satt som ord &r organise-
rade i ordbdcker (Thornbury 2002: 16). Det ar alltsa snarare fragan om ett natverk mel-
lan ord an en organiserad lista pa olika ord, vilket betyder att minnet inte verkar lagra
ord vare sig slumpmassigt eller i form av en lista. | sjalva verket ligger ord pa ett hogst
organiserat satt i minnet och det finns ett stort antal relationer mellan dem, vilket ibland
kallas mentalt lexikon. (ibid.) Néar inlararen forstar denna inre struktur hos lexikonet, blir

inlarning av nya ord mycket lattare (Enstrém 2004: 181-182).

Den sista viktiga faktor som ar betydande med tanke pa ordinlarningsprocessen &r kon-
text. Till exempel Nagy (1997: 64) framhaller kontextens betydande roll under proces-
sen och motiverar sitt argument ur tva olika synvinklar. A ena sidan &r kontexten viktig,
eftersom betydelsen hos ett ord oftast avgérs pé basis av kontexten. A andra sidan kan
kontexter stodja utvidgandet av sprakinlararnas lexikala kunskaper, eftersom de kan
fungera som nyttig spraklig input fran vilken sprakinlararna kan tillagna sig ett stort
antal lexikalisk information. (ibid.) Kontextens roll i ordinlarning diskuteras i mer detalj

I samband med ordinlarningsstrategier i nasta avsnitt (avsnitt 2.6.2).

2.6.2 Ordinlarningsstrategier

Ordinlarningen ar alltsa en kreativ men komplex process (Tornberg 2009: 130, 136),
men olika slags ordinl&rningsstrategier kan anvandas for att underlétta denna process.
Strategierna kan sagas fungera som hjalpmedel som sprakinlarare kan dra nytta av vid
behov. Till exempel Thornbury (2002: 2) konstaterar att det ar viktigt att inlararna har
strategier vilka de kan utnyttja nér det finns brister i deras lexikon. Han menar vidare att
strategierna kan hjalpa inlararna till exempel att forsta betydelsen hos fraimmande ord

och kanda ord som anvands pa ett satt som inlararna inte ar vana vid.

Enstrom (2004) diskuterar tva olika typer av ordinlarningsstrategier: implicita och ex-
plicita strategier. Till exempel lasning kan fungera som en implicit ordinl&rningsmetod,
men lasning ensam racker ganska séllan att garantera en tillracklig utveckling av lexi-
konet samt effektiv ordinlarning. | stéllet forutsétter ordinlarning inlararens egen aktivi-
tet, det vill sdga att inlararen kan anvanda olika inlarningsstrategier och sin egen slut-

ledningsformaga. For narvarande ar det dock oklart pa vilka satt och hur mycket inla-
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rarna utnyttjar ord som de har tilldgnat sig via gissningsstrategier i sin egen produktion.
(Enstrom 2004: 180-181) Explicita ordinlarningsmetoder kan daremot ge inlarare red-
skap for tankandet som kan hjalpa dem nar de moter nya ord. Saddana metoder kan till
exempel hjalpa inldrarna avgora nagra essentiella aspekter av ordet ifraga, sasom dess
ordklass och kombinationsmojligheter med andra ord. For att maximera inlarningsresul-
tat borde inlararna dock anvanda bade implicita och explicita ordinlarningsstrategier.
(ibid.:182-183)

Aven anvandning av kontexten kan betraktas som en typ av ordinlarningsstrategi. Bland
annat Tornberg (2009: 127) argumenterar for att det ar viktigt att inlarare forsoker ut-
nyttja sina forkunskaper och kontexter for att forsta okénda ord i en text snarare an att
lararen forst introducerar de viktigaste orden till dem. Pa detta satt lar inlararna sig att
det mest centrala ar att kunna lasa en text som helhet (ibid.: 129). Dessutom papekar
Tornberg (2009: 130, 136) att i sprakundervisningen &r det viktigt att analysera ord i
kontexter eftersom det mojliggor ordens ratta anvandning i évriga kontexter. Hon menar
darmed att inlarare har lart sig ett ord nar de korrekt kan tillampa det i olika former i
varierande kontexter (jfr avsnitt 2.5).

Det finns ocksa nagra andra fordelar med att utnyttja kontexten under ordinlarningspro-
cessen. Pavici¢ Takac (2008: 17) framfor att en stor méngfald av varierande kontexter ar
viktig om man vill ldra sig nya ord pa L2: hon uppger att ordinlarning ar mojlig nar inla-
raren har fatt tillrackligt begriplig input. Enstrom (2004: 180) har en liknande uppfatt-
ning och fortydligar att sprakinlarare oftast ska mota nya ord flera ganger i annorlunda
kontexter innan orden kan bli inlarda. Avslutningsvis kan det konkluderas att kontexten
inte endast fungerar som hjalpmedel i slutledningen av ordens betydelse (det vill séga
som ordinlarningsstrategi) utan den mdojliggor hela ordinlarningen. Ju mer avancerade
sprakinlarare &r, desto mer kan de sannolikt dra nytta av ordinlarningen i kontexten
(ibid.: 181).

Det ar ocksa hogst viktigt att inlarare lar sig nya ord dven utanfor skolan. Detta forutsat-
ter i flesta fall att inlarare kan utnyttja ordinlarningsstrategier effektivt for att utdka sitt

eget ordforrad. (Pavi¢i¢ Taka¢ 2008: 24) Att kunna utvidga lexikonet sjalvstandigt ar
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vasentlig eftersom ordinlarning ar pa gang kontinuerligt; man kan aldrig bli fardig med
den (Enstrom 2004: 18).

2.7 Lexikonets storlek och problematiken med uppskattningar

Sprakets lexikon forandras kontinuerligt, eftersom nya ord exempelvis behovs for att
beskriva nya foreteelser — med andra ord ar de nodvandiga for att motsvara sprakbru-
karnas uttrycksbehov. Samtidigt kan onddiga uttryck falla ur vardagligt sprakbruk.
Aven ”gamla” ord kan fa nya betydelser. Pa basis av dessa forandringar kan man kon-
kludera att lexikonet inte & nagon oférandrad konstruktion. (Sjostrom 2006: 75) Likar-
tade forandringar galler ocksa individuella sprakanvandarnas lexikon: nya ord lars in

medan nagra andra ord faller ur minnet.

Det har visat sig vara relativt utmanande att uppskatta lexikonets storlek, eftersom flera
olika faktorer kan paverka resultaten, inte minst de ovan beskrivna forandringarna i lex-
ikonet. En avgorande faktor ar forskarens definition av ett ord (se ocksa avsnitt 2.1): till
exempel Greenbaum (1996: 430) framhaver att problematiskt med uppskattningar ar hur
man har definierat ett ord, det vill sdga vilka ord som kategoriseras som olika ord och
vilka ordformer som daremot hor till ett och samma ord. Angéaende resultaten ar det
ocksa signifikant vilken slags kunskap om ord man ar ute efter: om intresset ligger pa
receptiva kunskaper, kan resultaten vara mycket annorlunda an i samband med produk-
tiva kunskaper. Till exempel Enstrom (2004: 177) konstaterar att det finns varierande
uppskattningar om lexikonets storlek, och resultaten om det receptiva och det produk-
tiva lexikonets storlek avviker mycket fran varandra. Hon uppger att en orsak till detta
ar otydliga definitioner av begreppen receptivt respektive produktivt lexikon (se ocksa
diskussionen i avsnitt 2.4). En annan potentiell forklaring till skillnader mellan de tva
lexikonets storlek kan helt enkelt vara flera forskarens (Thornbury 2002: 15, Milton
2009: 117, Carter 2012: 203) antagande om att det receptiva lexikonet ar storre an det
produktiva. Darfor ska hoga uppskattningar om lexikonets storlek tolkas att hanvisa till
det receptiva lexikonet. Antalet ord som hor till sprakanvéandarens produktiva lexikon &r
vanligen mycket mindre. (Greenbaum 1996: 430)
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Utover ens definition av ett ord och distinktionen mellan det receptiva och det produk-
tiva lexikonet finns det ocksa nagra évriga faktorer som kan paverka resultaten om lexi-
konets storlek. Exempel pa sadana faktorer ar bland annat prov- och testtypen, kontex-
tens roll i provet samt beddmning av test som mater informanternas lexikaliska kun-

skaper. En belysande diskussion om dessa faktorer anges av Melka (1997).

Med tanke pa ordforradets storlek i svenskan, papekar Enstrom (2004: 172) att resulta-
ten hos infodda talare &r varierande, och darfor finns det inte &nnu en allméant accepterad
uppskattning om dess storlek. Hon anger emellertid att om sprakanvandaren beharskar
ungefar 10 000 ord sa kan det antas att hen kan svenska sprakets allra viktigaste lexikon
(ibid.: 173). Néar det galler engelskan som modersmal, konstaterar Aitchison (1987: 6-7,
refererad i Greenbaum 1996: 430) att det genomsnittliga antalet ord som en utbildad
vuxen manniska beharskar ar atminstone cirka 50 000 ord, men antalet kan vara till och
med 250 000 ord. Barn som &r elva ar gammal beharskar atminstone 10 000 ord medan

det motsvarande antalet ord for barn som &r 14 ar gammal &r 20 000 ord (ibid.: 596).

2.8 Laroplanen (GLGY 2003) och lexikonet

Laroplanen (GLGY 2003) ar ett av de viktigaste dokument som styr gymnasiernas verk-
samhet i Finland och dess styrande verkan framfors tydligt ocksd i gymnasielagen
(629/1998). Meningen med Grunderna for laroplanen i gymnasieutbildning for ungdo-
mar (GLGY 2003) &r att definiera hur undervisning och fostran ska ordnas i gymnasier,
och dirfor kan utbildningsanordnaren “inte 1dmna grunderna for ldroplanen obeaktade
eller avvika frdn dem” (GLGY 2003: 4). Varje gymnasium formulerar ocksa sin egen
laroplan pa basis av de gemensamma nationella grunderna. Gymnasisternas kunskaper
baserar sig pa deras foregaende studier i den niodriga grundlaggande utbildningen (for
vidare information, se GLGU 2004).

Sprakstudier dr en obligatorisk del av gymnasisternas studier i det finska gymnasiesy-
stemet (Gymnasielagen 629/1998). Gymnasister ska studera atminstone ett fraimmande
sprak (oftast engelska) och det andra inhemska spraket (antingen svenska eller finska
beroende pa studentens modersmal) under gymnasiet. Som sagt, behandlar foreliggande

studie gymnasisternas utveckling i bade engelska och svenska. Informanterna i studien
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har last engelska som A-sprak (lang larokurs) vilket betyder att de har pabdrjat sina stu-
dier i arskurserna 1-6 i den grundldggande utbildningen. | gymnasiet omfattar studierna
i A-engelskan sammanlagt sex obligatoriska kurser och tva fordjupade, valfria kurser.
(GLGY 2003: 103-105). Informanterna har daremot studerat svenska som B1-sprak (en
obligatorisk medellang larokurs) och detta innebar att deras svenskstudier har paborjat
lite senare i den grundlaggande utbildningen, oftast i arskurs 7. De obligatoriska studi-
erna i medellang svenska innehaller totalt fem kurser i gymnasiet. Utdver dem kan stu-

denter valja tva dvriga kurser som ar fordjupade. (ibid.: 96-98).

Med tanke pa sprakkunskapernas olika delfardigheter, ar det vart att notera att lexikon
och ordinlarning relativt sallan namns pa nagot explicit eller implicit satt i laroplanen.
Detta galler bade svenska och engelska. | samband med kursbeskrivningar av bada
spraken konstateras dock att ett av malen ar att gymnasister lar sig att kommunicera pa
ett satt som ar typiskt for spraket i fraga och dess kulturomrade (GLGY 2003: 94, 102).
Fast detta inte uttrycker behovet av ett tillrackligt lexikon explicit, kan det &nda antas att
lexikonet ligger till grund for de ovanndmnda kommunikativa kunskaperna, eftersom
det ar svart att kommunicera pa ett malsprakligt satt utan tillrackliga lexikala kunskaper.
Ordinlarningen namns aven explicit nagra ganger i laroplanen: det uppges att det &r vik-
tigt att saval det svenska som det engelska ordforradet utvidgas under sprakstudierna.

Utover detta ar syftet att sprakbruket blir exaktare och mangsidigare. (ibid.: 95, 103).

Nar det galler i synnerhet svenska spraket, namns lexikonet och inlarningen av nya ord
explicit endast i samband med de egentliga kursbeskrivningarna av de tva forsta kurser-
na (RUB 1 och RUB 2, se GLGY 2003: 96-97), dar det papekas att syftet ar att befasta
ordforradet (RUB 1) och att vidga det (RUB 2). Angaende engelskan, namns ordforra-
det enbart i kursbeskrivningen av den forsta obligatoriska kursen dar det anges att kur-
sen ska befasta inlararnas lexikon (ibid.: 103). P& de fordjupade svenska och engelska
kurserna ar avsikten att utveckla sprakkunskaperna mangsidigt, vilket antagligen galler
ocksa utvecklingen av studenternas lexikon. (ibid. 97-98, 104-105). Nagra andra antyd-

ningar till lexikala kunskaper verkar inte finnas i laroplanen.

Avslutningsvis kan konstateras att ordinlérningen inte ofta ndmns explicit eller implicit i

den gallande laroplanen. A ena sidan &r det lite oroande eftersom det kan férmedla bil-
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den av sprakkunskaper dar lexikonet anses vara nagot “extra” (jfr Thornbury 2002: 14)
eller dar lexikonet inte behandlas likvardigt i jamforelse med andra delkunskaper, saésom
skrivande och talande. Utbildningsstyrelsen haller emellertid pa att fornya laroplanen
och man vet inte &nnu hurdan roll lexikonet slutligen har i den blivande laroplanen, som
kommer att trada i kraft senast 1.8.2016 (Utbildningsstyrelsen 2015). A andra sidan
skrivs laroplanerna ofta pa en mycket allman niva och de syftar inte ens till att ge for
detaljerade rad om undervisningens innehall. Pa grund av detta ar det ocksa viktigt att
minnas att det alltid beror pa lararen hur mycket sprakkunskapernas olika delomraden

Ovas.

2.9 Resultat i tidigare forskning

Lexikonet i allméanhet var ett relativt outforskat omrade inom sprakvetenskap under
flera decennier. Pa grund av detta ansags dess betydelse lange som minimal i sprakun-
dervisning och sprakinlarning. (Carter 2012: 178-179) Aven Thornbury (2002: 14) pa-
pekar att vokabular och ordinlarning tidigare behandlades endast som sprakundervis-
ningens biprodukt. Under de senaste decennierna har forskare dock blivit mer intresse-
rade av att undersoka lexikon (Carter 2012: 179, Milton 2009: 1-5). Enligt Thornbury
(2002: 14) har lingvister nufortiden intresserat sig for till exempel ordfrekvenser och
nagra skilda aspekter av lexikonet, sdsom Kkollokationer (se t.ex. Pomell 2014). Aven
sprakinlararnas ordinlarningsstrategier (se t.ex. Jokinen och Pitkajarvi 2005) har varit av
intresse. Daremot finns det mig veterligen inte nagra tidigare studier om temat fér denna
avhandling, det vill sdga utvecklingen av det produktiva lexikonet i svenska och eng-

elska under den finska gymnasieutbildningen.

Fast det inte finns studier om exakt samma tema, ar det dock mojligt att redogora for
nagra resultat om ordklassernas inlarning pa basis av andra féregaende studier. Exem-
pelvis Jokinen & Pitkajarvi (2005) undersokte gymnasisternas asikter om ordinlarning
och vokabuldrundervisning genom att genomféra en enkatundersokning. Resultaten i
deras studie visade att gymnasister tycker att ordinlarning har en mycket viktig roll i
sprakinlarningen. Jokinen & Pitkajarvi (2005) kartlade ocksa ordklassens roll och bety-
delse i ordinlérningen och var dédrmed intresserade av om gymnasister anser att ord

inom nagon ordklass ar lattare eller svarare att lara sig an ord inom nagon annan ord-
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klass. De fann att flera gymnasister var av den asikten att adjektiv och substantiv kandes
lattare i jamforelse med verb, men en del av informanter ansag att det ar precis tvartom
att verb ar lattare att lara sig (ibid.: 66). Detta innebar att svaren var ganska varierande.
Déarfor konkluderade Jokinen & Pitk&jarvi (2005: 66) att sjalva ordklassen troligen inte
har en avgdrande roll utan nagra andra aspekter av ordet, sdsom stavning och langd, kan

orsaka storre problem i ordinlarningen.

Aven Laufer (1997) tar upp ordklassens péverkan pa inlarning av ord. Hon framfor att
substantiv oftast ar lattast att lara sig medan adverb & mest utmanande. Adjektiv och
verb antas vara dar emellan. (ibid.: 148) Milton (2009: 37) redogér for likartade resultat
och konstaterar att substantiv verkar vara lattare att lara sig an verb; daremot ar verb
lattare an adjektiv. Dessa resultat skulle kunna tyda pa att sprakinlérare troligen ocksa
beharskar substantiv battre &n andra 6ppna ordklasser och kan darigenom anvénda mer

varierande substantiv i sin egen produktion.

Ett stort antal olika ord i en text kan betyda att sprakinlararens lexikon &r omfattande
(Thornbury 2002: 136). Detta kan vara forknippat med inlararens kunskapsniva och
begavning: till exempel Milton (2009: 126) konstaterar att begavade sprakinlarare som
har ett omfattande produktivt lexikon ar mer sannolikt kapabla att producera ett storre
antal olika ord i skriftliga uppgifter an inldrare som har ett litet produktivt lexikon. Dér-
igenom kan antalet olika ord eventuellt vara en signal om inldrarens (produktiva) kun-
skapsniva i spraket ifrdga. Greenbaum (1996: 431) har en liknande uppfattning for han
péapekar att ’[t]he higher the ratio of types to tokens, the richer the vocabulary”. Dessu-
tom kan andelen innehallsord i en text (eng. lexical density) spegla inlararens kunskaps-
niva, eftersom skriftliga texter skrivna av skickliga inlarare oftast innehaller en hog an-
del innehallsord (Thornbury 2002: 136).

Harnast ska jag ga over till att beskriva syfte, material och metoder i studien. Aven in-

formanterna och analyseringsprocessens gang presenteras i nasta kapitel (kapitel 3).
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3 SYFTE, MATERIAL OCH METOD

| detta kapitel presenterar jag forst syftet med studien och de exakta forskningsfragorna
(avsnitt 3.1). Darefter beskriver jag Topling-projektet och materialet, materialin-
samlingens gang samt informanterna i avsnitt 3.2. Till sist redogor jag for analysme-
toder, olika skeden i analyseringsprocessen och ord som inkluderas samt ord som ute-

lamnas i analysen i foreliggande studie (avsnitt 3.3).

3.1 Syfte

Syftet med denna studie &r att ta reda pa utvecklingen av gymnasisternas produktiva
lexikon i svenska och engelska under de obligatoriska sprakstudierna i gymnasieutbild-
ningen. Framfor allt betraktar jag temat ur de fyra dppna ordklassernas synvinkel: jag
har intresserat mig for forandringar mellan de 6ppna ordklassernas anvandning i elev-
texter. Darfor forsoker jag exempelvis utreda om gymnasister anvander ord som hor till
en viss ordklass, sdsom verb, mer i sina texter i borjan av deras sprakstudier an i slutet
av deras obligatoriska sprakstudier. Jag har saledes for avsikt att betrakta utvecklingen
av ordklassernas inbordes anvandning under gymnasiestudiernas gang. Darutéver ligger
intresset aven pa forandringar inom ordklasserna, det vill séga ordvariation. Detta bety-
der i praktiken att jag forsoker kartlagga inlarningsgdngar i gymnasisternas lexikala
kunskaper, med andra ord om de kan anvanda mer varierande lexikon i slutet &n i borjan
av sprakstudierna. Slutligen syftar jag till att jamféra svenska och engelska med

varandra och beskriva likheter och skillnader angaende de ovan presenterade aspekterna.

Syftet med avhandlingen kan sammanfattas i féljande forskningsfragor:
1. Utvecklas gymnasisternas produktiva lexikon i svenska och engelska i
skrivna texter under gymnasieutbildningen? | sa fall hur?
- Foréndras anvandningen av de fyra 6ppna ordklasserna?
- Blir ordvariationen stérre inom ordklasserna under gymnasiets gang?
2. Finns det likheter och skillnader mellan svenska och engelska i utvecklingen

av det produktiva lexikonet?
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| stallet for hela lexikonet har jag saledes avgransat undersokningen till lexikala ord
(6ppna ordklasser) och jag fokuserar darmed pa verb, substantiv, adjektiv och adverb i
informanternas berattelser. Jag har valt lexikala ord till utgangspunkten i avhandlingen,
eftersom de ar innehallstunga och helt enkelt mer varierande till sin natur &n gramma-
tiska ord (se ocksa avsnitt 2.2). Darfor var de ett naturligt val till utgangspunkten i stu-
dien. For att fa en mer omfattande uppfattning om gymnasisternas produktiva lexikon,
ska jag ocksa studera bland annat utveckling av adverbial och egennamn i beréattelserna
(se avsnitt 3.3).

Pa basis av de teoretiska utgangspunkter som beskrevs i kapitel 2 &r det majligt att for-
mulera nagra allmanna och preliminéra hypoteser om studiens forskningsresultat. Fram-
for allt forvantar jag att resultaten i studien visar att informanternas produktiva lexikon
utvecklas och utvidgas i bada spraken under gymnasiet, eftersom gymnasisterna troligen
lar sig manga nya ord pa kurserna. Under gymnasiestudiernas gang kan detta resultera i
storre ordvariation inom ordklasserna i gymnasisternas egen produktion. Dessutom &r
det sannolikt att andelen verb i texterna ar relativt stabil och stor vid alla underséknings-
tillfallen, eftersom verb utgdr en essentiell ordklass i bada spraken. Det ar ocksa troligt
att substantiv och verb ar de tva storsta ordklasserna vid varje undersokningstillfalle,
medan andel adverb och adjektiv & mindre, och de bada utgor under 10 procent av 16-
porden (jfr Melin och Lange 2000, Hultman 2003; se ocksa avsnitt 2.3.6). Till sist antar
jag att de engelska texterna &r lexikalt mer varierande an de svenska texterna, eftersom
informanterna har studerat engelska langre én svenska (for vidare information om in-

formanterna, se avsnitt 3.2.3).

3.2 Material

3.2.1 Topling-projektet och materialet i allménhet

Materialet i foéreliggande undersokning har samlats in i forskningsprojektet Inlarnings-
gangar i andraspraket, som ocksa kallas Topling-projektet. Topling var ett gemensamt
projekt for Institutionen for sprak och Centrum for tillampad sprakvetenskap vid Jyva-
skyla universitet och det genomfordes ar 2010-2013. Finlands Akademi och Jyvaskyla

universitet finansierade projektet. Projektet syftade till att “undersoka inldrning av
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skriftliga fardigheter i finska, engelska och svenska som andrasprak i det finska utbild-
ningssystemet” (Topling 2010-2013). Topling &r en fortsattning till arbete som bdrjade i
ett tidigare forskningsprojekt Cefling (for mer information, se Cefling 2007-2009).

Materialet som insamlades inom ramar for Topling-projektet & mestadels longitudinellt,
vilket mojliggor att betrakta till exempel utveckling av och potentiella forandringar i
informanternas sprakfardigheter. Svenska data har samlats in fran sammanlagt tre olika
skolnivaer i Finland och det bestar saledes av texter som hdgstadieelever, gymnasister
och vuxna sprakinlarare har skrivit. Aven det engelska materialet omfattar alla dessa
skolnivaer men det kompletterades ocksa med data fran lagstadieniva. Allmant taget kan
det konstateras att Topling var ett omfattande forskningsprojekt och antalet data ar
mycket stort. | denna undersokning har jag dock valt att koncentrera mig pa enbart
gymnasisternas skriftliga texter och mitt material bestar darfor av berattelser som in-
formanterna skrev vid tre olika undersokningstillfallen under deras sprakstudier i gym-
nasiet (se ocksa avsnitt 3.2.2 och 3.2.3 for en noggrannare beskrivning av materialin-

samlingen och informanterna).

Materialet i foreliggande undersokning bestar av sammanlagt 150 beréattelser varav 75
ar fran det svenska och 75 fran det engelska Topling-materialet skrivna av finska gym-
nasister. Detta betyder att materialet omfattar 25 texter pa bada spraken fran varje
materialinsamlingstillfalle. Tabell 1 nedan visar totalantalet ord i det svenska och i det

engelska materialet:

TABELL 1. Totalantalet ord i det svenska (N=75) och i det engelska (N=75) materialet.

Spraket —> Svenska Engelska
Insamlingsgangen —,

Insamling 1 1298 2506
Insamling 2 1397 2216
Insamling 3 1323 2288
Totalt 4018 7010

Som framgar av Tabell 1, inneholl det engelska materialet ett storre totalantal ord dn det

svenska materialet. Tabellen visar ocksa att antalet ord varierade i viss man mellan data-
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insamlingsgangerna inom de svenska och de engelska texterna. Detta betyder ocksa
automatiskt att texternas genomsnittliga langd varierade mellan spraken. Ut6ver detta
fanns det dven variation inom bada spraken mellan olika materialinsamlingstillfallen.
Figur 1 nedan illustrerar de svenska och de engelska texternas genomsnittliga langd vid

alla tre materialinsamlingstillfallen:
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= Engelska
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Insamling 1 Insamling 2 Insamling 3

FIGUR 1. Foréndringar i texternas genomsnittliga Iangd vid alla tre materialinsamlingstillfallen
under gymnasiet.

Som Figur 1 ocksa visar ar de engelska berattelserna mycket langre an de svenska berét-
telserna vid alla tre materialinsamlingstillfallen. En sannolik orsak till detta &r att infor-
manterna i denna studie har studerat engelska langre an svenska, vilket troligen paver-
kar deras egen textproduktion positivt. Skillnaden i textlangden mellan spraken &r som
storst i samband med den forsta datainsamlingsgangen da de engelska beréattelserna
(textlangden: ca 100 ord) var nastan dubbelt sa langa som de motsvarande svenska be-
rattelserna (textlangden: ca 52 ord). Skillnaden mellan spraken blir lite jamnare tills det
andra undersokningstillfallet, da den genomsnittliga textlangden for de engelska texter-
na ar ca 89 ord jamfort med de svenska texternas 56 ord. Vid den tredje datainsamlings-
gangen ar skillnaden mellan spraken lite storre igen med tanke pa textlangden (engels-

kan: 92 ord, svenskan: 53 ord).
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Dessutom framgar det av Figur 1 att de svenska beréattelsernas genomsnittliga langd
kvarstar relativt stabil under gymnasiestudiernas gang (52 — 56 — 53 ord) vilket kan tyda
pa att informanternas sprakkunskapers potentiella utveckling inte syns i en form av ett
storre ordantal i dessa berattelser. Textlangden i de motsvarande engelska berattelserna
varierar i lite storre utstrackning (100 — 89 - 92 ord). Det ar anmérkningsvaért att de eng-
elska texterna ar langsta redan vid den forsta datainsamlingsgangen. En orsak till detta
kan vara sjélva deltagandet i en undersokning: det har troligen varit nytt for gymnasis-
terna och de har darfor satsat pa sitt skrivande, vilket ocksa syns i textlangden. Vid de
tva andra datainsamlingsgangerna har de redan varit bekanta med projektet och uppgif-

terna, vilket kan ha resulterat i lite kortare texter.

3.2.2 Materialinsamlingen

Materialet i denna avhandling omfattar saledes svenska och engelska beréattelser som
gymnasister skrev vid tre olika undersokningstillfallen under deras obligatoriska sprak-
studier i gymnasiet. Sdsom det konstaterades redan i det foregaende avsnittet (avsnitt
3.2.1), har materialet insamlats inom ramar for Topling-projektet, vilket innebér att jag
sjalv inte har samlat in det utan jag har fatt fardigt material.

Det svenska materialet insamlades nar informanterna deltog i kurserna 1 eller 2, 3 och 5,
och det engelska materialet samlades in pa kurserna 1, 4 och 6. Det férsta undersok-
ningstillfallet i bada spraken var pa hosten 2010. Den andra gangen da gymnasisterna
bads att skriva texterna var antingen under vartermin 2011 (en del av de svenska texter-
na) eller hosttermin 2011 (alla engelska texter och en del av de svenska texterna). Den
sista datainsamlingsgangen angaende bade det svenska och det engelska materialet var
pa varen 2012, da informanterna hade studerat i nastan tva ar pa gymnasiet. Materialet
ar darmed autentiskt och longitudinellt, vilket betyder att det kan ge nagra inblickar i
informanternas produktiva sprakkunskaper i skriftlig kommunikation i borjan, i mitten

och i slutet av deras obligatoriska sprakstudier i gymnasieutbildningen.

Vid varje undersdkningstillfalle skrev gymnasister sammanlagt fem skriftliga uppgifter.
Dessa uppgiftstyper omfattade tre olika slags e-postmeddelanden till varierande motta-

gare (van, larare och natbutik), en insandare och en beréttelse. Informanterna fick inte
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anvanda nagra hjalpmedel, sdsom ordbocker, nar de skrev texterna. Dessutom stélldes
det ingen exakt minimi- eller maximilangd pa texterna men gymnasisterna instruerades

emellertid att skriva atminstone nagra meningar i alla uppgifter.

| féreliggande avhandling ligger fokus pa den femte uppgiftstypen, det vill siga berét-
telser. 1 anvisningarna till denna uppgift bads studenterna att beskriva nagon min-
nesvard erfarenhet eller handelse och beratta varfor den & minnesrik (se Bilaga 1). |
stéllet for de andra uppgiftstyperna bestamde jag mig for att analysera beréttelserna i
studien, eftersom jag antar att de troligen aterspeglar informanternas lexikala kunskaper
mer sanningsenligt &n de 6vriga uppgifterna. Detta antagande kan motiveras genom att
konstatera att instruktionerna till uppgiften var relativt fria, vilket vidare kan mojliggora
anvindning av ett mer varierat lexikon. Aven teman for texterna kan vara relativt per-
sonliga och individuella, vilket sannolikt gor dem ocksa lexikalt mer varierande och
darigenom skiljer de pa ett positivt satt fran de andra texttyperna. Av dessa olika anled-

ningar var berattelserna det naturligaste valet till utgadngspunkten i undersokningen.

3.2.3 Informanterna

Informanter i denna studie ar finska gymnasister fran flera gymnasier i Mellersta Fin-
land och Osterbotten. Sarskilt Mellersta Finland &r ett hogst finsksprakigt omrade i Fin-
land (Tilastokeskus 2015). Informanterna har i huvudsak last engelska som A-sprak
(lang larokurs) och svenska som B1-sprak (medellang larokurs) (se ocksa avsnitt 2.8).
Deltagandet i Topling-projektet var fullstandigt frivilligt for gymnasisterna. Jag be-
stamde mig for att vélja gymnasister som informanter i avhandlingen av manga olika
anledningar. Framfor allt har de studerat saval svenska som engelska langre an till ex-
empel hogstadieelever, vilket sannolikt innebér att deras texter &r langre och dven lexi-
kalt mer varierande. Déarigenom &r det troligt att det finns mer att analysera i texterna.
En annan anmérkningsvard orsak till informantvalet &r att det kan antas att gymnasister
ar mer vana vid att skriva hela texter &n exempelvis hdgstadieelever som kan sdagas vara
i ett relativt tidigt skede i sprakinlarningsprocessen. Den tredje viktiga anledning som
paverkade informantvalet &r brist pa tidigare studier om detta tema (se ocksa diskuss-
ionen i avsnitt 2.9). Gymnasister som informanter uppfyller saledes syftet med studien
bést.
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I denna avhandling analyserar jag inte utvecklingen hos enskilda individer utan jag ska
betrakta informanternas utveckling som grupp. Pa grund av detta har det ingen bety-
delse om samma informanter har skrivit texter bade pa svenska och pa engelska; en del
av informanterna har skrivit texterna pa bada spraken, medan en del av dem har deltagit
i Topling-projektet bara inom ramarna for ett sprak. Eftersom deltagandet i projektet var
hela tiden frivilligt, ar det mojligt att en och samma informant har deltagit i undersok-
ningen antingen en, tva eller tre ganger. Darfor ar det viktigt att papeka att nagon infor-
mant kan ha skrivit texterna vid alla tre undersokningstillfallen, men det ar ocksa lika
mojligt att informanten har tagit del i undersdkningen bara en gang. Detta spelar dock
inte nagon signifikant roll i foreliggande undersokning, eftersom intresset inte ligger pa
utvecklingen hos individer utan pa utvecklingen hos hela informantgruppen under gym-

nasiestudiernas gang.

3.3 Metod

3.3.1 Bakgrunden: kvantitativa och kvalitativa forskningstraditioner

Denna studie ar mestadels kvantitativ till sin natur, vilket foljaktligen innebér att
materialet analyseras med hjélp av kvantitativa analysmetoder. Den kvantitativa ana-
lysen kompletteras med separata analyser som &r en kombination av kvalitativa och
kvantitativa forskningstraditioner (se avsnitt 3.3.2 nedan). Utdver detta ska jag excer-
pera ett urval belysande exempel ur materialet for att illustrera den numeriska informat-
ionen. Fast huvudvikten ligger pa de kvantitativa analysmetoderna, innehaller under-
sokningen alltsa dven nagra kvalitativa drag eftersom jag forsoker fa en sa omfattande

uppfattning om informanternas produktiva lexikon som mojligt.

Néar man stoder sig pa den kvantitativa forskningstraditionen i sin undersékning, vill
man beskriva och analysera nagot fenomen med hjalp av numerisk information (Kalaja
m.fl. 2011: 19). Aven ett ganska stort antal informanter samt deras representativitet ar
essentiella for en kvantitativ studie for forskaren ar oftast ute efter generaliserbara resul-
tat. Figurer och tabeller &r i en central roll ndr resultat rapporteras. (ibid.) Strdvan efter

objektivitet anknyts i synnerhet till denna typ av studier.
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Den kvalitativa forskningstraditionen karaktariseras av forskarens vilja att forsta ett fe-
nomen och dess egenskaper via analysen. Analysen utgar fran det egentliga materialet
och forskarens egna kategoriseringar. (Kalaja m.fl. 2011: 20). I samband med resul-
tatrapportering ar det ocksa vanligt att excerpera exempel ur ens data (ibid.). Enligt
Hirsjarvi m.fl. (2003: 152) forsoker man forska i det valda fenomenet sa mangsidigt

som mojligt om man valjer att utféra en kvalitativ undersokning.

Som sagt ar min undersokning en kombination av bada forskningstraditionerna, men
kvantitativa metoder dominerar under hela analysprocessens gang. Sjalva analysproces-
sen och satten hur kvantitativa respektive kvalitativa analysmetoder har utnyttjats i ana-
lysen presenteras i nasta avsnitt (avsnitt 3.3.2). Enligt Kalaja m.fl. (2011: 20) &r det nu-
fortiden motiverat att betrakta det valda forskningstemat ur flera olika synvinklar och
genom att anvanda ett urval metoder, eftersom det kan ge mer information om foreteel-
sen an anvandningen av bara en metod. Hirsjarvi m.fl. (2003: 125) menar ocksa att de
tva traditionerna kompletterar varandra och ar egentligen tatt forknippade, eftersom all
matning inkluderar bade kvantitativa och kvalitativa drag. Forskaren behdver saledes

inte nédvandigtvis gora ett absolut val mellan en kvantitativ och en kvalitativ studie.

3.3.2 Analysens gang och analysmetoder

Jag fick ett fardigt material som hade insamlats inom ramar for Topling-projektet. Allt
material var i en elektronisk form vilket underlattade analysprocessen. Eftersom antalet
data var relativt omfattande, kunde jag inte inkludera allt material i studien utan jag be-
gransade det till ett urval texter som sedan analyserades noggrant. | princip valde jag
texterna slumpmassigt: jag valde varannan text ur materialet sa att jag hade sammanlagt
25 texter fran varje datainsamlingsgang. Det slutliga antalet texterna var darmed 75 per

sprak och pa det sattet blev totalantalet texter 150.

Enligt Melin och Lange (2000: 15) &r verb, substantiv och adjektiv de priméara ordklas-
serna och de &r darfor mest centrala i de flesta textanalyserna. Dessa tre ordklasser
kompletterades med ordklassen adverb i denna undersokning for att fa studien att om-

fatta alla oppna ordklasserna. Analyseringen av materialet bestod av tva delar: den
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forsta delen var den kvantitativa analysen av de 0ppna ordklasserna och den andra delen
var de separata analyserna av adverbial, egennamn, negationsord och ord som utelam-
nades fran andra analyser, sasom finska ord. De fyra separata analyserna inneholl alltsa
saval kvantitativa som kvalitativa drag. Denna tvadelade analysprocedur upprepades
totalt sex ganger, eftersom materialet fran varje materialinsamlingstillfalle betraktades

individuellt.

Den forsta delen av analysprocessen, det vill sdga den kvantitativa analysen av beréttel-
serna, bestod av flera successiva steg. FOrst rdknades texternas genomsnittliga langd
genom att indela totalantalet ord med antalet berattelserna (se ocksa Figur 1 i avsnitt
3.2.1). Pa nasta steg utelamnades alla grammatiska ord, sasom artiklar och prepositioner,
sa att endast lexikala ord kvarstod i materialet. Darefter tog jag reda pa hur stor andel av
alla ord hor till de lexikala respektive grammatiska ord, vilket skedde genom att dela
antalet lexikala ord med totalantalet ord. Det kvarstaende procenttalet visade automa-

tiskt andelen grammatiska ord.

| foljande fas ordnades lexikala ord i en alfabetisk ordning med hjalp av datorprogram-
met Words funktioner: darigenom fick jag en fardig, alfabetisk lista pa alla lexikala ord
i materialet. Efter detta grupperade jag ord pa basis av ordklassen (verb, substantiv, osv.)
och raknade totalantalet ord (sa kallade tokens) for varje ordklass. Jag betraktade sale-
des en ordklass at gangen. Ordklassernas procentuella andelar raknades genom att dela
antalet alla ord i en ordklass med totalantalet ord (till exempel: antalet alla verb indelat
med antalet alla ord). Det var viktigt att rdkna de olika ordklassernas procentuella ande-
lar eftersom pa det sattet var det majligt att kartlagga potentiella forandringar i ordklas-
sernas anvandning i texterna under gymnasiet. Darefter raknade jag antalet olika ord (sa
kallade types) for varje ordklass. Till sist delade jag antalet olika ord (till exempel anta-
let alla olika verb) med antalet alla ord (till exempel antalet alla verb) inom varje ord-
klass och darigenom fick jag ett eget TTR-vdrde (for mer information om TTR, se nésta
avsnitt) for alla fyra ordklasser. Detta steg var det sista i den kvantitativa analysdelen av

materialet.

TTR (type-token ratio) ar alltsa en metod som kan anvandas for att redogora for lexikal
diversitet (eng. lexical diversity) i texter. Dar star token for antalet alla ord i en text och
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type uppger antalet olika ord i texten. Siffran (ratio) demonstrerar deras inbordes relat-
ion (types indelat med tokens). Ju ndrmare resultaten ar 1, desto mer varierat ar ordfor-
radet och desto battre ar resultaten. Den grundldggande hypotesen bakom TTR é&r sale-
des att ju battre sprakinlararen beharskar spraket ifraga, desto storre ar antalet olika ord i
hens texter, vilket vidare resulterar i hogre TTR-varden. (Milton 2009: 125-126) TTR-
metoden anvands vanligen pa textnivan men i foreliggande studie utnyttjades den for att
ta reda pa ordvariation inom ordklasserna. Genom att anvanda TTR-metoden i studien
var det mojligt att redovisa hur ordvariationen inom ordklasserna utvecklas under in-
formanternas sprakstudier. En annan orsak till varfor jag bestamde mig for att utnyttja
TTR ér att den ar tamligen enkel att anvanda. Aven Milton (2009: 126-127) redovisar
ett par andra férdelar med TTR: enligt honom kan TTR ge riktningsgivande resultat om
storleken av sprakinlararens produktiva kunskaper. Utover detta ar den objektiv (ibid.).
Nackdelar med TTR-metoden kommer att diskuteras i samband med metodkritik i kapi-
tel 5.

Efter den kvantitativa analysen genomforde jag separata analyser av materialet. De se-
parata analyserna sammanfogade drag fran kvalitativa och kvantitativa forskningstradit-
ioner och fokuserades till adverbial, negationsord, egennamn och ord som uteldmnades
fran andra analyser (se ocksa Tabeller 2 och 3 nedan). | praktiken utfordes de separata
analyserna genom att plocka alla analyserade uttryck (adverbial, negationsord, och sa
vidare) ur materialet. Dérefter rdknade jag totalantalet uttryck for varje grupp (till ex-
empel antalet negationsord). Till sist analyserade jag ord och uttryck inom grupperna
mer kvalitativt, vilket exempelvis skedde genom att gruppera uttryck till mindre under-

grupper som kommer att presenteras i samband med resultat i kapitel 4.

Jag ansag att det var viktigt att komplettera den kvantitativa analysen med separata, mer
kvalitativa analyser. En naturlig orsak till detta var stravan efter att fa en sa omfattande
allmanbild om informanternas produktiva lexikon som mdjligt. A ena sidan finns det
ocksa vissa skillnader mellan svenska och engelska, vilket kunde ha paverkat slutresul-
taten: till exempel negationsord kategoriseras till adverb i svenskan, medan engelskans
negationsord inte hor till denna ordklass (Greenbaum 1996: 93). Pa grund av detta var
en separat analys av negationsord nddvéndig. A andra sidan kan behovet av separata

analyser motiveras pa basis faktumet att det finns ord som inte kan klassificeras till na-
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gon av de existerande ordklasserna: till exempel Greenbaum (1999: 93) papekar att sad-
ana ord dr engelskans negationsord “not” samt ordet “there” nir det anvidnds som ett
existentiellt uttryck. Allt som har inkluderats i den kvantitativa analysen och i de sepa-

rata analyserna har sammanfattats i Tabell 2 nedan.

TABELL 2. En sammanfattning av ord och uttryck som betraktas i den kvantitativa analysen
och i de separata analyserna.

Den kvantitativa analysen: De separata analyserna:
» Adverb (exklusive negationsord: » Adverbial (med vissa undantag, se
eng. “not”, sv. “inte ) avsnitt 2.3.5)

> Substantiv (inklusive artnamn, exklu- | > Egennamn (namn pa manniskor, plat-
sive egennamn) ser, band, osv.)

» Verb (exklusive alla hjalpverb) » Negationsord
» Adjektiv och deras komparativformer | > Ord som inte inkluderades i vare sig

(t.ex. ”bra”, battre”, ’bast”) den kvantitativa analysen eller i andra
separata analyser (se Tabell 3)

Gemensamma principer tillampades for bade den kvantitativa analysen och de separata
analyserna for att avgora vilka ord som exkluderas och vilka som inkluderas i analyser-
na. For att borja med fel, var begripligheten det viktigaste kriteriet: till exempel sma
stavfel (t.ex. eng. “complytely” i stillet for “completely”), felaktiga bdjningsformer
(eng. “striked” i stillet for “struck™) och sma semantiska fel (eng. “ice cubes” i stallet
for “hailstones”) resulterade inte i utelamnandet av ord sa lange som dessa ord var for-
staeliga och deras betydelser samt ordklasser var tydliga. Daremot exkluderades alla
sadana ord och uttryck vars betydelser var obegripliga. Utover detta utelamnades ocksa
ord och uttryck som inte var ord pa malspraket: exempel pa dem ar bland annat finska
och tyska ord i svenska beréttelser. | Tabell 3 nedan presenteras ord och uttryck som
utelamnades fran den kvantitativa analysen och de separata analyserna av adverbial,
egennamn och negationsord. Aven dessa utelamnade ord och uttryck betraktades med
hjalp av kvantitativa och kvalitativa metoder (det vill sdga de behandlades pa samma
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satt som adverbial, negationsord och egennamn), och resultaten kommer att beskrivas i

avhandlingens resultatdel (se avsnitt 4.2.4 och 4.4.4).

TABELL 3. Ord och uttryck som utelamnades fran den kvantitativa analysen och de separata
analyserna av adverbial, negationsord och egennamn.

Ord och uttryck som har exkluderats:

> ord fran frammande sprak (t.ex. ”Hon dr sexton jahre alt” [interferens fran
tyska])

> ord och uttryck vars betydelse och/eller ordklass var oférstaelig (t.ex. "Det ir s&
roligt gor orsakten med dem”)

> pahittade ord, dvs. ord som inlararen sjalv har uppfunnit (t.ex.”Vi har messadet
mycket” [i stillet for exempelvis “skickat textmeddelanden™])

> felaktiga ordval som avsevart forhindrar begripligheten (t.ex. ”Jag gjorde pa
sjukhuset” [i stéllet for ”gick™],”bara min fotter blev vett [i stillet for ’blota” el-
ler ”sura”])

En annan viktig princip i analyseringen var ordens ordklasstillhorighet. Sdsom det dis-
kuterades i avsnitt 2.3, &r det sjalvklart att ord kan hora till flera olika ordklasser samti-
digt. I denna studie avgjorde kontexten ordets huvudsakliga ordklass i analysen. Pa det
sattet var det mojligt att inkludera alla ord bara en gang i studiens kvantitativa analysdel.
Déremot innehdll de separata analyserna automatiskt dven ett antal ord som redan hade
analyserats som en del av den kvantitativa analysdelen. Till exempel meningen Vi
bodde i hotel” analyserades pa foljande satt: bodde = verb, hotel = substantiv, i hotel =
adverbial. Sasom detta exempel visar, analyserade jag exempelvis artnamn (”hotel”) i
studiens kvantitativa analysdel (med andra ord som en del av ordklassen substantiv).
Eftersom ordet “hotel” ocksa ar en del av ett adverbial (”i hotel”), inkluderades det dven

i den separata analysen av detta adverbial.

| nasta kapitel (kapitel 4) ska jag ga over till att presentera studiens resultat.
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4 RESULTAT

Forskningsresultaten i studien redovisas och forklaras i detta kapitel. Material som in-
kluderas i analysen bestar alltsa av 150 beréttelser och de har insamlats vid tre olika
materialinsamlingstillfallen. Jag har analyserat berattelserna med hjélp av bade kvantita-
tiva och kvalitativa analysmetoder. | samband med procenttal anges resultat huvudsak-
ligen med en decimals noggrannhet, medan TTR-vérden presenteras med tva decimalers
noggrannhet. | borjan av kapitlet ska jag redogora for resultat for svenska berattelser:
forst beskriver jag resultat som baserar sig pa den kvantitativa analysen (avsnitt 4.1) och
darefter presenterar jag resultat fran de separata analyserna (avsnitt 4.2). Efter dessa
rapporteras resultat for engelska berattelser pa ett liknande satt (avsnitt 4.3 — 4.4). Av-

slutningsvis jamfors resultaten mellan de tva spraken i avsnitt 4.5.

4.1 Den kvantitativa analysen — svenska

4.1.1 Forandringar i ordklassernas procentuella andelar

Vid den forsta datainsamlingsgangen var informanterna pa antingen sin forsta eller
andra obligatoriska kurs i svenska spraket i gymnasiet. Av alla ord i deras beréattelser
horde 45,4 % till lexikala ord och 54,6 % till grammatiska ord, vilket tyder pa att en
ganska klar andel av texternas ord var grammatiska ord. Med tanke péa de fyra 6ppna
ordklassernas procentuella andelar kan det konstateras att deras andelar relativt tydligt
fordelade sig i informanternas beréttelser. Den storsta dppna ordklassen var verb ef-
tersom 18,9 % av alla ord horde till ordklassen verb vid det forsta undersokningstill-
fallet. Substantiv utgjorde den nést storsta ordklassen for 14,8 % av orden represente-
rade denna ordklass. Dessutom framgick det av resultaten att de tva minsta ordklasserna
var adverb (6,4 %) och adjektiv (5,3 %) vars procentuella andelar dock liknade varandra
i relativt stor utstrackning. Pa basis av forskningsresultaten kan det darmed konkluderas
att skillnaden mellan de tva minsta ordklassena (adverb och adjektiv) var ganska liten,
medan skillnaden mellan de tva minsta och de tva storsta (verb, substantiv) ordklasserna

var tdmligen tydlig.
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Det andra undersokningstillfallet var néar informanterna deltog i sin tredje kurs i svenska.
Da var andelen lexikala ord 44,8 % och andelen grammatiska ord 55,2 %. Andelen lexi-
kala ord var darmed lite lagre jamfort med deras andel i beréttelserna vid den forsta da-
tainsamlingsgangen (45,4 %), medan andelen grammatiska ord var lite hdgre (55,2 %) i
jamforelse med det forsta undersokningstillfallet (54,6 %). Verb utgjorde fortfarande
den storsta 6ppna ordklassen (18,7 %) och substantiv var den nast storsta ordklassen
(15,0 %) i beréattelser som informanterna skrev vid den andra datainsamlingsgangen.
Andelen verb minskade dock 0,2 procentenheter fran det forsta undersékningstillfallet
(fran 18,9 % till 18,7 %), medan andelen substantiv 6kade i samma avseende, det vill
saga 0,2 procentenheter (fran 14,8 % till 15,0 %). Adjektiv och adverb kvarstod som de
tvd minsta oppna ordklasserna: adjektivens procentuella andel var 5,8 % och adverbens
andel var 5,4 %. Detta tyder pa att skillnaden mellan dessa tva ordklasser blev annu
mindre vid den andra datainsamlingsgangen. Orsaken till detta ar att andelen adverb
minskade en procentenhet (fran 6,4 % till 5,4 %) och samtidigt 6kade andelen adjektiv
0,5 procentenhet (fran 5,3 % till 5,8 %).

Vid det tredje och sista undersokningstillfallet var informanterna pa den femte kursen i
svenskan. Kursen &r den sista obligatoriska svenskkursen under gymnasieutbildningen.
Da inneholl beréattelserna 46,6 % lexikala ord och 53,4 % grammatiska ord, vilket inne-
bar att andelen lexikala ord var som storst vid den sista datainsamlingsgangen. Resulta-
ten betyder ocksa automatiskt att andelen grammatiska ord var som lagst da: deras andel
var 54,6 % vid den forsta och 55,2 % vid den andra datainsamlingsgangen. | de sista
beréttelser som informanterna skrev var verb den storsta 6ppna ordklassen: de omfat-
tade 18,1 % av alla orden i texterna. Efter verb var substantiv den nést storsta ordklas-
sen (15,9 %). Adjektiv och adverb var fortfarande de tva minsta ordklasserna: andelen
adjektiv var 6,7 % och andelen adverb var 5,9 % vid den sista materialinsamlings-

gangen.

Sammanfattningsvis kan konstateras att ordklassernas procentuella andelar forandrade
under svenskstudiernas gang i gymnasiet. For att borja med verb kan det konkluderas att
verb var den enda ordklass vars anvéndning (det vill sdga procentuella andelar) i texter-
na minskade under gymnasiets gang. Daremot 6kade anvandningen av substantiv och

adjektiv kontinuerligt under sprakstudierna, medan anvandningen av adverb i texterna
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vid de tre undersokningstillfallena var mer varierande i jamfort med de andra ordklas-

serna. Figur 2 nedan illustrerar dessa féréandringar.

20
18
16
14
12 .
® [nsamling 1
10 .
® Insamling 2
Insamling 3

O N B~ OO ©

Substantiv Verb Adjektiv Adverb

FIGUR 2. Forandringar i de fyra dppna ordklassernas procentuella andelar i berattelser (N=75)
skrivna pa svenska vid tre olika undersokningstillfallen under de obligatoriska sprakstudierna i
den finska gymnasieutbildningen.

4.1.2 Forandringar i ordvariation inom ordklasserna

Utover forandringar i ordklassernas procentuella andelar var syftet med studien ocksa
att kartlagga hur ordvariation inom de fyra 6ppna ordklasserna utvecklas under sprak-
studiernas gang. | berattelser som informanterna skrev vid det forsta undersokningstill-
fallet fick ordklassen substantiv det hdgsta TTR-vardet (0,48), medan det lagsta TTR-
vardet raknades for ordklassen verb (0,22). TTR-vérdena for adjektiv och adverb var
mycket néra varandra (adjektiv: 0,38 respektive adverb: 0,37). Alla TTR-varden i berat-
telserna var darmed relativt laga vid det forsta undersékningstillfallet, eftersom alla vér-
den var under 0,50. Av resultaten att ddma kan man konkludera att lexikonet inom ord-

klasserna varierade i ganska lag grad i de forsta analyserade beréattelserna.

TTR-varden for alla ordklasserna forbattrades mellan de tva forsta undersokningstill-
fallena. Vid den andra materialinsamlingsgangen var TTR-vardet for ordklassen sub-

stantiv fortfarande det hogsta (0,52) och det var lite hogre an i samband med de forsta
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berattelserna (0,48). Aven om det hogsta TTR-vérdet raknades igen for substantiv, ut-
vecklades ordvariationen inom adjektiv emellertid mest mellan de tva forsta undersok-
ningstillfallena: TTR-vardet for ordklassen adjektiv 6kade fran 0,38 till 0,47. Utover
detta visade resultaten &ven att TTR-vardet for adjektiv var det nast storsta efter sub-
stantiv. Det lagsta TTR-vardet (0,24) fick ordklassen verb och det var ocksa den ord-
klass som utvecklade sig minst mellan den férsta och den andra datainsamlingen. Vid
den andra datainsamlingsgangen var TTR-vérdet for adverb 0,41, vilket var lite hogre
an ordklassens forsta TTR-varde (0,37).

Ordklassernas TTR-varden forbattrade sig delvis ocksd mellan det andra och det tredje
undersokningstillfallet. Det hogsta TTR-vardet vid den sista materialinsamlingsgangen
var 0,52 och det raknades igen for substantiv. Det ar anda anmarkningsvart att ordvari-
ationen inte langre utvecklades for precis samma TTR-varde rdknades redan for texter
som var skrivna pa det foregdende undersokningstillfallet. Adjektiv fick fortsattningsvis
det nast hogsta TTR-vardet (0,48), men det var bara lite hogre an det féregaende vardet
(0,47). Pa ett motsvarande séatt utvecklade TTR-vardet for verb: det sista TTR-vardet for
verb var 0,25 medan dess foregaende varde var 0,24. Den enda ordklass vars TTR-vérde
sjonk mellan den andra och den tredje insamlingsgangen var adverb: TTR-vardet sjonk
fran 0,41 till 0,37.

Sammanfattningsvis kan konstateras att alla fyra ordklasserna utvecklade sig i viss man
under gymnasiet, eftersom ordvariationen inom ordklasserna i huvudsak blev storre.
TTR-vérdena kvarstod &nda relativt laga (huvudsakligen under 0,50) under gymnasiet.
Ordklassen adjektiv utvecklades mest medan utvecklingen av de tre dvriga ordklasserna
var mer mattfull. Resultaten och utvecklingen av ordvariationen inom ordklasserna har

sammanfattats i Tabell 4 nedan.
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TABELL 4. Ett sammandrag av ordklassernas TTR-varden i svenska berattelser (N=75) skrivnha
vid tre olika materialinsamlingsganger under gymnasiestudierna.

Insamlingsgangen —— | Insamling 1 Insamling 2 Insamling 3
Ordklassen —,

Substantiv 0,48 0,52 0,52
Verb 0,22 0,24 0,25
Adjektiv 0,38 0,47 0,48
Adverb 0,37 0,41 0,37

4.2 De separata analyserna — svenska

4.2.1 Adverbial

Adverbial analyserades alltsa separat i denna studie (for en noggrannare information om
analyseringens gang, se avsnitt 3.3.2, och for en beskrivning av adverbial, se avsnitt
2.3.5). | berattelser utgjorde adverbial naturligt tre huvudgrupper: 1.) rumsadverbial, 2.)
tidsadverbial, och 3.) Ovriga adverbial, varav den sistndmnda exempelvis omfattade
med-fraser och enstaka exempel pa nagra andra adverbial an rums- eller tidsadverbial.
Beréttelser som hade insamlats vid det forsta undersokningstillfallet innehdéll samman-
lagt 98 adverbial, vilket betyder att varje informant i genomsnitt anvande fyra adverbial
I sin text. Majoriteten av adverbialen var rumsadverbial (55 stycken, 56,1 %), och ex-
empel pa informanternas adverbialval inom denna grupp var i koket”, i Helsingfors”
och ”i min fasters gamla hus”. Den nést storsta gruppen var tidsadverbial: 32 adverbial
(32,7 %) horde till denna grupp, och de kan exemplifieras med foljande uttryck: ”pa
16rdag”, ’pa morgonen” och “efter konsert”. Den minsta gruppen var darmed Ovriga

adverbial med 11 uttryck (11,2 %), sasom “med min famil;”.

Beréttelser skrivna vid den andra datainsamlingsgangen inneholl lite farre adverbial an
de forsta berattelserna for totalantalet adverbial minskade fran 98 till 85. Det fanns dar-
med ungefér tre adverbial per text. Resultatet dr intressant eftersom texternas genom-
snittliga langd anda var relativt stabil mellan datapunkterna 1 och 2 (se Figur 1 i avsnitt
3.2.1). Utover forandringen i adverbialens totalantal var en annan intressant skillnad

mellan de forsta och de andra berattelserna att skillnaden i mangden av rumsadverbial
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och tidsadverbial blev mycket jamnare: totalantalet for bada adverbialtyperna var nam-
ligen precis detsamma (37 stycken, 43,5 %) i beréattelser som var skrivna vid det andra

undersokningstillfallet. Antalet 6vriga adverbial var 11 (12,9 %) da.

Totalantalet adverbial ckade igen mellan de tva sista datainsamlingsgangerna, for berat-
telserna fran det sista undersokningstillfallet omfattade 98 adverbial, vilket ar exakt
samma antal som i de forsta berattelserna. Varje beréattelse inkluderade i genomsnitt fyra
adverbial, och den storsta adverbialgruppen var rumsadverbial (43 stycken, 43,9 %) vid
det sista undersokningstillfallet. Nastan lika mycket anvandes tidsadverbial (39 stycken,
39,8 %) medan en klar minoritet horde till dvriga adverbial (16 stycken, 16,3 %).

Sammanfattningsvis kan konstateras att totalantalet adverbial kvarstod relativt stabilt i
beréttelser som informanterna skrev under deras gymnasiestudier. En viktig forandring i
anvandingen av adverbial var att de kvantitativa skillnaderna mellan olika adverbi-
algrupper, i synnerhet mellan tids- och rumsadverbial, blev jamnare i berattelser mot
slutet av gymnasiet. Detta kan delvis forklaras med att totalantalet rumsadverbial mins-
kade i texterna dven om de kvarstod den storsta adverbialgruppen vid alla undersok-

ningstillfallen.

4.2.2 Egennamn

Utover adverbial analyserades ocksa egennamn och forandringar i deras anvéandning
separat. Analysen omfattade sddana egennamn som var skilda enheter (till exempel
namn pa platser, manniskor och husdjur) och som saledes inte var en del av ett adverbi-
al. Till exempel i meningen ”Helsingfors &r vackert” skulle ordet Helsingfors™ analyse-
ras som egennamn, medan i meningen Varen &r vacker i Helsingfors” skulle det analy-
seras som en del av adverbialet i Helsingfors”, eftersom jag inte ville inkludera samma
egennamn tva ganger i de separata analyserna (det vill sdga som en del av bade analyse-

ringen av adverbial och egennamn).

Analysen av egennamn resulterade i fyra mindre undergrupper: 1.) namn pa personer, 2.)
namn pa platser, 3.) namn pa band och sangare, och 4.) 6évriga egennamn (till exempel

namn pa husdjur och handelser). Undergrupperna bildades eftersom egennamn tillho-
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rande till dessa fyra grupper forekom oftast i materialet. Berattelser fran det forsta
undersokningstillfallet innehdll sammanlagt 27 egennamn, varav atta (29,6 %) var namn
pa personer (till exempel ~Kalle”) och fyra (14,8 %) var namn pa platser ("Helsing-
fors”). Den tredje undergruppen var storst vid denna materialinsamlingsgang med elva
(40,7 %) namn pa band och sangare (”Metallica”). Den fjarde undergruppen innehdll

fyra egennamn (14,8 %) varav alla var namn pa husdjur.

Berattelser fran det andra undersokningstillfallet inneholl lite flera egennamn, for deras
totalantal var 32. Majoriteten av dem (14 stycken, ca 44 %) var namn pa platser, vilket
ocksa innebér att undergruppens totalantal 6kade i viss utstrackning i jamforelse med de
forsta berattelserna (fran fyra till 14). De tva nast storsta undergrupperna var évriga (tio
stycken, ca 31 %) och namn pa personer (atta stycken, 25 %). Jamfort med de forsta
beréttelserna utgjorde den tredje undergruppen (namn pa band och sangare) den minsta
gruppen vid den andra datainsamlingsgangen, eftersom det inte fanns nagra exempel pa

dem i berattelserna.

Berattelser som hade insamlats vid den sista datainsamlingsgangen inkluderade minst
egennamn; deras totalantal var bara 11. Den storsta undergruppen var namn pa platser
(5 stycken, 45,5 %) ocksa vid detta undersokningstillfalle, och den nast storsta gruppen
var évriga (3 stycken, 27,3%). Dessutom fanns det tva exempel pa namn pa personer
och ett namn pa band. Undergruppernas inbordes fordelning liknade darigenom den i

berattelserna fran den andra materialinsamlingsgangen.

Allmant taget kan det konstateras att totalantalet egennamn ganska drastiskt minskade
efter de tva forsta datainsamlingsgangerna. Nar det géller undergrupperna, minskade i
synnerhet andelen namn pa band och sangare (undergrupp nr 3) mot slutet av informan-

ternas gymnasiestudier.

4.2.3 Negationsord

Den separata analysen av svenska negationsord koncentrerade sig saledes pa det
svenska negationsordet “inte”. Totalantalet negationsord i informanternas beréttelser

kvarstod mycket stabilt under gymnasiestudier, for deras antal férandrades nastan inte
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alls mellan de tre materialinsamlingsgangerna. Vid det forsta undersékningstillfallet var
totalantalet negationsord 17, vilket utgjorde 1,3 % av totalantalet ord i beréttelserna.
Méangden negationsord kvarstod densamma mellan de tva forsta datainsamlingsganger-
na, eftersom deras antal var 17 (1,2 %) i berattelser skrivna vid det andra undersok-
ningstillfallet. Daremot sjonk totalantalet negationsord lite mellan den andra och den
tredje materialinsamlingsgangen: i berattelser som informanterna skrev vid den sista
datainsamlingsgéngen var deras totalantal 15 (1,1 %). A ena sidan minskade anvénd-
ningen av negationsord alltsa lite bade numeréart och procentuellt, men a andra sidan var
forandringarna inte anmarkningsvarda. Déarfor kan konkluderas att inga signifikanta

forandringar skedde under gymnasiet i anvédndningen av negationsord i beréttelserna.

4.2.4 Ord som utelamnades i andra analyser

Ord som helt uteslots fran den kvantitativa analysen och de separata analyserna av ad-
verbial, egennamn samt negationsord analyserades som en egen grupp. Ord kategorise-
rades till denna grupp pa basis av de kriterier som presenterades i avsnitt 3.3.2 (se sar-
skilt Tabell 2). Dessa exkluderade ord och uttryck klassificerades till tre huvudgrupper
under analyseringen: 1.) ord fran fraimmande sprak, 2.) ord och uttryck vars betydelse
och/eller ordklass var ofdrstaelig, och 3.) ord som utelamnades pa grund av ndgon an-
nan orsak. Inom den tredje gruppen, det vill sdga “ord som utelamnades pa grund av
nigon annan orsak”, var anledningar till varfor ord uteslots frdn andra analyser mycket
varierande: till exempel ord som inléararen sjalv hade hittat pa samt felaktiga ordval som
forsvarade meningens eller hela textens begriplighet klassificerades till denna grupp.

Tabell 5 sammanfattar resultat for huvudgrupperna vid alla tre datainsamlingsgangerna:
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Tabell 5. Ett ssmmandrag av uteldmnade ord i svenska berattelser (N=75) vid de tre materialin-

samlingsgangerna.

Insamlingsgangen —— | Insamling 1 Insamling 2 Insamling 3
Huvudgruppen —v

1.) ord fran frammande 13 33 11
sprak (54,2 %) (76,7 %) (48 %)
2.) ord och uttryck vars 11 4 5
betydelse och/eller ordklass (45,8 %) (9,3 %) (22 %)
var oforstaelig

3.) ord som utelamnades pa 0 6 7
grund av ndgon annan orsak (0 %) (14,0 %) (30 %)
Totalantalet utelamnade 24 43 23
ord: (100 %) (100 %) (100 %0)

Som Tabell 5 visar utelamnades sammanlagt 24 ord eller uttryck fran analyseringen av
de berattelser som insamlades vid det forsta undersokningstillfallet. D& innehdll beréat-
telserna 13 ord fran frammande sprak (54,2 %), och den stérsta delen av dem var fran
engelskan: till exempel orden icehockey”, “guitar”, thing” och “kept” forekom i
materialet. Totalt 9 ord av dessa 13 exkluderade ord var substantiv, och resten var ad-
jektiv och verb. | materialet fanns dven 11 ord vars betydelse och/eller ordklass var
obegriplig (45,8 %, huvudgrupp nr 2): exempel pa dem &r (...) men jag inte tycka att
gora till Helsingfors” och ”Jag kunde inte spara, for jag krdss”. Daremot fanns det
inga ord i berattelser som exkluderades pa grund av nagon annan orsak (den tredje hu-

vudgruppen) vid den forsta datainsamlingsgangen.

Det framgar ocksa av Tabell 5 att resultat for den andra materialinsamlingsgangen avvi-
ker relativt mycket fran de tva andra insamlingsgangerna. Da utelamnades sammanlagt
43 ord och uttryck fran materialet. Majoriteten av dem var ord fran frammande sprak
(totalt 33 stycken, 76,7 %), medan de tva 6vriga huvudgrupperna utgjorde mindre delar
av exkluderade ord: det fanns fyra ord (9,3 %) som uteldmnades eftersom deras bety-
delse och/eller ordklass var oférstaelig och sex ord (14,0 %) som utelamnades pa basis
av nagon annan orsak. Den storsta skillnaden i resultaten mellan den forsta och den
andra datainsamlingsgangen var antalet ord fran fraimmande sprak: deras totalantal var
alltsa 13 i beréattelser som insamlades vid det forsta undersokningstillfallet, men vid det
andra undersokningstillfallet fanns det 33 sadana ord. Den storsta delen av dem (26 av

33) var engelska ord, sasom “volleyball”, ”songs” och ’bake”, men &ven tyska ord (3 av



55

33) och finska ord (4 av 33) anvandes i berattelserna. 21 av orden fran frammande sprak

var substantiv och resten av dem representerade dvriga 6ppna ordklasser.

Tabell 5 visar ocksa att totalantalet utelamnade ord var 23 for beréattelser fran det tredje
undersokningstillfallet. Nastan halften av dem (11 stycken, 48 %) var ord fran fram-
mande sprak, antingen fran engelskan (till exempel: (...) det var s& horrible”) eller
tyskan (”min basta tag var (...)””). Utover detta fanns det sammanlagt fem 5 ord (22 %)
vars betydelse och/eller ordklass var omojlig att avgora (till exempel: ”Det ar sé roligt
gor orsakten med dem”) och sju ord (30 %) vilka exkluderades pa grund av nagon an-
nan orsak, sasom felaktiga ordval (”Jag gjorde p4 sjukhuset”). Resultat for beréattelser
som samlades in vid det sista undersokningstillfallet liknade déarmed i viss utstrackning

resultat for de forsta berattelserna.

| allméanhet kan konstateras att resultaten for alla materialinsamlingsganger tydde pa att
i genomsnitt ett ord per text utelamnades. Vid varje undersokningstillfalle var ord fran
frammande sprak den vanligaste orsak som ledde till att utesluta ett ord i berattelser. |
de flesta fallen hade informanter lanat dessa ord fran engelskan. Resultaten kan innebéra
att inlararna majligen ville kompensera eventuella brister i sina svenskkunskaper genom
att anvanda andra sprak, sasom engelska, som de hade studerat langre. Resultaten &r
alltsa intressanta ur ett inlarningsperspektiv, eftersom utelamnade ord och uttryck i sig
kan spegla nagra aspekter av inlararspraket. Dessutom framgick av resultaten att ande-
len utelamnade ord var som storst vid det andra undersokningstillféllet, vilket kan bero
pa att informanterna holl pa processa ny information. Undersokningstillfallet var namli-
gen i mitten av deras sprakstudier, och man darfér anta att mangden av ny information
kan vara stor da: 4 ena sidan har de troligen redan lart sig mycket pa foregaende kurser,
men & andra sidan finns det fortfarande information som de borde tillagna sig under
gymnasiet. Att informanter haller pa att processa information kan diarmed synas i en

form av ett storre antal ord fran fraimmande sprak i beréttelserna.
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4.3 Den kvantitativa analysen — engelska

4.3.1 Forandringar i ordklassernas procentuella andelar

Vid den forsta datainsamlingsgangen var informanterna pa den forsta obligatoriska kur-
sen i engelskan i gymnasiet. Da inneholl deras berattelser cirka 46,7 % lexikala ord och
53,3 % grammatiska ord, vilket betyder att en relativt stor andel av orden var gramma-
tiska. Angaende ordklassernas procentuella andelar visade resultaten att skillnaden mel-
lan den storsta ordklassen (verb, 19,3 %) och den minsta ordklassen (adjektiv, 5,8 %)
var ganska stor. Den nast stOrsta ordklassen efter verb var substantiv (14,2 %). Till sist
kan det konstateras att andelen adverb (7,3 %) var relativt ndra andelen adjektiv (5,8 %).
Dessa tva ordklasser utgjorde darigenom de tva minsta ordklasserna i berattelserna som

informanterna skrev vid den forsta materialinsamlingsgangen.

Informanterna i studien deltog i sin fjarde obligatoriska kurs i engelskan nér de skrev
berattelserna for andra gangen. Vid det andra undersokningstillfallet inneholl berattel-
serna 46,6 % lexikala ord och 53,4 % grammatiska ord. Dessa andelar var darmed nést-
an identiska med andelarna i de forsta berattelserna, da andelen lexikala ord var 46,7 %
och andelen grammatiska ord var 53,3 %. De olika ordklassernas procentuella andelar
forandrades daremot i viss grad mellan den forsta och den andra datainsamlingsgangen.
Den storsta ordklassen var fortsattningsvis verb (17,9 %) men ordklassens procentuella
andel av alla ord sjonk ungefarligen 1,4 procentenheter fran det forsta undersokningstill-
fallet da deras andel var 19,3 %. Substantiv utgjorde igen den nast storsta ordklassen,
och deras procentuella andel okade fran 14,2 % till 15,3 % vilket innebar cirka en pro-
centenhets okning till foregdende andel. Slutligen visade resultaten att 6,3 % av alla
orden representerade ordklassen adjektiv, medan 7,0 % av texternas ord hoérde till ord-
klassen adverb. Andelen adjektiv 6kade 0,5 procentenheter medan andelen adverb
minskade 0,3 procentenheter fran det forsta undersokningstillfallet. Av resultaten att
doma kvarstod dessa tva ordklasser som de tva minsta ordklasserna aven pa den andra

datainsamlingsgangen.

For tredje gangen skrev informanterna berattelser nar de var pa sin sista obligatoriska
kurs i engelska i gymnasiet. Berattelser som insamlades vid detta sista undersoknings-

tillfalle inkluderade 46,4 % lexikala ord och 53,6 % grammatiska ord. Andelen lexikala
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ord och andelen grammatiska ord liknade darigenom i mycket stor utstrackning ande-
larna vid de tva forsta datainsamlingsgangerna (lexikala ord: 46,7 % och 46,6 %,
grammatiska ord: 53,3 % och 53,4 %). Under gymnasiets gang minskade andelen lexi-
kala ord sammanlagt 0,3 procentenheter medan andelen grammatiska ord Okade i
samma avseende. Forandringar var emellertid mycket sma och darfor kan det konstate-
ras att andelen lexikala ord och andelen grammatiska ord var mycket stabil under hela
gymnasiet. Nar det galler ordklassernas procentuella andelar, hade deras andelar varit
relativt oféranderliga jamfort med den andra datainsamlingsgangen. Ordklassen verb
var fortfarande den storsta 6ppna ordklassen (17,4 %), och adjektiv (6,8 %) utgjorde den
minsta ordklassen. Det &r dock markningsvart att andelen verb igen hade sjunkit medan
adjektivens andel holl pa att 6ka. Den nast storsta ordklassen var substantiv (15,1 %):
dess procentuella andel sjonk 0,2 procentenheter fran det andra undersokningstillfallet
(15,3 %). Andelen adverb 6kade daremot lite (fran 7,0 % till 7,1 %), och dess andel i de

sista berattelserna var alltsé 7,1 %

Sammanfattningsvis kan konstateras att ordklassernas procentuella andelar i berattelser-
na forandrades under gymnasiets gang, men forandringarna var anda relativt sma. Den
enda ordklass vars procentuella andel kontinuerligt 6kade var adjektiv medan verb ut-
gjorde den enda ordklass vars anvandning i forhallande till andra ordklasser minskade
vid varje undersokningstillfalle. Anvandningen av de tva évriga ordklasserna, substantiv
och adverb, gick inte pa lika tydligt satt utan deras procentuella andelar varierade lite
mer. Figur 3 nedan tydliggor forandringar i ordklassernas andelar vid alla tre undersok-

ningstillfallena.
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25

® [nsamling 1
® [nsamling 2

Insamling 3

Substantiv Verb Adjektiv Adverb

FIGUR 3. Forandringar i de fyra 6ppna ordklassernas procentuella andelar i berattelser (N=75)
skrivna pa engelska vid tre olika undersokningstillfallen under sprakstudierna i gymnasiet.

4.3.2 Forandringar i ordvariation inom ordklasserna

Vid det forsta undersokningstillfallet skilde ordklassernas inre ordvariationer ordklas-
serna fran varandra relativt tydligt. Det fanns en ordklass vars TTR-vérde var hogre &n
genomsnittet (det vill sdga hogre an 0,50) och den ordklassen var adjektiv. For adjektiv
raknades foljaktligen det hogsta TTR-vardet (0,51), men substantivens TTR-vérde var
nastan lika hogt (0,50). TTR-vardet for adverb var 0,32, och det lagsta TTR-vérdet fick
ordklassen verb (0,28). Skillnaderna i ordvariationen mellan ordklasserna (i synnerhet
mellan det lagsta TTR-vérdet och de tva hogsta TTR-vardena) var alltsa relativt stora i

berattelser som informanterna skrev i borjan av deras sprakstudier.

TTR-varden forandrades i viss man mellan den forsta och den andra materialinsam-
lingsgangen. Den storsta skillnaden mellan dessa tva insamlingsganger var att bara en
ordklass, namligen adverb, fick ett hogre TTR-vérde pa det andra undersokningstillfallet
(0,39) an pa det forsta undersokningstillfallet (0,32). Med tanke pa de évriga ordklas-
serna var det sa att TTR-varden antingen sjonk eller kvarstod. Det hogsta TTR-véardet
var 0,49 och det raknades for ordklassen adjektiv. Detta varde var lite l1agre an vardet
for de forsta beréttelserna (0,51). Det nést storsta TTR-vardet fick substantiv (0,45),
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men ocksa dess TTR-varde sjonk lite (fran 0,50 till 0,45). Det lagsta TTR-vardet rakna-
des igen for verb, och det var exakt detsamma som vardet for berattelserna fran det
forsta undersokningstillféllet (0,28).

| berattelser fran den sista datainsamlingsgangen varierade ordklassernas TTR-varden
igen pa lite annorlunda sétt i jamforelse med de tva foregaende undersokningstillfallena.
Det allra hdgsta TTR-vardet (0,54) i hela studien (inklusive det svenska materialet) rak-
nades vid denna insamlingsgang, och detta varde fick ordklassen adjektiv. Den nast
storsta ordklassen var fortsattningsvis substantiv. Dess TTR-varde var 0,48, vilket var
lite hogre an dess foregaende varde (0,45) men lagre an ordklassens forsta varde (0,50).
TTR-vardet for adverb var 0,35. Det lagsta TTR-vardet rdknades fortfarande for verb
(0,28). Vérdet kvarstod vid alla tre undersokningstillfallena.

Resultaten och utvecklingen av ordvariationen i beréttelserna har sammanfattats i Tabell
6 nedan. Sasom tabellen och resultaten visar, var utvecklingen av ordklassernas inre
ordvariation inte fullstandigt line&r utan ganska varierande. Dessutom verkade det vara
sd att utvecklingen avbrots mellan de tva forsta datainsamlingsgangerna, vilket exem-
pelvis framgick av nagra lite samre TTR-vérden for berattelserna fran det andra under-

sokningstillfallet. Vid den sista insamlingsgangen var en del av vardena igen lite hogre.

TABELL 6. Sammandrag av ordklassernas TTR-véarden i engelska berattelser (N=75) skrivha
vid tre olika materialinsamlingsganger under gymnasiestudier.

Insamlingsgangen —— Insamling 1 Insamling 2 Insamling 3

Ordklassen —

Substantiv 0,50 0,45 0,48
Verb 0,28 0,28 0,28
Adjektiv 0,51 0,49 0,54

Adverb 0,32 0,39 0,35
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4.4 De separata analyserna — engelska

4.4.1 Adverbial

Engelska adverbial analyserades pa ett motsvarande sétt som de svenska adverbialen (jfr
avsnitt 4.2.1), och de klassificerades darmed till samma huvudgrupper som var 1.)
rumsadverbial, 2.) tidsadverbial, och 3.) 6vriga adverbial. Engelska beréattelser fran det
forsta undersokningstillfallet inkluderade sammanlagt 116 adverbial, vilket i praktiken
betyder att varje berattelse ungefarligen innehdll fem adverbial. En ganska klar majori-
tet av adverbialen var rumsadverbial, for 53 adverbial (45,7 %) horde till denna grupp.
Exempel var foljande uttryck: ”in Florida™, ”in our bed”, och ”in a field”. Dessutom
fanns det 41 exempel pa tidsadverbial (35,3 %) i berattelserna, och de utgjorde darige-
nom den néast storsta adverbialgruppen vid denna datainsamlingsgang. Till exempel fol-
jande uttryck anvandes i texterna: ”in the mornings and in the evenings”, in last
spring”, och ”a few years ago”. Resten av adverbialen representerade gruppen oévriga:
det fanns 22 exempel (19,0 %) i texterna och kan exemplifieras med féljande typer av

uttryck: ” with my friend and my cousin”, ”because of heat”, och ”without them”.

Totalantalet adverbial forandrade lite mellan de tva forsta materialinsamlingsgangerna
for deras mangd Okade fran 116 till 134. Forandringen i méangden av Gvriga adverbial
forklarar detta: deras totalantal 6kade namligen fran 22 till 40 och gruppen utgjorde den
nast storsta adverbialgruppen (29,9 %) vid den andra datainsamlingsgangen. Rumsad-
verbialen utgjorde fortfarande den storsta adverbialgruppen (56 stycken, 41,8 %) medan
tidsadverbialen var den minsta gruppen (38 stycken, 28,4 %) vid detta undersoknings-
tillfalle. Rums- och tidsadverbialens andelar liknade i stor utstrackning deras andelar i

beréttelser som informanterna skrev vid det forsta undersokningstillfallet.

Berattelser fran den sista materialinsamlingsgangen inkluderade igen lite flera adverbial
i jamforelse med de tva foregaende undersokningstillfallena for deras totalantal 6kade
till 142. 1 genomsnitt fanns det sex adverbial per text. | de sista beréttelserna utgjorde
tidsadverbial en knapp majoritet av alla adverbial, och deras totalantal var 58 stycken
(40,8 %). Den nast storsta gruppen var rumsadverbial med 54 exempel (38,0 %), men
skillnaden mellan tids- och rumsadverbialens antal var dock relativt liten. Resultaten

innebar ocksa att deras andelar blev mycket jamnare jamfort med de motsvarande ande-
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larna i de tva forsta berattelserna. Den minsta adverbialgruppen utgjordes av dvriga ad-
verbial (30 stycken, 21,1 %).

Sammanfattningsvis kan konstateras att adverbialens totalantal kontinuerligt 6kade i
texterna under gymnasiets gang och mellan de tre undersokningstillfallena. Utdver detta
blev skillnaden i mangden tids- och rumsadverbial mycket jamnare i texterna mot slutet
av de obligatoriska sprakstudierna. Detta kan forklaras med att antalet rumsadverbial
kvarstod relativt stabilt vid alla tre undersokningstillfallena medan antalet tidsadverbial

betydligt 6kade efter skrivandet av de tva forsta berattelserna.

4.4.2 Egennamn

Analyseringen av engelska egennamn baserade sig pa samma principer som anvéandes
redan i samband med egennamn i svenska beréttelser. Darmed klassificerades de eng-
elska egennamnen i fyra likartade undergrupper: 1.) namn pa personer, 2.) namn pa
platser, 3.) namn pa band och sangare, och 4.) 6vriga. Berattelser fran det forsta under-
sokningstillfallet inneholl sammanlagt 24 egennamn. En knapp majoritet av dem (atta
stycken, 33,3 %) var namn pa personer (undergrupp nr 1), sasom “Kaisa” och “Kirsi”.
Undergrupperna 3 (namn pa band och sangare, till exempel “’Slayer”) och 4 (6vriga, till
exempel ”Alba” som ar ett namn pa ett hotell) utgjorde lika stora grupper med sju ex-
empel (29,2 %) per grupp. Namn pa platser (undergrupp nr 2, sdsom “Finland™) var den
minsta undergruppen i de forsta berattelserna for endast tva egennamn (8,3 %) horde till

den.

Texter som gymnasister hade skrivit vid det andra undersékningstillfallet omfattade lite
farre egennamn an de forsta texterna, for deras totalantal minskade fran 24 till 18. Namn
pa personer var fortfarande den storsta gruppen (sju stycken, 38,9 %), men precis
samma antal egennamn horde till den fjarde underguppen, det vill sdga till gruppen 6v-
riga. De tva minsta undergrupperna var daremot namn pa platser och namn pa band och
sangare, och bada grupperna representerades av enbart tva egennamn (11,1 %). Jamfort
med resultaten for de forsta berattelserna var den storsta skillnaden mellan dessa tva
undersokningstillfallen att antalet namn pa band och sangare sjonk ganska mycket (fran

sju till tva stycken) vilket vidare ocksa forklarar att totalantalet egennamn minskade fran
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24 till 18. Annars liknade resultaten i relativt stor utstrdckning den forsta datainsam-

lingsgangens resultat.

Berattelser skrivna vid det sista undersokningstillfallet inkluderade igen ett mindre antal
egennamn i jamforelse med de tva andra materialinsamlingsgangerna, eftersom de
tredje berattelserna innehdll sammanlagt bara 13 egennamn. En klar majoritet av dem
var namn pa platser (atta stycken, 61,5 %) och den nast storsta gruppen var évriga med
sitt fyra exempel (30,8 %). Utover detta fanns det bara ett exempel pa namn pa band och
sangare (7,7 %). Daremot forekom det inga namn pa personer i de sista texterna.

For att sammanfatta kan konstateras att trenden angaende egennamnens totalantal konti-
nuerligt var nedatgaende. | synnerhet minskade namn pa personer samt namn pa band
och sangare mellan olika undersokningstillfallen. Den enda egennamnsgrupp vars to-
talantal 6kade var namn pa platser, medan andelen dvriga egennamn kvarstod relativt
stabil. A andra sidan var skillnaderna mellan olika undergrupper &nd& mycket smé. Dér-
for kan det konkluderas att forandringarna i totalantalet egennamn var mer betydande &n

forandringarna mellan och inom undergrupperna.

4.4.3 Negationsord

Den separata analysen av engelska negationsord fokuserades till negationsordet ”not”
och dess forkortade variant ”n’t”, som kan anvéndas till exempel i strukturer ”don’t”
och “haven’t”. Totalantalet negationsord i berattelser varierade i viss man mellan de tre
datainsamlingsgangerna. Det hdgsta antalet negationsord raknades for berattelser som
informanterna skrev vid det forsta undersokningstillfallet: da var deras méangd 30, vilket
utgjorde sammanlagt 1,2 % av totalantalet ord i informanternas beréttelser. Den storsta
forandringen i anvandningen av negationsorden skedde mellan de tva forsta undersok-
ningstillfallena for antalet negationsord minskade relativt mycket da: deras antal var 20
(0,9 %) i beréattelser som var skrivna vid den andra datainsamlingsgangen. Texterna fran
den forsta insamlingsgangen innehdll i genomsnitt mer an ett negationsord (ca 1,2 ne-
gationsord per text), men de andra texterna inkluderade ndédvéndigtvis inte ens ett negat-
ionsord (ca 0,8 negationsord per text). Berattelser som insamlades vid det sista under-

sokningstillfallet omfattade 24 negationsord (1,0 %), vilket betyder att deras totalantal
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okade jamfort med berattelser fran det andra undersokningstillfallet. Fast totalantalet
negationsord varierade i viss utstradckning vid olika tidpunkter under gymnasiet, var
variationen emellertid tdmligen liten, och den enda mérkningsvérda forandringen i be-

rattelser skedde mellan den forsta och den andra datainsamlingsgangen.

4.4.4 Ord som utelamnades i andra analyser

Ord som exkluderades i engelska beréattelser analyserades pa samma satt som motsva-
rande ord fran de svenska berattelserna (jfr avsnitt 4.2.4). Darfor kategoriserades de
exkluderade orden och uttrycken i samma tre huvudgrupper under analyseringen av det
engelska materialet: 1.) ord fran fraimmande sprak, 2.) ord och uttryck vars betydelse
och/eller ordklass var ofdrstaelig, och 3.) ord som utelamnades pa grund av nagon an-
nan orsak. Tabell 7 nedan sammanfattar resultat for varje huvudgrupp vid alla tre under-

sokningstillfallena.

Tabell 7. Ett sammandrag av uteldmnade ord i engelska beréttelser (N=75) vid de tre materialin-
samlingsgangerna.

Insamlingsgangen —— | Insamling 1 Insamling 2 Insamling 3
Huvudgruppen —,

1.) ord fran fraimmande 1 6 5
sprak (16,7 %) (66,7 %) (62,5 %)
2.) ord och uttryck vars 4 0 3
betydelse och/eller ordklass (66,7 %) (0 %) (37,5 %)
var oforstaelig

3.) ord som utelamnades pa 1 3 0
grund av nagon annan orsak (16,7 %) (33,3 %) (0 %)
Totalantalet utelamnade 6 9 8
ord: (100 %) (100 %) (100 %)

Som framgar av Tabell 7, uteslots endast sex ord fran det engelska material som hade
insamlats vid det forsta undersokningstillfallet. | dessa beréattelser fanns det ett ord fran
frammande sprak, nimligen ordet kirurgian” (sv. “kirurg”, eng. “surgeon’) som trolig-
en hade fatt intryck av det finska ordet “kirurgi”. Dessutom var det sammanlagt fyra

sadana ord vars ordklass och/eller betydelse var omojlig att bestamma (den andra hu-
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vudgruppen), vilket kan belysas med hjélp av ett foljande exempel: I trawelled with
my friend and my cousin to the festival spot”. Bara ett ord utelamnades pa grund av
nagon annan orsak (huvudgrupp nr 3): ordet var learning” och det anvandes i mening-
en ”She was learning mine same times”. Ordet exkluderades eftersom ordet teaching”
skulle ha varit det naturligaste ordvalet pa basis av kontexten. Utover detta forhindrade

ordet ”learning” i viss man korrekt forstaelse av den ifragavarande meningen.

Dessutom visar Tabell 7 att ett lite storre antal ord (sammanlagt nio stycken) utelamna-
des i beréttelser som gymnasisterna hade skrivit vid det andra undersokningstillféllet.
Majoriten av dessa ord (sex av nio exkluderade ord) horde till den forsta huvudgruppen,
det vill saga de var ord fran fraimmande sprak. Ett exempel &r foljande mening: “I re-
gretted my p&aatos to not to go to choirs (...)” ("pditds” = eng. “decision”, sv. “ett be-
slut”). Fem av dessa ord hade lanats in fran finska spraket. Berattelser skrivna vid den
andra datainsamlingsgangen innehdll inga ord vars betydelse eller ordklass var obegrip-
lig (huvudgrupp nr 2), men det fanns sammanlagt tre ord som blev uteslutna pa grund
av nagon annan orsak (huvudgrupp nr 3), vilket var en aning hégre andel &n i samband

med de forsta berattelserna.

Till sist visar Tabell 7 ocksa att totalantalet utelamnade ord kvarstod nastan detsamma
mellan de tva sista datainsamlingsgangerna, eftersom antalet exkluderade ord var atta i
de sista berattelserna (i jamforelse med nio i de andra beréattelserna). Fem av dessa atta
ord representerade ord fran fraimmande sprak, varav av fyra var finska ord (till exempel
ordet “opisto”, vars betydelse dr ungefarligen “institut” pa svenska och ”institute” pa
engelska). Ett av de fem orden var ett svenskt ord ’centrum” (jfr eng. “center”, ”’[city]
centre”). Dessutom fanns det tre ord som exkluderades eftersom deras betydelse
och/eller ordklass inte var mgjliga att avgéra men daremot fanns det inga ord som skulle

ha utelamnats pa basis av nagon annan anledning.

Sammanfattningsvis kan det konkluderas att totalantalet uteslutna ord var relativt litet
vid alla datainsamlingsgangerna, och dessutom var det ocksa mycket stabilt i beréttel-
serna mellan de tre undersokningstillfallena. Den vanligaste orsaken till utelamnandet

av ett ord var att ordet hade lanats in fran ett fraimmande sprak, vilket oftast var finskan.



65

4.5 Jamforelser mellan svenska och engelska

For att borja med forandringar i ordklassernas procentuella andelar kan det konstateras
att andelarna forandrades i viss grad i bada spraken mellan undersokningstillfallena,
men forandringarna var dock huvudsakligen tamligen sma. Anvandningen av verb
minskade i bade svenska och engelska texter. Daremot anvande gymnasister kontinuer-
ligt flera adjektiv i sina beréattelser. UtOver detta anvandes adverb i svenska och eng-
elska berattelser pa ett likartat satt: forandringar i anvandningen av adverb var lite mer
varierande i texterna &n forandringar i anvandningen av de andra lexikala orden. Den
enda vésentliga skillnaden mellan svenska och engelska berattelser var forknippad med
substantiv: i svenska beréattelser 6kade andelen substantiv jamnt under gymnasiet, me-
dan i engelska beréttelser var férandringarna mer varierande och visade inte en lika tyd-

lig utveckling.

Nar det géller utvecklingen av ordvariation inom ordklasserna, framgick av resultaten
att ordklassernas TTR-varden forandrades mellan undersokningstillfallen. Gemensamt
for bade svenska och engelska berttelser var att den storsta ordvariationen visades av
adjektiv och substantiv, varav av den forstnamnda hade de stérsta TTR-védrdena i de
engelska texterna och den sistndmnda i de svenska texterna. Ordklassen verb fick de
lagsta TTR-vardena i bada spraken vid varje materialinsamlingstillfalle. Resultaten mel-
lan spraken skiljde sig fran varandra med tanke pa en allman utveckling av ordklasser-
nas TTR-varden: i svenska berattelser verkade vardena bli huvudsakligen hdgre under
gymnasiet, medan i engelska beréttelser var utvecklingen lite mer varierande till sin
natur. Tabell 8 nedan sammanfattar TTR-vardena for bade svenska och engelska texter

vid alla tre undersokningstillfallen.
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TABELL 8. Sammandrag av utvecklingen av de 6ppna ordklassernas TTR-véarden i svenskan
och engelskan under sprakstudierna i gymnasiet.

Datainsamlingsgangen

och ordklassernas TTR- | Svenskan Engelskan
varden
Insamling 1
Substantiv 0,48 0,50
Verb 0,22 0,28
Adjektiv 0,38 0,51
Adverb 0,37 0,32
Insamling 2
Substantiv 0,52 0,45
Verb 0,24 0,28
Adjektiv 0,47 0,49
Adverb 0,41 0,39
Insamling 3
Substantiv 0,52 0,48
Verb 0,25 0,28
Adjektiv 0,48 0,54
Adverb 0,37 0,35

De forsta separata analyserna koncentrerade sig pa texternas adverbial, som naturligt
bildade tre huvudgrupper: rumsadverbial, tidsadverbial och 6vriga adverbial. I allmén-
het kan konstateras att gymnasister anvande flera adverbial nar de skrev pa engelska an
nar de skrev pa svenska, och situationen var densamma vid varje undersokningstillfélle.
Dessutom kvarstod totalantalet adverbial relativt stabilt i svenska berattelser mellan
olika undersokningstillfallen, for antalet varierade mellan 85 (den andra materialinsam-
lingsgangen) och 98 (den forsta och den tredje materialinsamlingsgangen). Detta kan
mojligen forklaras med att dven totalantalet ord var stabilt vid alla datainsamlingsganger
(se Figur 1 i avsnitt 3.2.1). | jamforelse med engelskan visade resultaten att totalantalet
adverbial jamnt 0kade i informanternas texter: de forsta berattelserna innehdll 116 ad-
verbial, de andra berattelserna 134 adverbial och de sista beréattelserna 142 adverbial. Ett
gemensamt drag for de svenska och de engelska texterna var en liknande anvandning av
olika adverbialgrupper vid det forsta undersokningstillfallet da rumsadverbial utgjorde
den storsta gruppen, tidsadverbial den ndst storsta gruppen och 6vriga adverbial den

minsta gruppen. Efter detta blev de kvantitativa skillnaderna mellan olika adverbi-
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algrupper jamnare i bada spraken, i synnerhet mellan tids- och rumsadverbial (se ocksa
avsnitt 4.2.1 och 4.4.1).

Aven egennamn bildade naturligt fyra mindre undergrupper i beréattelserna (namn pa
personer, namn pa platser, namn pa band och sangare samt namn pa 6vriga egennamn).
Allmant taget fanns det inga stora skillnader mellan spraken i totalantalet egennamn: i
engelskan varierade deras totalantal mellan 13-24 och svenska beréttelser innehéll 11-
32 egennamn beroende pa materialinsamlingsgangen. Det markningsvarda var dock att
egennamnens totalantal sjonk i svenska texter mellan den andra och den tredje datain-
samlingsgangen (fran 32 till 11), medan i engelska texter minskade det hela tiden, det
vill siga direkt efter det forsta undersokningstillfallet (24 — 18 — 13). Aven skillnaden
mellan spraken i egennamnens totalantal var som storst i berattelser fran det andra
undersokningstillfallet (svenska texter: 32 egennamn jfr engelska texter: 18 egennamn).
A andra sidan visade analysen &nda nagra likheter mellan spréken eftersom antalet
namn pa personer samt namn pa band och sdngare sjonk i bada spraken mellan det

forsta och det sista undersokningstillfallet.

Resultaten angdende negationsord visade att gymnasister generellt anvande flera negat-
ionsord i engelska beréttelser an i svenska berattelser vid varje undersdkningstillfélle.
Anvandningen av engelska negationsord var dock ganska varierande, for deras totalan-
tal varierande beroende pa datainsamlingsgangen (30 — 20 — 24) vilket vidare tyder pa
att forandringarna inte var linedra. Daremot skedde det inte nagra betydande forand-
ringar i anvandingen av negationsord i svenska berattelser utan deras totalantal kvarstod

mycket stabilt under gymnasiet (17 — 17 — 15).

Studiens sista separata analys fokuserade ord som uteldmnades i andra analyser, och
dessa ord och uttryck grupperades i tre mindre undergrupper under analyseringens gang:
ord fran frammande sprak, ord och uttryck vars betydelse och/eller ordklass var oforsta-
elig, samt ord som utelamnades pa grund av nagon annan orsak. I allmanhet visade re-
sultaten att svenska berattelser innehdll ett hogre antal ord som maste utelamnas pa
varje undersokningstillfalle dan engelska berattelser. Nar det géller svenskan, var den
vanligaste orsaken till utelamnandet av ett ord att ordet hade lanats fran ett fraimmande
sprak, vilket i flesta fall var engelskan. Det fanns dock nagra enstaka exempel pa tyska
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och finska ord. Med tanke pa engelskan tydde resultaten pa att antalet uteslutna ord var
relativt litet pa alla tre datainsamlingsgangerna (6 — 9 — 8), och deras antal var stabilt i
berattelserna mellan de tre undersokningstillfallena. Fast de exkluderade orden repre-
senterades ganska jamnt i alla undergrupper, var den vanligaste orsaken till utelamnan-
det av ett ord samma som i svenskan, det vill sdga att ordet hade lanats in fran ett fram-

mande sprak. Oftast var dessa ord fran finskan.

Harnast ska jag ga over till att diskutera mina forskningsresultat i mer detalj. Resultaten
betraktas i synnerhet ur mina forskningsfragors synvinkel (se avsnitt 3.1) och de an-

knyts ocksa till studiens teoretiska utgangspunkter som presenterades i kapitel 2.
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5 DISKUSSION

| detta kapitel ska jag sammanfatta mina forskningsresultat och diskutera dem i forhal-
lande till bade forskningsfragor som stélldes i kapitel 3 och avhandlingens teoretiska
bakgrund. Aven hypotesernas riktighet kommer att beskrivas. Till slut ska jag ta stall-
ning till validitet och reliabilitet i foreliggande studie och diskutera metodkritiken (av-
snitt 5.2).

5.1 Sammandrag av resultaten

Min forsta forskningsfraga var: Utvecklas gymnasisternas produktiva lexikon i svenska
och engelska i skrivna texter under gymnasieutbildningen? 1 sa fall hur?”” I samband
med denna egentliga huvudfriga stillde jag ocksa tva mindre delfrdgor som var: ”FOr-
andras anvéndningen av de fyra 0ppna ordklasserna?” och ”Blir ordvariationen storre
inom ordklasserna under gymnasiets gang?> For att borja med svenskan, visade resulta-
ten att anvandningen av de lexikala orden forandrades under gymnasiets gang i infor-
manternas berattelser. Verb och substantiv var de tva stérsta ordklasserna vid alla tre
undersokningstillfallen och adjektiv samt adverb utgjorde de tva minsta ordklasserna.
Resultaten stammer darmed i stor utstrackning med resultat i tidigare forskning (jfr Me-
lin och Lange 2000, Hultman 2003). Sarskilt adjektivens och adverbens procentuella
andelar var mest samstdmmiga med tidigare studier, eftersom deras andelar var under
10 % vid varje datainsamlingsgang, och till exempel adjektivens procentuella andel i de
sista svenska berattelserna var precis desamma (6,7 %) som deras typiska andel ar i
gymnasistprosa (se Melin och Lange 2000: 168). A andra sidan har tidigare studier visat
att substantiv oftast & den dominerande ordklassen och verb utgor den nést storsta ord-
klassen efter den (Melin och Lange 2000, Hultman 2003). | denna studie var deras in-
bordes ordning motsatt, och substantivens andelar var lagre (14,8 % - 15,9 %) an deras
typiska andelar i gymnasistprosa (21,9 %, se Melin och Lange 2000: 168). Resultaten
visade ocksa att bade substantivens och adjektivens procentuella andelar kontinuerligt
Okade medan verbens procentuella andel sjonk lite. Adverbens andelar varierade dére-

mot mest och ingen lineér utveckling i deras anvandning kunde upptackas.
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Aven ordvariationen blev storre inom vissa ordklasser under svenskstudierna. Substan-
tiv fick de hogsta TTR-vardena vid alla datainsamlingsgangerna, men ordvariationen
inom ordklassen adjektiv utvecklades mest: TTR-varden dkade namligen fran 0,38 till
0,48. Daremot visade resultaten att informanterna inte anvande mer varierande verb och
adverb i sina beréttelser, eftersom dessa ordklassernas TTR-varden var néastan identiska
hela tiden. Enligt min asikt kan resultaten ge stod till antagandet om att substantiv ar
lattast och adverb mest utmanande att lara sig (Laufer 1997: 148, Milton 2009: 37), vil-
ket vidare betyder att det kan finnas skillnader mellan ordklasserna med tanke pa hur
ltta eller svéra de &r att tillagna sig. A andra sidan kan resultaten tolkas s att d&ven om
ordvariationen inom vissa ordklasser blev battre under gymnasiets gang, var férandring-
arna emellertid relativt sma. Ut6ver detta kvarstod TTR-vardena huvudsakligen under
det genomsnittliga (0,50), vilket tyder pa att lexikonet inte ar sarskilt varierande. Sam-
manfattningsvis kan konstateras att flera undersokningar om inlérningen av ordklasser-
na borde genomforas for att fA mer information om deras utveckling och potentiella

skillnader mellan dem.

Med tanke pa de separata analyserna av det svenska materialet, framgick av resultaten
att totalantalet adverbial var relativt stabilt under gymnasiet. Berattelser fran det forsta
undersokningstillfallet innehdll mest rumsadverbial, men skillnader i méngden av rums-
och tidsadverbial blev mindre redan vid det andra materialinsamlingstillfallet. Darfor
kan det konkluderas att anvandningen av adverbialen blev mangsidigare mot slutet av
de obligatoriska svenskstudierna. Utbdver detta visade resultaten att egennamnens to-
talantal sjonk i berattelser efter den andra datainsamlingsgangen, medan antalet negat-
ionsord var néstan detsamma i texterna hela tiden. Nar det galler ord som uteldmnades
fran andra analyser, tydde resultaten pa att den vanligaste orsaken till utelamnandet av

ett ord var att det var fran ett fraimmande sprak, som i flesta fall var engelskan.

For att sammanfatta resultaten kan konstateras att gymnasisternas produktiva lexikon i
svenska delvis utvecklades i beréttelser under gymnasieutbildningen. Positiv utveckling
syntes exempelvis i att gymnasister var mer kapabla att anvdnda mer varierade adjektiv
i sina sista texter &n i sina forsta texter. Utdver detta var substantivens TTR-varden tva

ganger 6ver det genomsnittliga vilket ocksa var en positiv signal. Dessutom blev gym-
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nasisternas adverbialbruk mer varierande mot slutet av svenskstudierna, eftersom de

kvantitativa skillnaderna mellan rums- och tidsadverbial jamnades ut betydligt.

Nér det galler det engelska materialet, visade resultaten att de lexikala ordens procentu-
ella andelar i beréttelserna forandrade under gymnasiet, men forandringarna var dock
inte sarskilt stora. De tva storsta ordklasserna i berattelserna utgjordes av verb och sub-
stantiv vid varje datainsamlingsgang, medan adjektiv och adverb var de tva minsta ord-
klasserna. Verbens procentuella andel minskade anda kontinuerligt; daremot var adjek-
tiv den enda ordklass vars procentuella andel 6kade hela tiden. Anvéndningen av sub-
stantiv och adverb var inte lika lineart utan de var lite mer varierande i gymnasisternas

berattelser.

Med tanke pa ordklassernas TTR-varden, framgick av resultaten att utvecklingen av
ordvariationen var relativt varierande och visade inte ndgon betydande positiv utveckl-
ing. Det verkade namligen vara sa att utvecklingen delvis avslutades mellan de tva
forsta undersokningstillfallena, eftersom TTR-varden for tva av de fyra oppna ordklas-
serna (adjektiv och substantiv) var samre vid den andra datainsamlingsgangen an vid
den forsta gangen. Utdver detta var TTR-vardet for ordklassen verb exakt detsamma
(0,28) i alla tre berattelserna. Vid den sista insamlingsgangen var adjektivens och sub-
stantivens TTR-varden lite hogre, vilket innebér att ordklasserna blev lite mangsidigare
efter det andra undersokningstillfallet. Fast resultaten inte visade nagon linear positiv
utveckling for de lexikala ordens ordvariation, ar det dock anmarkningsvart att till ex-
empel adjektivens TTR-varde var tva ganger over det genomsnittliga (0,51 i de forsta
berattelserna och 0,54 i de sista berattelserna). Aven TTR-vardet for substantiv var tva
ganger nara det genomsnittliga: i samband med de forsta beréattelserna (0,50) och de

sista berattelserna (0,48).

Angaende de separata analyserna av det engelska materialet, framgick av resultaten att
adverbialens totalantal kontinuerligt 6kade under gymnasiets gang. Antalet rumsad-
verbial kvarstod relativt stabilt medan antalet tidsadverbial blev betydligt storre efter det
andra undersokningstillfallet. Detta betyder att de kvantitativa skillnaderna mellan
rums- och tidsadverbial blev jamnare, vilket vidare kan tyda pa att anvandningen av
adverbialen blev mangsidigare i berattelserna mot slutet av engelskstudier. Utéver detta
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minskade totalantalet egennamn kontinuerligt i gymnasisternas texter, medan mangden
negationsord var mer varierande till sin natur. Till sist kan konstateras att mycket fa ord
utelamnades fran analyserna; totalantal exkluderade ord var under tio stycken vid varje
undersokningstillfalle. Majoriteten av dessa ord hade lanats in fran ett annat sprak, vil-
ket oftast var finskan.

Sammanfattningsvis kan konstateras att gymnasisternas produktiva lexikon i engelska
spraket utvecklades i viss utstrackning. Foljande resultat kan antas vara signaler pa att
informanternas produktiva lexikon utvecklades pa ett positivt satt: tva ganger var TTR-
varden for adjektiv hogre &n det genomsnittliga, och aven adverbialens anvandning blev
mangsidigare. Dessutom var antalet utelamnade ord mycket litet under hela studien. A
andra sidan var en stor del av forandringarna relativt sma, och nagra ordklasser, sasom
verb, verkade inte alls utvecklas, vilket vidare tyder pa att hela det produktiva lexikonet
inte forandrade pa samma satt eller utvecklades i samma takt. | sjalva verket var ut-
vecklingen i de flesta fall varierande, det vill séga inte tydligt antingen positivt eller

negativt.

Forskningsresultaten i bada spraken stammer mestadels med mina preliminara hypote-
ser (se avsnitt 3.1), eftersom resultaten i denna studie visade att informanternas produk-
tiva lexikon delvis utvecklades under gymnasiet. Jag forvéntade dock att de positiva
forandringarna skulle ha varit lite stdrre och mer synliga och att de skulle ha géllt alla
ordklasser; nu blev till exempel ordvariationen stérre inom bara en del av ordklasserna.
Jag antog ocksa att andelen verb var relativt stabil och stor vid alla unders6kningstill-
fallena, eftersom verb utgor en central ordklass i bada spraken. Resultaten bekraftade
antagandet dven om deras procentuella andel minskade under gymnasiets gang. Dessu-
tom var min hypotes om att substantiv och verb skulle vara de tva storsta ordklasserna i
bada spraken vid varje undersokningstillfalle helt korrekt. Adverb och adjektiv utgjorde
de minsta ordklasserna, och deras procentuella andelar var under 10 % av I6porden.

Aven detta resultat stimde med mitt preliminara antagande samt med tidigare forskning.

Min andra forskningsfraga var: ”Finns det likheter och skillnader mellan svenska och
engelska i utvecklingen av det produktiva lexikonet?”. Av forskningsresultaten att doma
fanns det bade likheter och skillnader mellan spraken. Gemensamt for spraken var att
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ordklassernas procentuella andelar i huvudsak utvecklades pa ett liknande sétt: till ex-
empel verbens andelar minskade i bade svenska och engelska beréattelser under gymna-
siets gang. Utover detta fanns det ocksa likheter angaende ordvariationen: substantiv
och adjektiv fick de hdgsta TTR-vardena i bada spraken, medan ordklassen verb utveck-
lades minst. A andra sidan skiljde sig spraken frdn varandra med tanke pa ordvariation-
en: TTR-vérdena i svenskan blev mestadels stdrre, medan i engelskan illustrerade ut-
vecklingen av ordklassernas TTR-vérden inte en lika rétlinjig positiv utveckling utan
resultaten varierade i storre utstrackning. Darmed visade resultaten att min preliminara
hypotes inte stdmde, eftersom jag antog att de engelska texterna skulle vara lexikalt mer

varierande &n de svenska texterna.

Informanterna anvéande ocksa flera negationsord och adverbial i de engelska berattelser-
na an i de svenska berattelserna, vilket skiljde sig spréken frén varandra. A andra sidan
utjamnades exempelvis skillnader i totalantalet rums- och tidsadverbial mycket i bada
spraken under gymnasiet. Med tanke pa egennamn, kan det konstateras att sprakens
resultat liknade varandra ganska mycket, eftersom det inte fanns nagra stora skillnader
mellan dem i totalantalet egennamn. Dessutom sjonk totalantalet egennamn kontinuer-
ligt i bade svenska och engelska. Nar det galler antalet utelamnade ord, visade resultaten
att svenska berattelser inneholl flera sadana ord som exkluderades i andra analyser. |
bada spraken var den vanligaste orsaken till utelamnandet av ett ord dock detsamma, det
vill sdga att ordet hade lanats in fran ett frammande sprak. | svenskan var detta sprak

oftast engelskan, medan i engelska texter var det i de flesta fallen finskan.

I allménhet anser jag att resultaten ger anledning till att diskutera i synnerhet inlarning
av de oppna ordklasserna. Resultaten visade att alla ordklassernas utveckling inte var
positiv under gymnasiet: till exempel ordklassen verb kvarstod relativt oféranderlig i
berattelserna, vilket &r lite orovackande. Verb utgor dock en central ordklass i saval
svenska som engelska, och darfor skulle det vara viktigt att gymnasister kan utvidga
aven denna ordklass under sina sprakstudier i gymnasiet. Laroplanen och lampliga
undervisningsmaterial kunde vara sadana alternativ som skulle stddja ocksa inlarningen
av denna ordklass. Sdsom det diskuterades tidigare i avhandlingen (avsnitt 2.8), namns
ordinlarningen explicit ganska séllan i den nuvarande laroplanen. Det ndmns i laropla-

nen att det ar viktigt att bade det svenska och det engelska ordforradet utvidgas under
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sprakstudierna, och syftet ar att sprakbruket blir exaktare och mangsidigare (GLGY
2003: 95, 103). Eftersom alla ordklassernas TTR-varden i informanternas berattelser
inte blev mangsidigare, ger resultaten anledning till att undra om laroplanens syfte blir
uppfyllt. Utéver laroplanen vore det ocksa vasentligt att ta hansyn till inlarning av ord-
inlarningsstrategier dven pa gymnasieniva, eftersom de kan hjalpa inlararna nar det
finns brister i deras lexikon (Thornbury 2002: 2). Med hjélp av olika ordinlarningsstra-
tegier kunde det vara majligt att forbattra bade receptiv och produktiv beharskning av

ordklasserna i olika sprak.

5.2 Validitet och reliabilitet

Undersdkningens validitet och reliabilitet brukar diskuteras framfor allt i samband med
kvantitativa studier, eftersom termerna ursprungligen har anvants inom den kvantitativa
forskningstraditionen (Hirsjarvi m.fl. 2003: 214). Hirsjarvi m.fl. (2003: 213) framfor att
med hjélp av validitet varderas hur val en forskningsmetod eller en matare faktiskt ma-
ter det som den syftade till att mata. Enligt Kalaja m.fl. (2011: 21) ar det vanligt att géra
en distinktion mellan inre och yttre validitet. De menar att inre validitet refererar till
faktorer pa basis av vilka en forskare kan bedéma hur val undersokningen i sig ar plane-
rad och genomford. Exempel pa sadana faktorer ar bland annat valet av informanter,
systematisk analysering av data och rapportering av forskningsresultat. Med yttre validi-
tet varderas daremot mojligheter till att generalisera ens forskningsresultat. Resultatens
generaliserbarhet ar delvis beroende pa antalet data. (Kalaja m.fl. 2011: 21).

Begreppet reliabilitet anknyter daremot till studiens tillforlitlighet: nér studien ar tro-
vardig, ger den inte slumpmassiga resultat. | praktiken betyder detta att resultaten ar
desamma om undersékningen upprepas. (Hirsjarvi m.fl. 2003: 213). Sasom Kalaja m.fl.
(2011: 21) papekar, hor dessa tva kriterier, det vill séga reliabilitet och validitet, tatt
ihop eftersom en studie inte kan s&gas vara tillforlitlig forran man har visat att den fyller
krav for inre validitet. Studien ska ocksa forst ha tillracklig inre validitet innan yttre

validitet kan varderas (ibid.).

Foreliggande studie var saledes mestadels kvantitativ till sin natur, men kvantitativa

metoder, sasom TTR, kompletterades med hjalp av separata, lite mer kvalitativa ana-
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lyser. Enligt Milton (2009: 126) & TTR-metoden dock inte helt oproblematisk: han pa-
pekar att en av TTR-metodens nackdelar &r att den ar sensitiv till textlangd. Sdsom det
konstaterades redan i avsnitt 3.2.1, var de engelska beréttelserna avsevart langre an de
svenska berattelserna vid varje datainsamlingsgang, vilket exempelvis kan ha paverkat
jamforelser mellan sprakens TTR-varden pa ett negativt satt. Detta kunde ha forbattrats
genom att valja sadana texter ur materialet som ar ungefarligen lika langa men a andra
skulle detta ha minskat textvalens slumpmassighet. Dessutom skulle det ha varit relativt
utmanande att hitta ett tillrackligt stort antal texter som dr av samma langd. Daremot
varierade textlandgen inom spraken inte sa mycket mellan olika undersokningstillfallen,
och darfor ar det ganska sannolikt att jamforelser inom spraken ar lite mer palitliga &n

jamforelser mellan spraken.

I undersokningen anvande jag alltsa inga egentliga statistiska metoder, utan den kvanti-
tativa analysen baserade sig pa enkla rakneoperationer (sdsom procentrakning) och TTR.
Pa grund av detta ar studiens kvantitativa resultat proportionella och maste tolkas i for-
hallande till varandra: nar andelen nagon ordklass minskar, betyder det automatiskt att
andelen ndgon annan ordklass Okar. Detta innebar att sprakbrukaren anvéander den sist-
namnda ordklassen forhallandevis mer i sin produktion &n tidigare. Genom att anvanda
statistiska analysmetoder skulle det ha varit mojligt att undersdoka om foérandringarna i

proportioner egentligen &r statistiskt signifikanta eller inte.

I denna avhandling studerade jag gymnasisternas utveckling som grupp, det vill séga jag
var inte intresserad av enskilda individers utveckling. | praktiken betydde detta att in-
formanterna inte ndédvandigtvis var desamma vid olika undersokningstillfallen. Om in-
formanterna hade varit desamma och skrivit en beréattelse vid alla tre materialinsam-
lingsganger, skulle det ha varit mojligt att undersoka skribenternas individuella inlar-
ningsgangar och utveckling mer i detalj. | detta fall skulle informanternas och texternas
totalantal anda ha varit mycket sma, for en minoritet av Topling-projektets deltagare
skrev texter vid varje tre undersokningstillfallen, och detta skulle férmodligen ha mins-
kat resultatens generaliserbarhet i foreliggande studie. Darfor anser jag att det var moti-

verat att betrakta informanternas utveckling pa gruppnivan i stallet for individnivan.
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Det &r ocksa vasentligt att papeka att fokus i denna studie har varit pa endast en texttyp,
det vill saga berattelser som handlade om nagon minnesvard erfarenhet eller handelse i
informanternas liv. Pa grund av detta speglar resultaten gymnasisternas lexikala kun-
skaper bara inom denna genre och kan inte generaliseras till andra texttyper. Materialet
var emellertid ganska omfattande och inkluderade sammanlagt 150 berattelser: darfor
kan man anta att det reflekterar fordndringar i det produktiva lexikonet inom denna
genre pa ett ganska lyckat satt. Det dr anda majligt att resultaten skulle ha varit an-

norlunda om studien hade innehallit flera olika texttyper.

Intresset i foreliggande undersokning har varit pa anvandningen av de fyra 6ppna ord-
klasserna, vilket betyder att jag inte har betraktat utvecklingen av hela det produktiva
lexikonet och alla ordklasserna. Utéver detta analyserade jag endast skriftligt sprak: om
studien hade inkluderat bade muntliga och skriftliga data, skulle resultaten ha varit
mangsidigare, eftersom det &r mojligt att gymnasister anvander och beharskar lexikonet
pé ett lite olikt satt i muntliga och skriftliga sprakbrukssituationer. A andra sidan var det
ett medvetet val att koncentrera sig pa skriftligt sprak. Enligt min asikt ar det anda vik-
tigt att framfora att resultaten inte reflekterar gymnasisternas hela lexikala repertoar

utan en begréansad del av den.

Till sist &r det viktigt att papeka att berattelsen var den sista uppgiften vid varje under-
sOkningstillfalle, vilket vidare kan ge anledning till att undra hur mycket informanterna
egentligen orkade satsa pa uppgiften, eftersom de hade skrivit fyra texter fore den.
Denna synvinkel kan fa stod av faktumet att berattelsernas genomsnittliga langd kvar-
stod relativt stabil under gymnasiet (se Figur 1 i avsnitt 3.2.1), vilket var lite dverras-
kande, eftersom det skulle kunna ha varit sannolikt att berattelserna skulle ha blivit
langre mot slutet av studierna, i samma takt med informanternas utvecklade sprakkun-
skaper. Dessutom var deltagandet i Topling-projektet frivilligt och texter som gymnasis-
ter skrev inom projektets ramar hade ingen paverkan till exempel pa deras kursbetyg.
Av dessa anledningar &r det motiverat att ta upp informanternas motivation till skrivan-
det av Topling-uppgifterna. Genom att komplettera de valda kvantitativa forskningsme-
toderna med mer kvalitativa metoder, sasom intervjuer, skulle det ha varit mojligt att fa
en mer omfattande helhetsbild om gymnasisternas lexikala inlarningsgangar och even-

tuellt ocks& om deras motivation.
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Sammanfattningsvis anser jag att studien fyller kravet for validitet. De valda forsk-
ningsmetoderna fungerade val, och jag fick svar pa alla mina forskningsfragor. Jag pla-
nerade undersokningen noggrant pa férhand och till exempel kriterier for vilka ord som
inkluderas och vilka ord som exkluderades definierades tydligt fére analyseringen av
materialet. | kapitel 4 syftade jag till att beskriva resultaten sa detaljerat som majligt.
Dessutom var antalet data relativt stort, och texterna valdes slumpmassigt. Aven om
antalet materialet var tdmligen stort, &r resultaten inte helt generaliserbara, eftersom
generaliserbarheten skulle ha forutsatt ett dannu storre antal texter och troligen ocksa
texter som representerar olika genrer. Med tanke pa reliabilitet, anser jag att undersok-
ningen ar tillforlitlig, eftersom resultaten sannolikt vore desamma om studien upprepas.
Det &r anda alltid mojligt att kategorisera materialet pa flera olika sétt vilket naturligtvis
paverkar resultaten. Man skulle kunna ha indelat till exempel adverbial i mer &n tre hu-

vudgrupper, och resultaten skulle darmed ha sett olikt ut.

Nésta kapitel ar det sista i foreliggande studie. Det syftar till att sammanfatta hela
undersokningen och ge nagra konkreta forslag till vidare forskning.
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6 AVSLUTNING

Syftet med denna studie var att undersoka hur gymnasisternas produktiva lexikon i
svenskan och engelskan utvecklas under de obligatoriska sprakstudierna i den finska
gymnasieutbildningen. Huvudintresset lag pa de éppna ordklassernas utveckling i skrift-
liga beréattelser. Jag betraktade temat ur tre olika perspektiv: jag tog reda pa forandringar
I de Oppna ordklassernas procentuella andelar i berattelser och utveckling av ordvariat-
ionen inom dessa ordklasser. Dessutom redogjorde jag for likheter och skillnader mel-
lan svenska och engelska. Data bestod av 150 berattelser varav hélften var fran det
svenska Topling-materialet och halften fran det engelska Topling-materialet. Materialet

hade ursprungligen insamlats i Topling-projektet ar 2010-2013.

Undersdkningen var huvudsakligen kvantitativ till sin natur men de numeriska resulta-
ten kompletterades med separata, mer kvalitativa analyser av bland annat adverbial,
egennamn och negationsord. Resultaten i studien visade att gymnasisternas produktiva
lexikon i svenska och engelska utvecklades i viss grad i berattelserna under gymnasie-
utbildningen. Till exempel ordklassernas procentuella andelar utvecklades mestadels pa
samma satt i bada sprak. Dessutom blev gymnasisternas adverbialbruk mangsidigare
mot slutet av sprakstudierna, eftersom de kvantitativa skillnaderna mellan rums- och
tidsadverbial utjdmnades. Ordklassernas inre ordvariation utvecklades i synnerhet i
svenska texter, eftersom gymnasister generellt var mer kapabla att anvanda mer varie-
rande lexikala ord i sina tredje berattelser &n i sina forsta berattelser. A andra sidan var
en stor del av forandringarna relativt sma i bade svenska och engelska, och nagra ord-
klasser, sasom verb, verkade inte alls utvecklas, vilket kan tyda pa att hela det produk-
tiva lexikonet inte utvecklades lika mycket. Dessutom inkluderade de engelska berattel-
serna farre sadana ord som utelamnades i analyser dn de svenska texterna. Den vanlig-
aste anledningen till att ett ord exkluderades var att ordet var fran ett fraimmande sprak.
Auvslutningsvis kan det saledes konstateras att informanternas produktiva lexikon ut-
vecklades i viss man mellan olika undersokningstillfallen i svenska och engelska, men

det fanns saval likheter som skillnader mellan spraken.
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Lexikonet och ordinlarningen &r viktiga med tanke pa hela sprakinlarningsprocessen
samt kommunikation i allmanhet. Om man tanker sig en vanlig vardaglig situation dar
man kommunicerar med andra ménniskor, &r det troligen viktigare att man har ett till-
rackligt stort (produktivt) ordférrad &n att man har till exempel perfekta grammatiska
kunskaper men ett mycket begrénsat (produktivt) lexikon. Med hjalp av ord &r det moj-
ligt att formedla ens tankar och asikter och nagra sma grammatiska brister forhindrar
séllan kommunikationen. Nufértiden uppskattas lexikaliska kunskaper mer &n tidigare,
och exempelvis Thornbury (2002: 14) framfor att lexikonet inte langre anses vara nagot
extra utan det har en viktig betydelse i sig. Lexikonet & n&mligen forknippat med
sprakkunskapernas alla delomraden. Sasom Viberg (2004: 197) papekar, ar ordinlar-
ningen dock en process som pagar hela livet d&ven pa modersmalet: det finns alltid nagot

nytt att lara sig.

Det finns fortfarande mycket att forska i inom detta forskningsfélt. I framtiden skulle
det vara intressant och viktigt att undersoka ordklassernas samt det produktiva lexiko-
nets utveckling i storre utstrackning: man kunde till exempel ta reda pa hur anvandning-
en av de slutna ordklasserna utvecklas i skriftliga texter under sprakinlarningsprocessen.
Det vore ocksa intressant att jamfora olika ordklassernas procentuella andelar mellan
olika texttyper och mellan muntliga och skriftliga texter. Det finns alltsa flera maéjlig-
heter till lampliga teman for framtida studier. Jag 6nskar att min undersokning har lyck-
ats att ge nagra preliminara inblickar i omradet och kanske aven inspirerat nagra andra

forskare till vidare studier om likartade teman.
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BILAGA 1: BERATTELSEUPPGIFTEN

Nimi:

Koulu ja luokka:

Paivamaara ja kurssi:

Kerro!

Kerro jostakin tapahtumasta tai kokemuksesta, joka oli sinulle erityisen mieleenpainuva.
e Mité tapahtui?

e Miksi kokemus jai mieleesi?

Kirjoita ruotsiksi alla olevaan tilaan. Kirjoita ainakin muutama lause. Voit jatkaa pa-
perin toiselle puolelle.




