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Tassa tutkimuksessa tutkin, millaisia késityksid esiopettajilla ja luokanopettajil-
la on sitoutumisesta ennakkoon maddriteltyjen kdytdnteiden toteuttamiseen jat-
kumossa. Sitoutumisen ndkokulmasta jatkumokaytédnteitd ei ole aikaisemmin
tutkittu, joten tutkimukseni ndkckulma on tuore. Tutkimuksen tuloksista ja joh-
topddtoksistd on hyotyd kentdn tyontekijoille, jatkumokéaytanteita maarittelevil-
le asiantuntijoille sekd opettajankoulutuslaitokselle. Tutkimukseni luo pohjan
valtakunnallisten ja kunnallisten jatkumomallien rakentamiselle.

Tutkimukseni on laadullinen ja tutkimusotteeni fenomenografinen. Kera-
sin tutkimusaineistoni kevadlld 2013 ryhmédhaastatteluin ja kevaalld 2014 yksi-
I6haastatteluin Kuopiossa. Kolme esiopettajaa muodosti yhden ryhmé&haastatte-
lun ja kolme luokanopettajaa toisen. Ndistd opettajista haastattelin kaksi esi-
opettajaa ja kaksi luokanopettajaa henkilokohtaisesti. Analysoin yksilohaastat-
teluaineistoni fenomenografisen analyysin mukaisesti, minkad perusteella muo-
dostin horisontaalisen kuvauskategoriajarjestelméan.

Opettajien kisitykset koskevat ennakkoon madadriteltyjda ja kontekstissa
muotoutuneita jatkumokdytanteitd, kehitettdavid tekijoitd jatkumossa ja sitou-
tumista edistdvid tekijoitd. Lisdksi ammattiryhmilld on kasityksid sitoutumises-
ta. Opettajien kasitysten mukaan jatkumossa kaikkein tarkeintd ovat lapsen tu-
keminen, lapsen onnistunut siirtyma seké yhteisty6 esikoulun ja koulun valill.

Opettajien késitykset heijastavat jatkumon mikro- ja mesosysteemin tasoja.
Jatkumokaytéanteitd tulee kuitenkin toteuttaa monipuolisesti mikro-, meso- ja

eksosysteemin tasoilla - lapsen, aikuisten ja vanhempien tasolla.
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1 JOHDANTO

Olen aiemmalta koulutukseltani lastentarhanopettaja. Piddn erittdin tdrkednd,
ettd lapsen siirtyméd esikoulusta kouluun on sujuva sekd lapsen, hdnen van-
hempiensa, esiopettajan ettd luokanopettajan nidkokulmasta. Muutos esikoulun
toimintakulttuurista koulun toimintakulttuuriin siirryttdessd voi olla huomat-
tava. Lapsi siirtyy pdivdkodin ja esiopetuksen leikkikulttuurista koululaisena
olemisen kulttuuriin. Taten on tarkedd, ettd lapselle taataan sujuva jatkumo esi-
koulusta kouluun siirryttdessd. Kdytdn tdstd vaiheesta omassa tutkimuksessani
késitettd jatkumo lyhentden esi- ja alkuopetuksen jatkumon pelkaksi jatkumok-
si. Kédytdan jatkumon synonyymind nivelvaihe-termid, jos kaupunkien asiakir-
joissa ja haastatteluissa kuvataan jatkumoa kyseilld termilla.

Kandidaatintutkielmassani tarkastelin, millaisia merkityksid esiopettajat ja
luokanopettajat antoivat esi- ja alkuopetuksen jatkumolle (ks. Laukkanen 2013).
Tutkielmani yksi keskeisimmistd johtopaatoksistd oli, ettd opettajan oma halu ja
tahto jatkumon jarjestimisessd ovat kaikista oleellisimpia. Vaikka esi- ja al-
kuopetuksen jatkumosta on sdddetty valtakunnallisella, kunnallisella sekd kou-
lukohtaisella tasolla, niin eri kaupungit maarittelevit kuitenkin hyvin eri tavoin
jatkumoa ja sen toteuttamisen kadytdnteitd opetussuunnitelmissaan (ks. Ahtola,
Poikonen, Kontoniemi, Niemi & Nurmi 2012). Ndin ollen opettajat ovat koko-
naisvaltaisesti vastuussa jatkumon toteuttamisesta, ja titen opettajan oma asen-
ne ratkaisee.

Ahtolan ym. (2012, 15-16) mukaan siirtymdkaytanteiden toteuttaminen ja
kaytanteiden tdrkednd pitdminen vaihtelevat sekd kaupunkien ettd opettajien
valilla. Kyseisen tutkimuksen mukaan siirtymékaytdanteiden tdarkedna pitami-
nen on myodnteisesti yhteydessd toteutettujen siirtyméakaytanteiden madraan.
Tutkimuksen perusteella ei kuitenkaan voida todeta, ovatko siirtyméakaytantei-
td arvostaneet opettajat toteuttaneet niitd enemmaén. (Ahtola ym. 2012, 16.) Jos
opettajat ovat sitoutuneita siirtymdkadytdnteiden toteuttamiseen, he myos to-

teuttavat niita.



Taman vuoksi olenkin kiinnostunut tutkimaan esiopettajien ja luokan-
opettajien sitoutumista ennakkoon maédriteltyihin kdytanteisiin. N4illd tarkoitan
esimerkiksi Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2004) ja Esiope-
tuksen opetussuunnitelman perusteissa (2010) sekd tutkimuskaupungin esiope-
tuksen ja perusopetuksen opetussuunnitelmissa ja muissa kaupungin asiakir-
joissa jatkumoon maédriteltyja kaytdnteitd, normeja ja ohjeita. Kyseisestd nako-
kulmasta jatkumoa ei ole aikaisemmin tutkittu. Tutkittava aihe on siis ajankoh-
tainen ja ndkokulma on tuore, silld uudessa valtakunnallisessa Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (2014) ei jatkumoa ole linjattu merkittdavasti
enemmdn kuin aikaisemmin (vrt. Perusopetuksen opetussuunnitelman perus-
teet 2004) ja kaupungit ovat havainneet jatkumon merkityksen lapsen koulupo-
lulla. Myonteinen koulunaloitus luo pohjan lasten jatkuville myonteisille koulu-
tukseen liittyville kokemuksille sekd tulevaisuuden mahdollisuuksille (Dockett
& Perry 2007, 2).

Tutkimuksessani selvitdn esiopettajien ja luokanopettajien kasityksid jat-
kumosta. Tutkimuksen kautta saadaan tietoa esiopettajien ja luokanopettajien
kasityksistd, jotka liittyvat sitoutumiseen ennakkoon madariteltyjen kdytanteiden
toteuttamisessa. Tutkimus antaa tietoa opettajien kasityksista ennakkoon maéari-
tellyistd ja kontekstissa muodostuneista jatkumokaytdnteistd. Esiopettajilla ja
luokanopettajilla on omina ammattiryhminddn myos kasityksid sitoutumisesta.
Lisédksi tutkimuksen avulla saadaan tietoa opettajien késityksistd kehitettavista
tekijoistd ja sitoutumista edistdvistd tekijoistd jatkumossa.

Vertailen tutkimuksessani viiden kaupungin - Helsingin, Turun, Jyvasky-
lan, Kuopion ja Rovaniemen - perusopetuksen opetussuunnitelmia ja jatkumoa
ohjaavia asiakirjoja. Kyseiset kaupungit saavat tietoa siitd, miten kdytéanteits ja
opettajien sitoutumista niithin voidaan kehittdad ja mihin kadytanteisiin sitoutu-
misessa tulee kiinnittdd erityisesti huomiota. Keskityn tutkimuksessani erityi-
sesti Kuopion kaupunkiin, josta olen kerdnnyt tutkimusaineistoni.

Olen itse kotoisin Kuopiosta ja kerdsin sielld kandidaatintutkielmani ai-
neiston, jota hyodynnan myos tdssd tutkimuksessa. Kuopio on panostanut jat-

kumon kehittdmiseen, mikd osoittaa kaupungin kiinnostuksen jatkumoa ja sen



kehittdmistd kohtaan. Kehittamisprosessi ei kuitenkaan ole koskaan valmis,
minkd vuoksi tdimd tutkimus hyodyttdd Kuopiossa tapahtuvaa jatkumon kehit-
tamistd. Tutkimuksen tuloksia voidaan hyodyntdd kaupunkitason lisdksi opet-
tajankoulutuksessa. Opettajankoulutuksessa voitaisiin jo koulutuksen aikana
ohjata opiskelijoita pohtimaan omia kasityksiddn jatkumosta. Tutkimuksen tu-
lokset voivat luoda pohjaa jatkumon valtakunnallisten ja kunnallisten mallien
rakentamiselle. Tutkimuksen avulla on my6s mahdollisuus herételld yleisesti
opettajia reflektoimaan omia jatkumoon liittyvid kasityksiddan ja kaytanteitdan.
Lisdksi kehitdn tutkimuksen avulla omaa opettajuuttani ja ndkemyksidni jat-
kumosta kentélld. Toivonkin, ettd tutkimuksestani on paljon kdytannon hyotya

itselleni tulevaisuudessa tyoskennellessidni luokanopettajana.



2 JATKUMO

Taman luvun aluksi avaan esiopetuksen, alkuopetuksen seké jatkumon késittei-
td. Lisaksi kédsittelen, mitkd asiakirjat madrittavat jatkumoa.

Esiopetuksella osana varhaiskasvatusta tarkoitetaan suunnitelmallista
opetus- ja kasvatustyotd, jota annetaan oppivelvollisuuden alkamista edeltdva-
nd vuonna (Sosiaali- ja terveysministerio 2002, 9). Oppivelvollisuus koskee
Suomessa vakinaisesti asuvia ja alkaa sen vuoden kuluessa, kun lapsi tayttda
seitsemdn vuotta. Lapsella on oikeus saada esiopetusta vuoden ajan ennen op-
pivelvollisuuden alkamista. (Perusopetuslaki 1998.) Tammikuusta 2015 alkaen
esiopetus on velvoittava, jolloin lapsen tulee osallistua ennen oppivelvollisuu-
den alkamista vuoden ajan esiopetukseen tai muuhun toimintaan, jolla voidaan
saavuttaa esiopetukselle asetetut tavoitteet (Perusopetuslaki 2014).

Esiopetuksen ja perusopetuksen tulee muodostaa lapsen kehityksen kan-
nalta ehyt ja johdonmukainen kokonaisuus (Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2010, 7; Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 15; Sosi-
aali- ja terveysministerio 2002, 9). Esi- ja alkuopetuksen jatkumolla tarkoitetaan
prosessia, joka alkaa esiopetusvuoden alussa ja jatkuu ensimmadisen luokan ai-
kana (ks. Karikoski 2008). Fabianin ja Dunlopin (2004, 3) mukaan jatkumo on
ajanjakso etukdteen tutustumisen ja sopeutumisen valilld. T&td ajanjaksoa tarvi-
taan muutoksen tekemiseen. Jatkumo pddttyy, kun lapsi on vakiintunut uuden
ympdriston jaseneksi. Jatkumo on tavallisesti voimakkaiden ja kiihtyvien kehi-
tyksellisten vaatimusten ajanjakso, joka on sosiaalisesti sdddelty. (Fabian &
Dunlop 2004, 3.) Siirtyméprosessin ajatellaan sisdltdvan muutoksen lapsen roo-
lissa ja kasvuymparistossa (Karikoski 2008).

Esiopetuksen tehtdvéand on luoda hyva pohja lapsen oppimistaidoille ja -
halulle. Esiopetuksessa onkin ensiarvoista paneutua ohjaamaan lapsen leikki-
mistd, ryhmaéssd tydskentelyd ja sosiaalisia taitoja. Alaluokilla vahvistetaan esi-
opetuksessa syntyneitd valmiuksia sekd luodaan hyvit perustaidot erityisesti
dgidinkielessd ja matematiikassa sekd vieraassa kielessd. Alaluokilla tyoskente-

lyn tulee sisédltdd mahdollisimman paljon lasten ilmaisua ja omaa toimintaa sekéa



olla leikinomaista. (Perusopetus 2020 2010, 52.) On mahdollista, ettd tdlloin
muodostetaan tydtapojen jatkumo esiopetuksesta alkuopetukseen, mikd on yksi
jatkumon sujuvan toteuttamisen muoto. Varhaiskasvatuksen, erityisesti esiope-
tuksen, antamat valmiudet tulee huomioida ensimmadisen ja toisen vuosiluokan
opetuksessa (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 15, Perus-
opetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014, 100). Kaiken kaikkiaan jatkumo
sisdltdd niin rakenteellisen, pedagogisen ja ohjelmallisen ja ammatillisen jatku-
mon sekd jatkumon kodin kanssa (Neuman 2004).

Jatkumoa linjataan valtakunnallisella, kaupunkikohtaisella ja yksikkokoh-
taisella tasolla. Valtakunnallisella tasolla jatkumoa madrittdvid asiakirjoja ovat
Perusopetuslaki (1998), Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2010) ja
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2004). Perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteita (2004) tdydentdd Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden muutokset ja tdydennykset (2010) -asiakirja. Vuoden 2016 syksystd
ldhtien jatkumoa linjaa Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014) ja
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014). Valtakunnallisella tasolla
kaupunkeja ja kuntia ohjataan luomaan omat kaupunki- ja kuntakohtaiset ope-
tussuunnitelmat esiopetukselle ja perusopetukselle (Esiopetuksen opetussuun-
nitelman perusteet 2010; Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004).
Lisdksi kaupunkien ja kuntien yksikot - pdivéakodit, esiopetus ja koulut - suun-
nittelevat omat opetussuunnitelmansa. Kuviossa yksi on esitetty hierarkkisesti

jatkumoa maédrittavat asiakirjat.



Perusopetuslaki

Esiopetuksen
opetussutnnitelman
perusteet (2010)

Perusopetuksen
opetussuunnitelman
perusteet (2004)

Perusopetuksen
opetussuunnitelman
perusteiden muutokset
ja tdydennykset 2010

Kaupunkien
perusopetussuunnitel-
mat

Kaupunkien
esiopetussuunnitelmat

Koulujen
perusopetussuunnitel-
mat

Esikoulujen
esiopetussuunnitelmat

KUVIO 1. Jatkumoa madrittavét asiakirjat

Kuviossa yksi mainittu jatkumoa maérittelevd vuoden 2010 Esiopetuksen ope-
tussuunnitelman perusteet korvataan vuonna 2016 voimaan astuvalla uudella
Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteilla (2014), kun taas vuoden 2004 Pe-
rusopetuksen opetussuunnitelman perusteet korvataan vuonna 2016 voimaan
astuvalla uudella Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteilla (2014). Uu-
dessa Perusopetuksen opetussuunnitelmassa jatkumoa linjaavat seikat ovat hy-
vin samankaltaisia vuoden 2004 opetussuunnitelman kanssa (ks. Perusopetuk-
sen opetussuunnitelman perusteet 2004, Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2014). Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014, 100)

todetaan osuvasti:
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Lapsen siirtyminen esiopetuksesta perusopetukseen edellyttdd suunnitelmallista yhteis-
ty6td esiopetuksen ja alkuopetuksen henkiloston kesken. Tarvitaan oppimisymparistojen,
toimintatapojen ja ohjaavien asiakirjojen molemminpuolista tuntemista.

Nama seikat moniammatillisen ja kodin kanssa tehtdvan yhteistyon seké lapsen
ndkokulman huomioimisen kanssa muodostavat sujuvan jatkumon keskeisen
perustan. Seuraavissa luvuissa avaan edelld mainittuja jatkumon osatekijoitéd eri

ndakokulmista.  Ensiksi  kdsittelen  jatkumoa  lapsen  ndkokulmasta.

21 Lapsen nikokulma jatkumossa

Monille lapsille koulupolun aloittaminen on jannittdvéa ja myonteinen kokemus,
mutta osalle lapsista se on hammentdva ja haastava kokemus (Dockett & Perry
2007, 2). Tdten on tdrkedd tarkastella jatkumoa lapsen ndkokulmasta. Seuraa-
vaksi kuvaan jatkumoa a) kouluun sopeutumisen tukemisen, b) sosiaalisuuden
ja osallisuuden tukemisen seka c) kasitysten, odotusten ja kokemuksen kannal-

ta.

211 Kouluun sopeutumisen tukeminen

Sujuvan jatkumon toteuttamisessa lapsen ndkokulma on ensiarvoinen. Tdssa
luvussa kasittelen kouluun sopeutumisen tukemista ensiksi kodin nakokulmas-
ta ja sitten esikoulun ja koulun ndkokulmasta.

Kun lapsi aloittaa oppivelvollisuuden, hénelld saattaa olla jo paljon koke-
muksia kouluympdristoistd. Jokainen kokemus vaikuttaa lapseen ja hédnen ky-
kyynsd oppia ja sopeutua. (Fabian & Dunlop 2004, 1.) Lapsi kokee ymparistosta
toiseen siirryttdessd filosofisia, sosiaalisia ja fyysisid epdyhtendisyyksid, jotka
voivat haitata oppimista ja jotka vaikuttavat usein lapsen emotionaaliseen hy-
vinvointiin (Fabian & Dunlop 2004, 3). Titen lapsi usein kokee jatkumossa
stressid (ks. Margetts 2004). Lapsen, hdnen perheensd ja koulunsa kulttuurit,
asenteet ja arvot vaikuttavat lapsen kouluun sopeutumiseen (Margetts, Phatudi
2013, 42).

Lapsen sopeutumisprosessi vaatii, ettd kouluympaériston ja perheympéris-

ton vaatimukset kohtaavat. Jos ndiden ymparistdjen vaatimusten valilld on ero-
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ja, se saattaa luoda ongelmia lapsen sopeutumiseen. (Kiening 2004, 24.) Tama
saattaa johtaa hdiriotekijoihin lapsen myohemmaéssd kehityksessd (Fabian &
Dunlop 2004, 4; ks. Kiening 2004). Esikouluympdristoon sopeutuminen vaikut-
taa lapsen kykyyn toimia muissa ympaéristoissd, ja tdlld sopeutumisprosessilla
on pitkdaikaisia vaikutuksia. Tdten ongelmat esikouluun sopeutumisessa saat-
tavat jatkua kdytosongelmina ensimmadiselld luokalla. Ndin ollen tarvitaan la-
heisid kontakteja perheiden, esikoulun ja koulun vélilld. Suurimmalla osalla
lapsista on sopeutumisongelmia esikoulun aloituksessa, ja vain harvat van-
hemmat yrittdavéat auttaa lapsiaan tdssa muutoksessa, vaikka vanhemmat voisi-
vat auttaa lapsiaan valmistautumaan muutokseen positiivisen asenteen, sosiaa-
lisen ja emotionaalisen tuen avulla. (Kiening 2004, 34-35.) Tamé& sama pétee
myos esi- ja alkuopetuksen jatkumossa. Lisdksi Margettsin (2004, 111) mukaan
lapsi selvidd paremmin jatkumoon liittyvéasta stressistd, jos hdan sopeutuu riitta-
védsti ensimmadisend kouluvuotenaan. Télloin lapsi todenndkoisesti edistyy pa-
remmin myos tulevaisuudessa, toisin kuin lapsi, jolla on ollut vaikeuksia so-
peutumisessa ensimmadiselld luokalla (Margetts 2004, 111).

Perhe- ja kouluympériston yhteisten vaatimusten liséksi (ks. Kiening 2002)
olennaista on vanhempien ja kasvattajien dialogi pedagogisista ajatuksista, jotta
ndamd voivat valmistaa lapsia selviytyméddn jatkumosta (Griebel & Niesel 2004,
73). Vanhempien odotukset, toiveet ja pelot vaikuttavat lapsiin sekd sanattomi-
en ettd sanallisten viestien vilitykselld. Ne ovat yhteydessda myts vanhempien
yrityksiin tukea lastaan. Siksi myds vanhemmat tarvitsevat lasten lisdksi kou-
luun valmistautumista. (Griebel & Niesel 2004, 73.) Vanhempien tuki ja heiddn
suhtautumisensa jatkumoon vaikuttavat merkittdvésti siihen, kuinka lapsi so-
peutuu uusiin tilanteisiin (Johansson 2004, 78). Lapsen kouluun sopeutumisen
tukemisessa kodin ja koulun vuoropuhelulla on suuri merkitys. Palaan van-
hempien sekd kodin ja koulun yhteistyon ndkokulmaan syvéallisemmin myo-
hemmin tdaman tutkimuksen teoreettisessa viitekehyksessa.

Suurin osa lapsista odottaa koulun alkua monenlaisin tuntein jannitykses-
td levottomuuteen, silld lapset reagoivat muutoksiin eri tavoin ja heilld on eri-

laisia kokemuksia siirtymistd. Lasten vanhemmat, sisarukset ja ystéaviét esittavit
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ndkemyksidan koulusta, mikd muokkaa lasten omia ajatuksia. Aloittaessaan
koulun lapsi saattaa kuitenkin huomata todellisuuden olevan erilainen. Lasten
kykyyn sopeutua kouluun saattaa vaikuttaa tapa, jolla heidit tutustutetaan uu-
teen ympadristoon. Jos lapsia autetaan ennen koulun aloittamista esimerkiksi
tutustumiskadyntien aikana oivaltamaan ja miettimddn, mitd koulussa tapahtuu
ja minkalaisia tilanteita sielld saattaa kohdata, he saattavat tuntea uusien haas-
teiden kohtaamisen turvalliseksi sekd kokea olevansa valmiita sithen koulun
alkaessa. (Fabian 2004, 123.) Kouluun tutustuminen esikouluvuoden aikana on
ensiarvoista lapsen kouluun sopeutumisen kannalta, ja tdssd monipuoliset jat-
kumokaéytéanteet ovat keskeisid.

Erilaisten jatkumokdytdnteiden avulla lapset tutustuvat koulun kulttuu-
riin, kouluun fyysisend rakennuksena seka opettajiin. Fabian (2004, 131) toteaa,
ettd lapsilla tulee olla tietoa koulun luokkahuoneesta ja rakennuksesta seka
opettajastaan ja opettajan ajattelutavoista, jotta he tuntevat itsensd luottavaisek-
si koulun alkaessa. Lisdksi lasten tulee ymmartdd koulun kieltd ja luokkahuo-
neen kulttuuria sekd tietdd koulun toimintojen luonteen tarkoitus (Fabian 2004,
132). Jatkumokaytanteilld voidaan helpottaa huomattavasti lasten sopeutumis-
prosessia.

Kasitys lapsesta oppijana vaikuttaa lapsen kouluun sopeutumiseen. Dun-
lopin (2004, 98) mukaan yksi suurimmista eroista jatkumossa esikoulun ja kou-
lun vililld on se, miten lapset ndhd&dan oppijoina. Erilaiset ndkemykset lapsista
oppijoina, myo6s lapsen oma nikemys, saattavat vaikuttaa lasten kokemuksiin
siirtymdn helppoudesta. Esikoulun ja koulun opettajien yhteistyon tuloksena
syntynyt jaettu késitys lapsen oppimisesta heijastuu lasten kykyyn sopeutua
uuteen ympdristoon. (Dunlop 2004, 98.) Jos lasten oppimisesta vastuussa olevat
henkilot jakavat ndkemyksid lapsista oppijoina ja toimivat niiden mukaisesti,
lapset ymmartavat paremmin uutta oppimisymparistod (Dunlop 2004, 109).

Esikoulu ja koulu poikkeavat erilaisten lapsia koskevien nikemysten li-
sdksi kulttuuriltaan. Fabianin (2004, 124) nikemyksen mukaan aloittaessaan
koulun lapsi kohtaa uuden kulttuurin, joka poikkeaa esikoulun kulttuurista.

Lapsen oletetaan oppivan koulun kulttuuri ja tuntemaan luokalle ominaisim-
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mat perinteet, arvot, uskomukset ja kdytos. Kun lapsi siirtyy esikoulusta kou-
luun, hdn tuo mukanaan oman kulttuurinsa, joka saattaa sisdltdd erilaista kay-
tostd ja toimintatapoja. (Fabian 2004, 124.) Kulttuurien erilaisuus saattaa aiheut-
taa lapselle stressid (ks. Margetts 2004). Ndin ollen lapsen persoonallisten omi-
naisuuksien kehittyminen on avainasemassa lapsen kyvyssd sopeutua onnis-
tuneesti jatkumoon liittyvddn stressiin. Ominaisuuksien kehittyminen on mer-
kittavasti myos yhteydessa lapsen sinnikkyyteen selvitd vaikeuksista jatkumos-
sa (Fabian 2004, 125). N4itd persoonallisia ominaisuuksia ovat sosiaalinen kom-
petenssi, ongelmanratkaisutaidot, itseluottamus ja pdattavdisyys sekd oman
tietdmyksen rajallisuuden tunteminen ja sen mukaan toimiminen (Krovetz
1999, Fabianin 2004, 125-126 mukaan). Jotta lapsi sopeutuu kouluun mahdolli-
simman hyvin, hdnen persoonallisia ominaisuuksiaan tulee jatkumossa tukea
esikoulun, koulun ja kodin yhteistyossa.

Lapsen sosiaalista kompetenssia voidaan jatkumossa tukea siten, ettd lapsi
voi aloittaa koulutiensd ystdvan kanssa (Fabian 2004, 125). Lapset sopeutuvat
kouluun paremmin, jos ldsnd on ystdvid tai tuttuja ikdtovereita (Ladd 1999,
338). Kuitenkin ystdvyyssuhteet myotdvaikuttavat lasten sopeutumiseen yksi-
l6llisesti. Ikdtovereiden hylkddamaéksi tuleminen lisdd lasten riskid sopeutumat-
tomuuteen. (Ladd 1999, 349-350.)

Lapset tarvitsevat kokemusta vuorovaikutuksesta muiden lasten ja aikuis-
ten kanssa erilaisissa tilanteissa ja tarkoituksissa sosiaalisen kompetenssin na-
kokulmasta. Jotta lapset pystyvit solmimaan myonteisid suhteita aikuisiin ja
ikdtovereihin, he tarvitsevat sosiaalisen ymmartamisen kykyd, kuten esimerkik-
si taitoa kuunnella muita, ilmaista itseddn ja ystavystyd. (Fabian 2004, 125.) Lap-
sen sosiaalisen ymmartamisen kykyd on olennaista tukea ja kehittdd sekd esi-
opetuksessa ettd alkuopetuksessa. Myos vanhemmat voivat monin tavoin aut-
taa lapsiaan sosiaalisten taitojen harjaantumisessa (Ladd 1999, 343-345). Fabian
(2004, 125) toteaa, ettd aikuiset voivat tukea lapsen ongelmanratkaisutaitoja ky-
symalld kysymyksid lapselta ja auttamalla lasta 16ytdaméaan omat ratkaisut asioi-
hin. Taten ongelmanratkaisutaitoja tukevien kdytannon harjoitusten avulla lap-

set voivat alkaa kehittdd uskoa itseensd ja luottamusta omiin kykyihinsd. Sen
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sijaan aidon palautteen ja sopivissa méddrin annettujen kehujen avulla lapsia
autetaan saavuttamaan myonteinen identiteetti ja siten my6s myonteinen itse-
luottamus. Lapsen tiedon rajallisuutta persoonallisena ominaisuutena, voidaan
tukea kehittamalld lapselle kyky kohdata haasteita sekd ratkaisutapoja erilaisis-
sa tilanteissa toimimiselle ja asioiden selvittdmiselle. Erilaisten ratkaisutapojen
kayttaminen jatkumossa vaatii lapselta kuitenkin itseluottamusta. N&in ollen
lapsen itseluottamuksen madrd on yhteydessd koulueldman haasteista selviy-
tymiseen. (Fabian 2004, 125-126.) Jatkumokaytdnteiden toteuttamisella on tar-
ked paamaddrd lapsen persoonallisten ominaisuuksien kehittymisen tukemises-
sa.

Lasten persoonallisia ominaisuuksia voidaan tukea jatkumossa tarinoiden
avulla. Tarinat, jotka kasittelevdt vanhemmista erossa olemista ja yleisid tilan-
teita koulussa, tukevat lasten koulun alkua. Niiden avulla lapsille esitetddn ti-
lanne ja siihen ratkaisuvaihtoehtoja, joita lapset pohtivat. Opettaja ohjaa kysy-
myksillddn lapsia ratkaisemaan tarinassa kuvattu tilanne. Tarinoiden avulla
kehitetddn lasten tietoisuutta itsestd, paddtoksentekotaitoja sekd kykyad harkita
tilanteita perusteellisesti ja tarkoituksenmukaisella tavalla. Liséksi lapset oppi-
vat ajattelemaan kriittisesti ja luovasti. Tarinoiden avulla lapsia autetaan selviy-
tyméddn vieraista tilanteista sekd kohtaamaan tuntematon luottavaisesti, mikéa
tukee lapsia koulukulttuurin oppimisessa sekd koulussa toimimisessa ja koulu-
jarjestelmddn sopeutumisessa. (Fabian 2004, 127-131, 133.)

Olen tédssd luvussa tarkastellut lasten sosiaalisten suhteiden merkitysta
jatkumossa sekd hieman lasten sosiaalisten taitojen tukemista. Seuraavassa lu-
vussa keskityn tarkemmin lasten sosiaalisuuden ja osallisuuden tukemiseen

jatkumossa.

21.2 Sosiaalisuuden ja osallisuuden tukeminen

Lasten ystdvyyssuhteilla ja muilla sosiaalisilla suhteilla on suuri merkitys jat-
kumossa, joten esi- ja luokanopettajien rooli lapsen sosiaalisuuden ja osallisuu-
den tukemisessa on olennainen lapsen koulupolun aloittamisessa. Esiopetuksen

tavoitteena on lapsen sosiaalisen kehityksen tukeminen (Esiopetuksen opetus-
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suunnitelman perusteet 2010; Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2014), jolloin esiopetuksessa luodaan pohja sosiaalisille taidoille jatkumossa.

Esiopettajat voivat mahdollistaa lasten osallisuuden erilaisissa luokka-
huonetilanteissa usealla eri tavalla. He voivat tukea lasten osallisuutta ottamalla
lapset keskusteluihin mukaan. Esiopettajat voivat myos hyddyntdd rakentavia
ja jaettuja sddntojd vuorovaikutuksessa lasten kanssa sekd ohjata toimintaa ra-
kentavasti. Lisdksi opettajien pedagoginen herkkyys sekd ymmadrrys lasten tar-
peista ja ndkemyksistd mahdollistavat lasten osallisuuden erilaisissa luokka-
huonetilanteissa. (Salminen 2013, 73, 75-79.) Opettajan herkkyys tunnistaa las-
ten yksilolliset tarpeet ja mielenkiinnon kohteet mahdollistaa lasten sosiaalisten
suhteiden tukemisen lisdksi lasten akateemisen oppimisen tukemisen (Salminen
2014, 85).

Opettajat yhdistdavéat toiminnassaan edelld mainittuja lasten osallisuuden
mahdollistavia tapoja eri tavoin. Tdten opettajien erilaisten toimintatapojen yh-
distelmit luovat esikoululaisille erilaisia oppimisympadristojd. Ne vaikuttavat
sithen, kuinka lapsia rohkaistaan olemaan aktiivisesti osa ryhmaéé ja toimintaa
sekd luokkahuoneen sosiaalista verkostoa. (Salminen 2013, 76-79.) Salmisen
(2013, 78) tutkimuksen mukaan johdonmukaiset saannét ja toiminnan ohjaami-
nen sekd intensiiviset, kunnioittavat keskustelut opettajan ja lasten valilld eivét
voi yksin luoda lasten osallisuutta lisddvid kadytantoja esikoulujen luokkahuo-
neissa. Sen sijaan erilaisten toimintatapojen lisdksi tarvitaan opettajien kunnioit-
tavaa asennetta lapsia kohtaan sekd pedagogista taitoa ja tietoisuutta osallisuu-
den tukemisesta (Pramling-Samuelson & Sheridan 2003). Lasten osallisuuden
tulee olla arvo itsessddn (Pramling-Samuelson & Sheridan 2003) niin esiopetuk-
sessa kuin jatkumossakin.

Esiopettajat myotavaikuttavat lasten sosiaalisiin taitoihin ohjattujen tuoki-
oiden aikana myo6s ohjaamalla lasten kaverisuhteita sekd keskustelemalla ysta-
vyydestd ja kunnioittamisesta. Opettajat edistédvit lasten sosiaalisia taitoja myos
tukemalla esikouluryhmén yhtendisyyttd ja yksittdistd lasta ryhmén osana.
(Salminen, Hannikdinen, Poikonen & Rasku-Puttonen 2014.) Ohjatessaan lasten

kaverisuhteita ja tukiessaan ryhmén yhtendisyyttd opettajat ohjaavat lasten kay-
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tostd konkreettisesti sosiaalisesti hyvaksyttyyn suuntaan. Esiopettajat ohjaavat
ja jdrjestavat lasten vuorovaikutusta mallintamalla ja tukemalla oppimista oi-
kea-aikaisesti (scaffolding) sekd ehdottamalla lapsille tapoja tydskennelld yh-
dessd. Tavanomaisten sddntdjen avulla opettajat ohjaavat ja ylldpitdavat ryhmén
yhtendisyyttd. Lisdksi opettajat tukevat ryhméan yhtendisyyttd kohtelemalla op-
pilaita oikeudenmukaisesti ja luomalla ryhmédhenked. Néin ollen opettajat tu-
kevat oppilaiden sosiaalista vuorovaikutusta sekd ohjaamalla ettd jarjestelemal-
14. Jatkumoa ajatellen téllaisten sosiaalisten tapojen oppiminen koulutuksellisis-
sa ympdristoissd on keskeistd, silld koulussa lapsien oletetaan tulevan toimeen
toisensa ja opettajiensa kanssa sekd noudattavan sddntsjd. (Salminen ym. 2014,
416, 423-425, 428.) T4lloin esiopetuksen rooli lasten sosiaalisten taitojen tukemi-
sessa on keskeinen jatkumoa ajatellen.

Esiopettaja tukee lasta ryhmén osana tydskennellessdan koko lapsiryhman
kanssa niin, ettd han sallii yksittdisten lasten ottaa jossakin méarin johtajan tai
muutoin ndkyvan roolin. Kun opettaja tarjoaa koko ryhmén tuokiossa yksittdi-
selle lapselle puheenvuoron sekd on lapsen kanssa vuorovaikutuksessa, hdn
mahdollistaa, ettd lapsi voi nauttia opettajan ja ikdtovereiden henkilokohtaises-
ta huomiosta. Téalld tavoin muut lapset saavat seurata hyvaksyttavaa kaytostd,
ja lapsi saa tunteen toisten lasten kunnioituksesta hdntd itsedan kohtaan. (Sal-
minen ym. 2014, 423, 426, 428-429.) Ndin esiopettaja tukee esimerkiksi viittaa-
misen ja vastaamisen kunnioittamista, mikd on olennainen taito koulussa.

Esiopettaja voi tarkastella ystdavyyttd, kunnioitusta ja empatiaa selkeind
teemoina ohjatuissa tuokioissa, kun hdn keskustelee ystdvyydestd ja kunnioit-
tamisesta lasten kanssa. Tukemalla yksittdistd lasta ryhmén osana seka keskus-
telemalla ystdvyydestd ja kunnioittamisesta opettaja tukee lapsen sosiaalista
kehitystd emotionaalisesti. Télloin on keskeistd, ettd ryhméan ilmapiiri on turval-
linen, jotta lapset ilmaisevat itseddn ja keskustelevat emotionaalisesti. (Salminen
ym. 2014, 416, 423, 427-428.) Lapsien tukeminen emotionaalisesti edistdd erityi-
sesti lasten sosiaalisia taitoja jatkumon epédformaaleissa tilanteissa, kuten lasten
vapaamuotoisessa keskindisessd vuorovaikutuksessa oppitunneilla ja valitun-

neilla.
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Erilaisten opetuskdytdnteiden avulla esiopettaja tukee lasten kunnioitta-
vaa kaytostd ystdavyyssuhteissa ja heiddan kykyéaan tydskennelld jaettujen sosiaa-
listen sdantdjen mukaisesti kannustavassa ilmapiirissd ja erilaisissa ryhméako-
koonpanoissa (Salminen ym. 2014, 429-430), mikd on hyvin merkityksellistd
jatkumossa. Sosiaaliset taidot lisdédvit ikdtovereiden hyviaksyntdd, ystavyyssuh-
teita sekd muita ihmissuhteisiin liittyvid myonteisid asioita. Lasten tavoitteet ja
strategiat, ikdtovereiden motiivien tulkinta seka kasitys itsestd vaikuttavat las-
ten ikdtovereiden suosioon. (Ladd 1999, 335-336.) Lapsen sosiaaliset taidot vai-
kuttavat hanen koulupolkuunsa ja siihen sopeutumiseen. Kaiken kaikkiaan esi-
koulun sosiaalinen tuki vaikuttaa lapsen kasityksiin, odotuksiin ja kokemuksiin

jatkumosta. Nditd tarkastelen seuraavaksi.
21.3 Lapsen kisityksid, odotuksia ja kokemuksia jatkumosta

Lasten késitykset ja kokemukset jatkumosta poikkeavat merkittdvasti aikuisten
kasityksistd ja kokemuksista (Dockett & Perry 2007, 48), joten on tarkedd tarkas-
tella jatkumoa lasten nakokulmasta. Jatkumossa lasten késitykset ja kokemukset
liittyvdt sopeutumiseen sosiaalisuuden ja tunteiden ndkokulmasta. Jokainen
lapsi kokee jatkumon omalla tavallaan, mihin vaikuttavat lapsen tausta ja ko-
kemukset. (Margetts & Phatudi 2013, 42.)

Lasten ndkokulmasta jatkumossa painottuvat sidnnot ja tuntemukset, eri-
tyisesti ystdavyyssuhteet. Lisdksi lasten ndkokulmasta tarkasteltuna nousevat
esille seuraavat seikat: opettajat, koulun opetusymparistt sekd erot ennen kou-
lua olevan ympaériston ja kouluympaériston vélilla. (Dockett & Perry 2007, 59;
Ks. Margetts & Phatudi 2013.) Koulun opetusympéristolld tarkoitetaan sitd, mi-
td opettajat ja lapset tekevidt koulussa, sisdltden lasten oppimisndkdkulman
(Dockett & Perry 2007, 65).

Dockettin ja Perryn (2007, 59) tutkimuksen mukaan lapset puhuvat usein
sddnnoistd, jotka heiddn tulee tietdd pdrjatakseen koulussa. Useimmat lapset
tietdvéat paljon sddantojd, ja he antavat ymmartad, ettd jokaisen koulunsa aloitta-
van lapsen taytyy perehtyd sddntoihin. Lapset tietdvat myos sdantojen rikkomi-

sesta koituvat seuraamukset. Kuitenkaan lapset eivit pidd kaikkia sdantojd ja
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seuraamuksia kielteisind. Usein lasten keskustelut vanhempiensa kanssa kos-
kevat nimenomaan koulun sddntoja. Kéasitykset sdantdjen muuttumattomuu-
desta ja sddnnoistd opettajien tekemind vahvistavat lasten huomiota saantoihin.
(Dockett & Perry 2007, 59-61.) Lasten ndkokulmasta kouluun sopeutuminen
yhdistetddn sdadnttjen noudattamiseen (Dockett & Perry 2007, 70-71).

Lasten kuvaillessa odotuksiaan ja kokemuksiaan koulun aloituksesta he
mainitsevat useasti tuntemukset. Lapset kuvailevat tunteiden sekoituksia eli
niin myonteisid, kielteisid kuin ristiriitaisiakin tunteita. (Dockett & Perry 2007,
62; Ks. Margetts & Phatudi 2013.) Suurin osa koulunsa aloittaneista lapsista ker-
too myonteisistd tuntemuksistaan kouluun menemisestd. He kertovat muun
muassa tuntevansa itsensd hyviksi leikkiessddn ystdvien kanssa. Siten myontei-
set tuntemukset liittyvat usein ystdviin. Lapsen kouluun kuulumisen tunne se-
kd myonteiset tunteet koulusta yhdistyvét siihen, onko hénelld ystdvid vai ei.
(Dockett & Perry 2007, 62.)

Eskeld-Haapasen, Lerkkasen, Rasku-Puttosen ja Poikkeuksen (2014) mu-
kaan esikoululaisten myonteiset kdsitykset jatkumossa liittyvat voimakkaasti
sosiaalisiin suhteisiin. Esikoululaisten myotnteisimmaét uskomukset ja ennakko-
kéasitykset jatkumossa koskevat ystdvid. Esikoululaiset haluavat sdilyttda jat-
kumossa esikoulussa olemassa olevat ystavyyssuhteensa. Lapset toivovat myos
saavansa lisdd ystdavid. (Eskeld-Haapanen ym. 2014.) My6s Loizoun (2011, 48-
49) tutkimuksen mukaan lapset kokivat ystdvidt voimaannuttavaksi tekijdksi
jatkumossa. Eskeld-Haapanen ym. (2014) toteavat, ettd lapset liittavit ystaviin
my0s kielteisid ennakkokésityksid ja uskomuksia.

Eskeld-Haapasen ym. (2014) mukaan noin kolmasosalla tutkimuksen esi-
koululaisista ei ollut lainkaan huolia jatkumoon liittyen. Muiden lasten huolet
liittyivat koulun aloittamiseen yleensd ja kouluun sopeutumiseen (Eskeld-
Haapanen ym. 2014). Docket ja Perry (2007, 62) toteavat, ettd lasten kielteiset
tuntemukset koulun aloituksesta liittyvit surun tai pelon tunteisiin sekd haluun
olla mieluummin kotona kuin koulussa. Joidenkin lasten pelon tunne liittyy
tietdmattomyyteen (Dockett & Perry 2007, 62; Margetts & Phatudi 2013, 48).

Lapset eivit tiedd, mitd koulussa tapahtuu. Sen sijaan osa lapsista tuntee kou-
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lun pelottavana, silld koulussa on ldsnd my0s isoja lapsia. Erilaisten tunteiden
kokemisen lisdksi lapset kehittavit strategioita tunteiden kasittelyyn. (Dockett
& Perry 2007, 62-63, 65).

Koulun opetusympadriston ndkokulmasta tarkasteltuna lapsilla on hyvin
selvd kasitys koulunkdynnin tarkoituksesta. He pitdavét sen tarkoituksena op-
pimista. Lisdksi jotkut lapset olettavat oppimisen tapahtuvan hyvin nopeasti.
(Dockett & Perry 2007, 65.) Esikoululaiset liittdvat myonteisida kasityksid myos
opettajaan ja oppimiseen sekd formaaliin koulutyohon. Lapset esimerkiksi
odottavat oppivansa koulussa arvostettuja taitoja, kuten luku- ja kirjoitustai-
don. He odottavat saavansa koulussa sekd kotitehtdvid ettd haastavampia teh-
tavid. (Eskeld-Haapanen ym. 2014.) Lapset olettavat, ettd koulun alkaessa hei-
dédn tulee tietdd oma nimensd ja puhelinnumeronsa sekd kuinka kirjoitetaan
oma nimi ja kuinka lasketaan (Dockett & Perry 2007, 71). Sen sijaan Margettsin
ja Phatudin (2013, 48) tutkimuksen mukaan eteldafrikkalaiset lapset ajattelevat,
ettd heiddn tulee osata lukea ja kirjoittaa kouluun mennessddn ja ettei nukkumi-
selle ole varattu aikaa koulussa. Kuitenkin lapset mainitsevat ennen koulun al-
kua osattavia taitoja vain harvoin, silld he ajattelevat luottavaisin mielin oppi-
vansa ndmd taidot koulussa (Dockett & Perry 2007, 72). Lasten useat kommentit
heijastavat siirtymistd kodin tai muiden ennen koulua olevien kontekstien leik-
kiymparistostd koulun tydympaéristoon (Dockett & Perry 2007, 66). Tallsin kou-
lukonteksti saa lasten kasityksissd tyontdyteisen sdavyn verrattuna kodin ja var-
haiskasvatuksen konteksteihin, joissa lapset pitdvit leikkid keskeisend. Liséksi
lapset, jotka tuntevat opettajan pitdvan heistd ja jotka itse pitdvit opettajasta,
todenndkoisesti osallistuvat kokemuksiin koulussa ja pdinvastoin (Dockett &
Perry 2007, 66). Lapset liittdvit opettajiin ja oppimiseen myos kielteisid ennak-
kokdésityksid ja uskomuksia. Tyttojen huolenaiheet koskevat poikia enemmaén
suhdetta uuden opettajan kanssa, kun taas pojat huolehtivat tyttsja enemman
taidoistaan akateemisessa oppimisessa. (Eskeld-Haapanen ym. 2014.)

Lasten késitykset jatkumosta koskevat myos koulua fyysisend paikkana.
Dockettin ja Perryn (2007, 67) mukaan lapset mainitsevat usein aloittavansa

ison koulun, miké heijastaa lasten ensisijaista huomiota koulusta. T&lloin lapset
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pitdavit koulua isona. He pitdvit rakennuksia isoina, lasten mddrdd suurena se-
ki leikkikenttdd valtavana. Koulun koko voi tuntua lapsista kuitenkin hammen-
tavaltd, ja monet lapset pelkddvat eksyvdnsd koulussa tai etteivdat he 1oyda
luokkahuonettaan tai opettajaansa. (Dockett & Perry 2007, 67.) Kuitenkin leik-
kikentdan koko ja varusteet herdttdvat lasten kiinnostuksen (Dockett & Perry
2007, 68; ks. Loizou 2011). Lapset kokevat koulun suuruuden lisdksi tulleensa
itse isoiksi, ja tdlld tavoin he erottavat itsensd esikoululaisista. Lisdksi koulun
tyysisestd ymparistostd esimerkiksi tyttjen ja poikien erilliset vessat ja henki-
lokunnan huone ovat vieraita monille lapsille. Koulun pohjapiirros ja saannot
siitd, missd lasten oletetaan olevan tiettyind aikoina, aiheuttavat haasteita lapsil-
le. (Dockett & Perry 2007, 68-69.) Eskeld-Haapasen ym. (2014) mukaan lapsilla
on kuitenkin myonteisid ennakkokasityksid koulun epdvirallisesta toiminnasta
sekd viihtyvyydestd. Poikien huolenaiheet koskevat koulun epévirallista toi-
mintaa ja aluetta enemman kuin tyttojen (Eskeld-Haapanen ym. 2014).

Myos lapsen perheelld on suuri merkitys jatkumoa koskevissa kasityksis-
sd, odotuksissa ja kokemuksissa. Dockett ja Perry (2007, 69) toteavat, ettd lapset
kokevat perheen ldsndolon koulussa tirkednd ensimmdisend koulupdivana.
Kun perheenjdsen lihtee ensimmadisend koulupdivand koulusta pois, lapsessa
on havaittavissa ahdistuneisuutta. Lisdksi perheen merkitys korostuu tiedon
saamisesta koulusta. Useat lapset kertovat saaneensa tietoa koulusta perheen-
jaseneltddn, ja lapset kokevat tdman pddosin myonteisend asiana. (Dockett &
Perry 2007, 69.)

Perheen rooli on kiistattoman tdrked sujuvan jatkumon toteuttamisessa.

Seuraavaksi kisittelen jatkumoa kodin ja koulun yhteistyon ndkokulmasta.

2.2 Kodin ja koulun yhteistyo jatkumossa

Lapsi eldd yhtd aikaa koulun ja kodin vaikutuspiirissd. Lapsen kokonaisvaltai-
sen terveen kasvun sekd hyvan oppimisen tukeminen edellyttdd kodin ja kou-
lun vuorovaikutusta ja yhteistyotd. Yhteistyon edellytyksend on molempien

osapuolien tasa-arvo, yhdenvertaisuus ja kunnioitus. Yhteisvastuullisena kas-
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vatuksen tavoitteena on lapsen hyvinvointiin, turvallisuuteen ja oppimiseen
myotdvaikuttaminen koulukontekstissa. (Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2004, 22.) Yhteistyossd on olennaista tukea lasten kasvua sekd luoda
edellytyksid tasapainoiselle ja terveelle kehitykselle ja kasvulle (Lamsad 2013a,
13). Tassd luvussa kdytdan vanhemmat-termis, jolla tarkoitan myos lapsen huol-
tajia, vaikka ndmad termit eivit olekaan toisilleen synonyymeja.

Lapsen vanhemmilla on pddasiallinen kasvatusvastuu, kun taas koulun
tehtdvdnd on tukea kotien kasvatustehtdvad sekd olla vastuussa lapsen kasva-
tuksesta ja opetuksesta koulussa. Koti ja koulu tukevat yhteistydssd lapsen ta-
voitteellista koulunkdyntid ja oppimista. (Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2004, 22.) Ndin ollen lapsen kehityksen, kasvun ja oppimisen tukemi-
sessa olennaista ovat vanhempien ja opetushenkiltston tietoinen sitoutuminen
ja yhteiset tavoitteet (Ldmsa 2013b, 50). Kun vanhemmat toimivat yhteistytssa
koulun kanssa ja tukevat lapsensa opiskelua, lapsi menestyy opinnoissaan par-
haalla mahdollisella tavalla (Lamsa 2013a, 11; Lamsa 2013c, 194; ks. Margetts &
Phatudi 2013). Lasten koulumenestyksen lisdksi toimivalla kodin ja koulun yh-
teistyolld on myonteinen vaikutus lasten kotitehtdvien tekemiseen, yleiseen
koulun arvostamiseen sekd kouluun asennoitumiseen unohtamatta koulun ja
luokan ilmapiirid (Laatua kodin ja koulun yhteistyohon 2007, 3; ks. Beveridge
2005).

Jatkumossa on oleellista tukea lapsen perhetts, silld se on yksi merkittava
tekija myonteisen koulunaloituksen edistdmisessd. Perhettd tulee tukea heiddn
koulukontekstiin liittyvissd vahvuuksissaan ja esittamissddn tarpeissa. Jatku-
mossa tdytyy varmistaa, ettd perhe saa tietoa koulusta. Perheen vahvuuksiin
keskittyminen johtaa todennékdoisesti siithen, ettd perhe sitoutuu kouluun ja las-
ten koulutukseen. (Dockett & Perry 2007, 189.)

Kodin ja koulun yhteisty6td edistdvat vanhempien mahdollisuus osallis-
tua opettajan ja lasten kanssa yhdessd niin koulun kasvatus- ja opetustyon
suunnittelemiseen kuin arviointiinkin. Opettajilta vaaditaan aktiivista aloitetta
yhteistydssd vanhempien kanssa sekd tiedottamista ja keskustelua opettajan,

lapsen ja vanhempien oikeuksista ja velvollisuuksista. Opettajan tulee antaa
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vanhemmille tietoa siitd, miten he voivat osallistua kodin ja koulun véliseen
yhteistyohon. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 22.) Suju-
van jatkumon toteuttamisessa on keskeistd edistda koulun ja vanhempien vilis-
td suhdetta. Lisdksi on olennaista rohkaista vanhempia osallistumaan ja sitou-
tumaan kouluun. (Kirk-Downey & Perry 2006, 48.)

Yhteisty6 kodin kanssa kartuttaa opettajan lapsentuntemusta ja auttaa
hantd opetuksen suunnittelussa ja toteuttamisessa huomioiden jokaisen lapsen
yksilolliset tarpeet ja edellytykset (Laatua kodin ja koulun véliseen yhteistyo-
hon 2007, 3; Lamsd 2013b, 54; Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2004, 22). Koulun ensimmadisten luokkien aikana jatketaan esiopetuksessa syn-
tynyttd yhteistyotd kodin kanssa sekd luodaan perusta vanhempien viliselle
vuorovaikutukselle (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 22).

Yleensd kodin ja koulun vilinen yhteistyd on tiiveintd koulupolun en-
simmdisind vuosina, mutta tdmédn jdlkeen yhteistydo vdhenee merkittdavasti
(Lamséd 2013a, 11). Kuitenkin esikoulun ja ensimmaisten kouluvuosien kodin ja
koulun yhteistyo poikkeavat huomattavasti toisistaan. Voidaankin pohtia, mita
runsas yhteistyo tarkoittaa koulussa verrattuna esikouluun. Lamsan (2013a, 12)
mukaan kodin ja koulun yhteistyé painottuu usein ongelmiin, jolloin koti ja
koulu ovat yhteydessd toisiinsa jonkin ikdvan tapahtuman vuoksi. Jos lapsen
vanhemmille kerrotaan my6s myonteisistd asioista ja jos kodin ja koulun vilille
on luotu yhteys etukiteen, yhteistyossad ratkaisukeskeisesti toimiminen on su-
juvampaa my0s haastavissa tilanteissa sekd ongelmien ennalta ehkdisemisessa
(Lamséd 2013a, 13; Lamsa 2013b, 54). Lisdksi vanhemmat kokevat opettajan na-
kemisen koulussa haasteelliseksi erityisesti silloin, kun lapsi osallistuu hoitoon
joko ennen koulupdivdd tai sen jdlkeen. Vanhempien mukaan opettajan koh-
taaminen koulussa on myos haastavaa, jos vanhemmat eivét tapaa opettajaa
ennen koulupdivdn alkamista tai sen jdlkeen. (Dockett & Perry 2007, 95.) Sen
sijaan esikoulussa henkilokunta tapaa lasten vanhempia pdivittdin niin myon-
teisistd kuin vaikeista asioista keskustellen.

Seuraavaksi kuvaan kodin ja koulun yhteistystd lasten oppimissuunni-

telmien ndkokulmasta. Taman jdlkeen keskityn lapsen hyvinvointiin koulukon-
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tekstissa yhteistyon ndkokulmasta. Kolmannessa alaluvussa valotan vanhempi-

en késityksien ja uskomuksien yhteyttd lapsen koulumenestykseen.
221 Lasten oppimissuunnitelmat

Téssd luvussa késittelen lasten oppimissuunnitelmien siirtymista yksikosta toi-
seen kodin ja koulun yhteistyon sekd vanhempien kokemusten ndkokulmasta.

Lasten oppimissuunnitelmilla, varhaiskasvatussuunnitelmilla ja esiope-
tussuunnitelmilla on suuri rooli jatkumon yhteistyossd kotien kanssa. Suunni-
telmien siirtyminen yksikostd tai ryhmaéstd toiseen myotdavaikuttaa sujuvan jat-
kumon toteuttamiseen. Lapsen esiopetussuunnitelmalla tarkoitetaan esiopetuk-
sessa vanhemman, lapsen ja opettajien yhteistytssd laatimaa suunnitelmaa, jo-
hon kirjataan lapsen oppimisen ja kasvun eteneminen, lapsen tarvitsema tuki
sekd tarvittavat jdrjestelyt esiopetuksessa (Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2010, 25-26). Lapsen esiopetussuunnitelmaan voidaan kirjata lapsen
vanhempien toiveet ja odotukset esiopetukselle sekd yhteistyolle varhaiskasva-
tuksen kanssa (Turunen 2012, 321). Lapsen vanhemmat saavat lasten esiopetus-
suunnitelmista tietoa, jonka avulla vanhemmat voivat tukea lapsensa oppimis-
ta, kasvua ja kehitystd paremmin (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2010, 26).

Lapsen oppimissuunnitelma siirtyy sekd esiopetuksesta kouluun ettd ai-
kaisemmin lapsen siirtyessd varhaiskasvatuksesta esiopetukseen. Turusen
(2012) tutkimuksen mukaan varhaiskasvatuksesta esiopetukseen siirryttdessa
lasten yksil6llisten suunnitelmien teossa voidaan pitéda tarkeind tuttuutta, luot-
tamusta ja hyvid suhteita kasvattajien ja vanhempien vililld. Yksilollisten suun-
nitelmien tekemisen avulla vahvistetaan jatkumoa esiopetukseen siirryttdessd,
mutta ennen kaikkea rakennetaan jaettua yhteisymmadrrystd kasvattajien ja
vanhempien vililld. Henkilokohtainen kohtaaminen ja suhde kasvattajien kans-
sa vahventavat vanhempien kokemusta jatkumosta. Vanhempien mukaan koh-
taaminen kasvattajien kanssa kasvokkain ja tuttuus luovat hyvéan perustan kas-
vatukselle ja opetukselle. Vanhemmat luottavat kasvattajiin, ja heiddn nake-

mystensd mukaan kasvattajilla on aina aikaa vanhemmille. Vanhempien koke-
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musten mukaa perheen toiveet ja tarpeet otetaan huomioon jatkumossa. He
kokevat, ettd he ovat osallistuneet ja ettd heitd on kuunneltu enemmaén varhais-
kasvatuksessa kuin lapsen siirtyessd esikouluun. Vanhemmat ajattelevat, ettd
lapsen suunnitelmassa oleva yksilollinen tieto on hyvéa ldhtokohta esikoulun
opettajalle ja perusta lapsen yksilolliselle tukemiselle. Osa vanhemmista ei kui-
tenkaan ollut tietoisia suunnitelmien olemassa olosta, ja kukaan vanhemmista
ei tiennyt, miten suunnitelmia kéytetddn esikouluun siirryttdessd. (Turunen
2012.) Jokaisen vanhemman tulisi kuitenkin olla tietoinen suunnitelmista ja nii-
den hyodyntdmisestd jatkumossa, mikd edesauttaa vanhempien sitoutumista
lapsensa tukemiseen. Turusen (2012) tutkimuksessa havaitut seikat ovat yh-
denmukaisia my®s esi- ja alkuopetuksen jatkumossa.

Koska koulun ensimmadisilld luokilla jatketaan esiopetuksessa muodostu-
nutta yhteisty6td vanhempien kanssa (Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2004, 22), on tarkedd, ettd esiopetuksessa panostetaan vuorovaikutuk-
seen vanhempien kanssa. Tdlloin kodin ja koulun vilisen yhteistyon toteutta-
minen on sujuvampaa. Jatkumossa esiopetuksessa lapselle laadittu lapsen esi-
opetussuunnitelma siirtyy kouluun vanhemman luvalla (Helsingin kaupungin
suomenkielisten peruskoulujen opetussuunnitelman muutokset ja tdydennyk-
set 2011) tai vanhempien kautta (Kuopion perusopetuksen opetussuunnitelma
2004). Talloin vanhemmat ovat yleensd tietoisia lapsensa esiopetussuunnitel-
masta, toisin kuin osa Turusen (2012) tutkimuksen vanhemmista. Lisdksi van-
hempien tulisi olla tietoisia siitd, miten suunnitelmaa hyddynnetdan jatkumos-
sa.

Lapsen esiopetussuunnitelman hyédyntdminen jatkumossa vaikuttaa lap-
sen kouluhyvinvointiin usean osatekijan kautta. Seuraavaksi kasittelen lapsen
hyvinvointia koulukontekstissa. Kodin ja koulun yhteistyé sekd vanhempien

ndkokulma ilmenee lapsen hyvinvoinnissa koulussa (ks. Konu 2002).
222 Lapsen hyvinvointi koulukontekstissa

Kodilla sekd kodin ja koulun yhteisty6llda on merkitystd lapsen hyvinvointiin

koulussa (ks. Konu 2002). Opetus, kasvatus, hyvinvointi sekd oppimistulokset
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vaikuttavat toisiinsa (Konu 2002, 35) ja ovat ndin yhteydessd lapsen kouluhy-
vinvointiin.

Konu (2002) on tutkinut taustatekijoiden ja kouluun liittyvien asioiden yh-
teyttd lasten hyvinvointiin koulukontekstissa. Vaikka Konun (2002) tutkimus
koskee kahdeksas- ja yhdeksasluokkalaisia, tutkimuksen tulokset ovat pddosin
sovellettavissa myos esikoulu- ja alakouluikdisiin lapsiin. Lapsen hyvinvointiin
liittyvit tekijat ovat samankaltaisia esi-, ala- ja ylakoulussa.

Yleiseen subjektiiviseen hyvinvointiin koulukontekstissa vaikuttavat seka
lapsen taustatekijdt ettd kouluun liittyvat tekijat (Konu 2002; Konu, Lintonen &
Rimpeld 2002, 158). Taustatekijoistd vanhempien tyollisyystilanne ja koulutuk-
sen pituus sekd perherakenne vaikuttavat lapsen yleiseen subjektiiviseen hy-
vinvointiin (Konu, Lintonen & Rimpeld 2002, 161). Lapsen perheen sosiaaliset
suhteet vaikuttavat myds huomattavasti lapsen yleiseen subjektiiviseen hyvin-
vointiin. Erityisesti usein toteutetut keskustelut vanhempien kanssa ovat merki-
tyksellisid. Sosioekonomisen aseman yhteys lapsen yleiseen subjektiiviseen hy-
vinvointiin koulussa on vdhdinen. (Konu 2002, 49, 62; Konu, Lintonen & Rimpe-
14 2002, 158, 160, 162.) Kuitenkin nuoremmilla lapsilla sosioekonomisen aseman
yhteys hyvinvointiin voi olla suurempi. Tulkitsen ndin Konun, Lintosen ja
Rimpeldn (2002, 162) tutkimuksen perusteella. Heiddn tutkimuksessaan yldkou-
luikdiset lapset muodostivat omaa sosioekonomista asemaansa aikuistumisen
vaiheessaan, jolloin vanhempien sosioekonominen asema ei ole heille niin kes-
keinen.

Kouluun liittyvét tekijat selittdvat enemman lapsen yleistda subjektiivista
hyvinvointia koulukontekstissa kuin lapsen taustatekijit (Konu, Lintonen &
koulun olosuhteisiin, sosiaalisiin suhteisiin, itsensidtoteuttamisen mahdolli-
suuksiin ja terveydentilaan (Konu 2002, 43-46). Kouluun liittyvistd tekijoista
itsensdtoteuttamisen mahdollisuudet olivat tdrkein tekijd lasten yleisessd sub-
jektiivisessa hyvinvoinnissa, kun taas sosiaaliset suhteet selittivit toiseksi eniten
lasten hyvinvointia (Konu 2002; Konu, Lintonen & Rimpeld 2002, 158, 160). It-

sensdtoteuttamisen mahdollisuudet sisdltavat koulun tarjoamat mahdollisuudet
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sithen; kuten lapsen osallisuuden itsed koskevaan padtoksentekoon, positiiviset
oppimiskokemukset sekd lapsen tyon saaman arvostuksen opettajilta, kouluka-
vereilta ja vanhemmilta. Sosiaalisilla suhteilla tarkoitetaan muun muassa lasten
suhteita koulutovereihin, lapsen ja opettajan vilistd suhdetta sekéd kotien ja kou-
lun vilistd yhteistyotd. (Konu 2002, 44-46.) Ndin ollen, kun lapsen sosiaalisia
suhteita tarkastellaan vanhempien ndkokulmasta, kodin ja koulun yhteistyo
ovat keskeisid jatkumossa. Sen sijaan, kun itsensédtoteuttamisen mahdollisuuk-
sia tarkastellaan vanhempien ndkokulmasta, lapsen tytn saama arvostus van-
hemmilta on olennainen. Jotta lapsi tuntee opiskelun merkitykselliseksi, han
kaipaa arvostusta tyolleen (Konu 2002, 46).

Itsensdtoteuttamisen mahdollisuuksista sujuva kotitehtdvien tekeminen,
kokeisiin valmistautuminen ja ongelmiin avun saaminen vaikuttavat lasten
yleiseen subjektiiviseen hyvinvointiin (Konu, Lintonen & Autio 2002, 193; Ko-
nu, Lintonen & Rimpeld 2002, 161). Ndihin asioihin vanhemmat sekd kodin ja
koulun yhteistyd vaikuttavat huomattavasti. Vanhempien tuki lastensa kou-
lunkdynnille kotitehtdvien tekemisessd ja asioiden kertaamisessa on olennaista
jatkumossa, jossa kotitehtdvat saattavat tulla uutena asiana koulun aloittaessa.
Kodin ja koulun yhteistyon rooli ongelmien ehk&disemisessd ja niithin varhain
puuttumisessa on kiistaton jatkumossa. Lisdksi sosiaaliset suhteet koulussa ovat
yhteydesséa lasten hyvinvointiin (Konu, Lintonen & Rimpeld 2002, 163). Sosiaa-
liset suhteet koulussa - joista erityisesti opettajien kiinnostus oppilaiden kuu-
lumisista, koulukavereiden kanssa toimeentuleminen, ryhmésséd toimiminen ja
ei-kiusattuna oleminen - ovat olennaisia tekijoitd oppilaiden yleisessd subjektii-
visessa hyvinvoinnissa (Konu 2002, 62). Vanhemmat voivat tukea lapsiaan sosi-

aalisissa suhteissa yhteistyossd sekd esiopetuksen ettd alkuopetuksen kanssa.
223 Vanhempien kasityksid ja uskomuksia jatkumosta

Tassa luvussa valotan ensiksi vanhempien késityksid jatkumosta, minka jalkeen
kéasittelen vanhempien uskomusten yhteyttd lastensa koulumenestykseen jat-

kumossa.
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Vanhemmilla on monenlaisia késityksid ja uskomuksia lapsistaan jatku-
mossa. Margettsin ja Phatudin (2013, 46-47) tutkimuksen mukaan vanhemmat
ovat huolestuneita lapsensa kouluun sopeutumisesta, esimerkiksi isoon ihmis-
ryhmédén liittymisen ndkokulmasta. Vanhemmat suhtautuvat myonteisesti esi-
koulun rooliin jatkumossa ja pitdavit esikoulua hyodyllisend kouluun sopeutu-
misen ndkokulmasta. Kasitystensd mukaan vanhemmat auttavat lasta monin eri
tavoin sopeutumaan jatkumoon, mikd ilmenee erityisesti lasten akateemisten
taitojen opettamisessa. Vanhempien késitysten mukaan lasten akateemiset tai-
dot ovat kaikkein tiarkeimmait taidot jatkumossa. (Margetts & Phatudi 2013, 47,
49-50.)

Jatkumossa vanhempien uskomukset lapsensa koulumenestyksesti ja kay-
toksestd vaikuttavat lapseen. Myos lapsen oppimisella ja akateemisilla taidoilla
sekd kdytokselld on vaikutusta vanhempien uskomuksiin lapsestaan. (Magi,
Lerkkanen, Poikkeus, Rasku-Puttonen & Nurmi 2011.) Méagin ym. (2011) tutki-
muksen mukaan lapsen lukemisen taidot ja matemaattiset taidot ennustivat
vanhempien uskomuksia lapsensa koulumenestyksestd. Vanhempien usko-
mukset lapsensa koulumenestyksestd esikoulussa ennustivat myonteisesti lap-
sen lukemisen taitoja ja matemaattisia taitoja ensimmadiselld luokalla. Matema-
tiikkka ja lukeminen ovat kaksi keskeistd kouluainetta alakoulussa, joten lapsen
menestyminen ndissd kahdessa aineessa vaikuttaa merkittdvasti vanhempien
uskomuksiin lapsen yleisestd koulumenestyksestd. (Mdgi ym. 2011.)

Olen valottanut jatkumoa lasten ja vanhempien nikokulmasta, joten seu-
raavaksi siirryn tarkastelemaan jatkumoa kaupunkien opetussuunnitelmien

nikokulmasta.

2.3 Jatkumo kaupunkien opetussuunnitelmissa

Jatkumoa ja sen kdytdnteitd maédritellddn hyvin eri tavoin eri kaupunkien pe-
rusopetuksen opetussuunnitelmissa (ks. Ahtola ym. 2012). Seuraavaksi kuvai-
len Helsingin, Turun, Jyvéaskyldn, Kuopion ja Rovaniemen perusopetuksen ope-

tussuunnitelmia. Opetussuunnitelmien tarkastelussa keskityn sisdltoihin, jotka
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eivdt toista valtakunnallisen Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden
(2004) tai sen muutoksien ja tdydennyksien (2010) sisdltojd. Esitdn liitteind ole-
vissa taulukoissa kyseisten kaupunkien opetussuunnitelmissa ja muissa jatku-
moa ohjaavissa asiakirjoissa méadriteltyjd jatkumon kaytdnteitd (liite 1; liite 2 &
liite 3). Jatdn tdssd huomioimatta lapsen tiedonsiirtoon liittyvit lomakkeet seka
muut mahdolliset lomakkeet. Tadssd luvussa ja liitteissd olevissa taulukoissa
kaytetyt asiakirjat perustuvat kaupungeilta siahkopostitse saamiini tietoihin,
joten jatkumoa kisitellddn perusopetuksen opetussuunnitelmien lisdksi kau-
punkien antaman informaation perusteella.

Helsingin kaupungin suomenkielisten peruskoulujen opetussuunnitel-
man muutoksien ja tdydennyksien (2011, 8) mukaan nivelvaiheiden yhteistyon
pddmadrand on lapsen yhtendisen ja ehedn oppimispolun rakentumisen vahvis-
taminen. Tdten varhaiskasvatus, siihen sisdltyva esiopetus ja perusopetus muo-
dostavat yhdessd rakenteellisen jatkumon, jonka tarkoituksena on vahvistaa
lapsen yksilollistda oppimista ja kasvua. Esi- ja alkuopetuksen hyvilld ja avoi-
mella yhteisty6lld luodaan perusta elinikdiselle ja joustavalle oppimiselle ja
kasvulle. Helsingissad vahvistetaan yhteisollistd toimintakulttuuria ja kehitetdan
uusia toiminnallisia ty6tapoja oppimisen ja kasvatuksen arkeen esi- ja alkuope-
tuksen yhteisty6lld ja osaamisen jakamisella. Yhteistytssa esi- ja alkuopetuksen
vélilla huomioidaan niin varhaiskasvatuksen kuin alkuopetuksen vahvuudet.
Liséksi yhteisty6 lasten vanhempien kanssa korostuu nivelvaiheissa. (Helsingin
kaupungin suomenkielisten peruskoulujen opetussuunnitelman muutokset ja
taydennykset 2011, 8-9.) Iltapdivdtoiminta rakentaa myos omalta osaltaan jat-
kumoa esiopetuksen kasvatustehtdville ldhtokohtinaan koulun yleiset opetuk-
sen ja kasvatuksen paamddrdt (Helsingin kaupungin suomenkielisten perus-
koulujen opetussuunnitelman muutokset ja tiydennykset 2011, 29). Helsingin
kaupungin suomenkielisten peruskoulujen opetussuunnitelman muutokset ja
taydennykset (2011, 9) madrittad, ettd koulut tarkentavat tarvittaessa esi- ja al-
kuopetuksen yhteistyon paamaaria.

Turun kaupungin perusopetuksen opetussuunnitelman kuntakohtaisessa

osiossa (2011) jatkumoa ei mddritelld juuri lainkaan, vaan asiakirjassa todetaan
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opetuksen muodostavan yhtendisen opetussuunnitelmallisen kokonaisuuden
esiopetuksesta peruskoulun loppuun saakka (Turun kaupungin perusopetuk-
sen opetussuunnitelman kuntakohtainen osio 2011, 6). Esiopetusta tarjoavat
pdivakodit ja alakoulut on ryhmitelty esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheen yhteis-
tyoalueisiin (Turun kaupungin perusopetuksen opetussuunnitelman kuntakoh-
tainen osio 2011, 12; ks. Esi- ja perusopetuksen oppilashuollon strategia- ja kasi-
kirja 2012). Jokaisessa yksikossd nimetddn yhteysopettaja esi- ja alkuopetuksen
nivelvaiheen yhteistyohon liittyen (Esi- ja perusopetuksen oppilashuollon stra-
tegia- ja kasikirja 2012, 15). Sen sijaan Turun alakoulujen omiin opetussuunni-
telmiin kirjataan yhteistyon muodot jatkumossa. Oppilashuoltoty6td, joka on
aloitettu yhteistyossd esiopetuksen kanssa, jatketaan koulussa. (Turun kaupun-
gin perusopetuksen opetussuunnitelman kuntakohtainen osio 2011, 37, 51-53.)
Turun kaupunki linjaa jatkumoa oppilashuollollisesta ndkokulmasta Esi- ja pe-
rusopetuksen oppilashuollon strategia- ja kasikirjassa (2012). Tamén asiakirjan
(2012, 7) mukaan hyvddn oppilashuoltoon pddstddan muun muassa oppimispo-
lun eri vaiheissa olevalla nivelvaiheen yhteistyolld. Esi- ja alkuopetuksella on
yhteisty6alueilla yhteiset oppilashuoltoryhmiéit, jotka kokoontuvat sdannollises-
ti lukukausittain ja koordinoivat esi- ja alkuopetuksen oppilashuoltoa yhteis-
tyoalueellaan (Esi- ja perusopetuksen oppilashuollon strategia- ja kasikirja 2012,
15). Lisdksi Esi- ja perusopetuksen oppilashuollon strategia- ja késikirja (2012,
15) painottaa nivelvaiheiden tiedonsiirron tdrkeyttd lapsen yhtendisen oppi-
mispolun sdilymiseksi.

Jyvidskyldn perusopetuksen opetussuunnitelmassa (2014) jatkumoa ldhes-
tytddn oppilashuollon ja oppilaan ohjauksen ndkokulmista. Jyvaskyldssa oppi-
lashuolto muodostaa tavoitteineen, tehtdvineen ja toteuttamisen periaatteineen
yhtendisen jatkumon esiopetuksesta toiselle asteelle. Oppilashuolto - sisdltden
muun muassa esi- ja perusopetuksen - muodostaa kunnan muiden lasten ja
nuorten palveluiden kanssa toimivan kokonaisuuden. Koulun oppilashuolto-
ryhmén tehtdvand on yhtendisen opinpolun ja nivelyhteistyon kehittiminen
sekd jatkumoa ohjaavan Reittikartan toteutumisesta huolehtiminen omassa

koulussa. Reittikartta eskarista epulle (2013) ohjaa Jyvéskyldn jatkumon kaytan-
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teitd konkreettisesti. Jyvaskyldn perusopetuksen opetussuunnitelman (2014)
mukaan nivelvaiheissa oppilaanohjaajien taytyy tukea oppilaan turvallista siir-
tymistd, ja oppilaiden ohjaus esikoulusta ensimmadiselle luokalle on esiopettaji-
en ja luokanopettajien vastuulla. Jyvaskyldssd yhtend oppimisen ja koulun-
kdynnin ohjaavana periaatteena ovat joustavat nivelet, jolla tarkoitetaan esi-
merkiksi moniammatillista toimintaa ja kotien kanssa yhteistytssd tapahtuvaa
toimintaa nivelvaiheissa. Muutoin Jyvaskyldn perusopetuksen opetussuunni-
telma (2014) on valtakunnallista Perusopetuksen opetussuunnitelman perustei-
ta (2004) vastaava asiakirja.

Kuopion perusopetuksen opetussuunnitelman (2004) mukaan opetus-
suunnitelma laaditaan mahdollistamaan lapselle ehed oppimispolku varhais-
kasvatuksesta toiselle asteelle saakka. Jotta yhtendinen opetussuunnitelma on
mahdollinen, perusopetuksen rakennetta kehitetddn henkilokunnan, koulujen
ja alueellisen yhteistyon mahdollistamiseksi. Onnistunut jatkumo vaatii yhtei-
sesti sovittuja toimintasddntojd ja esimerkiksi vastuista ja tyonjaoista sopimista.
Opetuksen nivelvaiheissa huolehditaan lapsen turvallisesta siirtymdstad vaihees-
ta toiseen. Nivelvaiheissa siirtymistd edesautetaan yhteisistd kaytannoistd so-
pimalla, kuten lasta koskevan tiedon siirrosta opetusmuotojen vélilld. Kuopion
perusopetuksen opetussuunnitelman (2004) mukaan 1-2-luokilla opetus poh-
jautuu esiopetuksessa muodostetulle perustalle. Jatkumossa yhteistyolld esiope-
tuksen ja alkuopetuksen vililld turvataan opetuksellinen ja kasvatuksellinen
jatkumo, ja yhteistyon tarkoituksena on lapsen koulunkdynnin aloittamisen
helpottaminen. Esiopetuksen ja 1-2-luokkien tyontekijdt tekevat Kuopiossa alu-
eellista yhteistyotd, jonka periaatteet kirjoitetaan pdivakoti- ja koulukohtaisiin
opetussuunnitelmiin. Jatkumon yhteistydmuodot sekd niiden vastuuhenkilst
kirjataan lukuvuosittain yhteistydsuunnitelmaan, joka on osa vuosisuunnitel-
maa. Esiopetus yritetddn jarjestdd koulun tiloissa aina, kun se on mahdollista.
Varhaiskasvatuksen ja perusopetuksen yhteistydssd pidetddan huolta lasta kos-
kevan opetuksellisen ja kasvatuksellisen tiedon siirtamisestd nivelvaiheen yli.
Esi- ja alkuopetuksen jatkumon ohjaus ja tukitoimien yleiset periaatteet ja sisal-

to madritellddn koulukohtaisissa opetussuunnitelmissa. Lisdksi Kuopion esi- ja
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alkuopetuksen jatkumoa mddrittelee Kellomalli 2013-2014 sekd ”“Esi- ja al-
kuopetuksen yhteistyé Kuopiossa” -asiakirja (2011).

Rovaniemen esi- ja perusopetuksen opetussuunnitelma (2011) on tédssd
kuvailemistani kaupungeista ainoa, jossa esi- ja perusopetuksella on yhteinen
opetussuunnitelma. Sen mukaan esi- ja perusopetus muodostavat yhdesséa joh-
donmukaisesti etenevén ja yhtendisen opetussuunnitelmallisen kokonaisuuden,
jonka avulla lapsen oppimiseen ja kasvuun myétavaikutetaan yhd paremmin.
Jatkumon toteutuksessa yhtendisyydelld ja alueellisuudella on suuri merkitys.
Yhtendisyyden periaatetta toteutetaan oppilaantuntemuksen siirtamiselld ja
kasvatustyon yhdenmukaisuudella. Yhtendisyyden periaatteessa on olennaista,
ettd henkiloston ammattitaitoa ja osaamista laajennetaan niin, ettd henkilosto
tutustuu kasvatuspalveluiden ketjuun ja muihin saman alueen tyoyhteisdihin
esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa. Myos tarkoituksenmukaisella ja joustaval-
la opinnoissa etenemiselld saavutetaan yhtendisyyttd. Alueellisuuden periaatet-
ta toteutetaan alueen yksikoiden sdaannolliselld yhteistyolld sekd moniammatil-
lisella yhteistyolld. Tassd periaatteessa pidetddn tdarkednd sitd, ettd lapsen kou-
lupolku on ennustettava ja jatkumo sujuva. (Rovaniemen esi- ja perusopetuksen
opetussuunnitelma 2011, 14, 16-17.) Yhteiset toimintakdytdnnot esi- ja perus-
opetuksen tasolla luovat mahdollisuudet aikuisten ja lasten véliselle, henkils-
ton viliselle, henkiloston ja vanhempien véliselle sekd asiantuntijoiden viliselle
yhteisty6lle. Nivelvaiheissa yhteisty¢ kodin kanssa korostuu. (Rovaniemen esi-
ja perusopetuksen opetussuunnitelma 2011, 36-37.) Oppilashuolto muodostaa
jatkumon esiopetuksesta perusopetukseen (Rovaniemen esi- ja perusopetuksen

opetussuunnitelma 2011, 86).

24 Kolmiportainen tuki jatkumossa

Tdssd luvussa madadrittelen ensiksi, mitd kolmiportainen tuki tarkoittaa ja mitd
tukimuotoja kukin porras pitdd sisdlldan. Sen jdlkeen tarkastelen tukea koulu-

valmiuden sekd ennakoivan tuen niakdkulmista.
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Kolmiportaisella tuella tarkoitetaan yleistd, tehostettua ja erityistd tukea
(ks. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden muutokset ja tdydennyk-
set 2010). Yleisessd tuessa olennaista on opettajan vastuu huomioida opetus-
ryhmén ja sen jokaisen lapsen erilaiset ldahtokohdat ja tarpeet. Tassd onnistumi-
seen myotdavaikuttavat moniammatillinen yhteistyd niin vanhempien kuin
ammattilaisten kanssa. Opettajan tehtdvand on ohjata lapsia tuntemaan omat
vahvuutensa ja kehityshaasteensa, jotka liittyvit heiddn oppimiseensa. Myos
lapsen ohjaaminen voimavarojensa tietimiseen on keskeistd. Opettajan tulee
luoda kouluyhteisoon lasten oppimista ja kasvua tukeva ilmapiiri sekd ohjata
ryhmén sisdistd vuorovaikutusta oppimisen edistdmiseksi. Yleisessd tuessa
vahvistetaan lasten motivaatiota, itsetuntoa ja oppimaan oppimisen taitoja.
Yleisessd tuessa lasten oppimista ja koulukdyntid tuetaan opetusta eriyttamalla
ja opetusryhmid vaihtelemalla sekd opettajien yhteistyolld. Lapselle voidaan
antaa tukiopetusta tai osa-aikaista erityisopetusta tai tukena voidaan kayttaa
myds oppimissuunnitelmaa tai avustajaa. (Perusopetuksen opetussuunnitel-
man perusteiden muutokset ja tdydennykset 2010, 12-13.)

Tehostettua tukea annetaan lapselle silloin, kun yleinen tuki ei riitd. Te-
hostettu tuki on yleistd tukea pitkdjanteisempédd ja vahvempaa. (Perusopetuk-
sen opetussuunnitelman perusteiden muutokset ja tdaydennykset 2010, 13.) Sita
annetaan lapselle, joka tarvitsee oppimisessaan tai koulunkdynnissdan saannol-
listd tukea tai yhtdaikaisesti useita tukimuotoja. Tehostettu tuki perustuu lapsel-
le tehtyyn pedagogiseen arvioon. (Perusopetuslaki 2010.) Lapselle, joka saa te-
hostettua tukea, laaditaan oppimissuunnitelma. Tehostetussa tuessa voidaan
hyodyntada kaikkia perusopetuksen tukimuotoja, paitsi erityisopetusta, jota an-
netaan erityisen tuen pditoksen perusteella. Ndin ollen tehostetussa tuessa op-
piaineiden oppimdirid ei ole mahdollista yksilollistdd. Sen sijaan erityisessa tu-
essa on kdytettdvissd kaikki perusopetuksen tukimuodot. (Perusopetuksen ope-
tussuunnitelman perusteiden muutokset ja tiydennykset 2010, 13, 20.)

Lapsille, joiden kehityksen, kasvun ja oppimisen tavoitteiden saavuttami-
nen ei toteudu riittdvasti muilla tukitoimilla, annetaan erityistd tukea (Perus-

opetuksen opetussuunnitelman perusteiden muutokset ja tiydennykset 2010,
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15). Ennen erityisen tuen antamista lapsesta tehdddn pedagoginen selvitys,
mink3 jalkeen tehdddn erityistd tukea koskeva padtos. Pddtos tarkistetaan saan-
nollisin véliajoin. (Perusopetuslaki 2010.) Lapselle, joka saa erityistd tukea, laa-
ditaan oppimissuunnitelman sijasta henkilokohtainen opetuksen jarjestamistd
koskeva suunnitelma (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden muu-
tokset ja tdydennykset 2010, 21). Henkilokohtainen opetuksen jdrjestamista kos-
keva suunnitelma sisiltda tiedot lapsen yksilollisistd opintojen sisdllistd ja ta-
voitteista, erityisen tuen tarpeista sekd hénelle tarjotusta erityisestd tuesta
(Lamsd & Karhuniemi 2013, 140).

Jatkumossa on olennaista tuen katkeamattomuus. Perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteiden muutoksien ja tdydennyksien (2010, 11) mukaan esi-
ja alkuopetuksen jatkumossa tulee huolehtia lapsen tuen jatkumisesta esiope-
tuksesta perusopetukseen siirryttdessd. Rovaniemen esi- ja perusopetuksen
opetussuunnitelman (2013, 63) mukaan jatkumossa erityisopetuksen tavoittee-
na on lapsen kehityksen, kasvun ja oppimisen turvaaminen sekd lapsen psy-
kososiaalisen hyvinvoinnin kannalta hyodyllisen tiedon siirtyminen yhteistyos-
sd moniammatillisen verkoston kanssa.

Seuraavissa alaluvuissa tarkastelen kolmiportaista tukea jatkumossa kou-

luvalmiuden ja ennakoivan tuen ndkoékulmista.
24.1 Kouluvalmius

Tdssd luvussa tarkastelen oppilaan saamaa tukea kouluvalmiuden ndkdkulmas-
ta. Kouluvalmiudessa painottuvat kaikki kolmiportaisen tuen asteet, erityisesti
kuitenkin jokaista lasta koskeva yleinen tuki.

Kouluvalmiudella tarkoitetaan useimmiten késityksid, joissa yksilollisen
lapsen ominaisuudet kisitetddn vastakkaisiksi toivottujen ominaisuuksien ja
standardiodotusten kanssa. Talloin keskeistd ovat sekd lapsi ettd hdnen savu-
tuksensa tai haasteensa valmiutta maédrittdvien asioiden suhteen. (Dockett &
Perry 2009, 20.) Kuitenkin kouluvalmius voidaan ndhd& lapsen valmiuden li-
sdksi koulun valmiutena ottaa lapset vastaan sekd perheen ja yhteison tukena ja

palveluina lapsen valmiuden edistdmiseksi ja oppimisen tukemiseksi (National
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Education Goals Panel 1997, Dockettin ja Perryn 2009, 20 mukaan). Kouluval-
mius liitetddn usein tiettyyn ikddn (ks. Linnild 2006), Suomessa seitseménvuoti-
aaseen lapseen. Dockettin ja Perryn (2009, 22) mukaan ika ei kuitenkaan ole yk-
sin ihanteellinen koulumenestystd ennustava tekijd. Sen sijaan esimerkiksi lap-
sen kokemukset koulusta, koulu, perhe ja yhteis6 ovat vuorovaikutuksessa lap-
sen idn kanssa ja muiden koulumenestykseen vaikuttavien tekijoiden kanssa
(Dockett & Perry 2009, 22).

Kun kouluvalmiutta tarkastellaan tuen tdrkeyden ja sen jatkumon nako-
kulmista, lapsen kypsymisessd esiintyy paradoksi (ks. Linnild 2006). Linnildn
(2006, 255) mukaan ajallemme on tyypillistd, ettd emme malta odottaa lapsuu-
teen kuuluvaa luonnollista kypsymistd. Nédin ollen lapsen siirtyessd esikoulusta
kouluun odotetaan lapsen kypsyvén itsekseen erityisvaikeuksista pois, jolloin
lapsen vaikeuksiin puuttuminen viivdstyy ja tuki jdd satunnaiseksi seké liian
paljon koululykkdysvuoden varaan. Vaikeuksien itsestddn katoamista ei tule
odottaa, vaan olennaista ovat riskien minimoiminen ja vaikeuksien ennaltaeh-
kdiseminen mahdollisimman varhain. Jos koululykkédystd saaneet lapset eivit
saa tarpeeksi tukea, on koulun aloittaminen heille riski. Lapsille, joille on han-
kittu koululykkdys mutta jotka aloittavat koulun kaikesta huolimatta seitse-
ménvuotiaina, ei tuki myodskaddn ole riittdvaa. Jos nykyinen koulu- ja kasvatus-
jdrjestelmd ei pysty toimimaan lasten edun mukaisesti, jarjestelmda on muutet-
tava lasten kehityksen jatkumon turvaamiseksi. (Linnild 2006, 255-256.) Jotta
oppimisvaikeuksia voidaan tukea, tarvitaan pitkdaikaista jatkumoa lapsen

luonnollisen kehitysympdriston ja toimintakulttuurin vililld (Linnila 2006, 260).
24.2 Ennakoiva tuki

Lapsen oppimisvaikeuksien ennaltaehkédisemisessé ja lieventdmisessd ennakoi-
van tuen merkitys on suuri. Tdssd luvussa tarkastelen ennakoivaa tukea osana
kolmiportaista tukea useasta eri ndkokulmasta: a) kodin ja koulun yhteistyon
ndkokulmasta, b) lapsen ndkokulmasta, c) vaihtoehtoisten koulunaloitusten

ndkokulmasta, d) koululykkédyksen nikokulmasta seké f) esikoulun ja koulun
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yhteistyon ndakokulmasta. Ennakoiva tuki siséltdd niin yleisen, tehostetun kuin
erityisen tuen.

Ennakoivassa tuessa kodin ja koulun yhteistyo6lld on suuri merkitys. Lin-
nildn (2006, 258) mukaan Suomessa on vahva asiantuntija- ja ammattiauttaja-
kulttuuri, jolloin ammatillinen osaaminen on voimakasta, mutta kasvatus-
kumppanuus lasten vanhempien kanssa on vihdistd. Vanhemmilla on paljon
tietoa lapsistaan, mutta heidédn roolinsa tukitoimien suunnitteluissa tai arvioin-
tikdytdanteissd on passiivinen. Vanhempien tietojen avulla voidaan tunnistaa
paremmin lasten oppimisen yksilollisid tarpeita, joten vanhempien asiantunti-
juuden havaitseminen on ensiarvoista kasvatuskumppanuudessa. Vanhemmat
tulisi ottaa mahdollisimman varhain lapsen tuen tarpeen arviointiprosessiin
mukaan, silld vanhemmat havainnoivat lastaan lapsen kehityksen tahdissa.
(Linnild 2006, 258.)

Ennakoivan tuen antaminen tulisi huomioida esikoulussa ja koulun alka-
essa. Jos vanhemmat ovat olleet tiiviissd yhteistytssd esikoulun kanssa, he
osaavat todenndkoisesti kertoa luokanopettajalle ennakoivan tuen muodoista
koulussa. Esikoulun yhteisty6 vanhempien kanssa on monipuolisempaa kuin
koulun yhteisty6 vanhempien kanssa, joten Linnildn (2006, 258) nikemyksen
mukaan koulumaailmaan pitdisi kehittdd menetelmid ja jdrjestelmdd, jotka
mahdollistavat vanhempien ja ammattikasvattajien sddnnolliset keskustelut
lapsen kehitykseen ja oppimiseen liittyvistd kysymyksistd. Tdllainen on usein
kdytanteend esikoulussa mutta ei valttamadtta koulussa, joten yhtendisempid
kaytanteitd jatkumoon tulisi kehittdd ennakoivan tuen nakokulmasta. Jatkumol-
la, jossa edistetddn vahvoja kodin ja koulun vilisid suhteita sekd rohkaistaan
vanhempia osallistumaan ja sitoutumaan kouluun, on myonteisin vaikutus su-
juvan jatkumon toteuttamisessa (Kirk-Downey & Perry 2006, 48).

Ennakoivan tuen ndkokulmasta lapsuuden maailma tulee tuntea seké lap-
sen dantd tulee kuulla, silld lapsen ddni on erilainen kuin aikuisen d&ni (Linnilad
2006, 263). Lapsi antaa jatkumossa suuren merkityksen yhteisollisyydelle, joka
ilmenee lapsen pyrkimyksend ystdvystyad ja leikkid yhdessa (Linnild 2006, 263-
264; ks. Dockett & Perry 2007; Eskeld-Haapanen ym. 2014; Loizou 2011). Taten
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lapselle voidaan antaa ennakoivaa tukea ystdvien kautta esimerkiksi huolehti-
malla esikoulussa muodostuneiden ystdvyyssuhteiden jatkumisesta koulussa
sekd tukemalla uusien ystdvyyssuhteiden muodostumista koulun alkaessa.
Lapsi suhtautuu koulunaloitukseen luonnollisesti ja ilman ehtoja, jolloin hén ei
suhtaudu siihen kouluvalmiuden ndkokulmasta kuten aikuiset (Linnild 2006,
263). Lapset kasittavat koulun luonnollisena yhteisond, johon osallistutaan ai-
kanaan (Linnilad 2006, 258).

Vaihtoehtoiset koulunaloitukset voivat toimia osaltaan ennakoivana tuke-
na. Linnildn (2006, 261) mukaan koulunaloittaminen kaksi kertaa vuodessa,
syys- ja kevdtlukukauden alussa, huomioisi nykyistd kdytdantod paremmin lap-
sen kehityksen muutokset vuoden aikana. Lapsen oppimisen ja koulunkdynnin
tuessa keskeisinta ei ole ik4, jolloin koulu aloitetaan, vaan ympéristo, jossa lap-
sen oppimista ja kehitystd tuetaan pitkdjanteisesti vaikeuksia ennalta ehkdisten.
Ympadriston kiireeton tuki on myos keskeistd lapsen oppimiselle ja kehitykselle.
Oppivelvollisuusidn laskeminen viiteen ikdvuoteen edistdisi varhaista ennalta-
ehkdisyd ja tukea. Erityisesti tuen tarpeessa olevat lapset tarvitsevat eniten op-
pimista, joten he hyotyisivdt oppivelvollisuusidn laskemisesta eniten. Oppivel-
vollisuusidn laskeminen vaatisi uusien, lasten kehitystd vastaavien oppimis- ja
kasvuympadristdjen suunnittelua sekd kulttuurin muuttumista. Talloin koulu-
lykkéysta ei tarvittaisi. (Linnild 2006, 261-263.) Vuoden 2015 tammikuusta alka-
en esiopetus on velvoittava (Perusopetuslaki 2014), joten ennakoivan tuen na-
kokulmaa on huomioitu jatkumossa aikaisempaa enemman.

Koululykkdyksen merkitys tukitoimenpiteend on kiistanalainen. Useasti
lapset, joiden koulun aloitusta lykétddn, sijoitetaan toistamiseen esikouluun, ja
talloin ei huomioida tarpeeksi opetuksen yksilollistamisen vaatimuksia. (Linni-
14 2006, 260.) Ndin ollen koululykkéys ei toimi valttaméattd ennakoivana tukena,
vaan saattaa aiheuttaa Linnildn (2006, 260) mukaan sosiaalisia ja kayttayty-
misongelmia. Ratkaisuna koululykkédyksen problematiikkaan voidaan ndhda
joustoluokkatoiminta ja ikdryhmiin sitomaton opetus (ks. Esi- ja alkuopetuksen

yhteistyd Kuopiossa 2011), silld ndissd opetusmuodoissa huomioidaan parem-
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min lapsen yksilollisyys oppijana ja ennakoivaa tukea voidaan antaa monipuo-
lisesti.

Esikoulun ja koulun yhteisty6lld on keskeinen rooli ennakoivan tuen to-
teuttamisessa. Ahtolan, Silinskasin, Poikosen, Kontoniemen, Niemen ja Nur-
men (2011, 299) tutkimuksen tulokset osoittavat esikoulun tasolla jatkumon
kdytanteiden madran ennustavan muutosta lasten akateemisissa taidoissa. Mitd
enemman erilaisia siirtymakéayténteitd opettajat toteuttavat, sitd enemman las-
ten taidot kehittyvit. Lisdksi lasten akateemiset taidot kehittyvit ensimmaisella
luokalla nopeammin, kun esikoulu ja koulu ovat tehneet paljon yhteistyota jat-
kumossa (Ahtola 2012, 6). Yhteistyo esikoulun ja alakoulun vililld opetussuun-
nitelmallisessa tyossd sekd kirjallinen tiedonsiirto lapsesta esikoulusta kouluun
ovat lasten akateemisten taitojen tehokkaimpia ennustajia. Liséksi henkilokoh-
taisilla tapaamisilla perheen ja alakoulun opettajan vilillda ennen koulun alkua
sekd konkreettisella yhteistyolld esikoulun opettajien ja alakoulun opettajien
vélilld on suuri merkitys lapsen akateemisten taitojen kannalta. (Ahtola ym.
2011, 299-300.) Myo6s Ahtolan (2012, 54) mukaan parempaa koulumenestysta
ensimmadiselld luokalla ennustaa yhteistyd esikoulun, koulun ja vanhempien
valilla.

Tuki opettajan tyolle lisdd opettajien sitoutumista jatkumoon. Toimivan
jatkumon toteuttamiseksi tarvitsevat koulut ja varhaiskasvatuspalvelut jatku-
mon puolustajan sekd kannustavan johtajan (Kirk-Downey & Perry 2006, 48),
jolloin paikallisen tason johtajiston sitoutuminen lisdd yhteisty6td esikoulujen ja
alakoulujen vililla. Erilaiset ylhaddltd alaspdin etenevit prosessit, kuten paikalli-
sen tason johtajiston tai alakoulujen rehtoreiden sitoutuminen, saattavat lisdta
kouluihin perustuvaa hyvinvoinnin edistamistd ja ongelmien ennaltaehkiise-
mistd, toisin sanoen parantaa koulujen kdytinnon oppilashuoltotytta ja sen
puitteita. (Ahtola 2012, 7, 54.) Oppilashuoltotyolld on keskeinen asema enna-
koivassa tuessa niin esikoulussa kuin koulussa sekd niiden jatkumossa. Oppi-
lashuolto on yksi moniammatillinen yhteistydmuoto, ja seuraavaksi tarkastelen

moniammatillisuutta myos tastda ndkokulmasta.
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2.5 Moniammatillisuus

Téassd luvussa maddrittelen, mitd moniammatillisuudella tarkoitetaan ja mitka
ovat moniammatillisen tyon tavoitteet. Lisdksi kuvaan moniammatilliseen yh-
teistyon osanottajia ja yhteistydmuotoja. Keskeistd tdssd luvussa on, miten mo-
niammatillisuus on yhteydessa jatkumon tukemiseen.

Moniammatillisen toiminnan ldhtokohtana ja kohteena on lapsi esikoulun
ja koulun toimintakulttuurissa (ks. Eskeld-Haapanen 2012). Moniammatillisuu-
della ymmarretddn eri ammattiryhmiin kuuluvien asiantuntijoiden yhteistyota
osaamisen, tiedon ja vallan jakamiseksi. Moniammatillisessa toimintakulttuu-
rissa ammattilaiset sekd laajentavat ettd tdydentdviat omaa osaamistaan. Esi- ja
alkuopetuksessa moniammatillisuutta esiintyy niin sisdisend kuin ulkoisena
toimintana. Sisdiselld moniammattillisuudella tarkoitetaan eri ammattiryhmien
yhteistd ja jaettua toimintaa samassa tyoyhteisossd, kuten pdivakodissa tai kou-
lussa. Sen sijaan ulkoinen moniammatillisuus voidaan maééritelld joko suppe-
ammin eri ammattilaisten yhteistydksi saman perheen tai lapsen kanssa tai laa-
jemmin hallinnollisia rajoja ylittdviksi toimintamalleiksi, yhteiseksi suunnitte-
luksi sekd osaamisen holistiseksi kdytoksi. (Karila & Nummenmaa 2005, 212-
213.)

Moniammatillisessa yhteistydssd eri ammatti- ja tieteenaloja edustavat
ihmiset yhdistdvit erilaiseen osaamiseen liittyvat nakokulmat, tiedot ja toimin-
nan saman tehtdvan suorittamiseksi tai ongelman ratkaisemiseksi (Kykyri 2007,
113). Moniammatillisen yhteistyon osapuolet eroavat usein koulutukseltaan ja
siten myos tyokulttuureiltaan ja -kdytdnnoiltdan menettelytapoineen, mutta
heitd yhdistdva tekija on lapsen auttaminen sekd hyvinvointi. Tadten moniam-
matillisen yhteistyon osallistujien tavoitteena on edistdd lasten hyvinvointia ja
terveyttd sekd estdd heiddn pahoinvointiaan mahdollisimman varhain. (Eskelé-
Haapanen 2012, 28.)

Moniammatillisuus voidaan kuitenkin ymmartdad laajemmin kuin koulu-
tettujen ammattilaisten yhteiseksi toiminnaksi. Ammatillisten rajojen ylittami-

sen lisdksi siihen voidaan sisdllyttdd myos lapsen vanhemmat (ks. Eskeld-
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Haapanen 2012). Eskeld-Haapanen ym. (2014) toteavat, ettd lastentarhanopetta-
jan ja luokanopettajan suunnitellulla yhteistytlld on suuri merkitys lasten kiel-
teisten ennakkokésitysten ehkdisemisessd jatkumon kaytdnteitd kohtaan. Esi-
opetuksen ja alkuopetuksen yhteistyon tarkeys on kiistaton, mutta myos muun
moniammatillisen verkoston merkitys on keskeistd havaita ja hyodyntda lasten
kielteisten ennakkokésitysten ehkdisemisessd ja muussa jatkumon toiminnassa.

Jatkumossa olennaisimpia moniammatillisia yhteistyomuotoja ovat esi-
opetuksen ja alkuopetuksen henkiloston sekd vanhempien yhteistoiminnan li-
sdksi samanaikaisopetus ja oppilashuolto. Samanaikaisopetuksessa toimivat
esimerkiksi luokanopettajat kahdestaan tai luokanopettaja erityisopettajan
kanssa yhtd aikaa opettajina. (Ks. Eskeld-Haapanen 2012.) Sen sijaan oppi-
lashuoltoon kuuluu koulun ammattilaisten, kuten rehtorin, luokanopettajan,
erityisopettajan, kouluterveydenhoitajan, koulukuraattorin ja koulupsykologin,
lisdksi sosiaali- ja terveystoimi sekd vanhemmat (Eskeld-Haapanen 2012, 30).

Oppilashuollolla edistetddn ja ylldpidetddn lapsen hyvdda oppimista sekd
sosiaalista, psyykkistd ja fyysistd hyvinvointia (Perusopetuslaki 2003). Oppi-
lashuollossa pyritdan mahdollisimman varhaisessa vaiheessa ehkdisemddn,
tunnistamaan, lieventamadn ja poistamaan lapsen oppimisen ja kasvun esteitd,
oppimisvaikeuksia ja muita mahdollisia ongelmia (Perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteiden muutokset ja tdydennykset 2010, 44). Ndama seikat
ovat myos kokonaisvaltaisesti kaiken moniammatillisen yhteistyon ldhtokohta.
Lisdksi moniammatillisella yhteisty6lld turvataan lasten oppimis- ja kehityspro-
sessien jatkuvuus esiopetuksesta alkuopetukseen (Karila & Nummenmaa 2005,
215).

Seuraavaksi kisittelen Bronfenbrennerin ekologista teoriaa (1979) jatku-
mon ndkokulmasta. Kyseinen luku kokoaa aikaisemmin kasitteleméni jatku-

mon eri nikokulmat.
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3 EKOLOGINEN TEORIA

Téassd luvussa tarkastelen ensiksi Bronfenbrennerin ekologisen teorian (1979)
len ekologista siirtymaa jatkumon ndakokulmasta. Luvun lopussa esittelen kuvi-
on (kuvio 2), joka kokoaa ekologisen mallin keskeisid ajatuksia jatkumossa eri-
tyistd tukea tarvitsevan lapsen kannalta. Taméd luku kokoaa yhteen aiemmissa

luvuissa kasitellyt sujuvan jatkumon osatekijt.

3.1 Neljd tasoa

Bronfenbrennerin ekologisessa teoriassa (1979, 3) on keskeistd kehittyva vuoro-
vaikutus ihmisen ja ympariston vililld, jolloin kehitys ymmaérretddan jatkuvana
muutoksena, jossa ihminen tarkastelee ja hahmottaa ymparistodan. Ekologinen
ympadristo kdsitetddn sisdkkdin asetettujen rakenteiden sarjaksi, jossa jokainen
rakenne on seuraavan rakenteen sisilld. Rakenteen sisimmaéinen eli ensimmadi-
nen taso pitdd sisdllddn valittoman ympériston, mukaan lukien kehittyvan ih-
misen. Valittomalld ymparistolld tarkoitetaan esimerkiksi kotia tai luokkahuo-
netta. (Bronfenbrenner 1979, 3.) Toiminta, rooli ja ihmisten viliset suhteet, jotka
yksilo kokee tietyssd ympaéristossd, ovat keskeisid tekijoitd ensimmaiselld tasolla
(Bronfenbrenner 1979, 22). Roolilla tarkoitetaan suhteita ja toimintoja, jotka yk-
silon odotetaan tayttdvan tietyssd yhteiskunnan asemassa ja jotka muiden odo-
tetaan tdyttavan suhteessa kyseiseen yksiloon (Bronfenbrenner 1979, 85). Ndin
ollen viliton ympaéristo sisdltdd myos muut ymparistossa olevat ihmiset ja kas-
vokkain tapahtuvan vuorovaikutuksen heiddn kanssaan, mutta myds muiden
ihmisten epdsuoran vaikutuksen kehittyvaan yksiloon (Bronfenbrenner 1979,
7). Lasten ldheisten ystdvyyssuhteiden merkitys on keskeinen sujuvassa siirty-
mdssd (Eskeld-Haapanen ym. 2014). Tatd ensimmdistd tasoa kutsutaan mik-
rosysteemiksi (Bronfenbrenner 1979, 7).

Toinen taso sisdltdd yksittdiset ympaéristot suhteessa toisiinsa ja ndiden

suhteiden vaikutukset kehittyvaan yksiloon (Bronfenbrenner 1979, 3, 7). Yksilo
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osallistuu itse aktiivisesti ndihin ymparistoihin (Bronfenbrenner 1979, 25). Esi-
merkiksi lapsen kyky oppia lukemaan riippuu sekd hdnen saamastaan opetuk-
sesta ettd koulun ja kodin vilisestd siteestd (Bronfenbrenner 1979, 3). Toista ta-
soa kutsutaan mesosysteemiksi, ja se koostuu mikrosysteemeistd (Bronfenbren-
ner 1979, 7-8, 25). Rakenteen kolmas taso pitdd sisdlldadan kasityksen siitd, ettd
ympdriston tapahtumat, joissa yksilo ei ole itse paikalla, vaikuttavat yksilon
kehitykseen merkittavasti. Esimerkiksi vanhempien tyollistymisolosuhteet vai-
kuttavat lapsen kehitykseen. (Bronfenbrenner 1979, 3.) Kolmatta tasoa kutsu-
taan eksosysteemiksi (Bronfenbrenner 1979, 7-8).

On tédrkedd huomata ekologisen mallin tasojen olevan kulttuurisidonnai-
sia, silld yhden kulttuurin sisdlld ympdéristot ovat hyvin samankaltaisia, kun
taas kulttuurit poikkeavat toisistaan huomattavasti (Bronfenbrenner 1979, 4).
Tdlloin sosiaalisten instituutioiden jdrjestdytyminen ja kaikkia koskevien ideo-
logioiden mallit ovat yhteisid tietyssa kulttuurissa tai alakulttuurissa. Tétd nel-
jattd tasoa kutsutaan makrosysteemiksi. Tdten tietyssd yhteiskunnassa tai sosi-
aalisessa ryhméssd eli makrosysteemissd mikro-, meso- ja eksosysteemien ole-
mus ja rakenne ovat samat. (Bronfenbrenner 1979, 8.) Jatkumo kasitetdan kult-
tuuriseksi prosessiksi (Doucet & Tudge 2007, 307, 322). Kulttuurien poik-
keavuus on otettava huomioon eri maiden jatkumoa koskevien tutkimustulos-
ten tarkastelussa, silld koulujdrjestelmdt ja siten myo6s koulukulttuurit poikkea-
vat huomattavasti toisistaan eri maiden vililld. Kunkin yhteiskunnan koulutus-
ja sosiaalipoliittiset paatokset muodostavat makrosysteemin koulunaloituksen
ndkokulmasta tarkasteltuna (Karikoski 2008, 23).

Harkonen (1996, 15) maédrittelee ekologisen ldhestymistavan ndkyvan

pienten lasten tyokasvatuksessa seuraavasti:

- - - pienten lasten tydkasvatuksella tarkoitetaan kaikkea kulttuurissa ja yhteiskunnassa
ilmenevan tyon aiheuttamaa kasvatuksellista vaikutusta. Vélittyminen tapahtuu kaikkien
ihteiskurmallisten ja ihmisten vélisten suhteiden seki lapsen oman tyon ja toiminnan

autta.

Tdssd madritelmdssd tulevat esille kaikki ekologisen teorian neljd tasoa (ks.

Harkonen 1996). Ndin ollen tyckasvatus on osa sosialisaatiota, mutta sosialisaa-



43

tadn sosialisaation yhdeksi osaksi. (Harkonen 1996, 43.) Siten yhteiskunnassa
vallitsevilla arvoilla on suuri merkitys tyokasvatuksessa (ks. Harkonen 1996).
Tdten naisten ja miesten tyot sekd tyttojen ja poikien tyot heijastuvat pienten
lasten tyokasvatukseen (Harkonen 1996). Pienilld lapsilla on jo varhaislapsuu-
dessa samanlainen tyonjako kuin aikuisilla (Harkonen 1996, 234). Myos lasten
vanhemmilla on suuri rooli sosialisaatiossa ja kasvatuksessa (ks. Harkonen
1996). Vanhempien oman kodin kasvatus vaikuttaa heiddn toimintaansa lasten-
sa kanssa (Harkonen 1996, 70).

Bronfenbrenner on mythemmin lisdnnyt ekologiseen teoriaansa uuden
lahestymistavan: kronosysteemin (Harkonen 2008, 32). Kronosysteemi késittaa
ajallisen ulottuvuuden, jossa huomioidaan yksilossd ja ympadristossd ilmeneva
pysyvyys ja muutos. Ajallinen ulottuvuus voi olla joko lyhyt tai pitkd. Lyhyessa
ajanjaksossa keskiossd on elaman siirtymdvaihe, kun taas pitkdssd ajanjaksossa
huomioidaan siirtymévaiheiden kasaantuvat vaikutukset jossakin ilmitssa.
(Bronfenbrenner 1997, 236.) Esimerkiksi jatkumo on yksi muutos lapsen ela-
madssd, joka saattaa aiheuttaa muutoksen lapsen kehityksessa. T&lloin yksilon ja
ympdriston suhde muuttuu, jolloin lopputuloksena voi olla yksilon kehityksel-
linen muutos (Bronfenbrenner 1997, 236). Ndin ollen ajallinen ulottuvuus on
hyvin keskeisesti ldsnd jatkumossa edelld mainittujen neljan tason liséksi. Kro-
nosysteemi kasitetddn metodologiseksi rakennelmaksi, kun taas mikro-, meso-,
ekso- ja makrotasot ymmarretddn erilaisiksi ymparistojarjestelmiksi, jotka ovat
kehityksen konteksteja (Bronfenbrenner 1997, 281). Kronosysteemi voidaankin

oivaltaa jokaista tasoa lapileikkaavaksi ldhestymistavaksi.

3.2 Ekologinen siirtyma

Ekologinen teoria pitdd sisdllddan ekologiset siirtymait, kuten jatkumon. Ndissa
siirtymissd tapahtuu muutos yksilon roolissa tai ymparistossa tai niissd mo-
lemmissa. (Bronfenbrenner 1979, 6, 26-27.) Yksilon rooli muuttuu, silld kayttay-
tymisodotukset yksilod kohtaan tietyssd yhteiskunnan asemassa muuttuvat.

Siirtymissd kehittyvéat sekd yksilo itse ettd myds muut ihmiset. Yksilon kehityk-
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seen vaikuttavat tehokkaimmin ja valittémimmin ympériston tapahtumat, joi-
den toimintaan osallistuu muita ihmisid yksilon lisdksi. (Bronfenbrenner 1979,
6.)

Esikoulukulttuuri ja koulukulttuuri odotuksineen poikkeavat toisistaan
(ks. Karikoski 2008), ja koulun aloittamisessa tapahtuu kasvuympéristsjen kult-
tuurinen muutos (Karikoski 2008, 32). Jatkumossa lapsen rooli muuttuu esikou-
lulaisesta koululaiseksi. T&dlloin myos aikuisten suhtautuminen lapseen muut-
tuu, silld esikoululaisen ja koululaisen roolille asetetut rooliodotukset sekd vaa-
timukset poikkeavat toisistaan. (Karikoski 2008, 62; Ks. Dockett & Perry 2007.)
Taten jatkumossa on keskeistd luoda silta ndiden kulttuurien viélille ja jopa yh-
distdd nditd kulttuureja. Karikosken (2008, 148) tutkimuksen mukaan esikoulun
ja koulun kasvuympdriston kulttuurin muutoksen ollessa vahdinen on lapsen
roolimuutos pieni sekd koulunaloittaminen yksil6llinen, helppo ja joustava so-
peutumisprosessi. Sen sijaan kasvuympaériston muuttuessa huomattavasti on
lapsen roolimuutos voimakas sekd koulunaloittaminen vaihteleva ja pitkidkes-
toinen sopeutumisprosessi (Karikoski 2008, 148). Jatkumossa fyysiset, sosiaali-
set ja filosofiset epdyhtendisyydet vaikuttavat lasten emotionaaliseen hyvin-
vointiin ja ne voivat haitata lasten oppimista (Fabian & Dunlop 2004, 3).

Ekologisen siirtymdn ndkokulmasta kodin ja koulun suhteiden laatuun
vaikuttavat monet tekijdt, jotka ovat vuorovaikutuksessa toisiinsa. Opettajien
tieto, asenteet, taidot, ymmarrys ja sitoutuminen eroavat vuorovaikutuksessa
vanhempien kanssa. Samoin vanhempien odotukset lapsen koulutuksesta ja
lapsen koulutuksen tuttuus poikkeavat toisistaan. Lisdksi lapsi itse vaikuttaa
kodin ja koulun suhteisiin. My0s esimerkiksi liikennejdrjestelyt ja laajemmat
yhteiskunnalliset tahot vaikuttavat kodin ja koulun vélisen yhteistyon laatuun.
(Beveridge 2005, 2.) Kuviossa 2 esitdn laajemmin ekologista mallia ja siirtymdd
jatkumossa painottaen erityistd tukea tarvitsevan lapsen ndkokulmaa. Erityistd
tukea tarvitsevan lapsen jatkumoon vaikuttavat useammat osatekijdt ja mo-
niammatilliset tyéryhmat kuin lapsen, jonka koulupolku etenee ennalta struk-

turoidulla tavalla.
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Yhteiskunnan arvot ja ideologiat
lasten eroavaisuuksien minimoinnin
tarkeydesta

Koulupaikkojen jako, koulun
tukijérjestelmit, sosiaalipalvelut,
vanhempien tyopaikka

Esikoulun ja koulun véliset
suhteet, tiedonsiiro ja suunnittelu
esikoulun ja koulun vélilld

Lapsen perhesuhteet,
ystavyyssuhteet,
suhteet esikoulun j
koulun henkilskunnan
kanssa,
siirtymaétoiminnot,
urheilu, yhteiso

Lapsen
ominaisuudet,
taidot, pelot ja

kaytos

KUVIO 2. Ekologinen malli jatkumosta painottaen erityistad tukea tarvitsevan lapsen nako-
kulmaa (mukaillen Brewin & Statham 2011; Tonttila 2006)

Kaiken kaikkiaan Dockettin ja Perryn (2007, 153, 185) mukaan ekologinen ldhes-
tymistapa kasittdd jatkumon paikallista ja yksilollistd ndkokulmaa laajemmaksi.
Téten jatkumo sisdltdd paikallisen, valtiollisen, kansallisen ja kansainvdliset ta-
sot vaikutuksineen (Dockett & Perry 2007, 153, 185).

Seuraavaksi esittelen tutkimustehtdvéni, jonka avulla tavoittelen ekologi-

sen teorian nikokulmaa tutkimusaineistooni.
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4 TUTKIMUSTEHTAVA

Tutkimuksen tavoitteena on selvittdd esiopettajien ja luokanopettajien kasityk-
sid jatkumosta. Perehdyn tdssd tutkimuksessa sithen, miten Kuopion kaupun-
gin opettajat sitoutuvat oman késityksensd mukaan toteuttamaan ennakkoon
madriteltyjd kadytanteitd jatkumossa. Tutkimuskysymyksen muotoutumiseen on
ollut yhteydessa kandidaatintutkielmani ja muu lukeneisuuteni. Hyodynnan
kandidaatintutkielmani aineistoa myos tédssd tutkimuksessa kerddamaini aineis-
ton tukena. Tutkin aihetta uudesta ndkokulmasta sekéa tavoittelen tutkimuksen
avulla hyotyd kentdn tyontekijoille ja jatkumon kaytdnteitd madritteleville asi-

antuntijoille.

Lahestyn tutkimustehtdvaani seuraavan tutkimuskysymyksen kautta:

Millaisia kasityksid esiopettajilla ja luokanopettajilla on sitoutumisesta ennak-

koon maddriteltyjen kdytanteiden toteuttamiseen jatkumossa?
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Téassd luvussa kasittelen tutkimukseni toteuttamisen eri ndkokulmia. Ensiksi
kuvaan tutkimuskohdettani ja ldhestymistapaani, minké jdlkeen kuvailen tut-
kittavia ja tutkimuksen etenemistd. Tamain jdlkeen kuvaan haastattelua tutki-
musmenetelméndni ja esittelen fenomenografisen aineiston analyysia. Lopuksi

tarkastelen tutkimukseni luotettavuutta ja eettisid ratkaisuja.

5.1 Tutkimuskohde ja lihestymistapa

Tutkimukseni on laadullinen. Laadullisen tutkimuksen tarkoituksena on jonkin
tapahtuman kuvaaminen tai tietyn toiminnan ymmartaminen. Jostakin ilmitsta
voidaan my®os pyrkid antamaan teoreettisesti ymmarrettdva tulkinta. N&in ollen
laadullisessa tutkimuksessa ei tavoitella tilastollista yleistettdvyyttd, vaan tut-
kimuksen tapausmaédrd on melko pieni. (Eskola & Suoranta 1999, 61; Tuomi &
Sarajarvi 2013, 85.)

Laadullisen tutkimukseni tutkimusote on fenomenografinen. Fenomeno-
grafia on laadullisesti suuntautunut tutkimusote, jossa tutkimuksen kohteena
ovat ihmisten erilaiset kasitykset arkipdivan ilmidistd ja erilaiset tavat ymmar-
tdd nditd kasityksid (Huusko & Paloniemi 2006, 162-164; Jarvinen & Jarvinen
2004, 83; ks. Marton 1988; Marton & Pong 2005; Uljens 1989). Kasitykselld tar-
koitetaan ilmitstd muodostettua kuvaa, joka rakentuu ajattelun ja kokemuksen
avulla (Ahonen 1994, 117). Fenomenografiassa tutkitaan siis kasitysten sisallol-
lisid eroavaisuuksia (Ahonen 1994, 115-116; ks. Huusko & Paloniemi 2006; Mar-
ton & Pong 2005). Fenomenografian paamadrdand on siten késitysten ja niiden
keskindisten suhteiden kuvailu, analysointi sekd ymmartdminen. Sen tavoittei-
na ovat sekd késitysten ettd ajattelutapojen erilaisuuden 16ytdminen ja kuvaa-
minen. (Huusko & Paloniemi 2006, 163-164.) Yksilolld voi olla kuitenkin samas-
ta ilmiostd erilaisia késityksid esimerkiksi eri tilanteissa ja yksilon kasitykset
voivat muuttua (Marton & Pong 2005, 342, 344-346; Uljens 1989, 42). Tutkimuk-

sessani tarkastelen esiopettajien ja luokanopettajien kéasityksid jatkumosta.
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Yksilo muodostaa kasityksidan aikaisempien tietojen, kokemusten ja kasi-
tysten perusteella. Fenomenografiassa kdsitykset muodostuvat merkityksenan-
toprosesseissa ja kasityksilld on laajempi ja syvempi merkitys kuin mielipiteelld.
Kasitykset kuvaavat esimerkiksi yksilon ja ympdriston valistd suhdetta. Yksilo
ja ympdristd ymmaérretddn sisdisessd suhteessa toisiinsa. Fenomenografisen na-
kemyksen mukaan ei ole olemassa kahta erillistd maailmaa, vaan ainoastaan
yksi maailma. Tédten todellinen ja koettu muodostavat yhden maailman, jossa
kasitykset kehittyvit todellisuutta koskevien kokemusten kautta yksilon tietoi-
suudessa. Ndin ollen késityksissd esiintyvit niin yksilolle kuin yhteisollekin
tyypilliset piirteet. Fenomenografiassa todellisuus muodostuu sekd konstrukti-
vistisesti ettd sosiaalisesti. (Huusko & Paloniemi 2006, 164-165; Ks. Hikkinen
1996, Marton 1988; Uljens 1989.) Tdten fenomenografisessa ldhestymistavassa
kéasitysten tarkastelussa huomioidaan késitysten kontekstuaalisuus, suhteelli-
suus ja vaihtelevuus (Huusko & Paloniemi 2006, 171; ks. Marton 1988, Uljens
1989).

Fenomenografia on tutkimussuuntaus, joka ohjaa tutkimusprosessia. Siten
se ei ole ainoastaan tutkimus- tai analyysimenetelmd. (Huusko & Paloniemi
2006, 163.) Fenomenografisella tutkimusotteella on kuitenkin omanlaisensa ana-
lyysitapa, johon palaan hieman mythemmin tédssd tyossd. Fenomenografialla ei
pyritd kasitysten yksilotason kuvauksiin, vaan kasitysten erojen jarjestelmalli-
seen kuvaukseen yksiloiden kasityksid laajemmin (Huusko & Paloniemi 2006,
165). Kasitysten eroja tutkitaan siis tietyissd ryhmissd (Huusko & Paloniemi
2006, 165) selvittamalld esimerkiksi, kuinka eri kulttuurien tai alakulttuurien
yksilot ymmartavit jonkin ilmion (Marton 1988, 145). Téssd tutkimuksessa va-
litsin ryhmiksi esiopettajat ja luokanopettajat, joiden késityksid tarkastelen. Seu-

raavaksi kuvailen tutkittavia seki tutkimuksen etenemista.
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5.2 Tutkittavat ja tutkimuksen eteneminen

Pro gradu -tutkielmani aineisto koostuu helmikuussa vuonna 2013 kerdtysta
kandidaatintutkielmani aineistosta sekd huhtikuussa ja toukokuussa vuonna
2014 Kkerdtystd aineistosta. Kandidaatintutkielmani litteroidulta materiaalilta
runsas aineisto muodostuu kolmen esiopettajan ryhméhaastattelusta ja kolmen
luokanopettajan ryhmdhaastattelusta. Ryhmahaastattelut toteutin teemahaas-
tatteluina. Kaikki esiopettajat ja luokanopettajat tyoskentelivit eri pdivakodeis-
sa ja kouluissa. Yksi esiopettajista ja yksi luokanopettajista oli miehid kahden
esiopettajan ja kahden luokanopettajan ollessa naisia. Kevéalla 2013 kaksi luo-
kanopettajista toimi toisen luokan opettajina ja kolmas resurssiopettajana opet-
taen kaikkia alakoulun vuosiluokkia. Yksi esiopettajista toimi pdivdkodin vara-
johtajana ja kaksi luokanopettajista apulaisrehtoreina. Kaikki tutkittavat olivat
tyoskennelleet opetustehtdvissd useita vuosia, ja esiopettajat olivat tydskennel-
leet myos muissa varhaiskasvatuksen tehtdvissa. Tutkittavat pdivakodit ja kou-
lut valitsin Kuopion erdiltd alueelta, jotta pdivakodit keskenddn ja koulut kes-
kenddn sijaitsisivat mahdollisimman lahelld toisiaan ryhméhaastattelujen kay-
tannollisten jarjestelyjen vuoksi. (Ks. Laukkanen 2013.)

Pro gradu -tutkielmani informantit valitsin kandidaatintutkielmani infor-
manteista jasentdmalld ensiksi kandidaatintutkielmani aineiston jatkumon kéay-
tantoihin sitoutumisen ndakokulmasta. Valitsin informanteiksi kaksi esiopettajaa
ja kaksi luokanopettajaa. Otin kolmeen haastateltavaan suoraan yhteyttd sah-
kopostitse. Yhden esiopettajan kanssa keskustelimme myos puhelimitse. Yhden
luokanopettajan sdhkopostiosoitetta tiedustelin hénen edellisen tydpaikkansa
rehtorilta, minkd jdlkeen ldhestyin opettajaa sdhkopostitse. Sekd esiopettajista
ettd luokanopettajista toinen informanteista oli nainen ja toinen mies. Miespuo-
linen luokanopettaja oli vaihtanut tyopaikkaansa haastatteluiden vililld. Luo-
kanopettajat opettivat kolmatta vuosiluokkaa.

Valitsin haastateltavaksi kummastakin ammattikunnasta molempien su-
kupuolten edustajia, jotta voin tutkimuksessani tarvittaessa tarkastella, onko

sukupuolten vililld eroja sitoutumisessa jatkumon kéytanteiden toteuttamiseen.
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Naisopettajista valitsin haastateltaviksi kandidaatintutkielmani perusteella mo-
nipuolisesti aineistoa tuottavat opettajat. Esiopettajien valinnassa uudelleen
haastateltaviksi kiinnitin huomiota myos esikoulujen toimipisteiden sijainnin
monipuolisuuteen. Haastattelin esiopettajia ja luokanopettajia henkilokohtaises-
ti. Lisdksi keskustelin yhden luokanopettajan haastattelun jdlkeen hédnen ja ha-
nen koulunsa erityisopettajan kanssa. Keskustelin my6s toisen luokanopettajan
kanssa hdnen haastattelunsa jdlkeen kahden kesken sekd yhden esiopettajan
kanssa hdnen haastattelunsa jdlkeen kahden kesken. Myos osaa muistiin-
panojani ndistd keskusteluista kédytin aineistonani.

Toteutin esikoulunopettajien ryhméahaastattelun yhden tutkittavan tyo-
paikalla pdivdkodissa ja luokanopettajien ryhméhaastattelun yhden tutkittavan
tyopaikalla alakoulussa. Yksilohaastattelut toteutin kunkin tutkittavan tyopai-
kalla. Pidin haastattelut etukédteen varatuissa rauhallisissa tiloissa. Tallensin
haastattelut. Muodostin haastattelukysymykset yksilohaastatteluihin lukemani
kirjallisuuden ja kandidaatintutkielmani aineiston perusteella (liite 4). Haastat-
telukysymykset esitestasin kahdella lastentarhanopettajalla, joista toinen kou-
luttautuu luokanopettajaksi. Ennalta mddriteltyjen kysymysten sanamuoto
vaihteli haastattelutilanteessa. Kysyin my®0s tarvittaessa kysymyksid, joita en
ollut médritellyt ennalta.

Haastatteluiden jdlkeen litteroin aineiston huhti-syyskuussa 2014. Poistin
tutkittavien tunnistetiedot ja muutin ne tutkittavien anonymiteetin takaamisek-
si. Kdytdn peitenimid tutkittavista, mainituista esikouluista ja kouluista. Muutin
haastateltavien ilmauksia yleiskielisemmiksi anonymiteetin takaamiseksi ja
tehddkseni heiddn puhettaan helpommaksi ymmartdd. Litteroinnissa olen jé-
sentdnyt tekstid pilkkujen avulla ymmarrettdvammaéksi kokonaisuudeksi ja osa
pilkuista toimii haastateltavien puheen taukojen merkkind. Kevaan 2013 esi-
opettajien ryhmédhaastattelu kesti 1 h ja 57 min, ja tdstd haastattelusta muodos-
tui litteroitua materiaalia 56 A4-arkkia (taulukko 1). Luokanopettajien ryhma-
haastattelun kesto oli 1 h ja 15 min, ja kyseisestd haastattelusta syntyi 49 A4-
arkkia litteroitua materiaalia. Kevdan 2014 naispuolisen esiopettajan haastattelu

kesti 46 min. Tdstd litteroitua materiaalia muodostui 16 A4-arkkia. Miespuoli-
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sen esiopettajan haastattelun kesto oli 48 min, ja kyseisestd haastattelusta muo-
dostui 16 A4-arkkia litteroitua materiaalia. Naispuolisen luokanopettajan haas-
tattelun kesto oli 34 min. Tdstd litteroitua materiaalia syntyi 13 A4-arkkia.
Miespuolisen luokanopettajan haastattelu kesti 26 min, ja kyseisestd haastatte-
lusta muodostui 11 A4-arkkia litteroitua materiaalia. Lisdksi kolmen haastatte-
lun jalkeen muodostui 3 A4-arkkia vapaamuotoisia muistiinpanoja. Yhden ar-
kin muistiinpanoja kirjoitin haastattelun jdlkeen keskustellessani miespuolisen
luokanopettajan ja hdnen tyopaikkansa erityisopettajan kanssa. Tadta keskuste-
lua koskevia muistiinpanoja en kuitenkaan hyodyntdnyt aineistonani, silld
muistiinpanoista en pysty erottamaan, mitkd ovat luokanopettajan kasityksia
jatkumosta ja mitké erityisopettajan kasityksid. Toisen arkin kirjoitin naispuoli-
sen luokanopettajan haastattelun jdlkeen ja kolmannen arkin kirjoitin miespuo-

lisen esiopettajan haastattelun jalkeen nauhurin sammutettuani.

TAULUKKO 1. Tiedot haastatteluista

Ajankohta Haastateltavat Haastattelun Litteroitu

kesto materiaali

Ryhmaihaastattelut 104 A4-
arkkia

Esiopettajien ryhmdhaas- helmikuu 2 naista, 1 mies 1 h 57 min 56 A4-
tattelu 2013 arkkia

Luokanopettajien ryhméd- helmikuu 2 naista, 1 mies 1h 15 min 49 A4-
haastattelu 2013 arkkia

Yksilohaastattelut 56 A4-
arkkia

Esiopettaja huhtikuu nainen 46 min 16 A4-
2014 arkkia

Esiopettaja toukokuu mies 48 min 16 A4-
2014 arkkia

Luokanopettaja huhtikuu nainen 34 min 13 A4-
2014 arkkia

Luokanopettaja huhtikuu mies 26 min 11 A4-

2014 arkkia
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Kaytin kandidaatintutkielmaani pro gradu -tutkielmani pilottitutkimuksena
(kuvio 3). Toteuttaessani pro gradu -tutkielmaani jasensin ensiksi kandidaatin-
tutkielmani aineiston kaytantoihin sitoutumisen ndkokulmasta. Tamaén jdlkeen
valitsin haastateltavani kandidaatintutkielmaani haastattelemistani opettajista.
Teoreettiseen viitekehykseen perehtyminen ja sen kirjoittaminen kulkivat koko
ajan mukana tutkimuksen jokaisessa vaiheessa.

Kandidaatintutkielma Kandldae'ltm'tutklel— Pro gradu
man aineiston

pilottitutkimuksena : oy -tutkielman
o " lukeminen lapi ja ;
(aineistonkeruu kevit aineiston haastateltavien

2013) o valinta
jasentdminen

Kevaian 2014 Aineistonkeruu kevit
aineiston litterointi 2014

Aineistojen analyysi

Tulkinta

KUVIO 3. Tutkimuksen eteneminen

Seuraavaksi tarkastelen aineistonkeruumenetelmddni, joka kuvaa edelld esite-

tyn kuvion (kuvio 3) sinistéd laatikkoa.

5.3 Tutkimusmenetelmiit

Téassd luvussa keskityn pro gradu -tutkielmassa kédyttdamdani tutkimusmene-
telm&dan. Kandidaatintutkielmassa kdyttdmieni menetelmien tarkemman kuva-
uksen jdtan tdmédn tyon ulkopuolelle (ks. Laukkanen 2013). Tutkimusmenetel-

maéksi valitsin haastattelun, silld sen avulla voidaan saada tietoa, jota ei voida
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saada suoraan havainnoimalla (Patton 2002, 340-341). Tarkastelen tutkimukses-
sani esiopettajien ja luokanopettajien kasityksid, joita ei voi saavuttaa havain-
noimalla. Fenomenografiassa kieli ndhdddan vilineend ajattelun ja kasitysten
muodostamisessa ja ilmaisussa (Huusko & Paloniemi 2006, 164; Hakkinen 1996,
28), joten haastattelussa kielelld on keskeinen merkitys (Hirsjarvi & Hurme
2000, 48-49).

Laadullinen tutkimus tuottaa laadullista aineistoa, jolla tarkoitetaan Esko-
lan ja Suorannan (1999, 15) mukaan ilmiasultaan tekstind olevaa aineistoa.
Haastattelun avulla saadaan laadullista aineistoa (Eskola & Suoranta 1999, 15).
Fenomenografisessa tutkimuksessa kadytetddn erilaisia aineistoja, jotka on muo-
kattu kirjalliseen muotoon. Nditd aineistoja ovat esimerkiksi avoimet tai tee-
moittain etenevat ryhmad- ja yksilohaastattelut. (Huusko & Paloniemi 2006, 163-
164.) Haastattelu on keskeisin aineistonkeruutapa fenomenografiassa (Marton
1988, 154; ks. Ahonen 1994; Uljens 1989).

Haastattelu kohdistuu informaation kerddmiseen, ja se on ennakolta
suunniteltua tavoitteellista toimintaa (Hirsjarvi & Hurme 2000, 42). Haastatte-
lun padamaédrana on selvittdd tutkittavien ajatuksia (Eskola & Suoranta 1999, 86;
Eskola & Vastamaéki 2001, 24; Tuomi & Sarajdrvi 2013, 72) tai heiddn toimintan-
sa syitd (Tuomi & Sarajarvi 2013, 72). T4lloin haastattelun avulla voidaan saada
selville tutkittavien motiiveja, jotka ovat heiddn vastaustensa pohjana (Hirsjarvi
& Hurme 2000, 34). Tassa tutkimuksessa tavoitteena on selvittdd, millaisia kasi-
tyksid opettajilla on jatkumon kaytédnteistd ja niiden toteuttamiseen sitoutumi-
sesta.

Haastattelussa molemmat osapuolet vaikuttavat toisiinsa (Eskola & Suo-
ranta 1999, 86; Hirsjdrvi & Hurme 2000, 42) suorassa kielellisessd vuorovaiku-
tuksessa (Hirsjarvi 2012b, 204; Hirsjarvi & Hurme 2000, 34). Haastattelu sisdltaa
sekd nonverbaalista ettd verbaalista viestintdd (Hirsjarvi & Hurme 2000, 49).
Tdssd tutkimuksessa tarkastellaan ainoastaan verbaalista viestintdd. Haastatte-
lussa tutkittava kasitetddn merkityksida muodostavaksi ja aktiiviseksi osapuo-

leksi (Hirsjarvi & Hurme 2000, 35).
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Fenomenografisessa tutkimuksessa haastattelussa yritetddn herattdd haas-
tateltavassa uudenlaista tietoisuutta ilmiostd, jota haastattelun avulla tutkitaan
(Hirsjarvi & Hurme 2000, 168). Tama ei ollut timdn tutkimuksen tiedostettu
paamaard. Haastateltavien uudenlainen tietoisuus jatkumoon ja sen toteuttami-
seen sitoutumisesta on kuitenkin mahdollinen tutkimukseni myonteinen vaiku-
tus tutkittaville.

Tdamdn tutkimuksen haastattelut edustavat eniten puolistrukturoitua haas-
tattelua, mutta niissd on myos piirteitd teemahaastattelusta (ks. Eskola & Suo-
ranta 1999; Hirsjarvi & Hurme 2000). Muodostin haastattelurungon teemoista,
jotka jakaantuivat tarkempiin avoimiin kysymyksiin (ks. liite 4). Puolistruktu-
roidussa haastattelussa kysymykset ovat kaikille haastateltaville samanlaiset ja
haastateltava vastaa esitettyihin kysymyksiin omin sanoin (Eskola & Suoranta
1999, 87). Aineistonkeruussa on olennaisinta kysymyksenasettelun avoimuus,
jotta ihmisten erilaiset kasitykset ilmioistd ilmenevét aineistosta (Huusko & Pa-
loniemi 2006, 164; Marton & Pong 2005, 346; Patton 2002, 348) ja jotta haastatel-
tavat voivat valita kysymyksiin vastaamisen laajuuden (Marton 1988, 154).
Omassa tutkimuksessani haastattelukysymykset olivat avoimia sekd kutakuin-
kin haastateltaville samat, mutta kysymysten muoto ja esitetyt lisikysymykset
ja tarkentavat kysymykset vaihtelivat haastateltavien valilld. Myos kysymysten
jarjestys vaihteli esitettyjen lisdakysymysten vuoksi haastateltavien valilld, mikéa
on kysymysten muodon vaihtelun liséksi tyypillistd teemahaastattelussa (Esko-
la & Suoranta 1999, 87; Hirsjdrvi 2012b, 208; Hirsjarvi & Hurme 2000, 48; Patton
2002, 349). Lisdksi teemahaastattelussa teema-alueiden kasittelyn laajuus vaih-
telee haastatteluiden valilld (Eskola & Suoranta 1999, 87). Tadssd tutkimuksessa
opettajat saivat vastata esitettyihin kysymyksiin haluamallaan laajuudella.

Eskolan ja Suorannan (1999, 87) tavoin kisitdnkin puolistrukturoidun
haastattelun ja teemahaastattelun erilaisiksi haastattelutavoiksi, silld haastatte-
lukysymykseni kohdistuivat rajattuihin asioihin, kuten esimerkiksi jatkumoa
ohjaaviin asiakirjoihin. Kandidaatintutkielmani edustaa pdinvastoin teemahaas-
tattelua, silld siind olen asettanut haastatteluteemat kysymyksen muotoon, jol-

loin haastateltavien vastausten laajuudelle on annettu enemmain tilaa. Sen sijaan
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Tuomi ja Sarajdrvi (2013, 75) sekd Ahonen (1994, 138) késittavét puolistruktu-
roidun haastattelun ja teemahaastattelun samaksi tavaksi ja Hirsjarvi ja Hurme
(2000, 48) ymmartavat teemahaastattelun puolistrukturoidun haastattelun yh-
deksi menetelmaéksi.

Haastattelut toteutin yksilohaastatteluina, jotta tutkimuksessa on mahdol-
lista syventdd ryhméahaastatteluissa esille nousseita seikkoja ja saada esille kun-
kin opettajan yksilolliset kasitykset (ks. Hirsjarvi & Hurme 2000). Seuraavaksi

siirryn tarkastelemaan litteroimieni haastatteluiden analyysia.

5.4 Aineiston analyysi

Fenomenografinen analyysi on aineistoldhtdinen, joten tulkinta muotoutuu
vuorovaikutuksessa aineiston kanssa ja aineisto itse on kategorisoinnin perusta.
Analyysissd teoriaa ei kédytetd luokittelun runkona, ja analyysi ei ole teoriasta
johdettujen olettamusten testaamista. (Huusko & Paloniemi 2006, 166; Ks. Aho-
nen 1994, Uljens 1989.) Teoriat ovat kuitenkin mukana kategorioiden muodos-
tamisessa, silld kategorisointi perustuu teoreettiseen ajatteluun (Ahonen 1994,
127; Huusko & Paloniemi 2006, 166; ks. Uljens 1989). Perehtyneisyyteni jatku-
moon liittyviin teorioihin ja tutkimuksiin on vaikuttanut aineistoni hankintaan
ja tulkintaan (ks. Huusko & Paloniemi 2006).

Fenomenografiassa analyysi aloitetaan jo tietoja kerdtessda (Hirsjarvi &
Hurme 2000, 169). Fenomenografisen analyysin tavoitteena on 16ytda aineistos-
ta rakenteellisia eroja. Namaé erot selventdvét tutkittavan ilmion ja kasitysten
vélistd suhdetta, ja niiden pohjalta luodaan kasitteellisida kuvauskategorioita.
Kuvauskategoriat edustavat erilaisia tapoja kasittdd tutkittavaa ilmiotd. (Huus-
ko & Paloniemi 2006, 166.) Fenomenografisen ldhestymistavan paamaédranad on
muodostaa késityksistd kategorioita, joiden avulla jasennetddn yksiloiden kasi-
tysten eroavaisuuksia (Marton 1988, 146; Uljens 1989, 39).

Fenomenografinen analyysi koostuu neljastd vaiheesta (Huusko & Palo-
niemi 2006, 167). Ensimmadisessd vaiheessa empiirisestd aineistosta etsitddn

merkitysyksikoita eli kdsityksid, jolloin aineiston tulkinta kohdistuu yksittdisten



56

sanojen ja lauseiden sijasta ajatukselliseen kokonaisuuteen (Ahonen 1994;
Huusko & Paloniemi 2006, 166-167, 170). Talloin tukintayksikkod ei voida méaa-
ritelld etukdteen (Ahonen 1994, 143).

Aloitin analyysin lukemalla yksilohaastatteluilla kerddméni aineiston use-
aan kertaan ldpi, jotta sain kokonaiskésityksen aineistosta sekd haastattelun si-
sdltojen ja opettajien késitysten eroista. Taman jdlkeen etsin aineistosta merki-
tysyksikoitd, jotka kuvaavat opettajien ajatuksia. (Ks. Huusko & Paloniemi
2006.) Alleviivasin merkitysyksikot tulostettuihin litteroituihin materiaaleihin
eri véreilld, jotka kuvastivat pddasiassa haastattelukysymyksien yldateemoja (ks.
Marton 1988). Taman jdlkeen tiivistin alleviivaukseni paperilapuille, esimerkik-
si seuraavasti: “Nivelvaiheen kellomalli antaa aikataulun”.

Toisessa vaiheessa kasityksistd muodostetaan ensimmdisen tason katego-
rioita, jotta ilmaisuja voidaan vertailla toisiinsa (Huusko & Paloniemi 2006, 166-
167; ks. Ahonen 1994; Marton 1988). Tarkoituksena on 16ytdd mahdollisimman
paljon merkityksellisid kategorioita, jotka kuvaavat tutkittavien kasityksia
(Ahonen 1994, 124). Talloin oleellista ei ole kategorioiden mé&adrd vaan laatu
(Ahonen 1994, 127; Huusko & Paloniemi 2006, 169). Kategorioiden avulla kuva-
taan tutkittavien ilmaisemien késitysten teoreettiset yhteydet (Ahonen 1994,
146). Tassd vaiheessa vertailin opettajien erilaisia kasityksid ja muodostin sa-
mankaltaisille merkitysyksikoille kokoavia kasitteitd, joiden avulla niputin yk-
sikoitd yhteen. Kirjoitin kokoavat késitteet paperilapuille. Ensimmdisen tason
yhtend kategoriana tutkimuksessani toimii esimerkiksi “nivelvaiheen kellomal-
1i”.

Kolmannessa vaiheessa kategorioita kuvataan abstraktimmalla tasolla ja
kéasitteiden viliset suhteet tdsmentyvit. Kategoriat voidaan liittdd aineistoon
aineistolainauksilla, jolloin kategoriat sisdltavit opettajien késitysten erityispiir-
teet. Oleellista on, ettd kategorioiden avulla kasitysten laadulliset erot tulevat
esille. (Huusko & Paloniemi 2006, 167-169; Ks. Marton 1988; Uljens 1989.) Tassa
vaiheessa yhdistin toisen tason kategorioita kasitteellisimmiksi kategorioiksi ja
pohdin alustavasti, mitkd aineistolainaukset avaisivat opettajien kasityksid par-

haalla mahdollisella tavalla. Pohdin sopivia aineistolainauksia my6s jo aikai-



57

semmissa analyysivaiheissa. Esimerkkind toisen tason kategorioista on tutki-
muksessani muun muassa “kontrollointi”. Tarkastelin kasitteiden vilisid suh-
teita kirjoittamalla kolmannen tason kategorioiden nimet paperilapuille, joiden
alle jarjestin toisella tasolla kirjoittamieni kategorioiden nimet. Kolmannen ta-
son kategorioista esimerkkind on seuraava kuvauskategoria: ”esiopettajien ja
luokanopettajien kasityksid ennakkoon maéaéritellyistd ja kontekstissa muodos-
tuneista jatkumokéaytanteistd”. Tutkimukseni analyysivaiheessa kuvauskatego-
rioita syntyi myos useamman kuin kolmen tason kategorioita, esimerkiksi asia-
kirjoista, jotka kuuluvat myos edelld mainitsemani kuvauskategorian alle. Sel-
venndn antamiani esimerkkejd analyysini tasoista liitteessd 5.

Neljannessd vaiheessa tutkittavasta ilmiostd muodostetaan kasitysten ero-
jen perusteella kuvauskategoriajdrjestelmd (Huusko & Paloniemi 2006, 167,
169). Kuvauskategorioista voidaan muodostaa horisontaalinen, vertikaalinen tai
hierarkkinen kuvauskategoriajarjestelméa (Uljens 1989, 46-51). Horisontaalisessa
kuvauskategoriajdrjestelméssa kategoriat ovat samanarvoisia ja verrattavissa
toisiinsa, kun taas vertikaalisessa jdrjestelmdssd kategoriat jdrjestetddn parem-
muusjdrjestykseen muutosndkokulmasta. Hierarkkisessa jdrjestelméssd jotkin
kéasitykset ovat laajempia tai kehittyneempid verrattuna toisiin kdsityksiin. Ndin
ollen késitykset eroavat laadullisesti toisistaan ja ne voidaan asettaa hierarkiaan
suhteessa toisiinsa. (Uljens 1989, 47, 49-51.) Kategoriat kuvaavat yleisesti erilai-
sia ajattelutapoja, eivdt suoraan yksittdisen ihmisen ajattelua (Huusko & Palo-
niemi 2006, 169).

Omassa tutkimuksessani kuvauskategoriajdrjestelmd on horisontaalinen,
jolloin kaikki kategoriat ovat samanarvoisia. Talloin esimerkiksi kuvauskatego-
ria “opettajien kasitykset ennakkoon maéadritellyistd kdytanteistd ja kontekstissa
muotoutuneista jatkumokéytédnteistd” on samanarvoinen opettajien ”kehitetta-
vid tekijoitd” koskevien kasitysten kanssa.

Analyysin eri vaiheiden jdlkeen tehd&ddn johtopaatoksia kasityksistd ja
niistd muodostetuista kategorioista. Tdlloin tarkastellaan tutkittavien kasityksi-
en vaihtelun suhdetta tutkittavasta asiasta (Ahonen 1994, 126). Tata kasittelen

seuraavassa pddluvussa tarkastellessani tutkimukseni tuloksia. Tuloksia tarkas-
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tellessani hyddynndn myos kandidaatintutkielmani aineistoa - esiopettajien ja
luokanopettajien ryhmdhaastatteluja - muun aineistoni tukena. Tassd tutki-
muksessa en analysoinut kandidaatintutkielmani aineistoa muodostamalla ku-
vauskategorioita, vaan lisdsin tekemddni kuvauskategoriajdrjestelmdan huomi-
oita ryhmahaastatteluista. Lisidmé&ni huomiot tukevat péddasiassa tutkimukseni
tuloksia. Jatin tdysin uusien kdsitysten tarkastelemisen tietoisesti pois.

Ennen tuloksia ja pohdintaa siirryn seuraavaksi késittelemddn tutkimuk-

seni luotettavuutta ja eettisyytta.

5.5 Luotettavuus

Tutkimuksen haastateltavista kaikki olivat olleet kanssani vuorovaikutuksessa
aikaisemmin toteuttamissani ryhmé&haastatteluissa ja sen puitteissa tapahtuvas-
sa yhteydenpidossa, mutta yksi opettajista oli minulle my6s aikaisemmin tuttu.
Pyrin alun perin valitsemaan tutkimukseeni haastateltavat, joiden kanssa en ole
ollut aikaisemmin tekemisissd. Taméd ei kuitenkaan ollut mahdollista yhden
haastateltavan kohdalla. Opettajan tuttuus saattaa vaikuttaa tutkimukseni luo-
tettavuuteen heikentédvasti. Koen kuitenkin, ettei ndin ole tapahtunut, silld tut-
kittava toi haastatteluissa avoimesti esille ndkemyksiddan. Opettajien tuttuus
yksilohaastatteluissa saattoi vaikuttaa myonteisesti haastatteluiden kulkuun ja
késitysten avoimeen ilmaisuun.

Laadullisessa tutkimuksessa tutkija itse vaikuttaa merkittavasti tutkimuk-
sensa luotettavuuteen (ks. Ahonen 1994; Eskola & Suoranta 1999; Hiakkinen
1996; Tuomi & Sarajarvi 2013; Uljens 1989). Tutkijana arvoni ovat yhteydessa
sithen, miten pyrin késittdmaan tutkittavaa ilmiotd (Hirsjarvi 2012a, 161). Omat
ennakko-oletukseni ja kasitykseni ovat vaikuttaneet tutkimukseeni. Nakyvim-
min ne ovat tulleet esille tutkimuskysymyksen muodostamisessa.

Tutkimuskysymyksen muodostin nojaten omiin ennakko-oletuksiini esi-
opettajien ja luokanopettajien sitoutumisesta. Ajattelin etukiteen, ettd esiopetta-
jien ja luokanopettajien késitykset poikkeaisivat toisistaan enemmaén ja ammat-

tiryhmien jatkumoon sitoutumisen erot tulisivat selkeimmin esille. N&din ollen
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alun perin olin muodostanut kaksi tutkimuskysymystd. Toinen tutkimuskysy-
mykseni koski sitd, kuinka esiopettajien ja luokanopettajien sitoutuminen poik-
keaa toisistaan jatkumossa.

Pohdin ennakko-oletusteni mukaisesti sukupuolen olevan yhteydessa ka-
sityksiin, joten kolmas tutkimuskysymys koskikin sitd, miten sukupuolierot
ilmenevédt ennakkoon mddriteltyjen kdytdnteiden toteuttamiseen sitoutumises-
sa. Analyysia tehdessdni havaitsin kuitenkin, ettei aineistossani ammattiryh-
malld ja opettajien sukupuolella ollut suurta merkitystd kasitysten ndkokulmas-
ta. Tdten en hyddyntanyt toista ja kolmatta tutkimuskysymystdni lainkaan tut-
kimuksessani. Koen tdrkeimmdksi tuoda esille opettajien erilaisia kasityksid
jatkumosta fenomenografian periaatteiden mukaisesti. “ Ammattiryhmien kési-
tyksien erot” on yksi muodostamistani kategorioista, mutta erot ammattiryhmi-
en kasitysten valilld eivdt ole niin merkittavid, ettd niitd olisi tullut tarkastella
tutkimuskysymyksen tasolla.

Laadullisessa tutkimuksessa huomioidaan tiedon subjektiivisuus, mutta
pyritddn puolueettomuuteen (ks. Patton 2002; Tuomi & Sarajdrvi 2013). Tarkoi-
tukseni on kuulla ja ymmaértdd haastateltavia itsenddn, jolloin esimerkiksi su-
kupuoleni ja ikdni eivat vaikuta haastatteluiden tulkintaan (Tuomi & Sarajarvi
2013, 135-136).

Ennen haastattelukysymyksien muodostamista tarkastelin kandidaatin-
tutkielmaan kerdamdadni aineistoa, jonka pohjalta muodostin haastattelukysy-
mykseni. Ndin ollen pystyin muodostamaan haastattelukysymykset tarkoituk-
senmukaisiksi ja kerddaméaan kysymysten avulla aineistoa, joka kuvaa tutkimus-
kysymystdni mahdollisimman kattavasti. Tutkimuksen teon alkutaipaleella pe-
rehdyin tutkimukseni teoreettiseen viitekehykseen huolellisesti, mikd lisdd
haastattelukysymysten ja analyysin luotettavuutta (ks. Ahonen 1994). Vaikka
analyysi on ollut aineistoldhtdinen, teoria vaikuttaa fenomenografiassa kuiten-
kin analyysiin. Perehtyneisyyteni jatkumoa koskeviin tutkimuksiin ennen ana-
lyysia on hyodyttanyt minua kuvauskategorioiden muodostamisessa avarta-
malla ndkemysténi teoreettisesti. Kansainvilisid ja kansallisia tutkimuksia olen

hyodyntanyt tassa tutkimuksessa monipuolisesti.
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Muodostamani haastattelukysymykset esitestasin kahdella lastentarhan-
opettajalla, joista toinen kouluttautuu luokanopettajaksi (ks. Eskola & Suoranta
1999; Hirsjdrvi & Hurme 2000). Haastattelukysymysten esitestaaminen olisi ol-
lut luotettavampaa, jos toinen testaajista olisi tyoskennellyt luokanopettajana,
kuten toinen lastentarhanopettajista tyoskentelee esiopettajana. Muutin haastat-
telukysymyksid yhden kysymyksen kohdalla neutraalimmaksi olettamatta, etta
jatkumosta on tietynlaisia késityksid (ks. Patton 2002). Martonin ja Pongin
(2005, 346) mukaan haastattelukysymykset vaikuttavat siihen, millaisia kasityk-
sid opettajat ilmaisevat. Lisdksi pohdin haastattelurunkoon etukiteen lisdkysy-
myksid (ks. liite 4), mikd vaikuttaa aineistonkeruun laatuun ja luotettavuuteen
myonteisesti (Hirsjdrvi & Hurme 2000, 184).

Tutkimukseni aineisto on kattava, mika lisdd tutkimukseni luotettavuutta
(ks. Eskola & Suoranta 1999). Aineisto koostuu seké esiopettajien ja luokanopet-
tajien ryhmaéhaastatteluista ettd opettajien yksilohaastatteluista. Aineisto on
saavuttanut kylladntymispisteen (ks. Eskola & Suoranta 1999), silld opettajien
kasitykset ryhmédhaastatteluissa ja yksilohaastatteluissa tukivat vahvasti toisi-
aan. Opettajien késitykset yksilohaastatteluissa olivat hyvin samanlaisia kuin
aikaisemmin toteutetuissa ryhméhaastatteluissa. Aineiston kyllddntymisessa
haastateltavat eivit tuo tutkimusongelmaan endd uutta tietoa, jolloin aineistoa
on tarpeeksi (Eskola & Suoranta 1999, 62). Lisdksi tutkimuksessani toteutuu
aineistotriangulaatio suppeasti, silld tarkastelen siind kahta eri aineistoa: ryh-
mdhaastatteluaineistoa ja yksilohaastatteluaineistoa (ks. Denzin & Lincoln 2011;
Eskola & Suoranta 1999; Patton 2002). Tutkimuksen tarkoituksena on selvittda
esiopettajien ja luokanopettajien kisityksid jatkumosta. Tdhdn tarkoitukseen
aineisto on varsin kattava.

Aineistona en hytdyntdnyt miespuolisen luokanopettajan haastattelun
jilkeen kdaymaéédni keskustelua luokanopettajan ja koulun erityisopettajan kans-
sa, silld tekemistdni keskustelun muistiinpanoista en pysty erottamaan, mitka
ovat luokanopettajan omia késityksid jatkumosta. Tam&n vuoksi keskustelun

kaytto lahteend ei ole luotettavaa.
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Nauhoitin haastattelut nauhurilla, miki lisdd aineistonkeruun tarkkuutta
ja aineiston luotettavuutta sekd tuo mahdollisimman hyvin haastateltavan na-
kokulman esille. Nauhoittaminen lisdsi myo6s tarkkaavaisuuttani haastatteluti-
lanteessa. (Patton 2002, 380-381.) Kolmen opettajan kanssa keskustelu jatkui
nauhurin sammuttamisen jdlkeen, mikd saattaa osaltaan kertoa haastateltavien
jannityksen purkautumisesta nauhoittamista kohtaan.

Teemahaastattelussa aineisto edustaa haastateltavien ilmaisuja itsessddn,
silld se on muodoltaan avoin. Talloin haastateltava pystyy puhumaan avoimes-
ti. (Eskola & Suoranta 1999, 88.) Kandidaatintutkielmaan kerddamissani esiopet-
tajien ja luokanopettajien ryhméahaastatteluissa opettajat ovat voineet keskustel-
la vapaamuotoisesti. Sen sijaan yksilohaastatteluiden ollessa puolistrukturoituja
olen rajannut opettajien vastaamista teemahaastattelua suppeammaksi. Talloin
opettajat eivét ole pystyneet ilmaisemaan itseddn yhtd vapaasti kuin ryhma-
haastatteluissa. Kuitenkin opettajien kdsitykset molemmissa haastatteluissa vas-
tasivat hyvin toisiaan, joten en usko puolistrukturoitujen haastatteluiden rajan-
neen opettajien puhetta jatkumosta liiaksi.

Haastateltavien taipumus antaa sosiaalisesti suotavia vastauksia voi hei-
kentdd haastattelun luotettavuutta (Hirsjarvi 2012b, 206; ks. Jarvinen & Jarvinen
2004). Téassa tutkimuksessa haastateltavat kertoivat kuitenkin avoimesti nike-
myksiddn ja he esittivit kritiikkid ja parannusehdotuksia mielelldan.

Tutkimuksen luotettavuutta olisi parantanut se, ettd tutkittavat olisivat
voineet tutustua tutkimukseni tuloksiin ja arvioida niiden paikkaansa pitavyyt-
td ennen tutkimuksen julkaisemista (Tuomi & Sarajarvi 2013, 142). En kuiten-
kaan kokenut télle tarvetta, silld analyysin kuvauskategoriajdrjestelma tuo mo-
nipuolisesti opettajien kasitykset ilmi ja aineistolainaukset tekstini ohessa tuke-
vat kategorioita. Talloin kuvauskategoriat vastaavat tutkittavien ajatuksia
(Ahonen 1994, 129-130, 152; Uljens 1989, 52-55; ks. Hirsjarvi & Hurme 2000).
Koen, ettd aineistosta tehdyt kategoriat sisdltdviat koko vastausten vaihtelun
(Jarvinen & Jarvinen 2004, 84). Ndin olen vilttanyt aineiston ylitulkintaa (ks.
Ahonen 1994). Vertaisanalysoijan kaytto olisi kuitenkin parantanut muodosta-

mieni kuvauskategorioiden luotettavuutta (Uljens 1989, 55-57). Lisdksi en ole
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tehnyt kandidaatintutkielmani aineistosta systemaattista analyysia, joten sen
vertailu yksilohaastatteluihin ei ole tdysin luotettavaa.

Analyysivaiheessa kuvauskategoria “késityksid sitoutumista edistédvista
tekijoistd” oli vaikein muodostaa, silld osa alakategorioista kuuluu selkeésti ta-
méan kuvauskategorian alle. Osaltaan tdméd kuvauskategoria toimii kuitenkin
useita samankaltaisia alakategorioita yhdistdvéand padkategoriana. Olen yhdis-
tanyt kategoriaan ensin omiksi kuvauskategorioiksi luokittelemani ”kasityksid
motivaation ldhteestd” -kategorian sekd “késityksid tarkeimmistd seikoista jat-
kumossa” -kategorian. Koen kuitenkin, ettd “kasityksid sitoutumista edistédvista
tekijoistd” -kuvauskategoria on luonteva, eiki siihen ole yhdistetty kategorioita
vakisin.  Lisdksi =~ “ammattiryhmien  kisityksid  sitoutumisesta” -
kuvauskategorian muodostamien tuntui hieman hankalalta, silld sen alakatego-
riat edustavat pitkalti yksittdisten opettajien késityksid, jolloin opettajien kési-
tyksid yhdistdvid kategorioita oli hankala muodostaa. Kyseinen kategoria kuvaa
kuitenkin opettajien kasityksid laajasti, kuten fenomenografiassa on tarkoitus.

Haastatteluaineisto on sidottu tilanteeseen ja kontekstiin (Hirsjarvi 2012b,
207; ks. Ahonen 1994). Tama vaikuttaa tulosten siirrettdvyyteen (ks. Eskola &
Suoranta 1999). Télloin ratkaisut, mitkd toimivat yhdessa koulussa tai kaupun-
gissa, eivdt valttdmattd toimi toisessa. Lapsiryhmd vaikuttaa myos paljon jat-
kumon toteuttamiseen. Tamén tutkimuksen tuloksia - kuten laadullisen tutki-
muksen yleensdkddn - ei voi, eikd ole tarpeen yleistdd. Lisdksi on huomioitava,
ettd kasitykset edustavat paikoitellen vain yhden opettajan kasityksid, jolloin
késityksid ei voi yleistdd koskemaan koko opettajakuntaa. Opettajien kasitykset
kehitettdvistd tekijoistd ovat hyvin samankaltaisia ”Esi- ja alkuopetuksen yh-
teistyd Kuopiossa” -kyselyn (2014) tulosten kanssa, mika lisdad tutkimuksen luo-
tettavuutta vahvistettavuuden ndkokulmasta (ks. Eskola & Suoranta 1999). Tu-
lokset ovat kuitenkin suuntaa antavia sithen, millaisia késityksid esiopettajilla ja
luokanopettajilla on sitoutumisesta ennakkoon mddriteltyjen kadytdnteiden to-

teuttamiseen jatkumossa.
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5.6 Eettiset ratkaisut

Tutkimukseni alusta alkaen tutkittavat ovat olleet anonyymejd, joten he eivit
ole tunnistettavissa tdstd tutkimuksesta (ks. Kuula 2006; Lankshear & Knobel
2004; Tuomi & Sarajdrvi 2013). Olen muuttanut tutkittavien nimet pseudonyy-
meiksi jo litterointivaiheessa (Kuula 2006, 214-215). Tiedot, joista tutkittavat on
mahdollista tunnistaa, on jdtetty mainitsematta tdssd tutkimuksessa (ks. Kuula
2006; Tuomi & Sarajdrvi 2013).

Anonyymiteetti suojaa opettajia my6s heidédn erilaisten tietovarantojensa
ndkokulmasta, silld yhdelld opettajista on haastatteluiden perusteella muita
haastateltuja vidhemman tietoa jatkumosta (ks. Kuula 2006; Tuomi & Sarajdrvi
2013). Taten olen huomioinut tutkimuksen teossa vahingon vélttamisen periaat-
teen (Kuula 2006, 59, 62-63; ks. Lankshear & Knobel 2004; Tuomi & Sarajarvi
2013). Tutkittavien nimien lisdksi olen muodostanut haastatteluissa mainituille
asuinalueille, pdivdkodeille, esikouluille ja kouluille peitenimet litterointivai-
heessa (Kuula 2006, 214-2015). Olen kdyttdnyt samoja pseudonyymejd kaikissa
hyodyntdmisséni aineistoissa (ks. Kuula 2006).

Tutkimuksen alkutaipaleella my6s tutkimuskaupunki oli anonyymi, jotta
tutkittavien anonyymiteetti turvattaisiin parhaalla mahdollisella tavalla. Tut-
kimuskaupungin anonyymiteetti osoittautui tutkimuksen edetessd kuitenkin
hankalaksi, silld tutkimustuloksia oli tarpeen verrata Kuopion kaupungin asia-
kirjoihin ja niissd linjattuun jatkumon toteuttamiseen. Télloin tutkimuskaupun-
gin nimi olisi anonyymiteetista huolimatta ollut paateltdvissad. Lisaksi tutki-
muskaupungin nimedmisestd on hydtyd muille kaupungeille, jotka voivat hyo-
dyntdd Kuopion kaupungin edistyksellisestd jatkumon linjaamista omassa ke-
hittamistydssddan. Tutkimuskaupungin nimedminen mahdollistaa my6s kandi-
daatintutkielmani hyodyntdmisen ldhteend seka itselleni ettd muille. Tutkimus-
kaupungin anonyymiteetti olisi vahentanyt tutkimuksessa hyodynnettyé tietoa
ja tutkimuksen kayttomahdollisuuksia. (Ks. Kuula 2006).

Tutkimusluvat olen saanut tutkimukseeni ja yksilohaastatteluiden toteut-

tamiseen sekd kaupungin ettd opettajien tasolta. Esiopetuksen osalta tutkimus-
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luvat olen saanut Kuopion kaupungin varhaiskasvatuksen johtajalta sekd esi-
opettajilta itseltddn, kun taas perusopetuksen osalta olen saanut luvat tutkitta-
vien esimiehiltd eli koulujen rehtoreilta ja luokanopettajilta itseltddn. (Ks.
Lankshear & Knobel 2004.) Liséksi kandidaatintutkielman aineiston hyodynta-
miseen pro gradu -tutkielmassa olen pyytanyt haastateltavilta lupaa kirjallisesti
ennen kandidaatintutkielman aineistonkeruuta (ks. Kuula 2006).

Yksilohaastatteluiden osalta ldhestyin opettajia sihkopostitse ja yhtd opet-
tajaa myos puhelimitse kysyen heiddn halukkuuttaan osallistua tutkimukseeni
(ks. Kuula 2006; Tuomi & Sarajarvi 2013). Talloin kerroin tutkittaville perustie-
dot tutkimuksesta ja tutkimustietojen kdyttotarkoituksesta (Kuula 2006, 61-62;
ks. Lankshear & Knobel 2004; Tuomi & Sarajarvi 2013). Olisin voinut tiedottaa
opettajia tarkemmin tutkimukseni aiheesta. Kerroin heille tutkimukseni koske-
van jatkumoa, mutta olisin voinut tarkentaa aihetta heille enemmaén. En kuiten-
kaan halunnut avata aihetta heille enempad, jotta tama ei olisi vaikuttanut opet-
tajien haastatteluvastauksiin ja opettajat eivdt pystyisi valmistautumaan haas-
tatteluun. Pyrin saamaan selville rehellisid vastauksia ja kasityksid, joiden sa-
nomista opettajat eivit olleet ennakolta pohtineet. Lahestyin opettajia samanlai-
silla sahkopostiviesteilld, jotta he saavat yhdenmukaista ennakkotietoa tutki-
muksestani. Pyrin kertomaan samat tiedot myos opettajalle, jonka kanssa kes-
kustelin puhelimitse. Kerroin hédnelle kuitenkin hieman muita enemman tutki-
muksesta, kuten anonyymiteetista.

Hain tutkimukselleni tutkimusapurahaa Kuopion kaupungilta saamatta
sitd, sillda Kuopion kaupunki ei ole varannut maadrdrahaa opiskelijoiden tutki-
mustyon tukemiseen. Nédin ollen apurahan saaminen tai saamatta jadminen ei
ole vaikuttanut tutkimukseeni.

Olen noudattanut tutkimukseni teossa tutkimustietojen keruussa, késitte-
lyssd, sdilyttamisessd ja esittdmisessd eettisid periaatteita ja luottamuksellisuu-
den vaadetta (Kuula 2006). Kaiken kaikkiaan olen tehnyt tutkimukseni mahdol-
lisimman huolellisesti ja avoimesti (Clarkeburn & Mustajoki 2007, 43-44).

Seuraavaksi tarkastelen tutkimukseni tuloksia analyysissa muodostamani

kuvauskategoriajdrjestelman mukaan.
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6 TULOKSET

Téssd luvussa tarkastelen tuloksia suhteessa tutkimuskysymykseeni: Millaisia
kasityksid esiopettajilla ja luokanopettajilla on sitoutumisesta ennakkoon maari-
teltyjen kaytanteiden toteuttamiseen jatkumossa? Tulosluku jakautuu neljdaan
alalukuun analyysin kuvauskategoriajdrjestelman pohjalta. Alalukujen otsikot
vastaavat padkategorioiden nimid. Ensiksi kisittelen esiopettajien ja luokan-
opettajien késityksid ennakkoon maédritellyistd ja kontekstissa muodostuneista
jatkumokaytanteistda. Tamd kategoria pitdd sisdllddn opettajien kasitykset jat-
kumon asiakirjoista, kdytdnteistd ja kontrolloinnista. Taman jdlkeen tarkastelen
esiopettajien ja luokanopettajien ammattiryhmien késityksid jatkumoon sitou-
tumisesta. Lisdksi valotan opettajien késityksid jatkumon kehitettdvista tekijois-
td sekd sitoutumista edistdvista tekijoista.

Olen hyddyntdnyt tuloksissa myos kandidaatintutkielmaani pddasiassa
muissa kuin ensimmadiseksi kasiteltdvassda kuvauskategoriassa. Viittaan kandi-
daatintutkielmani aineistoon mainitsemalla esiopettajien ja luokanopettajien
ryhmaéhaastattelut. Lisddméni huomiot ryhméhaastatteluista tukevat péadasiassa
tutkimukseni tuloksia, kuten myos tulosten lomassa tarkastelemani ”Esi- ja al-
kuopetuksen yhteistyé Kuopiossa” -kyselyn (2014) tulokset.

Tarkastellessani opettajien kéasityksid olen yhdistanyt mukaan Kuopion
kaupungin linjauksia jatkumon toteuttamisesta. Olen liittdanyt linjauksia tulok-
siin erityisesti silloin, kun opettajien késitykset ja jatkumoa ohjaavat asiakirjat
ovat ristiriidassa tai asiakirjoissa mainitaan seikkoja, joita opettajien kéasityksissa

ei ole ilmennyt.
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6.1 Kisityksid ennakkoon madiritellyistd ja kontekstissa muo-
toutuneista jatkumokaytanteista

Asiakirjat

Esiopettajien ja luokanopettajien kasitykset jatkumon toteuttamista ohjaavista
asiakirjoista ryhmittyivit esi- ja alkuopetuksen asiakirjoihin sekd muihin kuin
opetuksen jdrjestdjien asiakirjoihin. Opettajien késitykset esi- ja alkuopetuksen
asiakirjoista koskivat sekd valtakunnallisia ettd kaupunkikohtaisia asiakirjoja.
Valtakunnallisilla asiakirjoilla tarkoitetaan kansallisia asiakirjoja, jotka on laa-
dittu valtakunnan tasolla. Sen sijaan kaupunkikohtaisilla asiakirjoilla kasitetdan
asiakirjoja, jotka on tehty kaupungissa tai jotka ovat yhteisid Kuopiossa kaikille
esi- ja alkuopetuksen toimijoille jatkumossa.

Valtakunnallisia asiakirjoja, jotka ohjaavat jatkumon toteuttamista, opetta-
jat mainitsivat kaksi. Yksi esiopettaja mainitsi perusopetuslain, kuten esimerkki
1 osoittaa.

Esimerkki 1: Joel: - - - Mut ettd, jos se on perusopetuslain mukaista
toimintaa, nehdn tiytyy tehdd. - - -1

Lisédksi yksi luokanopettaja mainitsi esi- ja alkuopetuksen opetussuunnitelmien
perusteet jatkumon toteuttamista ohjaavaksi asiakirjaksi. Perusopetuslain
(1998), Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2010) ja Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden (2004) lisdksi valtakunnallisista asiakirjoista
jatkumoa ohjaa Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden muutokset ja
tdaydennykset (2010) -asiakirja, joka tdydentdd Perusopetuksen opetussuunni-
telman perusteita (2004). T4td eivét opettajat kuitenkaan maininneet erikseen.
Opettajat mainitsivat kaupunkikohtaisia asiakirjoja huomattavasti enem-
mén kuin valtakunnallisia asiakirjoja. Yksi luokanopettajista toi esille Kuopion
esi- ja alkuopetuksen opetussuunnitelmat sekd yhteistyon minimikdytdnteet
kaupunkikohtaisina asiakirjoina. Opettajat eivit kuitenkaan tuoneet esille kou-

lu- ja pdivakotikohtaisia opetussuunnitelmia (ks. Kuopion perusopetuksen ope-

1 Esimerkeissd merkinté - - - tarkoittaa, ettd merkinnédn kohdalta on jétetty pois litteroitua aineis-
toa. Lukemisen helpottamiseksi olen poistanut esimerkeist4 tdytesanoja ja toistuvia sanoja. Néi-
den sanojen kohdalla en ole kdyttanyt kyseistd merkint&a.
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tussuunnitelma 2004). “Esi- ja alkuopetuksen yhteistyd Kuopiossa” -asiakirja
(2011) ohjaa jatkumon toteuttamista, johon luokanopettaja luultavasti minimi-
kaytanteilld viittasi. Esimerkistd 2 kdy ilmi luokanopettajan kisitys opetus-
suunnitelmista valtakunnallisena ja kaupunkikohtaisena asiakirjana sekd yh-
teistyon minimikdytanteistd asiakirjana.

Esimerkki 2: Piivi: - - - Kuopion opetussuunnitelmaan tillaset yhteis-
tyon minimikdiytinteet elikkd esi- ja alkuopetuksen toteuttamisen kiy-
tinteet Kuopiossa. Ja se on normi, koska se on opetussuunnitelma-
asia, elikkd sen ohjeistuksen mukaan tidlld Kuopiossa pitis esi- ja al-
kuopetuksen yhteistyéti sitte toteuttaa. - - - Jaa no esi- ja alkuopetuk-
sen omat opetussuunnitelmat ja niiden perusteet tietenki. Ja sielld on
myds siitd nivelvaiheesta mainintaa niinkun opetussuunnitelmatasol-
la. Ja tuo - - - kdytinnepaperi on sitten niinku kaupungin tarkennus
siihen.

Yksi esiopettaja ja yksi luokanopettaja toivat esille kellomallit kaupunkikohtai-
sina asiakirjoina. Esiopettajan kasityksen mukaan esiopetuksen kellomalli ohjaa
jatkumon toteuttamista, ja luokanopettajan kasityksen mukaan tuen puolella
oleva kellomalli ohjaa jatkumon toteuttamista. Liséksi esiopettaja kasittdd myos
nivelvaiheen kellomallin kaupunkikohtaiseksi asiakirjaksi. Uudistetussa kello-
mallissa on yhdistetty esiopetuksen kellomalli ja nivelvaiheen kellomalli yh-
deksi jatkumoa ohjaavaksi asiakirjaksi (ks. Kellomalli 2013-2014). Esimerkista 3
kay ilmi esiopettajan kisitys esiopetuksen kellomallista monipuolisena asiakir-
jana ohjaamassa esimerkiksi esiopetuksessa tehtdvaa havainnointia seké tiedon-

siirtoa.

Esimerkki 3: Liisa: No tuota sithenhin on laadittu timd kellomalli,
mikdi ohjaa meidin esiopetuksen puolella kaikkee meidin tehtdivid tyo-
td esikouluvuoden aikana. Kellomallissahan on Kuopion kaupungissa
niinku sidelty tavallaan kaikki ne asiat, mitd jokaisessa esikoulussa
tehdiin, et se ois tietylld tavalla tasalaatuista se esiopetus. Etti meilld
on esimerkiks tiettynd kuukautena ruvetaan tekemddn Eskarin arki -
materiaalia, jossa tehdiin havaintoja joka ikisesti eskarilaisesta ja jos
jonakin kuukautena tehddin Mavalka, jossa mitataan matemaattisia
valmiuksia. Mitenkdi sitten kouluvalmiustutkimukset ja ensitiedot, jos
on tdmmosid huolilapsia, niin missi vaiheessa ne tehddin koulun
kanssa. Missi vaiheessa tulee tiedonsiirto tehdd. Esimerkiks nyt tilld
hetkelld on menossa, et me tehddin tiedonsiirtoja joka ikisesti eskari-
laisesta niinkun tonne kouluterveydenhoitajalle, kun he menevdt kou-
luunlihtitarkastukseen eskarilaisen kanssa. Niin tuota kaikista ndisti
asioista midritellddn sielld kellomallissa.- - -



68

Yhtend kaupunkikohtaisena asiakirjana yksi esiopettaja ja yksi luokanopettaja
kasittivat yhteistyosuunnitelman.

Opettajien késitykset kaupunkikohtaisista asiakirjoista koskivat eniten
tiedonsiirtoa. Esiopettaja, joka mainitsi esiopetuksen kellomallin yhdeksi asia-
kirjaksi, katsoi tiedonsiirron sisdltyvan tdhdn asiakirjaan. Sen sijaan muut opet-
tajat nostivat tiedonsiirrosta erilaisia ndkdkulmia esille. Yksi esiopettajista toi
esimerkiksi tiedonsiirtolomakkeiden lisdksi esille Mavalka 2 eli Matematiikan
valmiuksien kartoitus 2 lapsen osuuden ja ryhmédkoonnin sekd Kontrolloidun
piirrostarkkailun ryhmédkoonnin ja suomea toisena didinkielenddn kayttavista
lapsista Kielirepun. Lisdksi hdn mainitsi muun muassa ensitiedon, tehostetun
tuen suunnitelman ja pedagogisen arvion kaupunkikohtaiseksi asiakirjaksi.
Hénen lisdkseen yksi luokanopettaja toi esille lapsen varhaiskasvatussuunni-
telman asiakirjana. Esimerkki 4 osoittaa esiopettajan kasityksid tiedonsiirron
asiakirjoista.

Esimerkki 4: Joel: - - - lidhetdin nyt vaikka litkkeelle ensin esiopetuksen
oppimissuunnitelma. No sehin on semmonen asiakirja, joka tydste-
tddn niinkun syksylld vanhemman kanssa yhdessd. Ja tuota, sitd asia-
kirjaa pdivitetiin esiopetusvuoden aikana ja siiti tietoa kouluun siir-
tyy S2 suomi toisena oppimiskielend lapsista puhekieliosio sekdi myds
mahdollisesti varhaisen erityisen ja tehostetun tuen osalta tulee tiivis-
tetty osio sieltd takasivulta.- - -

Luokanopettajan kidsityksen mukaan myos esiopetuksen havainnointilomak-
keisto toimii yhtena asiakirjana.

Yksi luokanopettaja mainitsi jatkumon toteuttamista ohjaavana asiakirjana
muut kuin opetuksen jdrjestdjien asiakirjat. Hanen késityksensd mukaan ladka-
rin ja psykologin lausunnot sekéd terveydenhoitajan kautta siirrettdvit terveys-
tiedot ovat téllaisia asiakirjoja.

Esiopettajilla ja luokanopettajilla on késityksid sekd tarkeimmistd asiakir-
joista ettd vahiten tarkeistd asiakirjoista. Yksi esiopettaja ja molemmat luokan-
opettajat késittivit tiedonsiirtoon liittyvat asiakirjat tarkeimmiksi jatkumossa.
Toinen esiopettaja totesi esiopetuksen kellomallin olevan tdrkein asiakirja.

Vain yksi luokanopettaja mainitsi vahiten tdrkedn asiakirjan jatkumosta:
esiopetuksen havainnoinnin. Sen sijaan muiden opettajien mukaan vihiten tar-

kedd asiakirjaa ei ole, kuten luokanopettaja esimerkissa 5 toteaa.
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Esimerkki 5: Ilkka: Ei oikeestaan silleen voi sanoo mikd ois vihiten

tirkee, koska kyllihdin se kaikki tieto periaatteessa miti saapi tulevista

oppilaista on ihan hyédyllistd. En mind lihtis vihdttelemddn mitdidin

niistd.
Opettajien kasitysten mukaan he olivat tyytyvdiisid asiakirjoihin. Kaikki opetta-
jat totesivat ohjeistusta olevan riittavésti. Esimerkki 6 osoittaa esiopettajan kési-
tyksen siitd, ettd ohjeistusta ei puutu Kuopion kaupungissa.

Esimerkki 6: Liisa: Minusta ei tuota Kuopiossa silld tavalla puutu. - -

Lisdksi molemmat luokanopettajat suhtautuivat asiakirjoihin myonteisesti.

Kiytinteet

Opettajien kasitykset jatkumossa toteutetuista kdytanteistd ryhmittyvéat neljélle
tasolle: lasten tasolle, aikuisten tasolle, moniammatilliselle tasolle ja vanhempi-
en tasolle. Lasten tasolla yksi esiopettaja ja molemmat luokanopettajat mainitsi-
vat kouluun tutustumisen jatkumossa toteutetuksi kdytanteeksi. Yksi esiopetta-
ja toi esille koulun tilojen kdyttdmisen yhtend kadytanteena.

Opettajien késitykset lasten tasolla koskivat eniten erilaisia tapahtumia ja
tilaisuuksia, joita jokainen opettaja mainitsi koulussa toteutettavan. Opettajat
mainitsivat esimerkiksi erilaisia urheilutapahtumia, juhlia ja retkia.

Lasten tasolla toteutetuista kdytanteistd yksi esiopettaja ja molemmat luo-
kanopettajat mainitsivat jatkuvan toiminnan. Esiopettajan kasityksen mukaan
esikoululaisten kuunteluoppilaina luokassa oleminen, vaihtotunnit sekd esiope-
tuksen ja kuudensien luokkien yhteistyoprojekti ovat kdytdnteitd jatkuvasta
toiminnasta lasten tasolla. Esimerkki 7 avaa yhteistyoprojektia tarkemmin.

Esimerkki 7: Liisa: - - - yks tirkee juttu tind vuonna on ollu kutos-
luokkien kans yhteistydprojekti. - - - kutosluokkalaiset on ollu ihan al-
kusyksysti lihtien esimerkis ruokalassa auttamassa. Kun me oltiin
alottelevia eskarilaisia niin, ettd mitenkd otat tarjottimen ja miten
kannat tarjottimen ja miten siirryt sen kans poytidn ja tdmmosissi
asioissa. Sitten ne on ollu erilaisissa tapahtumissa vuoden aikana mei-
din kans yhteistydssi. Alottamassa esimerkiks syysolympialaiset, ur-
heilutapahtumissa, on ollu lautapelipiivid, mutta sitte he on opetta-
neet mydskin meitd tyoskentelemdin tablettitietokoneella. - - - itse
asias huomenna tulee kutosluokkalaisia meidin eskariryhmdin. Heilli
pitds olla 3-4 pelid, jotka he ovat itse tiysin tehneet tinne tabletille, ja
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se on esikoululaisille suunnattu. - - - Ja sitte toukokuussa meilli on
projektin pddttdjdiset. - - -

Toinen luokanopettajista mainitsi esikoululaisten ja ensimmdisen luokan oppi-
laiden yhteisen pajatytskentelyn sekd esiopetusryhmaén ja ensimmdisen luokan
tiimiparin jarjestimén yhteisen toiminnan lasten tason jatkuvan toiminnan kay-
tanteiksi. Lisdksi yksi luokanopettaja toi esille kummitoiminnan jatkuvana toi-
mintana. Lasten tason jatkuvasta toiminnasta opettajat eivdt maininneet leikki-
pdivad, eivatkd ikdryhmiin sitomatonta opetusta ja joustoluokkatoimintaa, jotka
on mainittu ”Esi- ja alkuopetuksen yhteistyd Kuopiossa” -asiakirjassa (2011)
esimerkeiksi jatkumoon sopivista yhteistyokaytanteista.

Molemmat esiopettajat ja yksi luokanopettaja kasittivat koulun henkils-
kunnan vierailut esikouluun lasten tason kaytdnteeksi. Esiopettajien kasitysten
mukaan koulun erityisopettaja toteuttaa Kontrolloidun piirrostarkkailun esi-
koulussa. Luokanopettajan mukaan koulun laaja-alainen erityisopettaja antaa
puheopetusta esikoulussa.

Aikuisten tason kdytdnteistda kaikki opettajat mainitsivat ensimmadisen
luokan opettajan antaman jdlkipalautteen esiopettajalle. Yhden esiopettajan ja
yhden luokanopettajan kisitysten mukaan kuulumisten vaihto sekd oppi-
lashuolto ovat aikuisten tason kaytéanteitd. Kaikki opettajat toivat esille tiedon-
siirron yhdeksi kadytanteeksi aikuisten tasolla. Opettajat mainitsivat myos pala-
verit, suunnittelun, yhteistydsuunnitelman seka esiopetuksen ja ensimmadisen
luokan yhteistydparin aikuisten tason kdytanteiksi. Vain yksi luokanopettaja toi
esille aikuisten tason suunnittelusta opetussuunnitelmien katsomisen ja vertai-
lun sekd yhteisten aihekokonaisuuksien katsomisen kaytanteeksi. Kuopion pe-
rusopetuksen opetussuunnitelma (2004) linjaa kuitenkin, ettd esiopetuksen ja
koulun tulee arvioida yhdessd opetussuunnitelmien toteutumista saannollisesti.
Opetussuunnitelmien ldpikdymisen lisdksi “Esi- ja alkuopetuksen yhteistyo
Kuopiossa” -asiakirja (2011) ohjaa syvillisiin pedagogisiin keskusteluihin: esi-
ja alkuopetuksen pedagogiikan, oppimateriaalien, toimivien ryhmén arkikay-
tanteiden ja vanhempien kanssa tehtdvan yhteistyon tarkasteluun.

Yhden esiopettajan kdsityksen mukaan esiopetuksen materiaalit, kuten

Eskarin arki -materiaali, on yksi aikuisten tason kdytanteistd. Toinen esiopetta-
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jista toi esille esiopetuksen palaverit yhtend aikuisten kadytdnteend, kuten esi-
merkki 8 osoittaa esiopettajien tiimipalaverien osalta.

Esimerkki 8: Joel: - - - tind vuonna kiynnistettiin meidin talossa en-
simmdisen kerran esiopettajien omat palaverit. Eli meilld on kerran
kuukaudessa esiopettajien tiimipalaveri, jossa me vaihdetaan koke-
muksia, varmistetaan ettd meidin kalenteriin liittyvit asiat ja vastuut
on hoidettu. - - -

Aikuisten tason kdytdnteistd opettajat eivit tuoneet lainkaan esille henkil6sto-
koulutusta, joka on mainittu Kuopion perusopetuksen opetussuunnitelmassa
(2004) yhdeksi jatkumokéytanteeksi.

Moniammatilliselta tasolta opettajat mainitsivat viisi erilaista toteutettua
kaytannettd. Yhden esiopettajan kasityksen mukaan moniammatilliset tiimit
ovat yksi kdytdanne, kun taas molempien esiopettajien mukaan kouluvalmius-
tutkimukset ovat yksi moniammatillisen tason kdytanne. Yksi esiopettaja ja yksi
luokanopettaja kasittivat kouluuntulotarkastuksen yhdeksi kaytanteeksi. Yksi
esiopettaja mainitsi yhteistyon lasta kuntouttavien tahojen kanssa moniamma-
tillisen tason kdytanteeksi, kun taas yksi luokanopettaja kasitti ilta- ja aamupdi-
viakerhot yhdeksi kdytanteeksi.

Vanhempien tasolla opettajat mainitsivat kolme erilaista toteutettua kay-
tannettd. Yhden esiopettajan kédsityksen mukaan tiedonsiirto, esimerkiksi lap-
sen vanhemmille suunnattu kouluterveyskysely, on yksi vanhempien tason
kaytanne. Yksi luokanopettajista mainitsi koulutulokkaiden vanhempainillan
vanhempien tason kdytanteeksi. Molemmat esiopettajat kasittivit esiopetuskes-
kustelut yhdeksi vanhempien tason kdytdnteeksi, kuten esimerkistd 9 kady ilmi.

Esimerkki 9: Joel: - - - kun md pidéin kevddlld viimeisen palautekeskus-
telun, siirrin sen tiedon. Md annan vielid kesdohjeita, ettd miti kan-
nattaa lapsen kanssa vield harjotella. Ettd tiydellisti esioppijaa ja tiy-
dellistd koulun aloittajaa kun ei ole. Jokaisella on jossaki vield petraa-
misen varaa. Jos vanhemmilla on voimia ja osaa oikeella tavalla niinku
vanhempaa kannustaa siihen, nin vield kotiliksyt kesdks tulee.

Opettajien vanhempien tason késitykset eivit koskeneet esiopetusryhmasta ker-
tovaa tiedotetta, joka ldhetetddn koteihin, vaikka se on mainittu yhdeksi kdytan-
teeksi Kellomallissa (2013-2014).

Opettajien késitykset jatkumon kaytanteistd koskivat tarkeimpid ja véahiten

tarkeitd kdytdnteitd jatkumossa. Osa opettajista mainitsi usean kdytanteen tar-
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keimmaksi. Tarkeimmiksi kdytdnteiksi molemmat esiopettajat ja yksi luokan-
opettaja késittivit tiedonsiirtoon liittyvat kdytanteet, kuten esimerkin 10 esi-
opettajan kasityksestd kdy ilmi.

Esimerkki 10: Liisa: - - - Ja tuota varmaan sen tarvittavan tiedon siir-
taminen. - - -

Lisdksi esiopettajien ryhméhaastattelussa tiedonsiirtoa pidettiin tdrkednd ja
luokanopettajien ryhmédhaastattelussa kévi ilmi tiedonsiirron merkitys jatku-
mossa erityisesti tehostetun ja erityisen tuen tarpeessa olevista lapsista.

Yhden luokanopettajan kasityksen mukaan aikuisten tapaamiset ovat tar-
keimpid kdytédnteitd. Han totesi sekd vapaamuotoisten piipahtelutapaamisten
sekd jdrjestettyjen kokoontumisten olevan keskeisid jatkumossa, kuten esimerk-
ki 11 osoittaa.

Esimerkki 11: Pdivi: - - - Jaa tossa aikuisten tasolla varmaan eniten

tarkee on se, ettd olis mahdollisuus keskusteluun vaikka ihan luonte-

vasti tuolla niinku semmosia piipahtelutapaamisia, ettd voidaan nahdd

kiytivilld ja huikkasta nopeesti. Ja yhti tirkeeti ehkdi sitte semmoset

jérjestetytki kokoontumiset, missi katsotaan niitd opetussuunnitelmia

ja menetelmadllisesti ja ihan syvillisesti tutustutaan toinen toisiimme

ja nithin alueisiin. - - -
Yksi esiopettaja ja yksi luokanopettaja késittivit lasten koulukontekstiin tutus-
tumisen jatkumon tarkeimmaéksi kdytanteeksi. Esiopettaja toi esille fyysisen tu-
tustumisen koulukontekstiin, kun taas luokanopettaja painotti esikoululaisten
ja ensimmadisen luokan oppilaiden sosiaalista tutustumista jatkuvan toiminnan
ndkokulmasta. My6s luokanopettajien ryhméhaastattelussa yhden luokanopet-
tajan mainitsemat jatkumon tarkeimmat kaytanteet ovat hyvin samanlaisia kuin
edelld on mainittu.

Yhden esiopettajan ja yhden luokanopettajan mukaan vahiten tarkeitd
kaytanteitd ei ole. Esiopettajan mukaan kaikki kdytdnteet ovat merkittavia.
Luokanopettajan késityksen mukaan aikuisten tasolla ei ole lainkaan vé&hiten
tarkedd kaytannetta.

Yhden esiopettajan kédsityksen mukaan esiopettajien saama jdlkipalaute
ensimmadisen luokan opettajilta lasten aloitettua koulun on vahiten tarked kay-

tanne jatkumossa. Yhden luokanopettajan mukaan ensimmadisen luokan oppi-

laista opettajan tdyttima terveyskysely on vidhiten tarked kdytanne, mikd ilmeni
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myos hdnen késityksissdan luokanopettajien ryhméhaastattelussa. Esimerkki 12

osoittaa opettajan kasityksen vahiten tarkedstd kaytanteesta.

Esimerkki 12: Ilkka: - - - mut se oli se ensimmadisen luokan. Sillon teh-
tiin ekaluokkalaisille se terveyskysely. Ja sithen piti jotenki opettajanki
kommentoida jotakin. Nii se oli kylld, se tuntu vihdn vaikeelta. - - - Et
se ois niinku terveydenhoitajan heinid tehd. Joku oppilas siind tais olla,
joka oli ollu paljon poissa, nii sitten voi merkitd sithen sen, etti on ollu
paljon poissaoloja. Muuten se oli vihi hankala tiyttid minun mieles-
td. Mind en oo ihan varma et onks se nyt endi kiytdssi se samanlai-
nen siis nyt vuonna 2014, 2015 ja jatkossa. Onks se muuttunu. Mut
sen mind koin, ettd ei oikein niinku opettajan tehtiviltd tuntunu se.

Lisdksi yhden luokanopettajan mukaan massatapaamiset ovat vdhiten tdrkea
kdytanne lasten tasolla, koska ne eivit tuo koulua ja koululaisia lapselle tu-

tummaksi.

Kontrollointi

Esiopettajien ja luokanopettajien késitykset jatkumon kontrolloinnista jakaan-
tuivat neljaan alaluokkaan: nivelvaiheen kellomalliin, yhteistytosuunnitelmaan,
tarpeeseen ja tarpeettomuuteen. Yksi esiopettajista totesi, ettd nivelvaiheen kel-
lomalli kontrolloi jatkumoa ajallisesti. Molemmat esiopettajat ja yksi luokan-
opettaja kasittivdt esikoulun ja koulun yhteistyosuunnitelman kontrolloivan
jatkumoa, kuten esimerkki 13 osoittaa.

Esimerkki 13: Pdiivi: Kylli. Ehdottomasti. No meilld se tavallaan kont-
rolloidaan silld tavalla, ettd kaikilla koululla kun on se yhteistydesiope-
tusryhmd tai kaikilla ekaluokilla on yhteistydesiopetusryhmd oli se sit-
ten saman katon alla tai sitten eri yksikdissd, ni he laativat sellasen
yhteistyosuunnitelman joka syksy. Koulu kutsuu sen koolle ja siind
suunnitelmassa tarkennetaan kaikki namd asiat, mitd md oon sulle
kertonu. Elikki se yhteistyo lapsen tasolla ja yhteistyd aikuisten tasol-
la ja yhteistyd vanhempien tasolla. - - -

Kuopion perusopetuksen opetussuunnitelma (2004) velvoittaa yhteistydsuunni-
telman tekemiseen jatkumossa. Yhteistyosuunnitelmaan tulee kirjata esikoulun
ja koulun yhteistybmuodot ja niistd vastuussa olevat henkil6t (Kuopion perus-
opetuksen opetussuunnitelma 2004). Kuitenkaan kaupunkikohtainen opetus-
suunnitelma ei mainitse lainkaan kontrollointia.

Esimerkistd 13 kdy myos ilmi kontrolloinnin tarve. Luokanopettajan lisak-

si yhden esiopettajan kéasityksen mukaan kontrollointi on tarpeellista. Sen sijaan
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yksi esiopettaja ja yksi luokanopettaja pitivat kontrollointia tarpeettomana, ku-
ten esimerkki 14 osoittaa.

Esimerkki 14: Ilkka: Nii. En mind tiid kenenkd siti sitten pitis kont-
rolloida etti, kun minusta se riittdd ettd jos se on niinkun koulun ja
esikoulun vdlilld se homma kontrollissa. - - -

Luokanopettaja kasittdd kontrollin vain esikoulun ja koulun véliseksi.

6.2 Ammattiryhmien kasityksid sitoutumisesta

Esiopettajilla ja luokanopettajilla on késityksid sekd esikoulun ettd koulun sitou-
tumisesta jatkumoon. Yhden esiopettajan esikoulun sitoutumista koskevan ka-
sityksen mukaan esikoulu on koulua aktiivisempi yhteistyokumppani jatku-
mossa. Toinen esiopettaja totesi, ettd my0s esiopettajalla tulee olla omaa aktiivi-
suutta jatkumoon, mikd ilmeni my0s esiopettajien ryhmahaastattelussa. Hanen
mukaansa esiopettajille on tdrkedd saada palautetta omasta tyostddn luokan-
opettajilta. Lisdksi hédn totesi esikoulussa olevan kirjaamisen kohtuuttoman pal-
jouden olevan raskasta ja tyoldsta.

Yhden esiopettajan koulun sitoutumista koskevan kasityksen mukaan
koulun velvoittaminen yhteistychon esikoulun kanssa on tarkedda. Héan totesi
myos luokanopettajien 1oytavan yhteistyon hedelmin edestddn, kuten esimerk-
ki 15 osoittaa.

Esimerkki 15: Liisa. - - - Et se varmaan niinkun tavallaan opettajat
loytid sen yhteistyon hedelmdn sieltd kylli edestdin, jos ne edellis-
vuoden tavallaan eka luokan opettajat on ollu halukkaita ja myonty-
viisid sithen yhteistyohon. - - -

Lisdksi toisen esiopettajan kdsityksen mukaan luokanopettajat pitdvét ensitietoa
tarkeimpdnd ja hyodyllisend kdytdnteend jatkumossa. Han mainitsi my0s, ettd
koulut ovat toivoneet esikoululta lyhyempds ja ytimekkdampad kirjaamista tie-
donsiirrossa.

Luokanopettajien esikoulun sitoutumista koskevien késitysten mukaan
esiopettajien tieto lapsista on hyvéd ja arvokasta. Luokanopettajien ryhméahaas-
tattelussa tuli esille opettajien késitykset esikoulun hyvastd tyostd lapsen kou-
luun valmistamiseksi. Toisen luokanopettajan kasityksen mukaan kouluun on

tarkedd saada tietoa lapsesta ja lapsiryhmastd sekd syksylld ettd kevadlld lasten
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siirryttyd ensimmadiselle luokalle. Toinen luokanopettaja totesi, ettd esiopettajille
on tdrkedd vierailla ensimmadisissd luokissa lasten siirryttyd kouluun ja ndhda
esikoulun hyoty ensimmdisen luokan oppilaille. Myos esiopettajat totesivat,
ettd ensimmadisen luokan opettajan antaman jdlkipalaute on tdrked esikoulun
sitoutumisessa jatkumoon. Samoin palautteen merkitys tuli ilmi luokanopettaji-
en ryhmédhaastattelussa. Lisdksi luokanopettaja totesi, ettd esikoulunopettajat
olisivat halunneet tehdd enemman yhteisty6td ensimmadisen luokan kanssa las-
ten siirryttyd kouluun. Taméan hdn mainitsi myos luokanopettajien ryhméhaas-
tattelussa.

Yhden luokanopettajan koulua koskevan kasityksen mukaan jatkumon
siirtymaévaihetta ei haluta kokonaan poistaa, minkd hén toi esille myos luokan-
opettajien ryhmédhaastattelussa. Toinen luokanopettaja toi esille, ettd koulun
tyOoyhteison suopean suhtautumisen ensimmadisen luokan oppilaisiin on tarke-
ad. Lisaksi luokanopettajan kasityksissd painottuu eteenpdin menemisen nako-
kulma esimerkin 16 mukaisesti

Esimerkki 16: Ilkka: - - - Ku se jotenki tuntu sillon ainakin kun otin
sen ykkdsluokan vastaan ja sitten rupesin pitimdin siti ykkdsluokkaa,
niin ei sitd niinkun ajattele silleen etti ndi lapset on nyt jossakin ni-
velvaiheessa. Vaan sitihin opettaa siti luokkaa ja tekee sitd omaa tyo-
tddn. - - - Sitd ei opeta silleen, ettd tid on nyt nivelvaiheen touhua,
vaan ettd tid on ykkosluokka, jota pidetiin ja koulun systeemeilld
mennidn eteenpdin.

Luokanopettaja ajattelee ensimmadisen luokan oppilaista ensimmaéisend luokka-
na nivelvaiheen sijasta sekd kokee asioissa eteenpdin menemisen tadrkedksi ja

ensimmadiselld luokalla esikoulujuttuihin palaamisen vdhemmaén tarkedksi.

6.3 Kisityksid kehitettavista tekijoista

Esiopettajilla ja luokanopettajilla on késityksid jatkumon kehitettavista tekijoista
viidelld tasolla: esikoulun tasolla, koulun tasolla, esikoulun ja koulun tasolla, vanhem-
pien tasolla sekd kaupungin tasolla. Yksi esiopettaja ja yksi luokanopettaja toivat
esille esikoulun tasolla kehitettdviksi tekijaksi esiopetuksen tiedonsiirron. Esi-
opettajan kasityksen mukaan esiopetuksessa on tehty asiapapereita etuajassa.

Héanen mukaansa loppukeviddstd esiopetuksen perustehtdva hamartyy kirjaa-



76

misen paljouden vuoksi. Han totesikin, ettd esiopetuksen asiakirjojen yhdista-

miselle on tarvetta, kuten esimerkista 17 kay ilmi.

Esimerkki 17: Joel: - - - mun mielesti niinkun olis hyvi asia se, etti
nditd asiakirjoja voitas jossain mdirin yhdistelld. Et sielld kuitenki ki-
sitellddn samankaltasia asioita. Ne on eri aikaan hieman kuvattu. Toki
ne tydstyy ja asiat muuttuu, mut ei niin merkittivisti. Mun mielesti
tissd olis niinkun tdmdin tyon organisoimiseksi ja timdn asiakirjojen
ni kirjottamisen organisoimiseksi ja enemmiin johdonmukaiseks teke-
miseks jollaki tyoryhmilli tyonsarkaa. - - - Mut asiakirjoja vois vield-
kin niinkun ottaa yhden taikka kaks eri lomakkeistoo, jotka tehddin.
Vaikka se ensitieto ja sitten yhdistid lapsen varhaiskasvatussuunni-
telma, jossa tehdiin se esiopetuksen oppimissuunnit. Yhdistelld esi-
opetuksen oppimissuunnitelma ja tiedonsiirto. Et tehdd jotaki sem-
mosta, ettd esimerkki se sama asiakirja toimis myos tiedonsiirtona. - -

Esiopettajien ryhmdhaastattelussa ilmeni késitys tarpeesta pdivdkodin johtajan
roolin vahvistamiseksi esiopetuksessa ja jatkumossa. Luokanopettajan kasityk-
sen mukaan kouluuntulotarkastuksen tiedonsiirto on hyvin tarkka, monikoh-
tainen ja -sivuinen lomake. Lisdksi hdn totesi, ettd esiopetusvuoden aikainen
havainnointiasiakirja on iso ja raskas. Han pohti, onko tdmén asiakirjan tekemi-
nen valttamattd tarpeen kaikista lapsista.

Koulun tasolla yhden esiopettajan ja yhden luokanopettajan kasitysten
mukaan kehitettdvdd on ensimmadisen luokan opettajan tietamisen ajankohdas-
sa. Tama tuli esille myos luokanopettajien ryhméhaastattelussa ja ”Esi- ja al-
kuopetuksen yhteisty6 Kuopiossa” -kyselyssad (2014). Esiopettajan mukaan tie-
donsiirto tulisi tehdd suoraan luokanopettajalle tiedonsiirron turvaamiseksi.
Tama ilmeni myds esiopettajien ja luokanopettajien ryhmahaastatteluissa. ”Esi-
ja alkuopetuksen yhteistydo Kuopiossa” -asiakirjan (2011) mukaan hubhti-
toukokuussa pidettdvadn tiedonsiirtopalaveriin osallistuvat erityisopettajan ja
esiopettajan lisdksi luokanopettaja. Lisdksi kyseisessd asiakirjassa todetaan, ettd
tulevat ensimmadisen luokan opettajat taytyy tietdd ennen kouluuntutustumis-
pdivédd ja kevdadn vanhempainiltaa. Tama ei ole kuitenkaan opettajien kasitysten
mukaan toteutunut.

Molempien esiopettajien ja toisen luokanopettajan mukaan kehitettavaa
on myo6s luokanopettajan suhtautumisessa jatkumoon, mika tuli esille myos

esiopettajien ryhméahaastattelussa. He toivat esille esimerkiksi, ettd luokanopet-
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tajat eivat halua tietoa lapsesta ja luokanopettaja ei huomioi esikoululaisia
kuunteluoppilastunneilla. Lisdksi yksi esiopettaja totesi, ettd koulun rehtorilla
tulisi olla parempi tietdmys jatkumosta. Tama tuli ilmi my0s esiopettajien ryh-
méhaastattelussa, jossa mainittiin lisdksi koulun opettajien tiedon puute jatku-
mosta.

Esikoulun ja koulun tasolla opettajien kasitysten mukaan kehitettdvad on
yhteisty6ssd, mika tuli ilmi myos ”Esi- ja alkuopetuksen yhteistyt Kuopiossa” -
kyselyssd (2014) ja esiopettajien ryhmédhaastattelussa. Opettajat toivat esille
ammattiryhmien riittdméattoméan tuntemuksen toisistaan ja toistensa tyotavoista
sekd jdlkipalautteen puutteen luokanopettajilta esiopettajille. Lisdksi he mainit-
sivat, ettd esiopettajilla ja luokanopettajilla voisi olla yhteisid koulutustilaisuuk-
sia ja he voisivat jakaa kokemuksiaan jatkumosta, kuten esimerkki 18 osoittaa.

Esimerkki 18: Ilkka: - - - ettd voishan sitd kyselld niinkun etti minki-
laisia kokemuksia on ollu ja mitd ollu hyvid juttuja. Niiti sitte vois
niinku jakaa kaikelle kansalle, etti joka koululla tiedettis semmosia
hyvid systeemejd. - - -

Kuopion perusopetuksen opetussuunnitelman (2004) mukaan yhteistyon jat-
kumossa tulee kohdistua opetussuunnitelmalliseen yhteistyohon: Esikoulun ja
koulun tulee jatkumossa kehittdd yhdessa tyoskentelytapoja, keskustella peda-
gogiikasta ja kouluttaa henkilostod. ”Esi- ja alkuopetuksen yhteistyt Kuopios-
sa” -asiakirjassa (2011) ohjeistetaan esiopettajien vierailuista kouluissa alkusyk-
sylld ja heiddn saamastaan jdlkipalautteesta. Asiakirjoissa linjatut asiat eivét ole
kuitenkaan yhdenmukaisia opettajien jatkumon toteutumista koskevien kési-
tysten kanssa.

Yhden esiopettajan ja molempien luokanopettajien kasitysten mukaan ke-
hitettdavad esikoulun ja koulun tasolla on esikoulun ja koulun fyysisessd etdi-
syydessd. Tama tuli ilmi my0s esiopettajien ja luokanopettajien ryhméahaastatte-
luissa sekd "Esi- ja alkuopetuksen yhteistyd Kuopiossa” -kyselyssa (2014). Kuo-
pion perusopetuksen opetussuunnitelman (2004) mukaan esiopetus pyritdan
jarjestdmdan koulun tiloissa aina, kun se on mahdollista. Esikoulun ja koulun
tulisi kayttad yhteisia tiloja ja vélineitd (Kuopion perusopetuksen opetussuunni-

telma 2004). Lisdksi yhden luokanopettajan mukaan yhteistyé usean esikoulun
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kanssa on yksi jatkumon kehitettavista tekijoistd, miké tuli esille myds esiopet-
tajien ja luokanopettajien ryhmdhaastatteluista. Myos “Esi- ja alkuopetuksen
yhteisty6 Kuopiossa” -kyselyssd (2014) esikoululaisten hajaantuminen useaan
kouluun koettiin esteena.

Yhden luokanopettajan kasityksen mukaan kehitettdvad on esikoulun ja
koulun erilaisuudessa. Hanen mukaansa esikoulun ja koulun tulisi ldhentya
toisiaan esimerkin 19 mukaisesti.

Esimerkki 19: Pdivi: - - - ettd koulu ja esiopetus lihenis toisiaan. Etti
me niinku kouluna osattas ehkd ottaa enemmdn tosta esiopetuksen
upeista, ehkd menetelmillisesti ollaan niinkun ihan oppimassa kylli
heilti tosi paljon. Ettd me tavallaan niinku riskastutettas toinen tois-
tamme. ]a sitte toisaalta esiopetus oppis tuntemaan koulun siiti niko-
kulmasta, etti he osaisivat arvostaa siti omaa tydtinsd, etti ei ole kii-
rettd mennd koulumaiseen vaan tuota tosi pitkdidn, niin pitkddin kun
mahdollista ni sen leikin kautta ja leikkimisen kautta.

Myos luokanopettajien ryhmdhaastattelussa opettaja toi esille esikoulun ja kou-
lun erilaisuuden sekéd sen, ettd koulun tulisi oppia esikoululta. Lisdksi koulua
tulisi ajatella luokanopettajan mukaan holistisemmin ja tyoskentelykeskeisem-
min. Kuopion perusopetuksen opetussuunnitelma (2004) linjaakin, ettd esikou-
lun ja koulun tulee pohtia yhdessd kasvatus- ja opetussisdltsjd, suunnitella yh-
teistd opetusta sekd kehittdd yhteisid tyoskentelytapoja. Kuitenkin néissd sei-
koissa on opettajien mukaan parannettavaa jatkumon toteuttamiseen sitoutu-
misen ndkdkulmasta.

Yhden luokanopettajan kasityksen mukaan esikoulun ja koulun tasolla
kehitettdvadd on tuessa. Tehostetusta tuesta tulisi vaihtaa ajatuksia esikoulun ja
koulun vililld, ja sen menetelmét ovat erilaisia esikoulussa ja koulussa. Tuen
tulisi jatkua samankaltaisena koulussa kuin sitéd on toteutettu esikoulussa.

Yhden esiopettajan kisityksen mukaan sekd esiopetuksen ettd koulun
henkilokunnan suuri vaihtuvuus ja poissaolot ovat haaste jatkumon toteuttami-
selle. Tama tuli ilmi my0s esiopettajien haastattelussa. Lisdksi luokanopettajien
ryhmé&haastattelussa opettajien vaihtuvuus esiintyi haasteena jatkumon toteut-
tamiselle, kun taas “Esi- ja alkuopetuksen yhteistyo Kuopiossa” -kyselyssa

(2014) mainittiin henkilokunnan poissaolot esteeksi yhteistyon toteuttamiselle.
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Esiopettajan kasityksen mukaan vanhempien tasolla vain harvat van-
hemmat ovat vieneet esikoulusta annettua kouluterveyskyselyd koulutervey-
denhoitajalle kouluunldhtotarkastukseen. My6s “Esi- ja alkuopetuksen yhteis-
tyo Kuopiossa” -kyselyssd (2014) tdssd on jonkin verran parannettavaa. Luo-
kanopettajan kéasityksen mukaan vanhemman tulisi tuntea koulu ja tutustua
sithen viimeistddn esikoulussa. Liséksi hdn toi esille, ettd sekd hanen tyopaikas-
saan ettd Kuopion kaupungissa jatkumossa vanhempien kanssa tehtdva yhteis-
tyo tulisi ottaa paremmin huomioon. Luokanopettajien ryhméhaastattelussa
tuli esille tarve vanhempien ja koulun vilisen yhteydenpidon parantamiseen.
Esiopettajien ryhmdhaastattelussa mainittiin vanhempien suhtautuminen esi-
koululaisen oppimisen kannustamiseen parannettavaksi tekijaksi.

Kaupungin tasolla esiopettajien ja yhden luokanopettajan késitysten mu-
kaan parannettavaa on jatkumon yhdenmukaisessa toteuttamisessa, kuten esi-
merkki 20 osoittaa.

Esimerkki 20: Joel: Tuota jonkun verran on myds, niin ei oo tasalaa-
tuista ihan kaikilla asuinalueilla tidmd nivelvaiheen toteutus ja miten
yhteistyo esiopetuksen ja alkuopetuksen vdlilli on. Olen kuullu, ettd
joissaki kouluissa suhtautuminen on hieman viljempdd tihdn. - - -

My6s luokanopettajien ryhmdhaastattelussa tuli ilmi koulukohtaisuus, opettaji-
en mielenkiinnon vaihtelu seké rehtorin vastuu ja rooli jatkumon arvostamises-
sa. Lisdksi esiopettajien ryhméhaastattelussa tuli esille jatkumon toteuttaminen
esikoulu-, koulu- ja opettajakohtaisesti eri tavoin. ”Esi- ja alkuopetuksen yhteis-
tyo Kuopiossa” -kyselyssd (2014) tuli my6s ilmi jatkumon koulukohtainen to-
teuttaminen.

Lisaksi yksi esiopettaja toi esille, ettd esiopetuksen toimintavuoden aikana
tulevat kirjaamisen ohjeistuksen muutokset ovat rasite. Yksi luokanopettaja to-
tesi, ettd on tdrkedd kehittdd yhteisid ohjaavia normeja ja asiakirjoja yhteistyo-
kaytanteisiin. Hin mainitsi myos varhaiskasvatuksella ja esiopetuksella olevan
eri tietokannat, esimerkiksi tuen kirjaamisen ndkokulmasta. Toisen luokanopet-
tajan mukaan rahaa tulisi olla enemmaén resurssina jatkumon toteuttamiseen.
My0s esiopettajien ja luokanopettajien ryhméahaastattelussa tuli esille tarve re-

surssien lisddamiseen.
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6.4 Kisityksid sitoutumista edistdvista tekijoista

Opettajilla on hyvin monenlaisia késityksid sitoutumista edistdvistd tekijoista.
Opettajien kasitykset koskevat esikoulua ja koulua sitoutumista edistdvina teki-
joind. Molempien esiopettajien kdsitysten mukaan esikoulun tasalaatuisuus on
sitoutumista edistdva tekijd, mika tuli esille my0s esiopettajien ryhméahaastatte-
lussa. Esiopettajat toivat esille esiopetuksen kellomallin, esiopetuksen havain-
nointimateriaalin ja esiopettajien tiimipalaverit esiopetuksen tasalaatuisuuden

osatekijoind, kuten esimerkkista 21 kay ilmi.

Esimerkki 21: Joel: - - - Ja nyt nivelvaiheeseen vield liittyen sanon, ettd
tind vuonna kiynnistettiin meidin talossa ensimmiisen kerran esi-
opettajien omat palaverit. Eli meillid on kerran kuukaudessa esiopetta-
jien tiimipalaveri, jossa me vaihdetaan kokemuksia, varmistetaan etti
asiat on sithen meiddn tuota ni, tihin niinkun kalenteriin liittyvit
asiat ja vastuut on hoidettu. Sielld nousee joskus asioita esille, et joku
on pddssy, joku asia unohtumaan. Mut sielld varmistetaan se meidin
esiopetuksen tasalaatuisuus. - - -

Koulussa sitoutumista edistaviksi tekijoiksi yksi esiopettaja ja yksi luokanopet-
taja kasittivat luokkasijoitukset. Molemmat esiopettajat sen sijaan mainitsivat
tuen huomioimisen koulussa sitoutumista edistdviksi tekijdksi, mikad esiintyi
myos esiopettajien ja luokanopettajien ryhméhaastatteluissa. Lisédksi yksi luo-
kanopettaja toi esille, ettd jatkumon uudet toteutusmuodot edistdvit sitoutu-
mista koulun niakokulmasta. Hanen késityksensd tuli esille my6s luokanopetta-
jien ryhméhaastattelussa. Esimerkista 22 tulee ilmi opettajan mainitsemat jat-

kumon uudet toteutusmuodot.

Esimerkki 22: Piivi: - - - Unelma olis joku tillanen esi- ja alkuopetuk-
seen erikoistunut koulu tai joku muu vastaava. Ja sellasiahan onkin
kylld Suomessa paljo. Noista opetusryhmien jirjestelyistd; etti pal-
jonhan on olemassa sellasia joustavia alkuopetuksia, joissa on 6-8-
vuotiaita oppilaita. Niin, ne on sellaset niinku mun mielestd tosi mie-
lenkiintoset ja niitdhin on hirmu paljo erilaisia viritelmid sitte ole-
massa. Jos ei tillasia joustavia tai jousto-opetusryhmid tai ikdryhmiin
sitomattomia opetusryhmid ole, niin sitten kahden erillisen. Ettd siiti-
hin me ollaan nyt etupddssi keskusteltu. Meilld on toiveissa sitte ehkdi
tulevaisuudessa saada titd ikdryhmiin sitomatonta opetustakin niin,
ettd meilld ois joku eska-ykkdsluokkatiimi semmonen titviimpi, johon
tulis jousto-oppilaita. - - - Mutta varmaan ne sitte on vield siti nivel-
vaihetta lihentdvdmpid ja vield tietenki sitte parempia mahdollisuuk-
sia tdllasta menetelmdllistd yhteistyoti tehd. Et jos saatas varsinki
niille tukee tarvitseville oppilaille sitte mahdollisuus aloittaa jossaki
joutavassa ryhmdssi.
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My0s opettaja itse on jatkumon sitoutumista edistdva tekijd. Esiopettajan kasi-
tyksen mukaan hdnen omat vahvuutensa lapsen oppimisen ja kdyttdytymisen
tukemisen ymmartdmisessd sekd tyotehtdvissd onnistuminen edistdvét sitou-
tumista jatkumoon. Lisdksi hdn mainitsi oman tyon merkityksen ja arvon tun-
nistamisen olevan yhteydessd tyon laatuun. Sen sijaan toisen esiopettajan kasi-
tyksen mukaan halu ja tahto antavat mahdollisuudet yhteistyohon jatkumossa.
My6s luokanopettajien ryhméhaastattelussa tuli ilmi halu ja tahto tarkeimpéna
resurssina. Yhden luokanopettajan kéasityksen mukaan kokemus jatkumon
suunnittelun tasolta ja kokemus kdytannon tasolta lasten parissa toimimisesta
edistdd sitoutumista. Toisen luokanopettajan onnistumisen kokemus koulun
kaytantojen opettamisesta ensimmadisen luokan oppilaille on my6s yksi sitou-
tumista edistéava tekija.

Opettajien késitysten mukaan tydyhteiso on yksi sitoutumista edistava teki-
ja. Heiddan mukaansa tyOyhteisolld on tirked merkitys jatkumossa, mikad tuli
ilmi myos esiopettajien ja luokanopettajien ryhmahaastatteluissa. Yhden esi-
opettajan kasityksen mukaan esiopetustydyhteison sijaitseminen samassa pai-
kassa edistdd jatkumoon sitoutumista, kun taas toisen esiopettajan mukaan tyo-
yhteis6 antaa ajallisen mahdollisuuden jatkumon toteuttamiseen. Yhden luo-
kanopettajan kasityksen mukaan koulun mielenkiinto, esimerkiksi jatkumo
koulun painotuksena ja kehittamisen kohteena, edistdd jatkumoon sitoutumista.
Tama tuli esille hdnen kasityksissddn myos luokanopettajien ryhméhaastatte-
lussa.

Opettajien késityksid sitoutumista edistédvistd tekijoistd voidaan tarkastella
lapsen ndkdokulmasta. Yhden esiopettajan ja yhden luokanopettajan késitysten
mukaan lapsen ndkokulmasta hyvin toteutettu jatkumo ja koulun aloitus edis-
tavédt opettajien jatkumoon sitoutumista. Tama tuli ilmi myo6s esiopettajien ja
luokanopettajien ryhméhaastatteluista. Myds Kuopion perusopetuksen opetus-
suunnitelman (2004) mukaan opetuksen nivelvaiheissa oppilaan turvallinen
siirtymd on keskeistd. Yhden esiopettajan mukaan lasten rohkaistuminen jat-
kumossa edistdd opettajien jatkumoon sitoutumista. Yhden luokanopettajan

kasityksen mukaan luokanopettajan tietoisuus siitd, ettd lapsi on kasvanut hen-
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kisesti esikoulun ja koulun vilisend kesdnd suhteessa esikoulun kevailld annet-
tuun tiedonsiirtoon, on yksi sitoutumista edistdva tekija. My6s luokanopettajien
ryhméhaastattelussa tuli ilmi lasten muuttuminen myonteiseen suuntaan kesan
aikana. Lisdksi toinen luokanopettaja mainitsi, ettd jatkumon yhteistyosta tulisi
olla hyotya kaikille lapsille - niin esikoululaisille kuin ensimmadisen luokan op-
pilaille.

My0s lasten vanhemmat ovat opettajien kasitysten mukaan sitoutumista
edistdva tekija. Suomea toisena kielendan kayttdvien lasten vanhemmilta saatu
kiitos lasten kielen kehityksen tukemisesta edistdd esiopettajan mukaan jatku-
moon sitoutumista. Yhden luokanopettajan kisityksen mukaan se, ettd van-
hemmat ovat aktiivisesti tiedonsiirrossa suoraan yhteydessd kouluun ja sen
opettajiin, on my6s yksi sitoutumista edistdva tekijd. Lisdksi esiopettajien ryh-
méhaastattelussa tuli ilmi, ettd vanhemmat antavat aktiivisesti jatkumoa koske-
vaa palautetta esikoululle. Luokanopettajien ryhmdhaastattelussa tuli myos
esille vanhempien luottamuksen syntyminen koulua kohtaan jo esikoulun ai-
kana sekd vanhempien suhtautuminen kouluun oppivelvollisuuden nidkokul-
masta. Esiopettajien ryhmé&haastattelussa mainittiin myds vanhempien luotta-
mus koulua seké esikoulun ja koulun yhteisty6td kohtaan.

Opettajien kasitysten mukaan yhteistyo on yksi sitoutumista edistava teki-
jd, mikd tuli esille mys luokanopettajien ryhméahaastattelusta. Yksi luokanopet-
tajista totesi, ettd esikoulun ja koulun yhteistydssd yhteiset asiakirjat ja normit

yhteistyokaytanteistd ovat keskeisid, kuten esimerkista 23 kay ilmi.

Esimerkki 23: Piivi: - - - Toki on niinkun tirkeetd kehittid sellasia yh-
teistyokdytinteitd ja ettd niissi on sitte sovitut rungot, semmoset yh-
teiset ohjaavat normit ja asiakirjat. - - -

My6s esikoulun ja koulun yhteistyon médra on olennainen seikka sitoutumisen
edistdmisessd. Yhden luokanopettajan mukaan yhteistyotd aikuisten tasolla ei
voi koskaan olla liikaa, kun taas toisen luokanopettajan mukaan liika yhteistyo
voi kddntyd ei-motivoivaksi. “Esi- ja alkuopetuksen yhteistyé6 Kuopiossa” -
kyselyssd (2014) tulee ilmi toive yhteistyomuotojen lisddmisestd jatkumoon.
Yhden esiopettajan kasityksen mukaan esikoulun kéytanteet edistavit si-

toutumista yhteistyon ndkokulmasta, mikd ilmeni myo6s esiopettajien ryhma-
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haastattelussa. Han kertoo esimerkiksi esiopettajien tiimipalavereiden lisinneen
esiopetuksen yhteistyotd. Han kasittdd myos esiopetuksen lyhyemman ja yti-
mekkdamman kirjaamisen tiedonsiirrossa parannuksena.

Yhden esiopettajan késityksen mukaan yhteistyé vanhempien kanssa edis-
tad sitoutumista, mika tuli esille my06s esiopettajien ja luokanopettajien ryhma-
haastatteluissa. Esiopettaja toivoo, ettd vanhempien kanssa tehtdva yhteistyo
jatkuu koulussa. Lisdksi hdn antaa vanhemmille kesdohjeita esimerkin 24 mu-
kaisesti.

Esimerkki 24: Joel: - - - Kylld md nddn niinku hyvin isona tyonsarka-
na ja merkittdvind asiana, kun md pidin kevdidlld se viimeisen palau-
tekeskustelun. Siirrin sen tiedon. Kyl md annan vieli kesdohjeita, ettd
mitd kannattaa lapsen kanssa vield harjotella. Etti tiydellistd esioppi-
jaa ja tiydellistd koulun aloittajaa kun ei ole. Jokaisella on jossaki vieli
petraamisen varaa. Jos vanhemmilla on voimia ja osaa oikeella tavalla
niinku vanhempaa kannustaa sithen nin, vield kotiliksyt kesiks tulee.

Esiopettajien ryhméhaastattelussa toivotaan myo6s vanhempien aktiivisuutta
yhteistyohon. Luokanopettajien ryhméhaastattelussa tuli esille, ettd sitoutumis-
ta edistdd vanhempien tietdmys koulun alkaessa osattavista lasten taidoista ja
ndiden taitojen osaamisen harjoittelusta.

Kaikki opettajat toivat esille jatkumon hyvidn toteutuksen sitoutumista
tyohaluisia ja olevansa tyytyvdisid jatkumon toteutukseen sekd omalla alueel-
laan ettd kaupungin tasolla, kuten esimerkki 25 osoittaa.

Esimerkki 25: Ilkka: - - - M uskosin, ettd titi on sen verran kuiten-
kin Kuopiossakin titi nivelvaihetta mietitty. Siind on hyvd tyéryhmd
ollu tekemidssd niitd asioita. Niin se on kylld aika hyvin suunniteltu ja
hyvin on niinku kokonaisuutena hanskassa - - -

Motivaation lihde jatkumon toteuttamiseen on myos yksi keskeinen tekija sitou-
tumisen edistamisessd. Opettaja itse toimii yhtend motivaation ldhteend. Yksi
esiopettaja mainitsi, ettd hdanen oman osaamisensa karttuminen ja halu tehda
parhaansa lapsen oppimisen tukemiseksi motivoivat hantd. Sen sijaan yksi luo-
kanopettajista totesi oman koulutuksensa 0-12-vuotiaiden opettajaksi motivoi-
van jatkumon toteuttamiseen. Luokanopettaja mainitsi my6s, ettd hanen oma
mielenkiintonsa varhaislapsuuden maailman ja koulumaailman yhdistdmiseen

ja yhteyteen - erityisesti tuen ndakokulmasta tarkasteltuna - motivoi hantd to-
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teuttamaan jatkumoa. Toisen luokanopettajan kasityksen mukaan esikoulun ja
koulun yhteisty6 motivoi hdnta. Yksi esiopettaja totesi yhdeksi motivaation ldh-
teeksi tyon arvostamisen. Vain yksi esiopettaja mainitsi tyoskentelyn lapsen
parhaaksi motivoivana tekijand esimerkin 26 mukaisesti.

Esimerkki 26: Liisa: Lapsen paras. Et tavallaan se, etti lapsen ois ta-
vallaan turvallinen kasvaa ja oppia meiddin seurassa. Me pystyttis tu-
kemaan sen itsetuntoo ja et se vois jatkua sielld koulun puolellaki. Ni
kyl mi ndin, et se on se ihan tirkein juttu sielld. Et kyl md niinkun
lapsista lihden siindkin litkkeelle ettd. En md osaa oikeen mistddn
muusta lihtee.

Luokanopettajien ryhmdhaastattelussa opettajat toivat kuitenkin esille jatku-
mon merkityksen lapselle.

Motivaation ldhteend voidaan edelld mainittujen tekijoiden lisdksi tarkas-
tella opettajien kasityksid siitd, mikd on heidan mielestddn tirkeintd jatkumossa.
Yhden esiopettajan ja yhden luokanopettajan kasitysten mukaan jatkumossa on
tarkeintd lapsen tukeminen. Yksi esiopettaja totesi tirkeimmdksi seikaksi lapsen
onnistuneen siirtymdn, kun taas yhden luokanopettajan kéasityksen mukaan
tarkeintd jatkumossa on yhteisty6 esikoulujen ja koulun valilld. Kaiken kaikki-
aan opettajien tarkeimpind pitdmit seikat tiivistdavit tutkimukseni tulokset ja

luovat tiivistykset kunkin haastattelun paakohdista.
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7 POHDINTA

Tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd, millaisia kasityksid esiopettajilla ja luo-
kanopettajilla on sitoutumisesta ennakkoon maédériteltyjen kédytanteiden toteut-
tamiseen jatkumossa. Tassd luvussa tarkastelen tutkimukseni keskeisimpid tu-
loksia vertaillen niitd Kuopion kaupungin linjauksiin jatkumosta sekd muihin
tutkimuksiin ja teorioihin. Tamadn jdlkeen késittelen jatkumokaytanteitd, joiden
toteuttamiseen tulisi sekd Kuopion kaupungissa ettd muissa kaupungeissa
kiinnittad erityistd huomiota. Lisdksi esittelen tutkimukseni pohjalta nousseita

jatkotutkimushaasteita.

7.1 Tulosten tarkastelua

Opettajien kédsitysten mukaan tadrkeintd jatkumossa on kolme seikkaa: lapsen
tukeminen, lapsen onnistunut siirtyma seké yhteisty6 esikoulun ja koulun valil-
la. Nama asiat heijastuvat kokonaisvaltaisesti tutkimuksen tuloksissa. Opettaji-
en tarkeimpind pitdmissd asioissa ilmenee Bronfenbrennerin ekologisen teorian
(1979) kaksi alinta tasoa - mikrosysteemi ja mesosysteemi. Ihmisten toiminta ja
heidédn vilisensd suhteet valittoméadssd ymparistossd sekd yksittdiset ymparistot
suhteessa toisiinsa ja suhteiden vaikutukset lapseen esiintyvit tdlloin keskeisina
opettajien kasityksissd (ks. Bronfennbrenner 1979).

Esiopettajien ja luokanopettajien kasitykset jatkumon toteuttamista ohjaa-
vista asiakirjoista koskevat pddasiassa valtakunnallisia ja kaupunkikohtaisia
asiakirjoja. Suurin osa opettajien kasityksistd koskee kaupunkikohtaisia asiakir-
joja tiedonsiirron ndkokulmasta. Naméd he myos kokivat tarkeimmaksi jatku-
mokdytdnteeksi. Vain kaksi opettajaa mainitsi valtakunnallisia asiakirjoja jat-
kumoa ohjaaviksi asiakirjoiksi. Pohdinkin, onko tdssd kyse siitd, ettd valtakun-
nallisia asiakirjoja pidetddn itsestddn selvind jatkumoa ohjaavina tekijoind vai
eivitko opettajat ole tarkastelleet esimerkiksi esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteita ja perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteita jatkumon nako-

kulmasta (ks. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2010; Perusopetuk-
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sen opetussuunnitelman perusteet 2004; Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden muutokset ja tdydennykset 2010; Perusopetuslaki 1998). Toki valta-
kunnalliset asiakirjat ovat hyvin yleispétevid, kuten niiden kuuluukin olla, mut-
ta kuitenkin kaikki muut asiakirjat pohjautuvat niihin.

Opettajien kisitysten vahyys valtakunnallisista asiakirjoista saattaa osal-
taan heijastaa sitd, ettd opettajat eivét ajattele valtakunnallisten opetussuunni-
telmien vaikuttavan omaan tyohonsd jatkumon toteuttamisessa merkittavésti.
Valtakunnallisten opetussuunnitelmien laadinta on yksi esimerkki ympériston
tapahtumista, jossa opettajat eivét ole itse konkreettisesti ldsnd. Siten opettajat
saattavat ajatella, ettd ympdriston tapahtumat, joihin he eivit itse osallistu, eivét
ole erityisen tdrkeitd jatkumon toteuttamisessa. Tama on vastakkain Bronfen-
brennerin ekologisen teorian (1979) eksosysteemid koskevan ndkemyksen kans-
sa. Ndin ollen opettajat kokevat niilld kaupunkikohtaisilla asiakirjoilla, joihin he
itse voivat vaikuttaa ja joiden muodostamisessa he ovat mukana, olevan suurin
rooli omassa tyossddn sujuvan jatkumon toteuttamisessa myos lapsen kehityk-
sen ndkokulmasta ajateltuna (ks. Bronfenbrenner 1979).

Jatkumoa ohjaavista asiakirjoista opettajat eivdt maininneet lainkaan péi-
vdkoti- ja koulukohtaisia opetussuunnitelmia, mutta yksi opettajista totesi
Kuopion esiopetuksen ja perusopetuksen opetussuunnitelmien ohjaavan jat-
kumoa. Pddosa tutkimukseen osallistuneiden luokanopettajien koulujen ope-
tussuunnitelmista ohjaa jatkumon toteuttamista. Vain yksi luokanopettaja mai-
nitsi “Esi- ja alkuopetuksen yhteistyd Kuopiossa” -asiakirjan (2011) jatkumoa
ohjaavaksi asiakirjaksi. Opettajat toivat esille useita erilaisia jatkumoa ohjaavia
asiakirjoja, jotka pddosin sisdltyvat jatkumoa ohjaavaan Kellomalliin (2013-
2014). Opettajat olivat siis melko hyvin tietoisia jatkumoa ohjaavista asiakirjois-
ta ja nimesivit ne spesifisti yleisten asiakirjojen nimien sijaan. Tietoisuus asia-
kirjoista heijastaa opettajien késityksid sitoutumisesta jatkumon toteuttamiseen.

Opettajien kasitysten mukaan ohjeistusta jatkumoon on riittavasti. Kuopi-
on kaupungin asiakirjoissa ei ole mainittu lainkaan jatkumon kontrolloinnista
(ks. Esi- ja alkuopetuksen yhteistyd Kuopiossa 2011; Kellomalli 2013-2014;

Kuopion perusopetuksen opetussuunnitelma 2004). Opettajat kuitenkin kokivat
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yhteistyosuunnitelman kontrolloivan jatkumon toteuttamista. Opettajien kaisi-
tysten mukaan jatkumon kontrollointi on sekd tarpeellista ettd tarpeetonta.
Pohdinkin, voisiko Kuopion kaupunki toteuttaa jatkumon kontrolloimista esi-
merkiksi erilaisin kyselyin esiopettajille, luokanopettajille ja lasten vanhemmille
(ks. Esi- ja alkuopetuksen yhteistyté Kuopiossa 2014). Opettajien pedagoginen
vapaus on hyva asia, kunhan sitd kédytetddn jatkumon tukemiseksi parhaalla
mahdollisella tavalla.

Esiopettajien ja luokanopettajien kdsitykset toteutettavista jatkumokéaytan-
teistd jakaantuvat neljdlle tasolle: lasten, aikuisten, vanhempien sekd moniam-
matilliselle tasolle. Tarkeimpid jatkumokdytdnteitd opettajien kdsitysten mu-
kaan ovat tiedonsiirtoon liittyvat kdytanteet, aikuisten tapaamiset ja lasten kou-
lukontekstiin tutustuminen. Ahtolan, Turusen, Bjornin, Poikosen, Kontonie-
men, Lerkkasen ja Nurmen (2015, 8) tutkimuksessa esiopettajat ja luokanopetta-
jat pitivat myos kouluun tutustumista ja opettajien keskusteluja koulutulokkais-
ta tarkeimpind jatkumokdytdanteind. Opettajien kéasitykset tarkeimmistd jatku-
mokadytédnteistd heijastavat my6s Bronfenbrennerin ekologisen teorian (1979)
mikro- ja mesosysteemid. Opettajien késitykset toteutettavista jatkumokéaytan-
teistd ovat yhdenmukaisia Kuopion kaupungin linjaamien kédytdnteiden kanssa
(ks. Esi- ja alkuopetuksen yhteistyd Kuopiossa 2011; Kellomalli 2013-2014;
Kuopion perusopetuksen opetussuunnitelma 2004). Joitakin eroavaisuuksia
kuitenkin esiintyy. Opettajat mainitsivat yhteiset palaverit ja yhteisen suunnit-
telun yhdeksi aikuisten tason kaytdnteeksi, mutta vain yksi opettaja toi esille
suunnittelun opetussuunnitelmallisen tason. Kuopion perusopetuksen opetus-
suunnitelman (2004) ja “Esi- ja alkuopetuksen yhteisty6 Kuopiossa” -asiakirjan
(2011) mukaan pedagogisten keskustelujen tulisi kuitenkin olla vield syvalli-
sempid, koskien esimerkiksi pedagogiikkaa ja oppimateriaaleja.

Lasten tasolla koulun henkilokunnan vierailuista esikoulussa vain yksi
luokanopettaja mainitsi koulun laaja-alaisen erityisopettajan antaman puheope-
tuksen esikoulussa. Tdstd on kuitenkin linjattu ”Esi- ja alkuopetuksen yhteistyo
Kuopiossa” -asiakirjassa (2011) siten, ettd yhteistd puheopetusta tulisi kehittada

esiopetuksessa edesauttaen varhaista puuttumista. Lasten tason kaytanteistd
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opettajat eivdt maininneet lainkaan leikkipdivdd, ikdryhmiin sitomatonta ope-
tusta ja joustoluokkatoimintaa, jotka on mainittu ”Esi- ja alkuopetuksen yhteis-
tyo Kuopiossa” -asiakirjassa (2011) esimerkkeind jatkumoon sopivista yhteis-
tyokdytdnteistd. Yhden luokanopettajan kasityksen mukaan koulun uudet toi-
mintamuodot, kuten jousto-opetus ja ikdryhmiin sitomaton opetus, toimivat
sitoutumista edistdvind tekijoind. Toteutetut jatkumokéytanteet heijastavat esi-
opettajien ja luokanopettajien kasityksid onnistuneesta jatkumosta. Lisdksi to-
teutetut jatkumokaytdnteet ilmentdvat sitd, mitd opettajat pitdavéat kasitystensa
mukaan tdrkednd lapsen aloittaessa koulun. (Dockett & Perry 2007, 127.) Opet-
tajat ovat valmiita sitoutumaan tarkeind pitdmiinsa jatkumokaytanteisiin.

Ammattiryhmilld on kasityksid esikoulun ja koulun sitoutumisesta jatku-
mon toteuttamiseen. Esiopettajilla ja luokanopettajilla on yksi yhteinen kasitys
sitoutumisesta esikoulun tasolla. Molempien ammattiryhmien késitysten mu-
kaan luokanopettajan antama jdlkipalaute esiopettajalle ensimmadisen luokan
syksylld on merkittava. Kuitenkin luokanopettajien koulua koskevat késitykset,
kuten se, ettei jatkumon siirtymévaihetta haluta kokonaan poistaa, on ristirii-
dassa Karikosken (2008) ndkemysten mukaan. Hanen sekd Bronfenbrennerin
kasitysten mukaan jatkumossa tapahtuu muutos lapsen roolissa sekd kasvu-
ympdristossd (Bronfenbrenner 1997, 26-27; Karikoski 2008, 32, 62). Sujuvan jat-
kumon toteuttamisessa mahdollisimman pieni roolimuutos ja kasvuymparisto-
jen samankaltaisuus on eduksi (Karikoski 2008, 148; ks. Fabian & Dunlop 2004).

Esiopettajilla ja luokanopettajilla on késityksid kehitettdvistd tekijoistd, jot-
ta jatkumon toteuttamiseen sitoutuminen ennakkoon madériteltyjen kdytantei-
den puitteissa kehittyisi. Esiopettajien ja luokanopettajien kasitysten mukaan
kehitettdavad on esikoulun, koulun, esikoulun ja koulun, vanhempien sekd kau-
pungin tasolla. “Esi- ja alkuopetuksen yhteistyd Kuopiossa” -kyselyn (2014)
tuloksilla on paljon yhtymdkohtia opettajien kehitettdviad tekijoitd koskevien
késitysten kanssa.

Opettajien kédsitysten mukaan kehitettdvad on esikoulun tasolla esimerkik-
si tiedonsiirrossa. Koulun tasolla kehitettdvdda on luokanopettajien suhtautumi-

sessa jatkumoon sekd siind, ettd ensimmdisen luokan opettajat tiedettdisiin
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ajoissa. “Esi- ja alkuopetuksen yhteistyd Kuopiossa” -kyselyssd (2014) ilmenee
myo6s puutteita ensimmdisen luokan opettajien tietdimisen ajankohdassa. Seka
esikoulun tasolla ettd koulun tasolla ilmenee kehitettdvdd padivakodin johtajien
ja koulujen rehtoreiden sitoutumisessa jatkumoon (ks. myos Margetts & Phatu-
di 2013). Koulujen rehtoreiden suppea sitoutuminen jatkumoon vaikuttaa hei-
dan késityksiinsd, ymmaértdmiseensd ja tietoisuuteensa jatkumosta sekd suhtei-
siin esikoulujen kanssa (Margetts & Phatudi 2013, 44). Rehtoreiden sitoutumi-
nen jatkumoon vaikuttaa myonteisesti esimerkiksi koulujen kdytannon oppi-
lashuoltotyohon (Ahtola 2012, 7). N&in yksikdiden johtajien sitoutumisella on
sekd valillistd ettd valitontd vaikutusta opettajien sitoutumiseen jatkumossa.

Opettajien kasitysten mukaan kehitettdvaad on esikoulun ja koulun tasolla
muun muassa esikoulun ja koulun fyysisessd etdisyydessd ja yhteistyossa. Ta-
méd tulee esiin myos “Esi- ja alkuopetuksen yhteistyo Kuopiossa” -kyselyn
(2014) tuloksissa sekd Margettsin ja Phatudin (2013, 45) tutkimuksessa. Opetta-
jilen mukaan vanhempien tasolla kehitettdvad on esimerkiksi yhteistydssd. Sen
sijaan kaupungin tasolla kehitettdvdd on muun muassa jatkumon yhdenmukai-
sessa toteuttamisessa, mikd kdy ilmi my6s “Esi- ja alkuopetuksen yhteistyo
Kuopiossa” -kyselyn (2014) tuloksista. Ennalta méériteltyjen kdytdnteiden mer-
kitys jatkumon yhdenmukaiseen toteuttamiseen ilmenee Margettsin ja Phatu-
din (2013, 45) tutkimuksesta. Ennalta maéadritellyt kdytdnteet eivdt kuitenkaan
takaa jatkumon yhdenmukaista toteuttamista, vaikka antavatkin sille hyvan
mahdollisuuden. Pohdinkin, ettd kontrollointi voisi olla tarpeen jatkumon to-
teuttamisen yhdenmukaistamiseksi. Opettajien kasitykset kehitettdvista teki-
joistd jatkumossa, kuten myos heiddn kasityksensd jatkumoon sitoutumista
edistdvistd tekijoistd, heijastavat pddosin Bronfenbrennerin ekologisen teorian
(1979) mikro- ja mesosysteemis.

Esiopettajien ja luokanopettajien kéasitysten mukaan jatkumoon sitoutu-
mista edistdvit useat tekijdt: esikoulu ja koulu, opettaja itse, tydyhteiso, lapsi,
vanhemmat sekd yhteisty6. Yhteistyo esikoulussa, esikoulun ja koulun valilld
sekd vanhempien kanssa edistdd opettajien kasitysten mukaan sitoutumista jat-

kumon toteuttamiseen. Lisdksi jatkumon hyva toteutus edistdd jatkumoon si-
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toutumista. Opettajien kdsitysten mukaan opettaja itse, esikoulun ja koulun yh-
teistyo, tyon arvo ja lapsen paras toimivat motivaation ldhteind jatkumon to-
teuttamisessa. Himmastyin sitd, ettd “lapsen paras” ilmenee vain yhden opetta-
jan kasityksissd motivaation ldhteend. Oman késitykseni mukaan lapsen paras
pitdisi olla keskitssd koko jatkumon toteuttamisessa niin asiakirjojen, kadytan-
teiden kuin sitoutumisenkin ndkokulmasta, kuten yhden esiopettajan kasityk-
sistd ilmenee esimerkissa 27.

Esimerkki 27: Liisa: - - - Et totta kai aina se perusta, miti lasten kans
tehdidn niinkun than pienesti pitien nin, se on hirmusen tirkeetd
mutta mydskin timd, et pystyttis takaamaan et se lapsi lihtee niinku
sinne koululle tosiaan turvallisin ja hyvin mielin. Koska yleens sitten
se ekaluokka antaa suuntia sinne koko koulutaipaleelle. Tietyt tavat ja
tottumukset, mitd sielli opetetaan nin, ne on monta kertaa suuntaa
antavia than mychemmilleki jutuille. Et silld tavalla sois et se lihtis
hyvin menemdin. - - -

Jatkumo toimii suunnanndyttdjand lapsen koulutaipaleelle, mikd ilmenee myos
graduni nimestd (ks. Ahtola 2012; Ahtola ym. 2011; Margetts 2004). T&lloin lap-
sen paras ja onnistunut jatkumo lapsen ndkdkulmasta ovat kaikkein merkitta-
vimpid. Moniammatillisen yhteistyon tarkoituksenahan on lapsen auttaminen
ja hyvinvointi (Eskeld-Haapanen 2012, 28). Kieningin (2004, 34) ndkemyksen
mukaan esikouluun sopeutumisella on pitkdaikaisvaikutuksia, mikd pétee
myos jatkumossa. Jatkumon ajallinen ulottuvuus tulisikin késittdad pitkdnd, jol-
loin jatkumon kasaantuvat vaikutukset yksilon kehitykseen ndhddan keskeisina
(ks. Bronfenbrenner 1997).

Kandidaatintutkielmani ryhmé&haastattelut tukevat hyvin saatuja tuloksia.
Vaikka tutkimuksia on tehty paljon my6s muissa maissa kuin Suomessa, voi-
daan tutkimusten tulosten vililld havaita paljon yhteneviisyyksid esimerkiksi
jatkumokéaytanteiden osalta. Ndin ollen voidaankin todeta, ettd jatkumossa il-
menee ldhes universaaleja asioita, jotka ovat usein kulttuurista toiseen samoja
tai ainakin samankaltaisia. Jenni Salminen (henkilokohtainen tiedonanto
13.12.2014) totesi hyvin vditostilaisuudessaan, ettd useat esikoulun toimintakay-
tanteet ovat universaaleja. Taméa sama patee my0s jatkumokaytanteisiin.

Fenomenografiassa pyritddn tarkastelemaan késitysten eroja ryhmien va-

lilld, jolloin késityksid pyritddn tavoittamaan yksiloiden késityksid laajemmin
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(ks. Huusko & Paloniemi 2006). Kuitenkin tdmé&n tutkimuksen yhtend keskeise-
nd johtopddtoksend on kasitysten yksil6llisyys. Jopa ryhmien yksiloiden kasi-
tysten vililld on suuria eroja, jolloin késityksid ei voida aina ymmartdd ryhman
yhteisend. Késityksid voidaan kuitenkin tarkastella kulttuurisidonnaisina tietyn
esikoulun ja koulun vilisestd yhteistyostd ja jatkumon toteuttamisesta kasin.
Tama heijastaa Bronfenbrennerin ekologisen teorian (1979) makrosysteemid, ja
talloin kasitykset ovat sekd kulttuuri- ettd kontekstisidonnaisia (ks. Ahonen
1994; Eskola & Suoranta 1999; Hirsjarvi 2012b).

Tutkimukseni tulosten sekd tutustumieni asiakirjojen ja tutkimusten pe-
rusteella olen havainnut jatkumokaytéanteitd, joihin tulisi kiinnittdd erityista
huomiota sitoutumisen ndkokulmasta. Nditd siirryn tarkastelemaan seuraavak-

si.

7.2 Huomioitavia jatkumokaytinteitd sitoutumisen niakokul-
masta

Jatkumokédytanteiden toteuttamiseen lasten, aikuisten ja vanhempien tasolla
tulisi sekd Kuopion kaupungissa ettd muissa kaupungeissa kiinnittdd erityista
huomiota sujuvan jatkumon toteuttamisen kannalta (kuvio 4; kuvio 5 & kuvio
6). Tassd luvussa esitellyt jatkumokaytanteet edistdvit esiopettajien ja luokan-
opettajien sekd lasten vanhempien sitoutumista jatkumon toteuttamiseen. Luku
kokoaa tutkimukseni keskeisid tuloksia, aiempia tutkimustuloksia ja omia kési-
tyksidni kdytdnteiden ja sitoutumisen ndkokulmasta. Jatkumokédytéanteitd to-
teuttaessa tulee huomioida, ettd kdytanteitd pitdad toteuttaa monipuolisesti mik-
ro-, meso- ja eksosysteemin tasoilla (ks. Bronfenbrenner 1979).

Lasten tasolla keskeisintd on kiinnittdd huomiota jatkuvan toiminnan to-
teuttamiseen (kuvio 4). Yksittdiset tapahtumat ovat téarkeitd jatkumossa, mutta
kaikkein merkittdvimpid ovat jatkuvan toiminnan erilaiset toteuttamistavat.
Lapsen tutustuminen koulun tiloihin eri tavoin on ensiarvoisen tarkedd (ks. Esi-
ja alkuopetuksen yhteistyd Kuopiossa 2011), silla tieto koulun luokkahuoneesta

ja rakennuksesta saa lapset tuntemaan itsensd luottavaisiksi koulun alkaessa
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(Fabian 2004, 131-132). Esikoululaiselle koulun fyysinen ymparisto voi olla
hamment&dva rakennusten suuruuden ja lasten paljouden vuoksi (Dockett &
Perry 2007, 67).

Lasten kykyyn sopeutua kouluun saattaa vaikuttaa tapa, jolla heidit tu-
tustutetaan uuteen ymparistoon (Fabian 2004, 123). Téalloin tulee kiinnittdd eri-
tyistd huomiota esikoulun ja koulun yhteistyon syvillisyyteen. Jos kouluun tu-
koisesti jannitd luokkahuoneessa olemista suuresti, mutta koululaisten kanssa
keskusteleminen voi olla hdnelle tdysin uutta. Ndin ollen vaihtotuntien, esikou-
lulaisten ensimmadisen luokan oppitunneille osallistumisen, pajatydskentelyn
sekd eri luokkien kanssa tehtdvan yhteistyon avulla lapset voivat harjoitella so-
siaalisia taitojaan ja opettajat voivat tukea taitojen kehittymistd monipuolisesti
(vrt. Salminen 2013; Salminen ym. 2014). Tadten on tédrkedd, ettd sosiaalisten tai-
tojen harjoittelu mahdollistetaan muuallakin kuin esiopetuksen tuokioissa (vrt.
Salminen 2013; Salminen ym. 2014). Esiopetuksessa kaytettyjd avainkdytantojd,
kuten yhdessd keskustelemista ja koolla olevan ryhmin yhtendisyyden tuke-
mista, voidaan hyddyntdd sosiaalisten taitojen harjoittelussa yhteistytssa kou-
lun kanssa (ks. Salminen 2013; Salminen ym. 2014). Lasten sosiaalisilla suhteilla,
kuten koulukavereiden kanssa toimeentulemisella ja ryhméssa toimimisella, on
yhteys heiddn kouluhyvinvointiinsa (Konu 2002, 62). Lisédksi esikoululaisten
kouluuntutustumispdivanad tulisi kiinnittdd huomiota seka fyysisiin tiloihin etta
koulun henkilskuntaan ja koululaisiin tutustumiseen. Yhteisollisyyden ja tur-
vallisuuden tunteen luominen on kouluuntutustumispdivandkin keskeista.

Edelld kuvattujen lapsen tasolla tapahtuvien kadytdnteiden kautta lasta
voidaan tutustuttaa koulun sdantoihin, silld sddnnot ovat lasten nikokulman
mukaan keskeisid kouluun sopeutumisessa (Dockett & Perry 2007). Keskeista
on saada lapset tuntemaan jatkumo myonteisend asiana ja vahentdd lasten pel-
koa ja kielteisia tuntemuksia koulusta (ks. Dockett & Perry 2007; Eskela-
Haapanen ym. 2014; Margetts & Phatudi 2013). Kdytdnteiden avulla lisdtaan
lapsen tietamystd koulusta ja sen tarkoituksesta (ks. Dockett & Perry 2007; Mar-
getts & Phatudi 2013).
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Esiopetus voi tehdd yhteistyotd muidenkin kuin ensimmadisten luokkien
kanssa (ks. Fabian 2004). Tassa tutkimuksessa esiopetusryhmé on tehnyt yhteis-
tyotd esimerkiksi kuudennen luokan kanssa. Yhteistyé useamman vuosiluokan
kanssa purkaa ensimmdisten luokkien painetta yhteistyohon esiopetuksen
kanssa. Yhtend hyvdnd yhteistydmuotona voisi olla esikoululaisten ja heiddan
tulevan kummiluokkansa yhteisty6 jo esiopetuksen aikana. Yhteisty6 alakoulun
viimeisten vuosiluokkien kanssa vihentdd myos esikoululaisten jannitystad van-
himpia oppilaita kohtaan.

Lisdksi on tdrkedd lisdatd koulun laaja-alaisen erityisopettajan antamaa pu-
heopetusta esikoulussa (Esi- ja alkuopetuksen yhteistyé6 Kuopiossa 2011). Ta-
mdn kdytdnteen avulla lapsi tutustuu koulun henkilokuntaan ja saa tarvitse-
maansa tukea mahdollisimman varhain. Lisdksi kdytdnteen avulla voidaan yh-
tendistdd tuen kaytdnteitd esikoulussa ja koulussa, jolloin toimintatapojen jat-

kuvuus auttaa sujuvan jatkumon toteuttamisessa.

Koulun tiloihin Kouluun Koulun laaja-alaisen
. . . . erityisopettajan antama
tutustuminen eri tavoin tutustumispadiva .
puheopetus esikoulussa
Esikoululaisten
Vaihtotunnit osallistuminen 1. luokan Pajatyoskentely
oppitunneille

Yhteisty6 muidenkin
kuin 1. luokkien kanssa

KUVIO 4. Huomioitavia kdytanteitad lasten tasolla

Aikuisten tason yhteistyossd huomiota tulee kiinnittdad syvallisiin pedagogisiin
keskusteluihin ja opetussuunnitelmalliseen yhteistyohon (kuvio 5; ks. Karila &
Nummenmaa 2005), silld Dunlopin (2004, 98) mukaan esiopettajien ja luokan-
opettajien yhteistyon tuloksena syntynyt jaettu késitys lapsen oppimisesta vai-
kuttaa lasten uuteen ympaéristoon sopeutumiseen. Yhteisty6 esikoulun ja ala-
koulun vililld opetussuunnitelmallisessa tyossd vaikuttaa myonteisesti lasten
akateemisiin taitoihin (Ahtola ym. 2011, 300). On erittdin tdrkedd keskustella

erityisesti tehostetun tuen jatkumisesta sekd kdytanteiden samankaltaisesta to-
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teuttamisesta sekd esikoulussa ettd koulussa (ks. Linnild 2006; Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden muutokset ja tdydennykset 2010). Opetus-
suunnitelmallinen yhteistyd voi ndkyd esimerkiksi esi- ja alkuopetuksen yhtei-
send opetussuunnitelmana (ks. Rovaniemen esi- ja perusopetuksen opetus-
suunnitelma 2011), mutta tdlloin opetussuunnitelman aihepiirien ja tyoskente-
lytapojen tulee todella olla yhteisid, silld pelkadstddn nimellinen yhteinen ope-
tussuunnitelma ei hyddytd lainkaan. Lisdksi lastentarhan- ja luokanopettajan
yhteiselld suunnitellulla on suuri merkitys lasten kielteisten ennakkokasitysten
ehkdisemisessd jatkumon kaytdnteitd kohtaan (Eskeld-Haapanen ym. 2014).

Esiopettajien ja luokanopettajien henkilostokoulutuksien avulla voidaan
lisdtd opettajien sitoutumista jatkumon toteuttamiseen, silld koulutuksissa voi-
daan esimerkiksi oppia toisten tyotavoista ja muodostaa yhteisid tyotapoja. Kun
opettajilla on mahdollisuus saada koulutusta jatkumosta ja sen kdytanteistd, he
osallistuvat todenndkodisemmin toteuttamaan erilaisia jatkumokdytanteitd
(Dockett & Perry 2007, 128).

Luokkasijoituksista keskusteleminen on myos oleellista aikuisten tason
yhteisty6ssd, mikd ilmenee myds opettajien sitoutumista koskevista kasityksis-
td. Fabianin (2004, 125) ja Laddin (1999, 338) mukaan koulun aloittaminen ysta-
vdan kanssa vaikuttaa myonteisesti lapsen kouluun sopeutumiseen (ks. myds
Dockett & Perry 2007; Eskeld-Haapanen ym. 2014; Loizou 2011). Mahdollisuuk-
sien mukaan saman esiopetusryhmaén lapsia tulisikin sijoittaa samalle luokalle
kouluun. Tama voidaan ndhdd yhtend ennakoivan tuen muotona (ks. Linnilad
2006).

Luokanopettajan tulisi tutustua koulutulokkaisiin jo esikoulun aikana, sil-
14 Fabianin (2004, 131-132) mukaan lasten tieto opettajastaan ja opettajan ajatte-
lutavoista on yhteydessd lasten luottamuksen tunteeseen koulun alussa. Luo-
kanopettajan tutustumisella koulutulokkaisiin voidaan vdhentdd esikoululais-
ten, erityisesti tyttdjen, huolta suhteestaan tulevan opettajan kanssa (ks. Eskela-
Haapanen ym. 2014). Liséksi esikoulun kevaiailla tieto lapsista tulisi siirtdd suo-
raan tulevalle luokanopettajalle, jotta luokanopettaja saa itse vélttamattomat

tiedot lapsista ja pystyy keskustelemaan tarpeen mukaan lapsia koskevista asi-
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oista esiopettajan kanssa ennen koulua. Tamad mahdollistaa paremmin esimer-
kiksi tuen ja tukikdytdnteiden jatkumisen koulussa. Kun tulevat ensimmadisen
luokan opettajat tiedetddn jo tiedonsiirtoa ennen, he ovat mukana myos kevaal-
14 koulutulokkaiden vanhemmille jdrjestettdvdssda vanhempainillassa.

Esikoulun ja koulun yhteistydsuunnitelman laatiminen ja arvioiminen tu-
lisi olla jatkumokédytdnteend kaikkialla Suomessa (ks. Helsingin kaupungin
suomenkielisten peruskoulujen opetussuunnitelman muutokset ja tdydennyk-
set 2011; Kuopion perusopetuksen opetussuunnitelma 2004). Jatkumoa varten
tehdyn suunnitelman tulee olla kdytdnnollinen ja helposti seurattava (Kirk-
Downey & Perry 2006, 48). Téassd suunnitelmassa kootaan yhteen esikoulun ja
koulun koko vuoden yhteistyokdytdanteet, jolloin suunnitelma tuo struktuuria
jatkumon toteuttamiseen kdytannossa. Esikoulun ja koulun konkreettisella yh-
teisty6lld on myonteinen yhteys lasten akateemisten taitojen kehittymiseen (Ah-
tola ym. 2011, 300). Lisdksi yksi keskeisimmistd jatkumokédytanteistd aikuisten
tasolla on ensimmadisen luokan opettajan antama jdlkipalaute esiopettajalle en-
simmdisen luokan syksylld. Taman avulla esiopettajat voivat kehittdd toimin-

taansa tulevia esiopetusryhmia varten.

Luokanopettajan 1. luokan opettajan . .
. 1L Tiedonsiirto suoraan
tutustuminen antama jalkipalaute -
- . : luokanopettajalle
koulutulokkaisiin esiopettajalle

Luokkasijoituksista
keskusteleminen

Opetussuunnitelmallinen

Pedagogiset keskustelut vhteistyd

Yhteistyosuunnitelman
Henkilostokoulutus laatiminen ja sen
arviointi

KUVIO 5. Huomioitavia kdytdnteitd aikuisten tasolla

Vanhempien aktiivinen osallistuminen ja sitoutuminen jatkumoon auttavat su-
juvan jatkumon toteuttamisessa (ks. Kirk-Downey & Perry 2006). Vanhempien
kanssa yhteistyossd tulee huomioida tiedollinen yhteistyd sekd vanhempien
tutustuminen kouluun ja luokanopettajien tutustuminen vanhempiin (kuvio 6).

Lasten sopeutumisprosessin kannalta on merkittdvad, ettd koulun ja kodin vaa-
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timukset kohtaavat (Kiening 2004, 24). Vanhempainillat, vanhempainvartit seka
muut tapaamiset vanhempien kanssa luovat hyvidn areenan yhteisistd vaati-
muksista ja toimintatavoista keskustelemiselle (ks. Griebel & Niesel 2004). Li-
sdksi on tdrkedd antaa vanhemmille mahdollisuus osallistua koulun kasvatus-
ja opetustydon suunnittelemiseen opettajan kanssa (Perusopetuksen opetus-
suunnitelman perusteet 2004, 22). Vanhemmat tulisi ottaa mukaan myos lapsen
tukitoimien suunnitteluun ja arviointiin (Linnild 2006, 258). Jotta lapsen kehitys-
td, kasvua ja oppimista voidaan tukea parhaalla mahdollisella tavalla, tarvitaan
vanhempien ja opetushenkiloston tietoista sitoutumista sekd yhteisid tavoitteita
(ks. Lamsa 2013b).

Useiden tutkimusten mukaan vanhempainilta, joka jdrjestetddn lasten luo-
kassa koulun alettua, on paljon yleisempi jatkumokaytdnne vanhempien tasolla
kuin yhteistyo vanhempien kanssa ennen koulun aloittamista (Dockett & Perry
2007, 128). Tahédn tulee kiinnittdd huomiota my6s Suomessa. Koulutulokkaiden
vanhemmille tulisi jdrjestdd vanhempainilta esikoulun kevailld esimerkiksi
kouluuntutustumispdivana (ks. Esi- ja alkuopetuksen yhteistyé Kuopiossa 2011;
Karhuniemi 2013b) ja ensimmadisen luokan syksylld mahdollisimman pian kou-
lun alettua (ks. Karhuniemi 2013a). Kevddn vanhempainillan yhteydessd van-
hemmat péadsevit tutustumaan kouluun seka tiedollisesti ettd fyysisesti. Talloin
vanhemmat saavat mahdollisuuden tutustua kouluun ja sen henkil6stoon sekd
saada vastauksia jatkumoa koskeviin kysymyksiinsd. Vanhempainillassa voi-
daan rakentaa yhteistyon pohjaa koulun aloittamiseen. (Karhuniemi 2013b,
109.) Syksyn ensimmdinen vanhempainilta tulisi jdrjestdd kahden tai kolmen
viikon sisdlld koulun alkamisesta (Karhuniemi 2013a, 88). Tédssd vanhempainil-
lassa selvitetddn vanhempien toiveita kodin ja koulun yhteistyostd (Karhuniemi
2013a, 88) sekd kdyddan lapi Wilman kayttod (Karhuniemi 2013b, 127). Alakou-
lun ensimmadisilld vuosiluokilla vanhempainillat voivat rakentua lasten, van-
hempien ja koulun henkilokunnan yhteiselle pelaamiselle, askartelulle tai lei-
pomiselle. Tdlloin vanhemmat tutustuvat myos lapsensa luokkakavereihin ja

toisinpdin. (Karhuniemi 2013b, 110.)
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Vanhemmille olisi hyvé jdrjestdd tapaamisia my6s ennen koulun alkua.
Perheen ja luokanopettajan vilisilla henkilokohtaisilla tapaamisilla, jotka jarjes-
tetddn ennen koulun alkua, on suuri merkitys lapsen akateemisten taitojen ke-
hittymiseen (Ahtola ym. 2011, 299-300; ks. Ahtola 2012). Lisdksi ennen koulun
alkamista perheelle voidaan ldhettdd tiedote asioista, jotka koskevat koulun al-
kua (Karhuniemi 2013a, 88). Tiedotteen avulla perhe voidaan my6s toivottaa
tervetulleeksi koulupolulle (Karhuniemi 2013b, 120). Koulun alettua vanhem-
painvartit ovat hyva kdytdanne luokanopettajan ja perheen keskusteluille lapses-
ta ja lapsen koulunkdynnistd (ks. Karhuniemi 2013b). Tapaamisissa vanhempi-
en kanssa olisi hyvéa keskustella vanhempien kokemuksista ja kasityksistd kou-
lusta seké kertoa nykykoulun kéytéanteistd (Karhuniemi 2013b, 117).

Koulun tulee olla vanhemmille tuttu, silld Johanssonin (2004, 78) mukaan
vanhempien tuki sekd heiddn suhtautumisensa jatkumoon vaikuttavat merkit-
tavasti lapsen uusiin tilanteisiin sopeutumiseen. Talloin pelkdt pedagogiset
keskustelut eivit riitd, vaan koulu fyysisend rakennuksena kaytanteineen tulee
olla vanhemmille tuttu. Monipuolisella yhteisty6lld vanhempien kanssa varmis-
tetaan lapsen sujuva jatkumo. Kaiken kaikkiaan kodin ja koulun yhteistyoclld on

yhteys lapsen hyvinvointiin koulukontekstissa (ks. Konu 2002).

Tiedonsiirrollinen Koulutulokkaiden | | Vanhempainilta 1.
yhteistyo vanhempainilta luokan syksylld
Kouluun _ ) Kasvatus- ja opetustyon

tutustuminen Vanhempainvartit suunnittelemiseen ja
arviointiin osallistuminen

KUVIO 6. Huomioitavia kdytdnteitd vanhempien tasolla

Niin lasten, aikuisten kuin vanhempienkin tasolla on vield kehitettdvad jatku-
mon toteuttamisessa ympadri Suomea. Tamad on herédttanyt mielenkiintoni ja
mielestdni tarpeen uusille tutkimuksille tulevaisuudessa. Seuraavaksi esittelen

taman tutkimuksen pohjalta nousseita jatkotutkimusideoita.
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7.3 Jatkotutkimushaasteita

Tassd tutkimuksessa selvitetddn esiopettajien ja luokanopettajien kasityksid si-
toutumisesta ennakkoon madriteltyjen kdytanteiden toteuttamiseen jatkumossa.
Jatkumokédytéanteitd on tutkittu aikaisemmin erityisesti sujuvan jatkumon to-
teuttamisen ndakokulmasta. Sen sijaan sitoutumisen ndkokulmasta aihetta ei ole
tarkasteltu. Ndin ollen jatkumon toteuttamista tulisi tutkia opettajien, rehtorei-
den ja pdivakodinjohtajien sitoutumisen ndkdkulmasta - maarittavathan heidan
motivaationsa ldhteet jatkumon toteuttamista jopa enemmin kuin jatkumoa
linjaavat asiakirjat.

Jatkumoa voitaisiin tutkia Kuopion kaupungissa vertailemalla esikoulujen
ja koulujen yhteistydosuunnitelmia: Mitd yhteisid tekijoitd yhteistyosuunnitel-
missa on ja miten suunnitelmat eroavat toisistaan? Yhteistyosuunnitelmista il-
menee myos opettajien suhtautuminen ja sitoutuminen jatkumon toteuttami-
seen.

Kuopion kaupungissa on toteutettu kyselytutkimus opettajille esi- ja al-
kuopetuksen yhteistyon toteuttamisesta (ks. Esi- ja alkuopetuksen yhteisty®
Kuopiossa 2014). Opettajille suunnattujen kyselyiden lisdksi on tarkedd kartoit-
taa myos vanhempien ja erityisesti lasten ndkokulmia jatkumosta (ks. Dockett &
Perry 2009). Ajattelen, ettd on ensiarvoisen tdrkedd tutkia sujuvan jatkumon
toteuttamista lasten ndkokulmasta.

Kuopion kaupungin ndkokulman lisdksi jatkumoa olisi tarpeen tutkia
muidenkin kaupunkien ndkokulmasta. Opettajien erilaisia kasityksid sitoutu-
misesta jatkumon toteuttamiseen voitaisiin tarkastella ja vertailla eri kaupun-
geissa. Lisdksi voitaisiin kartoittaa, miten eri kaupungeissa ennakkoon maéritel-
lyt asiakirjat ja jatkumon toteuttaminen vastaavat toisiaan ja missad olisi eniten
kehitettavad. Tassa tutkimuksessa havaitsin, ettd Kuopion asiakirjat jatkumosta
ovat monipuolisia ja niitd voidaan pitdd esimerkkeind muiden kaupunkien
asiakirjoille. Tdltd pohjalta tulkitsen, ettd muissa kaupungeissa ilmenee tarve

kehittdd jatkumoa maédarittaviad asiakirjoja.
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Liite 1. Taulukko jatkumon kiytidnteistd esikoulun ja koulun niakékulmasta

TAULUKKO 2. Toteutettavat jatkumokéytanteet esikoulun ja koulun ndkokulmasta Hel-
singin, Turun, Jyvédskyldn ja Kuopion perusopetuksen opetussuunnitel-
missa ja Rovaniemen esi- ja perusopetuksen opetussuunnitelmassa sekd
muissa kaupunkien jatkumoa linjaavissa asiakirjoissa

Helsinki Turku Jyvéaskyla Kuopio Rovaniemi
Yhteistoiminta- Hyvan  koulun Yhteistyopala-
suunnitelma  ja alun yhdyshenki- veri, yhteistyo-
sen sddannollinen 16t ja tapaamiset, suunnitelma ja
kehittdiminen ja laaditaan  luku- sen arvioiminen
arviointi (Helsin- vuoden toiminta- (Esi- ja alkuope-
gin  kaupungin suunnitelma, tuksen yhteistyo
suomenkielisten Lastentarhan- ja Kuopiossa 2011;
peruskoulujen luokanopettajien =~ Kuopion perus-
opetussuunnitel- yhteistyopalaveri  opetuksen ope-
man muutokset ja (Reittikartta 2013)  tussuunnitelma
tdydennykset 2004)
2011)
Opetussuunni- Opetussuunni- Opetus- ja kas-
telman laadinta telmatyé (Tu- vatussisillot,
(Helsingin  kau- run kaupungin opetussuunni-
pungin suomen- perusopetuk- telmien  toteu-
kielisten  perus- sen opetus- tumisen arvioin-
koulujen opetus- suunnitelman ti (Kuopion
suunnitelman kuntakohtai- perusopetuksen
muutokset ja nen osio 2011) opetussuunni-
tdydennykset telma 2004)
2011)
Yhteinen  ope-
tuksen suunnit-
telu  (Kuopion
perusopetuksen
opetussuunni-
telma 2004)
Tyoskentelyta-
pojen  yhteinen
kehittaminen
(Kuopion  pe-
rusopetuksen
opetussuunni-
telma 2004)
Pedagoginen
keskustelu, mm.
oppimateriaa-
leista toimivista
arkikdytanteista
ryhméssa  (Esi-
ja alkuopetuk-
sen  yhteistyo

Kuopiossa 2011;
Kuopion perus-
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TAULUKKO 2. Toteutettavat jatkumokéytdnteet esikoulun ja koulun ndkokulmasta Hel-
singin, Turun, Jyvaskyldn ja Kuopion perusopetuksen opetussuunnitel-
missa ja Rovaniemen esi- ja perusopetuksen opetussuunnitelmassa seka
muissa kaupunkien jatkumoa linjaavissa asiakirjoissa

Helsinki Turku Jyviaskyla Kuopio Rovaniemi
opetuksen ope-
tussuunnitelma
2004)
Henkilostokou-
lutus (Kuopion
perusopetuksen
opetussuunni-
telma 2004)
Yhteisten tilojen
ja vilineiden
kaytto (Kuopion
perusopetuksen
opetussuunni-
telma 2004)
Tiedonsiirto (Reit- Tiedonsiirto Tiedonsiirtopa-
tikartta 2013) (Esi- ja alkuope- laverit (Rova-
tuksen yhteistyé6 niemen esi- ja
Kuopiossa 2011; perusopetuksen
Kellomalli 2013- opetussuunni-
2014; Kuopion telma 2011)
perusopetuksen
opetussuunni-
telma 2004)
Yhteistydalu- ~ Moniammatilli- Oppilashuolto ja
een laajenne- nen varhaiskasta- oppilashuolto-
tun oppi- vuksen, perus- ryhmit alueit-
lashuoltoryh- ~ opetuksen, psy- tain 3
min kokoukset kologityon ja  krt/lukuvuosi
vdhintdan 1 oppilashuollon (Kellomalli
krt/lukukausi  palaveri; alueelli- 2013-2014)
(Turun  kau- nen oppilashuol-
pungin perus- toryhmd (Reitti-
opetuksen kartta 2013)
opetussuunni-
telman kunta-
kohtainen osio
2011)
Terveydenhoita- ~ Kouluuntulo- Terveydenhoita-
jan kouluunldhto- tarkastukset jan kouluuntulo-
tarkastukset  ja (Kellomalli tarkastukset (Ro-
tiedonsiirto 6- 2013-2014) vaniemen esi- ja
vuotistarkastuk- perusopetuksen
sista kouluter- opetussuunni-
veydenhuoltoon telma 2011)
(Reittikartta 2013)
Koulutulokkai- Kouluun tutus- Kouluun tutus-

den tutustumis-
pdiva (Reittikartta

tumispdivé,
kouluun tutus-

tumispdivd (Ro-
vaniemen esi- ja
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TAULUKKO 2. Toteutettavat jatkumokéytdnteet esikoulun ja koulun ndkokulmasta Hel-
singin, Turun, Jyvaskyldn ja Kuopion perusopetuksen opetussuunnitel-
missa ja Rovaniemen esi- ja perusopetuksen opetussuunnitelmassa seka
muissa kaupunkien jatkumoa linjaavissa asiakirjoissa

Helsinki Turku Jyviaskyla Kuopio Rovaniemi
2013) tuminen perusopetuksen
useimmiten opetussuunni-
esiopetusryh- telma 2011)
mittdin (Esi- ja
alkuopetuksen
yhteistyo  Kuo-
piossa 2011;
Kellomalli 2013-
2014)
Esikoululaisten
kouluun  tutus-
tumisten organi-
sointi, tutustumi-
nen ei kouluuntu-
tustumispdivana
(Reittikartta 2013)
Koulunkéyn-
tiavustamisen

Eltojen ja LTO:ien
vierailut  eppu-
luokissa, palaut-
teen saaminen,
LTO:t seuraavat
koulupdivad

(Reittikartta 2013)

Luokanopettaja
tutustuu oppi-
laidensa  esiope-
tuksen oppimis-
suunnitelmiin

(Reittikartta 2013)

Kouluvalmiu-
den kehittymi-
seen liittyvit
tehtavat (Esi- ja
alkuopetuksen
yhteistyo  Kuo-
piossa 2011,
Kellomalli 2013-
2014)

Esiopettaja vie-
railee koulussa
ja saa palautetta
edellisestd  esi-
opetusvuodesta
(Esi- ja alkuope-
tuksen yhteistyo
Kuopiossa 2011)

Luokanopettaja
tutustuu mah-
dollisuuksien
mukaan tuleviin
oppilaisiinsa
(Esi- ja alkuope-
tuksen yhteisty6
Kuopiossa 2011)

tarpeen kartoitus
(Rovaniemen esi-
ja perusopetuk-
sen opetussuun-
nitelma 2011)

Oppimisval-

miuksien kartoi-
tukset esikoulus-
sa (Rovaniemen
esi- ja perusope-
tuksen  opetus-

suunnitelma
2011)
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TAULUKKO 2. Toteutettavat jatkumokéytdnteet esikoulun ja koulun ndkokulmasta Hel-

singin, Turun, Jyvaskyldn ja Kuopion perusopetuksen opetussuunnitel-
missa ja Rovaniemen esi- ja perusopetuksen opetussuunnitelmassa seka
muissa kaupunkien jatkumoa linjaavissa asiakirjoissa

Helsinki

Turku Jyviaskyla Kuopio Rovaniemi

Yhteisen puhe-
opetuksen kehit-
taminen (Esi- ja
alkuopetuksen
yhteistyo  Kuo-
piossa 2011)
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Liite 2. Taulukko jatkumon kiytdnteisti vanhempien nikokulmasta

TAULUKKO 3. Toteutettavat jatkumokdytinteet vanhempien nidkokulmasta Helsingin,
Turun, Jyvaskyldan ja Kuopion perusopetuksen opetussuunnitelmissa ja
Rovaniemen esi- ja perusopetuksen opetussuunnitelmassa sekd muissa
kaupunkien jatkumoa linjaavissa asiakirjoissa

Helsinki Turku Jyvaskyld Kuopio Rovaniemi
Vanhempainil- Vanhempainilta Vanhempainilta koulu-
ta koulutulok- koulutulokkaiden tulokkaiden ja ensim-

kaiden ja en-
simmadisten
luokkien van-
hemmille
(Reittikartta
2013)

Tarvittaessa
infoilta koulu-
tulokkaiden
vanhemmille
koulun aloi-
tuksesta (Reit-
tikartta 2013)

Vanhempien
tapaamiset
esikoulussa ja
koulussa (Reit-
tikartta 2013)

vanhemmille (Esi- ja
alkuopetuksen yh-
teistyd ~ Kuopiossa
2011)

Lapsen varhaiskas-
vatussuunnitel-
man/esiopetuksen
oppimissuunnitel-
man pdivittdiminen
vanhempien kanssa
(Kellomalli ~ 2013-
2014)

Terveyskysely van-
hemmille lapsesta
(Kellomalli ~ 2013-
2014)

Esiopetusryhmaésta
kertova tiedote ko-
teihin  (Kellomalli
2013-2014)

méisen luokan oppi-
laiden  vanhemmille
(Rovaniemen esi- ja
perusopetuksen  ope-
tussuunnitelma 2011)

Vanhempainvartit
koulussa (Rovaniemen
esi- ja perusopetuksen
opetussuunnitelma
2011)

Esiopetussuunnitelman
arviointi kotien kanssa
(Rovaniemen esi- ja
perusopetuksen  ope-
tussuunnitelma 2011)
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TAULUKKO 4. Toteutettavat jatkumokaytanteet lasten ndkokulmasta Helsingin, Turun,
Jyvéaskyldn ja Kuopion perusopetuksen opetussuunnitelmissa ja Rova-
niemen esi- ja perusopetuksen opetussuunnitelmassa sekd muissa kau-
punkien jatkumoa linjaavissa asiakirjoissa

Helsinki Turku Jyviaskyla Kuopio Rovaniemi
Yhteisten tilojen ja
vilineiden  kaytto
(Kuopion  perus-
opetuksen opetus-
suunnitelma 2004)
Koulutulokkaiden Kouluun tutustu- Kouluun tutustu-
tutustumispédivd ~ mispédivd, kouluun mispdivd  (Rova-
(Reittikartta 2013)  tutustuminen niemen esi- ja pe-

Esikoululaisten ja

eppujen
tyopdiva
kartta 2013)

yhteis-
(Reitti-

useimmiten esiope-
tusryhmittdin  (Esi-
ja  alkuopetuksen
yhteistyd Kuopios-
sa 2011; Kellomalli
2013-2014)

Koulun tiloihin
tutustuminen  eri
tavoin (Esi- ja al-
kuopetuksen  yh-
teistyd  Kuopiossa
2011)

Koululaisen mieli-
kuvan luominen
koululaiselle eri
tavoin (Esi- ja al-
kuopetuksen  yh-

teistyd  Kuopiossa
2011)
Yhteiset  tapahtu-

mat (Esi- ja al-
kuopetuksen  yh-
teistyo  Kuopiossa
2011)

Lasten yksilotutki-
mukset (Kellomalli
2013-2014)

rusopetuksen ope-
tussuunnitelma
2011)

Paivakotiryhmien
vierailu  kouluun
(Rovaniemen esi-
ja perusopetuksen
opetussuunnitelma
2011)

Lasten  yksilotut-
kimukset (Rova-
niemen esi- ja pe-
rusopetuksen ope-
tussuunnitelma
2011)
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Liite 4. Haastattelukysymykset

HAASTATTELU

Taustatiedot

Nimi

Tyopaikka

Opetatko esiopetusryhmaa? / Mitd luokka-astetta opetat?

Nivelvaihetta ohjaavat asiakirjat

Mitkd asiakirjat ohjaavat esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheen toteuttamista?
Mitkd ndistd ovat tarkeimpind pitdmasi ja miksi?

Mitd et pidd niin tarkedna?

Puuttuuko ohjeistusta? Millaista?

Nivelvaiheen kiytanteet

Mita kaytanteitd esikoulussasi/koulussasi toteutetaan nivelvaiheessa?

Mita kaytanteitd esikoulusi/koulusi tulisi vield toteuttaa parantaakseen sujuvaa
nivelvaihetta?

Mitkd ovat mielestdsi tairkeimmaét kdytanteet nivelvaiheen toteuttamisessa?
Miksi?

Mitkd ovat mielestdsi véhiten tarkeidt kdytanteet nivelvaiheen toteuttamisessa?
Miksi?

ILKKA: Poikkeavatko edellisen tyopaikkasi ja nykyisen tyopaikkasi nivel-
vaiheen toteuttamisen kdytdnteet toisistaan? Miten?

Nivelvaiheen toteuttaminen
Miki motivoi sinua toteuttamaan nivelvaihetta?
Jos sinulla olisi siihen mahdollisuus, mité toteuttaisit nivelvaiheesta viela te-
hokkaammin tai paremmin?
Mitkd ovat mielestési haasteita ja esteitd nivelvaiheen toteuttamisessa?
Miti parannettavaa nivelvaiheen toteuttamisessa on sekd yleisesti etti
omalla kohdallasi?
Misti koet saavasi eniten nivelvaiheen toteuttamisessa?
Mikd on suurin onnistumisesi nivelvaiheen toteuttamisessa?
Mikd on suurin turhautumisesi nivelvaiheen toteuttamisessa?
Millainen vaikutus nivelvaiheen toteuttamiseen on tydyhteisollisi?
Olisiko nivelvaiheen toteuttamista hyva kontrolloida jotenkin? Miten?
Minki koet tdarkeimmaiksi asiaksi nivelvaiheessa?

Muita kysymyksia

Ndin haastattelun lopuksi haluaisin kysyéd, onko sinulla herdannyt muita nivel-
vaiheeseen liittyvid asioita, joita en ole hoksannut kysya?

Onko sinulle herannyt kysymyksid tutkimustani koskien?

Paljon kiitoksia haastattelusta!
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Liite 5. Esimerkki aineiston analyysista

Opettajien ajatuksia Ensimmadisen tason Toisen tason kate- | Kolmannen tason
kuvaavat merkitysyk- | kategoria goria kategoria
sikot

Nivelvaiheen kellomalli | Nivelvaiheen kello-
antaa aikataulun LTO malli

Nivelvaiheen kellomal- | Yhteistyosuunnitelma
lin yhteistydsuunnitel-
ma kontrolloi LTO

Yhteistydsuunnitelma
kontrolloi LTO

Jatkumoa kontrolloi-
daan esiopetusryhmén
ja 1. luokan yhteistyo-
suunnitelmalla ja niitd Kontrollointi
arvioimalla LO

Hyva olisi kontrolloida | Tarve Kiésityksid ennak-

ainakin tiedon osalta, koon mdadritellyista

kontrolloinnista ei hait- ja kontekstissa

taa LTO muotoutuneista
jatkumokaytanteistd

Nivelvaihetta tulisi
kontrolloida LO

Jatkumon kaytédnteita Tarpeettomuus
riittdvéasti kontrolloin-
nin kannalta LTO

Ei kontrollointia,
"kontrolli” vain koulun
ja esikoulun vilillda LO

Asiakirjat

Kéytéanteet

Esimerkki aineiston analyysistd kuvauskategoriasta: “késityksid ennakkoon
madritellyistd ja kontekstissa muotoutuneista jatkumokaytanteistd”. Tama kol-
mannen tason kuvauskategoria sisdltdd kolme toisen tason kategoriaa, jotka
ovat “kontrollointi”, “asiakirjat” ja “kadytdanteet”. Toisen tason kategoriat puo-
lestaan jakautuvat matalampiin kategorioihin. Kuvaan tdssd tarkemmin kont-
rolloinnin ensimmadisen tason kategorioita ja opettajien ajatuksia kuvaavia mer-

kitysyksikoitda havainnollistaakseni aineiston analyysid. Asiakirjat ja kdytdnteet
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sisdltdvat myos useita kategorioita, mutta jatdn ne tdssa tarkastelun ulkopuolel-
le. Esimerkissd opettajien ajatuksia kuvaaviin merkitysyksikoihin on yhdistetty
tutkittavan ammattiryhméa (lto= lastentarhanopettaja/esiopettaja, lo= luokan-

opettaja) ja sukupuoli (punainen= nainen, sininen=mies).



