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kimuksessa alkuluokkatoiminnalla tarkoitetaan esi- ja alkuopetuksen suunniteltua paivit-
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myksid. Tutkimukseni kohdejoukko koostui Hollolan kunnan alkuluokassa tydskentelevis-
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1 JOHDANTO

Esi- ja alkuopetuksen historia on maassamme nuori. Esiopetus kdynnistyi jarjestelmallise-
nd 1960-luvun loppupuolella. Esiopetus aloitettiin kokeiluluontoisesti Lahdessa vuonna
1966 ja Jyviskyldssd vuonna 1968. Namé kokeilut olivat lyhytaikaisia ja pienimuotoisia,
mutta pystyivit osoittamaan esiopetuksen tirkeyden lapsen kouluvalmiuksien kehittdjana.
Esi- ja alkuopetuksen kehittimishankkeita on ollut ympéri Suomea. Esimerkiksi lukuvuon-
na 1992 —1993 kehittdmishankkeessa oli mukana yhteensé 25 koulua ja péivikotia. (Kan-
kaanranta & Tiihonen 1994, 29-31.) Lyytinen-Lund esittelee julkaisussaan 1998 kahdek-
san eri koulun ympéri Suomea tehtya esiopetuksen ja alkuopetuksen yhteistyomallia. (Lyy-
tinen- Lund 1998.) Tiithonen on seurannut esi- ja alkuopetusta vuonna 1988 kiertimalla
kolmessatoista eri kunnassa ja yhteensd 25 esi- ja alkuopetusluokassa ja vaihtanut mielipi-
teitd 68 alkuopettajan kanssa. Valtaosa niistd paikoista oli yhdysluokkia. Kierroksellaan
Tithonen havaitsi ilokseen ettd, niissd kouluissa, missd opettajat olivat tehneet yhteistyota,
oli ndhtdvissa tuloksia, joustava esi- ja alkuopetuskéytdnto. (Korpinen, Tithonen & Tuomi
1989, 170—173.) Pian 50 vuotta ldhentelevid esiopetus on ollut maassamme koko ikdnsd
varsin innovatiivinen, jatkuvan muutoksen ja kehityksen kohteena seké erilaisten tutkimus-
ten mielenkiinnon kohteena. Vuonna 2010 esiopetusta sai n. 58500 lasta, joka on ldihes 99
prosenttia ikdluokasta. Koko maan esiopetuksesta ldhes 79 prosenttia jérjestettiin pdiviahoi-

don yhteydessé ja 21 prosenttia peruskouluissa. (Hartonen 2010, 40—41.)

Toimiva esi- ja alkuopetus takaavat oppilaalle joustavan etenemisen. Monien kokeilujen
pohjalta saadut tulokset kannustavat jatkamaan ja kehittdmidn toimintaa. Useissa kunnissa
esi- ja alkuopetuksessa on yhteinen opetussuunnitelma. Koulun ja pdivdhoidon kulttuuri ja
toimintatavat ovat erilaisia. Ldhemmin tarkasteltaessa yhteisid piirteitd on enemmaén kuin
eroavaisuuksia. Yhdistdmalld molempien vahvuudet padstddn uusiin toimintakulttuureihin

ja toteutuksiin. (Laine & Téhtinen 1999, 25.)



Tutkimukseni kohteena on alkuluokka. Téssd tutkimuksessa alkuluokka tarkoittaa Hollolan
kunnassa toteutettavaa esiopetuksen, ensimmaéisen ja toisen vuosiluokan lapsiryhmid, jotka
ovat sddnnollisesti yhdessd yhteisessé toimintaympéristdssi. Toiminnassa noudatetaan esi-
ja alkuopetuksen opetussuunnitelmien tavoitteita ja sisdltdja. Hollolan kunnassa on laadittu
oma opetussuunnitelma alkuluokkatoimintaa varten. (Alkuluokkatoiminta 2013). Hollolan
kunnan opetussuunnitelma eroaa valtakunnallisesta opetussuunnitelmasta siten, ettd Hollo-
lan opetussuunnitelmassa on mairitelty esi- ja alkuopetuksen yhteinen ty6 ja toiminta seké
tiedonsiirron kdyténteet. Jokaiselle oppilaalle laaditaan oma opinto-ohjelma ja liséksi leikki
on lapsen tyotapa koko koulupolun ajan. Leikki on mééritelty laajasti opetussuunnitelmas-
sa.( POPS 2004) (Hollolan OPS 2009 8—9). Tutkimukseni kohderyhmi on Hollolan kun-
nassa alkuluokassa tydskentelevét opettajat. Hollolan kunnassa kaikki esiopetus tapahtuu
kouluissa ja yhdessé alkuopetuksen kanssa. Tutkimuskysymyksiksi olen rajannut: Millaisia
kasityksid esi- ja alkuopettajat antavat esi- ja alkuopetuksen yhdistdmisestd alkuluokkatoi-
minnaksi? Sekd: Millaisia kdsityksid annetaan alkuluokan kehittdmiseksi? Aineisto on ke-

ritty laatimallani kyselylomakkeella, jossa oli avoimia kysymyksid. (Ks.liite B)

Kiinnostukseni aiheeseen juontaa tydhistoriaani ja omakohtaiseen kokemukseeni alkuluo-
kasta. Olen tydskennellyt esiopetuksessa, alkuopetuksessa ja myds alkuluokkatoiminnassa.
Naitd kokemuksia vertaillessani koin alkuluokan toiminnallisen oppimistavan ja aikuisten
tiimityon sekd moniammatillisuuden varsin hedelméillisend ja toimivana tapana tyoskennel-
14. Omasta, silloisen lastentarhanopettajan perspektiivistd alkuluokkatoiminta tuntui hyval-
td tavalta yhdistda esi- ja alkuopetus. Halusin tutkia aihetta tarkemmin. T&ll4 tutkimuksella
halusin kartoittaa alkuluokassa tydskentelevien opettajien ja lastentarhanopettajien koke-
muksia alkuluokasta. Halusin lisdksi selvittdd, 10ydanko teoriasta tukea tai mahdollisia
esteitd yhdistda esi- ja alkuopetus alkuluokkatoiminnaksi.

Esi- ja alkuopetusta on pyritty nivomaan toisiinsa maassamme 1970-luvun alusta ldhtien.
Pyrkimyksen taustalla on ndkemys siitd, ettei lapsen kasvu- ja kehitystapahtumassa olisi
kynnyksid, kuten siirtyminen varhaiskasvatuksesta oppivelvollisuuskouluun. 1990-luvulla

aktiivisuus on lisddntynyt. (Brotherus, Hytonen & Krokfors 2002, 21.)



Vaikka kymmenien vuosien ajan on aktiivisesti yritetty kehittdd koulun ja pidivdhoidon
yhteistoimintaa, niiden arki on muuttunut hyvin véhian. Muutoksen esteité ovat olleet pitkat
perinteet ja arjen toimintakulttuurit, joiden taustalla vaikuttaa késitys lapsista ja heiddn
kanssaan toimimisesta. (Karlsson 2001, 13.) Uusi esiopetuslaki ei velvoita yhteistyohon
alkuopetuksen kanssa. Esiopetus voi sdilyd edelleen irrallisena ja itsendisend vaiheena lap-
sen eldmdssid, mikili kasvattajilla ei ole tietoa vuorovaikutuksen ja yhteistyon tarpeellisuu-
desta seki niiden merkityksestd. Tdmén tiedon saavuttamiseksi tarvitaan uudenlaista asian-
tuntijuutta, mika kehittyy koulun ja paivikodin vuorovaikutuksessa ja yhteistyossa. (Forss-

Pennanen 2006, 16.)



2 ESI-JAALKUOPETUS SUOMESSA

Suomen itsendistymisen jilkeen on keskusteltu lastentarhasta ja sen paikasta suomalaisessa
koulutusjérjestelméssd. Toisen maailmansodan jélkeen keskusteltiin kansalaisten koulutuk-
sen laajuudesta ja sisilloistd uudella tavalla. Keskustelua kdytiin oppivelvollisuuden aikais-
tamisesta sekd siitd, minkd ammattikunnan tai hallinnonalan piiriin timé opetus- ja kasva-
tustoiminnan tulisi kuulua. Laki koulutusjirjestelmin perusteista hyvaksyttiin 1968. Seit-
semdnkymmenluvulla Suomessa tapahtui paljon, laki lasten pédividhoidosta syntyi ja valtio-
neuvoston toimesta laadittiin esikoulumietinto sekd valtakunnallinen esiopetussuunnitelma.
(Harkonen 2002, 31.) Koulujirjestelmdlain mukaan kunnan koululaitokseen voi kuulua
lastentarha tai sitd vastaavia esiluokkia. Nykyinen suomalainen esiopetusjirjestely ei ole
uusi sosiaalinen innovaatio. Rinnakkaisjérjestelmén rakentuminen alkoi neljd vuosikym-
mentd sitten. Kriittinen kdinnekohta tapahtumissa ajoittuu 1980-luvulle. Peruskoululaki
vuonna 1983 vakiinnutti esiopetusjirjestelmén, miké oli ollut aiemmin kokeilutoimintaa.
(Virtanen 2008, 168—224.) Esiopetukseen osallistuneiden méard kasvoi 1980-luvulla siten,
ettd yli puolet kuusivuotiaista oli esiopetuksessa vuosikymmenen puolivilissd. Opetushalli-
tus julkaisi oppaita opettajien avuksi ja vuonna 1987 saatiin Peruskoulun opetuksen opas:
Esiopetus. 1990-luvulla eduskunnan tavoitteena oli saada esiopetus kaikille mahdolliseksi.
Vuonna 1996 opetushallitus vahvisti esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet. Uudistet-
tu pdivdhoitolaki, joka tuli voimaan 1996 velvoitti kunnat tarjoamaan esiopetusta kaikille
6-vuotiaille. (Harkonen 2002, 32—-34.) Vuosituhannen vaihteessa esiopetuksen polulla ol-
tiin jilleen valintatilanteessa, jolloin paitettiin toteuttaa uusi esiopetussuunnitelma. Esiope-
tuksen jirjestimisestd tuli kuntien velvollisuus, joko opetus- tai sosiaalitoimessa. Vuositu-
hannen vaihteessa eduskunta teki padtoksen maksuttomasta esiopetuksesta. Lahes kaikissa
Suomen kunnissa esiopetus oli laajentunut kdytdnnossa jo vuotta ennen kuin lainsdddénto
tuli voimaan. (Virtanen 2008, 168—244.) Esiopetus sai opetushallinnon hyvéksymin kuusi-
vuotiaiden opetussuunnitelman: Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet. Se vahvistet-

tiin noudatettavaksi 19.12.2000 lukien.( Harkonen 2002, 34.)



Opetusministeriossé esitetddn yhd, ettd varhaiskasvatuksen hallintoa selvitetdén yhteistyds-
sd sosiaali- ja terveysministerion kanssa. Tavoitteena on varhaiskasvatuksen ja perusope-
tuksen jatkumon vahvistaminen. Perusopetuksen ja varhaiskasvatuksen suunnittelu vaatii
tietoa lapsen oppimisesta, tiedon kasityksestd ja sen rakentumisesta eri tiedonaloilla ja tie-
toisuutta kehitykseen sopivista toimintatavoista. Koulutus- ja kasvatusjirjestelmén yhtei-
nen hallinto edesauttaisi koulun ja pdivdkodin toimintakulttuurin kohtaamista seké yhteis-
toiminnan kehittdmistd ja lapsen joustavaa siirtymistd eteenpdin. (Virtanen 2008,
168—244.) Suomalaisista lapsista tilld hetkelld 98 % osallistuu esiopetukseen. Opetus- ja
kulttuuriministeridssa esitetdédn, ettd esiopetus tulisi pakolliseksi kaikille. Ndin varmiste-
taan laadukas esiopetus kaikille kuusivuotiaille sekd ehkéistdin syrjaytymistd. Velvolli-
suus osallistua esiopetukseen tarkoittaa, ettd oppivelvollisuus koskisi jo kuusivuotiaita.
Néin toimitaan jo Norjassa, Islannissa, Tanskassa ja pian myds Ruotsissa. (Laaksola 2013,
3.) Pakollinen esikoulu veisi Suomea ldhemmés Tanskan mallia. Sielld 6-vuotiaiden esi-
opetus tapahtuu nollaluokilla. Nollaluokka ei ole vield varsinaista kouluopetusta, vaan sen
tarkoitus on valmistaa lasta kouluun. Esiopetuksen pakollisuudesta on Suomessa keskustel-
tu sadnndllisin véliajoin. Viimeksi vuonna 2001, kun kunnat velvoitettiin jirjestiméén esi-
opetusta, mikili lapsen huoltajat sitd halusivat. (Salmela 2013, 8). My6s Héarkonen (2002,
42—-44) mainitsee, ettd Norjassa oppivelvollisuus alkaa kuusivuotiaana kestden kymmenen
vuotta ja Ruotsissa oppivelvollisuus alkaa 7-vuotiaana, mutta lapsilla on mahdollisuus
osallistua maksuttomaan esiopetukseen, joka kestdd vuoden. Kinos ja Palonen ovat jatté-
neet kesdkuussa 2013 Opetusministeridlle selvityksen esiopetuksen pakollisuudesta. Kinos
ja Palonen mainitsevat, ettd esiopetuksella varmistetaan laadukas opetuksen ja kasvatuksen
jatkumo varhaiskasvatuksesta perusopetukseen. Esiopetukselta puuttuu lainséddadéntd mutta

kaytdnnot ja perusteet ovat jo olemassa.



Osallistumalla paivittdiseen esiopetukseen annetaan lapselle paras mahdollinen tuki oppi-
miselle ja kehitykselle. Muutos tulisi tehdd niin, etteivit nykyiset toimintamuodot ja mene-

telméit muuttuisi. (Rutonen 2013, 9.)

2.1 Esiopetuksen tavoitteet ja toteutus

Esiopetuksen médrittely riippuu siitd, halutaanko esiopetus ymmartaa laajasti vai suppeasti.
Suppeasti médriteltynd esiopetus tarkoittaa koulumaista kuusivuotiaiden kouluvalmiuksien
kehittamistd. Laajasti méériteltynd esiopetus kasittdd alle kouluikdisten kasvatusta ja ope-
tusta. (Linnild 2006, 107.) Suomessa oppivelvollisuus alkaa sind vuonna kun lapsi tayttaa
seitsemin vuotta. Esiopetus on kuusivuotiaille tarkoitettua. Esiopetusta tarjotaan vuotta
ennen oppivelvollisuuden alkua ja sen voi toteuttaa péivikoti tai koulu. (Laine & Téhtinen
1999, 15.) Perusopetuslain 4§ mukaan kunta on velvollinen jirjestimién esiopetusta kun-
nan alueella asuville lapsille oppivelvollisuuden alkamista edeltdvdnd vuonna. (POO 1998,
11§) Lapsella on oikeus maksuttomaan esiopetukseen vuotta ennen oppivelvollisuuden
alkua. Esiopetus on vapaaehtoista ja siithen osallistumisesta padttad lapsen huoltaja. (OPH,
esiopetus 2010) Esiopetusta tarjotaan vdhintddn 700 tuntia. Esiopetusta on keskimiérin
nelja tuntia paivéssd, mutta enintdédn viisi tuntia. Opetus ja oppimateriaalit ovat maksutto-
mia esikoululaiselle. Ryhmékoon suositus on 13 lasta ja enintddn 20, mikili ryhméén kuu-
luu toinen koulutettu aikuinen. Tdmi on opetusministerién suositus. Esiopetukseen siséltyy
maksuton ruokailu ja samat opintososiaaliset edut kuin perusopetuksen oppilaille. (OPH,

esiopetus 2010).

Esiopetuksen tehtdvd on edistdd lapsen kasvua ihmisyyteen sekd kasvattaa eettisesti vas-
tuulliseksi, toisia arvostavaksi ja sddntdja noudattavaksi ihmiseksi. Esiopetuksen tulee
edistdd lapsen suotuisia kasvu-, kehitys- ja oppimisedellytyksid seki rikastuttaa lapsen ko-
kemusmaailmaa ja tarjota uusia kiinnostuksen kohteita. Esiopetuksella tuetaan ja seurataan
lapsen psyykkistd, fyysisté, sosiaalista, kognitiivista sekd emotionaalista kasvua ja ennalta-
ehkdistddn mahdollisia vaikeuksia. (Opetushallitus 2010, Esiopetuksen opetussuunnitelman

perusteet, 6.)



Esiopetuksen tavoitteena on lapsen myonteisen mindkuvan muodostaminen sekd auttaa
oppimaan ja kehittdméédn oppimistaitoja. Leikin kautta oppiminen ja vertaisryhmén merki-
tys ovat keskeisid esiopetuksessa. Oppimisen ilon ja uusien oppihaasteiden kohtaaminen
ovat esiopetuksen ensisijaisia tavoitteita. Yhteiskunnan pelisddntdjen harjoitteleminen,
ryhmén jisenend toimiminen, lapsen kielen ja kulttuuri-identiteetin kehittyminen seké eri-
laisuuden hyvéksyminen korostuvat esiopetuksessa. Lapsi oppii esiopetuksessa kunnioit-
tamaan luontoa ja kasittdd olevansa osa luontoa ja myds siitd riippuvainen. (OPH 2010,7
Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet)

Esiopetuksen toiminnassa tulee huomioida lapsen tapa oppia leikin ja mielikuvien kautta,
siten, ettd lapsen myonteinen mindkuva kehittyy. Samalla oppimaan oppimisen taidot ke-
hittyvét lapsen idn ja edellytysten mukaisesti. Pddvastuu esiopetuksesta on luokanopettajal-
la tai lastentarhanopettajalla. Opetuksen painopiste on eheyttiminen ilman oppiaineita.
vain Arvioinnissa painotetaan lapsen kasvu- ja oppimisprosessin edistymistid. (OPH 2010,
esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet). Esiopetuksessa noudatetaan opetushallituksen
vahvistamia esiopetuksen opetussuunnitelman perusteita riippumatta siitd, missd esiopetus
toteutetaan. Esiopetusta jarjestettdessd tulee ottaa huomioon, ettd lapsella on mahdollisuus
saada péivdhoitopalveluja ja pdividhoidossa olevilla tulee olla mahdollisuus osallistua esi-
opetukseen. Esiopetus jdrjestetddn siten, ettd lapsen hyvinvoinnille, oppimiselle ja kehityk-
selle on suotuisat edellytykset. Esiopetuksen rakenteet, toimintatapojen ja siséltdjen tulee
mahdollistaa lapselle rauhallisen tydskentelyn ja oppimisen ilon ja mielekkyyden kokemi-
sen. Esiopetuksessa tehdddn yhteistyotd varhaiskasvatuksen, perusopetuksen ja erityisesti
alkuopetuksen kanssa. Lisédksi yhteistyotd tehdddn sosiaali- ja terveystoimen sekd muiden
lapsen kasvua ja kehitystéd tukevien toimijoiden kanssa. (OPS 2010, Esiopetuksen opetus-

suunnitelman perusteet, 9-10.)

Esiopetuksen médrittelyssd on ollut monenlaisia kasitteitd, riippuen mihin se yhteiskunnan
toteutuksen tasolla on liittynyt. Esiopetus on liitetty sekd varhaiskasvatukseen, ettd al-
kuopetukseen. Esiopetus on ndhty siltana varhaiskasvatuksen, alkuopetuksen ja perusope-

tuksen valilla.



Esiopetus liittyy yhteiskunnan eri instituutioihin, jotka vaikuttavat sithen millaiseksi esi-
opetus muodostuu. Pdivikodin esiopetus korostaa lapsen kokonaisvaltaista kasvua kun taas
koulun esiopetus korostaa kouluvalmiuksien vahvistamista. Esiopetus on inhimillisté toi-
mintaa, sen tarkoitus on edistidd lapsen oppimisedellytyksid. Esiopetuksen tehtdva on luoda
edellytykset lapsen monipuoliselle kasvulle ja kehitykselle. Ndihin tavoitteisiin péddstdin
opetuksen, kasvatuksen ja hoidon avulla, jotka liittyvét kiintedsti toisiinsa. Esiopetus on
osa varhaiskasvatusta ja edeltdd perusopetusta. (Brotherus, Hytonen & Krokfors 2002,
27-32))

Yhteiskunnan madrittelemaét tehtivét esiopetukselle voidaan luokitella neljdédn eri kategori-
aan. Ensimmaéinen tehtévi on jaettu kasvatustehtdva kotien kanssa, mikd nikyy myds lain-
sdadidnndssd. Kotien kasvatustehtidvin tukeminen tarkoittaa sité, ettd yhteistydssd vanhem-
pien kanssa edistetddn lapsen tervettd kasvua ja kehitysti sekéd vahvistetaan vanhemmuutta.
Koulutuspoliittinen tehtédvé tapahtuu mikro ja makrotasolla. Mikrotasolla korostuu opetus-
ja kasvatustehtdvi. Esiopetuksessa keskeiseksi nousee mahdollisten kehitysviivdstymien
korjaaminen sekd oppimisedellytysten kehittaminen. Koulutuspoliittinen haaste onkin mi-
ten turvataan jatkumo esiopetuksesta alkuopetukseen. Makrotasolla on pyritty tarjoamaan
kaikille maksuton ja laadukas esiopetus asuinpaikasta riippumatta. Koulutuspoliittiseksi
lahtokohdaksi on noussut lapsen oikeus esiopetukseen ja esiopetuksen mieltiminen osaksi
kasvatus- ja koulutusjérjestelmdd. Esiopetus on osa pdivéhoitoa ja siksi myos osa sosiaali-
palveluja, joten esiopetuksen sosiaalipoliittinen ndkokulma on korostuneessa asemassa.
Tydvoimapoliittisella ja sosiaalipoliittisella tehtdvilld on yhteistd korostunut perhenédko-
kulma. Esi- ja alkuopetuksen yhteiskunnallisia tehtdvid on mahdollista tarkastella hallinnon
ndkokulmasta. Kunnilla on vapaus paittidd, kuuluuko esiopetus sosiaali- vai opetustoimen
alaisuuteen. Sosiaalitoimen alaisuudessa korostuvat sosiaalipoliittiset tehtdvét, kuten huo-
lenpito, ongelmien ehkiisy seké tasa-arvoinen mahdollisuus osallistua. Esiopetus opetus-
toimen alaisuudessa on osa kasvatus- ja koulutusjirjestelméé, jolloin sen opetuksellinen ja

kasvatuksellinen tehtdva korostuu. (Brotherus ym. 2002, 35-39.)



Perusopetuksen opetussuunnitelman uusissa perusteissa on mainittu siirtymé esiopetukses-
ta perusopetukseen. Siirtymd edellyttdd yhteistyotd vanhempien ja henkil6ston kesken.
Oppilaita kannustetaan olemaan tyytyvdisid jo opituista taidoista esiopetuksessa sekd roh-
kaistaan liittymddn uuteen ryhméén ja opettajaan. Eheyttdminen opetuksessa mahdollistaa
yhteistyon alkuopetuksen ja myods muiden ylemmalld luokalla opiskelevien oppilaiden

kanssa. (POPS 2016,2)

Esiopetuksen uudistuvassa opetussuunnitelmassa (POPS 2016, 12) tullaan kiinnittdméén
huomiota arvioinnin kehittimiseen ja oppilaan osaamisen mairittelyyn. Opetuksen yleiset
tavoitteet mééritellddn. Esiopetuksen toimintakulttuuri ja yhteisty6tahojen toimina tarkiste-

taan. Esiopetuksen oppimiskésitys ja arvoperusta tarkistetaan. (POPS 2016, 12)

2.2 Alkuopetuksen tavoitteet ja toteutus

Suomessa vakituisesti asuvilla lapsilla on lakisdéteinen oppivelvollisuus. Oppivelvollisuus
alkaa yleensd sind vuonna kun lapsi tdyttdd seitsemén, ja paéttyy kun oppivelvollisuus on
suoritettu tai sen alkamisesta on kulunut kymmenen vuotta. (OPH, esiopetus)

Kunta on velvollinen jarjestiméén perusopetuksen (perusopetuslaki 1998, 2 luku 4 §)
Perusopetuksen tavoitteena on tukea oppilaan kasvua ihmisyyteen, eettisyyteen ja vastuul-
liseksi yhteiskunnan jéseneksi seké auttaa oppilasta saavuttamaan eldmaéssi tarvittavia tie-
toja ja taitoja. Opetuksen tulee edistdd tasa-arvoisuutta ja sivistystd seki turvata yhdenver-
taisuus. Opetuksessa noudatetaan valtakunnallisia yhtendisid perusteita lain sddtdmalla
tavalla. Opetuksen tulee edistdd tervettd kasvua ja kehitystd oppilaan ikdkauden edellytys-
ten mukaan. (Perusopetuslaki 1998/628) Perusopetuksella on opetus ja kasvatustehtiva.
Perusopetuksen tehtidvini on tarjota yksildlle yleissivistdva peruskoulutus ja antaa mahdol-
lisuus monipuoliseen oppimiseen, kasvuun ja itsetunnon kehittymiseen. Tavoitteena on
elinikdinen oppiminen. 1-2 Vuosiluokkien opetuksessa tulee huomioida esiopetuksen an-
tamat valmiudet. Erityistehtivénd alkuopetuksessa on kehittdd valmiuksia myohempaa

oppimista ja tyoskentelyd varten. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 15.)



Alkuopetus on ensimmaéisten kahden vuosiluokan opetuksen jarjestimistd ja osa perusope-
tuksen kokonaisuutta. Alkuopetus niveltyy esiopetukseen ja my6hemmin perusopetukseen.
Alkuopetuksen didaktiikka on osa perusopetuksen perinnettd. Alkuopetuksella on kotikas-
vatuksen kanssa jaettu kasvatustehtidva seké lisdksi koulutuspoliittinen tehtdva. (Brotherus
ym., 2002, 30—39.)

Koulun alkaessa esikoululaisesta tulee koululainen. Kyse on laajemmasta ilmidsté, lapsesta
tulee koululainen ja tdimi ilmio vaikuttaa lapsen identiteettiin, perheeseen seké lapsen 1a-
hiympéristoon. Koulussa lapsella on uudet luokkatoverit, opettaja, koulu- ja kasvuympéris-
to sekd uudet kayttaytymissdannot ja toimintakulttuuri. Mahdollisuus joustavaan ja pehme-
aan koulunaloittamiseen vaatii jatkumoa esiopetuksesta kouluun entistd paremmin. Ope-
tussuunnitelmat ovat yksi tapa rakentaa jatkumoa. (Hujala, Karikoski & Turunen 2010,

12))

Alkuopetuksessa kaytetddn opetussuunnitelmaa, joka méérittelee opetukselle asetettuja
tavoitteita ja oppisiséltdja. Kouluopetuksen opetussuunnitelmalle ovat keskeisid oppiaineet
ja oppimairit. Opetussuunnitelma on ainejakoinen ja silld on tietopohja, selked rakenne ja
eriytyvit tavoitteet. Alkuopetuksen opetussuunnitelma on aina ollut oppiainepohjainen,
mutta ainejakoista opetussuunnitelmaa eheytetddn. Eheyttdmisessé tietoaines jasennellddn
teemojen ympdrille, jolloin silld on lapselle sosiaalinen ja henkilokohtainen merkitys.
Teematyoskentelyyn liittyy projekteja ja aktiviteetit ovat sidoksissa todelliseen eldmiin.
(Brotherus ym. 2002, 141—-147.) Valtakunnallinen opetussuunnitelma asettaa tavoitteet ja
paamadrit, jotka ohjaavat koulujen omien opetussuunnitelmien laadinnassa. Oppilaalle
asetetaan yksilollisid ja yhteisollisid tavoitteita sekéd tydskentelytaitoihin ja tietoainekseen
liittyvid tavoitteita. Oppilaan kasvua yhteiskunnan jaseneksi halutaan tukea ja siksi yhteis-
kunnallinen viitekehys on pyritty liittdmédn oppiaineisiin. Alkuopetuksen tavoitteet on
ryhmitelty neljdén alueeseen. Oppilas ndihdédédn yksilond ja ryhmén jasenend. Koululaiseksi
kasvaminen on yksilollistd, mutta myds ryhménjdseneksi kasvamista. Sosiaaliset taidot
harjaantuvat toimimalla ryhméssi. Monipuolinen tydskentelytaitojen oppiminen on edelly-
tys aktiiviseen oppimiseen. Tydskentelytaitoihin liittyvid tavoitteita pidetddn keskeisind

alkuopetuksessa. Alkuopetuksen kaksoisrakenne nakyy selvisti tavoitteenasettelussa.
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Oppiaineet alkuopetuksessa tukevat tyotapojen ja tydskentelytaitojen kehittymistd. Sisdlto-
tiedon itseisarvo lisddntyy vasta myohemmin. Asenteiden ja motivaation rakentaminen on
alkuopetuksen keskeinen tehtdvd. Uusin tavoite liittyy opetuksen, opiskelun ja oppimisen
yhteiskunnalliseen ulottuvuuteen. Yhteiskunnalliset tavoitteet sisdltavit kestdvan kehityk-
sen, elinikdisen oppimisen ja kulttuuri-identiteetin vahvistamisen. Kokonaisuudessa tavoit-
teet heijastavat hyvin sitd tehtdvadd, mikd alkuopetuksella on. Alkuopetuksen tavoitteet ki-
teyttavét sen omaksi kokonaisuudekseen, miké on tirked osa kouluopetuksen kokonaisuut-

ta. (Brotherus ym. 2002, 168—175.)

Alkuopetuksen tiarkein tehtdvd on myonteisten oppimiskokemusten saaminen sekd lapsen
oppiminen luottamaan omiin kykyihinsd. Alkuopetuksessa opettaja opettaa oppilasta, ei
niinkdin oppiainetta. Oppiaineiden avulla oppilaat oppivat tieteenalojen peruskisitteet ja
tavan ajatella. Opettajan tehtdva on valita tapa, miten sisdllot késitellddn ja keinot, joilla
tavoitteisiin paédstadn. Alkuopetuksen ldhtokohtana ovat lapsen aikaisemmat kokemukset ja
nidkemykset. Tiedon tulee olla lapsen kehitystasoa vastaavaa ja se tulee vilittdd tavalla,
jotka ovat ikétasolle ominaisia, kuten eldimykset ja toiminta. (Jarvinen 2011, 47-48.) Hy-
tonen (2007, 100) toteaa, ettd valtakunnalliset, kunnalliset ja yksikdiden omat opetus- ja
kasvatussuunnitelmat ovat paras tapa turvata lapsen tasapainoinen kehitys julkisessa jirjes-
telmissd. 1.8.2016 toteutetaan uusia perusopetuksen opetussuunnitelman perusteita. 1-2
vuosiluokkia koskevia uudistuksia opetussuunnitelmassa ovat esiopetuksen antamien val-
miuksien huomioiminen, opetuksen eheyttdminen, oppilaan omatoimisuus ja yhdessi te-
keminen. Tyd6tavoissa korostuu toiminnallisuus, leikki, pelit ja tarinallisuus sekd mielikuvi-
tus. Tyoskentelyssd kéytetddn hyviksi projekteja, joissa on tavoitteena vahvistaa oppilaan
ymmaérrystd asioiden vélisistd yhteyksistd. Opetuksessa tulee huomioida yksilollisyys.

(POPS 2016.2).
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2.3 Esi- ja alkuopetuksen jirjestimisen ndkokulmia

Koulun ja pdivdhoidon taustalla vaikuttavat instituutioiden erilaiset perinteet seké ideologi-
set erot. Ndiden taustalla vaikuttavien tekijoiden ansiosta erot esi- ja alkuopetuksessa ovat
ymmarrettdvid. Yhteistd esi- ja alkuopetukselle ovat yhteiskunta-, lapsi- ja oppimiskasitys.
Molemmissa on pddmadrdnd lapsen kasvu demokraattisiin arvoihin. Oppimiskésityksen
ldhtokohta on molemmissa ikdkausididaktinen. Opetuksessa ja kasvatuksessa ldhtokohtana
on lapsen oma kokemusmaailma. Tavoitteiden luonne on erilainen esi- ja alkuopetuksessa.
Esiopetuksessa olevat prosessitavoitteet tarkoittavat kokonaisvaltaista kasvun ja kehityksen
turvaamista. Alkuopetuksessa puolestaan on produktitavoitteet. Produktitavoitteet kuvaavat
sitd, mitd lapsen odotetaan oppivan eri luokka-asteilla.

Alkuopetuksessa painotus on lapsen kognitiivisessa kehityksessd ja esiopetuksessa paino-
tus on sosiaalisemotionaalisessa kehityksessd. Moniammatillisuus on ldsni esiopetuksessa,
kun taas luokanopettaja tyoskentelee yleensd yksin luokkansa kanssa. Oppimisympaéristot
eroavat toisistaan. Esiopetuksessa oppimisympéristd on kodinomainen kun taas alkuope-
tuksessa oppimisymparistd on jdrjestetty oppiaineittain ja opetussuunnitelman tavoitteista

lahtevisti. (Brotherus ym. 2002, 226—228.)

Lapset viettdvdt koulussa monta tuntia pdivéssd. Oppimisympdriston merkitys ei siis ole
yhdentekevédd. Luokkahuoneen viihtyisyydelld, huonekaluilla ja vérimaailmalla on suuri
merkitys oppilaille. Fyysisen oppimisympdariston lisdksi myds sosiaalisella ympéristolld on
vahva rooli. Koulussa ollaan pdivdn aikana kontaktissa useiden eri ihmisten kanssa. Opis-
kellaan yksin, pareittain ja erilaissa ryhmissd. Pdivdn aikana kéytetddn ja hyddynnetddn
kaikkia eri aisteja. Koulu on oppilaan tyOpaikka tunnista, pdivéstd, viikosta ja vuodesta
toiseen. On siis perusteltua kiinnittdd huomiota oppimisymparistoon ja sen viihtyisyyteen.
(Pollard & Bourne 2002 113—117.) Koulun oppimisympéristd ohjaa lapsen oppimista.
Koulun fyysiset rakenteet, resurssit ja tydskentelyilmapiiri antavat puitteet koulun sisdisel-
le vuorovaikutukselle. (Vilijarvi 2007, 354.) Oppilaan kasvua tukevalle oppimisymparis-
tolle keskeisintd on, ettd oppimisympéristd vahvistaa syvéllisen ja monipuolisen ymmar-

ryksen rakentumista oppimisen kohteena olevasta ilmidsta.
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Koulutuksen haasteena on rakentaa sellainen pedagoginen toimintakulttuuri, joka mahdol-
listaa oppilaiden aktiivisen osallistumisen ja oppimisen luokkayhteisossd. (Kumpulainen
ym. 2010, 17). Opettajan tehtdvéd on kiinnittdd huomio oppimisprosessien mahdollistami-
seen, eikd ainoastaan lopputulokseen. Opettajan rooli on ohjata oppilasta oppimisprosessis-
sa sekd nostaa esiin kysymyksid: miksi, miten, mitd luulet jne. (Hakkola & Virsu 2000,
38.) Herkkyyskaudella opetus voi vaikuttaa kehitykseen kun kyseinen kehityskausi ei ole
padttynyt. (Vygotski 1982, 187.) Piaget erottaa oppimisen ja kehittymisen. Kehittyminen
eli kypsyminen tapahtuu kokemuksen kautta ja muuttaa ajattelua. Oppiminen taas tarkoit-
taa kédyttdytymisen muuttumista kokemuksen seurauksena. Oppimisessa Piaget luokittelee
kahta eri tapaa, jotka muuttavat ihmisen kayttaytymista.

Fyysiset kokemukset, joita lapsi saa kohteista ja loogis-matemaattiset kokemukset, joita
lapsi saa oman toiminnan kautta, joka kohdistuu muihin ja siten muuttaa niitd. Piagetin
mukaan kaikessa oppimisessa on looginen muoto. (Elkind 1974, 110-112.) Koulun ja péi-
viakodin toimintakulttuuri ja toimintaympadristd luovat tuen ja taustan lasten ja opettajien
tyoskentelylle. Opettajien ja lasten pedagogisen hyvinvoinnin kannalta fyysiselld ympaéris-
tolld on suuri merkitys, jossa toimintaymparistd on keskeisesséd roolissa, kun arvioidaan
pedagogista paiatoksentekoa. Alkuopettajat korostavat fyysisid ja psyykkisid tekijoitd toi-
mintaympadristossd ja niiden merkitystd oppimisessa. Turvallisuuden tunne, kannustava
ilmapiiri ja tyorauha ovat hyvén opiskelun ehtoja. Esi- ja alkuopetuksen toimintaymparis-
ton epdkohtina on pidetty suuria ryhmékokoja ja luokkatilojen huonoa muunneltavuutta.
(Lappalainen, Kuittinen & Merildinen, 2008, 18—19.) Ympériston ja toiminnan vélinen
suhde on vastavuoroista. Toiminnan laatu asettaa tavoitteet ympdristolle ja ymparisté mah-
dollistaa oppimisen. Oppimisympériston késite on mééritelty usealla eri tavalla. Késitettd
voidaan tarkastella ympiriston fyysisten ja pedagogisten ominaisuuksien nidkokulmasta.
Oppimisymparistod voidaan tarkastella my0s yksilon ja ympiriston vuorovaikutuksen ja
kommunikoinnin nédkokulmasta. Oppimisympéristdd kutsutaan esiopetuksessa opetteluym-
péristoksi ja alkuopetuksessa opiskeluympéristoksi. Fyysinen oppimisympéristd késittda
rakennettua ympéristod sekd luontoa ja ihmisid. Rakennettu ympéristo késittdd rakennukset
ja tilat, 1dhiympériston sekd opetusvélineet. Psyykkinen oppimisympéristod tarkoittaa sosi-

aalisia ja emotionaalisia sekd kognitiivisia rakenteita. Oppimisympaéristd ei kasvata lasta,
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mutta se ohjaa uteliaisuutta, mielenkiintoa sekd oppimismotivaatiota. Opettajan tulee luoda
toimiva oppimisympdristo, joka tukee oppimista ja tarjoaa oppimishaasteita sekd mahdolli-
suuksia ratkaista niitd. Lapsen tulee saada tukea ja ohjausta oppimisympéristdssé. (Brothe-

rus ym. 2002, 87-90.)

Koululuokka on oppilaan oppimisympéristd ja opettajan tydpaikka. Opettajalla on mah-
dollisuus muuttaa tdma tila itselleen mieluisaksi ja pedagogisesti toimivaksi. Oppivan yh-
teison ilmapiirilld on merkitys oppimistapahtumaan. Mydnteiset oppimiskokemukset ja
mahdollisuus tyoskennelld omassa rauhassa ovat osa toimivaa oppimisympéristod. (Salo-
ranta 2002, 47—48.) Opetustyd on opettajan ja oppilaan vilistd vuorovaikutusta. Opettajan
tyd on myods kasvatustyotd. Kasvatustyon taustalla vaikuttavat opettajan kasvatukselliset
kisitykset, asenteet, oletukset ja uskomukset. Nami voivat olla opettajalla tietoisia ja tie-
dostamattomia. Ndiden pohjalta opettaja tekee tietoisia pedagogisia valintoja opettamisen
kaytinteisiin ja oppimisympéristoon. (Kohonen & Eskeld-Haapanen 2006, 31). Esi- ja al-
kuopetuksen oppimisympéristossd on paljon yhtéldisyyksid, mutta erojakin 16ytyy. Al-
kuopetuksessa opiskelun merkitys korostuu, jolloin se nidkyy myds oppimisymparistossa.
Oppimisympariston rakenteeseen vaikuttaa se, mitd opetussuunnitelmassa halutaan koros-
taa. Esiopetuksen ympériston on oltava laajempi, silld toiminta sisdltdd leikin, hoivan sekd
pienid tyotehtdvid. Ndiden toimintojen osuus on vihdisempi alkuopetuksessa ja ndmai sisél-
tyvdt alkuopetuksessa erilaisten tyd- ja toimintatapojen valinnassa. Oppimisympériston
kayttdd ja toimintaa ohjaavat koulussa ty0jarjestys ja jarjestyssddnndt. Esiopetuksessa péi-
viakodin pédivdohjelma sditelee padivikodin arkea. (Brotherus ym. 2002, 102.) Eheyttiminen
oppimisen ldhtokohtana on tuttua seki esi- ettd alkuopetuksessa. Lahtokohta eheyttivissa
oppimisessa on lapsen fyysinen ja sosiaalinen ympéristd, erityisesti luonnontietoon liittyvét
aitheet. Muut taito- ja taideaineet integroidaan osaksi nditd teemoja. Opetus rakentuu eri
oppiaineiden peruskasitteiden varaan, joiden teemat ovat samoja. (Laine & Téhtinen 1999,

5.
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Arviointi

Esiopetuksen arvioinnin péépaino on lapsen kasvun ja oppimisprosessin edistymisessa.
Arviointi perustuu jatkuvaan seurantaan ja sitd tehddén vuorovaikutuksessa lapsen kanssa.
Huoltajille tulee antaa tietoa lapsen etenemisestd sddnndllisesti. Esiopetuksessa yhteistyon
merkitys kotien kanssa on tdrkedd lapsen oppimisen ja kasvun kannalta. (OPH, esiopetus)
Koulussa oppilasta arvioidaan oppimisen ja tydskentelyn ndkdkulmasta. Arvioinnissa oppi-
lasta arvioidaan monipuolisesti: tuntitydskentelyd, kotitehtévid ja erilaisia oppimistilantei-
ta. Perusopetuksessa oppilaan tulee saada monipuolista palautetta. Arviointi on suhteessa
opetussuunnitelman tavoitteisiin. (OPH, arviointi & todistukset) Esi- ja alkuopetuksen ar-
vioinnin kohteena on lapsen kasvu, kehitys ja oppiminen kokonaisvaltaisesti. Esiopetuk-
sessa arviointi kohdistuu lapsen kokonaisvaltaiseen kehitykseen. Arvioinnin tukena esiope-
tuksessa kéytetdén standardoituja testejd. Alkuopetuksessa arviointi suhteutetaan opetus-
suunnitelmassa asetettuihin tavoitteisiin. Alkuopetuksen arviointi on sanallista. (Brotherus
ym. 2002, 217-218.) Esiopetuksessa arviointi painottuu lapsen eldmin eri osa-alueille,
jolloin arvioinnin ldhtokohtana ovat lapsen omat edellytykset ja arvioinnin tulee olla kan-
nustavaa. Pddhuomio arvioinnissa on lapsen sosiaalinen kasvu, ilmaisutaito, yhteistyokyky
ja erilaisten tyOskentelytapojen kehittyminen. Esiopetuksen arviointi on sidottu tavoittei-
siin. Arvioivaa palautetta annetaan keskusteluissa, joita kdyddin yhdessd lapsen ja hdnen
huoltajiensa kanssa. (Brotherus ym. 2002, 219-220.) Alkuopetuksen arvioinnin tulee olla
yksilollistd, monipuolista ja totuudenmukaista. Arvioinnin pohjana on perusopetuksen ope-
tussuunnitelman perusteissa esitetty kuvaus hyvésti osaamisesta. Oppimistulosten liséksi
arvioidaan oppilaan tyoskentely ja oppimisprosessi. Alkuopetuksessa kiytetddn lisdksi
oppilaan itsearviointia, jonka tarkoitus on kehittdd oppilaan ymmaérrystd opiskelusta. Li-
sdksi useat alkuopettajat kdyviat arviointikeskusteluja, joihin osallistuu oppilas ja hinen
huoltajansa. Arviointitapoja voi olla todistus, arviointikeskustelu tai esimerkiksi portfolio.
(Brotherus ym. 2002, 220—224.) Esi- ja alkuopetuksessa arvioinnissa tulisi keskittya sellai-
siin menetelmiin, jotka ohjaavat oppilasta tiedostamaan omia ajattelutapoja sekd huomaa-

maan puutteita omassa toiminnassaan.
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Naitad tukevia toimintatapoja ovat itsearvioinnit tai erilaiset portfoliot, joissa oppilas voi
itse reflektoida omaa oppimistaan. (Laine & Tdhtinen 1999, 68—69.) Oppilaan laajempi
arviointi opetustapahtuman aikana, jossa oppilas on lisdksi itse aktiivisesti mukana, vaatii
opettajalta tietoisia opetusjirjestelyjd. Vuorovaikutuksessa tapahtuvan arvioinnin tavoite

on tukea oppilaan kokonaisvaltaista kasvua. (Torma 2011, 122.)

Esi- ja alkuopetusikdinen eldd Piagetin mukaan konkreettisten operaatioiden kehityskautta.
Tadmai kausi jakautuu kahteen vaiheeseen: esioperaatioiden vaihe ja operationaalisen vai-
heen rakentuminen. Noin viidesti ja puolesta vuodesta noin seitsemdin - kahdeksaan iké-
vuoteen lapsi on esioperationaalisen esittivin symbolin kaudella. Tédssd vaiheessa lapsi
ymmartdd sdilyvyyden késitteen. Tilojen ja muunnosten yhdistymisen alkuvaihe on myds
tdlla kaudella. Konkreettisten operaatioiden kausi ulottuu n. seitsemésté - kahdeksasta vuo-
desta aina 11 - 12-vuoteen asti. Télle kaudelle on ominaista se, ettd lapsi kykenee sarjoi-
tukseen, luokitteluun ja yksinkertaiseen vastaavuus ajatteluun. (Piaget 1998, 105—-106.)
Lasten henkinen kehitys etenee vaiheittain siten, ettd ne ilmaantuvat aina samassa jérjes-
tyksessd. Lapsen kehitys vaihtelee yksilollisesti. Tdhin vaikuttavat lapsen dlykkyys ja sosi-
aalinen ympdristd. Eri vaiheiden kesto ja nopeus vaihtelevat yksil6llisesti ja ymparistoteki-
joilld on myds merkitystd. Lapsen hermoston kypsymiseen vaikuttavat fyysinen ja sosiaa-
linen ympaéristd. Nédiden merkitys kasvaa lapsen idn kasvaessa. (Piaget 1998, 146—148.)
Esi- ja alkuopetuksella on seké yhteisid ettd eridvid didaktisia periaatteita. Tavoitteellisuus
ja lapsikeskeisyys ovat molemmille yhteisid lahtdkohtia. Eriyttdminen ja rikas vuorovaiku-
tus ovat vahvasti ldsnd molemmissa. Esiopetuksessa lapsi opettelee, mutta alkuopetuksessa
lapsi oppii opiskelun avulla. Esiopetuksen tavoitteena on lapsen kasvu itsendisyyteen ja
alkuopetuksessa keskeistd on koululaisen roolin 10ytyminen. Esiopetuksessa kdytetddn
kokonaisopetusta ja alkuopetuksessa eheytetdin opetussuunnitelma. Molemmissa koroste-
taan lapsen yksilollisyyden kehittymisté ja alkuopetuksen tulisi jatkaa siitd, mihin esiope-
tus jai. lkdkausididaktinen l1dhtokohta velvoittaa esi- ja alkuopetuksen toisiaan tdydenti-
viksi jatkumoiksi. (Brotherus ym. 2002, 228-230.) Esi- ja alkuopetuksen tulevaisuuteen
vaikuttaa lainsdddéanto. Pdivdhoitolain uudistaminen ja oppivelvollisuusikdin liittyvit rat-

kaisut vaikuttavat tulevaisuudessa.
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Uudistus antaa mahdollisuuden yhdistié esi- ja alkuopetuksen voimavaroja ja osaamista.
Alkuopetus yhdistdé esiopetuksen perusopetukseen, jolloin esiopetus ja perusopetus muo-
dostavat oppimiskokemusten kokonaisuuden.

Esi- ja alkuopetuksen tulevaisuuden haasteita ovat lastentarhanopettajien ja luokanopettaji-
en koulutuksen kehittdminen ja moniammatillisen yhteistyon hyddyntdminen. Tulevaisuu-
dessa myds esi- ja alkuopetuksen laatuun on kiinnitettdvd huomiota. Laatunidkokulmassa
kiinnitetdédn huomiota seuraaviin vastapareihin: opetussuunnitelma ja sen toteutus, raken-
teen ja suorituksen suhde, vanhempien ja lapsen tarpeiden suhde palveluihin sekd vanhem-

pien ja lapsen tarpeen ja vaikutuksen suhde. (Brotherus ym. 2002, 233-236.)

2.4 Alkuluokkatoiminta

Alkuluokkatoiminta tarkoittaa (Alkuluokkatoiminta 2013) esiopetuksen, ensimmdiisen ja
toisen vuosiluokan lapsiryhmien sdadnndllistd yhdessé tapahtuvaa oppimista yhteisessa toi-
mintaymparistossd. Toiminnassa noudatetaan esi- ja alkuopetuksen opetussuunnitelmien
tavoitteita ja siséltojd. Alkuluokassa toimitaan pienryhmissd ja painotuksena on toiminnal-
lisuus sekd leikki. Alkuluokassa on mahdollisuus osallistua péivdhoitoon ja iltapdivétoi-
mintaan. Alkuluokassa tydskentelevét luokanopettaja, lastentarhanopettaja seké lapsiryh-
mésti riippuen muita opetus- ja kasvatusalan henkilditd. Luokanopettajalla on vastuu kou-
lulaisten toiminnasta ja arvioinnista. Lastentarhanopettajalla on vastuu esioppilaiden toi-
minnasta ja arvioinnista. Kaikki alkuluokassa tydskentelevit osallistuvat toiminnan suun-
nitteluun, toteutukseen ja arviointiin. Alkuluokassa voidaan hyddyntdd kasvatus- ja ope-
tushenkilokunnan osaaminen yhteisessd toiminnassa. Alkuluokkatoiminta tukee lapsen
oppimista, kasvua ja kehitystd. Alkuluokassa korostuu vuorovaikutus, toiminnallisuus ja

leikki, joka tapahtuu pienryhmiopetuksena. (Alkuluokkatoiminta, Heinola)
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Alkuluokkatoiminta Hollolassa on esi- ja alkuopetuksen suunniteltua péivittdista yhteista
tyoskentelyd yhteisessd oppimisympéristdssi. Alkuluokan lapsiryhmissé tydskentelee esi-
opettaja, luokanopettaja, tarvittaessa lastenhoitaja ja/ tai koulunkdyntiavustaja sekd osan
aikaa erityisopettaja osana moniammatillista tiimid. Alkuluokassa esikoululainen kasvaa
koululaiseksi, koululaisten mallia seuraten. Lapsi saa jatkaa opiskelua alkuluokassa tuttu-
jen aikuisten kanssa sekd tarvittaessa lapsi saa yksilollistd tukea oppimiseen ja kasvuun.
Alkuluokan toiminta perustuu opetussuunnitelmaan ja toiminta on leikinomaista. Toiminta
tapahtuu erilaisissa toimintaympdaristoissd, jotka tukevat leikkid ja oppimista. Toimintaa
toteutetaan erilaisissa ja erikokoisissa ryhmissd. Hollolassa alkuluokkien lapsiryhmét muo-
dostetaan lapsimddrdn ja tilojen mukaan alueellisesti sekd yksikkokohtaisesti vuosittain.
Kaikilla alakouluilla on Hollolassa oma sivistyslautakunnan hyviaksymé opetussuunnitel-
ma, mikd pohjautuu opetushallituksen vuoden 2004 vahvistamaan opetussuunnitelman
perusteisiin.

Opetussuunnitelmassa on koulun toiminta-ajatus ja koulun tehtdva sekd painotukset, tunti-
jaot, oppiaineiden tavoitteet, siséllot ja arviointi. Kunta osoittaa esiopetuspaikaksi lahikou-

lun ja tarvittaessa jarjestetdéin muu paivéhoito. (Hollolan kunta 2013 )

2.5 Nikokulmia yhdesséd toimimiseen

Alkuluokassa tyoskentelee eri ammattiryhmien edustajia (Ks. luku 2.4) Esi- ja alkuopetuk-
sen yhdessd toimiminen tuo mukanaan erilaisia yhteistyomalleja ja tapoja tehdi opetustyo-
td. Alkuluokassa tydskennellddn moniammatillisesti, tiimitydssd ja samanaikaisopettajuu-
den mallia hyddyntden. Alkuluokassa oppilaat saavat opiskelevat yhdessi ja yhteistoimin-
nallisesti erilaisissa ja erikokoisissa ryhmissd. Alkuluokassa hyddynnetddn lisdksi ver-

taisoppimista. (Ks. luku 2.4)
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2.5.1 Moniammatillinen yhteistyo

Moniammatillisuus on uusi tydmuoto, joka alkoi spontaanista yhteistoiminnasta ja on ka-
sitteend tdsmentymiton. Tamén toimintatavan avulla voidaan tavoittaa heterogeeninen lap-
si oppimisvaikeuksineen. Moniammatillinen yhteisty0 tarkoittaa yhteistyoti, jossa eri am-
matti- ja tieteenalojen ihmiset tyoskentelevit saman ongelman ja tehtdvan parissa. He pyr-
kivét 10ytdmain ongelmaan ratkaisun yhdistimaélld osaamistaan sekéd siihen liittyvid néko-
kulmia ja toimintaa. Moniammatillisessa yhteistydssd tyontekijoitd yhdistdd halu auttaa
oppilasta ja tukea hdnen hyvinvointiaan, mutta heitd erottaa erilainen koulutus, jonka myd-
td tulee erilaiset tyokdytinnot ja — kulttuurit menettelytapoineen. Yhteistyon avulla moni-
puolinen osaaminen ja asiantuntijuus voidaan hyodyntdd varhaisten oppimisvaikeuksien
tunnistamisessa. Tiivistetysti voidaan todeta, ettdi moniammatillisen yhteistyon osapuolet
pyrkivit oppilaan terveyden ja hyvinvoinnin edistimiseen ja pahoinvoinnin estdmiseen
mahdollisimman varhaisessa vaiheessa. (Eskeld-Haapanen 2012, 28—29.)

Oppilas on moniammatillisen toiminnan ldhtokohta, joten hidnen katsotaan osallistuvan
ikdnsd ja kehitystasonsa edellyttimailld tavalla sekd ottamalla vastuuta toimintakulttuurin
osallisena. Opettajalla on mahdollisuus toteuttaa luokassaan erilaisia opetusjérjestelyit.
Opettaja voi kayttdd luokassaan samanaikaisopetusta, muodostaa erilaisia oppimista tuke-
via ryhmid tai hyodyntdéd erityisopettajan ja luokanopettajakollegan yhteisty6td. Koska
oppilasryhmit ovat keskenddn erilaisia, niin samanaikaisopetus ja sen toteuttamismuodot
poikkeavat paljon toisistaan. Tavoitteena samanaikaisopetuksessa on aina eri ammattilais-
ten yhteistyon ja osaamisen yhdistiminen sekd oppilaan eduksi tyoskentely. (Eskeli-
Haapanen 2012, 28—-29.) Samanaikaisopetus on yksi perusopetuksen muoto ja tarkoittaa
opettajien vilistd yhteistyotd. Hitie & Peterson kutsuvat sitd nimelld kollaboratiivinen yh-
teistyd. He tarkoittavat tdlla useamman henkilon yhteistyotd opettamisessa. Kollaboratiivi-
seen yhteistyohon kuuluu toiminnan toteutus ja reflektointi sekd opettajien vahvuuksien
huomioiminen. Samanaikaisopetus antaa mahdollisuuden voimavarojen ja resurssien ja-

kamiseen. (Peterson & Hitie 2003, 135—141.)
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Ahtiainen, Braid, Hautamaki, Hilasvuori & Thuneberg (2011, 11—12) maéérittelevét teok-
sessaan samanaikaisopettajuuden seuraavasti: Samanaikaisopetus on tilaan ja aikaan sidot-
tua ja suunniteltua opetusta, jonka muodot vaihtelevat ja sen kohteena ovat oppilaat. Sa-
manaikaisopetuksen muotoja ovat: vuorotteleva opetus, jactun ryhmén opettaminen, piste-
tyOskentely, eriyttivd opettaminen, joustava ryhmittely ja tiimiopettaminen. Toiminnan
muotoa valittaessa tullee pohtia, mikd menetelmd soveltuu parhaiten suunniteltuun oppi-
tuntiin. Térkeintd on, ettd opetus poikkeaa yhden opettajan yksin luokassa antamasta ope-
tuksesta. Toiminnassa tulee nikyéd keskindinen yhteistyd ja ammatilaisten potentiaalin
hyodyntdminen. (Ahtiainen, Beirad, Hautamaiki, Hilasvuori & Thuneberg (2011, 21-22.)
Eskeld-Haapanen (2013, 159.) méérittelee samanaikaisopettajuuden seuraavasti: ”Saman-
aikaisopettajuus mahdollistaa asiantuntijuuden jakamisen tyoyhteisdssd. Se kasvattaa osal-
listujien voimavaroja, avaa heille uusia ndkdkulmia ja kehittdd opettajuutta. Samanai-
kaisopettajuudella kyetdén tarjoamaan oppilaille laaja-alaista tukea.” Moniammatillinen
osaaminen muodostuu seuraavista tekijoistd, pedagoginen osaaminen, kasvatusosaaminen
ja hoito-osaaminen. Moniammatillinen yhteisty0 auttaa perustehtdvén toteuttamisessa seké
turvaa lasten ja perheiden hyvinvoinnin. (Lappalainen ym., 2008, 21—-22.) Moniammatilli-
suuden késitettd kdytetddn paljon arkikeskusteluissa.

Talla voidaan tarkoittaa myds moniammatillista ihmisté, joka tydskentelee usean ammatti-
ryhmién asiantuntijatehtévissi. Yleisemmin moniammatillisuudella tarkoitetaan eri ammat-
tiryhmiin kuuluvien ihmisten yhteistyotd, jotka edustavat oman alansa asiantuntijuutta.
Néamai asiantuntijat tyoskentelevit yhdessid, jakaen osaamisen, tiedon ja vallan. Tavoitteena
on saavuttaa jotain sellaista, mihin yksi ihminen ei yksin kykene. Erilaiset ndikdkulmat ja
yhteinen ponnistelu lisdéd suoritusta ja toimintaa sekd laajentaa kaikkien omaa osaamista.
Esi- ja alkuopetuksessa moniammatillisuus ilmenee sisdisend ja ulkoisena toimintana. Si-
sdiselld moniammatillisuudella tarkoitetaan esimerkiksi koulun ja paivdhoidon yhteistyota.
Ulkoisella moniammatillisuudella tarkoitetaan uusia, laajempia hallinnollisia rajoja ylitta-
vid toimintamalleja, yhteistd suunnittelua sekd osaamisen kokonaisvaltaista kiyttdonottoa.
Lihtokohtana on se, ettd tyontekijd tunnistaa oman osaamisensa rajan. Esi- ja alkuopetus

on alue, joka rakentuu usean ihmisen ja eri ammattiryhmén osaamisen kesken. Kokonai-
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suuden kannalta kaikkien osaaminen on merkityksellistd. (Puhakka, Selkee 2003,
134-135.)

Moniammatillisen tydskentelyn ldhtSkohtana ovat vuorovaikutustaidot. TyOntekijéltd vaa-
ditaan taitoa keskusteluun ja dialogiin. TyoOn tavoitteena on, ettd jokainen osallistuja voi
vaikuttaa ja osallistua keskusteluun sekd paidtoksentekoon. Moniammatillinen yhteistyo
vaatii vuorovaikutuskulttuurin tunnistamista ja pyrkimisti sellaiseen toimintatapaan, jossa
tiedon ja erilaisten ndkokulmien yhdistiminen on mahdollista. (Isoherranen, Rekola &
Nurminen 2008, 34—36.) Moniammatillisuus on dilemma, jossa pitdd osata kirkastaa oma
erityisosaaminen ja asiantuntijuus. Toisaalta samalla pitdisi rakentaa ryhmén yhteistad
osaamista. YhteistyOssé tulee osata huomioida toisen tapa ajatella ja ymmartia toisen rooli
sekd osata keskustelun sddnnot. (Isoherranen ym. 2008, 41—42.) . Moniammatillisuus
muuttaa perinteisen asiantuntijuuden toimintakulttuurin. Saatetaan jopa pelétd, ettd oma
asiantuntijuus hévidé, kun siirrytddn moniammatilliseen tydyhteis6on. Omaan asiantunti-
juuteen liittyvét kasittelemattomat ristiriidat aiheuttavat paineita tyOyhteisossé seké lisdavit
tyOssd koettua stressid. TyOskenneltdessd koulutukseltaan erilaisten ithmisten kanssa tarvi-
taan kykyé perustella oma toiminta, neuvotella ja vakuuttaa. Moniammatillisuudessa onkin
kyse tyoskentelyn kulttuurin muutoksesta. Esi- ja alkuopetuksen moniammatillinen yhteis-
ty0 edellyttdd yhteisen kielen ja toimintatapojen 10ytymisti kahden hyvin erilaisen kulttuu-
ritaustan omaavan instituution viélille. Jotta yhteistyd toimisi, olisi molempien tyontekijdi-
den tunnettava toistensa tyon kasitteelliset ja historialliset perusteet. (Kangassalo, Karila &

Virtanen 2000, 129—134.)

2.5.2 Jaettu asiantuntijuus

Jaettu asiantuntijuus on prosessi, jossa ammattitaidoltaan, asiantuntemukseltaan ja koke-
mukseltaan erilaiset ihmiset yhdistdvat voimavaransa ja osaamisensa. Heilld on yhteinen
pddamaird, jonka vuoksi tehdddn toitd. Ongelmat ratkaistaan siten, ettd ongelmaa kasiteltd-
essd hyddynnetdédn kaikkien asiantuntemus. (Kumpulainen ym. 2010, 92.) Moniammatilli-
nen tydyhteisd on myds haastava ja se herdttdd erilaisia tunteita, jopa ristiriitaisiakin.

Omaan asiantuntijuuteen liittyy yksilon eliméanhistoria, kokemus ja koulutus sekd ndissd
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hankitut tiedot ja taidot. Asiantuntijuuden ja osaamisen kehittymistd opetus- ja kasvatusyh-
teisdjen tyokulttuureissa on tutkittu paljon erilaisista teoreettisista ldhtokohdista.

Hakkarainen, Palo ja Paavola (2002) ovat jdsentdneet asiantuntijatutkimuksen kolmeen
padsuuntaukseen, joita ovat kognitiivinen-, osallistumis- ja luomisndkokulma. Kognitiivi-
nen ndkdkulma, eli mielen sisdinen, tarkoittaa asiantuntijuuden kehittymistd tiedonhankin-
nan nikokulmasta. Osallistumisndkokulma liittyy tiettyyn toimintakulttuuriin sekd yhtei-
s60n. Luomisndkokulma korostaa uuden tiedon luomisprosessia. (Karila, Alasuutari, Hén-
nikdinen, Nummenmaa & Rasku-Puttonen 2006, 36—37.) Asiantuntija on henkild, joka
oppii uutta ja on oma-aloitteinen itsensi kehittdja sekd uuden tiedon rakentaja. Asiantunti-
jan ammatillinen kasvu jatkuu koko yksilon tydeldmdn ajan. Asiantuntijalla on riittdva
ammattitaito ja hin on luova, innovatiivinen sekd reflektoi koko ajan omaa toimintaansa.
Asiantuntijalla on hyvét vuorovaikutustaidot ja hin arvostaa omaa koulutustaan sekd on

ylped ammatistaan. (Isoherranen ym. 2008, 146—147.)

2.5.3 Tiimityo

Tiimity0 eroaa moniammatillisesta yhteistyOstd. Tiimity0 on useamman henkilon tyosken-
telyd yhdessd yhteisen pddmairin saavuttamiseksi. Yhteistyotd tekevit yhdistivét taitojaan
ja kykyjéén, jotta pddmiira saavutetaan. Tiimissé kaikki sen jésenet ovat vastuussa tyon ja
toiminannan tuloksista. (Hakala, Tahvanainen, Ikonen & Siro 2011, 67.) Moniammatilli-
nen yhteistyo tarkoittaa yhteistyotd, jossa eri ammatti- ja tieteenalojen ihmiset tydskentele-
vit saman ongelman ja tehtdvin parissa. He pyrkivit 10ytiméén ongelmaan ratkaisun yh-
distdméilld osaamistaan sekd sithen liittyvid ndkdkulmia ja toimintaa. (Eskeld-Haapanen
2012, 28-29.) Tiimitydlle ei ole olemassa yhtendistd mééritelméa. Useissa tutkimuksissa
tiimi on madritelty seuraavasti. Tiimi on ryhma yksiloitd, joiden tyotehtdvit ovat toisistaan
riippuvaisia. Tiimityd-termid on pyritty mééritteleméén, mutta sen kéyttd on arjessa varsin
kirjavaa. Osassa akateemista kirjallisuutta tiimi merkitsee hyvin toimivaa tyéryhmaa, jonka
vuorovaikutus on tiivistd. (Janhonen 2010, 18—19.) Tydeldmédssd on hyvin monenlaisia

tyoryhmid, joista kéytetddn tiimi-nimitystd. Tiimit eivit kehity hetkessd ja onkin alettu
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puhua tiimin rakentamisesta sekd tiimin oppimisesta. Ndiden avulla pyritdén sithen, ettd
tiimin jdsenten keskindiset vuorovaikutustaidot kasvavat ja tiimityon hyodyt saavutetaan.
Kehittydkseen tiimi tarvitsee aikaa, koulutusta ja ohjausta. Tiimity0sté ei ole olemassa yhtd
ainoaa ja oikeaa mallia, vaan se sovelletaan erikseen jokaiselle tiimille, parhaalla mahdolli-
sella tavalla. (Isoherranen ym. 2008, 131—132.) Tiimi ja ryhmé ymmaérretién usein toisten-
sa synonyymeiksi, mutta ndin ei ole. Tiimi on ryhmi ihmisid, jotka yhteisvastuullisesti ja
itsejohtoisesti suorittavat tiettyd tyokokonaisuutta. Tiimin jdsenet hyddyntédvit erilaisuutta
sekd pykivit yhteisiin tavoitteisiin ja arvopadamaadriin yhteisilld pelisddnngilla. Tiimin ty0s-
kentely on pitkékestoista, miké erottaa sen tyoryhmastd. Tiimi on pysyviisluontoinen, eika
poista yksilon vastuuta. Tiimi korostaa ja hyodyntdd jdsentensd asiantuntijuutta. Oleellista
on jatkuva tyon kehittdminen ja innovointi. Tiimi on tietyn prosessin kautta yhteistyohon

kasvanut sosiaalinen ja osaava yhteiso. (Helakorpi 2005, 93—94.)

Tiimiopettaminen on kollaboratiivisen yhteistyon vaativin tydmuoto. Tiimiopettamisessa
opettajat ovat jatkuvassa vuorovaikutuksessa opetustapahtuman aikana. Tiimiopettaminen
vaatii eniten opettajakokemusta, silld vuoronvaihto on tilannesidonnaista, ja toinen opettaja
voi keskeyttdd toisen opetuksen esimerkiksi kysymyksellé tai mallintamalla toisen esitysta.
(Eskeld-Haapanen 2012, 29.) Tiimien jisenten vélille saattaa syntyd jdnnitteitd ja vaa-
rinymmarryksid, jotka heikentdvdt tiimin toimintaa. Jdnnitteiden ja védrinymmérrysten
taustalla vaikuttavat toimintatapojen ja ilmaisun erilaisuus sekd ihmisten erilaiset luon-
teenpiirteet. Konfliktin kasvaessa se vaikuttaa koko tiimiin ja heikentdd tyohon kaytettavaa
energiaa. (Hytonen 2009, 6.) Tulevaisuudessa opettajat eivét pysty hallitsemaan kaikkia
tietoja ja taitoja, joita koulussa opetetaan, eiki ole tarkoituskaan. Perinteinen toimintatapa
kouluissa on muuttumassa, sillé kouluissa tydskentelee muitakin kuin opettajat, oppilaat ja
avustava henkilokunta. Koulujen tulee houkutella eri alojen asiantuntijoita moniammatilli-
seen yhteistyohon seké etsid yhteistyOkumppaneita. Tama edellyttdd kouluilta avautumista
ja toiminnan tietoista kehittdmistd. Moniammatillinen yhteisty® haastaa opettajat. Opetta-
jan on osattava johtaa moniammatillista yhteisty6td huomioiden opetussuunnitelma, kou-
lun kasvatustavoitteet sekd huomioida koulun antama sivistystehtdvad. Opettaja tarvitsee

tyovélineekseen joustavan opetussuunnitelman ja projektiluonteista teematydskentelyd.
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(Kumpulainen ym. 2010, 84.) Tulevaisuudessa osaaminen perustuu yhd enemméin yhtei-
seen tietdmiseen.

Koulutus vastaa haasteisiin kehittdmailld erilaisia yhteistyotd tukevia toteutusmalleja. Eri
ammattiryhmien ja alojen yhteinen koulutus, joka aloitetaan tarpeeksi ajoissa, ehkiisee
kielteisten asenteiden kehittymistd. (Isoherranen ym. 2008, 173—174.)

Yhteisty0 auttaa opettajaa ymmartiméain oman tyonsd lahtdkohtia ja siind tapahtuvia muu-
toksia. Opettajana jaksaminen ja opettajuuden muutos on paljon puhuttu aihe. Yksi ratkai-
su opettajan tyossd koettuihin ongelmiin on se, ettd siirryttdisiin perinteisestd yksin tyos-
kentelystéd yhteistyohon. Vaihtoehtoja yhteistydlle ovat parityd, tiimityd, verkottuminen ja
moniammatillisuus. Tulevaisuuden suuntana on se, ettd opettaja tydskentelee entistd
enemman yhdessa toisten aikuisten kanssa. Onko moniammatillisuus uhka opettajan am-
matillisuudelle vai sekoittaako se koulun arkea? Valmiita vastauksia ei ole, vaan se on sel-
vitettdva kokeilemalla ja opettelemalla. Moniammatillisuus ja yhteisty0 eivét ole ratkaisuja
ongelmiin, mutta ndma voivat olla ratkaiseva tuki. Yhteistyd on toisten kunnioittamista,
kykyé jakaa, tuottaa ja ideoida seki toimia sosiaalisissa tilanteissa. Yhteisty6td on my0s
se, ettd sietdd erilaisuutta ja keskenerdisyyttd, huomaa ympdrillddn olevaa erilaista osaa-
mista ja osaa pyytdéd apua sekd toimia vahvana ammattilaisena muiden joukossa. (Vitikka,
Saloranta-Eriksson 2004, 110—112.) Rytivaaran (2012, 51) tutkimuksessa ilmeni, ettd opet-
tajien tehdessd yhteistyotd, he oppivat toisiltaan ja saavat uusia ideoita huomattavasti
enemmadn kuin muista ldhteistd. Useiden tutkimusten mukaan yhdessd opettaminen oli
opettajille itselleen oppimisprosessi, jossa kidytdnnon opettamisen kautta opittiin yhdessi
toimimista. Moniammatillisuus ja tiimityd ovat tyypillisid piirteitd esiopetuksessa. Al-
kuopetuksessa opettaja tyoskentelee usein yksin (Brotherus ym. 2002, 227). Yhteistyon
esteiksi on havaittu kulttuuriset ja ammatilliset erot sekd yhteisen kielen puuttuminen
(Brotherus ym. 2002, 233). Moniammatillisuus ja yhteisty0 eivét synny siten, ettd laitetaan
tyontekijat yhteen. Tarvitaan jaettua tulkintaa yhteisistd tavoitteista, joita ollaan toteutta-
massa sekd osaamisen analysointia, suunnittelua yhdessé ja hyvédd johtamista. Osaamisen
rajojen lisdksi on ylitettdvd myds hallinnon rajoja. Toiminnassa on huomioitava, etti tyon-
tekijat edustavat eri organisaatioita, sijoittuvat eri hallintoaloille sekd heiddn toimintaansa

ohjaa erilainen lainsdddénto. Yhteistyon kehittdminen vaatii jatkuvaa tyonohjausta ja kou-
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lutusta. (Puhakka, Selkee 2003, 136.) Koulukulttuurin muutos edellyttdd opettajalta ym-
mérrystd ja pddmadratietoisuutta sekd tahtoa ja taitoa kohdata muutoksen ristipaineet. Ope-
tussuunnitelman kehittdminen koulukohtaisesti on yksi keino muuttaa koulukulttuuria.
Ammatillinen uudistaminen vaatii opettajalta voimavaroja, aikaa ja se tulisi ainakin osit-
tain sisdllyttdd opettajan normaaliin tyopdivéén. (Forss - Pennanen 2006, 97-98.)

Esi- ja alkuopetuksen opettajat pitdvét yhteistyotd tarkednd ja vélttimattoménd, mutta sen
toteutuksessa on edelleen haasteita. Opettajien yhteiselle keskustelulle ei jdd aikaa tai se
jaa hyvin pinnalliseksi. Haasteita yhteistydlle lisid my0s erot hallintokulttuureissa, toimi-
paikkojen etiisyys toisistaan seki erilaiset tyOajat. (Lappalainen ym. 2008, 23.) Siniharjun
(2007, 88—89.) tutkimuksessa ilmeni myds, ettd esi- ja alkuopetuksen opettajien yhteistyd
koettiin opettajien mielesta tarkedn ja sitd toivottiin lisdd, mutta opettajat 10ysivét runsaas-
ti esteitd, jotka estdvét hyvin yhteistyon tekemisen. Esteiksi he mainitsivat mm. erilaisen
hallinnon ja puutteelliset yhteistyomallit, kuten kuntatason koordinoinnin ja pedagogisen
ohjauksen. Yhteinen tdydennyskoulutus ndhtiin yhteisty6td helpottavana tekijani. Eskela-
Haapanen (2013, 165—166) mainitsee seuraavia haasteita opettajien yhteistydlle: aika-
resurssi, yhteistyd vaatii yhteissuunnittelua ja timéd vastaavasti vaatii aikaa. Opettajat pel-
kadvat myds, ettd samanaikaisopettajuus lisdd ryhméakokoja, jolloin se olisi hyvé tapa séés-
td4. Oma persoona tyovilineend vaatii opettajalta molemminpuolista luottamusta ja arvos-

tusta toista kollegaa kohtaan seké joustamista omista mielipiteista.

2.5.4 Vertaisoppiminen, yhdessi oppiminen ja yhteistoiminnallinen oppiminen

Lapsen kasvatukseen tarvitaan kokonainen kyld, sanoo vanha sananlasku. Tdméi metafora
havainnollistaa sen, ettd ajattelumme ja elimédntapamme ovat syntyneet vuorovaikutukses-
sa toisten kanssa. Oppiminen on kokonaisvaltainen, dynaaminen prosessi, jossa yksilo kas-
vaa osaksi toimintakulttuuria. Osallistumisen kautta yksilo oppii yhteisolle tirkeitd ajatte-
lun ja toiminnan vélineitd. Yhteis6on osallistumisen ldhtokohtana on toiminta, jossa jokai-
nen ottaa vastuuta. (Kumpulainen, Krokfors, Lipponen, Tissari, Hilpp6 & Rajala 2010, 13.)

Seitsemdn -vuotias lapsi on kykenevéd toimimaan erilaisissa yhteisdissd. Témén ikédinen
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osaa erottaa jo omat ja toisten ndkokulmat sekd kykenee erottelemaan ja yhdistelemdin
omia ja toisten nikokulmia. (Piaget 1998, 63.)

7-8 vuoden idssd lapsi pyrkii pois egosentrisyydestd niin puheessaan kuin ajattelussaan.
(Vygotski 1982, 31-32). Esi- ja alkuopetus-ikdinen lapsi eldd vaihetta, jossa mindkeskei-
syys vdhenee ja lapsi siirtyy esioperationaaliselta kaudelta konkreettisten operaatioiden
kauteen. Siirryttdessd konkreettisten operaatioiden kaudelle lapsen tulee osata luopua mi-
nikeskeisyydestd sekd ymmartdé toisen henkilon nédkdkulma. Toinen kriteeri on, ettd lapsi
pystyy esineiden, tekojen ja asioiden merkitysten muunteluun. Ajattelun tasolla lapsen tu-
lee pystyd yhdistiméadn, erottelemaan ja jarjestimiin toimintoja sekd palauttamaan ne al-
kuperiisiksi. Ajattelun kehitys ndkyy myos sosiaalisissa taidoissa sekd kykyné osallistua
yhteistoimintaan. Loogiseen ajatteluun lapsi pystyy 11-vuoden jéilkeen. Télloin lapsi siirtyy
ajattelussa muodollisen operaatioiden kaudelle. (Haring 2003, 29.) Edell4 esitellyn teorian
mukaan opetuksella ei pystytd vaikuttamaan suuresti lapsen ymmaértdmisen tasoon tai hi-
nen tapaansa ymmartdd maailmaa. Opetus hienosdétdéd kapasiteettid, mika lapsella kehittyy
hénen tutkiessaan ympéristdd. Opetus on kehityksestd riippuvainen, muttei silld voida vai-
kuttaa kehityksen kulkuun. Opettajan taito huomata milloin lapsi on valmis oppimaan, on
tarkedd, mutta opetuksella ei pyritd nopeuttamaan lapsen kehitystd. Uusia taitoja ei tyrkyte-
td lapselle ennen kuin hén on kiinnostunut oppimaan tai kun hinelld on siihen tarvittavat

valmiudet. (Haring 2003, 29—30.)

Kouluidn kynnykselld noin seitsemin vuoden idsséd lapsen henkisessd kehityksessd tapah-
tuu ratkaiseva kddnne. Tdmé kehitys on ndhtdvissd lapsen tunne-eldmaisséd, sosiaalisissa
suhteissa, dlykkyydessd ja yksilon toiminnassa. (Piaget 1988, 62.) Vygotskin teorian mu-
kaan kehityksen kulkuun voi vaikuttaa hyddyntdmailld 1dhikehityksen vyohykettd, jolloin
tuetaan itsendistd toimintaa niilld alueilla, joihin lapsi kykenee aikuisen tai osaavamman
vertaisryhmén tuella. Vygotskin ajatuksiin perustuvassa luokkahuoneessa on aktiivinen
lapsi ja aktiivinen sosiaalinen ymparistd. Opetus toteutetaan 1dhikehityksen vyohykkeelld,
jossa opetettavan taidon vaiheet luodaan sosiaalisessa vuorovaikutuksessa. Opetuksen oi-
kean ajankohdan maéérittelee lapsen lahikehityksen vyohyke. Opetus on hyvia, kun se kul-

kee todellisen kehityksen tason edelld. Opetustilanteessa aktiivinen lapsi tutkii ja kokeilee
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eri vaihtoehtoja ja orientoituu osaavamman apuun. Osaavampi ohjaa ja rakentaa tukea kun
lapsi yrittdd laajentaa omia tietojaan ja taitojaan korkeammalle tasolle. (Haring
2003,31-32.) Eskeld-Haapanen (2012, 35) mainitsee myos, ettd Vygotskin merkittédvin
havainto oli, ettd lapsi pystyy toimimaan oman tasonsa yldpuolella, kun hén toimii osaa-
vamman ikdisensd kanssa tai aikuisen ohjauksessa ja saavuttaa ndin korkeimman oppimi-
sen tason.

Lapsi saavuttaa 6-8-vuoden ikdisend taidon ymmartid itseddn sosiaalisena olentona seka
osaa ohjata omaa itsesditelyd. Tdma tietoisuuden taso vaihtelee yksilollisesti. Tdmén tai-
don myo6td hénelld on mahdollisuus arvioida ja ohjata itsedén suhteessa muihin. Saavut-
taakseen itsetietoisuuden lapsi tarvitsee sosiaalista kokemuksellisuutta. (Peltokorpi 2007,
26.) Vasta 7—8-vuotiaana lapselle ilmenee tarve tyoskennelld yhdessd. (Vygotski 1982,
41). Piagetin mukaan lapsen sosiaalisella ympéristdlla on merkitys, miten yksilon ajattelu
rakentuu. Kun yksilo on jonkin sosiaalisen jérjestelmén tai yhteison vaikutuksessa, silloin
hinelld kehittyy yhteistyon sdédnnot, kurinalainen ajattelu ja dly muovaantuu. (Vygotski
1982, 57.) Lapsen késitys itsestd oppijana rakentuu sosiaalisessa yhteisdssd. Samoin moti-
vaatio, koululuokan sosiaaliset tekijét vaikuttavat lapsen oppimismindkuvaan ja sen kehit-
tymiseen. Sosiaalinen vertailu tuottaa tietoa lapselle ja ohjaa oppimismindkuvan kehitty-
mistd. Oppimismindkuvan kehittyminen koulussa tapahtuu sosiaalisen vertailuprosessin
kautta. (Lepola & Hannula 2006, 38—39.) Vygotskin mukaan yksilon kehitys on yhteydes-
sd hédnen sosiaalisiin ja kulttuurisiin toimintoihinsa, joihin hén osallistuu muiden kanssa.
Vygotskin mukaan yhteinen toiminta luo perustan kaikelle oppimiselle. Oppimiseen sisél-
tyy aina sosiaalinen konteksti, joka ndyttdytyy oppimisen sisdlloissd ja vuorovaikutuksessa.
Néin ollen oppimisen siséllot ovat kulttuurisesti madrdytyneitd ja sitd kautta my0ds sosiaali-
sesti maddrdytyneitd. Sisdltojen, eli tietojen ja taitojen, omaksuminen ei ole mahdollista il-
man vuorovaikutusta. Toisten avulla ja toisten kanssa oppiminen tuottaa kehitystd. Kehi-
tystd tapahtuu oppimisen seurauksena. (Karila ym. 2006, 11.) Eskeld-Haapasen (2012, 39)
mukaan ldhikehityksen vyohykkeen késitys tarkoittaa sité, ettd lapsi tulee ndhdd kokonai-
suutena. Aikuisen tulee havainnoida miten lapsi toimii sosiaalisissa tilanteissa, silld jokai-
sella kehityskaudella on oma ristiriita tai johtava toiminta, joka ohjaa lapsen tekemia valin-

toja. Ndiden toimintojen kautta lapsen uudet toiminnot voivat kehittya.
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Oppijoiden yhteisot ovat keskendén erilaisia, mutta niilld on myds yhteisid piirteitd. Oppi-
joiden yhteisdssd on ryhmi ihmisid, joilla on jonkinlainen ymmadrrys siitd, mité ollaan te-
kemadssi ja oppimassa. Lisdksi heilld on myoOnteinen keskindinen riippuvuussuhde, lojaali-
suuden tunne ja ryhmaéssi toisista huolehditaan. Tyypillistd yhteisossd on, ettd ryhmén ja-
senten vililld on eroja tiedoissa, osaamisessa ja ymmaérryksessd. Opettajalla on kaksoisroo-
li. Hén ohjaa toimintaa ja oppimisprosessia sekéd valvoo, tukee ja rohkaisee lapsia osallis-
tumaan ryhmén toimintaan. aktiivisena jésenend. (Karila ym. 2006, 14—16.) Lapselle on
tarkedd tuntea kuuluvansa ryhmédidn ja ryhmin suhdeverkkoon. Kun luokkahuoneeseen
luodaan uudenlainen toimintakulttuuri, sen tulee nékyé opettajan ja oppilaiden muuttuneis-
sa suhteissa. Opettaja ohjaa ongelmanratkaisussa ja nostaa esille uusia ajatuksia sekd nidko-
kulmia. Liséksi opettaja mallintaa paittelyprosesseja, esittdd kysymyksid ja tulkintoja sekd
huolehtii siitd, ettd kaikki osallistuvat vuorovaikutukseen. (Karila ym. 2006, 111-114.)
Luotaessa yhteisollistd toimintakulttuuria ja yhdessd oppimisen periaatteita on varaudutta-
va siihen, ettd lapset voivat suhtautua kriittisesti yhdessé tydskentelyyn. Oppilaat eivit pida
vapaamatkustajista ryhméssid eivétkd kaikki kykene kompromisseihin seké jotkut haluavat
tyoskennelld omalla tavallaan. Koulun arviointisysteemi ei tue yhteisollisyyttd, vaan koulu
korostaa yksilon tyotd. (Karila ym. 2006, 123—124.) Yhteisé on alati muutostilassa. Oppi-
laan ja yksilon kohdalla kyseessé ei ole ainoastaan koululuokkaan sosiaalistumisesta, vaan
my0s aktiivisesta ja dynaamisesta tapahtumasta, jossa on muuttuvia suhteita. Vastuuta
kannetaan omasta ja ryhmén oppimisesta sekd kaikkien hyvinvoinnista. Ryhméssi syntyy
myos riitaa ja erimielisyyksid. Oleellista onkin se, ettd opitaan ratkaisemaan ristiriitatilan-
teet keskustelemalla ja sovittelemalla. Onnistuessaan ratkaisemaan ristiriitatilanteen ryh-
mén jisenet oppivat huolehtimaan toistensa hyvinvoinnista. Toistaiseksi koulun ja pdiva-
kodin laatukriteereihin ei ole siséllytetty yhdessd oppimista. Lasten aktiivisuuden tukemi-
nen vaatii aikuisilta kykya antaa tilaa lapsille ja pitdd oma rooli taustalla. Koulun ja péivéa-
kodin sosiaalinen vuorovaikutus on aikuisten organisoimaa ja kiinni aikuisten ajattelusta

miten, se ndyttdytyy lasten arjessa. (Karila ym. 2006, 124—125.)
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Lasten vertaiskulttuurissa lapset ovat padhenkil6itid. Vertaiskulttuuriin kuuluu lasten omat
rutiinit ja rituaalit sekd tapa olla lapsi ja toimia lapsina. (Karila ym. 2006, 130.) Piaget'n
teorian mukaan samantasoinen ryhmé on lapselle paras mahdollinen oppimista tukeva yh-
teiso. Aikuinen - lapsi asetelmassa aikuisella on aina ylivalta, jolloin lapsi ei ole tasaveroi-
nen keskustelukumppani. Vygotskin ldhikehityksen vyohykkeen idean mukaisesti kehitysta
tapahtuu osaavan ja vihemmin osaavan suhteessa siten, ettd osaavamman avustuksella
vihemmén osaava yltdd sellaiselle tasolle, johon hén ei yksin yltdisi. (Karila ym. 2006,
184.) Yhteistoiminnallinen oppiminen mahdollistaa luokkatydskentelyn tekemisen toimin-
nalliseksi ja mielenkiintoiseksi. Opettaja on aktiivisessa vuorovaikutuksessa oppilaiden
kanssa, jolloin syntyy mahdollisuus parempaan oppilaantuntemukseen. Ndin opettajan on
helpompi ohjata ja ymmartda lasta erilaisissa ongelmatilanteissa. Samalla opettajan tietoi-
suus itsestd opettajana ja ohjaajana kehittyy. (Kohonen & Eskeld-Haapanen 2006, 81.) Yh-
teistoiminnallinen oppiminen tarkoittaa toimintatapaa, jossa oppilaat ovat suurimman osan
opiskelusta pienryhmissi, jotka on muodostettu erilaisin perustein. Tehokas oppiminen on
sosiaalista ja yhteistoiminnallista. Oppilaan rooli muuttuu aktiiviseksi toimijaksi, jolloin
hén vaikuttaa itse omaan oppimiseensa. Oppilaasta tulee my0s vastuullinen ryhmin jésen,
jolla on tdrked rooli ryhmén toiminnassa. Opettajan tehtdvd on valmistaa oppimateriaali
niin, ettd se sopii yhteistoiminnalliseen opiskeluun. Yhteistoiminnallisen oppimisen tulee
siséltdd seuraavat tekijit: vuorovaikutus, positiivinen keskindinen riippuvuus, yksildllinen
vastuu, sosiaaliset taidot, kasvokkain tapahtuva tyoskentely sekd ryhmén yhteinen proses-
sointi. Yhteistoiminnallisessa oppimisessa oppilaat jactaan pieniin ryhmiin. Padsiéntoisesti
opettaja tekee ryhmiin jaon. Ryhmid voidaan muodostaa tarpeen ja erilaisten tehtdvien mu-
kaan. Ryhmalle on ominaista, ettd sithen kuuluvat jésenet ovat tiiviissd vuorovaikutuksessa
keskendédn ja paddmédrdnd on saavuttaa asetetut tavoitteet. Kotiryhmit ovat pitkdaikaisia
ryhmii, joiden koostumus pysyy samana lukukauden. Kotiryhmét ovat heterogeenisia joi-
den tarkoituksena on tukea toisten ryhmén jisenten oppimista. (Kohonen & Eskela-

Haapanen 2006, 84—88.)
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Lapsi tarvitsee sosiaalisia taitoja toimiakseen erilaisissa ryhmissd. Keltikangas-Jarvisen
(2010, 22—23) mukaan sosiaaliset taidot ovat kykyi tulla toimeen muiden kanssa, kykya
valita oikea ratkaisu sekd hallita laajasti erilaisia vaihtoehtoja ratkaista sosiaalisia ongel-
mia. Sosiaalisia taitoja ei voi irrottaa kulttuurin kontekstista. Sosiaalisesti taitavalla ithmi-
selld on runsaasti erilaisia toimintamalleja ja hén osaa valita tilanteeseen sopivan vaihtoeh-
don. Hénelld on myds kyky ymmartaa toisia thmisid seké heidéin tunteita ja ndkdkantojaan.
Sosiaalisiin taitoihin luetaan empatiakyky, hienotunteisuus ja sosiaalinen herkkyys. Yhtei-
sOllisyyden merkitystd korostetaan, mutta harvemmin tullaan ajatelleeksi, ettd se on yksi-
161liseen kilpailuun ohjaavan kulttuurin vastakohta. Mikili lasta pienestd pitden ohjataan
yksilodlliseen kilpailuun paremmuudesta, niin hidnen on vaikea toimia yhteisollisesti. Yksi-
16n palkitseminen johtaa hdvidjiin ja voittajiin. Ryhmé tukee lapsen sosiaalista kehitysti
silloin, kun kiintymyssuhde on rakennettu lasten kesken seki aikuisiin. Timéa vaatii ryh-
méltd pysyvyyttd. Toiminnan tavoitteena on ryhmén onnistuminen. Aikuisen tehtdvanéd on
tukea ja rakentaa ryhmii sekd sen toimintaa. (Keltikangas-Jarvinen 2010, 218-219.) Eri-
ikdisten ja eri luokilla olevien oppilaiden yhteistyd rakentaa koulusta turvallisen seka toisia
huomioivan yhteison. Yhteisollisyys kasvaa, kun eri-ikdiset toimivat yhdessd. Oppiminen
toteutuu hyvin, kun ympérilld on tuttu ja turvallinen yhteis6. Yhdessd toimimalla opitaan
toisten tuntemisen lisdksi kuuntelemaan sekd arvostamaan toisia. (Hakkola & Virsu 2000,

71.)
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3 TUTKIMUSTEHTAVA

Tutkimukseni tehtdvénd on selvittdd, millaisia kdsityksid luokanopettajilla ja lastentarhan-
opettajilla on Hollolan kunnassa toteutettavasta alkuluokkatoiminnasta. Liséksi halusin
selvittdd millaisia késityksid opettajilla on alkuluokan toimivuudesta ja millaisia kehitti-
misideoita heilld on alkuluokkatoiminnasta. Tutkijana minua kiinnosti ilmi6é alkuluokka.
Alkuluokka on Hollolan kunnan tapa toteuttaa esi- ja alkuopetus. Hollolassa alkuluokka on
esi- ja alkuopetuksen pdivittdistd suunniteltua tyoskentelyd yhteisisséd oppimisympéristois-

sii. (Alkuluokka 2013).

Tulevana luokanopettajana uskon, ettd koulun toimintakulttuuri ja kdytinteet ovat muuttu-
massa. Tdtd ajatusta tukee myods uudistuva opetussuunnitelma. Uudessa Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa on muutoksia opetuksen pedagogiikassa ja sisilloissa seka
muutoksia koulun toimintakulttuurissa. (POPS luonnos 2016). Syyslukukaudella 2016 on
tarkoitus siirtyd uuden opetussuunnitelman mukaiseen opetukseen. Koulua ymparoiva kult-
tuuri muuttuu, siksi tarvitaan laajaa yhteistyotd. (Halinen & Holappa 2014, OPS 2016-
tietoisku) Minua kiinnosti selvittid olisiko alkuluokka toimintamallina sellainen, mitd kan-
nattaa kehittdd ja toteuttaa tulevaisuudessa? Tarkastelen tyOsséni esi- ja alkuopetuksen yh-

distdmistd. Haen tutkimustehtdviin vastauksia esittimalld seuraavat tutkimuskysymykset:

1. Millaisia késityksid esi- ja alkuopettajat antavat esi- ja alkuopetuksen yh-
distdmisestd alkuluokkatoiminnaksi?
2. Millaisia késityksid annetaan alkuluokkatoiminnan kehittdmisesta?
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4 TUTKIMUSMATKA

Tutkimukseni edustaa laadullista fenomenografista tutkimusta, jossa pddpaino on kuvata
ilmidta siten, kuin jokin tietty ryhmé yksiloitd sen kokee. Fenomenografiassa pyritddn ku-
vaamaan, miten ilmid koetaan ja minké laatuisia kokemukset ovat. Tutkijan rooli feno-
menografiassa on tutkia ithmisten kokemuksesta syntyneitd késityksid ja reflektoida niita.
Fenomenografisen tutkimuksen pddpaino on tutkimusanalyysissd saadut kategoriat, joita
kuvauskategoriat heijastavat. (Niikko 2003, 13—23.) Kerron luvussa 4.1 tutkimuksen luon-
teesta tarkemmin. Kappaleessa 4.2 kerron tarkemmin kohdejoukon valinnasta ja kappa-
leessa 4.3 aineistostani. Lomakehaastattelu on erds tapa keritd aineistoa kvantitatiivisessa
tutkimuksessa. (Tuomi & Sarajérvi 2002, 76) Fenomenografiaa on luonnehdittu koulutuk-
seen liittyvdnd tutkimuksellisena ldhestymistapana kvalitatiivisessa tutkimuksessa, missé
empiirisesti voidaan erottaa erilaisia pyrkimyksid. Pedagoginen kiinnostus on kontekstissa
sekd oppimistutkimuksessa ja polttopisteend on oppimistulosten kuvaaminen. (Niikko
2003, 42.) Kasittelen luvussa 4.4 aineistoni analyysid ja kerron tavastani purkaa tutkimus-
kyselyn tuloksia. Laadullinen, eli kvalitatiivinen tutkimus on erilaisia tulkinnallisia tutki-
muskéytinteitd (Metsimuuronen 2002, 172). .) Kappaleessa 4.5 arvioin tutkimukseni luo-
tettavuutta ja eettisyyttd. Niikon (2003, 7) mukaan fenomenografia on analyysiprosessi
sekd metodologinen ldhestymistapa, jossa on ontologisia ja epistemologisia sitoumuksia.
Fenomenografia on saanut virikkeitd hahmopsykologiasta, missé uusi tieto on saatu ihmis-
ten tiedon omaksumisprosessista teksteissda (Niikko 2003, 9). Fenomenografiassa tutkijan
tehtdva on osoittaa ilmididen sisdinen vaihtelu eri yksildiden vélilla sekd se, miten ihmisten
kisitykset, kokemukset ja ymmarrys todellisuutta varioi (Niikko 2003, 29). Luvussa viisi
avaan saatuja késitteitd sekd havainnollistan saatuja kategorioita erilaisin kuvin. Laadulli-
nen tutkimus on kaksisuuntainen. Laadullisessa tutkimuksessa on kysymys tutkijan tavasta
ymmaértdé toista ihmistd, esimerkiksi haastateltavaa mutta toisaalta siitd, miten muut ym-
mértdvit tutkijan laatimaa tutkimusraporttia. (Tuomi & Sarajdrvi 2002, 70—71.) Tutkimus-
tuloksissa kappaleessa 5 on néhtidvissd fenomenografisen tutkimuksen luonne. Saadut kési-

tykset ovat erilaisia. Fenomenografialla on yhteisié piirteitd kvalitatiivisten ihmistieteiden
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kanssa. Tutkimusmenetelmét painottavat filosofisia, tieteellisid tai kielellisid piirteitd. Fe-
nomenografia on tutkimuksellinen 1dhestymistapa ottaa haltuun ja muotoilla tutkimusky-
symyksid. Fenomenografinen tutkija on oppija, joka etsii ilmiolle rakennetta sekd merki-
tyksid. (Niikko 2003, 30—31.) Lopuksi kerron, miti itse olen oppinut tdlld tutkimusmatkal-

la.

Kevit 2013

Aiheen rajaaminen, tutkimusmenetelmén ja tutkimustavan valitseminen

Kesikuu — Elokuu 2013
Teoriaan tutustuminen ja teoriataustan luonnostelu
Syksy 2013

Kyselylomakkeen laadinta
Tutkimusluvan hankkiminen
Kyselyt kentille

Kyselyiden haku kentilta

Tammikuu 2014

Viimeisten kyselylomakkeiden vastaanottaminen

Maaliskuu — Huhtikuu 2014

Tutkimuksen purku ja auki kirjoitus

Toukokuu — Kesikuu 2014

Tutkimusmatkan kirjoittaminen
Tutkimustulosten havainnollistaminen
Johtopaitosten kirjoittaminen

Heindkuu 2014

Tyon viimeistelyd

33



4.1 Fenomenografia menetelmana

Minua kiinnosti ilmi6 alkuluokka, jota 1dhdin tutkimaan. Tutkimukseni on laadullinen tut-
kimus ja ldhestymistapa fenomenografinen. Laadullisten menetelmien kirjo on lisddntynyt
kasvatustieteessd kahdessakymmenessd vuodessa. Fenomenografia on erityisesti kasvatus-
tieteessd kaytetty ldhestymistapa. (Huusko, Palomédki 2006, 162.) Fenomenografiassa on
tavoitteena kuvata maailmaa siten, kuin jokin tietty ryhmi sen kokee. Fenomenografia
pyrkii kuvaamaan ilmion sekd sen, miten ilmid koetaan ja millaisia kokemukset ovat. Fe-
nomenografia on kiinnostunut kokemusten variaatioista. (Niikko 2003, 20.) Fenomenogra-
fiassa ollaan kiinnostuneita ilmiostd ja niiden siséltojen kuvaamisesta. [lmiot ovat luonteel-
taan psyykkisid, vélittomid kokemuksia, jotka ovat tunteita, ajatuksia, ajattelua ja mieliku-
via. (Niikko 2003, 13.) Fenomenografisen tutkimuksen 14htokohtana on, ettd ihmisten kési-
tykset kuvaavat todellisuutta, joka on riippuvainen kokemusten kontekstista. Késitykset
nousevat ja vaihtelevat sen mukaan, mikd on ihmisen sisdisen vuorovaikutussuhde ja us-
komus omien kokemusten sekd odotusten vilill4. Thmisten kéasityksistd 16ytyy eroja, mutta
my0s samankaltaisuuksia ja timd on selvisti ndhtdvissd myOs omassa tutkimuksessani.
(Niikko 2003, 26—27.)

Fenomenografia on tutkimusprosessia ohjaava eiké ainoastaan tutkimus- tai analyysimene-
telmé. Lihestymistavan perustaja on Ference Marton, 1970-luvulta, G6teborgin yliopistos-
ta. Marton tutki aluksi erilaisia késityksid oppimisesta, myohemmin hén tutki ilmioité kas-
vatuksen ja koulutuksen kentélld. Suomessa ensimmdisten joukossa fenomenografia kayt-
tivéat Jarvinen (1985), Engestrom (1990) ja Grohn (1991). (Huusko, Paloméki 2006, 163.)
Fenomenografiassa hyddynnetddn erilaisia aineistoja, jotka ovat muokattu kirjalliseen
muotoon. Suomessa on kéytetty yksilohaastatteluja, avoimia tai teemoittain etenevid, ryh-
méhaastatteluja, dokumentteja, kyselyitd ja kirjoitelmia. Havainnointia ja piirroksia voi-

daan kiyttad edelld mainittujen lisdksi.
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Keskeisintd on avoimuus, jotta erilaiset kdsitykset saadaan esiin aineistosta. (Huusko ym.
2006, 163—164.) Olen kiyttinyt tutkimuksessani kyselylomaketta, missd oli avoimia ky-
symyksid, joihin vastaajat saivat kirjoittaa kasityksidén alkuluokasta.

Haastattelun sijasta valitsin timédn tavan, koska tutkijana pidin sitd luotettavampana kuin
haastattelua. Haastattelussa koin hankaluutena oman roolini tutkijana. Haastateltavien vas-
tatessa kyselyyni, en voi mitenkddn vaikuttaa heiddn vastauksiinsa. Vastaajalla on aikaa
miettid, mitd vastaa. "Fenomenografia sanana tarkoittaa ilmion kuvaamista ja ilmiosta kir-
joittamista.” (Metsdmuuronen 2000, 22.) Fenomenografia on tutkimuksellinen l&hestymis-
tapa tunnistaa, sekd muotoilla ja ottaa haltuun tietyntyyppisid kysymyksid. Yleisin tapa
kerdtd tietoa on avoin haastattelu, mutta muitakin materiaaleja voidaan kayttdd. (Niikko
2003, 30.) Omassa tutkimuksessani kadytin lomakekyselyd, missd on avoimia kysymyksia.
Tutkimuksessani on 12 avointa kysymysti ja tutkimuksen alussa on vastaajan taustatietoja
kartoittava kysely. (Ks.liite B) Vastaajalle jdi tehtdviksi vastata viisisivuiseen A4-
kokoiseen kyselyyn. Minulle tutkijana kertyi siis aineistoa 45 sivua A4 kokoa olevaa ka-
sinkirjoitettua paperia. Fenomenografiassa on olemassa vain yksi maailma, josta ithmiset
muodostavat késityksid, ndmd kdsitykset ovat erilaisia eri ihmisilld. Fenomenografiassa
ihmisten késitykset ovat tutkimuksen kohteena. Samasta ilmiosti voidaan saada hyvin eri-
laisia kokemuksia, silld thmisten kisitysten taustalla vaikuttavat monet tekijit, kuten suku-
puoli, ikd, koulutus ja kokemukset. (Metsimuuronen 2002, 185.) Tdma ilmi6 on havaitta-
vissa myds minun tutkimuksessani. (Ks. luku 5) Fenomenografisen tutkimuksen toinen
keskeinen piirre on ilmién olemuksen tarkastelua. Tutkijaa kiinnostaa késitteellistimista-
pojen ja ajattelun muotojen taso. Tdma on taso, joka jdd ilmion yleisen tason ja yksilon
ominaisimman tason viliin. Kolmas keskeinen piirre ovat aineiston pohjalta muotoutuneet
kategoriat. Ndmai kategoriat syntyvét niistd ilmaisuista, joilla ihmiset ovat kuvanneet kisit-
teitddn ja havaintojaan. Nama luokitukset ovat osa tutkimuksen tuloksia. (Jirvinen 2004,
84.) Fenomenografian aineistokuvaus voi olla my0s thmisten kirjoittamat tarinat ja koke-

mukset tutkittavasta ilmiostd (Metsamuuronen 2008, 45).

Fenomenografisessa tutkimuksessa yleensd l0ydetddn moninkertainen madrd kéasityksia

1lmiosté tai késitteestd verrattuna muihin esimerkiksi hakuteoksista 16ytyviin méérittelyihin
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(Syrjéla, Ahonen, Syrjdldinen & Saari, 1996). Siksi samaa 1lmiota tutkittaessa voidaan saa-
da hyvin erilaisia késityksid. Thmisten kidsitykset ilmidstd voivat muuttua, siksi késitys on
dynaaminen ilmi6. (Metsdmuuronen 2008, 34—35.) Omassa tutkimuksessani valitsen vaih-
toehdoksi sen, ettd luokanopettajat ja lastentarhanopettajat kirjoittavat omia kasityksidén
alkuluokassa tydskentelystd. Fenomenografiassa etsitdén haastateltavan mahdollisimman
henkilokohtaista kisitystd asiasta. On tarkedd, ettei ulkopuolinen - esimerkiksi haastattelija
- ole liian ohjaileva, koska tdlloin tulokset eivit enédé ole luotettavia eivdtkd haastateltavan
késitykset asiasta (Yli-Luoma 2001, 37). Téstékin syystd valitsin aineistonkeruumenetel-
méksi kirjoittamisen. Léhetin kyselyt Hollolan kuntaan, jossa alkuluokkatoiminta on kéy-
tdntond Hollolan jokaisessa koulussa. Hollolan kunta on jaettu viiteen eri alueeseen, joten
lahetin kyselyt jokaiselle alueelle, jolloin sain koko kunnan alueellisesti edustetuksi. Léhe-
tin kyselyt jokaisen alueen aluerehtorille, jotka toimittivat ja valitsivat vastaajat kyselyyni.
Jokaiselta alueelta oli tarkoitus saada yhden luokanopettajan ja yhden lastentarhanopettajan
vastaus.

Fenomenografinen tutkimus pyrkii kuvaamaan laadullisesti erilaisia késityksid noudattaen
niiden omaa logiikkaa. Fenomenografiassa teoriaa ei kiytetd kasitysten luokitteluun tai
teoriasta johdettujen valmiiden oletusten testaukseen. Jos tutkija toimii ndin, hineltd huk-
kuisi valtavasti uutta tietoa, jota hdn saa avoimella kisittelylld aineistostaan. (Syrjald ym.
1996, 119—-123.) Laadullinen tutkimus pyrkii tekemiin aineistosta 16ytyneet merkitykset
ymmérrettdviksi. Kun fenomenografinen tutkija on tulkinnut tutkimushenkildiden ilmaisu-
jen merkitykset, hian paittelee, mitd teoreettisesti erilaista tai merkittdvai niistd 10ytyy ja
muodostaa sitten niistd kategorioita. Joskus aineistossa voi 16ytyd vain yksi ilmaisu, joka
tukee kategorian ilmaisua, joskus voi 10ytyé useita ilmaisuja. Tutkijaa kiinnostaa merkitys-
ten erilaisuus, ei niiden miéré tai edustavuus joukossa. Tutkija pyrkii 16ytiméédn paljon
merkitykseltdén relevantteja merkitysluokkia kuvaamaan tutkimushenkildiden kisityksia.
(Syrjéla ym. 1996, 123—128.) Omassa tutkimuksessani sainkin hyvin erilaisia vastauksia
haastateltavilta opettajilta.

Olin laatinut kyselyni niin, ettd kysymykset oli jaoteltu sisdllon puolesta eri osa-alueisiin,
jolloin niiden purku oli helpompaa kuin se, ettd haastateltava olisi saanut kirjoittaa vapaasti

omista kokemuksistaan ja ajatuksistaan. Laadullinen tutkimus kohdistuu usein pieneen
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madrddn tutkimushenkil6itd. Merkityskategorioiden avulla selitetdén sisdltd ymmaérretta-
viksi. Siséllolld tarkoitetaan tutkimushenkildiden merkityksid ja ilmaisuja. Kategoriat
muodostavat tutkijalle oman teorian, selitysmallin tutkittavalle asialle.

Tutkittavaa ilmiotd kuvataan eritatasoisten kategorioiden avulla, yla- ja alatason kategori-
oiden avulla, jota kutsutaan my0s fenomenografisen tutkimuksen kaksitasoisuudeksi. (Syr-
jéala ym. 1996, 123—128.) Tutkimuksessani oli edustettuna Hollolan kunta. Tavoitteeni oli
saada takaisin kymmenen vastausta. Sovittuna aikana hain kyselyt henkildkohtaisesti pois
kentdltd. Sain yhdeksédn opettajan vastaukset takaisin.

Olen myos kayttanyt tutkimuksessani aineistoldhtoisti sisdllonanalyysid. Laadullinen sisél-
l6nanalyysi voidaan toteuttaa joko teorialdhtdisesti, teoriajohtoisesti tai aineistoldhtdisesti.
Tutkimuksen aineisto kuvaa ilmi6td ja analyysilld on tavoitteena antaa selked sanallinen

kuvaus tutkitusta ilmidstd. (Tuomi & Sarajéarvi 2002, 110.)
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Taulukko 1. Tutkimuksen viitekehys

[Imién — Alkuluokka
huomioiminen
Esiopetus
Alkuopetus
Teoriatausta — Alkuluokka
Moniammatillisuus ja tiimity6
Vertaisoppiminen ja
sosiaaliset taidot
Hollolan kunta:
Avoin — Luokanopettajien ja
kyselylomake lastentarhanopettajien
kasityksid

(Metsdamuuronen 2002, 186.)

Alineiston
—)

analyysi

Aineiston luku

!

Lajittelu
Ryhmittely

Teemoittelu

!

Ylékategoriat

!

Alakategoriat

i1 1 1

(Niikko 2003, 32-37)

(ks. 4.4 s. 34)
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4.2 Tutkimuksen kohdejoukon valinta

Hollolan kunnan koulutoimi on jakautunut alueellisesti viiteen 1dhipalvelualueeseen. Jokai-
sella alueella on aluerehtori vastaamassa oman alueensa kouluista. (Hollolan kunta 2013)

Saadakseni koko kunnan edustetuksi, ldhetin tutkimukseni kyselyt kaikille aluerehtoreille.
Saatekirjeessd esitin toivomukseni, ettd saisin jokaiselta alueelta yhden luokanopettajan,
sekd yhden lastentarhanopettajan vastaamaan kyselyyni. (Ks.liite B) Kvalitatiivisessa tut-
kimuksessa pyritddn kuvaamaan jotakin tapahtumaa, ymmartiméaan jotain tiettyd toimintaa
tai antamaan jostain ilmiOstd teoreettisesti mielekds tulkinta, ei kuvaamaan tilastollisesti
yleistettdvid tuloksia. (Eskola & Suoranta 1996, 34.) Ldhetin kyselyt aluerehtoreille
3.12.2013 postitse. Tdmén jélkeen laitoin sdhkdpostia kaikille aluerehtoreille 10.12.2013,
jossa ehdotin ajankohdaksi 17.12.2013 tulla hakemaan kyselyt henkilokohtaisesti jokaiselta
koululta. Sain kaikilta aluerehtoreilta myonteisen vastauksen. Nidin vastaajille jdi aikaa
vastata kyselyyni n. kaksi viikkoa. Oletuksenani oli saada kymmeneltd vastaajalta kyselyt
takaisin tuona kyseisend pédiviand. Fenomenografisen tutkimuksen tarkoitus on etsid ihmis-

ten arkiajattelua ja erilaisia ajattelutapoja ilmidstd (Niikko 2003, 29.)

Mukana oli viisi lastentarhanopettajaa ja neljd luokanopettajaa. Uupumaan jéi yksi luokan-
opettaja, joka koki kyselyn liian vaativaksi, pitkdksi ja ty6ldédksi vastata. Kyseinen henkil6
olisi ollut valmis tulemaan haastateltavaksi, mutta tutkijana halusin késitelld kaikki aineis-
tot samalla tavalla, sekd ohjaajan kanssa tulimme siithen lopputulokseen, ettd olimme saa-
neet riittdvin aineiston kasaan, eikd yhden opettajan vastaukset todennékoisesti toisi tutki-

mukseen endd paljon uutta tietoa.

Kyselyyni vastattiin nimettoméané, eikd mydskdén vastaajan edustama ldhipalvelualue tai
vastaajan edustama koulu tule mitenkddn esiin kyselyssé. (Ks.liite B) Tutkimukseni tausta-
tiedoissa kysellddn vastaajan koulutus, sekd vastaajan tyohistoria. (Ks.liite B) 17.12.2013

Hain lomakkeet henkilokohtaisesti kouluilta.
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Sain vastaukset kolmelta lastentarhanopettajalta. Kaksi lastentarhanopettajaa ldhetti omat
kyselynsd suoraan kotiini tammikuussa 2014, silld he eivit olleet ehtineet vastata kyselyyn
annetussa ajassa. Lisdksi sain vastaukset neljéltd luokanopettajalta. Yksi luokanopettaja
koki kyselyni liian laajana ja ty6lddnd vastata, joten hénen osaltaan tiedot uupuvat tutki-
muksessani. Eskola ja Suorannan mukaan tutkimuksen tulkinta, syvyys ja kestdvyys ovat
tutkimuksessa tirkeintd, ei aineiston koko. Tutkimuksen laatu syntyy analyysin syvyydes-

td. (Kananen 2008, 35.)

4.3 Aineisto

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa yleisin kysymys koskee aineiston kokoa. Kuinka paljon
aineistoa tulisi olla, ettd tutkimus on tieteellisesti edustava. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa
ei ole mitddn ehdotonta mééritelmid aineiston riittivyydestd tai siitd, mikd on riittivin
suuri tai laaja. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa puhutaan aineiston harkinnanvaraisuudesta,
tdmé on yksi laadullisen tutkimuksen luonnetta kuvaava piirre. (Eskola & Suoranta 1996,
33-34.) Eskola & Suorannan (2003, 62) mukaan aineistoa on riittdvasti silloin, kun uudet
tapaukset eivit endd tuota uutta tietoa tutkimusongelman nékokulmasta. Suoritin aineiston
keruun joulukuussa 2013. Tutkimusaineistoni on kerdtty Hollolan kunnan kouluista. Vas-
taukset olivat suljetuissa kirjekuorissa ja kouluilla oli nimetty yksi henkilé vastuuihmisek-
si, keneltd sain kyselyni takaisin. Joissain kouluilla se oli kouluavustaja, toisissa luokan-
opettaja ja muutamassa paikassa koulun rehtori toimitti minulle kyselyt.

Aineiston keruuta varten hain tutkimusluvan Hollolan kunnasta syksylld 2013. Hollolan
kunnan sivistystoimenjohtaja Matti Ruotsalainen my6nsi minulle tutkimusluvan
15.11.2013. Tutkittaessa tavallisia kansalaisia thmisen yksityisyys tulee tutkimuksen koh-
teeksi, tavalla tai toisella. Tutkittaessa ihmisten kokemuksia asetutaan aina ihmisten yksi-
tyiselle alueelle. Kaikilla on oikeus ja tarve saada pitdd oma henkilokohtainen reviiri.
(Kuula 2006, 75.) Téstd syystd pdddyin nimettomind vastattaviin kyselyihin, jolloin jokai-

sen vastaajan yksityisyys olisi turvattu. (Ks. liite B)

40



Fenomenografiassa tutkijan tehtdvd on osoittaa ilmididen vaihtelu, siitd miten tutkimus-
kohteiden kokemukset, ymmairrys ja késitys todellisuudessa varioituvat (Niikko 2003, 29).
Téstd vaihtelusta johtuen olen purkanut oman kyselyni jokaisen kysymyksen kohdalta
omaksi kuvioksi. (Ks. luku 5) Naiistd vastauksista voi havaita vastaajien erilaiset, mutta
my0s samankaltaiset vastaukset. Olen tutkimusta purkaessa kéyttdnyt vastaajien suoria
lainauksia kuvaamaan heidén kisityksidin. Tutkimukseni kysymyksilld (Ks. liite B) olen
halunnut selvittdd vastaajien kisityksid alkuluokasta. Kyselyni alkaa taustatietokysymyk-
silld, joilla olen halunnut selvittdd vastaajien koulutus- ja tyokokemustiedot, sekd teknisié
tietoja siitd, miten tiiviisti esi- ja alkuopetusryhmit tyoskentelevit yhdessd. Kysymyksilla
(1-10) olen halunnut selvittdd sitd, miten alkuluokka toimii arjessa ja kdytdnnon tasolla.
Kyselyn viimeiset kysymykset (11—12) koskevat alkuluokan kehittimiseen liittyvid seikko-
ja, sitd, miten vastaajat kehittdisivdt alkuluokan toimintaa nykyisen tiedon ja késitysten
valossa. Tutkimukseni kysymyksilld (Ks. liite B) olen halunnut selvittdad vastaajien kési-
tyksid alkuluokasta. Kyselyni kysymysten muotoilu oli useimmissa kysymyksissd: miten
(ks.liite B) ja yksi kysymys oli millaisia ja miten.

Kuvaile ja kerro kokemuksiasi kysymyksié oli yksi. ”Miten - kysymykset liittyvit proses-
siin. Tutkija padttdd mitd kysymyksid hian kysyy, missi jirjestyksessd ja milld sanamuodol-
la. Kysymysten kannalta on tdrkea tieto, paljonko tutkijalla on entuudestaan tietoa ilmidsta.
Kaikki ndma ratkaisut vaikuttavat siithen, millaisia vastauksia saa. (Kananen 2008, 53.)
Omalla kohdallani koen edukseni sen, ettd olen tyoskennellyt alkuluokassa, jolloin tutkit-
tava ilmid ei ole minulle uusi Tastd syystd minun oli helpompi tutkijana keskittyd saamiini

erilaisiin kdsityksiin, kun ilmi6 oli tuttu.

4.4 Aineiston analyysi

Laadullisen aineiston analyysi tarkastellaan usein kokonaisuutena. Kaikki tutkimukseen
liittyvét kysymykset tulee kyetd selvittiméddn, eivédtkd ne saa olla ristiriidassa esitetyn tul-
kinnan kanssa. (Alasuutari 2011, 38.) Tutkimuskohteeni oli ilmi6 alkuluokka, jossa tarkoi-

tuksena on késitysten olemuksen selvittdminen.
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“Fenomenografiassa ollaan kiinnostuneita toisten ihmisten kokemusten tutkimisesta.”
(Niikko 2003, 24). Tastd syystd valitsin fenomenografisen tutkimuksen. Fenomenografi-
sessa tutkimuksessa toisen asteen ndkokulma painottaa ihmisten tapaa kokea jotakin ja
pyritddn kuvaamaan ilmion merkityssisélto, eli erilaiset ndkdkulmat. Keskeinen kisite toi-
sen asteen nidkokulmassa on termi kisitys. Késitys syntyy ihmisten kokemusten kautta.
Tutkimuksen pddmiirénd on paljastaa vastaajien késitykset ja niiden variaatiot tutkittavas-
ta ilmidstd (Niikko 2003, 25.)

Metodina kéytin vastaajien kirjoittamia kokemuksia alkuluokasta. (Metsédmuuronen 2002,
205.) Tutkimusaineistoa minulla oli 45 sivua (A4) késinkirjoitettua tekstid, jotka Iuin ensin
kertaalleen 1dpi kaikki saadakseni kokonaiskuvan ja sitten luin aineistoa aina yhden vastaa-
jan vastaukset 1dpi, jolloin minulle profiloitui vastaajat. Fenomenografinen tutkimus etenee
siten, ettd ensin tutkija kiinnittdd huomiota johonkin ilmidon, josta ihmisilld on erilaisia
kisityksid. Tdmédn jidlkeen tutkija perehtyy asiaan, siihen liittyvédédn teoriaan ja jisentelee
alustavia nidkokulmia (Metsdmuuronen 2002, 186.) Oma aiheeni tarkentui graduryhmés-
samme kevailld 2013 ja kesilld 2013 aloin perehtyd aiheeseen liittyvéédn teoriataustaan ja
kirjoittaa teoriaa aiheesta kesén aikana. Tamén jdlkeen tutkija suorittaa aineiston keruun
(Metsamuuronen 2002, 186). Muista opintokiireistd johtuen ja tutkimuslupaa odotellessa,
jonka sain marraskuussa 2013, sain vihdoin kyselyt kentille joulukuussa 2013. Viimeiset
kyselyt palautuivat minulle tammikuussa 2014. Lihetin kyselyt postitse, saatekirjeelld va-
rusteltuna. Menettelyn etuna on nopeus ja aineiston vaivaton saanti. Kyselysséni kdytin
avoimia kysymyksid. Avointen kysymysten valinnan etuja ovat se ettd ne antavat vastaajal-
le mahdollisuuden sanoa, mitd han todella ajattelee kysytystd asiasta, eivitkd kysymykset
ohjaa vastaamaan haluttuun suuntaan. Néin vastaaja voi itse nostaa tirkeimmét aiheet esille
ja lisdksi osoittaa tunteiden voimakkuutta. (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 2009, 201.)
Tunnetilat olivat hyvin huomattavissa ja tulkittavissa aineistossani. Vastaajat kéyttivit ko-
rostaessaan jotain seikkaa suuria kirjaimia, alleviivauksia, huutomerkkeji ja myos hymidi-

ta.
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Seuraava vaihe fenomenografisessa tutkimuksessa on kisittely. Fenomenografiassa luoki-
tellaan késityksid niiden merkitysten perusteella, jonka jdlkeen ne kootaan abstrakteihin
merkitysluokkiin. (Metsdmuuronen 2002, 186.) Luettuani kyselyt useampaan kertaan ryh-
dyin kdymadin kyselya lépi systemaattisesti, yksi kysymys kerrallaan, merkaten vastauksia
samalla. Aineiston merkkaaminen on tapa selkiyttii ja tiivistdd aineistoa. Merkintdjen te-
keminen on luokittelua, jonka avulla luokitellaan aineistosta oleellisimmat asiat.

Merkkaus on myds tapa saada aineisto késiteltdvain muotoon. Merkkaus ei ole analyysi,
vain vasta vilivaihe, joka mahdollistaa analyysin. (Kananen 2008, 89.) Lihdin merkkaa-

maan aineistoa kysymysten numerojérjestyksessé, kdytin apuna erivirisié tarralappuja.

Olin luokittelut tarralaput itseéni varten seuraavalla tavalla, punainen tarra on negatiivinen
sdvy, vihred tarra oli positiivinen sévy, keltainen tarkoitti neutraalia ja oranssi lappu oli
osasto, jotain muuta. Varimerkkien jidlkeen kirjasin kysymyksen alle kaikki saadut vasta-
ukset, apuna kiytin “tukkimiehen” kirjanpitoa. Liséksi kun aineistostani 18ytyi jokin erityi-

sen hyva “puheenvuoro”, kirjasin sen ylos, ryhméén helmi.
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Fenomenografisen aineiston analyysi etenee seuraavaksi siten, ettd tutkija alkaa ryhmitella
tekstisti ja vastauksista erilaisia teemoja. Analyysin tavoitteena on etsid aineistosta saman-
laisuuksia ja erilaisuuksia. Mukaan mahtuu myos rajatapauksia ja harvinaisuuksia. Analyy-
si ldhtee aineistosta, jolloin sitd ei voi tehdd mihinkdan valmiiseen luokittelurunkoon tai
teoriaan nojaten. (Niikko 2003, 34.) Aineistostani 16ytyi paljon erilaisia vastauksia, mutta

myds samankaltaisuuksia ja muutama rajatapaus, jotka pdidyin ddritapauksissa laittamaan

omaan ryhmiénsa.

JS l Aty fen R clicona S5= | FhetTan IO5. P ';‘u/«-

&-©

", fdl; Freike | = [
A G T Glvsen fAoniole 3/
A Y hguisen ~Citice f ohynces | 7 /
A o |k e | e ek it TRENRSE =
AR 585 Areifrp e gpelellcen poisir? = /¢
T ¢ i it ten feormet 7 {
T * bty 2 = £
TT o perntys > 1
L x i tee n  FEsa yoa.<_< et D/
= apuope 3(
T . ?‘yr?& Ao’ der |
AL Sanartefra
Vg B e gy LB Epsfed e —7 €
g Vepse = o
= ' Klva.  Roeles S 7
o ’ Brigh Star =/
T=T] ¢ € it laasn  HKehdag pa, s, o //,,, 2 /
AR - P lriZa 7o et 0 [
7T ! S amonen 2 —f
2 e lasnrs 3 /
& ' cri '/,/,_‘.‘f/{' 0 hoaniedts 2 11
=1 . Criley el ﬁ/;'fﬁwuf' 2/
A : Moner caivisen Silmat 20
AR ’ ooV Kedio 11/ et D/

% oo

Ertlasyn VoSt "/.f fﬁ;:'f&.r)!/ - T
Alrpisen | rootd  -A
f/&rw" 4'}{;; a8 " O x‘?/ el a c

Avjen 7‘7'/&(1 et AR
enlua ws E
Tave (teek T

Merkittyéni kaikkien kysymysten kaikki vastaukset, ldhdin kategorioimaan vastauksia,

yksi kysymys kerrallaan.
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Kategoriointi eli kuvauskategoria tarkoittaa laajempaa, ylemmain tason kategorian luomis-
ta, jonka alle kuuluvat samankaltaiset alakategoriat (Niikko 2003, 36). Aineiston luotetta-
vuuden kannalta ja luettavuutta helpottamaan olen lisdksi tehnyt taulukot jokaisesta kysy-
myksesti, joista ilmenee kuinka monta vastausta kuuluu kuhunkin yldkategoriaan ja lisdksi
kuvioista on luettavissa millaisia erilaisia vastauksia aineistosta 16ytyi. (Ks. luku 5.) Feno-
menografisessa tutkimuksessa tutkimustulokset pyritddn kuvaamaan arkikielessd. Talloin
lukijalle vilittyy vastaajan sensitiivinen kokemus ja kédsityksen sisdltd. Fenomenografiassa
tulokset sisdltdviat myos suoria lainauksia aineistosta. (Niikko 2003, 39.) Tasséd tutkimuk-
sessa ovat vastaukset avattu aihepiireittdin niin, ettd ne siséltdvit suoria lainauksia aineis-
tosta, silld halusin, ettd aineiston ddni nékyy ja kuuluu” lukijalle sellaisenaan. Minun ei
tarvinnut muuttaa vastaajien nimié, vaan keksid heille nimet, silld kyselyyni vastattiin ni-
mettdménd. Olen myds kdyttanyt tutkimuksessani aineistoldhtdisté sisdllonanalyysid. Laa-
dullinen sisdllonanalyysi voidaan toteuttaa joko teorialdhtOisesti, teoriajohtoisesti tai ai-
neistoldhtdisesti. Tutkimuksen aineisto kuvaa ilmi6td ja analyysilld on tavoitteena antaa
selked sanallinen kuvaus tutkitusta ilmiostd. (Tuomi & Sarajarvi 2002, 110.) Olen purkanut
aineistoa sanalliseen muotoon, kuvaamaan ilmioté, ja sen rinnalla olen kdyttdnyt suoria
lainauksia aineistosta téssd tutkimuksessa. Aineistoldhtdisessd analyysissd on kolme eri-
laista mallia. Yksi ndistd on aineiston pelkistdminen, joka tarkoittaa aineiston ryhmittelya
ja pelkistdmistd. Lisdksi siind luodaan yla- ja alakategorioita. Siséllonanalyysissd aineisto
on kerdtty ja jarjestetty johtopditdsten tekoa varten. (Tuomi & Sarajarvi 2013, 103.)
Omassa tutkimuksessani olen analysoinut tuloksia kappaleessa viisi ja johtopaitokset 10y-
tyvit kappaleesta kuusi. Laadullisen aineiston analyysin tarkoituksena on antaa selkeytti
aineistoon ja samalla tuottaa uutta tietoa asiasta. Laadullisen aineiston rikkautena pidetiin
sen erilaisten analysointitapojen runsautta. Teemoittelu on yksi tapa analysoida aineistoa.
Teemoittelun avulla tarinoista voi poimia tutkimusongelman kannalta olennaista tietoa.

Teemoittelun avulla saadaan kokoelma erilaisia vastauksia esitettyihin kysymyksiin. (Es-
kola, Suoranta 2000, 174—179.) Omassa tutkimuksessani teemoittelu on nékyvissd luvussa

viisi, jossa erilaisin kuvin ja tekstein olen purkanut tuloksia.

45



4.5 Aineiston luotettavuus ja eettisyys tarkastelua

Laadullisen tutkimuksen tavoite on 10ytdd aineistosta jotain uutta, mahdollisesti uusia mer-
kityksid, jdsennyksid, tai tapoja ymmartdd ymparoivaa todellisuutta (Ruusuvuori, Nikander
& Hyvirinen 2010, 16.) Laadullisessa tutkimuksessa korostuu aineiston systemaattinen ja
luotettava tulkinta. Luotettavuuden lisddmiseksi lukijalle ndytetdén, mistd aineisto koostuu
ja miten péddhavainnot rakentuvat. Laadullisessa tutkimuksessa luotettavuus perustuu ai-
neiston arviointiin ja tulkintaan. (Ruusuvuori, Nikander & Hyvérinen 2010, 27.) Feno-
menografisessa tutkimuksessa ei pyriti absoluuttiseen totuuteen, vaan sovelletaan totuuden
koherenssikriteerid perustellessa ja arvioidessa aineiston sekd tulkinnan vélistd suhdetta.
Tutkimuksen toistettavuudessa joudutaan harkitsemaan kategorioiden ja kuvauskategorioi-
den toistettavuutta. Fenomenografiassa on mahdollista, ettd toinen tutkija pddtyy erilaisiin
kategorioihin. Niin ollen fenomenografiassa on aiheetonta vaatia tutkimuksen toistetta-
vuutta. (Niikko 2003, 40.) Omassa tutkimuksessani olen pyrkinyt lisddmdan tutkimuksen
luotettavuutta silld, ettd lukija ndkee saadut tulokset (Ks. 5) ja olen pyrkinyt kertomaan
mahdollisimman tarkasti, miten olen luonut erilaiset kategoriat. (Ks. 4.4 ja 5)
Fenomenografiassa tutkimus on myds oppimisprosessi, tutkija etsii ja samalla oppii jotakin
ilmiostd (Niikko 2003, 40.) Tdmé tutkimus palvelee minua tulevaisuudessa, silld toivon
tyoskentelevéni alkuluokassa, osana tiimid. Pystyn hyddyntdmééin tydssdni muiden koke-
muksia ja kehitysehdotuksia. Fenomenografista tutkimusta on kritisoitu siksi, ettd tulosten
yleistettdvyys on kyseenalaista. Liséksi vastaajien antamat késitykset riippuvat kontekstista
ja ndmé kisitykset saattavat muuttua. Fenomenografisessa tutkimuksessa saadaan vain
poikkileikkaus ilmidstd. Thmisten kdsitykset ovat aidosti erilaisia.

Tutkijan hankaluus on luokitella niitd, silld ei ole olemassa oikeaa tai vadrad kdsitystd, tai
enemman tai vihemmén tirkedd késitystd. (Metsdimuuronen 2006, 109—110). Tutkimuk-
sessani tein késintehtya kirjanpitoa, jossa” tukkimiehen” kirjanpidolla merkitsin samanlai-
set vastaukset ja kirjoitin ylos kaikki saadut vastaukset. (Ks. 4.3) Tamin jidlkeen kirjasin
samanlaiset vastaukset omaksi ryhméksi ja loin ryhmélle ylékisitteen. Kavin 14pi yhden
kysymyksen kerrallaan. Kivin niin lépi koko aineiston ja sitten suoritin vield tarkistuskier-

roksen.
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Uuden tarkistuksen tein vield siind vaiheessa kun aloin tehdéd saaduista tuloksista erilaisia
kuvioita. (Ks. 5) Saatuja tutkimustuloksiani voi siis helposti vertailla halutessaan uuden
suoritetun tutkimuksen kanssa.

Fenomenografista tutkimusta on kritisoitu siitd, etti tulokset eivit ole yleistettavissa ja vas-
taajien késitykset ovat kontekstista riippuvaisia (Metsdmuuronen 2002, 186.) Tdmé sama
ongelma on my0s omassa tutkimuksessani. Tuloksia ei voi suoraan yleistid, silld ne ovat
jokaisen omia kokemuksia ja siitd luotuja kéasityksid. Todenndkoisesti vastauksiin vaikutta-
vat vastaajan kokemukset ja kisitykset omasta tyOpaikasta, tydyhteisostd seki tavasta teh-
di tyotd. Nama saattavat vaihdella suuresti eri koulujen vililld. Tutkimuksessa ei saada
selville, mikili vastaajan kidsitykset muuttuvat, eli tutkimuksissa saadaan vain poikkileik-
kaus ilmidsté. Lisdksi tutkijan on vaikea mitata erilaisia vastauksia, mik4 niistd on oikea tai
vaira tai onko jokin kehittyneempi kuin toinen? (Metsdmuuronen 2002, 186—187.) Tutki-
jan oma eettinen ajattelu ja perustelut vaikuttavat hinen valintoihinsa, mitd ja miten hin
luokittelee ja kategorisoi vastauksia. Tdémén takia tutkimuksen mahdollisimman tarkka
purkaminen lukijan néhtdvéksi lisdd tutkimuksen luotettavuutta. Téstd syystd olen avannut
tutkimustani eri tavoin, jotta siitd tulisi mahdollisimman ldpindkyva. Puolueettomuus on
osa tutkimuksen luotettavuutta. Pyrkiiko tutkija kuulemaan vastaajia vai vaikuttaako jokin
tutkijan piirre (sukupuoli, ikd, uskonto jne.) siithen, millaisia tuloksia hidn nikee ja kuulee.
(Tuomi & Sarajirvi 2013, 136.) Itse tutkijana paddyin juuri tdstd syystd lomakekyselyyn,
jolloin minun omat ndkemykset ja kokemukset eivét voisi mitenkdén vaikuttaa tai ohjailla
vastaajan vastauksia. Laadullisen tutkimuksen luotettavuuden arviointi on haasteellista, ei
ole olemassa mitdén yksiselitteistd ohjeistusta. Tutkimus arvioidaan aina kokonaisuutena.
(Tuomi & Sarajérvi 2013, 140.)

Tuomen ja Sarajarven mukaan (2013, 140—141) tutkijan on syyté kiinnittdd huomiota seu-
raaviin seikkoihin arvioidessaan oman tutkimuksen luotettavuutta: tutkimuksen kohde ja
tarkoitus, tutkijan sitoutuneisuus, aineiston keruu ja analysointi, tutkimushenkildiden valin-
ta, tutkimuksen kesto, raportointi ja luotettavuus. Tutkimukseni tarkoitus oli saada lisda
tietoa siitd, miten esi- ja alkuopetus olisi jarkeva toteuttaa. Olisiko alkuluokka yksi vaihto-
ehto tulevaisuutta ajatellen? Olin sitoutunut aiheeseen, silld omakohtainen tyokokemus ja

esi- ja alkuopetuksen opinnot tukivat monelta osin tdssa tyossa.
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Silloin kun on sisdinen motivaatio ja halu, on sitoutuminen vahvaa. Taméin tutkimuksen
kesto on ollut noin vuoden, joka on rytmittynyt muiden opintojeni lomaan, ollen vililla
aktiivisesti tyon alla ja vililld vain muiden tdiden ohella, joka on mahdollistanut vélilla
ajatusten prosessointiin ja aiheen pohdiskeluun. Aineiston keruuseen ja analysointiin olen
panostanut, jotta ilmid avautuisi lukijalle mahdollisimman hyvin. Tutkimustulosten tarkka
avaaminen lisdd my0s tutkimuksen luotettavuutta. Aineiston visualisointi antaa lukijalle
kokonaiskisityksen aineistosta. Lisdksi se kertoo miten kattavasti tutkija kiyttdd aineistoa.
Laadullisessa tutkimuksessa ovat my0s numeeriset esitystavat sallittuja. Ne lisdavét tutki-
muksen validiteettia ja ldpindkyvyyttd. (Ruusuvuori, Nikander & Hyvirinen 2010, 26.)
Tarkka kuvaus tutkimuksen tekemisestd ja sen eri vaiheista lisdd laadullisen tutkimuksen
luotettavuutta. Tutkimusselosteita voidaan rikastuttaa erilaisin dokumentein, jotka auttavat
lukijaa. (Hirsjirvi, Remes & Sajavaara 2009, 232-233.) Tésti syystd halusin liittdd tutki-
mukseen jokaista vastausta kuvaavat erilaiset kuvat, joista ilmenee vastaajien vastausten
madrd ja laatu. (Ks. 5) Minulla oli huoli, ettd johdattelen haastateltavia, koska minulla it-
selldni oli tietty ennakkokésitys alkuluokasta. Luotettavuuden kannalta oleellisinta on tut-
kijan tulkinnan uskollisuus sekid aineiston kategorioiden keskindiset erot. Kategoriat eivit
edusta yksittdisen ihmisen ajattelua vaan erilaisia ajattelutapoja. Fenomenografisia tutki-
muksia on kritisoitu siitd, ettd analyysiprosessi ei ole riittdvéan ldpindkyvii. Kategoriajér-
jestelma jaa toisinaan rakentamatta tai liittymattomyytend teoreettiseen keskusteluun. Vaa-
timus tutkimuksen toistettavuudesta on laadulliselle tutkimukselle vieras. Ovatko kasityk-
set historiallisesti samoja ja pysyvid? Luotettavuutta arvioidessa on kiinnitettdvd huomio
sithen, kuinka tutkija on raportoinut tutkimuksen eri vaiheita. Seikkaperdinen kuvaus ja
aineistolainaukset lisddvét tulkinnan lapindkyvyytta.

Tutkimusraportissa tulee kidyda ilmi tulosten relevanssi, aitous ja teoreettisen yleisyyden
taso. Luotettavuutta lisid myos teoria-empiria suhteen pohtiminen. Asetetut tutkimustehti-
vit vaikuttavat pohdintaan, joiden kautta tutkimusta tarkastellaan. (Huusko ym. 2006,
169—170.) Tutkimuksen purkamisen aloitin siten, ettd etenin yhden kysymyksen kerrallaan
ja kdvin lépi kaikkien vastaajien vastaukset, jotka kirjasin ylos ja sitten luokittelin erilais-
ten alaotsikoiden alle. Ty0dstini 10ytyy kaikkien vastaajien vastaukset liitesivustolta, jossa

ne on luokiteltuna yldotsikoiden alle. Olen tydssdni avannut vastauksia seké kéyttinyt vas-
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taajien suoria lainauksia lisddmain tutkimuksen luotettavuutta. Kyselyyni vastattiin nimet-
toménd. Vastaajan edustama ldhipalvelualue tai vastaajan edustama koulu eivét tule miten-
kéédn esiin kyselyssd. (Ks.liite B) Tutkimukseni taustatiedoissa kysellddn vastaajan koulu-
tus, sekd vastaajan tyohistoria. (Ks.liite B) Téastd johtuen olen antanut vastaajille keksityt
nimet, jotka esiintyvét suorissa lainauksissa. Olen valinnut kaikille vastaajille tavalliset
suomalaiset naisten nimet. Kyselysséni ei ole eritelty vastaajan sukupuolta. Minun ei tar-
vinnut muuttaa vastaajien nimid, vaan keksid heille nimet. Nimesin vastaajat seuraavilla
nimilla: Tiina, Pauliina, Niina, Oona, Sanna, Sari, Terhi, Pirjo ja Noora. Eettisyyttd ihmista
kunnioittava periaate ihmistieteessé on se, ettd tutkittavien ihmisten yksityisyyttd kunnioi-
tetaan (Kuula 2006, 60.) Nimedmaélld vastaajat pyrin kunnioittamaan jokaisen yksityisyyt-
td. Pseudonyymi eli peitenimi on keino pitdd vastaajat anonyymeind. Peitenimi séilyttda
aineistossa sisdisen koherenssin. (Kuula 2006, 215.) (Ks. luku 4.5) Luotettavuutta lisatik-
seni olen esitellyt Hollolan kunnan nimelld tissé tutkimuksessa. Tutkimukseni ja tyoni ovat
paikallisia (Hollolan kunta) ja lisdksi kulttuurisidonnaisia. Tyoni edustaa suomea ja meidén
maamme kulttuuria, koulutuspoliittisia valintojamme ja ratkaisujamme. Téstd syystd kayt-
tdmini ldhdeaineisto on painottunut kotimaiseen kirjallisuuteen. Eettiset kysymykset tut-
kimuksissa ovat keskustelunaihe suomalaisessa kasvatustieteessd. Tutkimustyd sisdltda
tuhansia erilaisia kysymyksid, pienid ja isoja. Kaikenkattavaa ohjeistusta ei ole, ndin tutkija
joutuu itse paattdmain ratkaisuista. Mikali tutkija tunnistaa eettisten kysymysten problema-
titkan on todenndkdistd, ettd hin tekee my0s eettisesti oikeita ratkaisuja. (Eskola & Suoran-
ta 1996, 54.) Etiikan ja tutkimuksen yhteys on kaksisuuntainen.

Tutkimuksen tulokset vaikuttavat eettiseen ratkaisuihin ja eettiset ndkokulmat vaikuttavat
tutkijan tyotd koskeviin ratkaisuihin. (Tuomi & Sarajirvi 2013, 125.) Omassa tutkimukses-
sani eettisyys nékyy siind, ettd olen pyrkinyt avoimuuteen ja totuuden selostamiseen tutki-
muksen eri vaiheissa. Kuulan (2006, 60—65) mukaan tutkimuksen ldpindkyvyys tukee
my0s eettistd tarkastelua. Omassa tyOsséni olen poistanut kaikki ne tiedot, jolla tutkimuk-
seen vastaajat olisivat tunnistettavissa.

Hyvin tieteellisen kdytdnnon vaaliminen Suomessa on jokaisen tutkijan omalla vastuulla.
Oletuksena on, ettd yliopistollinen koulutus on antanut valmiudet tutkijalle toimia eettisesti

oikealla tavalla. (Kuula 2006, 32.) Itse koin saaneeni paljon hyotya etiikan kurssista, jossa
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paneuduin oman ajatteluni eettisiin ja moraalisiin valintoihin seké kirjallisena tyond tein
oman kasvatusndkemykseni, jossa piti pohtia omia arvoja ja moraalia. Kuulan mukaan
(2006, 34) eettisesti hyvé tutkimus on sellainen, jossa tutkimuksen teossa on kéytetty hyvia
tieteellisid tietoja, taitoja ja toimintatapoja, itse tutkimuksessa sekd tiedeyhteisdssd ja ym-
pardivéssd yhteiskunnassa. Tutkimusetiikka on mukana tutkimuksen jokaisessa vaiheessa
(Kuula 2006, 35—36). Ihmistieteissd eettiset normit perustuvat avoimiin ja rehellisiin tie-
teen menettelytapoihin seké annettujen tietojen luottamuksellisuuteen ja sen turvaamiseen.
Ihmisarvon suojelu ja tutkimusaineistojen avoimuus ovat osa eettisyyttd. (Kuula 2006,
59—60.) Tutkimusaineiston purku on téssd ty0ssd néhtivissi erilaisin piirroskuvioin, joiden
tarkoitus on lisdtd tutkimuksen luotettavuutta sekd néyttdéd lukijalle, mitd eri yldotsikoiden
alle kuuluu. Eettisyyttd ihmistd kunnioittava periaate ihmistieteessd on se, ettd tutkittavien
thmisten yksityisyyttd kunnioitetaan (Kuula 2006, 60.) Itseméddrdédmisoikeutta kunnioite-
taan siten, ettd ihmisilld on mahdollisuus pééttdd osallistuvatko he tutkimukseen. Tahéin
liittyen heidédn tulee saada tarpeeksi tietoa tutkimuksesta ja tutkijan tulee kertoa riittdvasti
heille tutkimuksesta ja siind keréttdvdn aineiston kéyttotarkoituksesta. (Kuula 2006,

61-62.)
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5 NAKOKULMIA ALKULUOKASTA

Téassd luvussa kuvaan Hollolan kunnan luokanopettajien ja lastentarhanopettajien kisityk-
sid alkuluokasta. Ensimmadisessd luvussa ovat vastaajien taustatiedot. Kéisittelen aihetta
seuraavien teemojen kautta: tiedonkulu, kolmiportainen tuki ja opetusjérjestelyt alkuluo-
kassa. Opetusjirjestelyiden alle kuuluvat teemat: opettajien tydaika ja vastuu, sosiaaliset
taidot ja vertaisoppiminen, arviointi seki esi- ja alkuopetuksen yhdistimisen ja kehittdmi-
sen ndkokulma. Téssd luvussa vastaan tutkimuskysymyksiini: millaisia késityksid on luo-
kanopettajilla ja lastentarhanopettajilla alkuluokasta ja millaisia kéasityksié he antavat alku-
luokan kehittdmisestd. Tutkimuksen johtopéétokset ovat kappaleessa 6. Fenomenografias-
sa pddtavoite on tunnistaa erialaisia tapoja kokea, késittdd ja ymmartdd kuvattava ilmio.
Tutkijan tehtdvd on poimia aineistosta ne vaihtelut, jotka kuvaavat ilmi6td. (Niikko 2003,
48.) Tutkimuksessani olen tistd syystd pyrkinyt kuvaamaan saatuja késityksid erilaisin
kuvin, joista ilmenee vastaajien erilaiset kisitykset. Olen poiminut suoria lainauksia, jotka

edustavat vastaajien késityksid alkuluokasta.

5.1 Taustatiedot

Taustatietojen kerddmisen syynd on tutkijan kiinnostus siitd, millaisia ovat tutkimukseen
osallistuneet alkuluokat. Taustatiedoista nékyy, ettd alkuluokassa tyoskentelee ammattitai-
toisia opettajia ja lastentarhanopettajia. Kaikilla vastaajilla on useiden vuosien tyokokemus
sekd kokemusta alkuopetuksesta. Yhtd vastaajaa lukuun ottamatta kaikilla on kokemusta
alkuluokasta useamman vuoden ajalta. Tutkijana halusin tietdd millaisia ryhmikokoja alku-
luokissa on ja miten ryhmien oppilasmiirit ovat jakautuneet esi- ja alkuopetuksen ryhmis-
td. Tarkoituksena oli saada kokonaiskuva siitd, miten alkuluokka toimii ja kuinka tiiviisti

yhteisty6td tehddan sekd millaisissa ryhmissa.
Tutkimustuloksista on havaittavissa, ettd ryhmékoot ja yhteinen toiminta-aika ovat koko

kunnan alueella melko samanlaisia, mutta pienid alueellisia eroja on néhtdvissd. Paivittai-

nen yhteinen toiminta-aika alkuluokassa vaihtelee yhdestd tunnista pdivissé, aina kokonai-
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seen yhteiseen viikkoon. Keskiméérin yhteistyotd tehdddn noin kaksi tuntia paivéssa. Alku-
luokan ryhmékoko vaihteli 17 oppilaasta 47 oppilaaseen asti. Ryhmékokojen eroihin vai-
kuttavat alueen lapsimdardt. Yhtd alkuluokkaa lukuun ottamatta kaikissa alkuluokissa on
oppilaita esiopetuksesta, ensimmaéiseltd ja toiselta luokalta. Yhdessa alkuluokassa on vain

esioppilaat ja ensimmadisen luokan oppilaat.
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Taulukko 2. Alkuluokan ryhmékoko ja opettajien tyokokemus

TAUSTATIEDOT

Tehtavia Tyokokemus vuosi- | Tyokokemus | Tyokokemus

na
alkuopetus | alkuluokka

LTO (elto) 17,5 7 7

LTO 20 13 0,5

SK/Amk/esi, 8 2,5 0,5

alku

LTO 29 14 7

LTO 32 32 5,5

KM 5 4,5 4,5

L-O 7 5 5

L-O 21 7 2

L-O(SK&L-0O) 15 8 3,5
Tehtiiva | Ryhméakoko EO 1LK | 2LK Yhteistyo
LTO (el- 17 8 4 5
to) 2,5h
LTO 25 11 14 16

2 pvé vko

SK/Amk/ 47 17 15 15 lh
LTO 38 12 9 17 1,5h
LTO 33 9 10 14 24 h
KM 32 8 7 17 2h
L-O 32 12 11 9 24 h
L-O 25 11 14 0 2h
L-O 47 17 15 15 l1h
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5.2 Tiedonkulku tyotiimissa

"Meilld on viikoittaiset tiimipalaverit, joihin osallistuu 1. ja 2. luokkien luokanopettajat,
esiopettaja ja lastenhoitaja. Tilanteen mukaan keskustelemme ja sovimme myos muina

aikoina asioista ja lapsista.” Pauliina

Oppilaiden hyvinvoinnin koulussa takaa ldsné oleva aikuinen. Terve aikuisuus tarjoaa op-
pilaille rajat ja vélittdmisen tunteen. Toimiva aikuisuus koulussa ndyttdytyy yhteistyond,
joka koskee koulun kaikkia aikuisia. Toimiva yhteistyd muodostaa verkoston, joka tukee
oppilasta monin tavoin ja oppilaan opiskelua uhkaavia tekijoitd voidaan havaita jo varhain.
(Joronen & Koski 2010, 95.) Toimivan yhteistyon edellytys on, ettd tieto kulkee ty6tiimis-
sd ja tavoittaa kaikki tiimin jésenet. Hyvi tiedonkulku on osa toimivaa tiimityota ja alku-

luokkatoiminnan ehdoton edellytys.

"Tieto kulkee tiimissdmme s- postitse, Wilman vilitykselld, alkuluokan oman palaverivih-

kon kautta ja suusanallisesti.” Noora.

Aineistossani oli havaittavissa, ettd tiedonkulku alkuluokassa oli varsin monipuolista. Tie-
donkulkua helpottavia ja arjessa kéytettyja keinoja l0ytyi paljon. Yhteensd 16 kappaletta.
Olen luokitellut ne, sdhkdinen viestintd, sdénnolliset palaverit, erilaiset arjen tilanteet ja
tyotilojen fyysinen sijainti. Sdhkdinen viestintd kisittdd téssd aineistossa sdhkdpostit ja
Wilman kéyton. Wilma on koulujen tietokoneohjelma, jonka avulla pidetddn yhteyttd tyon-
Aineistosta sdhkoinen viestintd nousi esille muutamista vastauksista. Sdhkdisen viestinnin
liséksi nousi muita tapoja jakaa tietoa tyGtiimissd. Useista vastauksista kdy ilmi tiimipala-
verit, viikkopalaverit ja palaverivihkot. Sdénnollisten palaverien lisdksi aineistossa mainit-
tiin erilaiset arjen tilanteet, jossa tietoja vaihdetaan tyon lomassa.

Néitd mainintoja oli esimerkiksi, lasten ulkoilutilanteet, kdytavikeskustelut ja lasten aamu-

kokoontumisen aikana kdydyt keskustelut.
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"Toki tieto kulkee myds pdivin aikana “suusta suuhun’, toiminnan ohessa.” Sari

Luokkien fyysinen sijainti vaikuttaa yhteistyohon. Mikaéli luokat ovat eri puolella koulua,
on yhteistyon tekeminen haasteellisempaa kuin se, ettd luokat olisi sijoitettu fyysisesti la-

helle toisiaan, mika helpottaisi ja nopeuttaisi yhteistyoti ja tiedonkulkua.

“luokkamme ovat aivan vierekkdin”, Tiina

Hyvé tiedonkulku on tiimity6td helpottava tekijé ja oppilaan etu. Oppilaan etu on se, ettd,
tiilmin aikuiset tietdvét ryhméan kaikkien lasten asiat. Alkuluokassa tyoskennelldén tiiviisti
yhdesséd. Yhteisoiden ilmapiireissd on eroja. Toiset ovat vapaampia ja toiset ahtaampia.
[lmapiiriin vaikuttavat valtasuhteet, yhteison normit ja johtajuus. Kaikissa yhteisdissd
esiintyy mukautumista ja ajattelun yhdenmukaistumista. Jokainen ryhmin yksilo vaikuttaa
sen muihin jdseniin ja pienet sekd suuret ryhmait vaikuttavat eri tavoin. (Tomperi & Nieme-
13 2003, 29.) Alkuluokan tiimeissi jokaisen aikuisen osallisuus on yhté tdrkedd. Hyva yh-

teisty0 takaa hyvén ilmapiirin, jossa on opettajien ja oppilaiden hyvi tyoskennella.

Taulukko 3. Kommunikaatiotavat tiimissa

) ) o Sahkoposti Sdhkoinen
Miten tieto kulkee ty6tiimiss viestinti

® Wilma Sdhko6inen
viestintd

Tiimipalaveri
Saannollinen palaveri

Sovittu aika
Sadnnollinen palaveri

m Palaverit Sdéanndllinen
palaveri

Palaverivihko
Saannollinen palaveri

m Viikkopalaveri
Sadnnollinen palaveri

Pikapalaveri
tarvittaessa

Saannollinen palaveri
Keskustelu Arjen

tilanteet
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Miten tieto kulkee tyotiimissi?

Keino Toteutus Lukumaéiri
Sédhkoposti Sdhkdinen viestinti 3
Wilma Sdhkoinen viestintd 3
Sddnnollinen palave-
Tiimipalaveri 11 4
Sddnnollinen palave-
Sovittu aika 11 1
Sddnnollinen palave-
Palaverit 11 1
Sddnnollinen palave-
Palaverivihko 11 2
Sddnnollinen palave-
Viikkopalaveri 11 4
Sddnnollinen palave-
Pikapalaveri tarvittaessa 11 1
Keskustelu Arjen tilanteet 2
Kaytavikeskustelu Arjen tilanteet 2
Akuutit Arjen tilanteet 1
Ulkoilun aikana Arjen tilanteet 1
Lasten aamukokouksen aikana  Arjen tilanteet 1
Suusta-suuhun toiminnan aikana Arjen tilanteet 2
Kuulumiset pitkin viikkoa Arjen tilanteet 2
Luokkahuoneet Fyysinen sijainti 1

Tiedonkulku koulusta Kotiin

Tiedonkulku on osa kodin ja koulun vélisti yhteisty6td. Vanhemmille on térked saada tie-
toa siitd, miten lapsella koulussa sujuu. Hyva yhteisty6 on kaikkien etu, mutta ensisijaisesti
lapsen etu. Mitd pienemmasta koululaisesta on kyse, sen tirkedmpéd on yhteistyon tekemi-

nen perheiden kanssa.

"Olemme koteihin yhteydessd Wilman vdlitykselld, puhelimitse tarvittaessa, osan lasten

vanhemmista myds ndemme pdivittdin tuonti-/hakutilanteissa” Pauliina.
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Koulun ja kodin vuorovaikutus perustuu molemminpuoliseen luottamukseen ja tasa-
arvoisuuteen. Toimiva yhteistyd edellyttdd aktiivisuutta ja kykyé asettua toisen asemaan.
Luottamus syntyy vuorovaikutuksesta, kohtaamisissa, yhteisissd keskusteluissa ja vuoro-
puhelussa. Kaikki edelld mainitut seikat patevat myos sdhkdisen viestinnin kayttoon, sih-
kopostiin ja Wilman kayttoon kouluissa (Ldmsd 2000, 72.) Vuorovaikutus vanhempien
kanssa on helpompaa esioppilaiden kanssa, silld heiddn vanhempiaan tavataan piivittdin
lapsen tuonti- ja hakutilanteissa. Téstd oli muutamia mainintoja aineistossa. Vastauksissa
mainittiin, ettd vanhempia tavataan lapsen tulo- ja hakutilanteissa sekd yksi mainita oli

”kasvokkain kohdatessa”.

“eskareiden vanhempia nédhdddn pdivittdin” Sanna

Aineistossa oli nihtavissé, ettd alkuluokassa tietoa vélitetddn koteihin erilaisia sdhkoisid
kanavia pitkin, kuten sdhkopostit, Wilma, pedanet ja vield 16ytyl maininta perinteisesti

reissuvihkosta, joka on joutunut antamaan tilaa nopeille sdhkoisille viestimille.

“"Wilman kautta, eskareilla vield reissarit, puhelut ja tekstiviestit nopeaan tiedonkulkuun”

Oona. “pddasiassa Wilman vdlitykselld” Terhi.

Puhelimen avulla pystytdén tiedottomaan nopeasti, joko vanhemmille soittamalla, tai lait-

tamalla tekstiviestid. Puhelimen kaytto oli yhtd yleistd kuin sdhkdinen viestinta.
“Puhelimitse akuutit asiat” Sanna

Aineistoni pohjalta olen luokittelut tiedonkulun koulusta kotiin seuraavien pédédotsikoiden
alle, sdhkoinen viestintd, vanhempain keskustelut, arjen tilanteet ja puhelimella tapahtuva
tiedottaminen. Ainoastaan yksi vastaaja mainitsee vanhempainkeskustelut tiedonkulun

muotona.

"Piddmme keskustelut 2krt/lukuvuosi, perheen kanssa. Tarvittaessa enemmdnkin. “Sari
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Séhkoiset viestimet ovat nopeita, niiden avulla on helppo pitdd yhteyttd vanhempiin, silti
ne eivit korvaa kasvokkain tapahtuvaa kanssakdymisti. Perusopetuksen opetussuunnitel-
man perusteissa 2004, mainitaan kodin ja koulun vélisestd yhteistyOstd seuraavaa: Koulun
on oltava yhteistydssd huoltajien kanssa niin, ettd he voivat osaltaan tukea lastensa tavoit-
teellista oppimista ja koulunkdyntid. Yhteisvastuullisen kasvatuksen tavoitteena on edistda
lasten ja nuorten oppimisen edellytyksid, turvallisuutta ja hyvinvointia koulussa. Kodin ja

koulun yhteistyotd toteutetaan sekd yhteiso- ettd yksiltasolla.” (Perusopetuksen opetus-

suunnitelman perusteet 2004, 22.)

Taulukko 4. Tiedotus koteihin

Miten tieto kulkee koulusta kotiin? Lukumaéira
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Toteutus Keino

Wilma Séhko6inen

Puhelimitse Puhelimitse & tekstiviestit
Tulo ja hakutilanne Kasvotusten

Tekstiviestit Puhelimitse & tekstiviestit
Reissuvihko Perinteinen

Vanhempain -

keskustelut Kasvotusten

Pedanet Sdhko6inen

Sahkoposti Sdhkoinen

Kasvokkain Kasvotusten

5.3 Yksiloni alkuluokassa

Yksilond oleminen suuressa ryhmésséd on haaste oppilaalle ja opettajalle. Opettajan ammat-
titaito on koetuksella jatkuvasti kasvavien oppilasryhmien my6td. Lisdksi kouluun ja esi-
opetukseen tulevat uudet oppilaat ovat hyvin erilaisia ja eritasoisia. Opettajan tulisi ehtié
havainnoida ja huomioida jokaista oppilasta ja osata tehokkaasti eriyttdd opetusta, niin
ylos- kuin alaspdin. Oppilaan haasteena ovat sopeutuminen ryhméén sekd oppia toimimaan

ryhméssa.

“Alkuluokassa on se hyvd puoli, ettd meitd on useampi aikuinen havainnoimassa lapsia.
Toimimme paljon pienryhmissd, jolloin aikuista kohden on lapsia 6-11 lasta. Joudumme
suunnittelemaan tekemisidimme niin, ettd eri-ikdiset voivat niitd tehdd. Eriyttdmistd pitdd
tehdd sekd alas- ettd ylospdin. Tarkoitus on, ettd voisi edetd omalla tasollaan — saadaan

riittdavasti haasteita. Vililld toteuttaminen tuntuu hankalalta nopeasti etenevien kanssa.’

Pauliina
Alkuluokka tarjoaa oppilaalle mahdollisuuden olla alkuopetuksessa neljd vuotta ja edetd

omassa tahdissa, kohti omia tavoitteita. Piagetin ldhikehityksenvyohyke pystytddn huomi-

oimaan alkuluokassa.(ks.2.3)
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Alkuluokkatoiminta tukee Piagetin kehitysteoriaa, silld alkuluokassa oppilaat voivat opis-
kella omassa tahdissa, omalla ldhikehitysvyohykkeelld ja edeten omista ldhtGkohdistaan.
Oppilasta ei verrata muihin, vaan hénelld on oma henkilokohtainen oppimissuunnitelma,
jonka mukaan hénelle asetetaan omat henkil6kohtaiset tavoitteet oppimiselle.

Aineiston perusteella voi todeta, ettd alkuluokassa oppilas saavuttaa tavoitteet hyvin.

"Tavoitteet saavutetaan jokaisen yksilon taitojen mukaan.” Oona

Aineistosta 10ytyi yksi eridva mielipide siitd, miten oppilaat saavuttavat asetetut tavoitteet.

"Ei saavuteta. Tuen tarvitsevia ei kerked isossa ryhmdssd tukemaan siten kuin haluaisi
ajan puutteen ja avustajien puutteen takia. Samaten esim. etevdit 2 lkset jddvdt vaille ha-

luamaansa tietoa ja lisdoppia.” Niina

Esi- ja alkuopetus ovat tavoitteellista toimintaa. Esi- ja alkuopetuksen tavoitteet ovat ase-
tettu perusopetuslaissa. Esiopetuksen tavoitteena on lapsen myonteisen mindkuvan ja op-
pimaan oppimisen taitojen kehittyminen. (Ks 2.1) 1-2 vuosiluokkien opetuksessa tulee
huomioida esiopetuksen antamat valmiudet. Alkuopetuksen erityistehtdivédnd on kehittda
valmiuksia myShempdd oppimista ja tyoskentelyd varten. ( Ks 2.2) Asetettuihin tavoittei-

siin padstiddn hyvilld suunnittelulla.

"Tavoitteet voidaan saavuttaa, kun suunnitellaan toimintaa huolellisesti.” Sanna

Oppilaat kypsyvit ja kehittyvit eri tahdissa. Alkuluokassa yksilon taitotaso seki tavoitteet

ovat huomioitu oppilaan yksil6llisestd nakokulmasta.

"Omien edellytysten mukaisesti joustetaan, mutta vuosiluokan minimitavoitteet pitdd saa-

vuttaa myos ekaluokalla.” Pirjo
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"Meilld tehdddn jokaiselle oppilaalle HOPPI (=henkilokohtainen oppimissuunnitelma).
HOPPI on Wilmassa, jossa sitd pdivitetddn lukuvuoden aikana yhteistydssd huoltajien
kanssa. HOPPI:in kirjataan oppilaan tavoitteet, seurataan & arvioidaan tavoitteiden to-
teutumista. Hoppi:n tavoitteiden perusteella oppilas opiskelee oppitunneilla, tarvittaessa
eriyttien omien oppimisedellytysten mukaan. Tehtdvdt ja oppikirjat valitaan oppilaan tai-

totason mukaan.” Sari

Jotta tavoitteet saavutetaan, on oltava erilaisia keinoja. Alkuluokassa on kéytetty erilaisia
menetelmid, pienryhmétoiminta, eriyttiminen ja erityisopettajan apuna oleminen. Alkuluo-
kan etuna on, ettd oppilasryhmié voidaan jakaa pienempiin osiin ja alkuluokassa on enem-
min aikuisia. Toiminnallisuus ja pienryhmitoiminta antavat mahdollisuuden erilaisille
oppijoille ja niin heitd voidaan huomioimaan paremmin. Pienemmat ryhmit takaavat pa-
remman ja yksilollisemmén vuorovaikutustapahtuman opettajan ja oppilaan vilille. Naita
tekijoitd painottaa myds Keltikangas-Jérvinen. Oppilaan temperamentti vaikuttaa oppilaan
tapaan oppia sekd siithen, mikd oppimistyyli sopii oppilaalle ja miten oppilas suhtautuu
kouluty6hon. Oppilaan temperamentti vaikuttaa my0s siihen, miten opettaja nékee oppi-
laan ja miten hdn suhtautuu oppilaaseen sekd miten hdn opettaa oppilasta. (Keltikangas-

Jarvinen 2006, 140.)

"Alkuluokan pienryhmissd kdytoshdiridiset saavat tarvittavansa huomion ja tuen, jotta
oppiminen mahdollistuu, samoin voidaan tukea kielellisid, hahmotus ym. vaikeuksia valit-

semalla kohdennettu toiminta ryhmdille.” Oona

Hyva vuorovaikutus opettajan ja oppilaan vililld on osa toimivaa oppimisymparistod. (Ks.
2.3) Opettamisen lisdksi opettaja on vuorovaikutuksessa oppilaan kanssa kaiken aikaa.
Tama vuorovaikutus on positiivisella tavalla merkittavad kasvavalle lapselle. Koulutukseen
perustuvan ammattitaidon liséksi opettaja tarvitsee arkipdittelyd, oppilaan psyykkisen ke-
hityksen- ja oppilaan tuntemusta, pystyékseen ohjaamaan oppilasta, parhaalla mahdollisel-

la tavalla. (Keltikangas-Jarvinen 2006, 150.)
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Taulukko 5. Yksilond ryhméssa
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5.4 Kolmiportaisen tuen toteutus alkuluokassa

“Tulevista eskareista tulee koululle tieto pdivikodista ja sielld havaittuja tuen tarpeita
arvioidaan ja jatketaan heti esikoulussa alusta alkaen. Tilannetta kdydddn ldpi keskuste-
lussa vanhempien kanssa ennen syyslomaa ja tarvittaessa asiat viedddn vanhempien luval-
la oppilashuoltoryhmddn pohdittaviksi: Mitd apua tarvitaan, mitd keinoja kdytetddn oppi-
misen edistdmiseksi. Lasten asioita mietitddn ja tuen vaihetta tarkastellaan véihintddn

2-3 kertaa vuoden aikana.” Sanna

Esiopetuksen ja alkuopetuksen ryhmiin tulee eritasoisia oppilaita. Lapset kasvavat ja kehit-
tyvét eri tahdissa. Tdmi ndkdkulma on huomioitava opetuksessa. Piagetin (1998, 146—148)
mukaan lasten henkinen kehitys etenee vaiheittain siten, ettd ne ilmaantuvat aina samassa
jarjestyksessd. Lapsen kehitys voi vaihdella yksilollisesti, sithen vaikuttavat lapsen dlyk-
kyys ja sosiaalinen ympéristo. Idn ja kehityksen lisdksi tulee huomioida lapsen herkkyys-
kausi. Herkkyyskaudella opetus voi vaikuttaa kehitykseen kun kyseinen kehityskausi ei ole

paittynyt. (Vygotski 1982, 187.)

“Tiimipalavereissa keskustelemme oppilaiden taidoista ja tuentarpeista. Opettaja saa ko-

kemuksia ja tietoja oppilaan kéyttdytymisestd, taidoista ym. muilta aikuisilta.” Noora

Yleinen tuki on kaikkia oppilaita varten. Osa oppilaista selvidd hyvin ilmankin, mutta jot-
kut oppilaat tarvitsevat runsaasti tukea oppimiseen ja opiskeluun. Yleisen tuen muotoja
alkuluokassa mainittiin kédytettdvén seuraavasti: tukiopetus, eriyttiminen, jatkuva arviointi,
avustajan kaytto, pienryhmétoiminta, aikuinen - lapsi- suhdeluku jérjestetty sopivan kokoi-
seksi sekd laaja-alaisen erityisopettajan kdyttd. Kun yleinen tuki ei enéd riitd, oppilaan on
mahdollista saada tehostettua tukea opiskeluunsa. Alkuluokassa on tehostetun tuen keinoja
kaytetty monipuolisesti ja tarvittaessa on kéytetty useita tukimuotoja samaan aikaan. Mo-
niammatillisuus on hyddynnetty tehokkaasti. Aineistossa mainitaan erilaisia tuen muotoja.
Naitd ovat pienryhmien kayttd, yksilollinen tuki ja opetussuunnitelma, avustajan seké eri-

tyisopettajan kaytto ja aikuisten mééra suhteessa lapsiin.
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“Meilld on vain: tehostetun tuen lapsi, joka saa henk. koht. tukea alkuluokassa vaihdellen
tilanteen mukaan. Yleensd lastenhoitaja on tuenantaja, Ix vko erit.opettaja, toim.piireissd
myés koulunkdyntiavustaja. Tilanne voi olla myés sellainen, ettd LTO/opettaja keskittyy

lapsen tukemiseen, jolloin muu ryhmd on KKA:N/LH:n ohjauksessa” Oona.

Tehostettu- ja erityinen tuki ovat lakisditeisid tukimuotoja. Erityisen ja tehostetun tuen
avulla mahdollistetaan, ettd esi- ja alkuopetuksen tavoitteet saavutetaan ja oppilaille kehit-
tyisivét hyvit opiskelu- ja tydskentelytaidot tulevaisuutta varten. (Ks2.1 ja 2.2) Alkuluo-
kassa on hyodynnetty monipuolisesti kaikkia kolmea eri tukimuotoa. Tehostetusta tuesta

sanotaan laissa seuraavasti:

Tehostettu tuki

Oppilaalle, joka tarvitsee oppimisessaan tai koulunkdynnissdin sdanndllistd tukea tai sa-
manaikaisesti useita tukimuotoja, on annettava tehostettua tukea hénelle tehdyn oppimis-
suunnitelman mukaisesti. Oppimissuunnitelma on laadittava, jollei siihen ole ilmeisti es-
tettd, yhteistyossd oppilaan ja huoltajan seki tarvittaessa oppilaan muun laillisen edustajan
kanssa. Tehostetun tuen aloittaminen ja jarjestiminen kasitellddn pedagogiseen arvioon
perustuen moniammatillisesti yhteistydssa oppilashuollon ammattihenkildiden kanssa.
(30.12.2013/1288)

L:lla 1288/2013 muutettu 2 momentti tulee voimaan

1.8.2014) (Perusopetuslaki 1998, 16a§)

”Luokassamme on tehostetun ja erityisen tuen lapsia. Tehostettu tuki nékyy eriyttimisend,
tukiopetuksena(1-2 lk) oppilashuolto ja konsultaatiotuki (puheterapia, toimintaterapia,

psyk.), pienryhmdit tarkoituksenmukaisiin ryhmiin (esim. hahmottaminen, puhe, tunne-
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eldmd), yksiloll. oppimissuunnitelman mukainen eteneminen, kohdennettua ja yksiléllistd

tukea, ennakointia, havainnointi.” Tiina

Kun yleinen ja tehostettu tuki eivit riitd, oppilaalla on mahdollisuus saada erityisti tukea.
Tuen avulla pyritddn takaamaan oppilaan edistyminen ja mahdollisuudet saavuttaa asetetut
tavoitteet sekd oppilaan sijoittuminen omaan ldhikouluunsa ja luokkaansa. Tdmé on osa
inklusiivista koulua. Inkluusion tavoite on, ettd jokainen oppilas saa yksilollistd opetusta

yleisopetuksen luokassa.

"Erityistd tukea saamme erityisopettajalta tarvittaessa, mukana ovat usein puheterapeutit/
toimintaterapeutit. Psykologi tarvittaessa varmistaa kouluvalmiudet. Erityistd tukea saavil-

le lapsille on tehty pedagogiset selvitykset huoltajien ja erityisopettajan kanssa. “Pauliina

Erityinen tuki

Erityinen tuki muodostuu erityisopetuksesta ja muusta tdmén lain mukaan annettavasta
tuesta. Erityisopetus jérjestetddn oppilaan etu ja opetuksen jarjestimisedellytykset huomi-
oon ottaen muun opetuksen yhteydessa tai osittain tai kokonaan erityisluokalla tai muussa
soveltuvassa paikassa. Téssd momentissa tarkoitetun oppilaan opetuksessa voidaan poiketa
11 §:std sen mukaan kuin 14 §:n nojalla sdddetddn tai mééritadn. Erityisen tuen antamisek-
si opetuksen jarjestdjdn tulee tehda kirjallinen pditos, jota tarkistetaan ainakin toisen vuosi-

luokan jdlkeen sekd ennen seitsemannelle vuosiluokalle siirtymista.

Erityisen tuen antamista koskevassa paidtoksessd on madarittivd oppilaan péadsidintdinen
opetusryhmé, mahdolliset tulkitsemis- ja avustajapalvelut sekd muut 31 §:ssé tarkoitetut
palvelut seké tarvittaessa 1 momentissa tarkoitettu oppilaan opetuksen poikkeava jérjesté-
minen. Ennen erityisti tukea koskevan paétoksen tekemistd opetuksen jérjestdjdn on kuul-
tava oppilasta ja timén huoltajaa tai laillista edustajaa siten kuin hallintolain (434/2003) 34

§:ssd sdddetddn sekd hankittava oppilaan opetuksesta vastaavilta selvitys oppilaan oppimi-
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sen etenemisestd ja oppilashuollon ammattihenkildiden kanssa moniammatillisena yhteis-
tyond tehty selvitys oppilaan saamasta tehostetusta tuesta ja oppilaan kokonaistilanteesta
sekd tehtdvd ndiden perusteella arvio erityisen tuen tarpeesta (pedagoginen selvitys). Peda-
gogista selvitystd on tarvittaessa tdydennettivd psykologisella tai ldédketieteelliselld asian-
tuntijalausunnolla tai vastaavalla sosiaalisella selvityksella. (30.12.2013/1288) (Perusope-
tuslaki 1998, 17§)

Aktiivinen oppiminen ja ongelmakeskeinen tutkiva oppiminen palvelevat ajattelua sekd
toimintaa. Uusi tieto rakentuu vanhan tiedon péélle ja ne ovat vuoropuhelussa keskendén.
Oleellista on, ettd oppijat 16ytdvit oman tapansa oppia ja laajentaa omia tietojaan, taitojaan
sekd valmiuksiaan. (Kaikkonen 2000, 84.) Niihin tavoitteisiin alkuopetuksessa pyritéén.
Kolmiportainen tuen hyddyntdminen antaa oppilaille mahdollisuuden saada myonteisid

oppimiskokemuksia, jotka motivoivat oppilaita tulevaisuudessa.
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Taulukko 6. Oppijan tuki

Tehostettu

HOJKS 1 Pienryhmét 4

Vahva aikuisen tuki ja Avustaja 4

ohjaus 1

Erityisopettaja 1 Eriyttdminen 3

Erilaiset terapiat 1 Erityisopettaja 2

Psykologi 1 OHR 2

Pedagoginen selvitys 1 Yksilollinen oppimissuun-

nitelma 1

Siirto toiseen kouluun 1 Tukiopetus 1

Kohdennettu tuki 1

Ryhmijako 1
Aikuis- / lapsi suhdeluku 1

ATK 1

Tila eriytetty 1
Yksilollinen tuki 1
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5.5 Opetusjirjestelyt ja niiden toimivuus alkuluokassa

"Meilld on kokopdivdisessd kdytossd 3 tilaa: eskaritila, iso luokkatila (minun luokka) sekd
pienryhmdn tila. Kaikki tilat ovat vierekkdin, ovet ohjaavat tilasta toiseen. Lisdksi yksi

ryhmditila (pieni) pdivittdin osa-aikaa kdytossd.” Sari

Alkuluokka kayttdd aktiivisesti koulun tiloja hyddykseen. Kaikkien alkuluokan ryhmien
tilat (esi-1-2-luokat) on hyddynnetty ja ndiden liséksi joissain koulussa on mahdollisuus
kayttdd koulun muita tiloja, mikéli ne ovat vapaana. Useamman tilan kéyttd6 mahdollistaa

lasten jakamisen pienempiin ryhmiin.

“Meilld on kdytossd useita tiloja ja aina tarvittaessa voimme kéyttid koulun kaikkia tiloja

sopimuksen mukaan.” Pauliina

Oppimisympdiriston suunnittelu on opetuksen 1dhtokohta ja opettajan tehtdvd. Hyvd oppi-
misympéristd herdttdd uteliaisuuden ja rohkaisee aktiivisuuteen. Oppimisymparistoon liit-
tyvit tilat, ilmapiiri ja oppimateriaali. Hyva oppimisympéristo ja sen suunnittelu tukee eri-
laisia tapoja oppia ja havainnoida. Mahdollisuus itse tekemiseen ja sitd kautta oppimiseen
on osa arkea. Téllainen oppiminen tukee itsetuntoa ja luo yhteis6on kuuluvuuden tunnetta.
(Hakkola & Virsu 2000,16—17.) Oppimisympéristoon liittyy myds opettajan ja oppilaan
vuorovaikutussuhde. Prosessi on osa oppimista ja opettajan tehtdvi on luoda hyvit edelly-
tykset tille tapahtumalle. (Ks.2.3) Alkuluokan vélineet ovat toiminnallisina ja nykyaikaisi-

na. Alkuopetuksella on mahdollisuus kéyttdd esiopetuksen leluja ja peleja.
“Eskareiden “omalla puolella” on leluja, pelejd, askartelu- ja muuta kuvaamataidon vi-

lineistod, “koululuokan” puolella on enemmdn opetuksen tueksi tarkoitettua vdlineistod.

Vilineistod kdytetddn yhdessd, kuten tilojakin.” Sanna
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Oppimiseen kéytettyjen vélineiden merkitys korostuu siind, miten niitd hyddynnetdan. Op-
pimisvélineiden avulla on tarkoitus tehostaa, havainnollistaa ja monipuolistaa opetusta.
sekd ohjata oppilaita kdyttiméiin niitd osana toiminnallista oppimista. Oppimateriaaleja on
alkuluokassa paljon ja niitd hyodynnetdin monipuolisesti. Mainintoja oli nettimateriaali,

luonto, toiminnallisuus ja vain muutamissa oppiaineissa kiytetdan oppikirjoja.

“"Materiaaleja & vilineitd on paljon: leluja, oppimispelejd...koululaisilla vain kirjat seu-
raavasti:1.lk=Aapinen, dikdn tehtdvikirja Matikan ldksykirja paljon matikan toiminnalli-
sia tyovdlineitd t” Materiaaleja & vilineitd on paljon: leluja, oppimispelejd...koululaisilla
vain kirjat seuraavasti: Todella paljon.2.lk= Lukukirja ja matikan oppikirja Uskonto, ylli

yms. toteutetaan muuten.”” Sari

"Koulussamme on miltei joka luokassa kéytossd promethean planet-taulumaailma (ja yksi
kosketuspoytd), joten niitd hyédynndmme paljon. Oppimateriaalit ja vilineet ovat ajanmu-

kaiset koulussamme.”” Noora

Opettajan tehtdva on kiinnittdd huomio oppimisprosessien mahdollistumiseen eiké ainoas-
taan lopputulokseen. Opettajan rooli on ohjata oppilasta oppimisprosessissa. (Hakkola &
Virsu 2000, 38.) Oppimateriaalien kdyttd on osa opettajan pedagogisista valinnoista. Mo-

nipuoliset tydtavat ja materiaalit palvelevat ensisijassa oppijoita.

“Koska lapset oppivat hyvin eri tavoin, ndmd tavat mahdollistavat monipuolisen mahdolli-
suuden oppia: taitavat laajentavat omaa oppimistaan, heikommat saavat onnistumisen

kokemuksia, joka taas kasvattaa itsetuntoa ja positiivisuutta oppimista kohtaan” Oona
Alkuluokan oppimisympdristo tiloineen ja vilineineen on toimiva. Toiminnalliset tyOtavat

ja erilaisten materiaalien hyddyntdminen toimivat alkuluokassa niin hyvin, ettd esimerkiksi

joissain alkuluokissa ei ole otettu esioppilaille ollenkaan omia kirjoja.
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Internetmateriaali ja ympéardivd luonto on hyddynnetty alkuluokan toiminnassa, mutta
my0s yhdessd tekeminen on mainittu. Opettajan tulee luoda toimiva oppimisympéristd,

joka tukee oppimista ja ongelmanratkaisuja. (Brotherus ym. 2002, 87—90.)

”Olen tyoskennellyt alkuluokassa vuodesta 20006, joten olemme oppineet toimimaan jous-

tavasti huomioiden lapsiryhmdn tarpeet.” Tiina

Alkuluokan tilojen, materiaalien ja vélineiden toimivuudesta arjessa kerrottiin vaihtelevia
késityksid. Padpiirteittdin tilat ovat toimivia ja niitd on jaettu toiminnan mukaan. Mité kau-
emmin on tyoskennelty alkuluokassa, sen helpompaa ja selkedampii on tilojen ja vélineiden
kayttd. Alkuluokka kokemuksena ansiosta ovat tyontekijiat oppineet huomioimaan lapsi-
ryhmén tarpeet sekd tyoskenteleméén joustavasti. Aineistossa oli my0s toisenlaisia kisi-

tyksid, luokkatila on liian pieni tai luokkia on liian véhin alkuluokan kéyttoon.

“Lapsia on koulussa liian paljon. Luokkahuoneita on liian vihdn lapsimddrddn ndhden/
ryhmiin ndhden. Erityisluokkia ei riitd kaikkien kdytettdviksi esim. musiikki ja kuvaamatai-

to/kdsityoluokkia. ” Niina

Opetusjdrjestelyt ovat osa oppimista ja luokkahuoneilmapiirid. Ndiden merkitys etenkin
alkuopetuksessa on tdrked, silld alkuopetus on kaiken oppimisen pohja ja perusta. Al-
kuopetuksessa saadut oppimiskokemukset vaikuttavat oppilaan tulevaisuuteen, kuten
Kaikkonen (2000) toteaa. Myonteiset oppimiskokemukset alkuopetuksessa kantavat he-
delméda pitkille oppilaan koulupolulla. Projektit ja tekemélld oppiminen sitovat oppilaan
héntd ympardividn eldmién. Molemmat tyGtavat soveltuvat myds tydeldméddn. Projektien
avulla opitaan jakamaan vastuuta ja silli on myo6s kasvatuksellinen ndkdkulma. (Kaikko-

nen 2000, 52—52.)
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Taulukko 7. Fyysinen oppimisympéristd A

Millaiset ovat alkuluokan opetusjirjestelyt?

8
7
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4
m Tilat
3
2
1 -
0 e
Eskarija  Mahd.jakaa Useita tiloja 2 3 tilaa
koululuokka pienryhmiin  kéytossd  vierekkiistd  (eskari ja
luokkaa huoneet)
Taulukko 8. Fyysinen oppimisympéristd B
E Vilineet
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Taulukko 9. Fyysinen oppimisympéristo C
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Opettajien tydajan ja vastuun jakautuminen alkuluokassa

"Meilld on selked tyonjako, palavereissa sovimme opetettavista aiheista (esim. musiikki
tdssd jaksossa yhdelld, kuvis toisella, kuka nyt opettaa uskonnon...)
On kivaa kun saa opettaa saman tuokion vaikkapa 4 kertaa, oma tyo kehittyy toistojen mu-

kaan ja viikossa on vihemmdn suunniteltavaa.” Pirjo

Alkuluokassa péddvastuu opetuksesta on luokanopettajilla ja lastentarhanopettajilla. (Ks.
2.1) Vastuunjakaminen alkuluokassa toimii silloin kun vastuualueet ovat etukéteen sovittu-
ja. Tiimity0 helpottaa vastuunjakamista. Vastuun jakamisen ongelmia olivat tilanteet kun
toimittiin yhdessd. Luokanopettajien ja lastentarhanopettajien erilaiset virkaehtosopimuk-

set eivdt médrittele tarpeeksi selkedsti miten vastuu jakautuu kun toimitaan yhdessi
”Luokanopettaja vastaa luonnollisesti ops:n toteutumisesta koululaisilla ja lto eskarilais-

ten osalta ja pienryhmien yhteinen toiminnan suunnittelu auttaa vastuunjaon osalta (= on

ehdotonta, jotta homma toimii!) "Oona
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"Vastuun jaossa tdytyy olla tarkkana ja tiimipalavereissa sovimmekin aina, kuka hoitaa

mitdkin. Jos kaikki ei hoida vastuutehtdvid, homma ei toimi.” Sari

“Opettajien tyoajat toimivat hyvin ja vastuualueet jaetaan arjen keskelld tiimipalavernis-
satoiminnan mukaan. Ns. "pisteen” tai toiminnan vetdjd suunnittelee ja valmistaa tarvitta-
van materiaalin itselleen kdyttoon. Isommissa projekteissa, retkissd ym. joku aikuisista
ottaa pddvastuun asioiden hoitamisessa. Toinen aikuinen vastaa vuorostaan seuraavasta

isommasta jutusta. Erittdin joustavasti vastuut jakautuvat.” Noora

Jarvinen (2011, 35-36) kuvaa opettajan vastuuta seuraavasti. Opettajalla on vastuurooli
opetustapahtumasta. Opettajalla on kokonaisndkemys siitd, mihin pddmaardan pyritdén,
missd ajassa ja miten. Opettajalla on opetussuunnitelmaan liittyen kasvatusvastuu oppilais-
ta. Kasvatuksellinen ohjaus on osa opetustapahtumaa. Vastuun valtasuhteiden paras muoto
on yhteisdssd demokratia. Vastuun ja vallan ei tarvitse jakautua aina tasaisesti, mutta olen-
naisinta on, ettd jokainen tietdd oman vastuualueensa. Suurissa ja pienissd yhteisoissd vas-
tuun kantaminen on erilaista. Avoin keskustelu on molemmissa demokratian edellytys.
Henkildstomuutokset ryhmissd vaikuttavat aina ryhmén sisdiseen kehitykseen. (Tomperi
& Niemeld 2003, 32.) Vastuun jakaminen ja jakautuminen alkuluokassa oli toimivaa. Tii-
mityé mainittiin vastuuta helpottavana, koska ajatuksia ja vastuuta voidaan jakaa tiimin

kesken.

"Vastuun jakaminen sujuu loistavasti tiimityénd.” Tiina

Tiimi on ryhmi ihmisid, jotka yhteisvastuullisesti ja itsejohtoisesti suorittavat tiettyéd tyo-
kokonaisuutta. Tiimin jdsenet hyodyntavét erilaisuutta sekd pykivit yhteisiin tavoitteisiin
ja arvopddmaariin yhteisilla pelisdédnnoilla. Tiimi on pysyvéisluontoinen, eikd poista yksi-
16n vastuuta. Tiimi on tietyn prosessin kautta yhteistydhon kasvanut sosiaalinen ja osaava

yhteiso. (Helakorpi 2005, 93—94.) (Ks. 2.5.3)
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"Alkuluokan lukujdrjestys on mielestdini todella toimiva. Minulla on luokalleni 4 jakotun-
tia/viikko, joten ma, ke, to, & pe osa oppilaista on koulussa 8-12 ja toinen osa 9-13. Piddn

kaikki oman luokan tunnit.” Sari

Alkuluokan lukujirjestys on hyvi, toimiva ja joustava. Lukujirjestykset muotoutuvat tar-

peiden mukaan.

“Meilld hyvin toimiva. Sekd eskareilla ettd 1. luokkalaisilla on riittdvdsti yhteistd ja riittd-

visti "omaa aikaa”. Pauliina

"Pdivin kulku muuntautuu vuosittain lapsiryhmdn tarpeen mukaan. Syksylld hahmotte-

lemme viikon runkoa ja arvioimme ajoittain sen toimivuutta.” Tiina

"Tyot ja vastuu on jaettu melko hyvin tasan ja tdrkeintd on yhteinen suunnittelu. Mielestd-
ni myos lasten kannalta kaksi viimeistd tuntia iltapdivistd toimii hyvin, koska alkuluokan

tunnit ovat heiddn mielestddn kivoja ja he piristyvdt.” Terhi

Luokanopettajat ovat tyytyvéisid tydaikoihinsa, mutta lastentarhanopettajien tydajat ovat
haastavia. Luokanopettajat ja lastentarhanopettajat kuuluvat erilaisten virkaehtosopimusten
piiriin, mikéd hankaloittaa yhteisty6td tydaikojen puitteissa. Lastentarhanopettajien tydaika
jatkuu vield kun opettajien pdiva pédttyy. Lastentarhanopettaja ei voi irtautua lapsiryhmaés-
td suunnittelemaan kesken pdivin, koska pédivdhoidon henkilostomitoitukset eivit ole til-

laiseen mitoitettu.

”Lastentarhanopettajien suunnitteluajan (kotisuunnittelu) tekeminen tyoajalla ei omalla
kohdalla ole toimiva, ajan l6ytdminen, paikan ja materiaalin loytdminen, EI TOIMI!” Tii-
na

“Opettajien erilaiset tyoajat tuottavat joskus ongelmia yhteisen suunnitteluajan loytymisel-

le.” Pauliina
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Suomessa luokanopettajilla ei ole kokonaistydaikaa, kuten on lastentarhanopettajilla. Tasta
johtuen lapsen oppimistilanteet jakautuivat koko pdivédn ajalle pdivdhoidossa. Koulussa

taas oppitunnit on tiiviisti pakattu aamupéivain. (Pulkkinen 2002, 100.)
"Opettajien ja LTO erilaiset tyéajat hankaloittavat yhteisten suunnitelmien ja koulutusten
toteuttamista, silld LTO on kiinni lapsiryhmdn hoidossa 6.30-9 sekd 13—17, eivitkd opet

ole halukkaita venyttdmddn pdivdd klo 15 jélkeen.” Sanna

Taulukko 10. Opettajien arki A

Lukujirjestys
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tarpeen mukaan
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Taulukko 11. Opettajien arki B

Opettajien tyoaika
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Taulukko 12. Opettajien arki C
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5.6 Oppilaan sosiaaliset taidot ja vertaisoppiminen

Alkuluokassa tyOskennellddn yhdessd ja toimitaan erilaisissa pienryhmissd. Sosiaalisten
taitojen kehittymistd tuetaan monipuolisesti. Aikuisen rooli on tirked. Aikuisen tehtdvini
on tukea ja ohjata oppilaita erilaisissa arjen tilanteissa.

Alkuluokassa on myds useita aikuisia, jolloin tarvitaan yhteisid sddntdjd. Aikuisten suu-
rempi médrd on myds mahdollisuus. Tdlloin saadaan useamman aikuisen nidkemys lasten

seurannasta saaduista havainnoista.

“Ensiarvoisen tirkedd on, ettd ryhmdn aikuisilla on samat sddnnot — puhallamme yhteen

hiileen. Ongelmatilanteet selvitetdidin vilittomdsti keskustelemalla.” Pauliina

“Monien aikuisten silmdt huomaavat myés asiat joihin pitdd puuttua.” Pirjo

”Aikuinen on aidosti ldsnd lapselle joka tilanteessa, jolloin lapsi saa tarvittaessa tukea ja

ohjausta.” Tiina

Alkuluokan toiminnassa hyddynnetédén erilaisia tyotapoja, jotka tukevat sosiaalisten taito-
jen harjoittelua. Lisdksi hyodynnetddn erilaisia ohjelmia, joissa luontevasti ja leikinomai-
sesti ja huomaamatta harjoitellaan sosiaalisia taitoja ja tyoskennelldén erilaisissa ryhmissa.
Naéitd ohjelmia ovat mm. Verso, Kiva-Koulu ja Brigh Star. Sosiaalisia taitoja harjoitellaan
kaikissa arjen tilanteissa, joita ovat erilaiset vuorovaikutustilanteet. Néitd tilanteita on pii-

vittdin alkuluokassa.
"Koulussa toimii aktiivisesti VERSO (vertais-sovittelu), jossa koulutetut isommat oppilaat

keskustelevat lasten riitatilanteista asianomaisten kanssa. Koululla on kdytossd Kiva-koulu

paketti ja Brigh Star- ohjelma.” Sanna
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"Tyoskentelemme erilaisissa ryhmissd ja teemme vdlilld esim. paritditd. Lisdksi isommat
oppilaat joutuvat huomioimaan pienempid oppilaita. Lapset oppivat tydskentelemdcdn eri-

laisissa ryhmissd ja oppivat erilaisia tyéskentelytapoja.” Terhi

Sosiaalisuus on eri asia kuin sosiaaliset taidot, sosiaalinen thminen viihtyy muiden seuras-
sa, mutta vuorovaikutustaidot ja sosiaaliset taidot ovat opittuja taitoja. Sosiaalisuus on
temperamenttipiirre. Sosiaaliset taidot ovat sitd, ettd osataan toimia erilaisissa sosiaalisissa
tilanteissa, esimerkiksi osataan neuvotella, kuunnella ja ymmértad muita sekd huomioida
muut ja tehdd kompromisseja. Lasten sosiaaliset taidot kehittyvit harjoittelemalla ja aikui-

sen ohjauksessa. (Keltikangas-Jarvinen 2014, 28.)

"Suunnittelemalla ja jdrjestamadlld oppilaille sellaista toimintaa, jossa oppilaat ovat vuo-
rovaikutuksessa toistensa kanssa. Tilanteet voivat olla vapaampia esim. ruokailu, ulkoiluti-
lanteita, missd toimitaan yhdessd toisten kanssa. Opetushetket voivat olla yhteisid pelihet-

kid, draaman tyéstimistd, ryhmdtoitd kuvataiteessa ym.” Noora

”Koulu on loistava paikka harjoitella vuorovaikutustaitoja. Koulussa on tultava toimen
kaikenlaisten, kivojen, ikdvien ja monenikéisten ihmisten kanssa sekd koulussa oppii sie-
tdmédn erilaisuutta. Néitd taitoja tarvitaan tyoeldméssd.” Liisa Keltikangas-Jirvinen (Aho-
nen 2014, 24-28). Lapselle tulee antaa vastuuta, niissé rajoissa kuin hén on sitd kykenevi
vastaanottamaan. Lapsi ei opi “kantapddn kautta”, vaan myds mallista. Kun lapsi huomaa,
ettd hian oppii ja selvidd tehtivistd, ndméd seikat rohkaisevat lasta ja lisddvét hdanen hallin-
nantunnetta suoriutua itsendisesti. (Keltikangas-Jarvinen 2000, 62—63.) N4itd hallinnan-
tunteiden kokemuksia on annettu oppilaille alkuluokassa “apuopettajana” toimimisen

muodossa.

”1-2 lk:n oppilaat saavat toimia “apuopeina’, taitavina esimerkkeind eskarilaisille. Mutta
on kokemuksia myos siitd, ettd joku eskarilainen toimii esim. sovittelutilanteissa johtavana
henkilond muille. Osaamista sos.taidoissa harjoitellaankin ottaen huomioon yksiloiden

taidot ja sanoittamalla ne kaikille.” Oona
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Alkuluokan yhteisollinen toimintatapa tukee oppilaiden sosiaalisten taitojen kehittymista.
Sosiaaliset taidot ja erilaisten ryhmien jésenend toimiminen ovat erds tdrkeistd tulevaisuu-
den taidoista. Alkuluokan toiminta tarjoaa erinomaiset mahdollisuudet oppilaille harjoitella
erilaisia ryhmétydskentelytaitoja. Toiminnallisuus on luonteva tapa yhdistdd sosiaalisten
taitojen harjoittelu. Aikuisen tehtévd on ohjata ja tukea oppilaita. Esi- ja alkuopetusikdisen
lasten sosiaaliset taidot ovat jo niin kehittyneet, ettd he voivat harjoitella pari- ja ryhmétoi-
den tekemistd. Tdmin ikdisend minédkeskeisyys alkaa hévitd ja itsesdétely on kehittynyt.
Lapsi oppii parhaiten osaavamman seurassa, joten alkuluokan vertaisoppiminen on oppi-

lasta kehittidva toimintatapa. (Ks. 2.5.4)

“Lapselle tulee pdivdn aikana paljon kohtaamisia erilaisten ja eri-ikdisten lasten kanssa.

Erilaisuus on rikkaus. He oppivat toimimaan yhdessd, erilaisten kanssa.

“Sosiaaliset taidot ovat esiopetusvuoden pddtavoite, eli panostamme niihin erittdin pal-

jon.” Tiina

Alkuluokassa toteutetaan vertaisoppimista. Oppilaita ohjataan ja kannustetaan tydskente-
leméddn keskenddn. Vertaisoppimista toteutetaan erilaisin tydtavoin, pistetydskentelynd,
pari- ja pienryhmitydskentelynd, istumalla vierekkéin sekd oppilaan toimiessa opettajana.

Erilaiset arjen tilanteet mahdollistavat vertaisoppimisen tyotavat luontevasti.

“Lapsia ohjataan kysymddn apua myos kavereilta ja jos joku lapsi on oppinut jonkun eri-
tyistaidon — on hdnelld mahdollisuus opettaa muille. Toisien huonommasta osaamisesta

)

ilkkumisen sijaan ohjaamme toisten auttamiseen ja vastuun ottamiseen.” Pauliina

"Vertaisoppimista tapahtuu itsestddn pdivittdin. Maanantaisin, torstaisin ja perjantaisin
meilld on lapset jaettu 6 ryhmddn ja teemme pistetyoskentelyd. Jokaisessa ryhmdssd on
eskareita, ykkosid ja kakkosia. Lapset auttavat ja ohjaavat toisiaan, oppivat toisiltaan

luonnostaan. Myés keskiviikon litkuntatunneilla toimimme yhdessd.” Sari
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"Mielestini meilld kannustetaan auttamaan toisia ja tilanteet on suunniteltu pienryh-

md/parityoskentelyyn sopivaksi, mikd mahdollistaa vertaisoppimisen hyvin.” Noora

Oppiminen esi- ja alkuopetuksessa on enemmén tutkimista, kuin asioiden opettelua. Tutki-
va oppiminen edellyttdd tasa-arvoista asemaa oppilaiden ja opettajan vélill4d. Yhteistoimin-
nallinen oppiminen tarjoaa oppilaille tilaisuuksia keskustella yhdessd. Keskustelu auttaa
muodostamaan uusia kisityksid ja sisdistdimddn uutta asiaa. (Riiheld 1993, 28.) Alkuluo-
kassa toteutetaan mielekkddlld tavalla vertaisoppimisen eri muotoja. Tami tukee yhteis-
toiminnallista oppimista, joka tarjoaa oppilaille luontevan keskustelukulttuurin oppimisen
lomaan. Koska esi- ja alkuopetus ovat asioiden opettelua, niin alkuluokassa toteutettava

toiminnallinen opiskelumuoto tukee hyvin téti ajatusta.
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Taulukko 13. Yhdessd tekeminen A

Miten alkuluokassa toteutetaan vertaisoppimista?

® Arjen tilanteet

m Erilaiset
vertaisoppimista
tukevat tyotavat

= Aikuisen tuki, ohjaus,
kannustus

Arjen tilanteet

l

Ohjaamaton yhdessd toimiminen

Arjen tilanteet

Aikuisen tuki, ohjaus ja kannustus

l

Ohjataan kysymain kaverilta
Ohjataan kantamaan vastuuta
Ohjataan auttamaan toisia

Kannustetaan auttamaan

Erilaiset vertaisoppimista tukevat tyotavat
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Oppilas toimii opettajana
Parityoskentely
Pienryhmétoiminta
Pistetyoskentely

Vierekkéin istuminen



Taulukko 14. Yhdessi tekeminen B

Miten alkuluokassa tuetaan sosiaalisten taitojen

kehittymisti?
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Aikuisen rooli:

Aito aikuisen ldsnéolo
Aikuisen tuki ja ohjaus
Aikuisilla samat sddnnot
Monen aikuisen silmat
Arjen tilanteet:

Sosiaalisia taitoja opetellaan pdivittdin
”Sanoitetaan”

Arjen tilanteet
Vuorovaikutustilanteet
Esikoululaisten péiitavoite:
Esiopetuksen péitavoite

Yksilotaidot
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Hyodynnettivii ohjelmia:
Verso
Kiva koulu

Brigh Star

Erilaisuus:
Erilaisuus

Erilaiset ryhmaat

Erilaisia keinoja:
Hyvin kédytoksen teemat Ryhmityo
Parity6 Koulun tempaukset

Apuope

Siltaaminen Keskustelu

Erilaisia kohtaamisia Erilaiset tyotavat



5.7 Arviointi

Oppilasta arvioidaan alkuluokassa monipuolisesti. Arviointi on jatkuvaa ja paivittdista.
Arvioinnin péddpaino on oppilaan kasvu ja oppimisprosessissa. Arviointi on yksilollista.
(Ks. 2.3) Oppilasta arvioi opettaja ja alkuluokan ty6tiimi sekd oppilaat itse arvioivat itse-
aan. Vanhempien kanssa keskustellaan arvioinnista. Arvioinnissa opettajan tukena on tiimi.
Oppilas tydskentelee useamman aikuisen kanssa, jolloin hdntd havainnoi ja arvioi useampi

aikuinen. Téll6in arviointi ei mydskédén perustu tdysin yhden opettajan ndkemykseen.

“Luokanopettajat ja lastentarhanopettajat arvioivat oman ryhmdnsd oppilaat. Havaintoja

oppilaiden oppimisesta ym. vaihdetaan tiimipalavereissa.” Noora

Arviointi on osa opettajan tyotd ja se liittyy kiintedsti osana opettamista ja oppilaan oppi-
misprosessia. Arvioinnin tulee ohjata ja tukea oppilasta ja arvioinnin kohteena on koko
oppimisprosessi, joka sisdltdd oppilaan tydskentelyn ja oppimistulokset (Vuorinen 2000,
91). Hyvién arviointikeskustelun tunnuspiirteitd ovat ldmmin, avoin ja luottamuksellinen

ilmapiiri seki tavoitteellinen vuorovaikutus. (Ihme 2009, 99—100.)
"Aikuisen arvioinnin tueksi teemme vuoden aikana erilaisia ennalta sovittuja tehtdvid.
Lisdiksi seuraamme lasten kdyttdytymistd ja osaamista pdivittdin erilaisissa tilanteis-

sa. ’Sanna

Oppilaan itsearviointi on yksi tapa tehdé arviointia alkuluokassa. Tavoitteena on antaa op-

pilaalle késitys omasta oppimisestaan ja edistymisestidén oppijana. (Ks. 2.3)

"Oppilaat arvioivat omia taitojaan kerran syksyssd ja toisen kerran kevddlld. Arvioinnit

kéydddn ldpi vanhempien kanssa oppilaiden arviointikeskusteluissa.” Sanna
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Oppilaan itsearvioinnilla on merkitystd hinen minédkéasityksensd kehittymiseen. Minédkési-
tyksen rakentamiseen soveltuvia arviointimenetelmid ovat itsearviointi, ryhméarviointi,
sanallinen arviointi ja arviointikeskustelu. Kaikissa arviointimuodoissa on térkeintd painot-
taa ldmmintd ja kannustavaa ilmapiirid sekd myonteisten odotusten tuomia vaikutuksia
oppilaassa. (Ihme 2009, 94.) Itsearvioinnin tavoitteena on, ettd lapsella on realistinen mi-
nikasitys, jolloin hdn tunnistaa omat heikkoudet ja vahvuudet oppijana. Aikuisen tehtdvina

on tukea ja ohjata lasta itsearvioinnissa. (Ihme 2009, 96—98)

Arviointikeskustelu on mainittu perusopetuksen opetussuunnitelmassa yhteni toiminta-
muotona. Arviointikeskustelussa ovat mukana opettaja, oppilas ja oppilaan vanhemmat.
Jokaisella on tdsséd keskustelussa oma rooli ja oppilas on tdssd keskustelussa oman oppimi-

sensa asiantuntija.

“Toteutamme jatkuvaa, dynaamista arviointia. Pidimme syksylld keskustelun, jossa pai-
kalla lapsi & huoltajat & ope. Asetamme lapselle henk.koht. tavoitteet, jotka kirjataan
HOPPIIN. Tammikuussa piddmme uuden HOPPI-palaverin, joissa arvioimme syksyn ta-
voitteita & asetamme uudet tavoitteet kevddlle. Tarvittaessa loppukevddstd myos piddmme

tapaamisen lapsen oppimisesta.” Sari
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Taulukko 15. Arviointitavat

Miten oppilaan arviointi tapahtuu
alkuluokassa?

m Jatkuvaa/piivittaistd
® Oppilaan itsearvio
= Opettaja & tiimi

® Vanhempien kanssa

Jatkuvaa / paivittiista Oppilaan itsearvio

Péivittdin - Itse arviointi (eri aika perspektiiveissd)
Jokapdiviisessd kanssakdymisessd
Jatkuvaa (dynaaminen arvio)

Opettaja & Tiimi Vanhempien kanssa

Moniammatillinen tiimi - HOP (henkilokohtainen opintosuunnitelma)
OHR (oppilashuoltoryhma)

Keskustellaan ja arvioidaan yhdessa

Opettajan arviointi yhdessi toisten opettajien kanssa
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5.8 Esi- ja alkuopetuksen yhdistiminen ja kehittiminen

Esi- ja alkuopetuksen yhdessd toimimiseen 16ytyi aineistosta lukuisia etuja, muutamia hait-
toja sekd paljon kehittdimisehdotuksia. Olen ryhmitellyt ndmé yhdistamisen edut ja haitat
opettajan, oppilaan sekd opettajan ja oppilaan nidkokulmasta katsottuihin ryhmiin. Esi- ja
alkuopetuksen yhdistimisen etuja oppilaan ndkdkulmasta nousi aineistosta seuraavia kési-
tyksid. Oppilas hydtyy vertaisoppimisesta ja voi opiskella omalla 1dhikehityksen vy6hyk-
keelld. Alkuluokassa ovat pienemmit ryhmait ja enemmén aikuisia. Eri-ikdiset lapset tyOs-
kentelevit yhdessa ja esikoulusta kouluun siirtyminen on helppoa. Oppilas voi edetd omas-
sa tahdissa ja ndin opiskelumotivaatio sdilyy ja tukee oppimista. Alkuluokassa on esiope-
tuksesta tutut aikuiset ja oppilaan on mahdollista saada nopeasti apua, mikili avuntarvetta
ilmenee. Oppilaan sosiaaliset taidot kehittyvit koska alkuluokassa tyoskennelldin erilaisis-
sa kokoonpanoissa. Kouluun siirtyminen on joustavaa, koska koulun tilat ja opettajat ovat

oppilaalle entuudestaan tuttuja.

"Kouluun siirtyminen ensimmdiselle luokalle on mutkatonta ja luontevaa. Lasten tuen tar-
peista tiedetddn heti koulussa. Esiopetuksessa olevien hyvien oppimisedellytysten lapsilla
tietdmys ja oppiminen edistyy. Heiddin tiedonhalunsa ja motivaationsa opiskeluun kas-

vaa. "Niina”

Alkuluokalla tulevalle 1. luokkalaiselle vapautuu energiaa varsinaiseen oppimiseen, kun
fyysinen ympdristo, ihmiset ja toimintatapa ovat tuttuja. Hitaammin edistyvilld on parem-
mat mahdollisuudet yksilolliseen tukeen.” Oona

“Oppilaat saavat toiminnallisempia pdivid.” Pirjo

“Etuja lukuisia: lapsi saa edetd omaan tahtiinsa (kdyttdd vaikka 4 vuotta alkuopetukseen)

samojen aikuisten keskelld, saa pdtevyyden tunteen kasvaessaan esikoululaisesta koululai-

seksi, (koululaiset auttaa & neuvoo pienempid)” Sari
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Opettajan ndkokulmasta alkuluokkatoiminta tarjoaa useita etuja, moniammatillisen yhteis-
tyontyon tekeminen, alkuluokassa tyoskentelee enemmin aikuisia ja oppilasryhmét ovat
pienempid. Opettajien osaaminen ja vahvuudet voidaan hyddyntdé ja huomioida.

Tiedonsiirto esikoulusta kouluun on helpompaa. Yhteistyotd tehdessd vastuuta jactaan tii-
meissa aikuisten kesken ja néin aikuiset jaksavat paremmin tydssdédn, esimerkiksi haastavi-

en oppilaiden parissa.

“Yhteistyo- opettajilla erilaisia ideoita ja vastuu jakautuu.” Terhi

"Oppilaat saavat toiminnallisia pdivid. Aikuiset jaksavat paremmin myos haastavien oppi-

laiden kanssa.” Pirjo

"Aikuisten mddrd mahdollistaa toiminnalliset tyétavat, open vastuu jakaantuu-tiimityo-

hymié.” Sari

Alkuluokan eduiksi mainittiin toiminnalliset tyGtavat ja eriyttdminen sekd yksildiden pa-
rempi huomioiminen. Myds lasten vanhemmat ovat olleet tyytyviisid alkuluokkatoimin-
taan.

“Hitaammin edistyville on paremmat mahdollisuudet yksilélliseen tukeen.” Oona
"VANHEMMAT OVAT TYYTYVAISIA” Sanna

Mahdollisia haittoja alkuluokkatoiminnassa ovat oppilaan ndakdkulmasta isot oppilasryh-
mét, mistd johtuen tuen tarvitsijat eivit saa riittdvda huomiota, seké alkuluokka toimintata-

pana ei sovi kaikille oppilaille.

“Joka luokka-asteella tuentarvitsijat tippuvat kelkasta” Niina
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"Alkuluokkatyoskentely ei vilttimdittd sovi kaikille oppilaille. Esim. tosi arat ja ujot sekd
sopeutumattomat oppilaat hyotyvdt omassa tietyssd luokkatilassa toimimisesta tie-

tyn/opitun pdivdohjelman mukaan.” Noora

Alkuluokkatoiminnan haittapuolia ovat opettajien mielestd, isot oppilasryhmit ja eriytti-
misen vaikeus. Lastentarhanopettajien vastauksissa oli mainintoja tydajoista, jotka eivit
toimi arjessa. Opetussuunnitelman toteutuminen aiheutti huolta opettajille etenkin kakkos-
luokan kevailld. Opettamiseen kdytettdvissa oleva aika oli vastaajien mielesti riittimaton
ja liséksi alkuluokkatoiminta edellyttdd tyontekijoiltd erilaisia toimintatapoja, joihin kaikki

eivit ole valmiita.

"Vaatii aikuisilta sitoutuneisuutta, jokaisen tdytyy “hoitaa oma tontti”. *Sari

“Liian suuret lapsiryhmdit joissakin taloissa” Tiina

Eriyttdminen on tirkedéd koko peruskoulun ajan. Esiopetuksen yleistyminen ei ole lisdnnyt
koulutulokkaiden homogeenisyyttd vaan pdinvastoin. Opettajan kannalta tilanne vaikeutuu,
silld tuen tarvitsijoiden madrd kasvaa. Tdmi edellyttdd entistd tarkempaa suunnittelua ja
yksilon huomioimista sekd koko luokkayhteison kehityksen seurantaa. (Kanaoja 1999,
365.)

Aineistosta nousi esille, ettei eriyttdminen ole helppoa ja mutkatonta.

"Eriyttdmisen vaikeus, vaatii paljon suunnittelua ja organisointia.” Pauliina

“lhan kaikkia sisdltéjd ja puuhia, joita ennen vanhaan alkuluokilla tehtiin ei endd ehdi
tehdd. Nyt tehdddn muita juttuja. Kakkoset kaipaavat jo muutakin kuin luokkapiirid ja toi-

minnallisuutta. Pitdd varmistaa riittdvit opiskelutaidot 3. luokkaa ajatellen.” Pirjo

Joidenkin vastaajien mielestd alkuluokka toimii hyvin nykyiselldan.
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“"Minusta toimii hyvin tdlld hetkelld” Pauliina

Sarin mielestd nykyinen tapa toteuttaa yhteisty6td on toimiva, mutta hin toivoo alkuluokil-
le yhtendistd kdytantod koko kunnan sisdlld. Opettajien esittdmié kehitysideoita olivat mm.
lukumaéiariltdin pienemmait oppilasryhmit seki tyotiimissd tydskentelevien aikuisten moti-
voituneisuus tyoskenteleméédn alkuluokassa. Opetussuunnitelman toteutuminen, etenkin
kakkosluokalla vaatii tarkennusta.

Lastentarhanopettajien ty0aikoihin kaivataan muutosta ja tiedonsiirtoa tulisi kehittdd kun
oppilas siirtyy pois alkuluokalta. Syksylld lukuvuoden alkaessa tarvitaan lisdd omaa aikaa
kaikille ryhmille, jotta ensin tutustutaan omaan luokkaa ja koulun toimintaan. Alkuluokan
toiminta vaatii kehittdmista ja tarkistusta joka vuosi sekd sinne toihin tulevilta opettajilta

odotetaan joustavuutta ja sitoutuneisuutta.

"LO ja LTO saman sopimuksen piiriin, jotta toiminnan suunnittelulle olisi helpompi l6ytdd
vhteistd aikaa. Eskareille annettava syksylld riittavisti aikaa tutustua kouluympdristéon,
ennen kuin aloitetaan toiminta koko luokan kanssa yhdessd. Vaikka tehddcdn toitd yhdessd
on turvattava myos koululaisille tarpeeksi omaa aikaa uuden oppimiseen ja eskareille leik-

kiin (sosiaalisten taitojen harjoitteluun)” Sanna

"Kehitin sitd joka vuosi yksikké/ lapsiryhmdkohtaisesti, joten vaikea yksiloidd mi-
tdaan... ... Ehkd 2 lk:n kevdatlukukausi vaatii tarkennusta OPS: n tavoitteiden toteutumisen

tarkastelussa.” Oona

"Alkuluokka vaatii hyvdd suunnittelutaitoa ennen toimintakautta ja joustavuutta vuoden

aikana muuttaa toimintaa tarpeen vaatiessa SEKA SITOUTUMISTA!” Noora
Padsaantoisesti kokemukset alkuluokasta olivat positiivisia ja sielld tydskentelevit opetta-

jat olivat tyytyvaisid alkuluokkatoimintaan. Alkuluokkatoiminta on yksi tapa yhdistia esi-

ja alkuopetus sekd moniammatillinen yhteistyd. Yhteiskunta asettaa jatkuvia muutoksia,
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eivitkd ndiltd muutoksilta perusopetuskaan sddsty. Jarvinen (2011, 23.) toteaakin ettd, jat-
kuvasti muuttuva yhteiskunta edellyttdd myos opettajalta innovatiivisuutta. Opettajilta odo-
tetaan jatkuvaa kehitysti, jotta he voivat opetuksessa huomioida jatkuvasti muuttuvan yh-
teiskunnan, johon oppilaat tulevaisuudessa sijoittuvat. Ammattitaidon yksi haaste on sovel-
taa yhteiskunnan odotukset kaytéintoon ja 10ytda realistiset keinot odotusten ja arjen vilille.

( Jarvinen 2011, 23.)

Taulukko 16. Alkuluokan edut ja kehittamiskohteet
1.) Oppilaan ndkdkulmasta

EDUT KPL
Vertaisoppiminen 4
Oppilas voi edetd omassa tahdissa 3
Eskarista kouluun siirto helppoa 3
Tutut aikuiset 2
Lapsen eteneminen omalla 2

lahikehitysvyohykkeelld

Eri-ikdisten lasten yhteistyo 1
Opiskelumotivaatio 1
Nopea avunsaanti 1
Sosiaaliset taidot kehittyvét 1

2.) Opettajan nikokulmasta

EDUT KPL
Moniammatillinen tiimi 2
Kasvu eskarilaisesta koululaiseksi 2
Aikuisten vahvuuksien 1
huomioiminen
Tiedonsiirto esiopetuksesta kouluun 1
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Yhteisty0 opettajien kesken 1
Aikuiset jaksavat paremmin 1
(haastava oppilas)

Vastuunjako (aikuiset) 1
Eriyttiminen 1

3.) Opettajan ja oppilaan ndkdkulmasta

EDUT KPL
Enemmén aikuisia 2
Toiminnalliset tyotavat 2
Pienemmat ryhmat 1
Tuettu oppiminen 1
Tyytyvéiset vanhemmat 1

1.) Oppilaan ndkdkulmasta

EPAKOHDAT KPL

Tuen tarvitsijat jadvat jilkeen 1

2.) Opettajan nikokulmasta

EPAKOHDAT KPL
Eriyttdmisen vaikeus 2
Opetussuunnitelman 2
toteutuminen

2.1k kevailla

Tarvitaan sitoutuneisuutta 1
Aikaresurssi 1
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Lastentarhanopettajien tydaika 1

Aika sitoutuneisuus 1

3.) Opettajan ja oppilaan ndkokulmasta

EPAKOHDAT KPL

Alkuluokka ei sovi kaikille 1

Isot lapsiryhmat 1
KEHITTAMISEHDOTUKSET KPL

TYOAJAT 2
(LASTENTARHANOPETTAJALIITTO)

PIENEMMAT RYHMAT 1
HALU 1
ALKULUOKASSA (TYONTEKIJA)
2. LK 1
OPETTAJA-OPETUSSUUNNITELMA

ESKAREILLE 1

AIKAA SYKSYLLA

YHTENAISET 1

SYSTEEMIT

(KOULU/KUNTA)

TIEDONSIIRTO 1
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6 LOPUKSI

Olen tutkinut téssd laadullisessa fenomenografisessa tutkimuksessa alkuluokkatoimintaa ja
etsinyt vastauksia kysymykseen tulisiko esi- ja alkuopetus toteuttaa yhdessd vai erikseen.?
Tutkimusaineistossani on luokanopettajien ja lastentarhanopettajien kisityksia alkuluokka-
toiminnasta. Esi- ja alkuopetuksen yhdistdminen sai paljon positiivisia mainintoja niin op-
pilaan kuin opettajankin ndkokulmasta. Merkityksellisimmat késitykset alkuluokkatoimin-
nasta ovat tiedonkulku, joka toimii tydtiimeissd hyvin, 1&hinnd séhkoisesti tai sovituin ta-
paamisin sekd arjen tilanteissa, aikuisten tavatessa ohimennen ja toiminnan aikana. Tie-
donkulku koulusta kotiin sujuu sédhkdisid kanavia hyodyntdmaélld ja puhelimitse sekd van-
hempia kohdatessa. Alkuluokassa saavutetaan oppimistavoitteet, oppilas voi opiskella
omalla ldhikehityksen alueella ja omista ldhtokohdista tarvittaessa jopa neljd vuotta. Yksi-
16n huomioimiseen kéytettdvid toimintatapoja ovat pienryhmaét, eriyttiminen, avustajat ja
runsaampi aikuisten lukumiird. Kolmiportaista tukea hyddynnetdin monipuolisesti alku-
luokassa. Opetusjirjestelyt ovat toimivia ja tilat padosin riittdvid. Oppimisvélineitd ja op-
pimateriaalia on tarpeeksi ja ne ovat nykyaikaisia. Toiminnallisuus ja yhdessd tekeminen
nousivat esiin aineistossa. Lukujérjestystd muokataan aina uuden lukuvuoden alussa. Opet-
tajien tyodaika on toimiva, mutta lastentarhanopettajien tydaika ei tdysin kohtaa alkuluokan
tarpeita. Vastuunjako toimii, kunhan kaikki sitoutuvat yhdessd tekemiseen. Tiimityd, mo-
niammatillisuus, vastuunjako sekd opettajien vahvuuksien huomioiminen olivat opettajia
palvelevia kédytanteitd. Toiminnallinen tyStapa mahdollistaa oppilaiden sosiaalisten taitojen
ja vertaisoppimisen kehittymisen. Arviointia toteutetaan monipuolisesti ja tiimin tuki on
tyontekijoiden sekd oppilaiden etu. Oppilaan etuja ovat tutut aikuiset, yksildllisyyden
huomioiminen ja oma oppimissuunnitelma. Toiminnallisuus tarjoaa mahdollisuudet sosiaa-
listen taitojen kehittymiseen ja vertaisoppimiseen. Lisdksi vanhemmat ovat olleet tyytyvai-

sid.
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Aineiston mukaan alkuluokan merkittivimmat kehittdmiskohteet ovat pienemmaét luokka-
koot, yhteisen linjauksen puute kunnan alkuluokissa ja lastentarhanopettajien tydaika. Joi-
hinkin kehittdmiskohteisiin opettajat voivat itse vaikuttaa. Nditd ovat mm. ty6hon sitoutu-

minen, opetussuunnitelman toteutuminen ja opetuksen eriyttiminen.

Esi- ja alkuopetuksen yhdistdmiseen liittyvdt ongelmat vaihtelevat eri kokeilumuodoissa.
Ongelmia aiheuttaa hallinnon jaykkyys, erilaiset tydvelvoitteet ja koulutus, sekd fyysinen
sijainti. Lisdksi tietdimattomyys ja vélinpitimittomyys toisista johtavat negatiiviseen noi-
dankehéén. (Kankaanranta & Tiithonen 1994, 26.) Uuden toimintatavan luominen ja kéyn-
nistiminen on aina haaste. Tarvitaan ty0hon sitoutumista, innokkuutta ja motivaatiota seka
innovatiivisuutta, jotta tyotd voidaan kehittdd. Alkuluokan kdynnistdmiseen ehdottaisin
seuraavia toimenpiteitd, muutosvastarinnan ehkéisemiseksi erilaiset tutustumiskdynnit
muissa alkuluokissa ja sddannollinen tyonohjaus. Tiedonkulkua helpottaisivat sddnnolliset
viikko-, kuukausi- ja tiimipalaverit sekid koulukohtainen tiedotustaulu, jossa ndkyy tiedot-
teet péivi- ja viikkotasolla. Vastuualueiden jakaminen ja jaettu johtajuus kiinnittdd ihmiset
tehokkaammin uusiin ty6tehtdviinsd. Opettajien yhtendiset tydajat tulee rakentaa lukujér-
jestykselld ja lastentarhanopettajilla tydvuoroilla, jotka ndin palvelevat alkuluokkatoimin-
taa. Tilajarjestelyt ovat rehtorin vastuulla ja toiminnan toteuttamisen ndkokulmasta alku-
luokka tarvitsee useita pienryhmétiloja. Alkuluokkaan sitoutuneiden ja siitd innostuneiden
tyontekijoiden palkkaaminen vaatii rehtorilta herkkyyttd tydhaastattelutilanteissa. Alku-
luokan tydskentelytapa vaatii tyontekijiltddn sosiaalisia taitoja, yhteistyOtaitoja, jousta-

vuutta ja innovatiivisuutta.

Koulu kehittyy, joskin verkkaisesti. Ympéroiva yhteiskunta luo omat paineensa ja teknii-
kan nopea kehittyminen luo lisdhaastetta. Kestdvan kehityksen mukaan olemme vastuussa
siitd, ettd annamme tulevalle sukupolvelle parhaat mahdollisuudet selviytya tulevaisuudes-
sa. Nykyiset oppilaat ovat aikuisia vuosikymmenten kuluttua. Kasvatuksen ja opetuksen
parissa tyOskentelevien on kyettdvd ndkemiédn eteenpdin ja ratkaisemaan minkélaisella
opetuksella ja kasvatuksella parjatddn tulevaisuudessa. Opettaja joutuu arvioimaan millai-

sia tietoja ja taitoja oppilas tarvitsee uudella vuosituhannella. (Julkunen 2002, 34.) Muuttu-
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va yhteiskunta haastaa opettajat ja koulun. Jatkuvasti uudistuva ja lisddntyva tietotulva ja
nopeasti kehittyvé tietotekniikka asettaa uudenlaisia haasteita kouluille. Miten kéy opetta-
jien tyOssd jaksamisen kanssa? Sosiaali- ja terveysalalla on kéytetty eniten vuorotteluvapai-
ta hyviksi ja mielesténi timé on yksi merkki tyon kuormittavuudesta, koska tarvitaan pi-
dempid irtiottoja tyostd. Tutkimukseni tuloksista voi paitelld, ettd opettajat jaksavat tyOs-
sddn paremmin, kun he voivat jakaa vastuuta ja osaamisalueitaan. Tarvitseeko kaikkien
osata kaikkea? Haastavien oppilaiden kanssa jaksaa paremmin, kun ty6td tehdddn tiimissa.
Arvioinnista voidaan jakaa mielipiteitd toisten kanssa. Voisiko opettajien perinteinen yk-
sintyoskentely olla muuttumassa, mikili ndin on, tima haastaa opettajankoulutuksen. Tar-
vitaan uudenlaista koulutusta, missd huomioidaan yhdessé ja tiimissd tyoskentely. Rytivaa-
ra (2012 54-59) on todennut, ettd opettajankoulutuksessa tulisi kiinnittdd huomiota opetta-
jien viliseen yhteistyohon ja kouluttaa opiskelijoita samanaikaisopetukseen. Néin opettajat
kehittyisivat ammatillisesti kun he jakavat tietoa ja oppivat toisiltaan. Alkuluokkatoiminta
haastaa kunnat. Alkuluokassa oppilas voi opiskella joustavasti, omista ldhtokohdista késin
ja pienemmissd ryhmissd seké toiminnallisesti. Tdhdn alkuopetus ei yksin pysty, rinnalle
tarvitaan esiopetus, joka lisdd leikinomaisuutta ja henkiloston madrdd. Tdméa on myds oppi-
laan etu, kuten aineistosta ilmeni. Alkuluokan toiminnalliset tunnit olivat mukava piristys
ja oppilaat jaksoivat tydskennelld, vaikka kyseessé olivat pdivin viimeiset oppitunnit. Mar-
jatta Siniharju opetushallituksesta (Kankaanranta & Tithonen 1994, 212.) tiivistdd hyvin
ajatuksen opettajien yhteistyostd. ”Lastentarhanopettajien ja luokanopettajien yhteistydlla -
kummankin osapuolen osaamisen vahvuuksien yhdistdmiselld - voidaan ehkd parhaiten
kehittdd lapsen ikdkauden edellytykset huomioon ottavaa alkukasvatusta. Yhteisty6 ei ole
kuitenkaan itsetarkoitus. Se on tydtapa ja apuviline, jonka perustana on aina yhteinen ta-

voite, tasapainoinen lapsi.”

Lama ja sddstotoimet uhkaavat koulua ja varhaiskasvatusta. Oppilasryhmié kasvatetaan ja
kenen kustannuksella? Tutkimuksessa ilmeni, ettd jotkut oppilasryhmét ovat jo nykyisel-
ladn liian isoja, jolloin eniten kirsivdt ne oppilaat, jotka tarvitsevat eniten tukea. Lisdksi

alkuluokan koossa tulee erityisen tarkasti huomioida ryhmékoot. Kouluissa ja paivikodeis-
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sa el aina ymmarretd, ettd oppilaiden lukuméird vaikuttaa heidédn vuorovaikutuksen maa-
rddn. Liian suuri luokkakoko vaikuttaa péivittdisten kontaktien méaraén.

Lasten sosiaaliset taidot eivit riitd kisittelemddn useita kontakteja pdivissa. Térkein raken-
teellinen tekijé onkin luokan pysyvyys. Tdmai on yhteydessd oppilaan psyykkiseen ja sosi-
aaliseen hyvinvointiin sekd koulumenestykseen. (Alatupa, Karppinen, Keltikangas-
Jarvinen & Savioja 2007, 41—42.) Eniten itsedni mietitytti alkuluokan rakenteellinen ko-
koonpano. Vaaditaanko oppilailta litkaa sosiaalisten taitojen hallintaa heti esiopetuksesta
alkaen? Vaativatko jatkuvat ryhmaityot ja yhdesséd tekeminen liikaa esi- ja alkuopetusikai-
seltd?

Toinen ajatuksia heréttdvad seikka oli, sdilyyko alkuluokassa esiopetuksen tirked ominai-
suus, leikinomaisuus ja leikin kautta oppiminen? Tuleeko esiopetuksesta liian koulumaista
kun se toteutetaan alkuluokassa? Toisaalta olisiko alkuopetukseen tuotava lisdd esiopetuk-

sen luonnetta? Enemmain toiminnallisuutta ja leikin ja tekemisen kautta oppimista?

Téssé tutkimuksessa olen saanut luokanopettajien ja lastentarhanopettajien késityksid alku-
luokasta. Millaisia olisivat vanhempien késitykset, tai itse pddhenkildiden eli lasten kisi-
tykset? Miten he mahtavat késittdd alkuluokkatoiminnan? Tutkittavaa riittdd tulevaisuudes-
sakin. Lisdksi jdin miettimddn millaisia kasityksid alkuluokasta on kolmannelle luokalle
siirtyvien kakkosluokkalaisten kisitykset? Ovatko he saavuttaneet tavoitellun mukaisen
opetuksen, kuten aineistossa huolen aiheeksi nousi. Mielenkiintoani herdttdd kysymys né-
kyyko kolmannella luokalla se, ettid oppilas on opiskellut alkuluokalla, ja jos niin miten?
Miten siirtyminen alkuluokkatoiminnasta kolmannelle luokalle onnistuu? Alkuluokalla on
opiskeltu toiminnallisesti ja yhteisollisesti. Miten siirto perinteisempddn ja yksilollisem-
pain opiskeluun onnistuu? Vai onko alkuluokka pystynyt antamaan oppilaalle tarvittavat ja

riittdvit valmiudet opiskella tulevaisuudessa?

Tulevana luokanopettajana ja mahdollisesti alkuluokan opettajana olen ollut mielenkiintoi-
sella tutkimusmatkalla. Olen saanut lukea erilaisia kasityksid alkuluokkatoiminnasta ja
saanut hyvid kehittdmisideoita tdstd toiminnasta. Olen oppinut, ettd kisityksid on ldhes

yhtd paljon kuin on vastaajia. [hmisten koulutustausta, tyokokemus ja myds eldménkoke-
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mus vaikuttavat sithen, miten he asioita kokevat. Ndiden kokemusten myo6ti syntyvit omat
késitykset erilaisista ilmidistd. Uskon, ettd tulevassa tydssdni pystyn hyddyntdméédn saa-
miani tietoja ja kehitysideoita. Innovatiivisena ihmisend uskon, ettd alkuluokka on hyvi
tapa yhdistia esi- ja alkuopetus.

Talla toiminnalla taataan my0s opettajien tydssd jaksaminen ja oppiminen sekid tyOssi ke-
hittyminen. Perehdyttydni alkuluokan toimintatapaan uskon, ettd kun luokkakoot eivit
kasva liian suuriksi, on esi- ja alkuopetuksen yhdistiminen alkuluokkatoiminnaksi hyva
toimintatapa tulevaisuudessa. Alkuluokassa on oma vertaisikdluokka, joka pysyy koko ajan
samana, seki tutut opettajat ja muut aikuiset. Pienryhmait ovat kiinteét ja ne on voitu jakaa
vield pienempiin ryhmiin. Tutussa alkuluokassa on hyva harjoitella sosiaalisia taitoja ja
isosta ryhmadstd varmasti 16ytyy myds ystdvyyssuhteita. Kiusaamistilanteet kouluissa vé-
henevit, kun kaikki ovat tuttuja keskenédén. Siirtyma esiopetuksesta alkuopetukseen helpot-
tuu, jos esi- ja alkuopetus tyoskentelevit yhdessd. Niin oppilaalla on mahdollisuus ehedin,

tuttuun ja turvalliseen koulupolkuun esiopetuksesta alkaen.
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Taulukko 17. Alkuluokkatoiminnan kehittdminen

SWOT- Analyysi (Strenghts, Weaknesses, Opportunities, Threats)

+

S W

Vahvuudet Heikkoudet
- Tiimityd - Sitoutuminen
- Moniammatillisuus - Hallinnon ja talouden yhdistdmi-
- Jaettu asiantuntijuus nen

- Enemmén aikuisia -

- Tyon ja vastuun jako

- Eri- ikdiset lapset: Sosiaaliset tai-
dot ja vertaisoppiminen

- Oppilaan opiskelu omista 1&hto-
kohdista, omalla lahikehitys-

vyohykkeelld
0] T
Mahdollisuudet Uhat
- Henkil6std (Ilta ja aamupéivihoito - Muutosvastarinta
=ched koulupiiva) - Tiedonkulku
- Eriyttdminen - Erilaiset toimintakulttuurit
- Pienryhmit - Erilaiset ty0ajat
- Avustajat - Puutteelliset tyoétilat
- Ongelmien nopea havaitseminen - Liian suuret oppilasryhmat

ja nithin puuttuminen

- Vastuunjako

- Yhteistyo

- Tydssd jaksaminen (Vastuun ja-
kaminen haastavien oppilaiden
kohdalla)

- Joustavat lukujdrjestykset

- Siirto esiopetuksesta kouluun= lap-
sen hyva koulupolku

- Erityisopettaja lisdresurssina

- Toiminnallisuus

- Kolmiportainen tuki

(Alkuluokkatoiminta, Heinola, 11)
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LITTEET

A. Tutkimuslupahakemus

Sivistystoimenjohtaja 14.10.2013
Ruotsalainen

Hollolan kunta

Lto, KK Tia Tommola

Ala-Tonttilankatu 5

15170 Lahti

titetomm(@student.jyu.fi

040 518 1540

TUTKIMUSLUPAHAKEMUS

Haen tutkimuslupaa pro gradu- opinndytetyohon. Opiskelen Jyviskylidn yliopistossa.
Péadaineeni on kasvatustiede ja sivuaineeni on esi- ja alkuopetus. Tavoitteenani on
valmistua luokanopettajaksi kesélld 2014. Tutkimukseni tarkoituksena on selvittda
esi- ja alkuopetuksen yhdistdimisen mahdollisuudet ja haasteet. Pro gradu -
tutkielmani valmistuu kesilla 2014.

Tutkimustehtdvini on saada tietoa alkuluokkatoiminnasta Hollolan kunnassa. Tar-
kastelen sitd, miten esi- ja alkuopetus on yhdistetty alkuluokkatoiminnaksi. Tutki-
mukseni kohderyhména olisivat Hollolan kunnan alkuluokissa tydskentelevit luo-
kanopettajat ja lastentarhanopettajat. Tarkoitukseni olisi saada jokaiselta alueelta yh-
den luokanopettajan ja lastentarhanopettajan ajatuksia alkuluokasta haastattelulo-
makkeen avulla. Lahestyisin tutkimukseni vield tdmén syksyn aikana. Tutkielmani
ohjaaja on KT Sirpa Eskeld-Haapanen, sirpa.eskela-haapanen@)jyu.fi, 040 592 9565.
Pyydén lupaa saada haastatella opettajia ja lastentarhanopettajia heidédn kokemuksis-
taan alkuluokkatoiminnasta. Tutkijana sitoudun noudattamaan voimassaolevia salas-
sapitosddannoksia.

Tarvittaessa annan lisdtietoja.

Ystavillisesti, Lahdessa
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B. Kyselylomake

Hyva rehtori ja kyselyyn vastaaja

Olen luokanopettajaopiskelija Jyvéaskyldn yliopistosta. Opintoni ovat pro gradu vai-
heessa. Pro gradu tutkielmani tyonimi on Esi- ja alkuopetus: Yhdessé vai erikseen?
Tutkimukseni aineiston toivoisin saavani Hollolan kunnasta. Léhettdisin kyselyt
kunnan jokaiseen ldhipalvelualueeseen siten, ettd jokaiselta alueelta on edustettuna
yksi koulu. Tdmén tutkimuksen tulokset toisivat tietoa alkuluokkien yhteistyon kehit-
tdmisestd ja nykytilanteesta. Tulokset olisivat Hollolan kunnan sivistystoimen

kéytettavissa.

Tarvitsen kyselyyni kaksi vastaajaa koulustanne: yhden luokanopettajan ja yhden al-
kuluokassa tyoskentelevén lastentarhanopettajan. Kyselyyni vastataan nimettdména
ja tutkimuksessa ei mitenkddn tule ilmi, minkd koulun vastaajasta on kyse. Jokaisen

vastaajan panos on tirked ja tarpeellinen.

Tulen henkil6kohtaisesti hakemaan kyselyt koulustanne n. kahden viikon kuluttua.
Sovin tarkan ajan koulunne rehtorin kanssa sdhkopostitse. Annan mielelldni lisétieto-

ja aiheesta: titetomm(@student.jyu.fi

Kiitos yhteistyOstianne!

Tia Tommola Graduohjaaja KT Sirpa Eskeld-Haapanen
040-5181540 sirpa.eskela-haapanen@jyu.fi
040-5929565
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Koulutuksent:

Olen ollut tydeldmaissd yhteensi: vuotta
Minulla on kokemusta esialkuopetuksesta: vuotta
Olen opettanut alkuluokassa: vuotta
Tamanhetkisen alkuluokan lapsiryhmén koko on: kpl
Néistd on esikoululaisia: kpl
ykkosluokkalaisia: kpl
kakkosluokkalaisia: kpl

Montako tuntia arviosi mukaan

Alkuluokka (esikoulu, ykkos-kakkonen) tyoskentelee

yhdessi paivittéin: tuntia
W”’(JWG%% o MAa haluau oo ]
Pl Eq
kotilplvtavs Rowtu§ia taud wuomma ?

Haluan ogia pild -

MGG bripuni evaishing
bltes miked eudgy Motk
Aa natitiummidia !

= g L v e £ 8]
-—-—*n-nwnﬁuz

1. Miten tieto kulkee tyotiimissédnne?
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2. Miten tieto kulkee koulusta kotiin?

3. Kerro kokemuksiasi yksilon huomioimisesta alkuluokassa (Saavutetaanko

esi- ja alkuopetuksen tavoitteet? Voiko Oppilas edetd omien oppimisedellytyksiensi

mukaan?)

mrrrs_kysyé{.:_wxar_
MeIRAN prrad TuraA
FAnvdd 34 yara.

SANOTAAN, eTTA
JOTKUT SISARUKSET
OVAT ERILAISET

KUIN pAIVA 34 Y8,

EL| 305 €] oL
YOrd 14 PAIvAA, €l
TIETAISI MITEN
EROAA VeLdeIridn

4. Kuvaile kolmiportaisen tuen kdytdnnon toteutuksista alkuluokassanne:

5. Millaiset ovat alkuluokan opetusjérjestelyt? (Tilat, vilineet ja oppimateriaali)

6. Miten yllamainitut toimivat arjessa?
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7. Miten toimiviksi koet alkuluokan lukujirjestyksen, opettajien tydajat ja vastuun jakami-
sen?

= oN

OPETTAJA ... 2% X 24 ON PERINNGLLISTA..

G6h | AlLMTEN TIESIN
VASTAUKSEMN 2

© 1988 United Feature Syndicate, Inc.

8. Miten alkuluokassa tuetaan sosiaalisten taitojen kehittymistd?

9. Miten alkuluokassa toteutetaan vertaisoppimista?

10. Miten oppilaan arviointi tapahtuu alkuluokassa?
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OPET 74, MINA CLeN MiTd ENEMLLaN MING
HAVAINNUT_TOTAIN OPlIKELEN, S PAREM -
TARkeATd .. MIN'Y, f@rdn kuinka

= p =iN TIEDAN,

WMkt pdkoTaA
I MINUT TIETIVWN
WM EALdrOrseen..

11 a. Mitka ovat esi-ja alkuopetuksen yhdistdmisen edut?

11 b. Entd mahdolliset haitat?

12. Miten kehittéisit alkuluokan toimintaa?

KIITOS VASTAUKSISTAS!

L)
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