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Tutkielmani tarkoitus on antaa ndkokulmia teknologian kehityksen vaikutuksesta tdmén
paivdn  koulumaailmaan:  erityisesti ~ oppimateriaaleihin ~ ja  Kieltenopetukseen.
Tutkimuksessani kartoitan kuuden eteldsuomalaisen yléasteen ruotsinopettajan nakokulmia
audiovisuaalisen materiaalin kaytostad ruotsin opetuksessa. Halusin selvittdd kayttavatko
opettajat audiovisuaalista materiaalia ja jos niin millaista, kuinka usein ja erityisesti: mihin
tarkoitukseen sita kaytetddn. Myds audiovisuaalisen materiaalin hankinta, hyvét ja huonot
puolet, koulujen teknologiset resurssit, seka opettajien suhtautuminen niin audiovisuaaliseen
materiaaliin  kuin ylip4atdnsd oppimateriaalien digitalisoitumiseen olivat tarkastelun
kohteena. Tutkimuksen tulokset analysoitiin kvalitatiivisesti.

Pa&huomiot tutkimusteni tulosten pohjalta ovat, ettd tutkimukseen osallistuneet opettajat
kayttavat audiovisuaalista materiaalia ruotsin opetuksessa, mutta eivat ehkd niin
monipuolisesti kuin olisi mahdollista. Syitd tdhédn on esimerkiksi valmiin ruotsinkielisen
audiovisuaalisen oppimateriaalin puute, hankinnan ty6lays ja ajan riittdmattomyys. Tasta
huolimatta opettajien suhtautuminen niin audiovisuaalisiin kuin digitalisoituviinkin
oppimateriaaleihin on p&dosin positiivista ja esim. audiovisuaalinen materiaali ndhdaéan
oppilaita kiinnostavana opetuskeinona. Audiovisuaalista materiaalia k&ytetddn tdman rajatun
tutkimuksen tulosten perusteella kuitenkin ennen kaikkea kevyempénd lisdmateriaalina
ruotsin opetuksessa.

Tutkimukseni antaa n&kokulmia ja pohjaa jatkotutkimuksille koulujen ja erityisesti
oppimateriaalien  kehittyessa yha teknologiapainotteisempaan suuntaan. Aihe on
ajankohtainen ja teknologian yleistyessa kouluissa, tulevat tdméantyyppiset tutkimukset
olemaan jatkossakin tarkeitd. Tutkimukseni tulokset osoittavat, ettd esimerkiksi uudet
teknologiat ja mediat huomioonottavia, ruotsin opetukseen sopivia, oppimateriaaleja
kaivataan. Ylioppilaskirjoitusten digitalisoituessa 2016 lahtien on my0s syytd kartoittaa
koulujen teknologisia resursseja yha tarkemmin ja tutkia esimerkiksi oppilaiden ja
opiskelijoiden ndkokulmia aiheeseen liittyen.
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1 INLEDNING

Idag star skolvérlden vid sin vandpunkt. Under de senaste artiondena har samhallet forandrats pa
grund av den teknologiska utvecklingen. Denna utveckling har fatt skolor, larare och elever att
ifragasatta de traditionella undervisningsmetoderna och framfor allt undervisningsmaterialen som
huvudsakligen baserar sig pa de skriftliga materialen. Media och skola har en viktig roll fér barn
och ungdomar nér de bygger upp sin identitet, och darfor borde mediets och skolans betydelse inte
underskattas (Kotilainen m.fl. 1999: 44). Saledes ar det viktigt att skolorna hanger med i samhéllets

utveckling och utnyttjar de mgjligheter som den moderna teknologin erbjuder.

Nordenstreng & Wiio (2012: 9) definierar begreppet media (lat. medium) som ett budskap eller som
ett medel. Ordet media anvander man ocksa generellt nar man talar om kommunikationsmedel eller
om ett visst medel. | denna undersdkning hanvisar medier till olika kommunikationsmedel, sasom

TV, filmer, Internet och tidningar.

Nufortiden har televisionen tillsammans med Internet fatt en storre plats i manniskornas vardagsliv
medan lasning av  bocker har minskat (Statistikcentralen 2011: 9-10). Enligt
Ungdomsforskningssallskapets nyaste utredning om 0-8 aringars medieanvandning har olika medier
blivit &nnu viktigare del av de blivande skolelevernas vardag. Mediebarometer visar att anvandning
av olika medier och Internet har blivit vanligare inte bara for ungdomar och vuxna utan ocksa for
sma barn. (Suoninen 27.3.2014) Hur bemoéter skolor — som traditionellt hamtar kunskaper i bocker —

den hdr utmaningen?

Den forandrade verkligheten véckte ocksa mitt intresse for att undersoka detta &mne. Jag bestamde
mig for att begrdnsa min undersokning till anvdndning av audiovisuellt material i
svenskundervisning pa hogstadieniva (arskurserna 7-9) i Finland och tar svensklararnas synvinklar
i ndrmare betraktande i denna undersdkning. Min forsta hypotes for detta tema ar att svensklérarna
anvander audiovisuellt material pa hdgstadieniva i ndgon man. Jag antar ocksa att det finns likadana
tendenser i och attityder till anvandning av audiovisuellt material, men att alla larare i olika delar av
Finland inte har samma teknologiska mojligheter, dvs. IT-resurser att anvanda audiovisuellt
material i svenskundervisningen. Den tredje hypotesen &r att svenskldrarna anvander audiovisuellt

material huvudsakligen for att utveckla elevernas horforstaelse.



Eftersom audiovisuellt material, vilket i denna undersékning syftar pa TV-serier, filmer och
videoklipp, kan ses som autentiskt material i undervisningen ar det viktigt att beakta ocksa autentisk
inlarning i denna undersokning. Autentisk inlarning betyder att man tilldmpar informell inldrning,

s.k. inlarning utanfor skolan ocksa i klassrummet (Barlund 2010: 3).

| foljande kapitel ska jag kartlagga den teoretiska bakgrunden for &mnet. Medieutveckling, tidigare
forskning, laroplan och mediefostran ger utgangspunkterna for studien. Darefter ska jag presentera
mal, material, metoder och resultat. Till sist diskuteras resultaten och jag ska sammanfatta de

viktigaste iakttagelser jag har gjort.

2 TEORETISK BAKGRUND

| detta kapitel ska jag forst behandla medieutveckligen och presentera nagra tidigare studier kring
amnet. Dartill ska jag behandla amnet mediefostran och presentera vad det star om temat i

laroplanen och ge ocksa en inblick i framtiden.

2.1 Medieutveckling

Finlands viktigaste medier pa 1950-talet var radio, bocker och tidningar. Televisionen kom till
Finland pa 1960-talet och da var den forsta televisionsgenerationen fodd. (Seppanen &
Véliverronen 2012: 27) TV é&r fortfarande i en stor roll i Finlands medielandskap, dven om
Statistikscentralens undersokning om tidsanvandning (2011) visar att ocksd Internet har okat i
popularitet. Enligt Statistikcentralen (2011: 10) har lasningen av bdcker och tidningar minskat efter
1990-talet och idag ar TV-tittandet finlandarnas populéraste fritidssysselsattning. (Statistikcentralen
2011: 9-10)

Idag finns det manga medier som fungerar parallellt med varandra och det ar vanligt att anvanda
olika medier samtidigt och ofta (Seppanen & Valiverronen 2012: 27). Internet har mojliggjort
anvandning av olika medier med ett och samma kommunikationsmedel och tiden man anvander pa
Internet har ckat sedan 1990-talet (Statistikcentralen 2011: 9-10). P& grund av detta ar det svart,
nastan omojligt, att forbinda den yngre generationen till nagot visst media. Nufortiden ar medier en

naturlig del av samhélle, kultur och social verksamhet. (Seppanen & Véliverronen 2012: 27)



2.2 Svenska som larokontexter i Finland och anvandning av autentiskt material i

undervisningen

Hérnast tar jag upp tidigare forskning kring temat. FoOrst ska jag tala om Palvianens (2012)
undersékning om svenska som larokontexter i Finland, och darefter ska jag presentera tva
undersokningar som &r gjorda i Sverige (Danielsson m.fl. 2006 och Bjorklund & Sparelius 2007)
och som ger perspektiv pa anvandning av autentiskt material i undervisningen. Jag ska ocksa

hé&nvisa till andra undersékningar (t.ex. Peacock 1997) for att ge en djupare bild av &mnet.

| detta kapitel behandlas temat autenticitet, och darfor ar det viktigt att definiera begreppet autentisk
inlarning. Glossary & Great Schools Partnerships (2013) webbsidor definierar autentisk inldrning

som en omvéxling av olika utbildande tekniker som forbinder skolvérlden med det riktiga livet.

In education, the term authentic learning refers to a wide variety of educational and
instructional techniques focused on connecting what students are taught in school to real-
world issues, problems, and applications. The basic idea is that students are more likely to
be interested in what they are learning, more motivated to learn new concepts and skills, and
better prepared to succeed in college, careers, and adulthood if what they are learning
mirrors real-life contexts, equips them with practical and useful skills, and addresses topics
that are relevant and applicable to their lives outside of school. (Glossary & Great Schools
Partnership 2013)

Malet for autentisk inlarning &r att motivera elever for att ldara sig. | den autentiska inlarningen
forknippas inlarningskontexten med det riktiga livet och meningen &r att l&ra sig kunskaper som ar
relevanta och viktiga for livet utanfor skolan. (Glossary & Great Schools Partnership 2013) | denna
studie anvands ocksa begreppet autentiskt material for att hanvisa till material som &r utarbetat for

nagot annat syfte an skolan, t.ex. filmer, TV-serier eller olika tidningstexter.
2.2.1 Svenska som larokontexter i Finland
Finland ar ett tvasprakigt land, men finlandarnas kommunikativa kunskaper i svenska upplevs oftast

inte sa viktiga som t.ex. deras kommunikativa kunskaper i engelska (Palviainen 2012: 27). Det finns

flera orsaker till detta, t.ex. globalisering, men bl.a. engelskans stora roll i Finlands medielandskap



har sékert bidragit till svenskans svagare roll (Palviainen 2012: 25-27). | Finland stannar det

svensksprakiga medieutbudet oftast i skuggan av finskan och engelskan (ibid.).

Palviainen (2012: 24-25) har undersokt hur universitetsstudenter som studerar svenska upplever
olika larokontexter for svenska i Finland. Enligt Palviainens undersokning kéanner manga att skolan
inte forstarker elevernas kommunikativa kunskaper i svenska och en orsak till detta ar att
undervisningen &r sd provorienterad, dvs. att skriftliga kunskaper oftast ar viktigare an
kommunikativa kunskaper. | synnerhet pa gymnasienivd dominerar studentskrivningarna
undervisningen. Respondenterna i Palviainens understkning medgav att anvéndning av olika
medier, t.ex. radio, television och filmer har hjalpt dem att férbattra sina kommunikativa kunskaper
i svenska, dven om de inte har lart sig sa mycket muntliga fardigheter i skolan. Trots det tankte en
del av respondenterna att skolan ar den enda plats som utsatter dem for svenska spraket.
Larokontexter for svenska spraket finns overallt i Finland, men enligt Palviainen finns det idag

ovantat manga som inte anvander eller lagger méarke till dem utanfor skolmiljon. (ibid.)

2.2.2 Autentiskt material i undervisningen

Néarvaron av olika medier och deras Okande betydelse i samhéllet och i manniskors vardagsliv
beskriver man oftast med begreppet medialisering (finsk. medioituminen). (Seppénen &
Valiverronen 2012: 41) | synnerhet audiovisuellt material, sdsom TV och Internet
(Statistikcentralen 2011: 9-10), spelar en stor roll for dagens ungdomar och deras vardagliga liv.
Detta fenomen har gett upphov till nya studier. (se t.ex. Peacock 1997, Danielsson m.fl. 2006,
Bjorklund & Sparelius 2007 och Palviainen 2012)

Enligt Werner (1996, refererad i Bjorklund & Sparelius 2007: 8) var skolan oftast den forsta platsen
for barn for att fa upplevelser utanfor hemmet fore televisionens stora makt, men idag barjar
televisionens paverkan redan langt fore skoldldern. | Bjorklund & Sparelius (2007: 9, 25)
undersokning framgick att manga larare i Sverige ser televisionens stora roll bade som nagot
negativt och positivt. Fordelen ar att filmer och TV-program vacker diskussion, men & andra sidan
ar nackdelen att barn kan ha felaktiga forebilder och uppfattningar om livet och det kan bli mycket

utmanande for lararna. (ibid.)

Danielsson m.fl. (2006) har gjort en undersékning om autentiskt material i sprakundervisning och

sasom manga andra forskare (se t.ex. Peacock 1997), anser Danielsson m.fl. (2006: 31) att

7



anvandning av autentiskt material ar bra om det &r noggrant utvalt. Forskarna ndmner tre viktiga
saker som bor beaktas nér man valjer autentiskt material for undervisningen. Forst och framst ska
man valja lampligt material for respektive nivagrupp och darefter tanka pa vilka fardigheter man
vill 6va. Till sist ska man vara noggrann med vad som &r budskapet med det utvalda materialet och
hér géller det att tanka pa vilka kallor man anvander. Aven om anvandning av autentiskt material
rekommenderas, &r inte allt material bra for undervisningen. (ibid.) I synnerhet om materialet &r for
svart kan det paverka motivationen negativt, medan lampligt material kan géra undervisningen och
sjélva inlarningen mer intressant. (Danielsson m.fl. 2006: 31 och Peacock 1997: 144-145) Léararen
har det storsta ansvaret for vilket material hon eller han anvénder och dérfor ar det viktigt att vélja
materialet noggrant (Jyvaskylé universitet 15.3.2012: Paneldiskussion). Ett noggrant — dvs. kritiskt
— forhallningssatt ar inte viktigt bara nar lararna véljer materialet, utan ocksa i sjélva
undervisningen. De tva viktigaste synpunkterna i kritiskt tankande &r formagan att frdga och
ifrdgasatta. (Hultén m.fl. 2007 refererad i Besang & Rehnbergs 2007: 40) Mediefostran (se avsnitt

2.3) ar ett bra exempel pa hur lararna kan lara ut kritiskt tankande for sina elever.

2.3 Mediefostran

Mediefostran betyder att man borde ldra sig hur man anvander medier pa ratt satt. Den moderna,
alltmer digitaliserade, vérlden innebdr en risk for missbruk av medier och darfor ar det viktigt att
eleverna redan i skolan Iar sig hur medierna fungerar. Mediefostran har ett tydligt mal: att skapa
engagerade och kritiska medborgare som kan uttrycka sig flytande och &r intresserade av att
uppdatera sina IT-kunskaper. Syftet med mediefostran ar ocksa att géra manniskor medvetna om
risker som medierna innebar. Déarutover ar mediefostrans sekundéra syfte ocksa att gora anvandning

av medier till nagot positivt och att lara manniskor att utnyttja dem. (Mustonen 2006: 237-240)

Redan i slutet av 1990-talet blev mediefostran ett aktuellt &mne. Kotilainen & Hankala (1999: 43)
sammanfattar att kritisk och aktiv medielaskunnighet ar en grundférutsattning for livslang inlarning
och att omradet ska bli allt viktigare i framtiden. Medielaskunnigheten och formagan att
kommunicera i olika samfund ar en del av allméanbildningen pa 2000-talet och for barn och
ungdomar ar skola och medier de viktigaste allmanna samfunden i samhallet. Det beror helt enkelt
pa att unga manniskor tillbringar sa mycket tid med olika medier. Foljaktligen ar det viktigt att
skolan forsoker att utnyttja mediernas mojligheter — inte att tdvla med dem. (Kotilainen & Hankala
1999: 44) Enligt Kotilainen & Hankala (1999: 45) borde ansvaret for mediefostran delas med alla



larare. Syftet med mediefostran ar inte bara att skapa ny publik for medier utan ocksa och framfor

allt att uthilda elever till livslanga inlarare.

Kotilainen konstaterar i den nyaste utredningen av barnens medieanvandning (Suoninen 2014) att
olika medier spelar en viktig roll i sma barns liv. Darfor ar det viktigt att redan fore skolalder ta
mediekunskaper i beaktande, i synnerhet nédr det géller audiovisuellt material och digitala spel.
(ibid.)

2.4 Laroplan

| skolan & kommunikation- och mediekunskaper en del av den riksomfattande laroplanen och varje
larare kan tillampa dessa kunskaper i sin undervisning hur de vill (Mustonen 2006: 237 och
Utbildningsstyrelsen 2004: 15). Enligt Utbildningsstyrelsens laroplan for den grundldggande
utbildningen (2004: 17) &r syftet med kommunikation- och mediekunskap att utveckla véxelverkan
och elevernas formaga att uttrycka sig. Detta forutsatter att eleverna forstar mediernas status och

betydelse.

Det star ocksa i laroplanen (Uthildningsstyrelsen 2004: 117) att undervisning i svenska borde
utveckla vaxelverkan och méjliggora samverkan med den svensksprakiga befolkningen i Finland.
Dessutom &r kommunikativa kunskaper viktiga nar man lar sig ett sprak. 1T-kunskaper anses vara
viktiga och tas upp i inlarningsstrategierna for saval ett A-sprak som for ett B-sprak i arskurserna 7—
9.

2.4.1 En blick in i framtiden: den nya laroplanen och digitaliserade studentskrivningarna
2016

Idag foljer vi laroplanen som &r formulerad 2004 och d&rfor &r det viktigt att ndmna den nya
laroplanen som ska bli aktuell om tva ar. Enligt statsradets beslut (Utbildningsstyrelsen 2012) ska
revidering av grunderna for laroplanen for forskoleundervisning och grundlaggande utbildning ske
2016. Utbildningsstyrelsen informerar att forordningen betyder foréndringar, t.ex. for
timfordelningen for den grundlaggande uthildningen och innehaller en rad bestammelser om, t.ex.

sarskilt stod och sprakundervisning. (Utbildningsstyrelsen 2012)



Olika medier ar och fortsatter att vara en viktig del av skolornas framtid. Enligt
Studentexamensnamnden (Laattu 2013: 4) &r avsikten att hela studentexamen &r i en elektronisk
form 2019. Syftet &r att borja med ett par &mnen redan 2016 och detta betyder att man anvander en
dator i studentskrivningarna. Detta ger en mdjlighet att anvdnda, t.ex. mer audiovisuellt och

autentiskt material i det elektroniska provet. (Laattu 2013: 4-14)

2.5 Synvinklar pa amnet i olika vetenskapliga artiklar

Digitaliseringen och olika mediers 6kande narvaro i manniskornas vardagsliv har véckt aven
forskarnas intresse. Méayra (2000: 151) konstaterar att information vi har om varlden nufértiden har
allt starkare anknytning till olika medier. | synnerhet tidningar, radio, television och olika slags nya

medier paverkar hur vi upplever och forstar varlden omkring oss (ibid.).

Makinen & Toivonen (2006: 31) tar upp lararutbildningen och olika IT-resurser som varierar
beroende pa kommun och skola. De konstaterar att resurserna inte bara betyder att varje elev har en
mojlighet att anvanda, t.ex. en dator under lektionen, utan att atminstone lararen har tillrackliga 1T-
resurser. Det betonas ocksa att det beror mycket pa lararen vilka resurser det finns och hur de
anvands i undervisningen. (Mékinen & Toivonen 2006: 31-32) Lararnas attityder ar ocksa viktiga.
Tarnanen m.fl. (2010: 154) har papekat att skolornas utmaning ar att lagga mer marke till vilka
kontexter som &r viktiga for eleverna och beakta t.ex. nya medier i undervisningen. Elevernas
skriftliga kunskaper och laskunskaper har t.ex. blivit samre under de senaste artiondena, samtidigt

som deras kunskaper om nya medier anses vara bra och mangsidiga (ibid.).

| likhet med Tarnanen m.fl. (2010: 154) betonar ocksa Gilmore (2007: 113) och Tomlinsson (2012:
158) att laromaterialet i framtiden kunde bli annu mer specialiserat for varje malgrupp. Tarnanen
m.fl. (2010: 154) namner Utbildningsstyrelsens onskan att lararna skulle paverka kommunens
laroplan och Gilmore (2007: 113) och Tomlinson (2012: 158) konstaterar att laromaterialet skulle

fungera battre pa en mer lokaliserad niva.

Tomlinson (2010: 157) hanvisar ocksa till larobdckerna som redan lange har varit i fokus nar det
galler sprakundervisningen. Han anser att aven om fardiga larobocker sparar saval tid som pengar
fungerar en bok inte for alla. (Tomlinson 2010:158) Tomlinson (2010:162) anser att autentiskt
material ar en mojlighet for sprakinlarning, men betonar att det autentiska materialet i skolan inte

behover vara utarbetat utanfor skolmiljon — det récker att eleverna har méjligheter att utveckla och
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dva sina kommunikativa kunskaper pa nagot satt. Han konstaterar att anvandning av autentiskt
material i undervisningen antagligen gor det lattare for elever att lara sig hur spraket fungerar, inte
bara i skolan utan ocksa i praktiken. (Tomlinson 2010: 157-162)

3 MAL, MATERIAL & METODER

| detta kapitel ska jag presentera undersokningens mal, material och metoder. Jag ska belysa
undersokningens syfte, presentera de viktigaste forskningsfragorna och redogéra for

materialinsamling och enkater.
3.1 Syfte och forskningsfragor

Denna avhandling &r en kvalitativ studie, men innehaller ocksa vissa kvantitativa drag. Kvalitativ
studie syftar till att forsta, tolka och beskriva undersékningsfenomenet (Pitkaranta 2010: 20) och
kvantitativ studie syftar till att ge matbar information om forskningsdmnet. (Taanila 2012: 1-2).
Detta betyder att d&ven om mitt syfte ar att forsta och ge synvinklar pd anvandning av audiovisuellt
material i hogstadiers svenskundervisning ska jag ocksa anvanda nagra kvantitativa metoder. De

kvantitativa dragen presenteras i tabeller och figurer i analysdelen.

Materialet for denna undersokning samlades in genom en enkat som skickades till informanterna
via e-post. Informanterna bestar av 6 finsksprakiga hogstadiers svensklarare fran sodra Finland. De

centrala forskningsfragorna i denna undersokning ar:
1. Anvénder lararna audiovisuellt material i undervisningen? Hurdant, hur ofta och
var skaffar de materialet?

2. Hurdana IT-resurser finns det for anvandning av audiovisuellt material i dessa
skolor?

3. Av vilka olika skal anvander lararna audiovisuellt material i undervisningen?
4. Vilka for- och nackdelar finns det med audiovisuellt material i undervisningen?

5. Hur forhaller sig lararna till audiovisuellt material och digitalisering av

laromaterialet?
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3.2 Materialinsamling

| borjan av februari 2014 skickade jag de forsta enkédterna med urval av informanterna efter mitt
eget omdome. Jag valde lararna slumpmassigt och med hjalp av mina personliga kontakter fran
finsksprakiga hogstadier runt Finland och tog kontakt med méjliga informanter via e-post. Malet
var att fa 5-10 informanter fran olika delar av Finland for min studie och darfor valde jag sjalv
informanterna. | varje e-post presenterade jag mig sjalv och berdttade om syftet med min
undersokning. Dessutom gav jag korta instruktioner for svarandet och uppmanade informanterna att
ta kontakt med mig om det dyker upp fragor eller problem. Jag bifogade sjélva enkaten i e-
postmeddelandet och dar kunde informanterna hitta mer detaljerad information och instruktioner.
(se bifoga 1)

Det svaraste med hela processen var att fa kontakt med lararna via e-post. Efter den forsta
omgangen hade jag bara fyra informanter och jag bestamde mig for att forlanga svarstiden och
skicka fler enkater. Malet var att 6ka resultatens palitlighet genom att fa fler informanter i studien.
Jag skickade sammanlagt 29 enkater till olika delar av Finland och till slut fick jag sex svar fran
sOdra Finland. | slutet av mars 2014 bérjade jag med analysen for att bli fardig i tid. Eftersom
urvalet av informanter baserar sig pa mitt eget omdéme och antalet informanter ar begransat kan

man inte generalisera denna forskning (jfr. Kalaja m.fl. 2011: 204).
3.3 Enkater

Enkaterna (se bifoga 1) innehaller 6ppna och semi-Gppna fragor, flervalsfragor och fragor med
Likertskalan. Likertskalan ar en skala som mater beteenden och olika attityder med hjalp av
svarsalternativ som “stracker sig fran den ena ytterligen till den andra” (SurveyMonkey 2014).
Malet var att formulera enkéaten sa att fragorna ar mangsidiga och att svarandet inte tar for mycket
tid for informanterna. For att underlatta svarandet ar enkaterna pa finska och det tar ungefar 15-30
minuter att svara pa fragorna. Enkaterna omfattar frdgor som ar indelade i sex grupper efter

innehallet:

bakgrundsfragor,
anvandning och anskaffning av materialet och resurser,
skal till att anvanda materialet,

for- och nackdelar,

o > w0 DR

exempel pa audiovisuellt material och
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6. erfarenheter av digitalisering

| den korta informationsdelen belyste jag att jag betraktar hogstadiernas svenskundervisning i
studien och definierade begreppet audiovisuellt material. Jag forklarade att jag menar med
audiovisuellt material TV-program, filmer och videoklipp. Jag betonade ocksa att svaren kommer

att behandlas anonymt.

4 RESULTAT

| detta kapitel kommer jag att presentera resultaten. Jag ska analysera informanternas svar
kvalitativt och med vissa kvantitativa drag for att ge en mangsidig bild av informanternas

erfarenheter av och asikter om temat.

4.1 Bakgrundsfragor

Den forsta gruppens fragor omfattar informanternas bakgrundsinformation: alder, ort och
larobokserie. Studiens informanter bestar av sex svensklarare fran sodra Finland. Informanterna ar
alla kvinnor mellan 40 och 55 ar och de har fran 6 till 26 ar arbetserfarenhet. Detta betyder att
medelaldern av informanterna ar 44 och medeltalet av arbetsaren ar 15. Alla informanter anvander

larobokserien Klick och tva informanterna anvander ocksa larobokserien Pa gang.

4.2 Anvandning och anskaffning av materialet och resurser

Fragorna i den andra gruppen belyser hur ofta informanterna anvander audiovisuellt material i
svenskundervisningen, var de skaffar materialet och om det finns nyttigt audiovisuellt material i den

bokserie informanterna anvénder i undervisningen.

Den forsta fragan ar en flervalsfriga om anvéandningsfrekvensen av audiovisuellt material i
svenskundervisningen. Informanterna kryssar for det alternativ som passar bast: minst en gang om
dagen, minst en gang i veckan, minst en gang i manaden eller inte alls. Det framgar att alla
informanterna anvéander audiovisuellt material i undervisningen. Tre av de sex informanterna
anvander audiovisuellt material minst en gang i manaden och tva minst en gang om dagen. En av

informanterna anvander audiovisuellt material minst en gang i veckan.
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| denna grupp finns det ocksa tre Gppna fragor som soker svar pa a) de mest anvanda kéllor, b)
audiovisuellt (eller annat nyttigt) material i larobdckerna och c¢) informanternas IT-resurser till
anvandning av audiovisuellt material. N&r det géller de mest anvéanda ké&llorna for anskaffning av
materialet namner fem av sex informanterna Internet och DVD. Larobokens e-licens namndes ocksa

en gang.

Efter det nd&mner informanterna audiovisuellt material (eller annat material) som de har funnit
nyttigt i de larobocker de anvander. Det framgar att svensklarobockerna innehdller bara lite
audiovisuellt material. Alla informanter konstaterar att larobokserien Klick inte innehaller
audiovisuellt material, men enligt en informant finns det nagra digitala uppgifter pa natet.
Sammanlagt tre informanter namner att Klick innehaller digitalt material. Tva informanter

konstaterar att det finns digitalt och litet audiovisuellt material i larobokserien Pa gang.

Informanternas IT-resurser till anvandning av audiovisuellt material verkar variera. Tre informanter
namner IT-resurser de anvander och nagra av dem beskriver ocksd resurserna. De andra tre
informanterna informerar inte vilken typ av IT de anvander i undervisningen utan beskriver
resurserna med ett par ord. Nar det galler olika typer av IT ar dator eller Internet namnda tre ganger
och tva informanterna anvander smartboard i undervisningen. Filmprojektor namndes ocksa en
gang. Tva informanter konstaterar att resurserna ar tillrackliga eller att det i nagon man finns

resurser och tva anser att de har svaga eller forlegade resurser.

4.3 Skal till att anvanda materialet

Den tredje gruppen innehaller fragor med Likertskalan och syftet ar att kartlagga olika skal lararna
har till anvandning av audiovisuellt material. | enkaten soker jag svar pa sju olika delomraden (se
Figur 1) och till slut ger jag informanterna mojlighet att tilligga egna alternativ.om nagot
delomrade saknades. Skalan gar fran 1 till 5 och 1 betyder att delomradet inte alls &r viktigt och 5

att delomradet ar mycket viktigt.

Figur 1 visar medeltalet for varje delomrade med Likertskalan. Det viktigaste skalet att anvanda
audiovisuellt material &r att eleverna skulle ha lite rolig omvaxling med medeltal 4,7 i Likertskalan.
Att utveckla elevernas uttal och att utveckla elevernas ordférrad delar andra platsen i Likertskalan

med 4,5 poanger. Pa tredje platsen finns att utveckla elevernas horforstaelse med medeltal 4,3. De
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sista tre skdlen har alla under 3 poang. Att utveckla elevernas lasférmaga har 2,8 podng,

grammatiska kunskaper 2,5 poang och skrivformagan 2,2 poang.

Det som figur 1 inte visar &r det sista alternativet som ger en mgjlighet att tilligga ett skal som inte
finns med som fardigt alternativ. Tre av sex informanterna svarade ockséa pa denna sista fraga och
namner saker som ar mycket viktiga for dem (5 poang i Likertskalan). For tva informanter ar ett
viktigt skél att vacka elevernas motivation och en vill vacka elevernas uppmarksamhet med

audiovisuellt material. Autenticitet ar ocksa ett mycket viktigt skal for en informant.

Olika skal till anvandning av audiovisuellt material

1. For att eleverna har literolig
omvaxling

2. For att utveckla elevernas
ordforrad
2. For att utveckla elevernas uttal
3. For att utveckla elevernas
horforstaelse

4. For att utveckla elevernas
lasformaga

5. For att utveckla elevernas
grammatiska kunskaper

6. For att utveckla elevernas
skrivformaga

0 1 2 3 a4 5 H Inte alls viktigt 1 2 3 4 5 Mycket viktigt

Figur 1: Olika skal till anvéndning av audiovisuellt material

4.4 For- och nackdelar

Fragorna i den fjarde gruppen handlar om for- och nackdelar med anvéandning av audiovisuellt

material. Med detta avsnitt ar syftet att jamfora olika asikter informanterna har om temat.

| tabell 1 framgar att informanterna upplever att det finns fler for- an nackdelar med anvandning av
audiovisuellt material i svenskundervisningen. Forst ska jag presentera de fordelar som
informanterna tar upp. Fem informanter anser att audiovisuellt material & bra omvéxling och tre

namner ocksd att det vacker motivation. En av de sex informanterna namner materialets
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lattillganglighet. Autenticitet och utveckling av kulturella kunskaper namns tva ganger. Tva av de
sex informanterna tar upp materialets aktualitet eller modernitet En informant tar upp
medielaskunskapen och en konstaterar att audiovisuellt material hjéalper med integrering. Tva
informanter anser att audiovisuellt material vacker uppmarksamhet och den andra motiverar detta
med att manga sinneskanaler anvands. En férdel som informanterna en gang namner ar utveckling

av horforstaelse.

Det finns inte s& manga nackdelar som fordelar, men fem informanter tycker att en nackdel med
anvandningen av audiovisuellt material ar att det ar arbets- eller tidskravande. Andra nackdelar ar
namnda bara en gang och i den har gruppen tillhér nedgang av motivationen nér det galler nagot
annat an audiovisuellt material, osakerhet om upphovsratten, materialbrist i l&arobdckerna,

teknologiska resurser och betoning av felaktiga saker.

Tabell 1: For- och nackdelar med audiovisuellt material

bra omvaxling 5 | arbets- och/eller tidskravande 5
vacker motivation 3 | nedgang av motivationen nar det galler nagot 1
annat an audiovisuellt material
Lattillganglighet 1 | osdkerhet om upphovsratten 1
autenticitet 2 | materialbrist i Iarobocker 1
utveckling av kulturella kunskaper 2 | teknologiska resurser 1
Aktualitet 1 | betoning av felaktiga saker 1
Modernitet 1
Medieldskunskap 1
hjalper med integrering 1
vacker uppmarksamhet 2
utvecklar horforstaelse 1

4.5 Exempel pa audiovisuellt material

Fragan i den femte gruppen kartlagger olika filmer och TV-program (eller filmklipp) som
informanterna brukar anvanda i svenskundervisningen. Det framgar att tre av de sex informanterna
anvander TV-serien | Mumindalen i svenskundervisningen. Tva informanter namner YLE och nar
det galler filmklippen tar informanterna upp, t.ex. Hbl:s webbsidor (1), Youtube (1) och larobokens

(P& gang) filmklippen (1). Dessutom namner en informant Svenska nu:s filmer. Ocksa féljande TV-
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serier och filmer forekommer en gang i svaren: Solsidan, Eva & Adam, Pippi Langstrump, Emil i
Lonneberga och Bert. En av informanterna namner att skolan vart annat ar har den utlandska

licensen och vartannat den inhemska.

4.6 Erfarenheter av digitalisering

Det sista avsnittet innehaller tva 6ppna fragor om informanternas erfarenheter av digitalisering. |
detta avsnitt har informanterna majlighet att uttrycka sig om de vill tillagga nagonting, t.ex. om det
borde finnas mer audiovisuellt material och beskriva hur de forhaller sig till digitaliseringen av
ldaromaterialet.

Med den forsta fragan soker jag svar pa fragan: Borde man anvanda mer audiovisuellt material i
svenskundervisningen? Informanterna har ocksa en mojlighet att motivera sina svar. Tva av
informanterna konstaterar att man borde anvénda mer audiovisuellt material i svenskundervisning
och tva anser att det inte behovs. De andra tva befinner sig dar emellan, en svarar ja och nej och den
andra anser att det &r bra att anvanda audiovisuellt material, men kanske inte mer &n vad man gor
nu: allt i en l&mplig utstrackning. Motiveringarna till att anvédnda mer audiovisuellt material &r t.ex.
materialets aktualitet och att det véacker motivation. En informant konstaterar att audiovisuellt
material &r ett bra tillagg i undervisningen. En informant papekar ocksa att det inte finns tillrackligt
med tid att genomfdra allt och konstaterar att eleverna kunde sjdlva ta del i anskaffning av

audiovisuellt material.

(1) ”Vaikea sanoa pitdisiko kayttdd enemman — itse en kayttaisi enempad kuin nyt, koska
haluan jattad aikaa niin monelle muullekin asialle. Av-materiaali on kuitenkin hyva lisa
opetukseen.”

Svart att saga om det borde anvandas mer — sjalv skulle jag inte anvanda mer an vad
jag gor nu, eftersom jag ocksa vill 1amna tid for sa manga andra saker. Av-materialet ar

i alla fall ett bra tillagg i undervisningen.

(2) ”Pitdisi. Ehkdapa se auttaisi motivaatio-ongelmissa”

Ja. Kanske det skulle hjalpa med motivationsproblemen

(3) ” Ei valttaméttd, sopivassa suhteessa kaikkea”

Inte nédvandigvis, allt i en lamplig utstrackning.
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(4)

(5)

(6)

”Videoklippien naytto lisdd kiinnostusta ainetta kohtaan, mutta en sanoisi ettd jokaisen
opettajan pitdd k&yttd4d av-materiaalia enemmén. Kukin opettaja on yksilo ja opettaa
itselleen parhaiten sopivilla metodeilla, toki kohderyhmé huomioon ottaen”

Filmklipp 6kar intresset for &mnet, men jag skulle inte séga att varje larare bér anvéanda
mer av-material. Varje larare ar en individ och undervisar med metoder som bast

passar for honom eller henne, dock med tanke pa malgruppen.

”Pitad kayttad ainakin jonkin verran, mutta enemman..? Tosin tunteja on véahan ja monia
hyvia asioita pitéisi tehda. Oppilaat pitdisi itse laittaa tekemé&an enemman, vaikka niita
av-materiaaleja.”

Visst bor man anvanda det i ndgon man, men mer..? Visserligen finns det inte manga
lektioner och manga bra saker borde goras. Eleverna borde sjalva gora mera,

exempelvis de dar av- materialen.

”Se on tatd paivaa. Oppilaat elavat av-maailmassa, maailma muuttuu ja valineiden pitéa
muuttua mukana”
Det ar nutid. Eleverna lever i en av-véarld, varlden foréandras och arbetsredskapen bor

forandras med den.

Med den andra — och den sista — fragan ber jag informanterna beratta om det finns ndgonting att
tillagga om temat. Vad de t.ex. onskar av audiovisuellt material och hur forhaller de sig till

laromaterialets digitalisering?

Fem av de sex informanterna svarade pa denna sista fraga. Det framgar att alla som svarade anser
att audiovisuellt material och digitaliseringen av laromaterial i allmanhet ar nagot positivt. Det som
anses vara negativt ar, t.ex. brist pa lampligt material for svenskundervisningen. En informant
papekar att det finns lampligt fardigt material t.ex. for tyskundervisning, men inte for
svenskundervisning. Didaktiserat och lampligt material for olika nivaer saknas. Svaren visar ocksa
att skolornas resurser maste hanga med i samhallets utveckling. Anvandning av audiovisuellt

material och digitaliserat laromaterial &r enligt informanterna aktuellt.

(1) Toivoisin lis&a selkeitd, didaktisoituja materiaaleja. Digitalisoituminen on hyva asia,

mutta né&en kuitenkin, ettd pé&&paino Kielenopetuksessa tulee edelleen olla
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kommunikointitaitojen kehittdmisessa. Toki on digitaalisia materiaaleja, joissa kielta voi
harjoitella interaktiivisesti — mutta siltikin n&en ne opetusta tdydentaving materiaaleina,
lisdmausteina

Jag skulle dnska mer klara, didaktiserat material. Digitaliseringen &r en bra sak, men
jag anser anda att sprakundervisningens huvudvikt fortfarande ska vara i utvecklingen
av kommunikativa kunskaper. Det finns dock digitalt material som ger en mojlighet att
6va spraket interaktivt — men &dnda ser jag det som ett tillagg i undervisningen, en extra
krydda

(2) Hyva juttu, muuten putoaisimme pois yhteiskunnan kehityksesta.

En bra sak, annars skulle vi halka efter fran samhéllets utveckling.

(3) Lis&d av-materiaaleja oppikirjasarjojen e-lisensseihin. Ovat selkeitd, valmiiksi
valikoituja, nopeita kayttad. Digitalisoituminen heijastaa ajankuvaa. Mielesténi se on
OK.

Mer av-material i larobokseriernas e-licenser. De ar klara, fardigt utvalda, snabba att

anvanda. Digitalisering avspeglar tidsbilden. Jag tycker att det &r OK.

(4) Kéytdn av-materiaalia enemmén saksan kuin ruotsin tunneilla, monestakin syysta:
saksan tunnit ovat kaksoistunteja eli tarvitsee kevyemp&4 valiin, saksan kieltd kuulee
Suomessa paljon vdhemman kuin ruotsia, minulla on paremmat materiaalit saksaan
(tekijanoikeudellisesti laillisia dvd-opetussarjoja, joita ei ruotsiin 16ydy)

- Toivoisin av-materiaalilta helppoa saatavuutta ja tarpeeksi helppoa Kielta.
Ylakouluun on valilla tosi vaikea 10ytaa tarpeeksi helppoa materiaalia.
- Oppimateriaalien digitalisoituminen on mahtava asia, toivottavasti saamme sit4
enemman!
Jag anvander mer av-material i tyskundervisningen &n i svenskundervisningen, det finns
manga orsaker till detta: tysklektioner &r dubbellektioner sa det behdvs lattare material
dar emellan, tyska spraket hr man mycket mindre i Finland &n svenska, jag har béttre
material for tyskundervisning (dvd-undervisningsserier som &r lagliga inte finns for
svenskundervisning)
- Jag skulle onska lattillganglighetet och tillrackligt latt sprak av av-materialet.
Det &r ibland mycket svart att hitta tillrackligt Iatt material.

- Laromaterialets digitalisering ar en fin sak, forhoppningsvis ska vi fa mer av det!
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(5) Suhtaudun ehdottoman positiivisesti, se on nykyaikaa. Koulujen laitteistojen pitaa pysyé
mukana, samoin opettajainkoulutuksen. Materiaalin pitad siséltdd nuoria kiinnostavia
aiheita, kohdata murkkujen maailma.

Ja forhaller mig absolut positivt till det, det &r nutid. Skolornas teknologi maste hanga
med, likasd lararutbildningen. Materialet ska innehalla teman som intresserar

ungdomarna, bemoéta tonaringarnas varld.

5 DISKUSSION & SAMMANDRAG

| detta kapitel ska jag sammanfatta och diskutera studiens viktigaste synpunkter med hénsyn till
teoribakgrunden (se kapitel 2). Jag ska ocksa svara pa forskningsfragorna och betrakta resultaten

och hela arbetsprocessen kritiskt.

5.1 De viktigaste resultaten

Mitt huvudsyfte med denna studie var att utreda anvéndning av audiovisuellt material i
finsksprakiga hogstadiers svenskundervisning. Jag ville ocksa ge synvinklar pa skolvarldens
digitalisering, i synnerhet pa laromaterialen och detta syns i valet av kéllor. Informanterna i denna
studie bestod av sex kvinnliga svensklarare fran sodra Finland. Min forskningsmetod var en enkét
och materialinsamlingen genomfdrdes via e-post. Resultaten analyserades kvalitativt, men med
vissa kvantitativa drag. Harnast ska jag sammanfatta de viktigaste resultaten med hansyn till mina
hypoteser (se kapitel 1) och forskningsfragor (se avsnitt 3.1).

Alla informanterna medgav att de anvénder audiovisuellt material som jag hade antagit. Det
framgick ocksa att alla informanterna anvander audiovisuellt material atminstone en gang i
manaden och att Internet och DVD var det vanligaste sattet nar det galler anskaffning av

audiovisuellt material.

En annan hypotes jag hade var att det finns likadana tendenser i och attityder till anvédndning av
audiovisuellt material, men IT-resurserna varierar i olika delar av Finland. Jag fick inte svar pa
denna hypotes, eftersom alla informanter som deltog i undersokningen var fran sodra Finland (se
avsnitt 3.1). | alla fall visade resultaten av denna begrénsade studie att det finns olika slags IT-

resurser i sodra Finland. Tva informanter ansag att IT-resurser finns i nagon man eller att de &r
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tillrackliga medan tva informanter konstaterade att de IT-resurser de anvander ar, t.ex. svaga eller
forlegade (se avsnitt 4.2). En utmaning var emellertid brist pa tid och lampligt material — inte bara

pa IT-resurser.

Den tredje forskningsfragan handlade om olika skal lararna har till anvandning av audiovisuellt
material i svenskundervisningen. Jag antog att informanterna anser utveckling av horforstaelse som
det viktigaste delomradet, men det framgick att det viktigaste skalet var for att ha lite rolig
omvéxling (se avsnitt 4.3). Detta resultat stoder Peltonens (2011 refererad i Palviainens 2012: 8)
undersokning dar hon har kommit fram till att saval larare som elever anser att autentiskt material

anvands for att latta upp undervisningen.

Jag bad informanterna att ndmna ocksad for- och nackdelar med anvandning av audiovisuellt
material (se avsnitt 4.4). Det framgick att informanterna anser att det finns fler for- an nackdelar
med anvéandning av audiovisuellt material. Fem av sex informanter konstaterade att audiovisuellt
material ar bra omvaxling i undervisningen. Fem av sex informanter ansdg anskaffning av
audiovisuellt material som en nackdel darfor att det &r arbets- eller tidskrdvande. Danielsson m.fl.
(2006: 31) har papekat att anskaffning av autentiskt material ska ske noggrant och antagligen
hanvisar informanterna ocksa till detta. Bjorklund & Sparelius (2007: 9, 25) konstaterade att TV-
program och filmer vécker diskussion, men kan skapa felaktiga forebilder och uppfattningar om
livet. | likhet med Bjorklund & Sparelius (ibid.) undersokning konstaterade ocksa en del
informanterna i denna begransade studie att det audiovisuella materialet vacker uppmérksamhet och

motivation men & andra sidan finns det en risk att felaktiga saker betonas.

Den sista forskningsfragan behandlade hur svensklararna férhaller sig till audiovisuellt material och
digitaliseringen av laromaterialet. Resultaten fran denna begransade undersokning visade att dessa
svensklarare i sodra Finland har en positiv instéllning till anvandning av audiovisuellt material och

digitaliseringen av la&romaterialet i allménhet.

5.2 Validitet och reliabilitet

Aven om denna studie inte &r generaliserbar ska jag har Kritiskt betrakta resultatens validitet och
reliabilitet. Validiteten betyder att malen for studien beaktas. Har galler det att betrakta, t.ex.
forskningsmetoder. (Hiltunen 2009: 3) Reliabiliteten hansyftar till undersokningens palitlighet, t.ex.

hur generaliserbara resultaten ar (Hiltunen 2009: 9).
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| denna undersoknings analysprocess framgick att alla informanterna inte helt och hallet hade
forstatt mitt syfte. En informant tog t.ex. upp de larobocker i engelska hon anvander i
undervisningen, dven om jag forklarade saval i e-postmeddelandet som i instruktionerna i enkaten
att denna studie ar begransad till svenskundervisning. Det var ocksa lite oklart om alla
informanterna forstod skillnader mellan audiovisuellt och digitalt material, och detta kan paverka
resultatens validitet och reliabilitet. Informanterna ndmnde, t.ex. CD-skivor som nyttigt
audiovisuellt material, fast begreppet audiovisuellt material hade definierats som filmer, TV-
program och videoklipp (se avsnitt 3.2.1). Aven om svenskundervisning var i fokus i denna studie
kom det fram i svaren att, tex. det finns mer audiovisuellt material for engelsk- och
tyskundervisning. Definitionen av resurser blev ocksa lite oklar. Aven om jag menade IT-resurser,

hade jag inte forklarat detta i enk&terna.

Om jag kunde gora om denna undersokning skulle jag ha undersdkt anvéndning av audiovisuellt
material i sprakundervisning i dverlag och lagga mer marke till definitionen av olika begrepp. Jag
skulle ocksa ha valt en intervju som forskningsmetod och bestamma redan fran borjan att begransa
min studie till sdra Finland. Det tog mycket tid att fa kontakt med lararna via e-post och intervjuer
skulle troligen ha varit ett lampligare satt att samla in information om omradet ocksa hade varit
begransat. Pa det sattet skulle jag ocksa ha haft en majlighet att forklara fragorna lite grundligare
och detta skulle antagligen ha hojt resultatens validitet och reliabilitet. Enkatsfragorna var dock
formulerade pa det sattet att analysen av svaren kunde genomfdras och undersokningen ger flera

synvinklar pa detta aktuella tema och eventuellt idéer for vidare forskning (se kapitel 6).

6 AVSLUTNING

Som Mayra (2000: 151) papekade for dver tio ar sedan ar olika medier och den standigt utvecklande
teknologin en del av dagens samhélle och detta borde beaktas ocksa i skolvérlden, i synnerhet nar
man utvecklar eller véljer undervisningsmaterial for sprakundervisning. | likhet med tidigare studier
(se avsnitt 2.2 och 2.5) visar ocksa denna undersokning att anvandning av autentiskt eller i detta fall
audiovisuellt material kunde fora sprakinlarningen narmare for dagens elever och kommande

generationer. Darfor &r forskning kring detta tema mycket viktig.

Resultaten av denna begréansade studie tyder pa att det finns brist pa lampligt audiovisuellt material

for olika nivaer och malgrupper nar det galler svenskundervisning. | likhet med Tomlinsson (2012:

22



166-167) anser jag ocksa att den nya teknologin erbjuder nya majligheter till mangsidigare
sprakinlarning. Utveckling av laromaterial som skulle beakta ny teknologi och nya medier kunde
vara ett exempel pa vidare forskning. Det skulle ocksa vara aktuellt att undersoka inte bara lararnas
utan ocksa elevernas synvinklar pa digitalisering av skolvarlden, sarskilt nu nar laroplanen kommer

att fornyas (se avsnitt 2.4.1) och i framtiden nér teknologin utvecklas &nu mer.
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BILAGA 1

Kyselylomake yléakoulutason ruotsin kielen opettajille

Olen kolmannen vuoden ruotsin opiskelija Jyvéskylan yliopistosta ja teen kandidaatintutkielmaa
elokuvien ja TV-ohjelmien kdytosta ylakoulun ruotsin opetuksessa opettajien ndkdkulmasta.
Siséllytin kyselyyn TV-ohjelmien ja elokuvien liséksi myds videoklipit, joilla tarkoitan esimerkiksi

lyhyempid videopatkid (esim. Youtube), jotta vastaaminen olisi hedelmallisempaa.

Tulevana ruotsin opettajana uskon tutkimuksestani olevan hyotya tulevassa opettajantydssani ja
lisddvan arvokasta tutkimusmateriaalia opettajan ty0on haastaiden lisd&ntyessé yhteiskunnan ja
koulujen digitalisoitumisen my6té. Tutkielmani johtopadtokset tehdddn naiden kyselyiden pohjalta

ja kaikki vastaukset kasitellaan luottamuksellisesti.

Toivon voivani hyodyntaa tatd kyselyd mahdollisuuksien mukaan myds pro gradu-tutkielmassani,
joten kyselyyn vastaaminen antaa luvan kayttaa tutkimusmateriaalia my6s myéhemmassa

vaiheessa.
Voit vastata suoraan tdhdn tiedostoon ja kdyttad vastaustilaa niin paljon kuin on tarpeen. Kaytén
kysymyksissa selkeyden vuoksi termié audiovisuaalinen materiaali, jolla viittaan elokuviin, TV-

ohjelmiin ja videoklippeihin.

Lahetd vastauksesi sahkopostiini iida.m.kalpio@student.jyu.fi.

Kiitos vastauksista jo etukéteen!
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Taustatiedot:

1. 1ka

2. Paikkakunta

3. Tyo6vuosien maara

4. Kéytossa oleva(t) oppikirjasarja(t)

Tutkimuskysymykset:

1. Kuinka paljon kaytét audiovisuaalista materiaalia(elokuvia, TV-ohjelmia, videoklippejd)

ruotsin opetuksessa? Laita rasti sopivimman vastauksen peraan.
e vahintdén kerran paivassa
o vadhintaén kerran viikossa
e vdhintdén kerran kuussa
e en koskaan
la. Misté hankit materiaalit? (esim. internet, dvd, joku muu ldhde?)

1b. Siséltadko kayttamasi oppikirjasarja audiovisuaalista materiaalia? Entd jotain muuta

digitaalista materiaalia? Koetko sen hyodylliseksi?

1c. Millaiset resurssit sinulla on hyddyntéé audiovisuaalista materiaalia opetuksessasi?
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2. Misté eri syista kaytat audiovisuaalista materiaalia ruotsin opetuksessa? Valitse 1-5 osa-

alueen térkeyden mukaan. Kayté vastaamiseen esimerkiksi korostusvéria.

1. kuullun ymmartamisen kehittdminen

Eiollenkaantarkeda 1 2 3 4 5 Erittain tarkeaa

2. kieliopin vahvistaminen

Eiollenkaantarkedada 1 2 3 4 5 Erittain tarkeaa

3. sanaston vahvistaminen

Eiollenkaantarkeda 1 2 3 4 5 Erittain tarkeaa

4. puheen/aantamisen kehittdminen

Eiollenkaantarkeaa 1 2 3 4 5 Erittain tarkeaa

5. kirjoittamisen kehittdminen

Eiollenkaantarkeda 1 2 3 4 5 Erittain tarkeaa

6. lukemisen kehittdaminen

Eiollenkaantarkeda 1 2 3 4 5 Erittain tarkeaa

7. kevyemman materiaalin lisédminen oppitunneille

Eiollenkaantarkedda 1 2 3 4 5 Erittain tarkeaa

- Muu syy, mika?

Eiollenkaantarkeda 1 2 3 4 5 Erittain tarkeaa
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3. Hyvid ja huonoja puolia audiovisuaalisen materiaalin kaytdssa ruotsin opetuksessa. Vastaa

kokonaisin lausein tai ranskalaisin viivoin.

a. Positiivista

b. Negatiivista

4. Mika on eniten kayttdmasi elokuva, videoklippi ja/tai TV-ohjelma ruotsin opetuksen

yhteydessa?

5. Pitéisikd audiovisuaalista materiaalia kdyttdd enemman ruotsin opetuksessa? Miksi?
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6. Onko sinulla vield lisaa ajatuksia tai mielipiteité aiheesta ”TV-ohjelmien ja elokuvien
kayttd” ruotsin opetuksessa? Mité esimerkiksi toivoisit audiovisuaaliselta materiaalilta?

Miten koet oppimateriaalien digitalisoitumisen?
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