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5 DISKUSSION OCH AVSLUTNING
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1 INLEDNING

Min erfarenhet &r att bristfalliga kunskaper i svensk grammatik ar ett standigt aterkom-
mande fenomen pa hogstadiet. Nyqgvist (2013:14) konstaterar ocksa att eleverna ar svaga
I grammatik. Jag intresserar mig for tillagnandet och anvandandet av pluralis i svenska i
arskurs 8 i finska grundskolan. Det ar da nar denna struktur i stor grad borjar indvas. Det
ar viktigt for lararen att kartlagga hur och hur snabbt en svar grammatisk struktur tillagnas
hos eleverna. Bade de som gor nationella laroplaner i svenska och laroboksforfattarna bor
ocksa inse detta. Det dr ocksa intressant att veta hur eleven béast lar sig denna kravande

struktur.

Syftet med denna avhandling ar att redogora for vilka fardigheter finska attondeklassare
har i sina bruk av pluralis och vilka inlarningsstrategier de anvénder i val av ratt form.
Lingvistiskt behandlar studien fyra deklinationer samt species och nominalfras i pluralis
pa en deskriptiv niva. Detta tema behandlar jag med manga analysomraden, men ett spe-
ciellt intresse visas for anvandningen av bestdmd form pluralis. | denna avhandling stu-
derar jag vissa grammatiska fenomen kring pluralis oberoende av ordet och dess dekli-

nation. Inlarningsstrategierna beskrivs ocksa deskriptivt.

Forskning om tillagnandet av pluralis har gjorts t.ex. av Nygvist (2013). Hon undersokte
species och artikelbruk longitudinellt fran arskurs 7 till 9 i grundskolan. Tullinen (2007)
undersokte substantivets pluralformer i finsksprakiga gymnasisters uppsatser. Man har
hittills inte undersokt finska hogstadieelevers tillagnande av pluralis i synnerhet mitt i ak
8, hur de olika deklinationsformerna etableras och vilka strategier som anvands. Det cen-
trala i studien kan formuleras med féljande forskningsfragor: Hurdana fardigheter har at-
tondeklassare i pluralis? Med vilka strategier och vilket stod i laromaterialet forsoker at-

tondeklassare na korrekt anvandning av plural nominalfras i svenska?

Materialet bestar av svaren hos 47 elever i tva finska grundskoleklasser. Sammanlagt 24
flickor och 23 pojkar deltog i testet. Alla elever har borjat lasa B1-svenska i arskurs 7 och
kan annu betraktas som nyborijare i detta sprak. Bade i arskurs 7 och arskurs 8 har eleverna
haft tva lektioner svenska per vecka. En enkat som inneholl 16 satser med en lucka i varje
sats for pluralform, bearbetades. Enkéaten ocksa innehdll tva éppna fragor om pluralis i



laroboken, en fraga om undervisningen av pluralis samt en tredje del for val av frekvens
i anvandningen av inlarningsstrategierna som eleven kan utnyttja vid inlarningen av plu-
ralis. FOr att veta om stddet i laromaterialet i anvéandningen av pluralis analyserades ele-

vernas larobdcker Pa Gang 7 och Pa Gang 8.

Studien har gjorts ur en psykolingvistisk synpunkt. Detta innebdr att, vid sidan av att
iaktta korrekta eller felaktiga former, har ocksa de processer som pagar hos inlararen nar
denne kommer pa ratt pluralform iakttagits. Dessa psykologiska processer beskrivs i form
av valda inlarningsstrategier vid anvandningen av ratt pluralform. Ocksa strategibeskriv-
ningen kommer att vara deskriptiv, inga ansprak gors pa att jamfora resultat, dvs. om den

valda formen ar korrekt eller inte, med den anvanda strategin.

| kapitel 2 presenteras den teoretiska bakgrunden och tidigare forskning. | avsnitten 2.1
och 2.2 diskuteras en generell teori om informationsprocessning, processbarhetsteorin
(PT), teorin om kognitiv informationsprocessning samt inlarningsstrategier s som de
grundas pa kognitiv inlarningsteori. I anslutning till dessa ges en helhetssyn pa betydelsen
av grammatik i inlarningen. I avsnitt 2.3 redogors for pluralis inom nominalfrasen och
inleds med definierandet av grammatiska begrepp via Svenska Akademiens Grammatik.
| kapitel 3 presenteras materialet och metoden medan kapitel 4 innehaller resultaten av
studien. Avhandlingen avslutas i kapitel 5 dér resultateten sammanfattas och det fors en
diskussion kring dem. Nagra synpunkter pa behovet av fortsatta studier i att kartlagga
attondeklassares inlarning av pluralis med sérskild hansyn till deklarativ gentemot proce-

dural kunskap anges. Nagra praktiska tips for undervisning av pluralis anges.



2 TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

| detta kapitel behandlas nagra av de teorier som galler hur spraket processas vid inlar-
ningen av det och hur det anvands (Saville-Troike, 2012:78). Uttrycken andrasprak och
L2 anvénds synonymt nedan. Tva psykolingvistiska teorier, informationsprocessning och
PT-teorin beskrivs i avsnitt 2.1. Hur spraket kan lattare inlaras och hur det lagras i minnet,
utreds med kognitiv informationsprocessning i avsnitt 2.2. Kognitiv teori och inlarnings-
strategier diskuteras. Till sist i avsnitt 2.3 beskrivs de grammatiska fenomen som omfattar

den lingvistiska delen i studien.

2.1 Informationsprocessning

Informationsprocessning som modell i kognitiv psykologi beskriver hur informationen
gar igenom systemet. Den ofta jamfors och simuleras med datorprogram dar egenskaper
och innehallet i teorin kan betraktas (Nolen-Hoeksema m.fl. 2009:702). Saville-Troike
(2012:77) konstaterar att bl.a. denna teori har haft en stor inverkan pa forskningen om
andraspraksinlarning dar man soker ta reda pa hur inlarningsprocessen éverhuvudtaget
gar till. Teoretiska synsatt som baserar sig pa informationsprocessning handlar om
allt ”fran perception och input av ny information till mentala representationer och inhamt-
nings- och outputstrategier” (Saville-Troike 2012:78, 80). Enligt Saville-Troike (2012:79)
processas input i andraspraksinlarningen forst nar inlararen uppmarksammar den och det
ar da som input forandras till intag. Vid detta skede prioriterar inlararen sina sprakliga
resurser, alltsi om mer uppmarksamhet fastas vid input eller inte (Saville-Troike,
2010:79).

Fenomen kring andraspraksinlarning summeras av Saville-Troike (2012:78) bland annat
genom att manniskans kapacitet att kontrollera processer ar begransad. Nar man lar sig
ett andrasprak maste man fokusera pa att forsta input och att kunna producera ordforrad

och syntax i L2. Inlararen kan inte koncentrera pa ett mer komplext innehall eller hogre
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fardigheter innan forstaelsen av input och produktionen i L2 har automatiserats. Pa sa satt

frigors kapacitet for processandet av fardigheter pa en hogre niva i L2-spraket.

Saville-Troike (2012:79-81) konstaterar dven att det heter centralt processande som &r
kdrnan i teorin om informationsprocessning och betyder just att man 6vergar fran kon-
trollerat till automatiserat processande. Hon papekar att medan man testar hur langt auto-
matiseringen hunnit hos en individ, finner man att kontrollerat processande tar mer tid an
det som ar automatiserat. Hon menar att kontrollerade processer ar sadana som man fort-
farande kan paverka, medan det inte langre lyckas sa framgangsrikt nar beteenden &r
automatiserade. McLaughlin (refererad i Saville-Troike 2012:78) pastar att det ar genom
utévning som man 6vergar fran kontrollerat till automatiserat processande av informat-
ionen, och den processen innebdr omstrukturering av mentala representationer. Saville-
Troike (2012:81) menar att man genom psykologiska inriktningar inom andraspraksin-
larningen ocksa har borjat forstd varfor vissa element lérs in i en viss ordning. En av de
synsatt som baserar sig pa informationsprocessning, ar processbarhetsteorin (PT-teorin)

som behandlas i nésta avsnitt.

2.1.1 PT- teorin

En teori som baserar sig pa informationsprocessning som presenterades ovan, utvecklades
av Pienemann (Saville-Troike 2012:81). Pienemann sjalv medger (1998:14) att hans egen
processbarhetsteori (PT-teorin) tillhor de viktigaste psykolingvistiska teorierna. Han
framhaver att man i PT-teorin klargor for betydelsen av grammatik i sprakinlarningen (se
Pienemann 1998:5-6, 49). Pienemanns (1998:1, 5, 41) teori ocksa innebér att nar man lar
sig fardigheter i ndgot sprak, sa lar man ocksa procedurala fardigheter samtidigt, men att
man i PT- teorin enbart &r intresserad av sekvenser i lingvistisk utveckling. Pienemann
sjalv anvander orden “procedurala fardigheter” men PT-teorin fokuserar enligt honom
inte pa processen av automatiseringen utan hur dessa automatiska processer ar strukture-

rade.

Hakansson (2000, refererad i Flyman Mattson och Hakansson 2010:16) beskriver PT-

teorin enligt utvecklingssekvenser och ordning som borjar med ord eller invarianta former
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som utvecklas till ordklass, lexikal morfologi. Det skedet utvecklas till grammatisk in-
formation inom fraser eller frasmorfologi. Denna niva i sin tur utvecklas till grammatisk
information inom satser, mellan fraser och som sist utvecklas till grammatisk information
mellan satser. Abrahamsson (2012:192) papekar att undervisningen inte tycks ha haft
nagra effekter pa inlarningsordningar och utvecklingssekvenser. Den naturliga inlar-
ningsgangen har inte visat skillnader mellan formell inlarning i klassrummet och infor-
mell inlarning utanfér det. Enligt Abrahamsson innebér detta att &ven om man med olika
metoder forsoker paverka inlarningsordningen av strukturerna eller de steg som inlararen

maste ta och genomga, har de ingen effekt (Abrahamsson 2004:192-193).

| PT- teorin framhavs att bara en férekomst av struktur i en grammatisk kategori &r ett
tillrackligt bevis for ett nytt stadium (se Abrahamsson 2009:129 och Flyman Mattson
och Hakansson 2010:15). | samband med automatiseringen av grammatiska strukturer
paminner Flyman Mattson och Hakansson (2010:27) att PT -teorin utvarderar talsituat-
ioner i andraspraksinlarningen. Det har dock har anvénts senare ocksa for att utvéardera
skriftliga prestationer (se Paavilainen, 2010). Aven om PT-teorin ar en utmarkt utgangs-
punkt i grammatisk analys, anvands den inte i denna studie darfor att belaggen for niva-

erna, speciellt niva 3 eller frasnivan, inte kommer att vara tillrackligt omfattande.

2.1.2 Fran kunskap till fardighet

Enligt Gemensam europeisk referensram for sprak (2009:11) bestar kunskap av den em-
piriska delen (som bygger pa erfarenhet) och den formella teoretiska kunskapen. Den
befintliga kunskapen kan paverka och omforma ny kunskap t.ex. genom omfattning och
struktur. | GER (ibid.) innebér begreppet fardighet att inlararen &r kapabel att anvanda
och utnyttja till exempel ordbdcker, informationscentra eller datorer samt audiovisuella
medier. GER (2009:11) konstaterar att fardighet beror mer av individuell formaga &n av
deklarativ kunskap (begreppet deklarativ diskuteras i avsnitt 2.2.1) och kan inkludera
manga férmagor hos manniskan, t.ex. att kora bil som forandras fran fakta-kunskaper
genom repetition och erfarenhet till automatiska processer. Fardigheterna kan ocksa gyn-

nas genom tillagnandet av mekanisk kunskap. Jag tycker att ordet mekanisk borde ha
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beskrivits lite noggrannare gentemot sprakinlarning ifall den ovan namnda GER auktori-
seras som norm. Med andra ord, det & mojligt att mekanisk kunskap i GER omfattar
nagot sadant som man repeterar utan att tanka pa sjalva handlingen och det pa sa sétt blir
mekaniskt. Sjalvmedvetenhet och kénslan av avslappning okar efter automatiserade for-
magor (GER (2009:11). Hur man gar fran kunskap till fardighet, beskrivs i olika teorier
med hur man skiljer mellan medveten kunskap som lagras i arbetsminnet och den mera
automatiserade kunskapen i langtidsminnet (jfr Flyman Mattson och Hakansson,
2010:26-27). Med fardigheter i denna avhandling menas bade de medvetna eller automa-
tiserade kunskaper som inlararen har i det andra sprak svenska som han eller hon laser

och skriver.

GER (2009:11-12) framhaver att alla sprakinlarares generella kompetens “bestér av deras
sjalvbild, personlighetsdrag, kunskaper, fardigheter (...) och inlarningsformaga” som an-
ses vara speciellt viktig for sprakinlarningen. Den sist namnda omfattar manga sprakliga
aspekter: faktakunskap (se s.k. deklarativ kunskap nedan), fardighet att anvanda sprakliga
hjalpmedel, viljan att ta risker samt lyssna, tala och félja med i kommunikationen ansikte
mot ansikte. Med faktakunskap avses i GER (2009:11) t.ex. “vilka morfosyntaktiska
egenskaper som motsvarar vissa bojningsmonster i ett visst sprak” och dven kulturella
faktorer. GER papekar ocksa att nar en individ anvander sina fardigheter, medverkar
ocksa situationen, yrkesmassig bakgrund, livssyn, omstandigheter och erfarenheter, vilka
i sprakinlarningen betyder att inlararen anvander andra fardigheter i ett fraimmande sprak
an i sitt modersmal. Hur man utvecklar sin inlarningsformaga ar ocksa beroende av inlar-
ningserfarenheter. | referensramen papekas (ibid.13) att inom sjalva uppgiften ar den stra-
tegi som anvands beroende pa inldrarens formagor. Hur man hjalper inlararen att utveckla
sina fardigheter i grammatik inom ramen av kommunikativ kompetens diskuteras i nasta

avsnitt.

2.1.3 Grammatik som en del av kommunikativ kompetens

For de flesta ungdomar i den finska grundskolan innebar laroamnet svenska bade inlar-
ning av ett frammande sprak och samtidigt andraspraksinlarning, eftersom svenska ar det

andra inhemska spraket. Hammarberg (2004:26) definierar inlarningen av ett fraimmande
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sprak med att det sker typiskt i skolan och utanfor sprakmiljon, dvs. inte bland moders-
malstalare, och andraspraksinlarning betyder tillagnandet av det sprak som talas inom ett
land och som genom socialisation anammas av inlararen. Han papekar dock att man ocksa

anvander termen andraspraksinlarning som paraplyterm for de bada ovan namnda slagen.

Jag havdar att bade ordinlarning och grammatik gar hand i hand inom andraspraksinlar-
ning, eftersom man inte bara kan satta samman ord och hoppas att budskapet forstas kor-
rekt. Enstrom och Holmegaard (1997:275, 276) konstaterar att varje elev maste hitta sin
egen vag att utvidga sitt ordforrad i svenska som andrasprak samtidigt som inlararen med
hjalp av undervisningen vet hur man lar sig ord pa bésta satt. De konkluderar att nar and-
raspraksinlararen vid inlarningen av ordforradet har en begransad tid och eventuellt ocksa
mindre mojligheter till omfattande milj6inlarning jamfort med infodda talare, géller det

att lararen presenterar, strukturerar och skapar ordning vid ordinlarningen.

Jag anser att det inte &r manga ord som enbart kan forekomma som syntaktiskt isolerade
enheter i spraket (liksom t.ex. interjektioner); grammatik ar saledes nodvandigt. Ting-
bjorn (1997:265) papekar att andraspraksinlarning helst bér innebéra regelinlarning och
regeltillampning. Jag tycker att detta nufértiden tyvérr alltfor ofta forkastas som en viktig
del i andraspraksinlarning och inte langre anses av alla utg6ra en del av kommunikativ
kompetens. Tingbjorn (1997:265) betonar att det 16nar sig att metalingvistiskt diskutera
sprakliga fenomen och sa beframja sprakmedvetande. Han framhaver ocksa att om ele-
vens inlarningshehov beméts, alltsa de fragor som inléraren staller, observerar eleven ef-
fektivt det sprak han/hon lar sig. Enligt Tingbjorn maste undervisningen ge eleverna
chanser att bli medvetna om sprakliga former, deras betydelse och funktion eftersom det
problem som eleven formulerat, kan leda till inlarandet av en regel och ett grammatiskt
monster. Tingbjorn (1997:266) konkluderar att grammatikundervisning inte bara bor for-
svaras utan ocksa rekommenderas, for om den forkortar och forenklar inlarningen, sa ar
den vérdefull och angeldgen. Han framhéaver att det ar viktigt for andraspraksinlararen att
veta hur inlarningen gar till och att fa hjalp i att bilda goda inlarningsstrategier samt att fa

hjalp av lararen i att planera och utvdrdera sin inlarning.
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Lindberg (1997:36) havdar dock att budskapet maste vara det viktigaste och att man inte
ska krava felfritt sprak redan i borjan av sprakinlarningen utan man maste ge eleven chan-
ser att prova och experimentera i spraket, ta risker, gora fel och pa sa satt utveckla sig i
sitt sprak. Jag tycker att Lindberg anda inte anger att det ar helt naturligt till exempel att
redan i borjan av sprakinlarningen kunna skilja pa substantivets ental och flertal, vilket i
sig ar viktigt for att budskapet forstas korrekt. Inldraren kan till exempel uttrycka sig: Jag
gillar vin.” Budskapet blir inte helt tydligt gentemot mangden av vénner. Lindberg be-
tonar lararens roll i att analysera komplexitet och korrekthet i elevernas sprak och sedan
bedéma var eleven befinner sig i sin sprakliga utveckling for att ge det stod eleven beho-
ver. Hon betonar (1997:36-37) att andrasprakslararen maste vara speciellt kompetent och
lyhord i att hjalpa eleven pa dennes kravande vag fran kunskap till korrekthet. Enligt
Lindberg innebar denna lyhordhet att lararen betonar betydelsen av sprakliga strukturer,
regler och monster just da nar sddana strukturer borjar dyka upp i elevens sprakanvand-
ning, eftersom eleven da bast mottar formfokuserad undervisning. Da arbetar eleven med

sitt sprak och blir medveten om formella brister och luckor.

Enligt Ekberg (2004:264) gor dock dven avancerade inldrare liknande grammatiska fel
som de som inte hunnit s& langt, namligen att de flesta fel utgérs i bada inlarargrupperna
av fel i genus, bestamdhet och kongruens. Hon konstaterar att antalet fel i de ovan ndmnda
kategorierna hos avancerade inlarare ar patagligt farre an de hos nyborjare. | PT-teorin
visas att numerus, genus, kasus och aven bestamdhet (t.ex. hunden) borjar anammas pa
niva 2. Bestamdheten i nominalfrasen hor dock till niva 3 i PT-teorin. Vidare har bevisats
att numerus lars in fore genus (se Flyman Mattson & Hakansson 2010:68, Hakansson,
2004: 156, 157 och Hammarberg 2004:57).

Aven om kommunikativt larande ar det centrala temat i dagens sprakundervisning, pa-

minner Flyman Mattson och Hakansson (2010:89) om att sprakformerna inte langre ar
forbjudna teman pa spraklektionerna. De papekar att detta framkommer ocksa i dagens
forskningsfragor som snarare handlar om vilka sprakliga former som kan integreras i
undervisningen och hur man gor det. Saville-Troike (2012:48, 106) uppger att man pa
1980- och 1990- talen generellt undvek explicit undervisning av grammatik, men att man
nufértiden mer och mer undervisar i formell grammatik pa spraklektioner, speciellt i vux-

enutbildning. Hon inkluderar ordférrad, fonologi och grammatik med andra lingvistiska
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strukturer till kommunikativ kompetens som innehaller allt det som talaren av ett sprak
behdver veta om for att kommunicera pa ett lampligt kulturellt och socialt satt inom sprak-
miljon. Wenden (1987:161) konstaterar att om inldarningen placeras i kontext i stallet for
att man inte klart kombinerar sprak och dess mal, blir inlarningen effektivare genom att
inlararen forstar bade hur viktig den sprakliga uppgiften ar samt 6kar sin horforstaelse

och forbattrar minnet.

Rent lingvistiskt och enligt forskningsfragan kan man konstatera att placeringen av de-
klinationsandelserna i en nominalfras ocksa ar en kontext. GER (2009:10) uppger att be-
greppet kontext innebér for en person kommunikativa handlingar med bade interna och
externa faktorer i héndelser och situationer. Inom den ovan ndmnda referensramen
(2009:13) inkluderas ocksa lingvistisk komponent i kommunikativ spraklig komponent
aven om speciellt grammatik inte ndmns i den. Enligt GER (ibid.) bestar kommunikativ
spraklig kompetens alltsa av en lingvistisk, en sociolingvistisk och en pragmatisk kom-
ponent. GER (ibid.) havdar att den lingvistiska delen kommunikativ kompetens bestar
av lexikala, fonologiska och syntaktiska kunskaper och féardigheter tillsammans med
andra delar av spraksystemet, det sociolingvistiska synsattet bestar av variationer i spraket

och det pragmatiska synséttet géller sprak i olika pragmatiska funktioner.

Inlarning av grammatiska strukturer sker genom tva végar: antingen explicit som innebéar
regelkunskap med analys av spraket och lagring av medveten kunskap samt medveten
kontroll 6ver regler eller genom det implicita séttet vilket inte & medvetet nar inldraren
anvander en regel utan att kunna forklara hur den skiljer sig fran andra regler (se Flyman
Mattson och Hakansson 2012:25-26). De framhéaver anda att man inte har kunnat visa ett
sjalvklart samband med den explicita kunskapen om grammatiska regler och den impli-
cita kunskapen i sprakproduktionen. Vidare betonas ocksa urskiljningen av orden i input
av Flyman Mattson och Hakansson (2012:79) som konstaterar att man inte kan bearbeta
och producera strukturer och ord fran input om man inte urskiljer dem forst och mentalt
relaterar dem till narliggande betydelser. De konkluderar att man inte behéver motsatta
de tva satten att inlara ord och strukturer utan kombinera dem for att mojliggora for inla-

raren att registrera i sitt sprak.
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Lindberg (2004:478) framhéver betydelsen av fokuseringen, bearbetning och penetre-
ringen av komplexa strukturer sa att inlarningen mojliggdrs. 1 denna avhandling behand-
las ocksa hur lararen och laroboken hjélper till att eleven nar ratt form i pluralis inom
nominalfrasen. Jag tycker att lararen borde notera att inom kommunikativ sprakundervis-
ning kan eleverna ocksa bearbeta grammatik parvis och dven diskutera formerna pa mal-
spraket och lara varandra i dem. Denna penetrering av formerna har ocksa observerats i
klassrummet. Kristiansen (1999:119) paminner om att det ar tva saker som ar speciellt
storande i grammatikfelen, nd&mligen de fel som forvrider informationen och de som i stor
grad stor infodda talare. Enligt henne borde eleverna komma pa egna kommunikativa
situationer dar grammatik behdvs. Och det ar just brister pa kommunikativa évningar i
grammatik som enligt Kristiansen (1999:119) ar det mest kravande jobbet att gora i ut-
formning av laromaterial. Hon tycker att (1999:121) den korrekta produktionen i senare,
egen fri sprakanvandning garanteras enbart av en kontinuerlig, av eget initiativ korrekt

uppkommen produktion av en grammatisk sak (dversatt av mig).

2.2 Kognitiv teori och inlarningsstrategier

Enligt O’Malley och Chamot (1990:13) betonar kognitiv teori ”aktiva, mentala processer
vid inlarningen och beskriver olika typer av kunskap som lagras i langtids- och korttids-

minnet.”

2.2.1 Kognitiv teori i andraspraksinlarning

O’Malley och Chamot (1990:1) baserar teorin om inldrningsstrategier pa kognitiv inform-
ationsprocessning som beskriver hur manniskorna tanker och agerar; tankar i teorin ar
mentala processer och inlarningsstrategierna anvands for att utvidga forstaelse, inlarning
eller hur man haller informationen i minnet. De pastar att teorin i andraspraksinlarning
maste kunna forklara hur spraket lagras i minnet och hur man genom tillagnandet utveck-
lar sitt sprak sa att det blir automatiskt. Sjalva kognitiva teorin som de hanvisar till ar
ACT (Adaptive Control of Thought) utvecklad av Anderson (1976:3):
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The ACT model involves the integration of a memory network with a production system. The
memory network is intended to embody one’s propositional knowledge of the world. The
production system is intended to embody one’s procedural knowledge about how to perform
various cognitive tasks.

O"Malley och Chamot (1990:81, 216) framhéaver den kognitiva aspekten pa andraspraks-
inlarningen. Enligt dem bestar alla spraksituationer av aktiva, medvetna processer, speci-
ellt da inlarningen paborjas. Dessa processer kan enligt O’Malley och Chamot (ibid.)
beskrivas och anvandas som hjalp vid inlarningen, men att man med teorin inte kan ut-
rycka vad som har inlarts eller betraktats som svart eller latt av inldraren. Teorin hjalper
inte heller i att veta vad inlararen kommer att vélja vid olika skeden i sprakutvecklingen.
De kombinerar lingvistik och kognitiv teori: innehallet inom andraspraksinlarningen &r
av stor betydelse och kan forklaras genom lingvistisk analys (t.ex. interimspraket och
lingvistisk transfer), men kognitiv teori kan hjalpa till att forsta hur lingvistisk informat-
ion behandlas i minnet; hur den inlérs, lagras och inhamtas. Aven om O”Malley och Cha-
mots (1990) omfattande och utforliga beskrivning om kognitiv teori i andraspraksinlar-
ningen inte ar publicerad nyligen, utgor publikationen den primara kallan i denna avhand-
ling. De héanvisar (1990:143) till sina flera deskriptiva och longitudinella studier som
tacker forskningsomradet genomgripande, och kombinerar kognitiv psykologi djupt med

lingvistisk forskning.

Kognitiv teori avser att man lagrar information i minnet antingen genom deklarativ kun-
skap, alltsd vad vi vet om saker och fakta eller som procedural kunskap. De kunskaper
som &r lagrade som isolerade enheter av information eller som natverk av pastaenden,
utgor den forsta gruppen. Procedurerna som finns i langtidsminnet, ar kunskaper som star
for saker som vi vet hur vi gor. Med andra ord innehaller procedurerna till exempel sprak-
reception och sprakproduktion samt anvandningen av inlarningsstrategierna (se O"Malley
och Chamot 1990:214, 229, 231). Eftersom spraket i kognitiv teori uppfattas som en kom-
plex fardighet, géller det procedurer som man maste lara sig i spraket, inte bara fakta om
spraket. De fortsatter att kunskaper som lagrats bara som fakta i langtidsminnet, byggs pa
spraket, inte betydelser. Man borde bygga begrepp som baserar pa betydelser, vilket ocksa

betonas av O"Malley och Chamot (1990:215), eftersom de &r lattare att lara sig och in-
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hamta p.g.a. forbindelser som formats mellan relaterade begrepp, pastaenden och sche-
man. Med scheman avses stora informationsstrukturer kring nagot tema (ibid. 232). Dessa

tva typer av kunskap analyseras sist i resultatdelen i denna avhandling.

| GER (2009:13) anses att kommunikativ spraklig kompetens innehaller bade en persons
deklarativa kunskap, vilket exemplifieras t.ex. med fonetiska skillnader, ordforradets om-
fattning och exakthet, och den lagrade och organiserade kunskapen hos en person. | GER
(2009:13) betecknar den sist ndmnda t.ex. hur individen placerar en lexikal enhet i olika
associationsnatverk samt hur han eller hon atkommer till kunskapen genom aktivering,
hagkomst och tillganglighet. De (2009:13) héavdar ocksa att den kognitiva organisationen
och tillgangen till sddan kunskap samt lagringen av uttryck kan variera bade inom och
mellan individer med kulturella sardrag involverade. Av allt att doma tycks GER anvénda

fardighet och procedural kunskap som synonymer.

2.2.2 Inlérningsstrategier

I GER (2009:10) konstateras att sjalva ordet strategin betyder handlingssatt som regleras
och organiseras av en individ infor de mal han eller hon satter eller konfronteras med.
Chamot (1987:71) poangterar att inlarningsstrategier anvands for tekniker, metoder, eller
avsiktliga handlingar som eleverna borjar utnyttja for att underlatta inlarningen och for-
battra hagkomsten av bade spraket och innehallet i information. Wenden (1987:6-8) for-
klarar termen genom inlarningsbeteenden (innehéller bland annat kontroll Gver egen in-
larning), strategisk medvetenhet om egen inlarning som kan analyseras till exempel pa
enkat samt att inlararen ar kapabel att analysera vad som é&r latt eller svart i sprakinlar-
ningen och hur han eller hon sjalv kan anvanda spraket. Hon definierar termen inlarnings-
strategier sa att t.ex. dessa kriterier kan skonjas: Inlarningsstrategierna kan anses vara
specifika handlingar eller tekniker som antingen &r observerbara eller inte. For att fylla
ett inlarningsbehov kan manniskan anvanda dem for att I6sa inlarningsproblem. Dessa
handlingssétt som kallas for inlarningsstrategier, bidrar antingen direkt eller indirekt till
inldrningen och kan anvandas medvetet. De &r inte alltid stabila utan kan modifieras eller

forandras.
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Wenden (1987:6-7) visar kedjan fran den information som sinnena har formedlat: Efter
manniskan har opererat informationen i arbetsminnet, modifieras den och lagras i lang-
tidsminnet. Informationen kodas med mentala processer och férdndringar i dessa proces-
ser organiserar kunskaper eller kunskapsstrukturer. Man anvander kognitiva strategier (se
tabell 1 i avsnitt 2.2.2) da man hamtar det som &r lagrat.

Pa vagen till kommunikativ kompetens ar inlarningsstrategier ett redskap for inlararen att
delta aktivt och sjalv styra sin inlarning (Oxford 1990:1). Med dem kan man forbattra sin
sprakliga kompetens och sitt sjalvfortroende. De lattar och paskyndar inlarningen, gor
den effektivare och roligare och man kan fora inlarningsstrategierna till nya situationer.
Valet av strategi kan paverkas dven av om man ar lingvistiskt medveten och vet pa vilket
stadium man dr, vilken uppgift man har och vad lararen forvéantar av eleven med sina
klassrumsinstruktioner och testmetoder (se Oxford 1990:1, 8, 13). Hon introducerar en
klassificering av strategierna till direkta och indirekta strategier sa att tre grupper eller
kategorier av direkta strategier inkluderar minnestrategier (t.ex. gruppering av orden),
kognitiva strategier (t.ex. utbvande, analysering och skapandet av strukturer for input och
output) och kompensationsstrategier (intelligent gissning och évervunna begrénsningar i
tal och skrift). Hon uppdelar indirekta strategier i metakognitiva, affektiva och sociala
strategier (1990:17). Dessa tre finns i O’Malley och Chamot (1990), men inte indelningen
till direkta och indirekta strategier, inte heller minnestrategier eller kompensationsstrate-
gier som kategorier. Pa grund av fler analyskategorier, utesluts Oxfords indelning i denna

studie.

O"Malley och Chamot (1990:221) tillagger att skillnaderna i definitionen och klassifice-
ring av strategierna beror pa om man baserar dem pa teorin eller anvander dem pa olika
satt for att samla in material for studien. Till exempel i finska grundskolevérlden utbilda-
des larare i strategierna pa 1990-talet i att borja anvanda elaborering vilket da innebar att
eleven placerar nya ord i egna satser och konstruerar egna kunskapsstrukturer (se Kristi-
ansen 1998:32). Strategin lardes alltsa inte bara som synonym till associationer sasom
Oxford (1990:60) anvande termen i fraga. Oxford (1990:283-296) introducerade tva en-
katsmallar med totalt 130 strategier som kan utnyttjas i kartlaggning av inlarningsstrate-

gier bade for infodda engelska andraspraksinlarare med studier i ett nytt sprak och for
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inlarare som studerar engelska som andrasprak. | mallarna staller inlararen sig till pasta-
enden om frekvens i anvandningen av inlarningsstrategier med Likert — skalan 1 - 5.
Nummer 1 = galler mig aldrig eller nastan aldrig, 2 = géller mig sallan, 3 = galler mig
ibland, 4 = géller mig ofta och 5 = galler mig mycket ofta (se &ven Hankonen, 2012).

Dessa mallar med en liten modifiering ar anvéndbara i denna avhandling.

O"Malley och Chamot (1990:103) kritiserar Oxfords tidigare (1985, 1986) indelningar av
inlarningsstrategierna (refererade i O"Malley och Chamot, 1990:103) darfor att de inte
grundas pa nagon kognitiv teori och inte heller anger de viktigaste strategierna for inlar-
ningen samt tenderar att Overlappa varandra. Jag tycker att Oxfords (1990:46) kompen-
sationsstrategier som beskrivits i samband med gissning ovan, lika bra kan inkluderas i
kognitiva strategier i denna foreliggande avhandling, eftersom de ar mentala och inte ob-
serverbara (jfr O"Malley och Chamot 1990:138, 197). Affektiva strategier betonas inte i
analyser som baserar sig pa kognitiv teori (O"Malley och Chamot 1990:44), inte i denna
studie heller. Indelningen till tre huvudsakliga grupper — kognitiva, metakognitiva och
sociala/affektiva strategier — genomsyrar dock litteraturen i inlarningsstrategierna. Darfor
har jag valt denna indelning for avhandlingen. Att mer ingdende hantera de affektiva stra-
tegierna skulle moéjligen leda till andra behandlingsteman som maotivation, vilket inte ar

avsikt med denna avhandling.

Enligt Rahimi och Katal (2011:73, 75) varierar klassificeringen av inlarningsstrategierna
enligt de definitioner olika forskare anvénder. De hénvisar ocksa till O’Malley och Cha-
mot (1990) som en av de vedertagna kallorna i inlarningsstrategierna (se http://www.sci-
encedirect.com/science/article/pii/S187704281102948X).

Abrahamsson (2012:212) presenterar den svenska Overséttningen av de strategier som
O’Malley och Chamot anvént i sina tidigare studier fran aren 1985 och 1987. Abrahams-
sons exempel av urval ses i tabell 1 nedan. Denna foreliggande studie baserar sig pa de

inldrningsstrategier som presenteras i tabell 1 nedan.


http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S187704281102948X
http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S187704281102948X

21

Tabell 1 Exempel pa inlarningsstrategier (Abrahamsson, 2012:212), i urval efter O” Malley
m.fl. 1985; Chamot 1987).

Inlarningsstrategier

Beskrivning

Kognitiva strategier

Repetition Imitera en talare som tagits till modell; bade 6ppen och tyst Gvning.

Oversattning Anvanda L1 som en grund for att forsta och producera yttranden pa L2.

Deduktion Medvetet tillampa grammatiska regler for att producera och forsta ytt-
randen pa L2.

Elaborering Relatera ny information till existerande begrepp i minnet.

Inferens Anvénda tillganglig information for att t.ex. gissa inneborden av nya

ord eller grammatiska konstruktioner.

Metakognitiva stra-
tegier

Forberedelser

Ta reda pa hur undervisningen &r upplagd; forbereda noga infér laxfor-
hor och uppgifter.

Fokuserad upp-

Bestamma i forvag att fokusera pa inlarningsuppgiften och inte lata sig

marksamhet distraheras av annat.
Selektiv uppmark- | Bestamma i forvag att fokusera pa specifika aspekter av inflodet som
samhet gor att resten av inflodet ocksa kan tas in.

Ratta sig sjalv vad galler uttal, grammatik och ordférrad; ratta sig sjalv
med avseende pa situation och lamplighet.

Sjalv-monitorering

Sjalv-utvardering | Regelbundet kontrollera och utvérdera den egna inlérningen.

Sociala/affektiva

strategier

Begaran om klar- | Fraga en larare, infodd talare eller annan L2 — talare om forklaring, om-
gdrande skrivning, exempel eller repetition.

Samarbete Arbeta tillsammans med en eller flera andra inlarare, t.ex. i syfte att fa

feedback.

Thompson (1987:47) diskuterar en teknik som har forskats i med resultat att den méjligen
forbattrar langtidsminnet, namligen prov och test, med andra ord att trana inhdmtandet
under inlarningstillfallen. Att testa elevernas kunskaper ocksa rekommenderas i Roedri-
ger I1l:s m.fl. (2011:4) som listar fordelar av test, vilka kan bidra till att komma ihag.
Enligt Roedriger 111, m.fl. (2001:4) &r kunskapen béttre organiserad i minnet och att det
ar lattare med test att inhamta icke-testad kunskap. Enligt dem kan inlararen ocksa iden-
tifiera luckorna i sin kunskap. Roedriger 111 m.fl. (2011:4) konstaterar att ett test betyder
inhdmtningen av kunskap, vilket hjalper till vid lagringen av kunskap. Enligt dem verkar
test pa inlarningen ocksa sa att det forhindrar interferens fran det tidigare inlarda nar nagot
nytt inlars. Thompson (1987) diskuterar inte minnestekniker i forhallande till grammatik,
men pluralis i svenska i sjalva fallet &r gruppering av orden till olika béjningsklasser. Jag

fragar om bdttre inlarningsresultat kunde uppnas med fler test i pluralis. | nésta stycke
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diskuteras vilket specialomrade i inlarningen av pluralis kan vara anstrangande darfor att
det involverar en mangd samtidiga strategier. Detta beror ett pastaende i denna avhand-

ling.

Horforstaelsen delas enligt O"Malley och Chamot (1990:130, 133) i perceptuellt proces-
sande dar lyssnaren auditivt fokuserar pa texten och ljuden, analyseringen (pa eng-
elska parsing”) av input i segment och utnyttjandet (pa engelska “utilization’”) som sker
da inlararen mentalt relaterar betydelsen i texten till sina existerande kunskaper. De iden-
tifierade ocksa olika inlarningsstrategier vid olika skeden av horforstaelseévningarna. In-
lararen maste anvanda sig av signaler fran kontexten, sina existerande kunskaper och
samtidigt utnyttja manga strategier for att fullborda uppgiften: Vid perceptuellt proces-
sande behovs selektiv uppmarksamhet och sjalv-monitorering; vid analyseringen behovs
gruppering (eller lyssnandet for storre enheter eller segment) och inferens fran kontext.
Da inlararen kommer till utnyttjandet, det tredje skedet, maste han eller hon anvéanda ela-
borering med kédnnedom av varlden, personliga upplevelser och sjalv-rannsakan. Ef-
tersom horforstaelse inkluderar sa manga olika strategier, togs den med till denna under-
sokning som ett pastaende och exempel pa kognitiv strategi for att visa om det finns nagra
som séger sig vara aktiva och medvetna processare som i detta fall ocksa pa sina vanliga
lektioner kunde urskilja t.ex. den plurala &ndelsen av den femte deklinationen i input (jfr
O"Malley och Chamot 1990:132-133). Dock ansag jag att uppdelningen av horforstael-

sen i olika komponenter inte var relevant i denna undersokning.

Eysenck och Keane (2010:233-234)) konstaterar att om man medvetet inhdmtar tidigare
inlarda kunskaper, anvander man deklarativ eller explicit minne. De paminner om att im-
plicit minne forsamrar langsammare an det explicita. Hur man glémmer saker beskrivs
av Eysenck och Keane (2010:234) med tva olika sorters interferens, av det som tidigare
inléarts eller av det som kommer att inlaras i framtiden. Dessa tva kan paverka det som
man just nu studerar. De (2010:242, 243) pastar att om man glommer saker, kan det ocksa
bero pa kontextuella saker samt sinnestillstandet hos informanterna. De (2010:242, 244,
247) uppger att ocksa andra faktorer medverkar om man glommer det inlérda, t.ex. att det
ar svarare att minnas an att igenkanna, det ar lattare att glomma nylarda kunskaper, vilket
kallas for retrograda amnesi. Enligt forskarna paverkar det tidigare inlarda genom infe-

rens och detta ar som storst just efter inlarningen. De pastar man glommer lattare om det
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inte finns passande tips tillhanda. Av Jacobys m.fl. studie (2001, refererad i Eysenck och
Keane 2010:235) framgar att det som redan &r inlart kan valla svarigheter i inhamtandet
av korrekt kunskap fran minnet men ocksa darfor att antingen den inhdmtade kunskapen

ar mycket svag eller den felaktiga kunskapen ar mycket stark.

2.2.3 Tidigare forskning om inlarningsstrategier och deklarativ kunskap

Marttinen (2008) har studerat inlarningsstrategier vid ordinlarning av engelska hos gym-
nasiestuderanden i Finland. I hennes studie anvandes en enkat med 6ppna fragor. Hon
fann skillnader mellan kdnen i det att kvinnor anvande mer minnestrategier &n méan och
man anvande mer metakognitiva strategier &n kvinnor. Vidare fann hon att de tre mest
anvénda strategierna i ordinlérningen var skriftlig repetition genom att lasa eller skriftlig

repetition genom att skriva samt éversattning.

Aberg (2010) undersdkte utvecklingen av deklarativ samt procedural kunskap hos uni-
versitetsstudenter i Finland i en studie av svenskans ordféljd. Studenter med svarigheter
I svenska deltog i en frivillig intensivkurs déar den centrala grammatiken repeterades ex-
plicit med undervisning och dvningar med syfte att hdja den skriftliga fardigheten. | hen-
nes undersokning studerades deltagarnas procedurala kunskap genom formagan att kor-
rigera grammatiskt felaktiga meningar och den deklarativa kunskapen testades med ge-
nom att kursdeltagarna fick motivera korrigeringen med en grammatisk regel. Resultaten
i Abergs studie visade att studenterna var mer kapabla att korrigera fel &n att ange regeln,
men det sist ndmnda forbattrades mer 6ver tid an den procedurala kunskapen. Hon ana-
lyserar resultaten sa att hos de flesta hade explicit grammatikundervisning paverkat inlar-
ning av grammatiska regler positivt och antar att procedural grammatisk (korrigeringen
av fel) kunskap &r samma som implicit kunskap och deklarativ kunskap (att ange regeln)

representerar explicit kunskap.
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2.3 Grammatiska begrepp: definitioner och tidigare studier

| detta avsnitt presenteras nagra, for analysen vasentliga, grammatiska begrepp. . Ut-
gangspunkten ar definitionerna och beskrivningarna som ges i Svenska Akademiens
Grammatik (SAG, delarna 1, 2 och 3). I avsnitt 2.2, dar substantiv behandlas, gors dven
en jamforelse med skolgrammatikor. Den del av grammatiken som har berdrs &r morfo-
logisk, dvs. den betecknar “ords struktur med avseende pa morfem och dessas funktion
som byggelement i ordet (SAG 1:199)”. Sjilva ordet morfem star for ’sprakets minsta
betydelsebédrande enhet och att det & en sammanfattande beteckning for béjningssuffix,
avledningssuffix, avledningsprefix och rotmorfem (SAG 1:199)”. I SAG illustreras detta
med exemplet: ”Ett ord bestar av ett eller flera morfem, t.ex. bil (Imorfem), last-bil-s-for-
ar-na-s (7 morfem)”. Beskrivningen av morfem aterkommer vid forklaringen av deklinat-
ionerna. Forst beskrivs adjektiv, pronomen och kvantitetsattribut; ord som bestammer
substantiv (avsnitt 2.3.1), sedan foljer beskrivningen av substantiv i denna studie (avsnitt
2.3.2) och kapitlet avslutas med en redogdrelse av tidigare studier av inlérning av pluralis
(avsnitt 2.3.3).

2.3.1 Adjektiv, attribut och pronomen i SAG

| tabell 2 nedan definieras ett antal grammatiska kategorier som kan forekomma framfor
substantivet och alltsa paverka dess form. Kategorierna var en central utgangspunkt i for-
mulerandet av testet som eleverna i studien fick utfora (se vidare avsnitt 3.1) Aven sats-
delarna subjekt och objekt ingar i undersékningen som kategorier, men har uteslutits fran

beskrivningen nedan.

Tabell 2 Adjektiv, pronomen och attribut sammanstallt efter SAG

Kategorier | Definition I SAG
Adjektiv En ordklass som vanligen anger en stabil eller en tillfallig egen- 1:149,
skap eller ett tillstand hos referent(hos det som asyftas). Bojs i nu- | 2:153
merus, genus och species. Adjektiv har fyra bojningsformer i posi- | 1:209
tiv och dessa anvénds for kongruensbgjning, ob6jd form samt boj- | 2:208
ning med suffixen —t, -a, -e.
Adjektiv Placeras omedelbart framfor huvudordet. 1:149
attribut
Attribut Deskriptivt attribut, som bestar av ett adjektiv, ett particip eller ett | 1:149
relationellt pronomen med eventuella bestdmningar.
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Kvantitet- | Framforstallt attribut som utgérs av kvantitativt pronomen eller 1:193,
sattribut grundtal: “manga fina cyklar”, och kvantitativt pronomen; anger 1:194,
antalet individuativa referenter... till skillnad frén grundtalen en 2:64

ungefarligt avgransad kvantitet: manga. Vissa mattsord saknar nu-
merushojning.
Possessivt | Ett definit adjektiviskt pronomen som till betydelsen motsvarar den | 1:210,

pronomen | icke existerande genitivformen av 1 och 2 personens personliga 3:25,
pronomen eller av 3 personens reflexiva pronomen: min, din, var, 1:209—
er, sin. Hans/deras &r possessiva. 210

Possessivt | Ar detsamma som definit attribut som prototypiskt anger den eller | 1:209—
attribut det som &ger eller disponerar den eller det som betecknas med 210
6verordnade nominalfrasen: Strombergs hast, min plats. Possessiv-
attributet utgors av nominalfras i genitiv eller possessivt pronomen.
Demonst- | De definita pronomen den hdr, den dér bojs i genus och numerus, 2:314,
rativt pro- | men inte i kasus. Utrum singularis: den hdr/den dar, neutrum sin- 1:161
nomen gularis det hér/det dér och pluralis de hér/de dér... ar till grundbe-
tydelsen deiktisk.

Kategorierna numerus, genus och species som syns i definitionen i tabellen ovan, liksom
begreppet deiktisk som ocksa testas som kategori, forklaras i foljande avsnitt om substan-

tiv.

2.3.2 Substantiv och dess bojningskategorier

Sjalva ordet substantiv definieras i SAG 1:228 pa f6ljande vis: ”En ordklass. Substantiv
bojs i1 species (med suffixen — (e)n, -(e)t, -(n)a), kasus samt vanligen i numerus. De fun-
gerar som huvudord i nominalfraser och betecknar prototypiskt varelser, ting och
material,[...] egenskaper och [...] hdndelser.” | denna avhandling analyseras ett substan-
tiv 1 kategorin “ett pluralt adjektiv med suffixmarkoret -a i nominalfras i attributiv stall-
ning”. Eftersom pronomenet “méanga” anger méngd, réknas det in kvantitetsattribut i
denna undersokning. De andra kvantitetsuttrycken i denna undersokning &r tva stycken
grundtal, det ena av dem framkommer med det obdjda méattordet kilo”. I tabell 3 nedan
anges definitionerna av de bdjningskategorier av substantiv som analyseras i denna av-

handling.
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Tabell 3 Bojningskategorier och definitioner vid anvandningen av substantiv i svenska
(sammanstéllt efter SAG). (Forkortningar: dekl. = deklination, sing. = singularis, plur. =
pluralis, subst. = substantiv)

Katergorier | Definition (kombinerad/forkortad fran sidorna till hoger) | SAG
Pluralis Numerus som prototypiskt betecknar flertal. Pluralbgjning aterfinns hos | 1:209
substantiv, adjektiv ... och vissa pronomen. Pluralis markeras vanligen
med suffix.
Genitiv Gen. dr en kasusform och vanligen markeras med — s hos substantiv. 1:176
Genus Lexikal grammatisk egenskap hos substantiv, vilken avgor formen pa 1:155,
bestamdhetssuffixet i sing.[...] och péverkar bl.a. kongruensb6jd form 1:176,
for pronomen och adjektiv som attribut och predikativ. Varje substantiv | 2:58,
har ett inneboende grammatiskt genus, utrum eller neutrum, vilka &r 2:200,
lexikala genus hos substantiv och styr valet av béjningsform och —suf- | 2:235
fix. Uttrycks med obest. eller best. artikel.
Deklinat- Bojningsklass for substantiv (efter hur pluralformen bildas). Bildas med | 1:161,
ioner allomorfer(varianter) av pluralt suffix som anvénds for att bilda boj- 1:228
ningsformer av ett ord.
Nominal- Substantiv, egennamn eller substantiviskt pronomen som huvudord med | 1:202
fras dess eventuella bestamningar (attribut).
Kongruens | Vid grammatisk kongruens rattar sig ett ord, t.ex. adjektiv i en nominal- | 1:190
fras till sin bojning efter grammatiska egenskaper hos ett annat ord.
Species En bdjningskategori hos substantiv ... omfattar obestimd form och be- | 1:224
stdmd form med bestdmdhetssuffix.
Referentia- | Forhallandet mellan nominalfrasen och dess avsedda referent. 3:150
litet
Definit be- | Talaren utgar ifran att lyssnaren kan identifiera den avsedda referenten i | 3:150
tydelse verklighetens eller textens varld med hjélp av nominalfrasens beskriv-
ning och ... om det sammanhang dér referenten ingar. Uttrycks i de
allra flesta fall med en syntaktiskt definit nominalfras, t.ex. ett definit
attribut eller bestdmd form av substantivet.
Indefinit Lyssnaren kan inte identifiera den avsedda referenten och inbjuds ... att | 3:150
betydelse prototypiskt etablera en verklig eller tankt referent i sin forestallning om
den verkliga varlden eller i en fiktiv véarld.
Anaforisk | Far sin bestamdhet ur texten, dess referent kan unikt identifieras i en 3:162
bestdmdhet | textuell redan presenterad varld, som kan vara faktisk eller fiktiv. Den
snavaste identifikationsramen &r den varld som tecknas i den omedel-
bart foregaende meningen.
Deiktisk Referenten ar unikt identifierbar i en viss snav eller bredare identifikat- | 3:155,
bestdmdhet | ionsram. Referenten kan utpekas i rum och tid. Indirekt deixis kan be- 3:159,
teckna en identifierbar referent utanfor det deiktiska rummet via en unik | 3:161
relation mellan denna referent och en referent som ingar i talsituationen.

Anvandningen av genitiv -s pa substantiv som i testdelen férekommer som suffix pa ett

appellativ stadens, analyseras med possessiva kontexter. Genus har beskrivits ovan p.g.a.

inneboende egenskap hos orden som dock paverkar pluralt suffix, dvs. ett morfologiskt

fenomen. Kongruens framgar i analys av adjektivets a-form som markor av pluralis. Deik-

tisk bestamdhet behandlas som Gverbegrepp utan nagon indelning till direkt eller indirekt
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deixis. Bestamd form pluralis med adjektivattribut behandlas inte darfor att den inte in-
ryms i laroplanen for attondeklassare. Vad som ar viktigt ar just de fem olika deklination-

erna hos substantiv.

Finska skolbdcker och grammatikor beskriver pluralsystemet i svenska just med fem de-
klinationer, sdsom i de undersokta larobockerna P4 Gang 7-texter av Ahokas m.fl.
(2011:94) och Pa Gang 8-texter av Ahokas m.fl. (2012:94; se ocksa Ihalainen m.fl.
2008:76; Viljanen & Viljanen 1995:18). Sa undervisas ocksa i natgrammatikan Spraknat
http://h27.it.helsinki.fi/spraknat/grammatik/substantiivit/taipuminen.php av Fiilin, dven

om Fiilin delar in deklination 5 till 5 och 5a. Eftersom eleverna i testet inte &r medvetna
om ett annat system &n om det i sina bdcker, analyseras de enligt den beskrivning de

stallts infor i sina egna larobocker. SAG (2:63) gor det annorlunda:

”Deklinationstillhérigheten samspelar med genustillhorighet. 1 deklinationen: Pluralsuffix: -or.
Genus ar utrum. Stammen slutar i singularis i de flesta fall pa — a. 2 deklinationen: Pluralsuffix:
-ar. Genus ar utrum. Stammen slutar i de flesta fall pa konsonant, lang vokal eller obetonat — e.
3 deklinationen: Pluralsuffix: -er. Genus ar i de flesta fall utrum. Stammen ar i manga fall
flerstavig med betonad slutstavelse. 4 deklinationen: Pluralsuffix: — r. Genus i de flesta fall
utrum. Stammen slutar pa vokal. 5 deklinationen: Pluralsuffix: - n. Genus ar neutrum. Stammen
slutar pa vokal. 6. deklinationen: Pluralsuffix: - g (dvs. inget suffix). Genus ar i de flesta fall
neutrum och stammen slutar pa konsonant. 7 deklinationen: Pluralsuffix: -s.”

Vi kan alltsa se att SAG anger 7 deklinationer.

2.3.3 Tidigare forskning om inlarning av pluralis

Paavilainen (2010:127) studerade anvandningen av adjektivets tre former i attributiva och
predikativa positioner hos finsksprakiga hogstadieelever. Resultaten visade att eleverna
pa gruppniva i obligatoriska (= normenliga) kontexter beharskade numeruskongruensen
mycket béttre i singularis &n i pluralis. Eleverna i den studien underanvande a-formen i
pluralis i nastan 35 procent av fallen. | icke-obligatoriska kontexter 6veranvéandes noll-
form och — t i pluralis med cirka 16 %. Det samma géllde a-formen, som i Paavilainens
studie anvandes fel i singularis som attribut i ndstan 28 % av kontexter. Denna forelig-
gande studie utreder om morfemet -a pa adjektivet framfor substantivet hjalper eleven att

notera att det géller pluralis.


http://h27.it.helsinki.fi/spraknat/grammatik/substantiivit/taipuminen.php
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Tullinen (2007) undersokte i en longitudinell undersokning hur finsksprakiga gymnasis-
ter anvande sig av substantivets pluralformer. Hon fann att eleverna 6veranvéande 3:e de-
klinationens suffix -er, speciellt med ordet problem och ocksa med andra ord som tillhor
5 deklinationen, liksom hus, spel och prov. | sin analys av skélet till detta fenomen ut-
tryckte Tullinen (2007:37) att det mojligen kan bero pa glomt genus eller att veta om att
de flesta substantiv har en- genus, vilket kan leda till gissning. Enligt Tullinen (2007:37)
véljs utrum med dndelsen -er i stallet for -ar kanske bara darfor att det helt enkelt later
béattre eller mera passande. Det som tydligt kom fram i Tullinens undersokning var att
singularis, bade obestamd och bestamd form, anvandes nastan lika mycket i stallet for
pluralform. Hon havdar ocksa att dessa typer av singularformer i stallet pluralis forekom-
mer i deklinationerna 1, 2, 3 och 5, och dven orden som stod framfor substantiv, kunde

inte hjalpa eleven att anvanda korrekt pluralform.

Jarvinen (2008:6) som undersokte i hdgstadieelevernas anvandning av bestdmd form vid
substantiv, konstaterade att elever annu i arskurs 9 inte forstar hur obestamd och bestamd
form skiljer sig fran varandra. Hon fann ocksa att eleverna i hennes studie 6veranvande
bestamd form pa bekostnad av obestamd form. Jarvinen (2008:7) tillagger att ett tydligt
problemomrade &r substantiv och adjektiv i samband med possessivattribut, vilket kan
bero pa att det finns skillnad mellan form och betydelse. Med detta innebar hon att svensk
nominalfras har en definit betydelse p.g.a. possessivattributet, vilket leder inl&raren att
felaktigt anvanda bestdmd form — det géller ju en viss referent — med genitiv- och posses-
siva attribut (som alltsd kraver obestamd form). Nyqvist (2013:139) fann i sin studie
att ”bestdmd form singularis forekommer i obligatoriska kontexter for obestamd form

pluralis”.

Enligt Nyqvist (2013:27) ar skillnaden mellan anaforisk och deiktisk definithet den att
den forst namnda ar syntaktisk och den andra beror pa semantiska eller pragmatiska fak-
torer. Hon tillagger att i fragan om definit betydelse ar substantivet och adjektivet i be-
stamd form. Nyqvist (2013:53, 192-193) konstaterar att om inlararen tillagnar sig en svar
grammatisk regel explicit, maste regeln vara klar, genomskinlig och entydig. Svarare blir
regeln om den enligt henne ar komplicerad med undantag och innehaller metasprak lik-

som regeln: ”Anvind bestimd form nar du syftar pa unikt identifierbara referenter”. Hon
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pastar ocksa att obestamd form pluralis hor till de lattaste formerna for inlararen. I fragan

om endast explicit och implicit kunskap konkluderar Nyqvist (2013:49):

Om man exempelvis har endast explicit kunskap om species och artikelbruk i svenskan vet man
att det finns obestdmda och bestdmda artiklar samt bestdmdhetséndelser och att de anvénds
enligt vissa regler, men man kan inte nédvandigtvis anvénda artiklarna och dndelserna korrekt
i sitt sprakbruk. Har man daremot implicit kunskap om species och artikelbruk anvander man
artiklarna och andelserna pa ett normenligt sétt utan att kénna till nagra regler. Har man bade
implicit och explicit kunskap till sitt forfogande kan man bade anvanda speciesmarkdrerna ratt
och dessutom verbalisera reglerna som styr deras anvandning. En intressant fraga ur bade
teoretisk och praktisk synvinkel & om den explicita kunskapen kan bli implicit eller tvartom.

De Keyser (1998, refererad i Nyqvist 2013:51) uttrycker att explicit och implicit respek-
tive deklarativ eller procedural kunskap inte &r helt synonyma utan explicit och implicit
star for medveten eller intuitiv kunskap och deklarativ samt procedural representerar kon-
trollerad eller automatisk kunskap. Jag gor ingen skillnad i denna avhandling mellan
dessa tva term-par, eftersom undersokningen galler attondeklassare som kan anses vara i
borjan av sina studier i svenska och instrumentet att mata detta inte ar tillrackligt omfat-
tande.

I sin studie fann Nyqvist (2013:147) att nominalfraser var mer problematiska an species-
felen for elever pa hogstadiet. Nyqvist (2013:52) havdar att man i larobockerna i svenska
tycks undvika svart metasprak i frigan om species och artikelbruk och papekar att laro-
boksforfattarna anvander termerna “’kort” och ’lang form”, vilket gor det svart att uppfatta
formernas betydelse eller funktion. | denna foéreliggande undersdkning studeras om det
nya laromedlet P& Gang fortfarande anvander samma termer eller inte. Hon (2013:148)
tillagger att bestdmd form pluralis inte &r vanlig i larobockerna. Nar det géller bestamda
former, &r den bestdamda formen i singularis mycket lattare an den i pluralis och skalet

tydligen &r att bestamd form pluralis innehaller tva andelser (ibid.).

Tuokko (2009:24, 46) studerade kunskapsnivan och dess forandringar i B-svenska hos
5300 finska elever i slutet av grundskolan, alltsa i ak 9, mellan aren 2001 och 2008. Pa
sex ar hade nivan i strukturer forsamrats mest, narapa tio procentenheter. Testet inklude-
rade bland annat regelbunden och oregelbunden pluralis hos substantiv. Tuokko (2009:99)
tillagger dock att eftersom tyngdpunkten i den nationella laroplanen & kommunikativ

sprakkompetens, rekommenderas mer horforstaelse och muntliga dvningar. Jag fragar
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anda om muntliga dvningar aldrig kan innehalla medveten behandling av grammatiska
former, t.ex. pluralis? Ellis (1994:612, 641, 643) konstaterade att kommunikation i klass-
rummet pa sprakbadnivan 1 L2 ("immersion”) kan leda till ndstan uppnédda mal 1 tal och
strategier men inte i grammatik. Han papekar att man inom forskningen har fatt stod till
att formell undervisning hjélper inlarare att vara noggrannare i de former de redan inlart,

men att detta d&ven beror pa sjalva lingvistiska materialet samt karaktaren hos inlararen.

For att besvara forskningsfragorna hurdana fardigheter eleverna mitt i ak 8 har i pluralis,
vilka inlarningsstrategier de anvander i val av ratt form och vilket stod laromaterialet
ger, har jag valt att anvanda kognitiv teori. Den beskriver hur spraket lagras och behand-
las i minnet (se avsnitt 2.2.1). PT- teorin anvénds inte som underlag i denna avhandling,
eftersom nivaerna, speciellt niva 3 (frasnivan) inte kan palitligt beskrivas genom att

skriva ut bara ett ord i luckan.

Plurala former efterfragas i ett test med luckor i enkaten. Kognitiva val framstalls synligt
i enkaten for eleven att valja. Det ar svart att anta vilka strategier som anvands i inlar-
ningen av pluralis, eftersom det ar oklart om informanterna i denna studie & medvetna
om dem eller vana vid att anvanda dem. En del av kognitiva strategier samt metakognitiva
och sociala/affektiva strategier placeras i frekvensskalan i enkaten. Eleverna far ocksa
uttrycka sig om undervisningen av pluralis och beskriva sin larobok Pa Gang vad galler
pluralis. Grammatiskt kommer jag att testa fyra deklinationer samt species och nominal-
fraser i pluralis. Eleven behdver dock inte veta genuset hos substantiv, darfor anges arti-
keln i testet. Sjalva genuset i testet bestar av tva deklinationer i en-genus och tva i ett-
genus. Det ar mojligt att eleverna kommer att ha problem speciellt med anvandandet av
obestdmd och bestdamd form i olika grammatiska kontexter. Deklarativ och procedural
kunskap i pluralis ar ocksa intressanta. Jag antar dock att attondeklassares kunskapsniva
inte har natt procedural kunskap p.g.a. korta studier i svenska och bara tva lektioner i
schemat per vecka. | del 1 efterfragas ocksa om eleven ar saker pa sitt svar. Detta behdvs

i analys av deklarativ kunskap.
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3 MATERIAL OCH METOD

| detta kapitel beskrivs i avsnitt 3.1 hur testinstrumentet utvecklades och i avsnitt 3.2
presenteras hur data insamlades. Kapitlet avslutar med beskrivning av analysmetoden i

avsnitt 3.3.

3.1 Utveckling av testinstrument

For att svara pa forskningsfragorna utvecklades en elevenkat (se bilaga 2). Utformandet
av enkéten foregicks av ett steg, en laroboksanalys. Den bildade en viktig grund for ut-
formandet av enkaten. Laroboksanalysen beskrivs hdr nedan i avsnitt 3.1.1, for att foljas

av beskrivningen av enkéten i avsnitt 3.1.2.

3.1.1 L&roboksanalys

| detta avsnitt beskrivs mallar for inlarningsstrategier och plurala forekomster i elevernas
larobdcker P4 Gang 7 fran ak 7 och Pa Gang 8 fran ak 8. Bade text- och 6vningsbockerna

analyseras kvantitativt i form av plurala forekomster.

Vad galler inlarningsstrategier ger GLGU (2004:132) en grund till hur man bor styra
eleven att effektivt anvanda sig av olika sddana vid sprakstudier. Eleven formodas att lara
sig att granska och korrigera sina texter och ocksa att kompensera bristfalliga kunskaper
genom att anvanda olika strategier for forstaelse och kommunikation (ibid.). Hon eller
han borde ocksa lara sig att jamfora sina inlarningsresultat med de givna malen. Dessa

specificeras dock inte i GLGU.

Pa Gang 8 (Ahokas m.fl. 2012) — den larobok som eleverna i denna studie anvander — ger
mer noggranna instruktioner om inlarningen av ord till sina lasare pa inre parmen av 6v-

ningsboken (min éversattning fran finska):
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Skriv ord i haftet. Gruppera dem t.ex. enligt artikeln eller andelsen pa verbet. Stryk under ord
i olika ordklasser med olika farger. Jobba med PG -6vningarna pa natet. Gor korsord eller skriv
satser av orden. Tack forst dver finska dversattningarna och forsok att komma ihag vad de

finska orden heter pa svenska, och be sedan nagon att férhora dig pa orden.

Att farga andelser kan sdgas vara en metakognitiv strategi medan de andra instruktionerna
— utom den sista — kan ségas representera kognitiva synsétt. Den sista (’be nagon att for-
hora dig”) inkluderas i sociala strategier. Boken ger ocksa instruktioner for att bearbeta
texterna metakognitivt (se strategin forberedelser i tabell 2). Eleverna hjélps at att forbe-
reda sig genom att lyssna pa texten pa natet och forsakra sig att forstd innehallet i den. De
rads att lasa texten hogt ett par ganger pa malspraket och gora uppgifterna i 6vningsboken.
Ett konkret rad som star bade for kognitiv och metakognitiv strategi &r 6vningstypen “Nu
snackar vi” helt pa malspréaket. Eleven far da tips i form av bilder och enstaka finska ord.
Meningen &r att hon eller han ska kunna texten utantill. Nedan har den har 6vningstypen
kallats for aterberattelse. Instruktionen har getts i denna form pé inre parmen av PG8 OB
(6vningsbok) (Ahokas m.fl. 2012), (min Gversattning):

Hur gar du framét? Anvand forst textboken som hjalp att leta i den efter det ord eller uttryck som
tipset i Gvningsboken pekar p&. Ova att uttala/séga det. Ova sé lange att du inte behdver hélla texten
framme hela tiden. Det basta resultatet far du genom att beréatta texten flera ganger. En gang racker

inte.

Detta paminner om den kognitiva strategin imitation eller repetition. Da eleven ombes att
bilda hela satser pa malspraket utan att ge nagon regel, kan detta ocksa vara ett satt att
visa vagen for procedural kunskap. Ovningsbdckerna PG7 (pa sidorna 6 och 107) och
PG8 (pa sidan 14) uppmanar eleven aven att evaluera sina kunskaper i svenska med en

kort fyll i -6vning (se tabell 2 for sjalv-utvérdering).

Vad géller substantivbojning stalls inga speciella krav for B-svenska i ak 8 i GLGU
(2004:133), men vid slutskedet (ak 9) ska eleven i skrift beharska bl.a. béjningen av sub-
stantiv och verb for att uppna vitsordet goda insikter (8). Detta motsvarar i GLGU (i Fin-
land uttryckt ”Eurooppalainen Viitekehys”) niva A1.3 eller fungerande elementar sprak-
fardighet. FOr denna avhandling ar bara sadana kapitel som angar pluralis, dvs. PG7 for
kapitlen 4 — 10 och PGS fran 0 till 4, aktuella (fér undervisningsordningen i arskurserna
7 och 8 i B- svenska i dessa bocker, se bilaga 4).
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| PG7 introduceras pluralis av utrum redan i mitten av ak 7 (i kapitel fyra av tio) och
pluralis av neutrum i kapitel sex, i god tid fore slutet av ak 7 och redan fran borjan place-
rade inom nominalfrasen. Undervisningen i pluralis inleds med en sats forklaring av be-
greppen genus gentemot deklination i bada textbdckerna. Grupperingen till olika dekli-
nationer (sjalva ordet undviks dock i 6vningsboken) ges (och da i fetstil) bara i PG7, dar
pluralformerna fylls i som ord enligt mallarna i alla deklinationer. | textbéckerna har suf-
fixen pa substantiven lagts pa fargat botten och stammen pa vitt. Bara det obestamda
pluralissuffixet finns i fetstil. PG7 lar formerna genom orden flicka/hund/klass/- foto/bord
och PG8 genom orden krona/kompis/gitarr/-kvitto/mal. Ocksa tre (i 4k 7) gentemot atta
(i &k 8) stycken oregelbundna bojningar (med vokalombyte i stammen) anges i dessa

bocker.

Species forklaras med orden kort och lang form” av de ovan namnda orden och ocksa
de bestamda suffixen anges da i fetstil. Enligt dessa bocker anvands kort form nar man
talar om saken forsta gangen och den langa nar man pratar om en sak som tidigare namnts
eller &r kand. Tva anaforiska exempel ges av bade singularis och pluralis, det sistnamnda
i PG7 med forst manga foton och i nasta sats fotona, i PG8 ar mallarna i pluralis ocksa
forst med manga mal och nasta &r malen, alltsa upprepas anaforiskt igen. Anvandningen
av pluralis med rakneord och genitiv anges som fotnot med exempel bade i PG7 och PG8
pa samma sida i badadera.

Alternativa benamningar for kort och 1dng form ges en gang i parentes i PG7 OB pé sidan
87 (obestamd och bestamd form) som da inte forklaras eller anvands mer. En jamforelse
med engelskans bestdmda artikel the syns i detta sammanhang. N&r neutrum undervisas,
behover eleven inte fylla i nagra former utan bara det obestamda suffixet under tabellen i
boken. Den bestdmda formen anges i tabellen i boken men behandlingen utesluts helt.
PG7 introducerar dock somliga ord som inte finns ndgon annanstans i bockerna i tre 6v-
ningar efter introduktionen av pluralis — alltsa deduktion kravs. Nagra sadana ar tavla,
grej/ gunga/ réka/ biff/- rally/ sudoku/ tema/ hjarta.
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Nedan anges referenserna av plurala belagg bade i PG7 och PGS text- och 6vningshock-
erna. Pa den sista raden i tabell 4 betyder ordet repetition de sista sidorna i Gvningshack-
erna. Notera att informanternas larobok PG8 enbart analyseras fran kapitel 0 (eller KIG i
denna avhandling) till kapitel 4. D& anaforisk och deiktisk bestamdhet forestalls, har de-
monstrativa och possessiva kontexter uteslutits. Bade det enda anaforiska substantivet
och de fyra deiktiska i testet framstélls med inga framforstallda attribut. Likasa har alla
predikativa samt adverbiella kontexter uteslutits. Alla siffror i tabell 4 nedan star for ak-

tiva kapitel.

Aktiva kapitel innebar sadana texter bade i text- och i Gvningsboken som pa satt och vis
behandlats med eleverna. Dessa innebar vanligen delar som Bildbeskrivning, Serie, Text
och Hans/Hennes hobbyer. Kultur pa Gang har inte betraktats som aktivt kapitel &ven om
det ndgon gang har genomgatts med eleverna.

Tabell 4 Antal forekomster av plural i olika kontexter och referenser till plural i aktiva
kapitel i larobéckerna PG7 och PG8. (TB = textbok. OB = dvningsbok. obest. = obestamd
form, best. = bestamd form)

Forekomster av pluralis i aktiva kapitel i larobdckerna Obest. | Best. | To-
talt
Anaforiska och deiktiska kontexter i PG7 OB och TB - 48 48
Anaforiska och deiktiska kontexter i PG8 OB och TB - 25 25
Obest. och best. pluralis som subjekt eller objekt i PG7 och PG8 TB 73 18 91
Plurala referenser i PG7 TB (kapitlen 4 — 10) 96 13 109
Plurala referenser i PG8 TB (kapitlen 0 — 4) 63 10 73
Plurala referenser annanstans i TB — grammatik 7 + 8 &n 9 7 16

vid sjalva plural

Adjektivattribut med obestamd pluralform i PG7 och PG8 TB 19 - 19
Pluralis efter poss. pronomen och genitiv i PG7 och PG8 TB 16 - 16
Pluralis efter rékneord i PG7 och PG8 TB 13 - 13
Referenser till pronomenet manga med pluralis i PG7 och PG8 TB 8 - 8

Substantiv i ordlistorna med alla fyra former angivna i PG7 OB, 4 - 10 | 72 72 72
Substantiv i ordlistorna med alla fyra former angivna i PG8 OB, 1-4 | 38 38 38
Bestamd plur. i ordlistorna som inte 6vas i 6vningarna i PG7 - 8 8

Bestamd plur. i ordlistorna som inte 6vas i 6vningarna i PG8 - 32 32

Obest. och best. former plur. i repetition i PG7 och PG8 OB 21 17 38
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For sidnummer till beldgg pa anaforisk och deiktisk bestamdhet i pluralis utan framfor-
stallt attribut i PG7 och PG8 TB och OB aktiva kapitel, se bilaga 3. Notera att vningar
med ett + -mérke har exkluderats, eftersom de inte &r aktiva 6vningar. Raderna ”Substan-
tiv i ordlistorna med alla fyra former angivna” bade i PG7 och PGS innebér antalen olika
substantiv i fyra form i ordlistorna; da syns obestamd och bestamd form samtidigt. Plu-
ralis med possessivt pronomen férekommer i dvningsbéckerna i PG7 och PG8 i 8 respek-

tive 5 dvningar. Ovningar med pluralis med “manga” har inte riknats.

Hur évar eleven pluralformer? | deras évningsbocker Pa Gang 7 och 8 finns nagra ater-
kommande dvningstyper, av vilka typ “aterberittelse” har redan beskrivits ovan och {6-
rekommer i alla kapitel i bada bockerna. Det kan anses vara ett positivt drag p.g.a. stor
insats av eleven. Mallen 6versattning till finska har helt exkluderats. Féljande 6vningsty-
per och antal belagg fanns i P4 Gang 7 och 8, antalen i parentes star for PG7/PG8 (min
egen kategorisering):

o Aterberattelse (7/4),

e Horforstaelse sv.— fi, (8/3),

e Horforstaelse sv.— sv. (5/0),

e Fraga + svar/ intervju (5/2),

e Tack A eller B pluralformerna (2/0),

e Fylli tabellen/Komplettera (7/6),

e Gruppering av plurala ord eller omskrivning av ordfoljd (3/1),

e Bildbeskrivning (3/3)

e Helsatsoversittning fi.— sv. (4/5) och

e Korsord med plurala former (8/3).
Hur manga bestdmda plurala ord behéver eleven anvanda i 6vningarna i PG7? | figur 1

nedan terges antal beldgg i PG7 OB kapitel 4 — 10.
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Antalet aktiva ord i bestamd form i
deklinationerna 1 -5 som
forekommer i 6vningarna i kapitlen 4
-10i PG7 OB

1 2 3 4 5

Figur 1 Antalen aktiva ord i bestamd form i deklinationerna 1 — 5 som forekommer i 6v-
ningarna i kapitlen 4 — 10 PG7 OB (n = 46).

Ovan ser vi att de bestdmda former som forekom i 6vningarna i PG7 omfattar 46 belédgg
sammanlagt. Av dessa var de tre mest anvénda orden killarna med sex belégg, tjejerna
med fem och bréderna med fyra beldgg — som alla ar representerade i figuren ovan. Ne-
utrum ordet rummen (inkluderat i figuren ovan) kom med tre beldgg. Ordlistorna i ka-
pitlen 4 - 10 i PG7 OB innehdller sammanlagt 32 olika ord i bestamd form pluralis. Av
dessa har 12 ord i bestamd form behovts bara en gang i 6vningarna och inraknats i figuren
ovan. Bara tva ord (elever/rum) behover eleven anvanda i helsatséversattningar fran
finska till svenska; elever tva ganger i obestamd form pluralis och rum bara en gang och
da i bestamd form pluralis. Atta ord i ordlistorna har inte alls behévts i Gvningarna (sof-
forna/ datorerna/ favoritlatarna/ smabilarna/ balkongerna/ hdghusen/ vagarna och klub-
barna). Alla andra ord som star i figuren 1 behdvs bara att kanna igen eller fylla i luckan

eller tabellen. Antalet dessa som inte behdvdes i 6vningarna star ocksa i tabell 4.

Vad som ar speciellt vart att namna ar det laga antalet belagg for bestamd form pluralis i
ovningarna béde i PG7 OB och PG8 OB, aktiva kapitel. | PG8 pétraffas 38 substantiv i
bestamd form i ordlistorna inom analysomradet. Av dessa 38 bara 7 substantiv i bestamda
former anvénds i 6vningarna, med olika antal beldgg. Féljande ord dévas i bestdmd form i
PG8 (antalet belagg i parentes): foraldrarna (2), kvittona (1), -jackorna (1), storlekarna
(2), fargerna (4), - hytterna (3). Dessa visar klart att majoriteten av férekomsterna i 6v-

ningarna i PG8 utgors av orden i deklination tre. Varken i kapitel tva eller kapitel fyra
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6vas nagot sadant pluralt substantiv i bestamd form som introduceras i ordlistorna i dessa
kapitel. | obestdmda plurala former férekom 13 belédgg (av fem olika ord) i kapitel 1, ett
belagg (av ett ord) i kapitel tva, 6 belagg (av fem olika ord) i kapitel tre samt 5 belagg (av
fyra ord) pa hela analysomradet, i kapitel 4 — 10, alltsa 25 belagg for obestamda former
totalt.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att forekomsterna av obestdmda pluralformer
(78) i elevens textbok ar fler &n bestamda (18) — réknat som antal sammanlagda subjekt-
och objektsformer i PG7 och PG8 — (se tabell 4 ovan). Eleven é&r alltsa mer van vid att se
obestamda former. Sa kan man anta att bestamda former maéjligen kommer att fororsaka
mer problem i denna undersokning. Bada formerna testas dock med samma antal fore-
komster i enkaten. Antalen olika 6vningstyper i pluralis (oavsett aterberéttelse) ar mindre
i ak 8 vilket ar férvanande. Variationen av orden i plurala 6vningar ar ganska liten. Ef-
tersom 3 deklinationen forekommer oftast i 6vningarna i PG7 och i bestdamd form i PG8

ocksa, kan detta mojligen paverka elevens satt att behandla pluralis i utrum.

3.1.2 Elevenkat

Enkaten utarbetades pa basis av tidigare forskning och laromedelsanalysen. Den bestod i
sitt fardiga skick av ett forsattsblad med information om testet (se bilaga 1) och en testdel
(se bilaga 2) bestaende av tre sidor. | enkaten efterfragas plurala substantivformer i form
av luckor i deklinationerna 1, 2, 4 och 5, inlarningsstrategier bade i del 1 som alternativa
kognitiva val och i en frekvensskala i del 3. Bada delarna analyseras kvantitativt. | enka-
ten utnyttjas mestadels sadana ord som eleverna inlart, men en portion av ord som kraver

kunnandet av regeln, ocksa anvands i den.

Den lingvistiska delen i del 1 inneholl 16 beldgg for pluralformer i deklinationerna 1, 2,
4 och 5 i nominalfrasen, vilka beskrivs utforligare nedan. Deklination tre uteslots for att
avgransa hela studien och for att den skulle ha inneburit dtminstone 2 - 4 fragor extra att
besvara. Tva kategorier utrum ord och tva av neutrum ord ansags vara tillrackligt med
beldgg for hela begreppet genus. Alla dessa 16 former skulle skrivas i var sin lucka, vars

langd var 22 slag. Instruktionen till eleven var: ”Skriv rétt pluralform av det givna ordet
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i luckan. Efter det ringa in hur saker du ar pa ditt svar. Till slut ringa in den bokstav som
beskriver ditt sitt att svara.” Efter luckan stod det efterfragade substantivet i singularis,
obestdamd form med artikel, i normal font och i parentes. Artikeln var given, eftersom
genus inte studerades i denna undersokning. Alla orden i del 1 valdes genom att excerpera
orden i bade aktiva kapitel (forklarats narmare i avsnitt 3.1.1) och 6vningar samt alfabe-
tiska ordlistor fran svenska till finska och tvartom, i P4 Gang 7 (PG7) och Pa Gang 8
(PG8), dvnings- och textbdockerna (OB/TB). Aktiva kapitel innebar sddana texter som pa

sétt och vis behandlats med eleverna.

Eftersom enkéten ocksa testade inlarningsstrategin deduktion, innehdll den fem ord vilka
inte kunde beskrivas som aktiva pa grund av inga forekomster i pluralis i ordlistorna vid
de aktiva kapitlen varken i PG7 eller i PG8 -6vningsbok. Av dessa som krévde deduktion,
var tre utrum ord, deklination 1 en klocka/en flicka/en macka och tva neutrum ord i de-
klination 4 ett apple/ett marke. Eleven bor da veta den grammatiska regeln. De sexton

pastaendena finns i tabell 5:

Tabell 5 Pastaendena i den lingvistiska delen av enkaten

Pappa fick tva kilo — (ett dpple) i gar.

I Hennes och Mauritz ser du de dar — (ett mérke) redan nu.

Vi ska inte ga dit. Hans — (en klocka) ar dyra att kdpa.
- (En flicka) heter Anna och Julia.

Jag har manga fina — (ett minne) fran sommaren.

- (ett foto) nummer tre och fyra ar fran Gotland.

~N| o O B~ W N

Vi overnattade(yovyimme) pa Intercontinental och Ritz. — (ett hotell) &r lika bra tycker
Jag.
- (en skola) i staden &r inte alla moderna.

oo

9 | Jag at goda — (en macka) pa kafé Rudus i gar.

10 | Véra nya — (en bil) &r i det stora garaget (isossa autotallissa).

11 | Stadens finaste (hienoimmat) — (ett hus) &r ganska nya.

12 | I november har vi 30 — (en dag).

13 | - (en kompis) i bilden har samma kul hobby.

14 | De har — (ett jobb) &r mycket populara.

15 | De dar — (en klubb) har manga spelare i ishockey.

16 | Det har & mina — (ett kort), inte dinal
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Orden och grammatiska kontexter har slumpmassigt kombinerats, dock sa att alla de
grammatiska fenomen som studerats och hor ihop med pluralis, pa ndgot satt framkom-
mer i enkaten. Hur orden placerades som satsdel, var ocksa slumpmaéssigt. Den indel-
ningen beskrivs utforligare i tabell 9 nedan. Tabell 6 presenterar mallarna av deklination-
erna inom nominalfraserna i enkaten. Darpa diskuteras de ord i enkaten som funnits som
aktiva eller icke-aktiva i elevernas studier. Hur dessa analyseras, beskrivs senare. Gemena
bokstéver i borjan av orden betyder att orden har framstéllts mitt i satsen; orden med
versala bokstéaver star for forsta orden i satserna.

Tabell 6 Mallarna av deklinationerna inom nominalfraserna pa enkaten (obest. for obe-

stamd form och best. for bestamd form). Bokstaven D star for deiktisk bestamdhet och A
for anaforisk bestamdhet.

Dekl. | Mall/Nominalfras Antal | Species | Orden pa Mall
beléagg enkaten nummer
1.—or | Efter adjektivattribut 1 Obest. | mackor 9
Definit form pluralis D, D 2 Best. Flickorna, Skolorna | 4 och 8
Efter possessivt pronomen 1 Obest. | klockor 3
2.—ar | Efter rakneord 1 Obest. | dagar 12
Efter demonstrativt pronomen | 1 Best. klubbarna 15
Definit form plural D 1 Best. Kompisarna 13
Efter possessivt pronomen 1 Obest. | bilar 10
4.—n Efter rakneord 1 Obest. | &pplen 1
Efter demonstrativt pronomen | 1 Best. markena 2
Definit form pluralis D 1 Best. Fotona 6
Efter pronomenet manga 1 Obest. | minnen 5
5. —noll | Efter demonstrativt pronomen | 1 Best. jobben 14
Definit form pluralis A 1 Best. Hotellen 7
Efter possessivt pronomen 1 Obest. | kort 16
Efter s-genitiv pa substantiv 1 Obest. | hus 11

Pa enkaten fanns sex ord som forekommit som aktiva bara i ordlistorna i PG7 (ett
minne/ett foto/en bil i form av smabil/ ett hus/en dag/en kompis). De som forekom som
aktiva bara i PG8 var ett hotell, ett jobb och ett kort. Orden en skola forekom tre beldgg
(tva i PG7 och ett i PG8), en kompis med tre belagg i PG7 och en klubb med ett beldgg i
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PG7 och 8 vardera. De ord som inte hittades i ordlistorna i PG8 OB, framkom dock i
ovningarna pa foljande sétt: ett apple pa sidorna 9 och 10 i KIG (kapitel Kom i Gang).
Ett méarke fanns i kapitel 3 pa sidorna 66 och 68 i ”— klader” och market. En klocka fanns
som ett led i ett sammansatt ord dorrklocka pa sidan 31 i kapitel 1. Ordet ett foto syntes i
KIG pa sidorna 9 och 11. En dag forekom pa sidan 30 i kapitel 1 som sista ledet i ordet
nationaldag och pa sidan 58 i kapitel 3 i form av dagar. Det vanliga ordet kompis fanns

alltsa inte i ordlistorna i PG8, men dock i KIG pa sidan 8.

| den alfabetiska ordlistan finska till svenska forekom de efterfragade orden sa att alla
andra hade tva belagg i PG7 och 8 sammanlagt utom ett minne, ett hotell och en klubb
med ett bel&dgg vardera. Ordet ett mérke fanns i ordlistorna varken i PG7 eller PG8 (fi.—
sv.). Hanvisningar till orden i studien i den svensk-finska ordlistan var alla béattre repre-
senterade med endast ordet ett hotell med ett beldgg, alla andra orden foérekom antingen
med tvé eller tre beldgg under bagge arskurserna sammanlagt. Ak 8 har inte superlativ i
laroplanen, darfor angavs ordet finaste i parentes pa finska i pastaende 11. Verbet Gver-
nattade forekommer inte alls i PG7 eller PG8, sa Gversatts det till finska i parentes efter
sjalva ordet i pastaende 7. Ordet lika i pastaende 7 Oversattes inte till finska. Alla me-
ningar med pluralis var i form av ett vanligt pastaende, dock mall nummer 16 var ocksa i

form av utrop och presentering.

Sammanlagt kan man konstatera att kontexterna pa enkéten innehaller fem mallar av de-
finit form plural och tre mallar av plural med demonstrativt pronomen, vilka tva samman-
lagt alltsa betyder halften av mallarna. Definit form plural forekommer i tva olika typer
pa enkaten: en mall i anaforisk eller tillbakasyftande bestamdhet och fyra mallar i deiktisk
(utpekande) bestdamdhet. Alla dessa kréaver ju bestdmd form vilket speciellt undersoktes.
I denna avhandling anvénds definit form pluralis” av substantiv utan framforstéllt attri-

but.

De grammatiskt obestamda formerna bestar av atta mallar och betecknar pluralis efter
possessivt pronomen och efter genitiv (sammanlagt fyra mallar), efter rakneord (tva mal-
lar), efter adjektivattribut (en mall) och efter pronomenet manga (en mall). Enkaten bestar

av atta mallar av utrer och atta mallar av neutrer. Species i bada av dem har delats i fyra
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obestdmda och fyra bestdmda mallar. Vilken andel av olika kontexter inkluderades i test-
fragorna, ses i tabell 7 nedan.

Tabell 7 Andelarna olika grammatiska kontexter pa enkaten, angivna i procent. (demonst-
rativt = ”dem.”, adjektiv = ”adj.” och possessivt = ”poss.”)

Definit Efter Efter Efter Efter Efter Efter Totalt
form dem. adj. rakne- | s-geni- | poss. ”manga”
pluralis prono- attribut | ord tiv prono-
men men
31,3% 18,8 % 6,3 % 125% | 6,3% 188% |63% 100 %

Om semantisk bestamdhet raknas, sa inneholl enkéaten sammanlagt 12 belagg for bestamt
species (definita) och fyra obestamda species (indefinita). Semantiskt inkluderas ju ocksa
possessivt pronomen samt genitiv pa -s till definita former, d&ven om sjalva bestamda suf-
fixet saknas hos dessa och formerna ter sig som obestdmda. Om den exakta méngd som
anges i rakneord/grundtal, ocksa inkluderas semantiskt till definita former, sa hojs ande-
len definita kontexter till hela 87,5%. | denna avhandling har de réknats in de indefinita

kontexterna enligt SAG, vilket beskrivs senare. Bada kontexterna visas i tabell 8:

Tabell 8 Andelen semantiskt definita och indefinita kontexter enligt procent

Definita kontexter = 75 % Indefinita kontexter = 25 %
Definit form pluralis, demonstrativa pronomen, s-ge- | adjektivattribut, kvantitetsattribut
nitiv, possessiva pronomen (rédkneord och manga)

| fraga om satsdel forekom fem pluralformer som objekt, fyra av dem i obestamd form
och en i bestamd. Som subjekt presenterades tre obestamda och atta bestamda mallar.
Indelningen syns i tabell 9 (dessa forkortningar ryms béttre i tabellen):

Tabell 9 Pluralis som satsdel i 16 pastaenden pa enkéaten. (OB = obestamd, B= bestamd, O
star for objekt och S for subjekt)

Mall 1 2 |3 415 67819 10 |11 |12 |13 |14 (15|16
Species OB|B|OB|B|OB|B|B|B|OB|OB|OB|OB |B
Satsdel O (O|S |S|O |S|S|S|O |S S @)
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Under varje fraga i del ett stod:” Vilj dven (med fetstil): a) Jag ar helt saker pa mitt svar.
b) Jag dr ganska saker pa mitt svar och c) Jag visste inte. Under dessa alternativ erbjods
det kognitiva strategivalet med fragan i fetstil:” Hur kom jag pa detta? ” och svarsalter-
nativen a) Jag anvéande regeln i grammatik, b) Jag gissade formen med hjélp av andra ord
i satsen, ¢) Jag anvande ett annat sprak som hjalp och d) Mitt eget satt, vilket? Har har
verbet ”gissade” i alternativet b anvants enligt forklaringen av mall ”inferens” i Tabell 1.

Dessa alternativ som strategier beskrivs i ett senare stycke.

Del 2 i enkaten handlade sedan om elevernas egna 6nskemal vad galler undervisningen:
Eleven ombads att pa finska svara pa fragan Vilka saker skulle du vilja lagga mer marke
till i undervisningen av pluralis? Fragan foljdes med tva rader att svara pa. Darefter fick
eleven ta stillning till sin lirobok med dessa frigor: “De goda sidorna i laroboken Pa
Gang 8 vid undervisningen av pluralis ér...” foljd med tre rader att svara pa. Och p4 sidan
6 svarade eleven pd ” De mojliga daliga sidorna av ldroboken P4 Gang 8 ér...” f61jd med

tre tomma rader att svara pa.

Del 3 av enkaten fokuserade pa inlarningsstrategierna och byggde pa Oxfords studie
(1990:283 — 296). Eleverna fick ta stéllning till 10 olika typer av strategier och hur ofta

man anvander sig av dessa (se tabell 10 nedan).

Tabell 10 Del 3 pa enkéaten. Generella pastdenden géllande satt att studera pluralis i svenska
(1=beskriver mig inte alls, 2=beskriver mig sallan, 3=beskriver mig ibland, 4=beskriver mig
ofta, 5=beskriver mig mycket ofta).

1. Jag skriver en egen sats av en ny pluralform pa svenska. 112 (3 (415
2. Jag kopierar ord eller satser i pluralis fran boken i mitt hafte. 112 |3 |4 |5
3. Jag l&r mig pluraldndelserna bast genom att lyssna och minnas. 112 |3 |4 |5
4. Vid skrivning markerar jag olika plural&ndelserna med fargpennor. |1 |2 |3 |4 |5
5. Finska spraket hjalper mig att bilda ratt pluralis i svenska. 112 |3 |4 |5
6. | undervisningen bestammer jag mig att koncentrera just pa 112 |3 |4 |5
pluraldndelserna.
7. Jag evaluerar mig sjélv regelbundet i hur jag lar mig pluralis. 112 |3 |4 |5
8. Jag satter mig delmal i att inlara pluralis. 112 (3 |4 |5
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9. Jag ber lararen om att forklara eller repetera pluralis. 112 (3 (4 |5

10. Jag ber mina kompisar om att forhora mig pa pluralandelserna 112 (3 (4 |5

utanfor klassrummet.

Av de tio pastaendena har fem (pastaendena 3, 4, 5, 9 och 10) modifierats till finska om-
standigheter i ak 8 (efter Hankonen 2012: Bilaga 1). Tre av pastaendena (1, 2 och 5) star
for kognitiva strategier, fem (pastaendena 3, 4, 6, 7 och 8) for metakognitiva strategier

och tva (9 och 10) tacker indelningen sociala/affektiva strategier.

Andelen och antalet kognitiva, metakognitiva, sociala/affektiva och egna strategier kan
ses i tabell 11. De tre viktigaste kognitiva syns alltsa inte i del tre ovan, men har raknats
in tabell 11 nedan. Skillnaden mellan antalen kognitiva beror pa att eleven bara kan vélja
ett av de tre viktigaste alternativen inom sjalva uppgiften, deduktion som alternativ a),
inferens som alternativ b) eller transfer som alternativ c). De placerades inom uppgifterna
eftersom det blir lattare for eleven att samtidigt introspektivt analysera sitt val for ratt
form &n att gora det i slutet av testet for varje svar (jfr O’Malley och Chamot, 1990:87).
Ett fjarde alternativ med ett eget satt att 16sa formen ocksa tillades for att minska effekten
av styrda val pa formularet. Pastaende 5 har senare exkluderats fran analysen. Detta mo-

tiveras senare.

Holmegaard och Wikstrom (2004:564) havdar betydelsen av att eleverna utvarderar sig
sjalva och satter delmal. De papekar att dessa delmal borde vara konkreta och enkla for
att vara effektiva. Den knappa tiden for undersokningen gav inga mojligheter att mer in-
gaende utvardera elevernas bruk av speciella delmal, eftersom dessa delmal skulle inklu-

dera sammanlagt fyra fragor mer (en for varje deklination).

Tabell 11 Andelen och antalet kognitiva, metakognitiva, sociala och egna strategier i delarna
1 och 3 i enkaten

I en enkat | Kognitiva | Metakognitiva | Sociala | Egen strategi

Andelen 46,3 % 9,8% 4,9 % 39,0 %
Antalet 19 4 2 16
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Eftersom man i svenska med klara regler grupperar orden som tillhor olika deklinationer,
har inte sjalva grupperingen mer ingaende tagits med som kognitiv strategi att anvanda i
val av rétt pluralform (jfr Thompson 1987:46). For att kunna klara sig med pluralis i
svenska, ar det viktigt med att komma ihag andelserna i olika deklinationer, veta om pa

vilka grunder man delar orden i dem och anvanda dem i en nominalfras.

I slutet av del 3, begérdes information om elevens kon, sista vitsordet (antingen pa ter-
minsbetyget eller i stort prov) och om den starkaste sektorn i svenska. | det sist ndmnda
skulle eleven ringa in ett av dessa tre alternativ: a) horforstaelse, b)skriftlig beharskning
av meningsstruktur eller ¢) muntlig beharskning av meningsstruktur. P& den allra sista
sidan kunde eleven svara pa en 6ppen fraga och kommentera undersékningen eller skriva
mer om sin inlarning av pluralis i svenska. Flera elever hade ocksa skrivit egna satser pa
svenska pa sista sidan av enkaten. Holmegaard och Wikstrom (2004:561) framhaver att

vad man nar med skrivandet ar att eleven minns saker battre och att tankeprocesser satts

i gang.

3.2 Datainsamling

Analysmaterialet bestar av svaren pa elevenkéaten. Enkéten testades i en pilotstudie i slutet
av november 2013 pa arskurs 1 i en finsksprakig yrkesskola dar 13 informanter deltog i
undersokningen. De hade inte haft svenska inom sina yrkesstudier &nnu. Pilotstudien
holls for att ta reda pd om den planerade tiden (45 minuter) inkluderande instruktionen
for testet ar tillracklig for aldre studeranden samt om innehdllet ar begripligt for dem.
Vitsorden i svenska i grundskolan hade varit ganska laga och sa var ocksa testresultaten,
dvs. antalet helt korrekta nominalfraser hos flickor var 12 av 144 och hos de tva testade
pojkarna fanns inga korrekta nominalfraser (en studerande hade inge angivit konet).
Kanske mojligen valet av orden i testet paverkade resultaten, eftersom PG inte har lasts
av dessa studeranden. Det viktigaste for mig var att notera att den muntliga instruktionen
pa finska i borjan av testtillfallet om vad pluralis innebér, var absolut nédvandig. Men
anda hjalpte den inte alla i pilottestet. Sjalva enkéaten behdvde inte forandras efter pilot-

studien.
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Studien genomfordes i tva grundskoleklasser i Ostra Finland i mitten av december 2013.
Informanterna i den egentliga studien bestod av 47 attondeklassare som laser B-svenska
pa ett finsksprakigt hogstadium i Ostra Finland. Alla informanter hade tva lektioner i
svenska per vecka i sina scheman i ak (arskurs) 8 och hade haft det likadant ocksa i ak 7.
Eleverna informerades inte exakt om pa vilken lektion de kommer att testas, bara att det
antingen skulle ske i december 2013 eller januari 2014, fyra manader efter borjan av lasa-
ret. Léararen bestamde vilka elever som skulle delta i underskningen. Det gallde tva
klasser elever som bada gjorde testet under lektionen fore lunchen i sina scheman och i
samma klassrum som vanligen. Den ena klassen testades tva dagar fore den andra darfor
att samma undersokningstid inom skoldagen (fére lunchen) skulle galla. Det andra skalet
for skilda tider var att bada klasserna undervisas av samma larare och kan darfor inte
heller undersokas samtidigt i samma klassrum som enligt Trost (2001:55) betyder idealt
samma bekvama omstandigheter for alla deltagare. Pa sa satt var bada klasserna vid in-
komsten in i klassrummet medvetna om att det borde vara svenska och inget annat &mne
med andrat innehall i schemat. Det &r mojligt men inte sannolikt att resultaten paverkats
av skilda undersokningstider. | bada klasserna var en elev borta fran skolan. Sammanlagt
24 flickor och 23 pojkar deltog i testet.

Fore testtillfallet i 4k 8 placerades pulpeterna isar sa att ingen elev satt bredvid en annan.
Pa tavlan visades foljande instruktioner (dessa lastes ocksa upp hogt av experimentatorn
pa finska):

”Undersokningen redogér for kunnandet av pluralis mitt i arskurs 8. Det ar din tankeprocess som
undersoks. Hur kom du pa det du skrev? Du har inget brattom! Svara pa varje punkt! Lamna inte
tomma luckor! Det finns varken goda eller daliga svar i vetenskapen, det finns bara svar. Gor om-
sorgsfullt enligt vad du vet. Den forsta delen = 30 minuter. Den andra delen = 5 minuter. Den tredje

delen = 5 minuter. Ifall du har tid, skriv svenska meningar i slutet av testet.”

Eleverna pamindes dock muntligt om att sjélva instruktionen inkluderas i del 1 sa att den
kvarstaende tiden for del 1 blir 25 minuter. Bara tidsindelningen for delarna i testet var
synlig till eleverna hela svarstiden pa tavlan tills i slutet av testet visades den sista sidan

pa enkaten med uppmuntran att fylla i de personliga uppgifterna.
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Eftersom begreppen kan vara svara att forstd och komma ihag, gavs ocksa samma, bara
muntliga, instruktioner av forskaren (mig) bade i pilotstudien och i den egentliga studien

i borjan av testtillfallet pa finska; Gversatta sa har till svenska:

”De flesta svenska ord har singular- och pluralformer. Singularis star for ental och syftar
bara pa en enhet. Pluralis betyder att man pratar om manga som tillhér samma ord. Plu-
ralis i svenska har vanligen en dndelse. Pa enkaten kommer du att se bara obestamd form
singularis av det efterfragade ordet. Substantiven i svenska har vanligen fyra former; tva
i singularis och tva i pluralis. Alltsa tre andra former aterstar. Du maste bestamma vilka
tva av de aterstaende formerna ar pluralformer och vilken av dem ar korrekt i den sats du

ser. Skriv formen i luckan.”

Medan dessa beskrivande muntliga instruktioner gavs, tacktes de ovan ndmnda skriftliga.
| samband med den foregaende instruktionen gavs ocksa ett muntligt exempel av singu-
laris och pluralis av samma ord (dock inte av ordet i testet) pa finska. Eleverna informe-
rades ocksa att de far kommentera sin larobok i undersokningen och att de ar bland de
forsta som far utvardera sin larobok PG8. Denna inledande del tog 5 minuter.

Studiematerialet delades ut och forst placerades upp och ned pa bordet. Alla borjade testet
samtidigt. Informanterna pamindes om att del ett i studien borde vara fardig inom 25
minuter fran borjan av testet. Eleverna var anda tillatna att bearbeta frageformularet i egen
takt. De bads ocksa muntligt om att i) inte samarbeta med nagon, ii) inte titta i larobock-
erna, iii) se till att alla uppgifter pa blanketten ar besvarade och iv) skriva ytterligare om
sina inlarningsstrategier pa sista sidan av materialet om tiden racker. Efter 25 minuter
sade experimentatorn till klassen: ’Nu maste ni senast borja med del tva.” I slutet av testet
bads eleverna om att en gang till kolla om alla uppgifter ar besvarade och den kravda
informationen om konet, vitsordet och det starkaste omradet i svenska var ifyllda. Expe-
rimentatorn gick runt i klassrummet och kollade om tiden rackte. Nagra elever uppmunt-
rades att fylla i alla uppgifterna. Alla informanter var d4nda kapabla att svara pa uppgif-
terna inom den planerade tiden. Eleverna sjalva returnerade enkéterna radvis till experi-
mentatorn. Till sist informerades eleverna att resultaten mojligen finns tillgdngliga hos

lararen och kanske pa néatet forst i slutet av varterminen 2014.
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3.3 Analysmetod

I n&sta kapitel analyseras resultaten kvantitativt hos deklinationer, species, nominalfraser,
inlarningsstrategier, vitsordet och det starkaste omradet i svenska; konsdistinktionen &r
med pa nastan alla omraden. Om markdren -a har forstatts som pluralt suffix, presenteras
I avsnitt 4.1.1. Antalen korrekta svar samt antalen de flesta avvikelser anges. Vilken
verkan hade subjektspositionen eller objektpositionen pa det plurala ordet, diskuteras
ocksa. Korrelationen mellan vitsorden och testresultaten presenteras. Informanterna delas

in tva klasser samt in flickor och pojkar i bagge klasserna.

I den lingvistiska delen behandlar jag deklinationer och species samt nominalfras i plura-
lis. Deklinationerna 1, 2, 4 och 5 behandlas ur manga synpunkter. Plural nominalfras vid
possessiva pronomen, demonstrativa pronomen och pronomenet manga, analyseras, ef-
tersom possessiva pronomen har repeterats med eleverna i laroboken i kapitel 1 av 4 och
demonstrativa pronomen har undervisats i kapitel 3 av 4 i arskurs 8. ”"Manga” och rikne-
orden som ingdr i analysen, har studerats i 8k 7. Deiktisk bestamdhet analyseras sa att de
ovan namnda possessiva och demonstrativa kontexterna analyseras separat. Plurala ord
utan nagot framforstallt attribut utgor antingen den anaforiska eller deiktiska delen i ana-
lys av nominalfraserna. Sékerhetsfragan under varje pluralform diskuteras vid analys av

deklarativ kunskap. Analysdelen &ar deskriptiv.

Inlarningsstrategierna analyseras enligt pastaendena i enkéaten, men jamfors inte med re-
sultatet vid varje svar i enkaten. Kognitiva strategier uppdelas till sadana som anvands i
introspektion vid svaren pa orden i luckorna och till den andra delen som utgérs av gene-
rella kognitiva strategier. Elevernas forhoppningar och asikter som behandlar bade under-

visning och laroboken i del tva kombineras till kategorier och analyseras kvalitativt.

Mojliga férekomster av deklarativ kunskap i elevernas svar diskuteras till sist. Sdkerhets-
fragan under pastaendena hor ihop med diskussion om deklarativ kunskap. Antalen helt

sdkra, ganska sdkra eller ”’jag visste inte” har dock inte rdknats.
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4 RESULTAT

| detta kapitel presenteras forst de lingvistiska huvudresultaten med korrelation och bak-
grundsinformation i avsnitt 4.1. I avsnitt 4.1.1 beskrivs om pluralt adjektiv var en markor
som hjalpte eleven att anvanda pluralform av angivet substantiv. Dérefter diskuteras re-
sultaten i pluralis som satsdel (subjekt eller objekt) i avsnitt 4.1.2. Deklinationerna och
species behandlas i avsnitt 4.2. Hos deklinationerna och species diskuteras forst korrekta
deklinationssuffix, species och nominalfraser i avsnitt 4.2.1. | avsnitt 4.2.2 presenteras
de vanligaste avvikelserna fran normenlig pluralis. Méjliga slumpinflytelser behandlas

déarefter i avsnitt 4.2.3.

Avsnitt 4.3 innehaller hela analysdelen av indefinita och definita nominalfraser. Inlar-
ningsstrategierna behandlas i avsnitt 4.4. Feedback fran eleverna har summerats genom

kvalitativ analys i avsnitt 4.5. Till sist diskuteras mojlig deklarativ kunskap i avsnitt 4.6.

4.1 Lingvistiska huvudresultat, korrelation och bakgrundsinformation

I avsnitt 4.1 ges huvudresultaten i den lingvistiska delen som beskrivs i tabellerna 12, 13
och 14. Resultaten i pluralis som satsdel anges. Om adjektivet i a -form var ett tips om ett
pluralt ord, beskrivs kortfattat. Andra resultat i hela studien jamférs med bakgrundsin-
formationen. Tva grupper av informanter i B-svenska har bildats med beteckningar 1SUB
och 2SUB som motsvarar de klasser dar undersokningen gjordes. Om mojligt avrundas

varje antal och andel med en decimal fran hundradedelen i hela analysdelen.

Tabell 12 Medelvéardet av testresultaten i antal och andel ratta svar i enkéten (n = 16), in-
delat efter klasstillndrighet och kon.

enkat | flickor pojkar totalt
n=av | 1SUB 2SUB 1SUB 2SUB 1SUB 2SUB
16 n % n % n % n % n % n %

svar 301188 |23 |141 28 |176 |08 |47 |29 |182 |16 |94
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Antalet svar pa en enkat var 16. Vi ser i tabell 12 att den basta gruppen var flickorna i
1SUB med i genomsnitt 3 korrekta svar av 16 mojliga. De samsta var pojkarna i klass
2SUB, eftersom medelvardet hos dem blev bara 0,75 korrekta svar av 16 majliga. | bada
klasserna var den bésta individen en flicka med 9 svar korrekta av 16, dvs. bara 2 elever
av hela 47 fick resultatet minst hélften av pluralformerna korrekta. Antalet elever som
fick 6 eller mer svar korrekta av 16 var sammanlagt 6, tva flickor och en pojke i bada
testade klasserna. Medelvardet av vitsord i svenska i 1SUB och 2SUB var 8,2 respektive
6,8. De angivna vitsorden i svenska motsvarar den information som lararen gav i form av

print efter testtillfallet.

Tabell 13 Antal och andel ratta svar i pluralisanvandning av de totalt moéjliga 192 (i 1SUB
pojkar ar antalet mojliga 176 p.g.a. 11 informanter), indelat efter klasstillhérighet och kon.

flickor pojkar totalt

ratta svar | fel svar ratta svar | fel svar ratta svar fel svar

n % n % n % n % n % n %
1SUB |36 | 18,8 | 156 | 81,2 |31 |17,6 | 145 |82,4 | 67 18,2 | 317 | 81,8
2SUB |27 | 141 | 165 (859 |9 |47 183 | 95,3 | 36 9,4 348 | 90,6

Grupp 1SUB pojkar bestod av ett mindre antal informanter (11) gentemot de tre andra
grupperna (12 vardera). Lagg marke till andelen ratta svar hos pojkarna eller andelen ratta
svar totalt i tabell 13 ovan. Dessa indikerar fenomen som é&r tydliga i eller mellan dessa
tva klasser. Skillnaden ar anmarkningsvard mellan pojkarna i bada klasserna i andelen
och antalet rétta svar. Pojkarna i klass 1SUB ar mer an 3 ganger béttre an pojkarna i klass
2SUB (17,6 % vs.4,7 %). Klass 1SUB presterar nara dubbelt sa bra som den andra klas-
sen i andelen rétta svar (18,2 % vs.9,4 %). Aven om pojkarna i 1SUB angav att de har
bast framgang antigen i muntligt dvande eller horforstaelse i svenska, presterade de tam-
ligen bra skriftligt ocksa. Om ett bra resultat kan sagas ha uppnatt med minst halften av
svaren korrekta, sa har ingendera av klasserna uppnatt detta. 1 1ISUB var det totala antalet
fel 317 av 368 mojliga svar och i 2SUB 348 av 384 mojliga svar.
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Tabell 14 Antal och andelar fel i blandning med singularis och annat fel, indelat efter klass-
tillhorighet och kén. (n i 1SUBT = 156, n i 1SUBp = 145, n i 2SUBf = 165 och n i 2SUBp =
184)

flickor pojkar totalt
blandning | annat fel blandning | annat fel blandning annat fel
n | % n % n | % n % n % n %

1SUB |56 | 359 |100 | 64,1 |5 |386 |89 |614 |112 |37,2 |189 |628
2SUB |89 | 539 |76 |46,1 |97 [52,7 |87 |473 |186 |53,3 |163 | 46,7

Eftersom blandning med singularis var den stérsta felkategorin hos alla fel, har den rék-
nats separat. Over halften av flickornas och pojkarnas svar i klass 2SUB var felaktiga
enbart i relation till singularis/pluralis; detta anger alltsa inte de fel som inryms t.ex. i
kategorin fel deklinationséndelse i pluralis” vilka i tabell 14 ovan inkluderas i annat fel.
Dessa andra fel diskuteras senare i avsnitt 4.2.2. Aven om 12 ord pa enkéten excerperats
bade fran ordlistorna i Gvningsboken och alfabetiska ordlistorna i textbdckerna PG8 och
PG7, och fyra andra krdvde deduktion, har detta inte lett till fler rétta svar speciellt hos
pojkarna i 2SUB. Om ett bra resultat kan sagas ha uppnatt med minst hélften av svaren

korrekta, sa har ingendera av klasserna uppnatt detta.

| klass 1SUB fanns tva intressanta fall: En informant fick tre podng, men hade bara tva
fel 1 sg/pl (sg/pl = singularis anvént i stallet for pluralis), en annan pojke fick resultatet 1
korrekt av 16, men hade inga fel i sg/pl. Hos flickorna fanns fem sadana fall, forsta siffran
ar resultatet och den andra star for sg/pl: 2/4, 1/0, 3/0, 2/0 och 5/8. Den sist namnda flickan
hade alltsd anvant singularis i hélften av svaren (8), men anda fatt fem ratt, vilket inte var
daligt i hela gruppen informanter. Det enda skélet for detta fenomen kan vara att dessa
elever anvande manga fel plurala suffix, eftersom testresultatet hos nastan alla var lagt. |
klass 2SUB fanns tva sadana pojkar; den forsta fick tva poang men hade inga fel i sg/pl
och den andra fick noll podng och hade ett fel i sg/pl. Fyra flickor med resultat och sg/pl:
6/5, 1/2, 3/3 och 1/4 fanns i samma klass. Aterigen kan det forklaras bara med att dessa
anvande fel pluralsuffix konsekvent. Blandningen med singularis framstalls senare i de-

talj i avsnitt 4.2 Deklinationerna och species.

Korrelationen med testresultaten och vitsorden i svenska var néstan obefintlig, dvs. den
narmade sig noll i alla fyra utvérderade grupper, flickor och pojkar i bagge klasserna. En
av informanterna uttryckte sig i del B i testet att de har haft en massa andra saker ocksa

att inlara i svenska an pluralis. Vitsordet i svenska bestar ju av manga andra strukturella
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komponenter och t.ex. muntlig framstéllning med kommunikativa mal, horforstaelse samt
en skriftlig del. Korrelationen mellan vitsorden och testresultaten blev med korrelations-
koefficienten r=1,6: 1SUB pojkar = 0,22; 1SUB flickor = 0,22; 2SUB pojkar = 0,07 och
2SUB flickor = 0,18. Hos flickorna (den ena i 1SUB och den andra i 2SUB) med de
hogsta testresultaten 9 korrekta av 16 pa nominalfrasnivan blev korrelationerna 0,63 re-
spektive 0,70. Den lagsta korrelationen fick en informant i 2SUB med vitsordet 8,5 och
testresultatet 1 korrekt av 16, dvs. korrelationen ar 0,07. Har anser jag att det &r pa sin
plats att ange tva decimaler. | den samre klassen fanns nio informanter med korrelationen
noll p.g.a. en ganska stor skillnad mellan angivet vitsord och testresultatet. Andra variab-
ler i studien inom nominalfrasen och inlarningsstrategierna har framstallts som andel eller

antal, inga korrelationer mer har réknats.

Bakgrundsinformationen med svaren pa den starkaste sektorn i svenska avslojade att det
fanns fyra flickor i klass 2SUB bade i gruppen “horforstaelse” och i gruppen skriftlig”;
tva elever tyckte de var basta i muntlig svenska. Tva andra tyckte att de inte var starka i
nagon del av spraket alls. Pojkarna i 2SUB foredrog skriftlig indvning av svenska, tva
tyckte om horforstaelse och tre det muntliga dvandet av spraket. Alltsa klass 2SUB var
starkast i skriftlig framstéallning med nio belagg och i horforstaelse med sex belagg. Det
muntliga évandet prefererades av fem elever. Sammanlagt tre elever angav att de inte var
bra i nagon sektor alls och en elev lamnade detta obesvarat. Pojkarna i denna klass pre-
sterade dock samst av alla informanter i de skriftliga uppgifterna i detta test. De tva flickor
som i klass 2SUB tyckte att de var bra i horforstaelse, hade ocksa haft bra (8 eller battre)
vitsord i svenska och presterade inom de fyra basta eleverna av hela informantgruppen

(=47 elever) i testet.

Klass 1SUB var 6verlagset nastan pa alla analysomraden jamfort med 2SUB. Den hade
testet forst, vilket antyder att informationen om testet inte har natt klass 2SUB i den man
att den paverkat resultatet. | denna battre klass tyckte sju flickor att de var starkast i skrift-
lig framstéllning, fem andra prefererade horforstaelse och ingen fanns 1 grupp "muntlig”.
Pojkarna var lika manga i grupperna “horforstielse” (5) och muntlig” (5). Bara en pojke
prefererade skriftliga prestationer i svenska. Har syns alltsa konsdistinktionen mycket
starkt. Vad som speciellt dyker upp, &r just det hdga antalet av dem som ar bra i hérfor-

staelse, namligen 10 elever. Skriftlig inlarning var den basta sektorn for atta elever och
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den muntliga for fem i hela klassen. Bland flickorna som beskrev att de var bra i horfor-
staelse, var vitsordet i svenska atta eller hogre. Bland pojkarna var de bésta vitsorden hos
dem som angett “muntlig” som den starkaste sektorn. Vilken framgang dessa tva klasser

hade i testet framstalls senare.

4.1.1 Pluralt adjektiv som markar av pluralis

Om adjektivets a-former som framforstéllda attribut paverkade positivt resultaten, under-
soktes med tre mallar pa enkaten (svaren pa 5, 9 och 10). Dessa mallar star for adjektiv
antingen som sadant i en attribut stallning eller efter en bestamning (pronomenet manga
och possessivt pronomen). Bland flickorna i klass 1SUB férekom sammanlagt 10 svar
(av 36 mdojliga) i bestamd form singularis, men inga med obdjda eller obestdmda former.
Former som ”bilan” och "bilet” har inkluderats i det foregdende antalet. Pojkarna i 1SUB
skrev tva obojda former och sex ord (av 33 mdjliga) i bestamd form singularis i de ovan-
namnda mallarna sammanlagt. Trots pluralt -a som tips anvande flickorna i 2SUB sin-
gularis i 13 svar (av 36 mojliga), av vilka tva var i obestamd form och 11 i bestamd form.
Pojkarna i 2SUB producerade sammanlagt 11 former i singularis (av 36 mojliga) sa att
tre obojda former och atta bestamda former anvéandes, men inga obestamda alls. Har ser
vi att bestamd form singularis framkom oftare som felaktigt val i ndstan en tredjedel av
svaren. Bara tva informanter anvande obestamd form singularis, alla andra antingen en
obojd form (fem fall) eller bestdamd form singularis (35 fall). Antalet felaktiga val trots
pluralt -a pa adjektivattributet var alltsa ganska stort, i 40 svar av 141 mojliga.

4.1.2 Resultat i pluralis som satsdel

Vilken verkan pa resultatet hade mojligen satsdelen hos ordet pa enkéaten? I tabell 9 pre-
senterades satsdelarna pa enkaten; 11 av orden stod som subjekt och fem som objekt. |
tabell 15 nedan aterfinns antal belaggen for korrekt subjekt i de tva klasserna 1SUB och
2SUB.
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Tabell 15 Satsdel och dess inverkan pa resultatet: Korrekta antal former som subjekt, n =
79. F=flickor, p=pojkar.

Ordet som subjekt | Species | 1SUBf | 1ISUB p | 2SUB f | 2SUB p
klockor Obest. | 0 0 2 0
Flickorna Best. 3 2 4 0
Fotona Best. 4 1 2 1
Hotellen Best. 3 1 1 0
Skolorna Best. 1 1 0 0
bilar Obest. | 5 7 6 4
hus Obest. | 2 1 0 0
Kompisarna Best. 3 4 3 3
jobben Best. 1 1 2 0
klubbarna Best. 0 1 0 1
kort Obest. |5 2 2 0

Fyra subjekt i bestdamd form och fyra i obestamd form anvandes och som objekt fram-
stalldes fyra obestdmda och ett bestamt. Av de orden som valdes till denna undersokning,
kombinerades kontexten och ordet slumpmassigt. Det var lattare att skriva ordet korrekt
som subjekt bade i obestamd form och bestamd an att skriva korrekta ord i objektstallning.
Om species inte noteras, ser vi ovan att det fanns bara ett belagg fér neutrum korrekt
(fotona) bland pojkarna i 2SUB, det motsvarande antalet korrekta neutrer hos pojkarna i
1SUB ar sex. Ordet bilar tycks ha varit latt for manga elever i bada klasserna. Antalet
helt korrekta subjekt i obestamd form, pojkar och flickor sammanlagt i klass 1SUB éar 22
svar (av 92), alltsd 23,9 %. Antalet helt korrekta subjekt i bestamd form pojkar och flickor
sammanlagt i 1SUB var 26 (av 161) svar, dvs. 16,2 %. | klass 2SUB var antalet helt
korrekta subjekt i obestdmd form 14 svar (av 96), dvs. 14,6 % pojkar och flickor sam-
manlagt. Subjektet i korrekt bestdmd form bland alla flickor och pojkar i 2SUB fanns i

17 svar av 168 mdjliga, alltsa 10,1 %. Som objekt var resultaten i linje med subjekt.

Fran tabellerna 15 och 16 kan man konkludera att bade i subjekt- och objektposition var
obestamt species mycket lattare &n bestamt. Den storsta skillnaden fanns mellan obe-

stdmd form som subjekt och bestdmd form som objekt i hela klassen 1 SUB dér skillnaden
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mellan korrekta belagg for pluralis i dessa tva positioner ar 23,9% (23,9 % vs.0 %). Skill-
naden i 2SUB mellan subjekt- och objektposition var 14,6 % (14,6 % vs.0 %). Att skriva
ordet som objekt i korrekt form lyckades samre i bada klasserna bade i obestamd och
bestamd form. Tabell 16 visar att flickorna och pojkarna sammanlagt i 1SUB skrev 19
korrekta svar i obestamd form (av alla 92 mdjliga svar), vilket utgor 20,6 %. Som vi ser
var prestationen noll svar korrekta av 23 mojliga nér det galler bestamd form i samma
klass. Som beskrivits i avsnitt Laroboksanalys, framkommer ordet marke i nagra sam-
manhang i 6vningarna i PG8 OB, men inte i ordlistorna. Darfor var ordet klassificerat till

orden som kréver deduktion, med andra ord kunnandet av regeln.

Tabell 16 Satsdel och dess inverkan pa resultatet: Korrekta antal former som objekt, n = 24
(F=flickor, p=pojkar).

Ordet som objekt | Species | 1SUBf | 1ISUB p | 2SUB f | 2SUB p
applen Obest. |2 2 2 0
markena Best. 0 0 0 0
minnen Obest. | 3 2 1 0
mackor Obest. | 2 3 1 0
dagar Obest. |2 3 1 0

| tabell 16 ser vi att prestationerna i 2SUB f utgors av 5 (av 96 mojliga) svar korrekta i
kategorin objekt i obestamd form och alla dessa var alltsa hos flickorna, dvs. 5,21 %. |
bestdmd form var inga svar korrekta av 24 mojliga. Har ser vi igen att neutrum har varit
svart for pojkarna i 2SUB ocksa i objektstallning. Strategin deduktion tycks inte ha lyck-
ats har vid val av korrekt form hos ett substantiv i den fjarde deklinationen. Jamforelsen
mellan dessa tva satsdelar angav att i 1SUB var skillnaden mellan korrekta svar i subjekt-
eller objektstallning till férman for obestamt subjekt med 3,3 procent (23,9 % som subjekt
vs.20,6 % som objekt). Bestdmt subjekt jamfors bara med en mall av bestamt objekt och
resulterar till 16,2 % (16,2 % vs.0 %) forman for bestamt subjekt. De motsvarande siff-
rorna i 2SUB &r: obestamt subjekt lyckades 9,4 % (14,6 % vs.5,2 %) battre &n obestamt
objekt och bestdmt subjekt lyckades 10,1 % battre &n bestdmt objekt.
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4.2 Deklinationerna och species

Som presenterats ovan testades pluralis genom att valja ord fran de alfabetiska ordlistorna
i textbockerna och fran ordlistorna i 6vningsbhockerna. Dessa ord kombinerades slump-
massigt med kontexten. Eftersom det var meningen att ocksa testa deduktion, samman-
lagt 5 sadana ord som inte hittades i de ovan ndamnda listorna anvandes med 3 ord i 1
deklinationen och 2 ord i 4 deklinationen. Aven dessa sist namnda ord férekom dock i
enstaka fall i dvningsbdckerna. Fyra deklinationer (1, 2, 4 och 5) testades, dvs. 3 dekli-
nationen uteslots. Pluralis i 1 deklinationen testades med possessivt pronomen, pluralt
adjektivattribut och i tva deiktiska sammanhang. | 2 deklinationen testades pluralis med
possessivt pronomen, rakneord, deiktisk bestamdhet och demonstrativt pronomen. Plura-
lis med rakneord, demonstrativt pronomen, pronomenet manga och en mall med deiktisk
bestamdhet testades i 4 deklinationen. 1 5 deklinationen forekom pluralis i dessa mallar:
anaforisk bestamdhet, s-genitiv, demonstrativt pronomen och possessivt pronomen. | alla
deklinationer testades species med tva obestamda och tva bestamda mallar.

I avsnitt 4.2.1 behandlas forst hur korrekta plurala suffix, species och nominalfraser be-
harskades av eleverna. Sedan i avsnitt 4.2.2 framstélls de vanligaste avvikelserna fran
normenlig pluralis. Alla svar har ocksa relaterats till de andra svaren hos samma infor-

mant och pa sa sétt har mojliga slumpinflytelser funnits vilka beskrivs i avsnitt 4.2.3.

I hela den har analysdelen star forkortningen DN for en helt korrekt nominalfras, D for
enbart ratt pluralsuffix (species ar da inte korrekt) och N for korrekt species, men plural-
suffixet ar da inte korrekt. I alla omstandigheter maste den angivna andelsen i svaret hora
till samma genus ifall den accepteras som ett mojligt beldgg for korrekt species i kategorin
N. Alltsa ar svaret ”minner” for pluralis av ett minne inte korrekt som ett beldgg for réatt
svar i kategorin N, eftersom det inkluderar ett pluralt suffix som inte tillhér samma genus
som ordet. Men ett felaktigt fall liksom flickarna accepteras till kategorin N p.g.a. ritt
species, dven om deklinationssuffixet inte &r korrekt. Suffixet i detta fall tillhdr utrum
men anvands fel med substantivet i fraga. Som huvudresultat presenteras en kombinerad
tabell 6ver korrekta suffix, species och nominalfraser i antal och andel i klasserna 1SUB
och 2SUB, indelad i flickor och pojkar.
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4.2.1 Korrekta deklinationssuffix, species och nominalfraser

| detta avsnitt behandlas forst hur korrekta plurala suffix, species och nominalfraser be-
harskades hos eleverna. Nagra intressanta fynd diskuteras. Darefter behandlas korrekta
svar hos utrum och neutrum. | tabell 17 anges korrekthetsgraden for deklinationer, species

och nominalfraser hos utrum och neutrum bade som antal och procentandel.

Tabell 17 Andelar (%) och antal korrekta suffix, species och nominalfraser. D star for en-
bart korrekt deklinationssuffix, N for korrekt species, DN for helt korrekta nominalfraser,
u for utrum och n fér neutrum. n bredvid % star for antalet korrekta svar.

flickor pojkar totalt
1SuUB 2SUB 1SUB 2SUB Allaf. Allap.
n | % n % n | % n % n % n %

D, u 331344 |26 |271 |34 |386 |17 |17,7 |59 30,7 | 51 | 28,2
D, n 35(365 |25 |260 (171|193 |5 52 |60 313 |22 | 123
N,u 34 1354 |29 302 35398 |24 |250]63 32,8 |59 |324
N, n 20 1208 |10 |104 |10 114 |1 1,0 |30 156 |11 |6,0
DN,u |16 | 16,7 |17 |17,7 |21 | 239 |8 83 |33 17,2 |29 |16,1
DN,n |20 20,8 |10 |10,0 |10 (114 |1 1,0 |30 154 |11 | 6,2

Siffrorna jdmsides, t.ex. i grupp 1SUB och 2SUB pojkar ar vérda att jamfora med
varandra p.g.a. en klar skillnad i kunnandet av pluralis antingen hos deklinationerna, spe-
cies eller nominalfraserna. Pojkarna i 1SUB presterar bra i manga sammanhang: De ar
battre &n flickorna i samma klass i korrekta deklinationssuffix (38,6 % vs.34,4 %) i utrum
och aven béttre an flickorna i species hos substantiv i utrum (39,8 % vs.35,4%). Om dessa
pojkar (i 1SUB) jamfors med pojkarna i den andra klassen, sa blir skillnaden &nnu storre.
Pojkarna i 1SUB &r mer an 11 ganger béttre bade i species och i nominalfraser hos neut-
rum an de i den andra klassen. De &r ocksa 15,6 % battre i nominalfraserna hos utrum én
pojkarna i 2SUB (23,9 % vs.8,3 %). Pojkarna i 1SUB kénner till ratta deklinationssuffix
mer an 20 % battre &n pojkarna i 2SUB (38,6 % vs.17,7%). Pojkarna i 1SUB 6verskrider

pojkarna i 2SUB signifikant i alla varden.
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Flickorna ar 9,2 procent béattre &n pojkarna i helt korrekta nominalfraser (15,4 % vs.6,2 %)
i neutrum. De &r vart att notera att pojkarna i 2SUB kande till bara en procent av alla
korrekta nominalfraser i neutrum och av korrekt species i neutrum. Flickorna i 2SUB
tycks ha varit 10 % béttre an pojkarna i samma klass i nominalfraserna bade i utrum och
neutrum. | avsnitt 4.1 konstaterades ocksa att skillnaden i vitsorden i svenska mellan alla
elever i dessa tva klasser var 1,36 nummer till forman for klass 1SUB (8,18 vs.6,82).
Detta syns klart ocksa i resultaten. | relation till det totala resultatet var pojkarna i 1SUB
en mycket positiv dverraskning. Jamfors spalterna i totalt™ sa kan en klar tendens skénjas:
Flickorna ar 6verlagsna i alla sektorer. Nagra slumpinflytelser patraffades och har exklu-
derats fran siffrorna ovan. De behandlas senare i sammanhang med de storsta avvikel-
serna i testet. Det totala antalet (och andelarna) alla korrekta svar beskrivs i tabell 18. |
denna tabell anges tva av de viktigaste resultaten: Antalet och andelen korrekta nominal-
fraser i utrum (16,7%) och neutrum (10,8) i hela gruppen informanter.

Tabell 18 Andelar (%) och antal korrekta suffix, species och nominalfraser. D star for en-
bart korrekt deklinationssuffix, N for korrekt species, DN for helt korrekta nominalfraser.
(u= utrum, n=neutrum) (n i spalten Totalt star for det totala antalet korrekta svar i katego-
rierna).

Totalt | D,u | D,n | N,u| N, n| DN,u | DN, n

n 110 |82 | 122 |41 62 41

% 295218326 | 109 | 16,7 10,8

Hérnést tar jag upp fordelningen av korrekta nominalfraser, deklinationssuffix och spe-
cies i orden i utrum i tabell 19. Tabell 20 star for motsvarande orden i neutrum. Léagg
marke till antalet enbart korrekta deklinationsandelser (D) hos de tva lattaste utrerna bil
och kompis. Néstan alla flickor (10) i 1SUB visste att det heter kompisar &ven om ordet
inte har varit aktivt i ak 8. Jamfors korrekt antal belagg for deklinationssuffix, 112 av 376
mojliga svar och korrekt species (N) 122 av 376 mojliga svar i tabellen nedan, sa ar utrum
olik neutrum. I utrum har species inte upplevts som svart eller mycket svarare an dekli-
nationssuffixet om inte helt korrekta nominalfraser raknas in. Utrerna beskrivs i tabell 19

och visas som staplar i figur 2.
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Tabell 19 Antalen korrekta belagg for utrer i enkaten. D star for enbart korrekt deklinat-
ionssuffix, N for korrekt species, DN for helt korrekta nominalfraser, antal DN= 62.

(f=flickor, p=pojkar)

Mallnr. | 1SUB f 1SUB p 2SUB f 2SUB p DN alla
3klocka |ODN,0D,5N |ODN,1D,4N|2DN,2D,2N|0DN,0D,4N |2
4 flicka 3DN,5D,7N |2DN,5D,3N |4DN,5D,5N | 0ODN,2D,2N |9
8 skola 1DN,3D,4N |1DN,1D,5N|ODN,0D,4N |O0ODN,0D,3N |2
9macka |2DN,2D,3N |3DN,3D,4N|1DN,4D,4N|ODN,0OD,7N |6
10 bil 5DN,6D,5N |7DN,8D,7N |6DN,6D,6N |4DN,4D,4N | 22
12 dag 2DN,2D,5N |3DN,3D,7N|1DN,1D,3N |O0ODN,0OD,ON |6
13 kompis | 3DN,10D,3N | 4DN,9D,4N | 3DN,8D,4N | 3DN,9D,3N | 13
15Kklubb | ODN,5D,2N |1DN,4D,1N|ODN,2D,1N|1DN,2D,1N |2
Totalt 16 DN 21 DN 17 DN 8 DN 62

Nedan ser vi i tabell 20 att de storsta antalen enbart korrekta deklinationsandelser (D) i
neutrum &ar mestadels hos flickorna i 1SUB, dock ocksa hos flickorna i 2SUB. Den béasta
framgangen i grupp D é&r i orden kort, foto och minne. | neutrum ar skillnaden mellan
kunnandet av deklinationssuffixet och species storre &n den i utrum. Informanterna skrev
77 enbart korrekta deklinationsandelser av 376 mojliga. | fragan om species i neutrum
var resultatet 41 korrekta svar av 376 mojliga. Alltsa kan vi konstatera att species tycks
valla svarigheter mestadels i neutrum. Fore tabell 20 ser vi forst figur 2 som presenterar
hur eleverna presterade hos de utrer som fragades pa enkaten. Syftet med denna studie
var att studera fenomen i pluralis med slumpmassigt utvalda ord som inlarts. Nagra ord
har varit lattare &n ndgra andra. Vi ser det i figur 2 nedan dar orden i utrum presenteras

med staplar av korrekta nominalfraser (DN =62).



Korrekta nominalfraser hos utrum = 62
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Figur 2 Korrekta nominalfraser hos utrum i testet (antal DN =62).
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Tabell 20 Antalen korrekta belagg for neutrer i enkéten. D star for enbart korrekt dekli-
nationssuffix, N for korrekt species, DN for helt korrekta nominalfraser, antal DN= 41 (f=
flickor, p=pojkar).

Mall nr. | 1SUB f 1SUB p 2SUB f 2SUB p DN alla
léapple |2DN,4D,2N|2DN,2D,2N |2DN,4D,2N |ODN,1D,0N |6
2marke |ODN,3D,0N|ODN,2D,0N|ODN,0D,0N |ODN,0D,0ON | O
5minne | 3DN,5D,3N|2DN,2D,2N|1DN,3D,1N|0ODN,0D,ON | 6
6 foto 4DN,6D,4N | 1DN,3D,1N |2DN,5D,2N | 1DN,1D,1N |8
7 hotell |3DN,5D,3N|1DN,2D,1N|1DN,1D,1N|0ODN,0D,ON |5
11 hus 2DN,3D,2N | 1DN,2D,1N | ODN,2D,0N |ODN,2D,0N | 3
14jobb |1DN,3D,1N |1DN,1D,1N|2DN,2D,2N |ODN,0D,0ON | 4
16 kort |5DN,6D,5N |2DN,3D,2N |2DN,4D,2N |0DN,0D,0ON |9
Totalt 20 DN 10 DN 10 DN 1 DN 41
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4.2.2 De vanligaste avvikelserna fran normenlig pluralis

De vanligaste avvikelserna fran normenlig pluralis i svenska angav intressanta fynd och
koncentrerade sig pa nadgra mycket klara fenomen. Dessa bekraftar resultat bade i Nyqvist
(2013:139) och Tullinen (2007:37). Vi ser dem i tabell 21. Hela testet inkluderade sam-
manlagt 752 svar i pluralis. T.0.m. 212 belagg fanns pa anvéandning av bestdmd form
singularis i stallet for obligatorisk plural form. Det som ocksa syns klart &r att det ratta
pluralsuffixet i de flesta fallen hade bytts till det i 3 deklinationen med morfemet -er.
Dessa utgjorde sammanlagt 106 svar. | 88 fall hade normenlig pluralis bytts antingen till
2 deklinationen med -ar eller lika mycket ocksa till obestamd form singularis. Vad som
ocksa dyker upp i avvikelserna &r att flickorna gér majoriteten i kategorierna  Pluralis =
Obestdmd artikel med pluralform™ och “’Pluralis = obestimd och bestdmd form blandade
i singularis (forkortad: obest. + best. i sing.)”. Kategorin ”Pluralis = Genusombyte i sin-
gularis” utgors till en stor del av en informant i den ena klassen. Kategorierna syns i tabell

21. | tabellen har konsdistinktionen inte beskrivits alls i form av nummer.

Tabell 21 De vanligaste avvikelserna fran normenlig pluralis i deklinationerna 1, 2, 4 och 5,
n = 563 (dekl. = deklination, plur. = pluralis, art. = artikel, obest. = obestamd, best. = be-
stdmd, sing. = singularis).

Avvikelsekategori 1dekl. | 2dekl. | 4dekl. | 5dekl. | Anméarkningsvart
Suffix pa 1 dekl. - 0 9 0

Suffix pa 2 dekl. 70 - 1 17 88 belagg

Suffix pa 3 dekl. 9 22 43 32 106 belé&gg

Suffix pa 4 dekl. 1 0 - 2

Suffix pa 5 dekl. 0 0 0 -

Obest. art. + plur. form 4 3 2 0 Mestadels flickor
Genusombyte i sing. 4 11 5 8 Manga hos en i 1SUB
Best. form i singularis 52 46 50 64 212 belagg

Obest. form i singularis 17 29 23 19 88 belagg

Obest. + best. i singularis | 5 2 9 4 Mestadels flickor
Antalet fel i deklination 162 113 142 146 1 deklinationen svarast
Antalet mgjliga svar /188 /188 /188 /188
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Tabell 21 alltsa anger att det totala antalet fel var 563. De former som inte hade blandats
med andra plurala suffix, raknades in singulara former oavsett hur de placerade sig i de
ovannamnda kategorierna. T.ex. féljande former kom fram i testet som plurala former,
men har betraktats som singulara p.g.a. framforstalld artikel: “ett mackarna/en mack-
orna/ett klockarna/en kompisar/ett jobb/ett flickarna/en bilar/ en kort och ett dppler”. Ta-
bellen visar att de flesta avvikelser férekommer med 1 deklinationen, alltsa suffixet -or
ar svart och oftast blandat med -ar i 2 deklinationen. Antalen ovannamnda belagg for
blandning med 3 deklinationen kan jamféras med fynden i larobéckerna PG7 OB och
PG8 OB som visade att de ord som Gvats mest, men inte i stora mangder anda, hor till 3
deklinationen. Bestamd form singularis forekom alltsa oftare an obestamd form singularis.
Undersokningen avsldjade ocksa — dock inte beskrivits i tabellen ovan — att forekomsterna
mellan dessa tva former i relation med varandra (antalet fler bestamda former) var den-

samma hos bada konen vid alla testade deklinationer.

4.2.3 Mdjliga slumpinflytelser

Sju informanter gav beldgg for mojliga slumpinflytelser i testet. Dessa berdr bara neutrer
och har exkluderats fran de ratta svaren. Pluralis av ett ord i neutrum kan ju se likadan ut
som den forsta formen i luckan. De sag alltsa ytligt korrekta ut, aven som nominalfraser,
men sag likadana ut som de andra narliggande svaren oberoende av genus eller svaren pa
hela enkdten. Majoriteten av dessa svar hade ocksa utvérderats av eleven: ’jag visste inte”
vid sakerhetsfragan under luckan i testet. Alla slumpinflytelser har alltsa jamforts indi-
viduellt med de andra svaren pa enkaten. Sammanlagt har 21 svar pa neutrer numren 1,
2,5,6,7,11, 14 och 16 evaluerats som slumpinflytelser. Dessa koncentrerar sig mestadels
pa tva pojkar i klass 2SUB (12 av 13 slumpinflytelser hos dem). Narmare sagt klassifice-
rades de som slumpar sa har: sammanlagt 13 svar hos tre pojkar i 2SUB, sju svar hos tre
flickor i 2SUB och ett svar hos en pojke i 1SUB. Dessa sag nastan konsekvent ut som
former med genusombyte till utrum bestamd form singularis eller forekom konsekvent i
samma form som angivet ord, vilket t.ex. i svar pa fraga 16 som kort (angivet i luckan)
ledde till ett korrekt svar. Det & dock anmarkningsvart att fem av dessa informanter hade

ett mediokert eller bra vitsord i svenska.
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4.3 Nominalfraserna

| detta avsnitt behandlas bade indefinita och definita nominalfraser som tva kombinerade
enheter vilka bada innehaller alla de mallar som tillhor dessa definitioner. Alla belagg
anges som andelar svar. Radkneorden har placerats inom indefinita kontexter, eftersom de
inte ingar i definita i SAG (1:160). SAG (1:160) beskriver att ”definit pronomen ger de-
finit betydelse at den nominalfras dar det ingar. Hit hor personliga pronomen, bestamd
artikel, demonstrativa [...] pronomen samt possessiva pronomen av olika slag.” Saledes
ingar mallarna 3, 10, 11 och 16 pa enkaten i definita mallar &ven om alla dessa i form ter
sig som obestamda. Demonstrativa pronomen som alltid férekommer i bestamd form, har
réknats in definita kontexter, men inte in anaforiska eller deiktiska i denna avhandling,
eftersom de tva sist namnda hér studeras utan framforstallda pronomen eller attribut. Sa
innehaller undersokningen fyra indefinita plurala former och 12 definita mallar.

Fyra av de ord som klassificerades som icke-aktiva p.g.a. inga férekomster i ordlistorna i
elevernas dvningsbocker och i sa fall kravde deduktion, fanns pa forsta sidan av enkaten.
Da galler det att inlararen anvander sig av en grammatisk regel hon eller han inlart. Det
femte var pa den andra sidan. Dessa ord och kontexter var: mall 1 apple = indefinit, mall
2 marke = definit, mall 3 klocka = definit, mall 4 flicka = definit och mall 9 macka =
indefinit. Hur eleverna lyckades med deduktion var att ordet apple hade 12,9 % korrekta
beldgg pa nominalfrasnivan och ordet marke hade inga korrekta beldgg alls pa nominal-
frasnivan i hela informantgruppen. Lite battre var det i deduktion med klocka som fore-
kom korrekt i nominalfraser i 4,2 % av fallen. Flicka skrevs korrekt i nominalfraser i
19,2 % av fallen och ordet macka 13,1% av alla svar. Tabell 22 presenterar fordelningen
av korrekta svar inom indefinita kontexter, alltsa réakneorden (mallarna 1 och 12), prono-
menet manga” (mall 5) och ett adjektivattribut (mall 9).

Det totala antalet korrekta indefinita nominalfraser i hela testet var 24. Som vi ser nedan
i tabell 22, har pojkarna i 1SUB varit mer framgangsrika i indefinita nominalfraser an
flickorna i samma klass i alla andra variabler &n med pronomenet ménga”. A andra sidan
ar skillnaden mellan pojkarna i tva undersokningsklasser dock betydande. Inga stora skill-

nader finns mellan mallarna i spalten “alla”, dvs. ocksa ordet mackor i objektposition har
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inte astadkommit stérre problem an de andra mallarna, kanske darfor att det var i obe-
stdmd form, vilket redan behandlats tidigare. Flickornas prestationer jamfoért med pojkar-
nas ar avsevart battre vid pronomenet manga, och det forsta rakneordet tva. Resultatet av
mall nummer 1 kan ocksa bero pa det obdjda mattordet kilo efter grundtalet tva. Det totala
antalet mojliga svar i indefinita nominalfraser var 188. Medelvardet av alla indefinita hos

alla informanter var 13,0 %.

Tabell 22 Antal och andelar korrekta indefinita nominalfraser, n= 24. Antalet méjliga svar
=188. Grupperna “rikneord” har ersitts med “tal” (Adj. attr= adjektivattribut, Mv.= me-
delvardet).

Mall flickor pojkar totalt
1,59 12 1SUB 2S5UB 1SUB 2SUB | Allaf. Alla p.

n % n % n % n (% |n % n %
Tal 2 16,7 | 2 16,7 | 2 181 |0 |0 |4 16,7 | 2 91
Manga 3 250 |1 8,3 2 181 |0 |0 |4 16,7 |2 9,1
Adj. attr. 2 16,7 |1 83 |3 273 [0 |0 |3 12,5 |3 13,7
Tal 2 16,7 |1 8,3 3 27,3 |0 |0 |3 125 |3 13,7
Mv. 23 188 |13 |104 |25 |227 [0 |0 |18 |146 |13 |[114

Inom definita kontexter uppstod klara skillnader mellan olika grammatiska fenomen.
Jamfors den ena anaforiska mallen 7 (hotell) med 4,2 % korrekta svar pa nominalfrasni-
van i hela gruppen informanter med deiktisk bestamdhet (mallarna 4, 6, 8 och 13) sa fick
alla informanter mer korrekta deiktiska svar, dvs. 17,3 %. Detta kan ocksa bero pa att
mall 7 var ett neutrum ord i 5 deklinationen. Men som behandlats vid laroboksanalysen,
presenterar PG7 och PG8 definithet just genom anaforisk bestamdhet. Den léttaste mallen
13 kompisarna var korrekt pa nominalfrasnivan i 28,8 % av alla svar dven om sjalva
fenomenet deiktisk bestdmdhet (eller deiktisk definithet) inte har beskrivits alls vid plu-
ralis i larobdckerna. Utrum var klart lattare i deiktisk bestdmdhet (orden flicka och kompis
beskrivits tidigare) &n neutrum med den enda mallen foto med 10,7% korrekta nominal-
fraser, men ordet skola i en nominalfras framkom korrekt i enbart 4,2 % av alla svar.

Definita nominalfraser presenteras som kombinerad tabell nedan 6ver andelar korrekta

svar inom dessa variabler: 1) alla possessiva kontexter, 2) alla demonstrativa kontexter,
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3) anaforisk bestdmdhet mall 7 samt 4) medelvardet av alla deiktiska kontexter, dvs. mal-
larna 4, 6, 8 och 13.
Tabell 23 Antal och andelar korrekta definita nominalfraser, n= 79 (f=flickor, p=pojkar).

Antalet mojliga svar=564 (Poss.=possessiva, Dem.=demonstrativa, Anaf.=anaforisk mall 7,
Deikt.=deiktiska).

Mall flickor pojkar totalt
12 ord 1SUB 25UB 1SUB 2SUB Alla f. Alla p.
i testet

n % n % n % n % n % n %
Poss. 12 | 250 | 10 | 20,9 | 10 | 22,7 4 8,3 22 23,0 | 14 15,6
Dem. 1 2,8 2 5,6 2 5,8 1 2,8 3 4.2 3 4,3
Anaf. 3 25 1 8,3 1 9,1 0 0 4 16,7 1 4,6
Deikt. | 11 | 22,9 9 188 | 8 | 18,0 4 8,3 20 20,9 | 12 13,2

Mérk att deiktiska nominalfraser har i denna studie begrénsats att omfatta ord som inte
har nagra framforstallda attribut. Normalt kan possessiva och demonstrativa sammanhang
inga i samma begrepp deiktisk, men har har dessa speciella aspekter av deiktisk bestamd-
het analyserats separata. Demonstrativa pronomen har fororsakat de flesta avvikelser fran
normenlig pluralis, bara 4,3 % av alla demonstrativa nominalfraser var korrekta i hela
gruppen informanter. Deiktiska kontexter med mallarna flickorna, fotona, skolorna och
kompisarna har inte varit speciellt svara jamfort med resultaten hos alla informanter.
Dock som sadana ar andelen korrekta deiktiska nominalfraser hos alla flickor 20,9 %,
vilket betyder att cirka varje femte elev klarade sig med dessa former som inte har beskri-
vits i laroboken. Possessiva nominalfraser som innehdll mall 11 med genitiv -s, har varit
lattast i testet. De mallar som tillhor definita kontexter, var numren 2, 3, 4, 6. 7, 8, 10, 11,
13, 14, 15 och 16 i enkaten.
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4.4 Inlarningsstrategierna

| detta avsnitt behandlas sociala, metakognitiva och kognitiva strategier som fyra olika
kategorier si att gruppen “kognitiva” delas i tva kategorier. Den ena kategorin star som
flervalsuppgift i del 3 och den andra behandlas som kognitiva val i introspektion vid sva-
ren pa testfragorna. Dessa fanns under varje lucka i del 1 i enkaten. I den andra delen

behandlas elevernas dppna svar pa kvaliteten av laroboken och undervisningen.

| figur 3 nedan som star for hela gruppen flickor som informanter (klassdistinktionen har
inte gjorts har), ser vi att lite mer &n en tredjedel av flickorna i hela informantgruppen
aldrig anvander nagra kognitiva, metakognitiva eller sociala strategier i pluralis i svenska.
Men varje femte flicka (21,3 %) gor det ibland och varje tionde flicka (11,6 %) angav att
hon ofta anvander nagon inlarningsstrategi. Resultatet 3 ratt av 16 svar i klass 1SUB
flickor och 2,3 svar av 16 i 2SUB flickor kanske ocksa anger att inte manga strategier
anvants for att underlatta studier i pluralis, eftersom pluralformerna behéarskas pa denna
niva. Strategi nummer 5: “Finska spraket hjdlper mig att bilda pluralis i svenska” har
exkluderats fran hela gruppen kognitiva strategier, eftersom den kan forstas pa tva olika
satt, vilket diskuteras senare. Hur pojkarna som en hel informantgrupp utnyttjade inlér-
ningsstrategier redogors for i figur 4. Bada figurerna 3 och 4 beskriver de val eleverna
gjort i del 3 vid numren 1 — 4 och 6 — 10, alltsa alla tre grupper av strategier inkluderas i

staplarna.

En avsevart storre grupp av pojkar, 51,7 % gentemot flickor med 36,1 % av alla infor-
manter angav att de aldrig anvander nagon strategi vid inlarningen av pluralis i svenska.
Det dr bara 1 gruppen “aldrig” som pojkarna dverskrider flickorna. Bland de som hor
till ”ibland, ofta eller mycket ofta” hos pojkarna, anvinds ndgon inldrningsstrategi sam-
manlagt av 21,8 % av eleverna. Om vi raknar ihop frekvenser i andelar elever hos bada
konen, sa blir svaret med “aldrig” t.o.m. 1 87,8 % av alla elever och 54,2 % anvander
nagon strategi sallan. Pojkar och flickor sammanlagt i frekvensen “ibland” utgjorde 36,
8 % av alla informanter. De tvé grupper som aterstar bestar av 17, 4 % i frekvensen “ofta”

och bara i 2,8 % av alla informanter anvander nagon strategi mycket ofta. Har kan man
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ocksa frdga om eleverna éverhuvudtaget &r medvetna om inlarningsstrategier. Ett intres-
sant fenomen i anvéndningen av kognitiva strategier hos pojkar och flickor forekom i

kategorin ibland” och beskrivs 1 tabell 24 nedan.

Frekvens i anvandningen/flickor
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EALDRIG MESALLAN MEIBLAND BOFTA EMYCKET OFTA

Figur 3 Frekvens i anvandningen av inlarningsstrategier hos alla flickor, (N= 24).

Frekvens i anvandningen/pojkar
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Figur 4 Frekvens i anvédndningen av inlérningsstrategier hos alla pojkar (N=23).
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Tabell 24 Antal och andelar kognitiva strategier i pastaendena 1 - 3 hos alla flickor och
pojkar i frekvensskalan i del 3 (+ fore procent betecknar stérre procent antal hos det an-
givna konet).

Kon Aldrig Sallan Ibland Ofta Mycket ofta
n % n % n % n % n %
Flickor 23 | 31,7 | 22 | 306 | 14 | 194 10 13,9 3 4,2
Pojkar 27 39,1 | 17 | 24,6 16 23,2 7 10,1 1 1,4

Skillnad i +7,4 +6 +3,8 +3,8 +2,8
procenten- hos p hos f hos p hos f hos
heter f

Vad man kan se forst, ar att pojkarna utgor den del av eleverna som mest later bli att
anvanda nagra kognitiva inlarningsstrategier alls. | bada grupperna sjunker dock procen-
tantalet ju hogre man gar i frekvens av anvandningen. Dessa strategier beskrevs att om-
fatta elaborering (att skriva egna satser av en ny pluralform) i haftet eller kopiera ord eller
satser i pluralis fran boken i haftet (skriftlig repetition) eller att lara sig best genom hor-
forstaelse och hagkomst. Pojkarna 6verskrider hér flickor i gruppen “ibland” — det var
ovantat. Vad som ocksa var en Gverraskning, och presenteras nedanstaende, &r andelen
pojkar som tyckte de ibland l&r sig pluralis bast genom att lyssna och minnas, dvs. genom
horforstéelse. O’Malley och Chamot (1990:130, 133) beskrev denna del av sprakinlarning
som kravande p.g.a. manga kognitiva och metakognitiva funktioner och inlarningsstrate-
gier (se avsnitt 2.2.2). | denna studie har detta pastaende inkluderats i kognitiva strategier.
Tabell 25 Antal och andelar frekvenser i anvandandet av kognitiv strategi horforstaelse,

pastaende 3 i del 3 (”Jag lir mig pluralis biist genom att lyssna och minnas”; f=flickor, p=
pojkar), n=47.

Kon Aldrig | Séllan | Ibland Ofta Mycket ofta
n|% n| % n | % n| % n |%
Allaf. |6]250(3|125(5 |208 |7 (29,23 |125
Allap.|1|43 2|87 |13|565|6|261|1 |43
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Det dr inte nddvandigt att jamfora dessa preferenser med testresultaten, eftersom testet
inte inneholl en horforstaelsedel. Elevernas egna asikter om sitt starkaste omrade i
svenska diskuterades i borjan av resultatdelen och det avsléjade att pojkarna i klass 1ISUB
var de som sade sig vara bra i horforstaelse. Men i detta pastaende 3 tycks mer an halften,
dvs. 13 av alla 23 pojkar (56,5 %) anvanda denna strategi ibland. Man kan fraga om alla
de inlarningsstrategier som behdvs i horforstaelse kan leda till battre prestationer i form
av vitsord i svenska. Om preferenserna har jamfors med pojkarnas vitsord och testresultat,
kan man dra den slutsatsen att mer horforstaelse 6nskas hos pojkarna. Ocksa andelen poj-

kar, 26,1 % (dvs. 6 pojkar av 23) i frekvensgruppen “ofta” &r tdmligen stor.

Den andra delen av kognitiva strategier i studien bestar av dem som anvandes i intro-
spektion vid svaren pa testfragorna. En informant uttryckte sig att bast i testet var att
besvara fragan hur man kom pa svaret. Alternativen a), b) och ¢) som satser har beskrivits
i avsnitt 3.1.3. Dessa stod for tre kognitiva inlarningsstrategier: a) deduktion, b) inferens
och c) transfer. Ocksa en egen strategi var med och enligt resultaten kan ocksa inkluderas
I kognitiva strategier. Den egna strategin innehdll féljande deskriptioner: 1. Gissning med
36 belégg hos alla informanter, 2. ”Det lat bra” med 17 beldgg hos alla, 3. ”Jag forlangde
ordet”; 1 beldgg, 4. ”Jag mindes att nagra ord slutar pd — na”; 1 beldgg och ”Jag mindes
namnet p& godispasen” 2 beldgg. Alla hade inte kommenterat valet pa alternativ d) egen
strategi. Huvudresultaten i kognitiva val i introspektion presenteras forst i figurerna 5 och
6 som staplar hos alla flickor och alla pojkar och sedan diskuteras i tabell 26. Flickornas
mest frekventa strategi vid svaren pa testfragorna ar deduktion och pojkarnas inferens.
Egen strategi har beskrivits tillsammans med kognitiva strategier p.g.a. svar som fram-

stallts ovan.

Det som ar mest iogonenfallande nedan &r den stora miangden av strategin “inferens” hos
pojkarna, speciellt om den jamfors med antalet deduktion hos samma kon. Satsen ”Jag
gissade formen med hjilp av andra ord i satsen” grundades bade pd Abrahamssons
(2012:212) oversattning av O’Malley och Chamots (1990:138) forklaring av inferens,
vilka bdda anvinder samma ord “gissa” och “guess”. Alternativet presenterades alltsa
med de forklarande och nddvéndiga orden “med hjdlp av andra orden i satsen”. Det var
speciellt i klass 2SUB dar pojkarna tog till denna strategi. En Kklar skillnad finns dock
mellan dessa tva grupper av pojkar. Pojkarna i 1SUB anvande sig av egen strategi mer &n
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de i 2SUB. Klara skillnader kan ses mellan de tva kénen: flickorna anvander sig av de-
duktion dubbelt s& mycket som pojkarna (168 vs.85). Dessa skillnader presenteras nar-

mare i tabell 26. Med tva obesvarade strategier i 2SUB pojkarna blir summan 750 svar.

Introspektion hos flickorna
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Figur 5 Kognitiva val i introspektion hos flickorna (N=24) vid svaren péa testfragorna.
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Figur 6 Kognitiva val i introspektion hos pojkarna (N=23) vid svaren pa testfragorna.
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Tabell 26 Antalen och andelar kognitiva val i introspektion hos bada kénen vid svaren pa
testfragorna, (f= flickor, p=pojkar), n =192 (i 1SUBp n=176). Alla 750 = totala antalet an-
givna val.

1SUBf 2SUBf 1SUBp | 2SUBp Alla

Inlérningsstrategi | n | % n | % n | % n % 750
Deduktion 941489 |75|391|69|392|15 |78 |253
Inferens 56 129,299 516 |46 | 26,1142 | 74,0 | 343
Transfer 4 (21 (2 |10 |3 |17 |28 |14,6 |37

Egen strategi 381198 |16 (83 |[58[330]|5 26 | 117

Formuleringen av kognitiv strategi 5 i frekvensskalan “Finska spraket hjédlper mig att
bilda pluralis 1 svenska” var misslyckad, eftersom strategin kan tolkas pé tva sitt: 1) Fins-
kans struktur hjalper mig att bilda pluralis i svenska (positiv transfer) eller 2) Finska som
undervisningssprak vid grammatik hjalper mig att bilda pluralis. Meningen var att strate-
gin skulle ha forstatts genom forklaring 1. Da ar kanske pastaendet i sig inte mycket lyckat
alls. Min egen erfarenhet ar att grammatik mestadels forklaras pa finska pa hogstadiet, sa
kanske nagra informanter har forstatt strategin genom forklaring 2 ovan. Bada grup-
perna ~ofta” och “mycket ofta” i denna strategi i tva klasser bestod i genomsnitt av 4,2 %
av alla informanter. Men kanske kan pastaendet anda uppfattas som logiskt, eftersom me-
delvardet av andelar procent hos alla informanter i grupp “aldrig” var 25 % hos flickor
och 30,2 % hos pojkar. Frekvensen “’sdllan” innehdll 25 % av svaren hos flickorna och
52,6 % hos pojkarna. Inom “’ibland” delades beldggen med 45,8 % hos flickorna och
12,9 % hos pojkarna. Men att samma andel, 8,3 % av flickor och pojkar i klass 2SUB
som beskrev att finskan ofta hjalper dem med att bilda pluralis, kan tyda pa att strategin
forstatts som att galla undervisningssprak eller kanske det sprak man opererar innehallet
med i detta grammatiska fenomen. | nésta stycke presenteras en kombinerad tabell dver
medelvérden i sociala och metakognitiva inl&rningsstrategier som antal och andelar pro-

cent hos flickor och pojkar i bada klasserna sammanlagt.
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Tabell 27 Antal och andelar av metakognitiva och sociala strategier i frekvensskalan, n i
metakognitiva = 188, n i SOC= 95, (MK.= metakognitiva, SOC.= sociala, f= flickor, p=poj-
kar), medelvéardet.

Kon Aldrig Sallan Ibland Ofta Mycket ofta
n % n % n % n % n %
MK. f. 36 375 |30 |31,3 |18 18,8 |11 11,5 1 1,0
MK. p. 49 52,7 |27 |293 |12 134 |4 4,6 0 0
SOC f. 19 396 |10 |20,8 |14 292 |4 8,3 1 2,1
SOC p. 31 66,7 |10 |222 |3 6,8 2 4,4 0 0

Ovan ser vi att de flesta elever antyder att de inte alls eller sallan/ibland anvander nagon
av foljande strategier vid inlarningen av pluralis: selektiv uppmarksamhet, fokuserad upp-
marksamhet, sjalv-utvardering, satter delmal, begar av lararen om klargérandet eller sam-
arbetar med andra elever utanfor klassrummet. Det storsta antalet var hos elever som ald-
rig gor sjalvutvardering i studier av pluralis (18 flickor av 24 och 19 pojkar av 23) samt
bland dem som aldrig vander sig till lararen for forklaring (24 av alla 47 informanter).
T.0.m. 18 pojkar av 23 forhor aldrig varandra pa pluralis utanfor klassrummet (fraga 10).

Harnast beskrivs feedback fran eleverna genom kvalitativ analys av del 2 i enkaten.

4.5 Feedback fran eleverna

| detta avsnitt behandlas svar pa de Gppna fragorna i del 2 i enkaten: undervisning av

pluralis och elevernas kommentarer om stddet i pluralis i laroboken.

Kategorierna i denna del har bildats genom de principer som uttalats i Hirsijarvi och
Hurme (2000:172, 173). De beskriver att man kan hitta teman och regelbundenheter i
svaren, t.ex. genom att rdkna om nagot fenomen upprepade ganger dyker upp i svaren.,
men paminner ocksa om att teman och svaren baserar sig pa tolkningar som gjorts i forsk-
ningen. Elevernas forhoppningar om undervisningen delades i sex kategorier med antalen

bel&gg i parentes. Den storsta gruppen utgjordes av férhoppningar om en stérre insats av
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lararen vid forklaringen av plurala suffix (13). Tva andra storre kategorier forklaring av
pluralis generellt (9) och mer repetition av den (8). Det sisthdmnda bekréftar det som
kom fram i teorin att man Gvergar fran kontrollerat processande till automatiserat genom
utévning av det som inlarts. Man vill ocksa fa hjalp med hur man kommer ihag éndelsen
(6). Tva elever ville ocksa ha mer test i pluralis (se Roedriger I, m.fl. i avsnitt 2.2.2).
Diverse 6nskemal (8) gallde méangden av plurala ord som hemléxa, hur neutrum orden
bojs, mer sadana har uppgifter som detta test, forklaring av oregelbunden pluralis, under-

visning av viktiga och praktiska ord i pluralis samt mer muntliga évningar.

Laromedlet Pa Gang ar inte utan daliga sidor tyckte eleverna. Det som allra mest storde
eleverna och kom fram i Léroboksanalysen (avsnitt 3.1.1), var att boken innehaller
(allt)for lite plurala 6vningar (enligt 15 elever). Den andra kategorin bestod av 12 beldgg
for innehallsliga brister och/eller brister pa instruktioner hos pluralis. Dock fanns det 12
elever som inte sdg nagra daliga sidor i PG och tvé som svarade ”Jag vet inte.” Vad som
var bra i PG enligt eleverna var forst och framst de tydliga tabellerna i grammatik delen i
textboken (11 beldgg). Om orden och tydlighet generellt kombineras som bra saker i PG,
sa far man 14 belagg till. Referenser till klara texter eller tabeller angavs av 5 elever. Och
fyra elever tyckte ”Jag vet inte om goda sidor finns”. Bland de som beskrivit detta test
(alla hade inte gjort det) var det generella stallningstagandet positivt eller mycket positivt
hos 28 elever och negativt hos 6 daligt presterande elever. Testet hade bl.a. fatt eleven att
tanka pa eller effektivera sina studier i svenska. En informant énskade att man med detta
test kan forbattra laromedlet P4 Gang. En annan informant hoppades att man med detta
test kan utreda varfor det ar sa svart att lara sig pluralis i svenska. Eleverna hade varit

nojda bade med innehallet av testet och med instruktionerna i testtillfallet.

4.6 Mojlig deklarativ kunskap

Eftersom eleverna befinner sig i det tidiga skedet av sina studier i svenska, kan jag anta
att korrekthetsprocenten i ett grammatiskt fenomen kan vara 75 % inom en kontext i plu-
ralis. Paavilainen (2010:90) som studerade svenskans morfologi i slutet av ak 8 och i

borjan av ak 9, anvande korrekthetsprocenten 80 i numerus- och genusanalysen. Mina
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informanter var yngre och darfor hade inte hunnit studera svenska lika lange. Om ett
grammatiskt fenomen innehaller fyra forekomster i detta test, maste alltsa tre av dem vara
korrekta ifall kraven pa 75 % av svaren korrekta, uppfylls. Svarsalternativen helt séiker”
eller ”ganska sdker” accepterades, men bara med helt korrekt nominalfras. Alla svar
maste innehdlla alternativet a) “Jag anvinde grammatikregeln.”. Alltsd om eleven sva-
rade "Jag visste inte” eller b)”Jag gissade formen med hjélp av andra ord i satsen”, ac-
cepterades det inte som ett mojligt belagg for deklarativ kunskap. Ocksa detta sist namnda

forekom i testet i nagra enstaka fall.

Eftersom laroboken inte ger en regel for deiktisk anvandning av substantiv, dvs. utan
framforstallda attribut, men eleven dnda anvant ordet korrekt, &r alternativet “jag anvinde
grammatikregeln” diskutabelt, om inte lararen speciellt fokuserat pa att utanfor laroboken
beskriva bestamdheten noggrannare. Enligt ovan ndmnda kriterier hittades inga pojkar
hos 2SUB med deklarativ kunskap. I grupp 1SUB fanns en pojke med deklarativ kunskap
i definit anvandning av pluralis utan attribut (deiktisk) och en annan med anvandningen
av possessiva kontexter i pluralis. Bland flickorna i 2SUB né&rmar sig fyra flickor dekla-
rativ kunskap i deiktisk anvandning av pluralt substantiv utan framforstéllt attribut med
50 % korrekta svar och en i kvantitetsattribut, men kan alltsa inte rdknas att ha uppnatt
den. I 1SUB hade en pojke natt deklarativ kunskap i deiktiska sammanhang och en annan
I possessiva. | grupperna 1SUB och 2SUB flickor samt 1SUB pojkar fanns enstaka elever
med korrekt anvandning av den ena anaforiska mallen. Bland flickorna i 1SUB visade
en informant deklarativ kunskap med 75 % korrekta svar i possessiva pluralformer samt
korrekt belagg for substantiv med adjektivattributet. En annan flicka och en tredje narmar
sig deiktisk bestdamdhet respektive possessiva pluralformer (50 % korrekta svar). | denna
klass fanns ocksa en flicka med 9 korrekta nominalfraser och en annan med 5 korrekta

nominalfraser, men alla dock genom inferens.
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5 DISKUSSION OCH AVSLUTNING

Testet bevisade att fardigheterna i pluralis mitt i ak 8 inte har natt en hdg niva. Inom alla
kontexter blev kunnandet av pluralis under 40 % av korrekta svar. Inom den viktigaste
kontexten — nominalfraserna — behérskade lite mer an varje tionde elev indefinit nominal-
fras. Definit nominalfras var delvis en aning lattare. Dessa sammanfattas nedan. Det var
viktigt att artikeln var angiven i den grammatiska delen i testet och hjalpte eleven att
komma vidare. Att veta genuset av orden undersoktes inte.

Resultaten visade att tva klasser av elever och de tva konen presterade olika bra i testet i
nastan alla utvarderade omraden i pluralis. Bada klasserna har dock samma antal lektioner
(tva) i svenska per vecka i schemat. Pojkarna i klass 1SUB var en positiv dverraskning
och kunde overskrida flickorna i samma klass t.ex. i korrekta deklinationsandelser (38,6%
vs.34,4%) och species i utrum (39,8% vs.35,4%). Pojkarna i 1SUB hade presterat lite
samre enligt vitsorden i svenska an flickorna i samma klass (se avsnitt 4.1). Inom inldr-

ningstrategierna var distinktionen mellan kdnen mer relevant &n den med klasserna.

Eleverna kan plurala ord klart battre i subjektsposition &n i objektposition och aven att
den obestamda formen &r lattare i bada positionerna. Det obestamda subjektet blev kor-
rekt i 1SUB i1 23,9 % av alla svar och i 2SUB i 14,6 %. De bestdmda formerna lyckades
med 16,2 % respektive 10,1 %. Som objekt var resultaten i 1 SUB 20,6 % korrekt i
obestamd form, det enda bestamda objektet var inte korrekt hos nagra. | 2SUB var de
motsvarande siffrorna i objektposition 5,2 % respektive 0 %. Resultatet var forvéntat,
eftersom eleven introduceras med fler obestdmda an bestdmda former i laroboken. Men
ocksa ovantat, eftersom textbockerna presenterar fler obestamda pluralformer som objekt
an som subjekt; som subjekt 11 vs.6 (PG7 och PG8) och som objekt 31 vs.25. Adjektivets
a-form hade inte hjalpt eleverna att anvanda pluralis i 40 fall av totalt 141 svar och star i
linje med Paavilainen (2010:127) (se avsnitt 2.3.3).

Varje deklination i testet angav 188 svar. Forsta deklinationen vallade mest problem med
fel 1 162 svar, dvs. bara 26 svar i 1 deklinationen var korrekta. | 2 deklinationen var antalet

fel 110, och séaledes 78 svar var korrekta. Antalen fel i 4 och 5 deklinationerna var 142
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respektive 146. Deklinationerna var lattare hos utrum (29,5 %) &n i neutrum (21,8 %) och
species likasa var mer korrekt i utrum med 32,6 % respektive 10,9 % i neutrum. Darfor

var antalet fel i 1 deklinationen dverraskande stort.

Inom nominalfraserna var alla indefinita kontexter, dvs. rakneorden, pronomenet manga,
adjektivattribut med substantiv nastan lika latta eller svara, med kring 13 % ratta svar i
alla grupper i medelvardet. Inom definita kontexter var possessiva de lattaste med 19,3 %
korrekta svar. Ovningsbockerna fokuserar pa possessiva kontexter i 8 (PG7) respektive 5
ovningar (PG8), vilket dock inte & mycket 6vning i sig. Demonstrativa nominalfraser
beharskades av bara 4,3 % av alla elever. Deiktiska nominalfraser utan framforstallt at-
tribut vallade inga stérre problem, 17,3 % av elever skrev dessa korrekt. Resultatet var
intressant darfor att laroboken varken presenterar dem eller hjalper eleven att 6va dem.
Den enda anaforiska mallen klarades av cirka 10 % av eleverna. Detta kanske kan bero
pa att ordet var i neutrum som var svarare for eleverna an utrum. Helt korrekta nominal-
fraser naddes i utrum av 16,7 % av informanterna och i neutrum av 10,8 % av alla. Alltsa

ar kunnandet av plural nominalfras pa en ganska lag niva.

De flesta avvikelserna fran normenlig pluralis forekom som anvandning av bestamd form
singularis i 212 svar. | 88 fall anvéande eleverna obestamd form singularis. Singularis var
alltsa den storsta felkategorin med 300 beldgg, dvs. i 39,9 % av alla svar. De flesta avvi-
kelserna inom plurala andelser betydde att felaktiga former med &ndelserna fran deklinat-
ionerna 3 och 2 anvandes i stallet for korrekta former i 106 respektive 88 fall. Om PT-
teorin hade anvants som basis i studien, skulle det ha varit svart att bedéma om t.ex. be-
stamd form singularis var ett belagg for niva 1 eller 2. Pa niva 1 férekommer obojda ord
och pa niva 2 borjar inlararen anamma bojda former, men anvander dem inte nédvandigt-

vis ratt (se Flyman Mattson och Hakansson 2010:44, 68).

I inlarningsstrategierna fanns en klar skillnad mellan flickor och pojkar: flickorna an-
vande mer deduktion, dubbelt sd mycket som pojkarna i introspektion vid svaren pa testet.
Speciellt den ena gruppen pojkar anvande inferens, dvs. gissade formen med hjélp av
andra orden i satsen. | frekvensskalan befann sig 87,8 % av alla elever som aldrig anvande
nagon inldrningsstrategi. Pojkarna var fler i grupperna “’ibland” och “ofta”, sammanlagt

t.0.m. 82,6 %, som helst lyssnar pa pluralformer och pa sa séatt lar sig dem. Pojkarna tar
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aldrig till metakognitiva strategier i 52,7 % av alla svaren pa frekvensskalan och flickorna
i gruppen “aldrig” var 37,5 %. Flickorna anvinder dubbelt s& mycket sociala inlarnings-
strategier i gruppen “ibland” som pojkarna (29,2% vs.13,4 %). Och gruppen metakogni-
tiva hos flickorna ar nastan tre ganger storre an den hos pojkarna (11,5 % vs.4,6 %). Det
faktum att flickorna 6verhuvudtaget anvander mer inlérningsstrategier var forvantat ef-
tersom man kan anta att en elev med ett battre vitsord méjligen utnyttjar fler strategier att
uppna sina mal (se O’Malley och Chamot, 1990:116). | detta test presterade flickorna
battre &4n pojkarna i manga sammanhang. Anda tycks de totala procentantalen av hela
méangden elever som ofta eller mycket ofta anvénder sig av inlérningsstrategierna, vara

ganska laga.

O”Malley och Chamot (1990:224) konkluderar att man i framtiden med teoretisk grund
behdver forska i de sprakuppgifter som strategierna kan associeras med, vem det ar som
anvander dem och hur lange samt hur strategierna paverkar inlarningsresultat. Denna stu-
die har belyst anvandningen av inlarningsstrategier i en grammatisk sprakuppgift i nagon
man. Intervjuerna om elevernas inlarningsstrategier var inte heller tillgangliga; eleverna
borde ha undervisats grundligt speciellt i dem for att attondeklassare skulle kunna ut-
trycka sig om den anvanda strategin. Deltagare i undersdkningen borde da ha informerats
varfor de 6verhuvudtaget undervisas i dem och ocksa veta i forvag om sjalva testdatumet
da strategierna analyseras, vilket inte var syftet heller. Intervjuerna borde ha organiserats
helst ndstan samtidigt och strax efter undersékningen for att undvika vaga minnesbilder.

Helst bor man ocksa undvika att forlanga elevens arbetsdag.

Man kan fraga sig om attondeklassare &r kapabla att djupt analysera sig sjalva i anvéand-
ningen av inldrningsstrategierna, speciellt utan ndgon forhandsinformation. Ar det en en-
kat som bast kan na tillforlitliga svar pa detta omrade? Den kan styra elevens tankar,
speciellt om samma fraga forekommer manga ganger. Det viktiga med anvandningen av
nominalfrasen var att nd de kognitiva synsatt som eleven anvander sig av i val av ratt
form. Darfor placerades de viktigaste kognitiva strategialternativen inom sjalva sprak-
uppgifterna. Pa grund av lang erfarenhet som larare kan jag konstatera att utan extern
hjalp och helt plotsligt kan en attondeklassare ha svarigheter i att analysera sina kognitiva
funktioner. Oppna svar pa strategier kunde kanske inte ha gett tillrackliga belagg i under-

sokningen. O’Malley och Chamot (1990:185) foreslar att undervisa elever i sprak om
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metakognitiva strategier i det tidiga skedet av andraspraksinlarningen sa att eleverna kan

beskriva dem senare.

En av de faktorer som magjligen kan delvis forklara de svaga resultaten var att testet kom
med utan nagra tips av pluralformer. Pluralis hade ocksa repeterats bara cirka en manad
tidigare och demonstrativa pronomen var ocksa nylarda, vilket papekades i teoridelen av
Eysenck och Keane (2010). | Sprakbruk (3/2013:28) konstateras att man inte behandlar
fenomenet bestdmdhet tillrackligt grundligt i larobockerna. Vad jag anser kan man under
ak 8 i B-svenska horja krava pa forsok att kunna uttrycka sig mer exakt, med nominalfras

till exempel, &n under det forsta lasaret pa hogstadium.

| denna undersokning studerades 47 grundskoleelever mitt i arskurs 8 i sina bruk av plu-
ralis i B1-svenska: hur det forekom i deras val av korrekta andelser, species och nominal-
fraser samt i de inlarningsstrategier som anvandes. Testet gav mycket klara svar pa forsk-
ningsfragor bade i den lingvistiska delen och i inlarningsstrategierna. Resultaten i under-
sOkningen kan anses vara approximativa. Att fylla i luckan var mestadels ett lyckat satt
att samla in material dock — inte helt vattentatt. En mojlig helfrasinlarning ar svar att hitta,
eleven behover ju anvanda ordet bara en gang. Att valja bort nagra svar i neutrum p.g.a.
slumpinflytelser innebar tolkning av svaren och forutsatte en noga granskning av alla
svaren individuellt. Oppna svar pa férhoppningar om undervisningen av pluralis och pa
laromedlet P4 Gang gav tamligen mycket analysmaterial. Det som i denna undersokning

fattas ar att utforligt utreda deklarativ och procedural kunskap hos pluralis.

I denna studie efterfragas ocksa varfor det kan kannas svart att plotsligt forséka komma
ihdg en speciell lingvistisk struktur. Da &r inte informationen i form av procedur, alltsa
att man inte vet hur man gér. Om eleven i denna studie som &r ett spontant testtillfélle,
forsoker hitta ratt pluralandelse utan att lyckas, sa enligt denna kognitiva teori anvander
hon eller han av sin deklarativa kunskap. O"Malley och Chamot (1990:215) forklarar just
detta fenomen med att da ar det anstrangande och langsamt och spraket inses som en
massa regler som maste anvandas samtidigt. Enligt dem 6verskrider man da arbetsmin-

nets begransade kapacitet, vilket kan undvikas till exempel genom repetition.



78

Jag antog att procedural kunskap inte skulle férekomma i en stor grad i ak 8. Resultatet
blev att aven kring deklarativ kunskap var resultaten magra, inga sakra belédgg for proce-
dural kunskap eller automatiserad fardighet hittades i svaren. Ett langre test som kraver
bade elevens analys av fel i svenska meningar och att eleven anger den ratta regeln for
sitt val, vore pa sin plats, kanske med svarsalternativet som “Jag vet svaret, men kan inte

ange regeln” kunde mojligen bidra till att undersoka i procedural kunskap.

Laromaterialet Pa Gang 7 och 8 forhaller sig till begreppen “kort” och ”14ng” form vilket
inte 6ppnar innehallet i bestamdheten i pluralis. For att na battre kommunikativ kompe-
tens presenterar larobockerna en bra muntlig 6vningsmall aterberattelse av kapitlen i
textboken. | bérjan av évningsboken anges bra instruktioner for inlarningsstrategier i
svenska. Texterna innehaller uppdaterade, moderna ord, men inte manga av dem som
star i ovningshoken i borjan av kapitlen, 6vas i nagon stérre man i dvningarna. Detta var
ovintat, eftersom P& Gang ar ett av de nyaste materialen i B-svenska i Finland. Ovning-
arna i pluralis &r inte manga overhuvudtaget och instruktionerna till 6vningarna tenderar
att vara oklara for manga elever. Speciellt 6vas den bestamda formen pluralis mycket
litet bade i ak 7 och ak 8 och orden som anvénds i dem, varierar inte mycket, dvs. nagra

fa ord anvands flera ganger (se kapitel 3.1.1).

Presenterandet och utévandet av bestamd form pluralis ar alltsa langt ifran fullkomligt i
Pa Gang 7 och 8. Larobdckerna borde forestéalla denna form i en storre omfattning, bade
i undervisningen och i dvningarna. | 6vandet av pluralis och speciellt bestimd form bor
man producera avsevart mer skriftligt och muntligt samt mer kravande material i bock-
erna och kanske online. For att kontrollera beharskning av pluralis borde mer test hallas
under hela lasaret i arskurserna 7-9. En hela tiden pagaende inlarning av pluralis, och
speciellt den bestamda formen, ar att rekommendera. Eleverna sjélva bor tanka pa egna
kommunikativa évningar och lara varandra parvis i de rétta pluralformerna, garna med
krav pa att ange regeln for sina val. Elevernas egna férhoppningar om mer undervisning

och repetition samt mer 6vningar i pluralformerna bor iakttas.
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BILAGA 1 Foljebrev till enkéten

Kyselytutkimus monikoista

Hei kasiluokkalainen!
Olen Sylvi Hanninen Jyvaskyldn yliopiston ruotsin kielen laitokselta. Tutkin kahdeksasluokkalaisten kykya kirjoittaa oikea monikko-
muoto ruotsin kielen sanoista. Minua kiinnostaa myés se tapa, jolla sina ratkaiset oikean monikkomuodon. Sinun luokkasi on va-

littu mukaan tahan tutkimukseen.

Tutkimuksen tarkoituksena on selvittaa kasiluokkalaisten monikon osaamisen tasoa ja sen oppimistapoja. Osallistumalla tutkimuk-
seen autat selvittdmaan tdhan asiaan liittyvid haasteita.

Opettajasi ei saa ndhda kenenkaan yksittdisen oppilaan vastauksia. Han saa kuitenkin ndhda kokonaistuloksen lukuvuoden loppu-
puolella. Vastauksia kasitelldan ja sdilytetdan nimettomina ja luottamuksellisina.

Jos sinulle tulee ongelmia, voit viittaamalla kutsua tutkijan luoksesi. Haluan auttaa sinua mahdollisissa ongelmissasi. Sinulla on
koko oppitunti vastausaikaa.

Tutkimuksen ensimmaisessa osiossa sinun tulee kirjoittaa aukkoon oikea monikkomuoto annetusta ruotsin kielen sanasta, jota ei
anneta suomeksi. Sen jdlkeen vastaa yhteen kolmesta vaihtoehdosta, kuinka varma olet vastauksestasi. Lopuksi ympyréi se kirjain,

joka vastaa ratkaisutapaasi kyseisessa kohdassa.

Toisessa osiossa kuvailet suomeksi toiveitasi monikon opettamisen suhteen ja ilmaiset mielipiteesi oppikirjastasi Pa Gang 8. Voit
kuvailla teksti- ja tyokirjaa yhdessa tai erikseen.

Kolmannessa osiossa vastaat yleisid oppimistapoja koskeviin numeroituihin kohtiin rengastamalla itsedsi koskevan vaihtoehdon.
Lopuksi voit kommentoida tutkimusta ja/tai kertoa lisa4 siitd, miten opit ruotsin monikkoja.

BILAGA 2 - Enkaten
Osio 1

Kirjoita aukkoon annetun ruotsinkielisen sanan oikea monikkomuoto. Sen jilkeen ympyroi, kuinka varma olet
vastauksestasi. Lopuksi ympyroi ratkaisutapaasi koskevan vaihtoehdon kirjain.

O

1.  Pappa fick tva kilo (ett dpple) i gar.

Valitse lisdksi: a) Olen aivan varma vastauksestani. b) Olen melko varma vastauksestani. ¢) En osannut.
Kuinka paadyin tahan? a) Kaytin kielioppisaantod. b) Arvasin muodon lauseen muista sanoista. c) Kaytin toista kielta
apuna. d) Oma tapa, mika?

O

2. | Hennes och Mauritz ser du de dar (ett marke) redan nu.

Valitse lisdksi: a) Olen aivan varma vastauksestani. b) Olen melko varma vastauksestani. ¢) En osannut.

Kuinka paadyin tahan? a) Kaytin kielioppisaantda. b) Arvasin muodon lauseen muista sanoista. ¢) Kéytin toista kielta
apuna. d) Oma tapa, mika?

O

3. Viska inte g dit. Hans (en klocka) ar dyra att kopa.
Valitse lisdksi: a) Olen aivan varma vastauksestani. b) Olen melko varma vastauksestani. c) En osannut.

Kuinka paadyin tahan? a) Kaytin kielioppisaantda. b) Arvasin muodon lauseen muista sanoista. ¢) Kéytin toista kielta
apuna. d) Oma tapa, mika?
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O

4, (En flicka) heter Anna och Julia.
Valitse lisdksi: a) Olen aivan varma vastauksestani. b) Olen melko varma vastauksestani. ¢) En osannut.

Kuinka paadyin tahan? a) Kaytin kielioppisaantoa. b) Arvasin muodon lauseen muista sanoista. c) Kaytin toista kielta
apuna. d) Oma tapa, mika?

O

5. Jag har manga fina (ett minne) fran sommaren.

Valitse lisdksi: a) Olen aivan varma vastauksestani. b) Olen melko varma vastauksestani. c) En osannut.

Kuinka paadyin tahan? a) Kaytin kielioppisaantoa. b) Arvasin muodon lauseen muista sanoista. c) Kaytin toista kielta
apuna. d) Oma tapa, mika?

O

6. (ett foto) nummer tre och fyra &r fran Gotland.

Valitse lisdksi: a) Olen aivan varma vastauksestani. b) Olen melko varma vastauksestani. c) En osannut.

Kuinka paadyin tahan? a) Kaytin kielioppisaantoa. b) Arvasin muodon lauseen muista sanoista. ) Kaytin toista kielta
apuna. d) Oma tapa, mika?

O

7. Vi dvernattade (yévyimme) pa Intercontinental och Ritz. (ett

hotell) &r lika bra, tycker jag.
Valitse lisdksi: a) Olen aivan varma vastauksestani. b) Olen melko varma vastauksestani. ¢) En osannut.

Kuinka paadyin tahan? a) Kaytin kielioppisaantoa. b) Arvasin muodon lauseen muista sanoista. ) Kaytin toista kielta
apuna. d) Oma tapa, mika?

O

8. (en skola) i staden &r inte alla moderna.

Valitse lisdksi: a) Olen aivan varma vastauksestani. b) Olen melko varma vastauksestani. ¢) En osannut.

Kuinka paadyin tahan? a) Kaytin kielioppisaantoa. b) Arvasin muodon lauseen muista sanoista. ) Kaytin toista kielta
apuna. d) Oma tapa, mika?

O

9. Jag &t goda (en macka) pa kafé Rudus i gar.

Valitse lisdksi: a) Olen aivan varma vastauksestani. b) Olen melko varma vastauksestani. c¢) En osannut. Vastaa vield kohdasta 9
seuraavan sivun yldosassa.

O
Kohta yhdeksan jatkuu:

Kuinka paadyin tdahan? a) Kaytin kielioppisaantoa. b) Arvasin muodon lauseen muista sanoista. c) Kaytin toista kielta
apuna. d) Oma tapa, mika?

O



10. Vara nya (en bil) &r i det stora garaget (isossa autotallissa).

Valitse lisdksi: a) Olen aivan varma vastauksestani. b) Olen melko varma vastauksestani. ¢) En osannut.

Kuinka paadyin tahan? a) Kaytin kielioppisaantod. b) Arvasin muodon lauseen muista sanoista.
apuna. d) Oma tapa, mika?

O

11. Stadens finaste (hienoimmat) (ett hus) ar ganska nya.

Valitse lisdksi: a) Olen aivan varma vastauksestani. b) Olen melko varma vastauksestani. ¢) En osannut.

Kuinka paadyin tahan? a) Kaytin kielioppisaantod. b) Arvasin muodon lauseen muista sanoista.
apuna. d) Oma tapa, mika?

O

12. 1 november har vi 30 (en dag).

Valitse lisdksi: a) Olen aivan varma vastauksestani. b) Olen melko varma vastauksestani. c) En osannut.

Kuinka paadyin tahdn? a) Kaytin kielioppisaantoa. b) Arvasin muodon lauseen muista sanoista.
apuna. d) Oma tapa, mika?

O

13. (en kompis) i bilden har samma kul hobby.

Valitse lisdksi: a) Olen aivan varma vastauksestani. b) Olen melko varma vastauksestani. ¢) En osannut.

Kuinka paadyin tahan? a) Kaytin kielioppisaantod. b) Arvasin muodon lauseen muista sanoista.
apuna. d) Oma tapa, mika?

O

14. De har ( ett jobb) ar mycket populéra.

Valitse lisdksi: a) Olen aivan varma vastauksestani. b) Olen melko varma vastauksestani. ¢) En osannut.

Kuinka paadyin tahdn? a) Kaytin kielioppisaantoa. b) Arvasin muodon lauseen muista sanoista.
apuna. d) Oma tapa, mika?

O

15. De dir ( en klubb) har manga spelare i ishockey.

Valitse lisdksi: a) Olen aivan varma vastauksestani. b) Olen melko varma vastauksestani. ¢) En osannut.

Kuinka paadyin tahan? a) Kaytin kielioppisaantda. b) Arvasin muodon lauseen muista sanoista.
apuna. d) Oma tapa, mika?

O

16. Det hir dr mina (ett kort), inte dina!

Valitse lisdksi: a) Olen aivan varma vastauksestani. b) Olen melko varma vastauksestani. c) En osannut.

Kuinka paadyin tahan? a) Kaytin kielioppisaantda. b) Arvasin muodon lauseen muista sanoista.
apuna. d) Oma tapa, mika?

O

c) Kaytin toista kielta

c) Kaytin toista kielta

c) Kaytin toista kielta

c) Kaytin toista kielta

c) Kaytin toista kielta

c) Kaytin toista kielta

¢) Kéytin toista kielta
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Osio 2
Kuvaile toiveitasi opettamisesta ja kerro ruotsin oppikirjoistasi.

Mihin asioihin haluaisit kiinnitettdvan enemmaéan huomiota monikkojen opetuksessa?

Oppikirjan Pa Gang 8 hyvat puolet monikkojen opettamisessa ovat

Oppikirjan P& Gang mahdollisia huonoja puolia monikkojen opettamisessa ovat:

Osio 3

Vastaa viela yleisiin kysymyksiin tavoistasi opiskella ruotsin monikkoja. Ympyroi jokaisen vaittaman kohdalta itsedsi kuvaava
numero 1-5:

1 ei kuvaa minua lainkaan 2 kuvaa minua harvoin 3 kuvaa minua joskus 4 kuvaa minua usein 5 kuvaa minua erittdin usein

1 2 3 4 5

1.  Kirjoitan uudesta monikkomuodosta oman lauseen ruotsiksi. 1123|415
2. Kopioin vihkoon kirjan monikollisia sanoja tai lauseita. 1|1 2|3 (4|5
3. Opin parhaiten monikon paatteet kuuntelemalla ja muistelemalla. 1123|415
4.  Kirjoittaessa korostan varikynilla eri monikon paatteita. 1|1 2|3 (4|5
5. Suomen kieli auttaa minua muodostamaan ruotsin oikean monikon. 1123|415
6.  Opetuksen aikana paatan keskittya juuri monikon paatteisiin. 1|1 2|3 (4|5
7. Teen saannollisesti itsearviointia monikkojen osaamisestani. 1123 (4|5
8.  Asetan itselleni osatavoitteita monikkojen oppimisessa. 1|1 2|3 (4|5
9.  Pyydan opettajaa selittdamaan tai kertaamaan monikkoja. 1 213 |4 5
10. Pyydan kavereita kyselemaan minulta monikoita luokan ulkopuolella. | 1 | 2 | 3 [ 4 | 5

Tdydennad taustatietosi:

Sukupuoli:  Tytté  Poika

Edellinen ruotsin arvosana (todistusarvosana tai iso koe):

Ympyroi oikean vaihtoehdon kirjain: Vahvin alueeni ruotsin kielessa: a) kuullun ymmartaminen b) lauserakenteiden hallinta kirjal-
lisesti c) lauserakenteiden hallinta suullisesti.
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Kommentoi tutkimusta ja/ tai kirjoita lisid omasta monikkojen opiskelustasi:

Sydamellinen kiitos osallistumisestasi tutkimukseen!

BILAGA 3

Sidnumren for belédgg for anaforisk och deiktisk bestdmdhet i pluralis utan framforstallt
attribut i PG7 och PG8 TB och OB aktiva kapitel

PG7 TB Anaforisk bestamdhet = sidorna 33 och 49

PG7 TB Deiktisk bestamdhet  sidorna 49, 69, 74 och 75

PG7 OB Anaforisk bestamdhet = sidorna 78, 88, 89, 121, 155, 117, 122 och 153
PG7 OB Deiktisk bestamdhet  sidorna 118, 126, 127, 153, 155 och 166

PG8 TB Anaforisk bestamdhet = sidorna 8 och 11

PG8 TB Deiktisk bestamdhet = sidorna 11och 25

PG8 OB Anaforisk bestamdhet = sidorna 8 och 11

PG8 OB Deiktisk bestamdhet  sidorna 19, 25, 47, 57, 60, 63, 68, 77 och 87

Ovningarna med ett +marke i boken har inte raknats in darfor att de inte ansags vara ak-
tiva 6vningar av lararen.

BILAGA 4
Undervisningsordningen av strukturerna i kapitlen i P4 Gang 7 och P& Gang 8

PG70 Ré&kneorden 0 — 20, personliga pronomen

1 Rakneorden 20->, Fragesats, Ar/Har, Prepositioner
2 Singularis hos substantiv, Frageord
3 Presens, Negativ sats
4 Pluralis av utrum (en-genus)
5 Hans/Hennes, Adjektiv, Hurdan/Hurdant/Hurdana?
6 Pluralis av neutrum (ett-genus), Prepositioner
7 Possessiva ord, Hjalpverben, Infinitiv
8 Ordfdljd i huvudsats
PG8 0 Repetition: Frageorden, Substantiv
1 Possessiva former hos personliga pronomen
2 Preteritum
3 Demonstrativa pronomen
4 Imperativ
5 -
6 Perfekt
7 Adverb som anger sétt
8 Objektsformer hos personliga pronomen
9 Bisats
10 -



