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1 EINLEITUNG

"Fur die mindliche Rede ist ihre phonetische GeStathussetzung von Verstehen und
Verstandenwerden (... ) Man hemmt also nicht dienKmnikation im FU, wenn man
phonetische Korrektheit ausbildet, sondern man effirgie, ja man macht sie so
Uberhaupt erst moglich." (Reinecke 1993, 26.)

Das Ziel des traditionellen Fremdsprachenuntesigimn Folgenden FSU) war, die
Fremdsprache lesen und schreiben zu kénnen. Digsigkeiten werden zwar immer
noch geschéatzt, aber sie reichen nicht aus. DieBsthung der gesprochenen Sprache
ist heute wichtiger als je zuvor. Dennoch wird inBUF die Aussprache oft
vernachlassigt. (Hall u. a. 2005, 13.)

Aus eigener Erfahrung weil} ich, dass es durchaugichdist, auch spater im Leben
eine korrekte Aussprache zu erwerben. Es ist jednchbedenken, dass sich die
Methoden des Aussprache-Unterrichts fur Jugendlioie Erwachsene von denen flr
Kinder unterscheiden. Das eigene Interesse an padspdidaktik hat sich wahrend des
Studiums vertieft. An der Universitat Tampere hattedie Mdglichkeit, an einem Kurs

Uber deutsche Aussprachedidaktik teilzunehmen.

Beim Thema Ausspracheunterricht interessiert medohders die Verbindung zwischen
Aussprache und Kommunikation. Ich bin davon Ubeyzeu dass der
Ausspracheunterricht den Lernenden Kenntnisse gklen, mit denen die mindliche
Kommunikation erleichtert wird. Personlich gibtrag Selbstsicherheit beim Sprechen,
wenn ich die Moglichkeit habe, die Aussprache zenibWenn ich mit anderen
Fremdsprachenstudierenden Uber die Bedeutung despfache gesprochen habe, ist
mir jedoch oft gesagt worden, dass sie die Aussgrachon gerne unterrichten wirden,

doch sie wollen die Lernenden nicht mit Fehlerkiaiuie belasten.

Das Ziel der vorliegenden Arbeit ist zu klaren, et Auffassungen Deutsch- und
Schwedischlehrer Uber den Ausspracheerwerb underseikinfluss auf den

Fremdsprachenerwerb und auf die Kommunikation haBerwird auch betrachtet, wie



der Ausspracheunterricht bei diesen Lehrern naamnikigenen Worten aussieht. Zum

Schluss wird beurteilt, ob es Bedarf an eine Weildung zur Aussprachedidaktik gibt.



2 AUSSPRACHE

In diesem Kapitel werden zuerst wichtige Begriffe €ie Arbeit erklart. Danach wird
die Bedeutung der Aussprache beim Fremdsprachenldrehandelt. Zuerst wird dies
in Bezug auf die kommunikative Kompetenz und danachBezug auf den

Spracherwerb betrachtet.

2.1 BEGRIFFSERKLARUNGEN

An der Phonetik kommt keiner vorbei, denn Ausspeaamd Schrift sind die
Daseinsformen der Sprache (Dieling 1992, ®i® Phonetikist die Wissenschaft, die
sich mit den hor- und messbaren Eigenschaften gelspner Sprachlaute befasst. Sie
besteht aus drei Hauptzweigen. Ridikulatorische Phonetilbeschaftigt sich mit der
Erzeugung von Lauten durch den Sprecher. Blaistische Phonetikhat zum
Gegenstand die Ubermittlung von Lauten zwischen &pnecher und dem Hoérer und
Gegenstand dexuditiven Phonetikst die Rezeption der Laute durch den Hérer. (Hall
a. 2005, 22 &. Dieling/Hirschfeld 2000 11 & Wiik 98, 11.) In dieser Arbeit werden
die Begriffe Aussprache und Phonetik als Synonyereutzt. Phonetik bzw. Aussprache

umfassen in dieser Arbeit also sowohl Intonatianaaich Artikulation.

Laute, Phoneme, Allophone

In jeder Sprache gibt es eine kleine Anzahl bedeggunterscheidender d. h distinktiver
Lautgegensétze, die Worter voneinander unterscheid®ei Minimalpaaren d. h.
Wortern einer Sprache, die sich nur durch einent lusterscheiden, sieht man diese
distinktive Funktion am deutlichsten z. 8ein - rein Diese distinktiven Laute sind die
kleinsten bedeutungsunterscheidenden sprachlichieheiien und man nennt sie
Phoneme Laute, die unterschiedlich sind, die aber Wortgcht voneinander
unterscheiden kénnen, nennt matiophone Sie werden von den Sprechern der
Sprache als derselbe Laut wahrgenommen. (Hallle208I0, 28-29 & Dieling 1992,
126.)



Prosodie

Das Sprechen unterscheidet sich vom Schreiben dhicblls so deutlich wie durch die
Prosodie (Schwitalla 2003, 56). Als suprasegment®arameter werden die
Uberlautlichen Bereiche der Phonetik bezeichnezuDgehéren Rhythmus, Lange der
Laute und Silben, Pausen, H6he der Sprechstimme¢on@tion), Lautstarke,

Stimmfarbung und im weiteren Sinne auch die noralerb Anteile der mundlichen

Kommunikation (Fuchs 2004, 303). Nach Schwitall®0@&, 56) gehéren auch der
Akzent und die Sprechgeschwindigkeit (z. B. Redulén und Assimilation) zur

Prosodie und betont, dass die Teilbereiche deoRm@sn der sprachlichen Wirklichkeit
immer zusammen vorkommen. In dieser Arbeit wird flie suprasegmentalen

Parameter der Begriff Prosodie benutzt.

Engstrand (2007, 69) definiert den Begriff Prosodiks die rhythmischen und
melodischen Eigenschaften, die dazu beitragen, Steachfluss abzugrenzen und zu
segmentieren. Es gibt keinen grof3en Unterschiedschen prosodischen und

suprasegmentalen (Uberlautlichen) Eigenschaften.

Oft wird im Sinne von Prosodie auch von Intonatgesprochen. Im engeren Sinne
bezeichnet Intonation den Verlauf der Sprechme|aaher im weiteren Sinne ist sie die
Gesamtheit der suprasegmentalen (Uberlautlichemkrivide, d. h. der Ver&nderungen
von Tonhodhe, Lautstarke, Dauer, Tempo und Spanr(ingling/Hirschfeld 2000, 181.)

In dieser Arbeit wird Intonation als Ver&dnderungeider Sprechtonhthe verstanden.

Assimilation und Reduktionen

Physiologisch gesehen ist Sprechen ein auferst lezerpProzess, der sehr viele
Muskeln involviert. Deswegen ist es kein Wundessdaeim normalschnellen Sprechen
nicht alle Bewegungen so ausgefuhrt werden, wiglagedeutliche Sprechen erfordert,
sondern einzelne Laute werden tbersprungen (E)ision. an Stellen produziert, die in
der Nahe von benachbarten Lauten liegen (Assimiiati{Schwitalla 2003, 38.) Eine zu
prazise Aussprache mit mehr phonetischen Detailbrt finicht zu besseren
Wahrnehmungsergebnissen, sondern die erhdhte Radmndvirkt sich beim
Muttersprachler offensichtlich stérend auf die Wdentifizierung aus. Dem

deutschsprechenden Auslander dagegen erschwerankt®ederscheinungen in der
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Kommunikation mit Muttersprachlern die Sprachwahmeng. (Stock 1993, 102-103.)
Reduktionen sind wichtig fur die Prosodie. Sie nemdn die unbetonten Stellen in
Satzen und erleichtern die Kommunikation zwischem c&Sprecher und dem Zuhorer.
Kuronen & Leinonen betonen, dass die Reduktionen wichtiger Teil der

kommunikativen Kompetenz sind. (Kuronen & Leinor28i0a, 136.)

Die Bedeutung der Prosodie fir die Kommunikation

Die Prosodie vermittelt u. a. Informationen tbez Hinstellungen, die Emotionen und
die Befindlichkeiten des Sprechers (Nebert 200%).1Brosodische Merkmale préagen
den Sprachklang und sichern die Verstandigung. f8einflussen die Bildung von

Lauten und verandern deren Merkmale teilweise betiiéh. (Hirschfeld/Neuber 2010,

10.) Der Prosodie der eigenen Muttersprache gegengbman oft taub, aber sobald
man eine andere Sprache hort, reagiert man auf pheeodischen Eigenschaften
(Lehessaari 1988, 88).

Die Prosodie (d.h Intonation in Dieling/Hirschfeldlerminologie) spielt bei der

Sprachwahrnehmung und -verarbeitung eine entsaidédRolle. Verstol3e gegen den
Sprechrhythmus, den Wort- und Satzakzent und désdisehe Muster werden seltener
toleriert als Artikulationsabweichungen. (Dieling¥éthfeld 2000, 32.) Der

(muttersprachige) Horer beurteilt falsche Prosodierllgemeinen strenger als falsche
Laute und er hort weniger aufmerksam zu (Dielin@21937). Je abweichender die
Prosodie einer Sprachvariante ist, desto negatied sie von Sprechern der
Standardvariante gewertet. Die finnlandschwedigalesprache unterscheidet sich von
der schwedenschwedischen Aussprache gerade duectPrdsodie und in einigen

Untersuchungen ist sie von Sprechern des Schwedeedischen als die unschonste

Variante des Schwedischen bewertet worden. (Kuré&nkeinonen 2011, 64-65.)
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2.2 DIE BEDEUTUNG EINER GUTEN AUSSPRACHE BEIM
FREMDSPRACHENLERNEN

Wenn es um die Bedeutung einer guten Aussprachte meks zuerst definiert werden,
wodurch eine gute Aussprache Uberhaupt gekennzgidsn Nach Kjellin lasst sich
eine gute Aussprache daran erkennen, dass sienkeinillt (Kjellin 2002, 121).

Die Aussprache ist ein sehr wichtiger Indikator 8prachbeherrschung. Sie pragt jedes
Wort, das gesprochen wird. (Hall u. a. 2005, 14ytlDieling (1992, 7) ist Phonetik
beim Fremdsprachenlernen wie Notenkenntnisse undigeRibungen beim
Klavierspielen. Auf sie kann man nicht verzichterenn man gut werden will. Nach
Dieling (1992, 8) wird oft jemand, der eine Frem@gihe auch phonetisch erstklassig

spricht, sehr bewundert.

Die Bedeutung der Aussprache fir die Kommunikatiet enorm. Wegen
Abweichungen im gewohnten Sprachklang kénnen Mrss&ednisse oder Irritationen
beim Horer auftreten, weil unklar ist, was der $per meint. Neben inhaltlichen
Informationen, die verloren gehen, kbnnen unerwiitgs&Emotionen entstehen. Vom
fremdsprachigen Akzent schlieBen Muttersprachlérdam Bildungsstand, die soziale
Zugehorigkeit und sogar auf den Intelligenzgradbé&musst wird durch eine schlechte
Aussprache auch die Personlichkeit der Sprechezvedaget. (Dieling/Hirschfeld 2000,
16.) Eine abweichende Prosodie kann sogar dazeriildiass der Sprecher sowohl als
Person als auch in der Arbeit ungerecht abgewertelt (Kjellin 2002, 99). Aul3erdem
kann es anstrengend sein, sich mit jemandem =zrhaiten, der schwer zu verstehen
ist (Hall u. a. 2005, 14). Das hat natirlich einaagativen Einfluss auf die

Kommunikation.

Manchmal wird behauptet, dass eine gute Aussprieime grof3e Rolle spielt, denn es
reicht, wenn man verstanden wird. Es ist jedochngzrt so einfach, zu definieren, was
verstandlich ist. In ausgangssprachlich homogenkssén kénnen sich Schiiler trotz
erheblicher Méngel in der Aussprache untereinamdestandigen. Die Kommunikation
funktioniert im Klassenraum, aber sobald man diera8pe in einem anderen

Zusammenhang spricht, ist das nicht mehr der @&z 1992, 25).

12



Nicht immer wird daran gedacht, dass die Ausspracieh andere Funktionen neben
dem Verstandenwerden hat. Fehlende phonetischéggkeatén kdonnen sich auf den
Lernenden selbst negativ auswirken. Er kann wiehtigformationen missverstehen,
und wenn der Gesprachspartner standig nachfrages, rkinnen sich Unsicherheiten
oder sogar Sprechhemmungen entwickeln. (Dielingttifeld 2000, 16.) Es kann auch
geschehen, dass jemand, der grobe phonetischea Redtét, auch wenn er noch richtig
verstanden wird, emotional abgelehnt wird, was naaiing (1992, 8) zum sozialen
Handikap werden kann. Beim Sprechen konnen diemelein phonetischen Fertigkeiten
dazu fuhren, dass die zum gréR3ten Teil gute Spededrrschung ohne Bedeutung bleibt
(livonen 2005, 46).

Alles in allem hat die Aussprache einen enormenfliEs sowohl auf die
Kommunikation als auch auf den Spracherwerb. Desweésf die Rolle der Aussprache

beim Fremdsprachenlernen nicht zu Gbersehen.
2.2.1 Kommunikative Kompetenz

Laut Hildén (2000, 171) besteht die kommunikatiyea8hkompetenz aus sprachlichen
Kompetenzen, soziolinguistischer Kompetenz und metgchen Kompetenzen. Die

phonologische sowie lexikalische, grammatische serdantische Kompetenzen zéhlen
zu den sprachlichen Kompetenzen. Phonologische Iétenp als Teil der mindlichen

Sprachfertigkeit ist fir jede zu lernende Spraclea zu erwerben, denn sie ist
sprachspezifisch (Hildén 2000, 173 & Fuchs 20048)29

Die lautsprachliche Qualifizierung der Rede ist dlils kommunikationsrelevant.
Reinecke betont, dass fir die mundliche Rede ihangtische Gestalt Voraussetzung
von Verstehen und Verstandenwerden ist. Wenn mangiische Korrektheit ausbildet,
hemmt man also nicht die Kommunikation im FSU, syndnan fordert sie und macht
sie so Uberhaupt erst moglich. (Reinecke 1993, R6ch Dieling hebt hervor, dass
Phonetik nicht um der Phonetik willen, sondern uer dommunikation willen
betrieben wird. Dieling lehnt aul3erdem die falséh#fassung ab, dass Phonetik in
einem kommunikativ orientierten Fremdsprachenuidetrmicht besonders gelernt zu
werden braucht, weil die Fertigkeiten quasi nebeabwvickelt wiirden. (Dieling 1992,
7.)

13



2.2.2 Aussprache und Spracherwerb

Wenn ein Kind zum ersten Mal Worte produziert, halsiese Worte schon die
fehlerfreie Prosodie. Die Prosodie spielt eine wigh Rolle fir die Entwicklung der
Sprache und Kinder mit Stérungen in der prosodischeerzeption konnen
Schwierigkeiten haben, eine normale Sprache zuiekdim. (Kjellin 2002, 87-88.)
Vieles weist also darauf hin, dass die Prosodiestigelernt wird und dass sie fur den
restlichen Spracherwerb, die Grammatik, die Wditstg usw. wichtig ist, also nicht
nur fur die Aussprache (Kjellin 2002, 97).

Die Aussprache ist also ein fester Teil der Frematdpe und Ausspracheprobleme
haben auch einen negativen Einfluss auf anderéefeiche des Sprachlernens. Neben
Schwierigkeiten mit dem Horverstandnis kénnen plisdee Probleme zu Fehlern
fuhren, die Grammatik und den Wortschatz betreffiedem &hnlich klingende Worter
miteinander verwechselt werden. (Moilanen 2002,) Hine gute Aussprache hat
dagegen einen positiven Einfluss auf das Erlermersgrache. Sie hilft dem Lernerden,
die Sprache viel schneller und einfacher zu erlteriijellin 2002, 14). Auch Kjellin
(2002, 25) betont, dass es im Ausspracheuntemicht nur darum geht, eine perfekte
Aussprache zu erzielen, sondern dass er auch deeri, dlen Spracherwerb zu

erleichtern.

Slembeck (1992, 118) hebt hervor, dass Studieremid entwickelter
Horverstehensfahigkeit im Allgemeinen auch einevarkelte Leseverstehensfahigkeit
haben. Die Intonation spielt auch beim stillen lressne bedeutende Rolle. Die
gepragten Hormuster, die uns zum Sinnverstehen higefid werden beim
Leseverstehen gebraucht. (Slembek 1992, 120). Sclerstandliche Satze werden oft
halblaut gelesen. Dabei wird das Lesetempo reduziutlich nach Sinnschritten
gegliedert, versuchsweise unterschiedlich akzertliadenziert pausiert und geatmet.
Auf diese Wiese versucht der Leser, mit Hilfe darigtion in der Intonation innere
Hormuster zu reproduzieren. (Slembek 1992, 120-121)

14



3 AUSSPRACHEERWERB UND -UNTERRICHT

In diesem Kapitel werden die Themen Aussprachedérwerd Ausspracheunterricht
betrachtet. Zuerst wird auf die Zielsetzungen dassfiracheunterrichts eingegangen.
Danach werden die Horschulung, die Integration dBhonetik in den
Fremdsprachenunterricht und die Rollen des Lernended des Lehrers behandelt.
Auch der Einfluss des Alters auf den Aussprachedrwend Aussprachekorrektur
werden diskutiert. Danach wird auf die Inhalte Aesspracheunterrichts eingegangen
und die Rollen der Laute und der Prosodie im Awsspeunterricht sowie die Laut-
Buchstaben-Beziehung betrachtet. Die unterschigeiic Aussprachevarianten im
Ausspracheunterricht werden auch diskutiert und &ohluss wird die Stellung der

Phonetik im Fremdsprachenunterricht behandelt.

3.1 ZIELSETZUNGEN

Es gibt verschiedene Auffassungen uber die Ziele Fiemdsprache bezuglich der
Aussprache. Eine falsche \orstellung besteht naadling (1992, 8) darin, dass
Phonetiker angeblich unrealistische Zielstellungemfolgen, dass sie analog zum

"Schonschreiben” eine Disziplin "Schonsprechentregn.

Manche Autoren sind der Ansicht, dass es nicht Zlakist, dass der Deutsche den
Nichtdeutschen aufgrund seiner Aussprache fiir eDentschen halten sbllAndere
Autoren stellen héhere Anspriiche und meinen, dassZiel erst dann erreicht sei,
wenn der Auslander an seiner Aussprache nicht mkshAuslander zu erkennen?ist
Dieling hélt dieses Ziel nicht fur fiktiv, denn gibt zahlreiche Beispiele daflr, dass
Fremdsprachler auch phonetisch so ausgezeichnetsdbesprechen, dass sie fir

Muttersprachler gehalten werden. (Dieling 1992, 8.)

1 Hierzu siehe z. B. Juhasz, J. 1985: Normvorstgtm im Fremdsprachenunterricht Deutsch. In: DaF
5, S. 266-270
2 Hiezu siehe z. B Corell, M. / Petterson, N. -@78: Elva sprak och svenska. Stockholms Universitet
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Nach Kelz' Meinung Erachtens ist im Bereich der #prsche Kongruenz mit dem
Muttersprachler ein unrealistisches Lernziel. Férnende reiche eine Aussprache aus,
die eine Verstandigung garantiert und die Kommuimokeerleichtert. Jedoch sollte die
Aufmerksamkeit des Zuhorers beim Sprechakt volldarf Inhalt des Gesagten gelenkt
werden und nicht durch die au3ere Form des GesagtenInhalt ablenken. (Kelz
1992, 25.) Kjellin (2002, 14) widerspricht Kelz ubhdhauptet, dass eine fehlerfreie oder

zumindest eine fast fehlerfreie Aussprache durchaieszielen ist.

Dieling halt es fur wichtig, dass solche Spitzestigngen nicht von allen
Deutschlernenden erwartet werden kdnnen. Die 2iésig fir Phonetik soll sich stets
in die allgemeine Zielstellung des Kurses einfud@&neling 1992, 9.) Unterschiedliche
Ziele beinhalten nach Dieling (1992, 22) untersdliwde Toleranzschwellen. Dieling
(1992, 37) hebt hervor, dass eine positive Attitzde Zielsprache den Zugang (zur

Aussprache) erleichtern kann.

Phonetisches Minimum

Wenn man davon ausgeht, dass gezielter Phonetirtifit als Teil des FSUs wichtig
ist, stellt sich die Frage, wie viel Phonetik-Unielit genug ist. Der Begriff
Phonetisches Minimum fand seit den 50er Jahrereweitbreitung und die Idee besteht
darin, dass mit einem Minimum an Mitteln und Mihgesetzte Ziele erreicht werden
kénnen. Eine im Unterricht relativ leicht zu erdatbede geringe Zahl von Lauten sollte
also ausreichen, die Verstandigung, d. h. das &feest und Verstandenwerden, in der

Fremdsprache zu garantieren. (Hirschfeld 1993, 32.)

Es besteht jedoch keine Klarheit dartber, wie diongtisches Minimum aussehen soll.
Erstens kann sich der Begriff auf quantitative Besokung des Lernstoffes beziehen.
Nach dieser Auffassung genigt es, bestimmte plsmmeti Formen auszuwahlen,
wahrend unwichtige beim Lernen unbericksichtigtidde konnen. Zweitens konnte
man annehmen, dass ein Minimum an Zeit und Anstreggn ausreicht, mit

Ausspracheschwierigkeiten fertigzuwerden. (Hirskthi®©93, 32-33.)

Wenn aber ein bestimmtes Lernziel, z. B. Kommumikefahigkeit, erreicht werden
soll, lasst sich nach Hirschfelds Ansicht (1993) 8% Phonetik der Fremdsprache
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weder zeitlich noch inhaltlich minimieren. Weil schin den ersten Satzen, die gelernt
werden, die prosodischen Grundformen sowie fast &tbkale und Konsonanten
vorkommen, ist es unmoglich, auf einige Laute zuwziehten, oder sie flr spater
aufzuheben. (Hirschfeld 1993, 33.)

Barkle (1993, 30) behauptet, dass das phonologisclsgstem der
Aussprachewdrterblicher eine Idealisierung ist, aierhalb der Bihne nirgends
wirklich gesprochen wird. Seines Erachtens kommdesch die Anwendung dieses
bihnensprachlichen Systems auf den FSU in mancéiéenfFzum Ph&anomen, dass sehr
gut sprechende Nicht-Muttersprachler eine Spraclpeecken, die von allen
Muttersprachlern als hyperkorrekt empfunden wirdséhfeld (1993, 33) widerspricht
dem und betont, dass die deutsche Standardausspraeliv realitatsnah im Grof3en

Worterbuch der deutschen Ausspratheeschrieben ist.

Vielen Deutschlernenden kdnnte man nach BirkleZ19®) einiges an Mihe ersparen,
wenn man sich nicht zu sehr von idealisierten Legégsatzen beeinflussen lasst. Um
den Lernprozess zu erleichtern, kdnnten die Leraenthch Birkles Meinung Formen
nutzen, die in den regionalen Varianten vorkommBieser Vorschlag wird von

Hirschfeld (1993, 33) als schwer umsetzbar angeseNgirde aus den verschiedenen
Varianten des Deutschen immer dasjenige herausgaramdas den Problemen
bestimmter Sprachgruppen entgegenkommt, ware naicbchfelds Meinung das

Ergebnis eine Mischung, die kaum verstanden wurde.

Nach Hirschfeld (1993, 34) geht es beim phonetiscMinimum nicht um eine
Beschneidung des Stoffes, sondern um die Gradweden Fertigkeiten d. h. um den
anzustrebenden Grad an Korrektheit. In jedem Falll ein phonetisches Minimum
bestimmt werden, das die Muttersprache berickgichsich an phonologischen
Kriterien der Zielsprache orientiert und den Angiién der Zielgruppe gerecht wird
und das produktive und rezeptive Fertigkeiten d@eh fordert. (Hirschfeld 1993, 34.)

3 GroRes Worterbuch der deutschen Aussprache, dthgdem Kollektiv Eva-Maria Krech, Eduard
Kurka, Helmut Stelzig, Eberhard Stock, Ursula StHtznd Rudi Teske unter Mitwirkung von Kurt
Jung-Alsen. Leipzig (Bibliographisches Institut)329
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Im schwedischen SFI-Unterricht (Schwedisch fir Aasderer) ist eine sogenannte
basprosodiMethode beliebt. Nach dieser Methode spielt diegei der Silben eine

bedeutende Rolle und nicht die Akzénte

Phonetik fir Anfanger und Fortgeschrittene

Die Phonetik muss im Anfangerunterricht eine besosdvichtig Rolle spielen, weil
phonetische Fehler, die sich hier gefestigt halerspateren Arbeitsphasen nur mit
groBer Muhe wieder ausgemerzt werden konnen (@ielii992, 50). Im
Anfangerunterricht muss besonders auf die Intonageachtet werden. Dem Anfanger
muss zugebilligt werden, dass er langsamer spraibgr falsche Pausen dirfen nicht

zugelassen werden. (Dieling 1992, 52.)

Auf der Mittelstufe geht es laut Dieling vor alledarum, erworbene Kenntnisse zu
festigen und anzuwenden sowie angebahnte Fertgkeit vervollkommnen. Oft gerat
in Vergessenheit, was am Anfang unter Muhen erworberde und die Aussprache der
Lernenden kann mitunter schlechter als am Anfang. $8s kommt darauf an, die
Phonetik in den Unterricht zu integrieren, die learden anzuhalten, an der Aussprache
weiter mit Sorgfalt zu arbeiten und phonetischel&ehicht als Schénheitsfehler zu
tolerieren. (Dieling 1992, 53.)

Obwohl die Ausspracheschulung in den Anfangeruictgrgehdrt muss sie auch im
Fortgeschrittenenunterricht betrieben werden. Ddihnen &sthetische, stilistische,
soziolinguistische und regionalspezifische Aspelkge Aussprache betrachtet werden.
Es ist sinnvoll, diese verschiedenen Aspekte dersspracheschulung in den
Sprachunterricht zu integrieren und mit andererieBigles Fremdsprachenunterrichts
zu verbinden, z. B. mit der Behandlung von Literadder mit Landeskunde. (Kelz

1992, 37). Im Fortgeschrittenenunterricht lassh sh wachsendem Mal3e Arbeit an
Phonetik mit Arbeit an der Grammatik und Lexik vieden. Die Lernenden kénnen
grammatische bzw. lexikalische Aufgaben I6sen un@iclyzeitig phonetische

Schwierigkeiten bewaltigen. (Dieling 1992, 54.) Aldr Fortgeschrittenenstufe werden

* Thorén, Bosse 2006: Funderingar och forskninggkein basprosodisk undervisningsstrategi for
uttalsundervisning i svenska som andrasprak

http://www.bossethoren.se/bilder/bosse_thoren_mpdfis
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besonders Gelaufigkeit und Sicherheit angestreazuDyehoren z. B. Reduzierungen.
Die Lernenden sind mehr und mehr in der Lage, siabh sprechstilistisch der

jeweiligen Situation anzupassen. (Dieling 1992) 55.

Auf der Fortgeschrittenenstufe sollte die Entwicijuder perzeptiven Fertigkeiten im
Hinblick auf Aussprachevarietdten besonders gepflegden. Die Lernende sollten im
Unterricht darauf vorbereitet werden, dass sieein®prachpraxis mit unterschiedlichen
Formen der Standardaussprache konfrontiert weldas.Verstehen wird oft durch das
ganz alltagliche Verschleifen, Verschlucken, Wesgas Nuscheln, Tuscheln und
Murmeln erschwert. Deswegen soll der Lernender @aglkreit haben, sich darauf
einzustellen und sich einzuhdren. (Dieling 1992) Boithentisches Lehrmaterial spielt

dabei eine wichtige Rolle.

3.2 HORSCHULUNG

Sprachliches Horen

Neugeborene verfugen uber die Fahigkeit mehr alg@élisene zu horen. Anders als
Erwachsene kdnnen sie Sprachlaute aus allen Sprackennen. (Kjellin 2002, 87-88.)
Das auditive System des Menschen verfligt Uber Béenodi, einen kontinuierlichen
und einen kategoriellen. Sprachliches Horen basieft lautlichen Kategorien und

geschieht auf der Grundlage von Entweder-oder-Betdangen. (Wode 1990, 19-20.)

Wode behauptet, dass fremdsprachliche Laute, aei werschiedene Arten gelernt
werden. Laute, die eine hinreichende Ahnlichkeit muttersprachlichen Elementen
aufweisen, werden oft durch die muttersprachlichante ersetzt, wahrend Laute, die
keine hinreichende Ahnlichkeit aufweisen, in etwa gelernt werden, wie dies im
Erwerb der Muttersprache geschieht. (Wode 1990, Ri& neuen Elemente werden
zwar langsamer, aber erfolgreicher gelernt, wahémuiche Elemente schneller, aber
langerfristig weniger zielgerecht gemeistert werdeiir ahnliche Elemente werden
nicht unbedingt neue Prototypen geschaffen, desnntanschliche Perzeptionssystem
tut sich schwer, neue Kategorien in einem perzdptueBereich zu etablieren, wo
bereits phonetische Prototypen vorhanden sind. Bewerb neuer Elemente stehen

hingegen keine durch die Muttersprache gegebenetotippe im Wege. (Wode 1990,
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29.) Nach Wode (1990, 29) liegt die Schwierigkesinb fremdsprachigen Lauterwerb
nicht in biologischer Unfahigkeit, sondern in denel®ionen zwischen der
Muttersprache und der Fremdsprache d. h. im spchem Vorwissen und dem neu zu

lernenden.

Horschulung

Ausspracheschulung kann nicht ohne intensive Halaoly betrieben werden, denn
miindliche Kommunikation erfordert sowohl produktals auch rezeptive Fertigkeiten.
Horen ist keinesfalls ein passiver Prozess, sonel@eaktive Handlung, die auf3er dem
Diskriminieren und Interpretieren von Signalen eiRélle von Zuordnungs- und

Entscheidungsprozessen beinhaltet.

Die Voraussetzung fur eine korrekte Aussprachalsi die Wahrnehmung von fremden
Lauten. Dieling und Hirschfeld (2000, 32) sind dav@berzeugt, dass es durch
spezielles Hortraining moglich ist, das Ohr fiur demdsprachigen Klange zu
sensibilisieren. Nur was richtig gehort wird, kamechtig ausgesprochen werden. (Kelz
1992, 26-27). Auch Moilanen betont, dass man nur aassprechen kann, was man
horen kann (Moilanen 2002, 69). Horen muss abesrgelverden (Dieling 1992, 32).
Dabei reicht es nicht zu sagen, bitte héren undievieolen Sie, sondern es geht darum,
die Aufmerksamkeit gezielt auf bestimmte Klang- ubdutmerkmale zu richten
(Dieling 1992, 35).

Beim phonetischen Horen werden Uber die reine Bedgsunterscheidung hinaus
bestimmte Klangmerkmale zur Kenntnis genommen. etwohes Horen ist sowohl
Arbeit an der Aussprache als auch Arbeit am Hoteben. (Dieling/Hirschfeld 2000,
31 u. 48.) Nach Dieling (1992, 36) sollten auf Hirigen immer Sprechibungen
folgen. Beim Uben des phonetischen Horens kannmiwn davon ausgehen, dass alle

dasselbe horen, sondern das Gehdrte sollte imnmerolieert werden.

Dieling (1992, 36) betont, dass Hoéribungen sicthtniur auf Identifizierungs- bzw.
Diskriminierungsaufgaben beschréanken, sondern adels Hoéren von Texten,
verbunden mit speziellen Aufgaben zum intonatoesctind phonetischen Héren spielt

ebenfalls eine wichtige Rolle. Um den perzeptiverelBaum zu erweitern, empfiehlt es
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sich auf fortgeschrittener Stufe Ausspracheformemprasentieren, die nicht unbedingt
nachahmenswert sind. Dazu gehdéren z.B. Dialektehds auch Kapitel 3.8

Aussprachevariante im Unterricht).

Beim Diskriminieren wird die Fertigkeit trainieftemdsprachige Klange und Laute zu
unterscheiden. Als Methode wird die Kontrastierusgnutzt, die die Unterschiede
deutlicher macht. Familiennamen und Minimalpaarspo aNorter bzw. Satze mit
verschiedener Bedeutung, die sich nur in einem @&forbzw. einem Merkmal
unterscheiden, sind gute Beispiele Riskrimierungstbungendie das Ohr flr kleine
Unterschiede sensibilisieren. (Dieling/Hirschfe@D®, 49-50.)

Frau Dahler — Frau Daller

Herr Kahne — Herr Kanne

die Tasche — die Tasse
schon — Sohn

Mit Hilfe von Identifizierungsubungefernen die Schiler Laute wieder zu erkennen.
(Dieling/Hirschfeld 2000, 49, 52 u. 181.) Im folgkm Beispiel sollen die Schuler
markieren, ob das Wort ein [¢] (Ich-Laut) oder pih(Ach-Laut) enthalt.

el X
X echt
X acht
X Bach
X Bache
Tabelle 1 Beispiel einer Identifizierungsiibung (Frei nach IDig/Hirschfeld 2000, 165.)

3.3 PHONETIK INTEGRIEREN

Phonetik ist beim FSU immer préasent. Sie ist eichtwer Bestandteil beim Horen und
Sprechen, aber auch beim Lesen und Schreiben. Qeswist es notwendig, die

Phonetik in den Unterricht zu integrieren. WenmrRdonetik nur isoliert unterrichtet,
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wird die korrekte Aussprache nicht automatisierd im den normalen Sprachgebrauch
einbezogen. Deswegen sollten phonetische Ubungemeimein Bestandteil der
sprachlichen Ubungen sein. (Dieling/Hirschfeld @064.)

Auch bei der Vokabeleinfihrung spielt die Phonetiike wichtige Rolle (Dieling 1992,
53). Dabei sollte die Aufmerksamkeit auf die setisghen, grammatischen und
phonetischen Komponenten gerichtet werden (Diglitgéhfeld 2000, 71). Dieling
und Hirschfeld (2000, 71) betonen, dass Vokabeie, @in Schiler nicht oder nur
schwer aussprechen kann, ihm nicht frei zur Venfiggstehen. Die Lernenden missten
Gelegenheit erhalten, sich die neuen Warter houersnachsprechend auch phonetisch
anzueignen. Auch Fischer (2007, 15) halt es fuhtige dass sowohl die neuen Worter
als auch die grammatischen Erscheinungen zugleictenzielsprachigen Phonotaktik
vermittelt und angewendet werden. Dieling hebt berdass ein neues Wort erst sicher
beherrscht wird, wenn es auch phonetisch korregpejehert ist. Es reicht also nicht,
sich von einem Substantiv den Artikel und die Hhitdung einzupragen, sondern der
Lernende muss sich auch merken, wo der Akzent, liggtdie Vokale kurz oder lang
sind usw. Hier sollten Tonbander besonders furHlasaufgaben beim Lernen helfen.
(Dieling 1992, 53.) Um die Bedeutung der Ausspradigrvorzuheben, konnte
Vokabular ab und zu auch mindlich abgefragt unded&ufmerksamkeit auf die

Aussprache gerichtet werden.

Hirschfeld (1995, 11) erlautert, dass es viele Barigspunkte zwischen Phonetik und
Grammatik gibt. Auf sehr enge Zusammenhange, Abb&eden zwischen

morphologischen, semantischen Strukturen bzw. &irwéranderungen und der
Phonologie soll und kann man nach Hirschfeld beis@#lung und Ubung des einen
wie des anderen nicht verzichten. Zu oft tut marued so bleiben Chancen ungenutzt,
dem Lernenden die Orientierung innerhalb der Sglaehen zu erleichtern und Regeln

fur den Sprachgebrauch erkennbar und nutzbar zhena¢Hirschfeld 1995, 11.)

Auch wenn es die meisten Grammatiken nicht so wpmegeln, bedingen
Phonologie/Phonetik und (andere Bereiche der) Gratikmeinander und sind
voneinander abhangig (Hirschfeld 1995, 11). Hirslthf hat einige wesentliche

Schwerpunkte aufgelistet, bei denen Zusammenhangeten den Sprachebenen und
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-bereichen bewusstgemacht und im DaF-Unterrichugerwerden kdénnen. Hirshfeld
(1995, 17) betont, dass diese Ubersicht die Vielfigr Beziehungen zwischen der

phonetischen Form und der sprachlichen Struktytzauch wenn sie unvollstandig ist.

Phonetische Erscheinung Behandlung folgender Schwarnkte

1. Melodie Satzstrukturen (in Verbindung mit
Akzentuierung und Gliederung),

Satzzeichen, emotionale Sprechweise

2. Gliederung Satzzeichen und Pasie,(nicht er - Sie
nicht, er

3 Wortakzentuierung Kompositabilduigahrkarte),trennbare
und untrennbare Verbeartfahren -
umfhren)

4. Satzakzentuierung Kontrastiver, starker Akzalittit heute

sondernmorgen, Negation kein, nicht

betont oder unbetont)

5. Vokallange Orthographie (z. B. Dobbelschreibdeg
Vokal- und Konsonantenbuchstaben),

Silbenstruktur

6. Vokalwechsel Konjugatio(sprechen, spicht,
gespochen, spach), Pluralbildung
(Mutter - Matte), Verkleinerung ldaus -
Hauschen, Modus (esen - &sen

7. Auslautverharterung Konjugatiowdrden - wrd),
Pluralbildung Berge - Bep),
Adjektivformen @gebe- geb)

8. R-Laute Konjugationh@ren - hast), Pluralbildung
(Ohren - OMr), Adjektivformen gchone -
schonee)

9. <ch>-Realisation Konjugatiosgrechen - sprcht),
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Pluralbildung Koch - Kéche)

10. Konsonantenhaufungen Konjugatitebén - lebgt

11. Koartikulation /Assimilation Endungeleben- [le:bm]), Wortbildung
(gleiche Laute werden nur einmal
realisiert: atfangen, stimmhafte Laute
werden nach stimmlosen stimmlos:

wegsehen)

12. Reduktionen / Elisionen bei hohem Sprechtenmponbetonten
Silben und Wértern - Schwachungen,

Verkirzungen, Ausfall von Lauten

Tabelle 2 Aussprache und Grammatik (Frei nach Hirschfeld 199517.)

3.4 DIE ROLLEN DES LERNENDEN UND DES LEHRERS

Rolle des Lernenden

In der Linguistik und Fremdsprachendidaktik wurdende Zeit Ubersehen, dass
Sprachproduktion wie -rezeption nicht nur kognisandern auch emotional gesteuert
werden (Stock 1993, 102). Beim Fremdsprachenenwddsferieren die festgefiigten
auditiven, artikulatorischen und intonatorischensiéu der Phonetik der Muttersprache,
die fest interiorisiert sind, mit denen der Frenrdspe. Nach Dieling besteht die
besondere Schwierigkeit in einem psychologischevblPm, dass der Lernende die
neuen Muster Ubernehmen soll. Viele, die fremdspgachdren, intonieren und
artikulieren kénnen, wollen es im Grunde nicht, lveg sich peinlich berthrt, betreten
fuhlen, die muttersprachlichen Gewohnheiten zuagsen. Dieling hebt jedoch vor,
dass der Lernende die Muster seiner Mutterspraatteé aufzugeben braucht. Er soll
lernen, auf ein anderes Gleis umzusetzen, zweir oadrgleisig zu fahren. (Dieling
1992, 23-24.)

Die Lernenden sollen auf neue Weise horen lerrae, $prechwerkzeuge auf andere
Art bewegen, Laute bilden, die ihnen nicht nur fdesind, sondern méglicherweise
auch heikel erscheinen und ihre Stimmfihrung vesémdwas z. T. auf innere

Ablehnung st63t. Dieling hebt hervor, dass die Beumigen des Lehrers als Eingriff ins
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eigene Psychogramm empfunden werden kdnnen, woftaablehnend reagiert wird.
(Dieling 1992, 51.)

Autonomes Lernen muss keinesfalls isoliertes imlliglles Lernen sein. Bohn /
Langner sind der Auffassung, dass im institutiaaiten Unterricht in den meisten
Fallen nur eine Teilautonomie mdglich ist z. BRhasen, in denen Lerner ohne direkte
Lehrerkontrolle arbeiten kdnnen. Nach Bohn/Langs@liten Lehrmaterialen es dem
Lernenden ermdglichen, immer wieder Teilverantwogtdir seinen Lernprozess zu
Ubernehmen. (Bohn/Langner 1993, 105.) Das wiclgigstPrinzip im
Spracherwerbsprozess ist nach Kuronen/Leinonen0(2019), dass man eine Sprache

nicht lehren kann, sondern der Lernende muss delingin.

Auch im Ausspracheunterricht ist zu bemerken, giedsr Schiler anders lernt. Einige
lernen mehr durch Imitation, andere mehr durch kognEinsichten. Beim Erwerb
fremdsprachlicher Lautmuster spielt auch das Aéigre entscheidende Rolle. Nach
Kelz kann Aussprache von einer gewissen Alterssiievaa nicht mehr oder héchstens
mit sehr groRer Mihe gelernt werden. Kelz gibt @dau, dass eine gute Aussprache
auch im hohen Alter erreichbar ist, wenn man siole gewisse Artikulationsflexibilitat
bewahrt hat. (Kelz 1992, 29).

Rolle des Lehrers

Im Fremdsprachenunterricht sollten die wichtiggtionetischen Grundlagen vermittelt
und grundlegende Fertigkeiten entwickelt werdendedeFremdsprachenlehrer ist
zugleich Phonetiklehrer und Vorbild in der Ausspac(Dieling/Hirschfeld 2000, 16.)

Der Lehrer vermittelt die Aussprache in allen Unttssituationen, nicht nur dann
wenn explizit an der Phonetik gearbeitet wird. Awmeénn er die Grammatik erklart

oder Wortschatzibungen macht, ist er Phonetikeeli(@ 1992, 19.) Der Lehrer kann
seinen Unterrichtserfolg nur daran messen, ob andiéchteingeweihte, den Lernenden
verstehen, und nicht daran, ob er selbst ihn vatréieling 1992, 21).

Kein Medium kann in der Ausspracheschulung den gmdich anwesenden Lehrer

ersetzen. (Kelz 1992, 35). Im Ausspracheunterricht der Lehrer eine wichtige

Funktion sowohl als sprachliches Modell als auch die Auswahl von geeignetem
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Ubungsmaterial und fur die Korrektur und das Feekllan die Lerner (Fuchs 2004,
320). Die Rolle des Lehrers ist das Lernen dureoitbtisches Wissen, Betreuung und
Feedback zu erleichtern und damit den Lernendemhetien, seine Erkenntnisse zu
systematisieren und zu korrigieren. (Kuronen/ Leamw 2010, 109). Eine gute
Lehreraussprache allein reicht im FSU also nicts. divonen hebt hervor, dass der
Lehrer sich mit den phonetischen Eigenschaften jeleeiligen Sprache sowie der
phonetischen Terminologie bekannt machen soll (02005, 47). Der Lehrer muss
in der Lage sein, Abweichungen in der Ausspracheemerken und zu identifizieren.
Es reicht nicht, Abweichungen zu hdren sondern et glarum, den Fehler zu
klassifizieren und dem Lernenden zu helfen, ihrkauigieren. (Lehessaari 1998, 94.)
Reinecke (1993, 25) hebt hervor, dass der LehreeinLage sein muss, Sprechanlasse

und -motive regular und quantitativ ausreichen@mzeugen.

Eine gute Aussprache gehért nach Dieling/Hirschfeldm Handwerkzeug des
Fremdsprachenlehrers, denn sie verschafft ihm Sathsrheit und Respekt. Die
Aussprache des Lehrers war lange Zeit fast dadgein#lodell fir die Aussprache
seiner Schuler. Heute stehen dem Lehrer zahlreMbiglichkeiten zur Verfligung,

verschiedene Sprecher mit Hilfe von verschiedektdien zu Wort kommen zu
lassen. Aulerdem werden auch direkte Kontakte gufidenn die Schiler reisen
immer mehr im Ausland und nehmen auch an Spra@mdisil. (Dieling/Hirschfeld

2000, 20.)

Nichtsdestotrotz ist damit die Vorbildwirkung deehreraussprache nicht aufgehoben,
denn Deutsch (und andere Fremdsprachen) horenedieehden immer noch vor allem
aus dem Mund des Lehrers. Wichtig ist, dass diespuashe des Lehrers kein Tabu ist.
Dieling/Hirschfeld ermutigen den Lehrer, den LemeAuskunft Uber seine
Aussprachebesonderheiten - ob sie nun regionatlgesad oder einen fremden Akzent
erkennen lassen - zu geben. Aufmerksame  Schiler nekdn nach
Ausspracheabweichungen und -unterschieden bei itebrern fragen, also muss der
Lehrer sich dem Vergleich und der Kritik seiner @eh stellen. (Dieling/Hirschfeld
2000, 20.) Erreicht der Lehrer die Standardauskgraicht in allen Punkten, sollte er
den Lernenden gegenuber offen eingestehen, dasgslerser Beziehung eben nicht als

Modellsprecher gelten kann. (Dieling 1992, 20.)
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Dieling/Hirschfeld beschreiben den idealen Lehodgénd:

1. Der Sprachlehrer ist zugleich PhonetiklehrelisEselbst Vorbild in der Aussprache.
2. Er kennt die phonologischen und phonetischem@agen der Fremdsprache und
moglichst auch der jeweiligen Ausgangssprache(n). vErmittelt Regeln und
Kenntnisse in dem Umfang, wie Ausbildungsziele Grdppensituation es erfordern.

3. Er bestimmt selbst das Ziel, den Inhalt und 8ezllenwert der Phonetik in seinen
Unterricht, und zwar in Abhangigkeit von den jewggh Gesamtzielen der Ausbildung,
von den Ausspracheproblemen der Gruppe und votuderrichtsbedingungen.

4. Er legt das Vorgehen im Unterricht fest. Er bedeht souverédn die didaktischen
Moglichkeiten und setzt gezielt die in einer kornkre Situation angebrachten
Ubungsmethoden ein.

5. Er erkennt die Ausspracheprobleme der Schuildrkennt entsprechende Verfahren,
mit denen fehlerhafte Lautbildungen bewusst gemawtitkorrigiert werden.

6. Er zeigt in seinem Korrekturverhalten, dass iehtnnur Artikelfehler oder falsche
Endungen bemerkt, sondern gleichermal3en Abweicimumg&etonung und Melodie,
bei Vokalen und Konsonanten korrigiert und bewertet

7. Er setzt Lehrbuchibungen zur Aussprache ge=zglt variiert sie nach den
Bediirfnissen der Gruppe und entwickelt selbst Ubapgvenn die vorhandenen nicht
ausreichen. (Frei nach Dieling/Hirschfeld 2000,1176}

An die Lehrenden werden vielfaltige Anforderungeestgllt, die in ihrer eigenen
Ausbildung wahrscheinlich eine sehr kleine Rollsmelt haben (Dieling/Hirschfeld
2000, 16). Um den neuen Anspruchen geniigen zu kOmnéssen die Lehrenden die
Maoglichkeit erhalten, sich weiterzubilden und ilenntnisse lber die Phonetik zu
vertiefen. Auch Dieling (1992, 20) betont, dassof#tik und Sprecherziehung im
Lehrerstudium vielfach zu kurz kommen und deswegjeht sich der Lehrer gendtigt,

viel selbst zu erarbeiten.

Wie kénnen Lehrer an ihrer Aussprache arbeiten?

Viele Lehrende haben Probleme mit der Aussprackd,sie selber nie die Mdéglichkeit

hatten, am Ausspracheunterricht teilzunehmen. mgeli1992, 20) hebt hervor, dass
jeder Lehrer an seiner Aussprache arbeiten mussh Béling sind Sprachlehrer, die

Probleme mit ihrer Aussprache haben, meist sehtrdids sich zu vervollkommnen.
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Damit Lehrende an sich selbst arbeiten kdnnen, chieru sie Rat, Anleitung und
einfiihlsame Kritik. Phonetische Ubungen, die aud Werbesserung der Aussprache
zielen, sollten mdglichst als Einzelkonsultatiomgplant werden, weil das individuelle
Eingehen auRerst wichtig ist. (Dieling 1992, 55er@rhohte Leistungsdruck lasst den
lernenden Lehrer viel sensibler reagieren und dgswéraucht er mehr als ein anderer
den Schutz der Vier-Augen-Situation (Dieling 1998,)

3.5 ALTER UND AUSSPRACHEERWERB

Die Erfahrung zeigt, dass es maoglich ist, eine gelte Aussprache in der Fremdsprache
sogar im Erwachsenenalter zu lernen. Nach Kurorendnen (2010, 109) ist das
grote Hindernis fur Finnen, dass sie dies nicht rfibglich halten und dass sie
deswegen an ihrem finnischen Akzent festhalten.oKen/Leinonen (2010, 109)
betonen, dass es harte und intensive Arbeit enfprdeenn man eine korrekte

Aussprache erlernen will.

Phonetische Theorie kann man auf gleiche Weiseetemie man auch Worter lernt,
aber die Anwendung des Gelernten ist keine mectia@i&ktivierung der gespeicherten
Elemente, sondern deren veréanderte Zusammenfilunoh@erschlagung im Redefluss
(Reinecke 1993, 27). Obwohl es natiirlich auch Absren gibt, brauchen die meisten
Lernenden viel FleiR, Ubung und Unterricht, um siels fremde Idiom auch phonetisch

anzueignen (Dieling 1992, 8).

Methoden fir Jugendliche und Erwachsene

Ein Kleinkind lernt die Muttersprache durch intares Horen und Nachsprechen. Der
Gehdorsinn ist bei Kleinkindern sehr scharf, abebeginnt sich schon mit finf Jahren
zu verschlechtern. In dem Alter, in dem FSU mestebeginnt, sind die
Aussprachegewohnheiten der Muttersprache so ggifedtiss sie automatisch auf die
Fremdsprache Ubertragen werden. (Hall u. a. 2008, d 20.) Diese
Wahrnehmungsstrategien und -gewohnheiten, die siblon bei einem Kind fiur die
Muttersprache entwickeln, erschweren oft das Eelerainer neuen Aussprache, indem

sie wie ein Raster wirken. Laute und intonatorisEbemen, die von der Muttersprache
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abweichen, werden durch dieses Raster wahrgenonumetrbewertet — und meistens
durch bekannte Muster ersetzt. (Dieling/Hirsch20@0, 17.)

Weil das Horen, Artikulieren und Intonieren durcie @igene Muttersprache gepragt
sind, ist es fur Jugendliche und Erwachsene nidiglich, allein durch Hoéren eine gute
Aussprache in der Fremdsprache zu erwerben (Dielireghfeld 2000, 17 & Hall u. a.
2005, 13-14). Nicht einmal ein langer Aufenthalt Ausland garantiert eine korrekte
Aussprache. Die meisten Lernenden profitieren voaresystematischen Unterweisung
im Horen und Aussprechen der Fremdsprache. Im Bpréerricht sollte schon auf der
Anfangerstufe Phonetik mit einbezogen werden, daeme unkorrekte Aussprache
nicht ubernommen wird. (Hall u. a. 2005, 13-14.)

Es ist wichtig, phonetische Erscheinungen im Ausspeunterricht konkret und
anschaulich zu erklaren und mdoglichst wenig abstrédegriffe zu benutzen. Es geht
nicht darum, diese Begriffe zu lernen, sondern dia$ ist eine moglichst korrekte
Aussprache zu erwerben. Das Erlernen von fremdemebawird durch Assoziationen
erleichtert. (Moilanen 2002, 74 u. 89.) Bdi konnen die Schiler z. B. an eine

Lokomotive und bei [z] z. B. an eine Biene denken.

3.6 KORREKTUR

Ab und zu wird behauptet, dass Aussprachefehlerekgiol3e Rolle spielen, denn auch
Muttersprachler machen Fehler und werden trotzddme oProbleme verstanden.
livonen betont, dass dabei der Fehlertyp entschdidst. Gewisse Fehler kdnnen zu
Probleme fiihren und andere nicht. Reduktionen ursibBen (Weglassen von Lauten)
sind zum grof3ten Teil konventionalisiert und missEswegen gelernt werden.
(livonen 2005, 45-46.)

In der Phonetik wie in anderen Disziplinen implitie Leistungskontrolle

Fehlerermittlung, Fehlerbewertung und FehlerkourektDieling behauptet, dass
phonetische Fehler in manchem Bezug viel diffizéds andere sind. Die Frage, was
fehlerhaft und was noch akzeptabel ist kann nicimhér eindeutig beantwortet werden.
(Dieling 1992, 47-48.) Weil die Korrektur phonetier Fehler diffizil ist, kann man es
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nach Dieling gut verstehen, wenn einige Lehrer ploonetischen Fehlern kapitulieren
und sich bei ihrer Korrekturarbeit vor allem morfdgischen, syntaktischen,

lexikalischen und stilistischen Fehlern zuwendé&ielfng 1992, 49.)

Die Bewertung sowohl von Erfolgen als auch von Miigdgen signalisiert deutlich,
dass sie die Lernenden motiviert und aktiviert. \[gasnetische Leistungen betrifft,
scheint Positivbewertung besonders wichtig zu s&ie sollte nach Mdoglichkeit
Uberwiegen, damit die Lernenden durch Bewertungptnzzm Verstummen gebracht
werden. (Dieling 1992, 49.) AuRerst wichtig ist, Rahmen eines Korrekturvorgangs
auch geringe Fortschritte durch positives Feedhark Lehrer zu honorieren, damit
der Lerner Erfolgsergebnisse bekommt. Das priméi&@ der Korrektur ist ein
Fortschritt und nicht das Erreichen absoluter Lielez Der Lerner sollte das Ziel
haben, besser zu werden als in der vorangehendrridhtstunde und nicht besser
werden als die Kameraden in der Gruppe. (Fuchs ,28@0.) Der Lehrer muss
versuchen, eine entspannte Atmosphare zu schatfen, Angst vor dem Fehler und vor
der Blamage blockiert. Dieling betont, dass degenider sich frei und unbefangen
fuhlt, weniger falsch macht. Wichtig ist auch, rodb nicht zu sparen (Dieling 1992,
41.)

Bei der Spezifik phonetischer Fehler kann der Lehreht erwarten, dass der Lernende
augenblicklich Falsches durch Richtiges ersetzionetische Ubung ist stets auch

gezielte Ubung und Anleitung zur Weiterarbeit. (Dig 1992, 50.)

Der Lehrer bestimmt die Toleranzschwelle fiir phimoée Fehler weitgehend selbst.
Dieling empfiehlt, vor allem jene Fehler zu koregen, die den sogenannten Fremden
Akzent ausmachen. (Dieling 1992, 22.) Fuchs betdeds nicht jeder durch den Lehrer
registrierte Fehler direkt zu einer Korrekturhamgjudtihren muss oder sollte. Vor allem
im Anfangsstudium des FS-Lernens sollte der Lehoesichtig mit der Fehlerkorrektur
umgehen, um die Motivation zum Sprechen des FSz tmmbch lUckenhafter
Sprachkenntnisse nicht in Gefahr zu bringen. Hszis beachten, dass gerade
Erwachsene phonetischen Korrekturen gegeniberesapiindlich und verletzbar sind.
(Fuchs 2004, 319.)
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Gleichzeitig ist phonetische Korrektur unbedindoeterlich, denn in der Anfangsphase
ist der Lerner zur phonetischen Selbstkorrektur ofich nicht in der Lage.
Fortgeschrittene Lerner kdnnen dagegen zur Sellvettar angehalten werden. (Fuchs
2004, 319.) Auch Dieling ist der Meinung, dass Eedimittlung ab Mittelstufe auch
Sache der Lernenden ist, die sich dabei im seilisthtren Horen Gben (Dieling 1992,
48).

Nach Fuchs' Auffassung sollten den Lernern die viddellen Unterschiede in
phonetischer Begabung bewusst gemacht werden, unatiga Stressfaktoren durch
den Vergleich mit anderen Lernern zu vermeidenciil2004, 320.) Zu lberlegen ware
aber, ob dadurch den Lernern die falsche Botsalafhittelt wird, dass das Erlernen
einer guten Aussprache nur fur einige mdglich Melmehr sollte den Lernern
gegenuber betont werden, dass jeder, unabhangiondavie schnell er lernt, durch

Ubungen Fortschritte machen kann.

Der Lehrer sollte méglichst alle Abweichungen votarfslard aufmerksam registrieren.
Nach Dieling kommt es oft vor, dass sich der Letaerdie Fehler seiner Lernenden
gewohnt, indem er sie wedfiltert. Fehlerermittlungolite nicht nur bei

Leistungskontrollen stattfinden, sondern in unteiedlichen Situationen, mdglichst

auch in auBerunterrichtlichen. (Dieling 1992, 48.)

3.7 INHALTE DES AUSSPRACHEUNTERRICHTS

In diesem Unterkapitel werden zuerst die Rollen dewte und Prosodie im
Ausspracheunterricht behandelt. Die Laut-Buchstaé®egiehung wird auch diskutiert.

3.7.1 Rollen der Laute und der Prosodie im Ausspracheunteicht

Im Phonetikunterricht wird traditionell vor allermader Korrektur einzelner Laute
gearbeitet und trotz der Bedeutung der Prosodiema&ussprachelibungen meistens
nur einzelne Laute zum Gegenstand. Rein theoretidainan sich darlber einig, dass
die prosodischen Eigenschaften (d. h. Intonation Dielings Terminologie) viel

entscheidender sind als die Artikulation und nachutigem Verstandnis impliziert
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Ausspracheunterricht Intonation. (Dieling 1992,1P1-37.) Hirschfeld/Neuber sind der
Auffassung, dass die Prosodie immer noch zu wemigiéksichtigung in Materialien

und Unterrichtspraxis findet. (Hirschfeld/Neuberl20 10.) Dieling/Hirschfeld (2000,

32) vertreten die gleiche Auffassung. Nach ihneteipft sich Phonetikunterricht im
Unterrichtsalltag meist in der Arbeit an Lautenyohl seit langem bekannt und auch
anerkannt ist, dass die Schiler die Intonation. d®fosodie in der in dieser Arbeit
verwendeten Terminologie beherrschen sollen.

Tiittula (1993, 68) betont, dass man im FSU Int@mrawiel Aufmerksamkeit schenken
sollte, weil sie in interkultureller KommunikatioProbleme bereiten kann. In
verschiedenen Kulturen hat die Intonation unteesdiiche Aufgaben, was leicht zu
Missverstandnissen fuhren kann. (Tiittula 1993) @8anche Sprecher wollen jedoch
mehr oder weniger bewusst an der Prosodie der eigkluttersprache und der eigenen
Identitat festhalten. Wenn aber die prosodischage&chaften in die Fremdsprache
Ubertragen werden, kann man falsch verstanden werdd z. B. jemandem negativ

vorkommen, obwohl man eigentlich positiv war. (Lebsari 1998, 88-89.)

Es empfiehlt sich, Ausspracheiibungen mit UbunganProsodie zu beginnen, weil
Prosodie wichtiger als einzelne Sprachlaute istchNKuronen/Leinonen (2010, 111)
tendieren Schweden dazu, einzelne nicht-schwedisabte zu tolerieren, weil solche

Einzelheiten in der prosodischen Gesamtheit versalen.

Warum wird aber die Intonation in der Unterrichtpsavernachlassigt? Nach Dieling
spielt da eine grof3e Rolle, dass die Phonetik atsé&kschaft relativ jung ist, und die
Aufmerksamkeit der Phonetiker bis in die jungstét Xer allem der Erforschung der
Laute gegolten hat, was natlrlich Auswirkungendiefmethodische Forschung, auf die
Lehrmaterialproduktion und schliel3lich auf den Wnoét hat. (Dieling 1992, 11-12.)

3.7.2 Laut-Buchstaben-Beziehung

Der Unterschied zwischen den Begriffen ,Buchstabed ,Laut ist finnischen Schilern
oft unklar, weil im Finnischen die Buchstaben diute in der Regel ziemlich genau
reprasentieren. Das deutsche Schriftsystem ist geenlauttreu, was leicht zu

Ausspracheproblemen fihren kann. (Hall u. a. 2@05) Die Vermittlung der Laut-
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Buchstaben-Beziehung gehort zwar ganz an den AnélsgUnterrichts, aber auch
spater muss der Lehrer noch oft wiederholend urdligleend auf dieses Thema
zurickkommen (Dieling 1992, 42). Aussprache undrifcparallel zu vermitteln hat

sich nach Dieling (1992, 25) im Unterricht mit Extaenen bewahrt, weil zwischen

phonetischen und orthographischen Fertigkeiten \&eehselwirkung besteht.

Es wird im Allgemeinen nicht bezweifelt, dass diehBrrschung der Laut-Buchstaben-
Beziehung ein wichtiger Grundstein fur eine gutesgprache ist. Umstritten sind
jedoch die Auffassungen dariber, ob sich der Laeteahe Kenntnisse bewusst und mit
Hilfe der Transkription oder mehr nebenbei aneigseil. Die Transkription kann
sowohl als zusatzliche Belastung als auch als beérniches Hilfsmittel gesehen
werden. Dieling betont, dass die Transkription aualenn die Vielfalt der
Transkriptionszeichen am Anfang verwirrend sein ymaig der Zeit zu einem wichtigen
Hilfsmittel wird. Z. B. die teilweise kompliziertehaut-Buchstaben-Beziehungen im
Deutschen sind laut Dieling ohne Transkription kaganstellbar. Dieling betont, dass
die Transkription stets ein Hilfsmittel bleibenlIs@ie Lernenden brauchen die Zeichen
in der Regel nur rezeptiv und nicht unbedingt tétslig zu beherrschen. (Dieling
1992, 27-28.)

Fir die Beschreibung der Aussprache wurden scleda phonetische Notationssysteme
entwickelt. Die bekannteste Lautschrift ist die dieternational Phonetic Assiciation
(IPA®, s. Anhang). Die Symbole entstammen mehrheitlieln dateinischen Alphabet.

Einige zusatzliche Symbole stammen jedoch ausranddphabeten.

Mit Hilfe der IPA-Zeichen lernen die Schiler, di@tdrscheidung zwischen Lauten und
Buchstaben zu treffen. Auch die Laut-Buchstabendrmg kann in IPA-Schrift
eindeutig dargestellt werden. So kénnen die SclailBr den Unterschied zwischen den
E-Lauten inWeg([e:]) und weg([€]) deutlich sehen. AuRerdem ist es fur die Lernende
maoglich, Abweichungen zwischen Schreibung und Atede klar zu erkennen, wie z.
B. in Kind [t]. Ohne Kenntnisse der IPA sind die Schiler niéh der Lage,

Die IPA-Zeichen und Laute, die sie reprasentieckénnen gehort werden unter:

http://www.phonetics.ucla.edu/course/chapterl/ardphtml
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Ausspracheworterbliicher zu benutzen. (Dieling/Hieddh 2000, 41.) Die Zeichen
signalisieren Lautwerte, die die Schrift nicht dotgiz. T. verdeckt oder verfalscht
(Dieling 1992, 28)°

Die Verwendung der IPA bedeutet aber auch mehriAftie die Lernenden, weil sie
zusatzliche Zeichen lernen mussen. Das NebeneinandelLaut- und Schriftzeichen
kann aufRerdem verwirrend wirken. (Dieling/Hirsctfeéd000, 41.) Nach Moilanens
Auffassung konnte diese Verwirrung vermieden werdedem die geschriebene und
gesprochene (und transkribierte) Form eines Waates/erschiedenen Tagen gelernt
werden. Diese Formen sollten als zwei Synonymeabktet werden, von denen die
eine in der geschriebenen Sprache und die anderdeiingesprochenen Sprache
verwendet wird. So werden sie auch im Gehirn ascléedenen Orten gespeichert und
nicht miteinander verwechselt. (Moilanen 2002, 1%5 ist jedoch keinesfalls nétig,
dass die Lernenden selber transkribieren kdnneteso es geht darum, Transkription
rezeptiv zu beherrschen (Dieling/Hirschfeld 200®). 4

Die fehlende Ubereinstimmung zwischen Laut und @&chwerursacht den

finnischsprachigen Lernenden Probleme. Einige Belisp fir die ungenaue

Reprasentierung im Deutschen sind (Hall u.a. 200k,

Derselbe Laut wird durch verschiedene Buchstalegmasentiert, z. B. [f]Vater,
Fahne Phonetik

Unterschiedliche Laute werden durch denselben &ablen reprasentiert, z. B. [¢], [X]:
Ich, Ach

Zwei Laute werden durch einen einzigen Buchstabprasentiert, z. Bff]: Zoo

Ein Laut wird durch zwei oder mehrere Buchstalemésentiert, z. B. [K[Chor

Auch im Schwedischunterricht bereitet die Laut-Bstaben-Beziehung Probleme. Das
Sje-Laut wird durch verschiedene Buchstaben undh8abenkombitionenckioklad,
stjarna,gest,schager,justeraskoéta, skjuta etc.) reprasentiert sowie das Tje-Laila(
tjara, kjol). Ein Buchstabe kann auch verschiedene Lautgseptieren ([¢: ordna,
[u:]: sal.

® Anhang 1: Ubersicht iiber die Laute des Deutschémérnationaler Lautschrift
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Weil man mit Hilfe der IPA-Schrift die Aussprachietgbar und damit deutlich machen

kann, ist sie im Ausspracheunterricht unersetzlich.

Kontrastive Phonetik

Damit man eine Fremdsprache moglichst effektivdarikann, muss man sich dessen
bewusst werden, wie man die eigene MuttersprachiehspDas Bewusstsein Uber die
eigene Muttersprache ermoglicht es, mehr lber diemésprache aufzudecken,
einzusehen und zu verstehen. Nach Kuronen/Leinarégichtert das kontrastive

Bewusstsein den Spracherwerb deutlich. (Kuronenfire@n 2010a, 109.) Im Rahmen
dieser Arbeit ist es nicht moglich, die deutschie, schwedenschwedische und die
finnlandschwedische Aussprache aus Sicht einess@ihgprachigen Lernenden néher
zu behandeln. Es gibt jedoch ausfuhrliche Bescargien und Lehrbiicher tGber diese
Themen.

3.8 AUSSPRACHEVARIANTEN IM UNTERRICHT

3.8.1 Plurizentrische Sprachen

Sowohl Deutsch als auch Schwedisch nennt phatizentrische Sprachemuhr (2003,

1) definiert plurizentrische Sprachen folgendernmal3e

Plurizentrische Sprachen sind ein spezieller Tym \#prachen, der gewissermal3en eine
Zwischenstufe zwischen einer "Sprache" und eineraléRt" darstellt. Das Hauptmerkmal
dieser Sprachen ist es, dass sie in zwei oder mgh&taaten vorkommen, dort den Status einer
offiziellen Verwaltungs- oder Staatssprache habet dadurch eine gewisse sprachliche und
kommunikative Selbsténdigkeit entwickeln. (Muhr 30Q.)

Fur das Deutsche kann man drei echte sprachlicheefe— Deutschland, Osterreich

und die Schweiz - annehmen (Muhr 2003, 4). Das 8disghe verfugt Uber zwei

" Fiir eine ausfiihrliche Beschreibung iiber die déetéaissprache fir finnische DaF-Lerner siehe z. B.
Hall et al. 2005: Deutsche Aussprachelehre. Einddand Ubungsbuch fiir Sprecher des Finnischen.
Fur eine ausfuhrliche Beschreibung tber die findtzhwedische und schwedenschwedische Aussprache

fur finnische Lerner siehe Kuronen, Mikko / Leinon&ari 2000: Svenskt uttal for finsksprakiga.

Teori och dvningar i finlandssvenskt och rikssvengtal. Juvenes Print oy, Tampere.
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nationale Varietaten: schwedisches Schwedischhmv&den und finnisches Schwedisch
in Finnland (Muhr 2003, 9). Die Plurizentrizitdt d&chwedischen hat eine lange
Tradition, da bereits in den 30er Jahren des 2s.Jin erstes Finnlandschwedisches
Worterbuch verdéffentlicht wurde (Muhr 2003, 10).

Die Situation der plurizentrischen Sprachen eusmbé&n Ursprungs ist in und

auRerhalb Europas stark verschieden, sowohl waskdieptanz der Plurizentrizitat, als

auch deren Kodifikation anbelangt. Englisch, Spamni$ortugiesisch und Schwedisch
konnen laut Muhr als Sprachen mit grol3er bzw. irel@iroRer Akzeptanz der

Plurizentrizitat angesehen werden, wahrend Deutscld Franzdsisch dieses
linguistische Faktum nur zégernd, aber doch miemmnender Bereitschaft akzeptieren.
(Muhr 2003, 12.)

3.8.2 Varianten im FSU

Dieling/Hirschfeld (2000, 12-13) heben hervor, dassnicht die deutsche Aussprache
gibt, sondern unzahlige Aussprachevarianten undctdene Aussprachenormen. Es
muss bewusst bestimmt werden, welche Aussprachefoim DaF-Unterricht lehrbar
und fur die miindliche Kommunikation in méglichselgn Situationen angemessen sind
(Rues 2005, 325). Es ergibt sich die Frage naclSddlung der regionalen Varietaten
im FSU. Hall et al, Dieling/Hirschfeld und Rues &irich einig, dass Regionalismen
nicht als Modell benutzt werden sollten, aber dags trotzdem einen Platz im
Ausspracheunterricht haben. Die meisten DaF-Lemermauchen passive Kenntnisse
der wichtigsten Regionalismen der deutschen Aushptaum authentisches Deutsch zu
verstehen (Dieling/Hirschfeld 2000, 14 u. Hall u2805, 16-17.) Die Schiler missen
lernen, mit Varianten zurechtzukommen (Dieling/idireld 2000, 20). Sie sollten
moglichst zeitig erfassen, wie Deutsch wirklichnkii, damit ihnen Enttauschungen
erspart bleiben, wenn sie ihr Schuldeutsch endli@mwenden wollen
(Dieling/Hirschdeld 2000, 20). Dies gilt nattrlielich fiir andere Sprachen.

Nach Dieling/Hirschfeld und Rues sollen regionaleisgprachevarianten in das
Horverstehenstraining einbezogen werden, um Hagkeiten zu entwickeln. Hall et al.
nennen dariber hinaus einen weiteren Grund daféaruw die Lernenden passive

Kenntnisse der wichtigsten Regionalismen in denstdwen Aussprache brauchen und
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zwar um sich entscheiden zu konnen, ob sie AusBpracdie sie von deutschen
Sprechern hoéren, nachahmen sollen. (Dieling/Hieddh2000, 14 & Rues 2005, 236
Hall et al. 2005, 17.)

Im finnischen DaF-Unterricht fallt die Wahl der Aysachevariante oft leicht: es wird
die Standardvariante unterrichtet, die in Deutsuhlgesprochen wird. Im finnischen
Schwedisch-Unterricht ist die Frage Uber die Vdgastwas komplizierter. Einerseits
hat das Schwedenschwedische viel mehr Sprechefaal$innlandschwedische, doch
die Tatsache, dass man die Sprache in Finnlant leahnaturlich einen Einfluss auf die
Wabhl der Aussprachevariante. Im Folgenden werderditerschiede zwischen diesen

beiden Standardvariante behandelt.
3.8.3 Variation im Schwedischen

Die Standardvariante des Schwedischen, die in S#dmvevon ca. 9 Millionen

Menschen gesprochen wird, nennt man Schwedenscéotedbie Standardvariante des
Schwedischen, die in Finnland von 300 000 Menschgesprochen wird, heil3t
Finnlandschwedisch und sie ist die zweite Natigmralshe in Finnland. Schwedisch
wird nicht nur in Schweden und in Finnland gespesghsondern auch in Amerika und

in Estland gibt es schwedischsprachige Minderhe{téaronen/Leinonen 2010, 108.)

Die Standardvarianten des Schwedischen unterseheidh sehr voneinander sowohl
was die Aussprache einzelner Laute als auch disoBi® betrifft (Kuronen/Leinonen
2000, 125). Melin-Kopil& ist nach Kuronen/Leinonen (2010b, 125) der Auffass
dass die Grunde fir die Unterschiede darin liegess sich die finnlandschwedische
Aussprache der finnischen Aussprache gendherAb8erdem handelt es sich um eine
selbststéandige und natirliche Entwicklung, die Iferaregionalen Variation einer

Standardaussprache innerhalb einer Sprache begtititonen/Leinonen 2000, 125.)

Perzeptiv gesehen sind die deutlichsten Untersehmdschen finnlandschwedischer
und schwedenschwedischer Aussprache die prosodifelgenschaften - Intonation,

Lange- und Betonungsverhaltnisse. Mit Betonungsilarissen ist der Rhythmus d. h.

Melin-Kopild, C., 1996: Om normer och normkonflikidinlandssvenskan. Skrifter utgivna av Instituten for nordiska sprék vid Uppsala universitet 41.
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der Wechsel zwischen betonten und unbetonten Silbeim Sprechen gemeint.
(Kuronen/Leinonen 2000, 126.) Die semantisch wggdti Worte bewahren ihre
lexikalische Betonung im Finnlandschwedischen, watr sie im
Schwedenschwedischen oft verschwindet. Im Schwetiareslischen wird oft nur eine

Silbe in einem gesprochenen Satz betont. (Kurorendnen 2000, 126.)

Die drei wichtigsten Komponenten in der schwedewsclischen Aussprache sind die
drei R:s, Rhythmus, Rundung und Reduktionen (Kje2002, 72). Das Zusammenspiel
von dynamischen und musikalischen Akzenten pragt schwedenschwedische
Intonation. Die Worter tragen entweder den AkzekutAoder Akzent Gravis. Worter
mit Akzent Akut haben einen Gipfel d. h. eine Sillbégt den Hauptdruck und die
anderen Silben tragen schwéachsten Druck. WorterAkiaient Gravis sind dagegen
zwei- oder mehrgipflig d. h. eine Silbe tragt deaudtdruck wéhrend die anderen
Silben starkeren oder schwacheren Nebendruck tréDerling 1992, 105.)

Drei wichtige Unterschiede zwischen schwedenschseberr und finnlandschwedischer
Prosodié:
* unterschiedlicher Rhythmus d.h. der Wechsel zveschbetonten und
unbetonten Silben
* Akzentkontrast fehlt im Finnlandschwedischem

» die Satzintonation ist im Finnlandschwedischen gahtallend

Finnlandschwedisch hat dasselbe rhythmische MusierFinnisch mit relativ kurzen
Takten. Die Betonung wird mit einer gréReren Amyulé (Intensitat) gemacht, wahrend
sie im Schwedenschwedischen mit der Lange undrdenation ausgedriuckt wird. Im
Finnlandschwedischen gibt es weniger ReduktionemalSchwedenschwedischen. Die
unbetonten Stellen haben im Finnlandschwedischanlagigsameres Tempo als im
Schwedenschwedischen, weswegen Schwedenschwedisch-rémdsprachenlerner
schwieriger zu verstehen sein kann. (Kuronen & aeén 2011, 40-46 ; Kuronen &
Leinonen 2010b, 113.)

® Eine ausfiihrliche Beschreibung der prosodischeeriEichaften im Finnlandschwedischen im Vergleich

zu Schwedenschwedischem gibt es in Kuronen & Leind2011, 40-42

38



Das Schwedenschwedische verfugt Uber 9 lange Vakade8 kurze Vokale in einer
betonten Position. Die kurzen Vokale kdnnen auch uimbetonten Positionen
vorkommen und auch die langen Vokale kénnen in ziedien Positionen vorkommen
und verkirzt werden. Dabei behalten die langen Mokadoch oft ihre Qualitat.

(Kuronen & Leinonen 2010a, 162.) Zwischen einemgéan und kurzen Allophon

existiert bei den meisten Vokalphonemen ein dehgliqualitativer Unterschied, der bei
manchen \okalpaaren eine grofRere Rolle spielt &s ldingenunterschied. Das
schwedenschwedische verfligt also Uber ein Voka&systlas sowohl quantitativ als
auch qualitativ ist. Das finnlandschwedische Vokstlsm ist dagegen nur quantitativ

wie auch das Finnische. (Kuronen & Leinonen 20162,)

Varianten im finnischen Schwedischunterricht

Nach Kuronen & Leinonen ist die finnlandschwedisehassprache im finnischen
Schwedischunterricht  oft ein  selbstverstandlichesiel. Z Obwohl  die
finnlandschwedische Aussprache manchmal eine i&térl Wahl fir einen
finnischsprachigen Lerner sein kann, gibt es aucdklevArgumente fiur die
schwedenschwedische Aussprache als Ziel. Ein staftgument hangt mit dem
Horverstandnis zusammen: wenn man selber die sangetwedische Aussprache
gelernt hat, ist es leichter, die schwedenschwhkdis8tandardsprache und sogar
Regiolekte zu verstehen. Zu bedenken ist auch, Elastandschwedisch von Sprechern
des Schwedenschwedischen als unschén empfunden'®windd dass die
finnlandschwedische Standardaussprache oft fir eiargelhafte Lernersprache mit
einem finnischen Akzent gehalten witd Kuronen & Leinonen betonen, dass den
Lernenden die Mdglichkeit gegeben werden solltezawahlen, welche Norm sie

anstreben wollen. (Kuronen & Leinonen 2011, 61-69.)

10 siehe z. B. Dahlback, H. 1998. Sa tycker midalmo om dialekter. Sprakvard nr 4, 1988. 10-15.

11 siehe z. B. Cunningham-Andersson, U. & Engstr&n 1988. Which foreign Accents can Swedes
identify? Working papers 34, 1988. Papers from3beond Swedish Phonetics Conference held at
Lund, Mau 5-6 1988. Lund University: Departmentafguistics. 28-33.
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3.9 STELLUNG DER PHONETIK IM
FREMDSPRACHENUNTERRICHT

Der FSU muss sich gleichzeitig auf das Lexikon, 8imtax, die Morphologie und
heutzutage auch auf die Pragmatik konzentriererofinioleibt flir einen systematischen
Ausspracheunterricht kaum noch Zeit. Normalerwaiseden nur vollig neue Laute in
der Zielsprache gelernt. Nach livonen lasst siehsdhwache Stellung der Phonetik im
Sprachunterricht u. a. dadurch erklaren, dass neugeschriebene Sprache auch ohne
gute phonetische Kompetenz beherrschen kann. Ihetigen Jahren hat die mindliche
Sprachbeherrschung an Bedeutung gewonnen und deswegyden die phonetischen

Fertigkeiten mehr geschatzt als zuvor. (livonen52@®%-46.)

Reinecke (1993, 26) behauptet, die Ergebnisse dewngiisch-phonologischen
Forschung scheinen in ihrer Bedeutsamkeit fir d&d Bei weitem nicht so wichtig zu
sein wie die Ergebnisse der Grammatik- und Lex#dbung. Reinecke stellt die Frage,
was die ganze Bewegung von Lexik- und GrammatikgtoDhr, Mund und Gehirn des
Lernenden soll, wenn sie den grundlegenden lautbfichen Qualitéaten, die dieser
Stoff aufweist, widerspricht oder ihnen nur sehgezaind nur annahernd gerecht wird.
Nach Reinecke werden bei einer derartigen Vorgeheise wachsende Datenmengen
des fremden Sprachkodes lautsprachlich falsch wrfremdet an eine bestimmte
Sprechergruppe fehlerhaft und die Norm entstellassimiliert. Dies flhrt wiederum
dazu, dass diese fehlerhafte Norm kuinstlich kaeifizund in der Gruppe als usuell
toleriert wird. (Reinecke 1993, 26.)

Stock (1993, 100) ist davon uberzeugt, dass vigakidiker und Lehrer die Aussprache
lediglich fur eine randstandige Teilfertigkeit degrechens halten. Reinecke (1993, 26)
betont, dass die relative Abgeschlossenheit dedfaSpektes in Phonetik und
Phonologie nicht zu seiner Missachtung berechhigich Kelz Auffassung spielt die
Phonetik in der Lehrerausbildung eine untergeorlRetle. Die auszubildenden Lehrer
werden nicht befahigt, im Rahmen des Unterrichémadte Entscheidungen in Hinblick
auf Ort, Art, Umfang und Methodik der Aussprachedehg zu treffen. (Kelz 1992,
30).
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livonen ist der Auffassung, dass den Schulern ieftMbtivation fehlt, die phonetischen
Gewohnheiten der Muttersprache zu verandern. Digirderung kann als stérend,

peinlich oder verunsichernd empfohlen werden. (les 2005, 46.)

Die Lehrplan& fur den finnischen FSU geben einen Einblick in &eellung der
Aussprache im finnischen FSU. Der Lehrplan fur 88U der gymnasialen Oberstufe
basiert auf dem gemeinsamen Europaischen Refeteneraflr Sprachen, der aus
sechs Niveaustufen besteht. Obwohl der Lehrplandém FSU der gymnasialen
Oberstufe kommunikatives Sprachkénnen und Spredietant, werden dort keine
genaueren Inhaltsangaben zum Ausspracheunterrielmacht. Die mundlichen
Sprachkenntnisse der Schiler, die seit der 3. ®délasse Deutsch lernen, sollten nach
der gymnasialen Oberstufe auf der Stufe B1.1 lieGem Aussprache sollte verstandlich
sein, auch wenn der fremde Akzent manchmal sehtliciewu horen ist und einige

Aussprachefehler vorkommen kénnen. (Internet 1.)

12 perusopetuksen opetussuunitelman perusteet 28pZitmww.oph.fi/download/139848 pops_web.pdf
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4 METHODISCHE GRUNDLAGEN DES EMPIRISCHEN
TEILS DER UNTERSUCHUNG

In diesem Kapitel werden die methodischen Grundiades empirischen Teils der
vorliegenden Untersuchung dargestellt. Zuerst werle Forschungsfragen behandelt
und dann werden die Forschungsmethoden und dasiMatargestellt und begriindet.
Am Ende dieses Kapitels werden noch die Validitdtd uReliabilitat dieser

Untersuchung beurteilt.

41 FORSCHUNGSFRAGEN

Die Forschungsfragen wurden am Anfang dieses Wnthtggsprojekt formuliert. Die
Formulierung der Forschungsfragen geschah schordewErstellung der Befragung,
damit die Fragen der Befragung mit den Forschuagsft zusammenhangen. Im Laufe
dieses Untersuchungsprojekts sind die Forschurggsirpedoch noch prézisiert worden.
Vor allem in einer qualitativen Untersuchung kananmnsich darauf einstellen, dass sich

die Forschungsaufgabe verandert (Hirsjarvi et29.71 120).

Das Ziel der vorliegenden Untersuchung ist zu kigfér wie wichtig Deutsch- und
Schwedischlehrer die Aussprache als Teil der FStémand welche Auffassungen sie
Uber den Ausspracheerwerb haben. Es wird auch chétta wie die Praxis des
Ausspracheunterrichts im heutigen Finnland aufgrudet Antworten der Lehrer
aussieht, sowie beurteilt, ob ein Bedarf an Weilkdubg Uber Aussprachedidaktik
besteht.

Die Forschungsaufgabe besteht aus folgenden 3ttorgsfragen:
1 Welche Auffassungen haben Deutsch- und Schwediselrer Uber
Ausspracheerwerb, Ausspracheunterricht und deren Bdeutung fir den

Fremdsprachenunterricht?
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2 Wie sieht der Ausspracheunterricht der Deutsch- md Schwedischlehrer nach

ihren eigenen Angaben aus?

3 Verfiigen die Lehrer tUber Wissen um Aussprache syamatisch unterrichten zu

konnen oder gibt es einen Bedarf an Weiterbildung?

4.2 DARSTELLUNG UND BEGRUNDUNG DER
FORSCHUNGSMETHODEN UND DES MATERIALS

Materialsammlung

Um Antworten auf die Forschungsfragen zu bekomnvemrde eine Befragung fur
Deutsch- und Schwedischlehrer erstellt (siehe Agh2n Die Befragung wurde mit
dem ProgramnKorppi erstellt. Um madglichst viele Lehrer zu erreichewyrde die
Befragung ins Internet gestellt, wo sie beantwowtetden konnte. Der Link zu der
Befragung wurde zusammen mit einem BegleitbrieflignE-Mail-Liste des finnischen

Fremdsprachenlehrerverbands geschickt (siehe AnBang

Nicht immer ist es unproblematisch, Lehrer zu fimdedie neben ihren
Unterrichtsstunden noch Zeit fur Befragungen hablear den Zeitpunkt fir die
Befragung wurde Herbst 2011 ausgewahlt, weil LehreHerbst wahrscheinlich mehr
Zeit haben als im Frihling. Im Frihling beschaftiggie Abiturprifungen die Lehrer
der gymnasialen Oberstufe.

Die Anzahl der Antwortenden war eine positive Ubaschung: insgesamt 124 Lehrer
haben die Befragung beantwortet. Die Mdglichkeie @efragung im Internet zu
beantworten und ein guter Zeitpunkt sind moglichéir@e fur die hohe Anzahl der
Antwortenden. Ein weiterer und wahrscheinlich wigat Grund kann an den Interessen
fur mundliche Kommunikation im FSU liegen. Ausspgragehort als ein wesentlicher

Teil zum heutigen FSU und ist als Thema sehr aktuel
Neben der Befragung war geplant, noch einige Letweinterviewen. Weil es aber so

viele Antwortende gab, erwies es sich als sinnviol, Rahmen dieser Arbeit die

Interviews wegzulassen.
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Befragung als Untersuchungsmethode

Die Befragung ist eine der popularsten MethodendeeiSammlung von empirischem
Wissen. Mit einer Befragung kann man z. .B. diéaBmungen, Einstellungen und

Benehmen der Antwortenden messen. Weil man dieaBefig nachher nicht mehr

verandern kann, muss sie so gut gemacht werdes,staguverlassig Information gibt

und dass z. B. die Fragen eindeutig sind. Es isbeachten, dass jede Frage der
Befragung auf irgendeine Weise mit den Forschuagsin zusammenhangen soll.
(Alanen 2011, 146-149) Fur die Gestaltung der BRpfm@ wurde in dieser

Untersuchung viel Zeit reserviert.

Der \orteil einer Befragung als Untersuchungsmeghest vor allem, dass mit der

Befragung viel Untersuchungsmaterial gesammelt @mrckann. Nachteile der

Befragung sind z. B. dass man nicht weil3, ob degé&mn sorgfaltig und wahrheitsgetreu
beantwortet werden. Aul3erdem besteht eine Gefatvliisverstandnisse. (Hirsjarvi et
al. 1997, 191).

Eine Befragung kann sowohl aus geschlossenen alsaitenen Fragen bestehen, was
auch in dieser Untersuchung der Fall war. In gessdnen Fragen wahlt der
Antwortende eine passende Antwortmoglichkeit aud mnoffenen Fragen formuliert
der Antwortende die Antwort selber. Die Formulieguder geschlossenen Fragen ist
besonders wichtig, wenn die Befragung Einstellunged Auffassungen behandelt.
Damit die Befragung mdglichst zuverlassig ist, kémiverschiedene Aspekte mit z. B.
vielen unterschiedlichen Behauptungen gemessenewer8o werden sowohl die
Reliabilitat als auch Validitdt der Untersuchungbessert. (Alanen 2011, 150-151.)
Weil diese Untersuchung gerade Auffassungen belitamdede dies bertcksichtigt und

Auffassungen der Fremdsprachenlehrer jeweils mitraren Behauptungen gemessen.

Wahrend geschlossene Fragen statistisch schnelys@ara werden konnen, haben
offene Fragen den Vorteil, dass die Antwortendea Antworten genau so formulieren
kénnen wie sie wollen. Die Antworten der offeneadan konnen durch eine qualitative
Inhaltsanalyse betrachtet werden und z. B. souisdtkodiert werden, wonach auch sie

guantitativ. beschrieben werden konnen. (Alanen 201%1.) Auch in dieser
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Untersuchung wurden einige offene Fragen statistegalysiert. Im Rahmen dieser

Arbeit war es nicht mdglich, dies mit allen offereragen zu machen.

Die Auffassungen der Lehrer wurden mit Likert-Skaggemessen. Alanen (2011, 150)
hebt hervor, dass die mittlere Antwortmdglichkertez Likert-Skala nichich weil3 es
nicht bedeutet und dass man dieser Antwort eine eigéteenative reservieren sollte.
Beim Berechnen der Durchschnittswerte musste diassvortmdoglichkeit jedoch
weggelassen werden. Nichtsdestotrotz war es wictigse Antwortmdoglichkeit dabei
zu haben, um mdoglichst genau Information Uber digfaSsungen der Lehrer zu

bekommen.

Die Anzahl der Antwortenden sollte schon bei danhg der Befragung bericksichtigt
werden, um die Datenanalyse zu erleichtern. WearAdizahl der Antwortenden grof3
ist, lohnt es sich das Material statistisch zu sainmind zu analysieren. (Alanen 2011,
148). Weil die hohe Anzahl der Antwortenden in die®efragung eine (positive)

Uberraschung war, waren nicht alle Fragen so gépldass sie leicht statistisch

analysiert werden kdnnen. Deswegen hat die Dasdysmlanger gedauert als geplant.

Alanen (2011, 153) betont, dass die Befragung imznerst getestet werden sollte, um
zu sehen, ob z. B. die Fragen verstandlich sind wmdmdgliche Fehler zu finden.
Obwonhl diese Befragung im Voraus von mehreren Persgelesen wurde, blieben ein

paar technische Fehler unbemerkt. Sie wurden jedecter Analyse berucksichtigt.

Die Befragung wurde in finnischer Sprache gesclnebnd bestand aus folgenden
Teilen:

» Hintergrundinformationen tber die Antwortenden

* Behauptungen uber die Bedeutung von Aussprachéusspracheerwerb

» Fragen uber die Ausbildung, eigene SprachkenntuisdeSpracherfahrungen
» Fragen Uber den eigenen Ausspracheunterricht

» Fragen an Deutschlehrer / Fragen an Schwedischlehre

Die Analyse des Untersuchungmaterials
Die vorliegende Untersuchung ist vom Charakter leéme Kombination einer

gualitativen und einer quantitativen Untersuchurigie quantitativen und die
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qualitativen Methoden schlie3en einander nicht aasdern konnen einander erganzen
(Hirsjarvi et al 1997, 133.)

Die geschlossenen Fragen der Befragung werden itptantanalysiert und die
Resultate mit Tabellen anschaulich gemacht. Dieell@abals Darstellungsform der
Resultate ermdglicht, genaue und detaillierterméttion darzustellen (Valli 2001, 47).
In den Tabellen werden statt Frequenzzahlen Proaklen verwendet, damit der

Vergleich zwischen verschiedenen Antwortendengrogsentglicht wird.

Ein Teil der offenen Fragen der vorliegenden Unielnsing wird auch quantitativ
analysiert. Die Antworten werden erst klassifiziend dann quantitativ dargestellt. Die
Einteilung der Antworten wird jeweils dargestelticubegrindet. Weil die quantitative
Analyse nicht zu allen offenen Fragen passendvistden Antworten auf andere offene
Fragen qualitativ beschrieben. Die Zitate sind j&wveon der Forscherin aus dem

Finnischen ins Deutsche Ubersetzt worden.

Darstellung und Begriindung der weggelassenen Frageler Befragung

Bei der Planung der Befragung wurde damit gerechdesss die Anzahl der
Antwortenden klein sein konnte, und deswegen sallie Befragung moglichst
ausfuhrlich die Thematik des Ausspracheunterritieisandeln. Insgesamt beinhaltete
die Befragung 62 Fragen, mit denen Untersuchungsmahtflir eine qualitative
Untersuchung gesammelt werden sollte. Neben dera@efig war auch geplant,
Interviews zu machen. Die hohe Anzahl der Antwaitan (124) ermdglichte jedoch,
das Unterrichtsmaterial auch quantitativ zu anahggi. Im Rahmen dieser Arbeit war
es notwendig, viele Fragen aus der Analyse wegzeiadier wird die Weglassung der

Fragen dargestellt und motiviert.

Zuerst wurden die Fragen weggelassen, die aufgriellender Antworten
unverstandlich oder unklar waren:

6 Der Lehrer kann seine eigene mangelhafte Ausbpraosm Ausspracheunterricht ausnutzen
10 Es fuhlt sich unangenehm an, Aussprache zu rigitesm, wenn man selber viele Fehler
macht
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Folgende Fragen uber das Studium wurden nicht leianveil das primére Ziel dieser

Arbeit nicht in der Untersuchung der heutigen 8tedl der Aussprachedidaktik im

Studium liegt. Um diesen Aspekt naher zu behandhgitie man die Befragung an junge
Fremdsprachenlehrer richten sollen.

21 Wurde die Aussprache auch auferhalb der Phdastk beriicksichtigt? 1) ja, 2)
einigermal3en, 3) nein, 4) ich bin mir nicht sicher

22 Hat man dich in dem Unterrichtspraktikum ermytiussprache zu unterrichten? 1) ja, 2)
einigermalRen, 3) nein, 4) ich bin mir nicht sicher

23 Hast du in dem Unterrichtspraktikum Tipps bekemmvie man die Aussprache unterrichten
kann? 1) ja, 2) einigermal3en, 3) nein, 4) ich binmicht sicher

24 Hast du in dem Unterrichtspraktikum Ausspracheewichtet? 1) ja, 2) einigermalRen, 3)
nein, 4) ich bin mir nicht sicher

Die Fragen uber die Aufenthalte im Ausland konntenRahmen dieser Arbeit nicht
behandelt werden.

26 Wie lange hast du dich in dem Sprachgebiet &afgen, wo man deine Unterrichtssprache
spricht? 1) 0-2 Monate 2) 3-5 Monate 3) 6-12 Mordgtéiber ein Jahr

27 In welchem Gebiet has du dich aufgehalten?r{effeage)
30 Was mdchtest du an deiner eigenen Aussprachessarn? (offene Frage)

Auch folgende Fragen konnten nicht behandelt werden

31 Hast du Angst davor, dass Schiler bei dir Ausdpefehler entdecken? 1) ja, 2)
einigermalRen, 3) nein, 4) ich bin mir nicht sicher

39 Fur welche Altersgruppe unterrichtest du Ausspe® 1) fir Schiiler in Klassen 1-6 oder fur
jungere 2) fur Schiler in Klassen 7-9 3) fur Gyniasten oder Schiler an einer Fachschule 4)
fur Erwachsene

Es ware interessant gewesen, die Auffassung deet éiber Vokale und Konsonanten
mit den Auffassungen der Forscher zu vergleichem.Rahmen dieser Arbeit wurde
jedoch die Entscheidung getroffen, die Stellung daute und der Prosodie im
Ausspracheunterricht ndher zu betrachten und dieekien lautlichen und prosodischen
Themen wegzulassen. Die Diskrepanz zwischen deredBedg der prosodischen
Eigenschaften und ihrer Stellung im Ausspracheuoterist wenig untersucht worden.

45 Welche drei Vokale oder Aspekte, die mit deralgokzusammenhéngen, sind nach deiner
Meinung am wichtigsten zu unterrichten? (offenegeja

46 Welche drei Konsonanten oder Aspekte, die mmitKtmsonanten zusammenhangen, sind
nach deiner Meinung am wichtigsten zu unterricht@ifene Frage)

49 Gib ein paar Beispiele dariiber, wie du die pdisohen Eigenschaften unterrichtest (offene
Frage)

55 Im Lehrplan fiirs Schwedische wird von Gemeirgp@agesprochen. Was wird nach deiner
Meinung damit gemeint? 1) die schwedenschwedischemetBsprache 2) die
finnlandschwedische Gemeinsprache 3) beides 4)saiwderes, was
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57 Welche drei Vokale oder Aspekte, die mit dermlgokzusammenhéangen, sind nach deiner
Meinung im Schwedischen am wichtigsten zu unteaith(offene Frage)

58 Welche drei Konsonanten oder Aspekte, die mmtkKtEnsonanten zusammenhéangen, sind
nach deiner Meinung im Schwedischen am wichtigatamterrichten? (offene Frage)

60 Welche prosodische Eigenschaften unterrichtas? d) Rhythmus 2) Intonation 3)
Reduktionen

61 Gib ein paar Beispiele dariiber, wie du die pdisohen Eigenschaften unterrichtest (offene
Frage)

62 Gib ein paar Beispiele dartiber, wie du die pdisohen Eigenschaften unterrichtest (offene
Frage)

4.3 VALIDITAT UND RELIABILITAT

Mit Validitat und mit Reliabilitat werden die Gidgkeit und die Zuverlassigkeit der
Untersuchung gemeint (Alanen 2011, 150).

Die Klassifizierung der Antworten der offenen Feagbasiert auf den schriftlichen
Antworten der Lehrer. Es ist gut méglich, dasswsahen den Antwortenden und dem
Forscher Missverstandnisse gibt, weil die Befragag Untersuchungsmethode es
nicht ermdglicht, Gber Unklarheiten nachzufragemwohl die Formulierung der

Befragung wurde auf3erst sorgfaltig gemacht wurdeméglichst eindeutige Fragen zu

erstellen und um Missverstandnisse zu vermeiden.

Beim Betrachten der Antworten ist zu bedenken, dasantwortenden moglicherweise
sich speziell fir dieses Thema interessieren ustialk sich die Zeit genommen haben,

Zu antworten.

Uber die Verallgemeinerbarkeit der Resultaten

Weil es auf die Befragung so viele Antwortenden gaiszem Finnland gab, konnen die
Resultate dieser Untersuchung einigermaflen venafljert werden. Die
Antwortenden représentieren eine breite Altervientg. Es ist zu beachten, dass dies
nur die allgemeinen Resultate betrifft und niclg dinzelnen Lehrergruppen (Deutsch-
Schwedisch- und Deutsch- und Schwedischlehrer). Digerschiede zwischen
Deutsch- und Schwedischlehrer kdnnen also nichdligemmeinert werden, weil es in

diesen Gruppen relativ wenig Antwortende gibt.
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5 RESULTATE

In diesem Kapitel werden die Resultate dieser Wotdtung vorgestellt. Zuerst werden
die Auffassungen der Deutsch- und Schwedischlelitmr Ausspracheerwerb und
Ausspracheunterricht betrachtet. Danach wird aufgrader Antworten der Lehrer

dargestellt, wie der Ausspracheunterricht im heurtigrinnland aussieht und am Ende
dieses Kapitels wird beurteilt, ob die ausspraatedischen Kenntnisse der Deutsch-

und Schwedischlehrer im heutigen Finnland ausreidisend.

Hintergrundinformation Uber die Informanten

Unterrichtsfacher Deutsch und

der Lehrer Deutsch Schwedisch ' Schwedisch Keine Angaben
Anzahl der
Lehrer 33 57 31 3

Tabelle 3 Anzahl der Lehrer

117 der Antwortenden sind Frauen und 7 Mannerhblee Anzahl der Frauen war nicht
unerwartet, denn Deutsch und Schwedisch werden immléhd oft von Frauen

unterrichtet. 57 Antwortenden hatten Schwedischmidlicherweise andere Facher als
Unterrichtsfacher, 33 hatten Deutsch und insgesdmitehrer hatten sowohl Deutsch
als auch Schwedisch. 3 Lehrer haben nicht angegebeiche Sprachen sie

unterrichten. Die héhere Anzahl der Schwedischlel&est sich dadurch erklaren, dass
Schwedisch als Unterrichtsfach in finnischen Gewswhaftsschulen (Klassen 1-9) ist

obligatorisch.

Klassen | Klassen = Gymnasiale Fach- Fach-
1-6 7-9 Oberstufe Schule Hochschule Universitat = Andere
Anzahl der 16,9% 43,5% 65,3% 7,3% 3.2% 2,4% 6,5%
Lehrer 21 54 81 9 4 3 8
Tabelle 4 Unterrichtstellen der Lehrer

65,3 % (81) der Antwortenden unterrichten an eiggmnasialen Oberstufe, 43,5 %
(54) in den Klassen 7-9 (ylakoulu), 16,9% (21) endKlassen 1-6 (alakoulu). 7,3 % (9)

unterrichten an einer Fachschule, 3,2% (4) an diaehhochschule, 2,4% (3) an einer
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Universitat. 6,5 % (8) unterrichten irgendwo and&figle Lehrer unterrichten also in
mehreren Stellen. Die geringe Anzahl der Univetsitand Fachhochschullehrer kann
dadurch erklart werden, dass die Befragung niclgarse an Universitaten oder
Fachhochschulen geschickt wurde. Diese Lehrer siatirscheinlich nicht auf der

Emailliste der Fremdsprachenlehrer.

Alter der N=102
Antwortenden Alle Lehrer
25-35 Jahre 24,5%
36-45 Jahre 32,4%
46-55 Jahre 28,4%
56-68 Jahre 14,7%
Tabelle 5 Alter der Lehrer

102 Lehrer haben ihr Alter angegeben. Das AlterAsewortenden variiert zwischen 25
und 68 Jahren. Der Durchschnittalter aller Leheggtlbei 43,6 Jahren.

Unterrichts-
erfahrung N=97
in Jahren Alle Lehrer
0-10 28,9%
11-19 33,0%
20-38 38,1%
Tabelle 6 Unterrichtserfahrung der Lehrer in Jahren

In der Befragung wurde auch gefragt, seit wie wvieléahren die Lehrer schon
unterrichten. Im Durchschnitt unterrichten die leshseit 16,0 Jahren und die Anzahl

der Unterrichtsjahre variiert zwischen 0 und 38.

Uber die Tabellen
Hier wird gezeigt, wie sich die Tabellen der vageeden Untersuchung betrachten

lassen.
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N=30
17 Die Aussprache ist ein wichtiger Teil N=33 N=57 Deutsch- und
der kommunikativen Kompetenz N=123 Deutsch- Schwedisch- Schwedisch-
Alle Lehrer | lehrer lehrer lehrer

1 Ganz dieser Meinung 66,7% 66,7% 59,6% 76,7%

2 Teilweise dieser Meinung | 31,7% 30,3% 38,6% 23,3%

3 Tt_ellwelse anderer 1.6% 3.0% 1.8% 0%

Meinung

4 Ganz anderer Meinung 0% 0% 0% 0%
Durchschnittswert 1,35 1,36 1,42 1,23

Tabelle 7 Beispiel fir die Tabellen

Die Resultate der Behauptungen werden mit Tabedaschaulich gemacht. Die

Behauptung und ihre Stellung (als Nummer) in ddr&ging stehen oben links.

Die N-Zahlen zeigen, wie viele Lehrer jeweils aig &rage geantwortet haben. Diese
Zahlen variieren in den verschiedenen Tabellen.uDgfbt es zwei Griinde. Erstens
haben manche Lehrer nicht alle Fragen beantwortdtzweitens sind die Antworten

keine Stellung zu dieseFrage als fehlende Antworten kodiert worden. Die
Prozentzahlen wurden immer von den jeweiligen Ni&alberechnet. 3 Lehrer haben
nicht angegeben, ob sie Deutsch oder Schwediscarriomten. Deswegen ist die

Anzahl aller Lehrer in den Tabellen oft héher als dusammengerechnete Zahl der

einzelnen Lehrergruppen.

Wenn in der Tabelle ein Durchschnittswert stehigtzer wie sich die Antworten der
Lehrer im Durchschnitt zwischen den Antwortmaogliehign (hier 1-4) verteilen. In der
Beispieltabelle ist der kleinste Durchschnittsweliei den Deutsch- und
Schwedischlehrern (1,23) und der groRte bei denw&dischlehrern (1,42). Dies
bedeutet, dass die Deutsch- und SchwedischleheserdBehauptung am meisten und

die Schwedischlehrer am wenigsten zustimmen.
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5.1 AUFFASSUNGEN DER DEUTSCH- UND
SCHWEDISCHLEHRER UBER AUSSPRACHEERWERB UND -
UNTERRICHT UND PRAXIS DES AUSSPRACHEUNTERRICHTS

5.1.1 Die Bedeutung und die Rolle der Aussprache im FSU

In dieser Untersuchung wurde mit Hilfe von folgendé@er Behauptungen geklart,
welche Rolle die Aussprache und der Aussprachetrtienach Ansicht der Lehrer bei
der Kommunikation und beim Fremdsprachenlernerespie

» Die Aussprache ist ein wichtiger Teil der kommutidemn Kompetenz

» Eine mangelhafte Aussprache schadet der Konversattmch wenn der
Sprecher zu verstehen ist

* Probleme mit der Aussprache haben einen negativerlugs auf andere
Teilbereiche der Fremdsprache

» Ausspracheunterricht ermutigt die Lernenden, dienkdsprache zu sprechen

Die Auffassungen wurden mit Hilfe von einer Lik&kala gemessenl Ganz dieser
Meinung 2 Teilweise dieser Meinun@ Teilweise anderer Meinung Ganz anderer
Meinungund 5 Keine Meinung zu dieser Fragé/eil die Antwort 5 nur sehr wenig
benutzt wurde, konnte sie im Folgenden weggelassdrals fehlende Antwort kodiert

werden. So entstand auch die Mdglichkeit, Durchstswerte zu berechnen.

Aussprache als Teil der kommunikativen Kompetenz

Im Kapitel 2 wurde die Verbindung zwischen Ausspeganterricht), Spracherwerb und
kommunikativer Kompetenz behandelt. Laut Reini¢k®93, 26) fordert man die
Kommunikation im FSU, wenn man phonetische Korrektlausbildet. Auch Dieling

(1992, 7) teilt die Ansicht, dass Phonetik gerage der Kommunikation willen

betrieben wird.

N=30
17 Die Aussprache ist ein wichtiger Teil N=33 N=57 Deutsch- und
der kommunikativen Kompetenz N=123 Deutsch- Schwedisch- Schwedisch-
Alle Lehrer  lehrer lehrer lehrer

1 Ganz dieser Meinung 66,7% 66,7% 59,6% 76,7%

2 Teilweise dieser Meinung | 31,7% 30,3% 38,6% 23,3%

3 Tt_ellwelse anderer 1.6% 3.0% 1.8% 0%

Meinung

4 Ganz anderer Meinung 0% 0% 0% 0%
Durchschnittswert 1,35 1,36 1,42 1,23

Tabelle 8 Aussprache als Teil der kommunikativen Kompetenz
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Der Grol3teil (66,7 %) der Lehrer ist ganz der Ansicdass die Aussprache ein
wichtiger Teil der kommunikativen Kompetenz istnBrittel (31,7 %) ist dagegen der
Meinung, dass die Aussprache nailweisefir die Kommunikation wichtig ist. Nun
unterschieden sich hier die Meinungen verschiedehehrergruppen deutlich
voneinander. Wahrend 76,7 % der Deutsch- und Sdselddhrer und 66,7 % der
Deutschlehrer Aussprache ganz von der BedeutungAdssprache Uberzeugt sind,
vertreten nur 59,6 % der Schwedischlehrer dies@lbassung.

Aussprache und Spracherwerb

Im Kapitel 2 wurde die Verbindung zwischen Ausspeacund Prosodie und
Spracherwerb behandelt. Nicht nur kann der Aussewaterricht den Spracherwerb
erleichtern, sondern phonetische Probleme kdonneh au Fehlern fihren, die die
Grammatik und den Wortschatz betreffen (Moilane®@22@1 und Kjellin 2002, 25).

N=30

2 Probleme mit der Aussprache haben N=32 N=55 Deutsch- und
einen negativen Einfluss auf andere N=120 Deutsch- Schwedisch- Schwedisch-
Teilbereiche der Fremdsprache Alle Lehrer | lehrer lehrer lehrer

1 Ganz dieser Meinung 24,2% 25,0% 21,8% 26,7%

2 Teilweise dieser Meinung | 56,7% 56,3% 56,4% 56,7%

3 T_ellwelse anderer 17.5% 15.6% 20,0% 16,7%

Meinung

4 Ganz anderer Meinung 1,7% 3,1% 1,8% 0%
Durchschnittswert 1,97 1,97 2,02 1,90

Tabelle 9 Einfluss der Aussprache auf andere TeilbereicheFgemdsprache

Die Lehrer sind nicht ganz einverstanden mit derséftern, sondern der Grof3teil der
Lehrer (56,7 %) ist nueilweiseder Meinung, dass Probleme mit der Ausspracheneine
negativen Einfluss auf andere Teilbereiche der Bsgrache haben. 24,2 % der Lehrer
teilen die Ansicht der Forscher ganz, wobei Deutseid Schwedischlehrer (26,7 %)
und Deutschlehrer (25,0 %) die Verbindung zwisch®mssprache und anderen
Teilbereichen der Sprache fur deutlicher halten Sdtwedischlehrer (21,8 %). Ein
moglicher Grund fiur diese Diskrepanz koénnte an deMangel an

aussprachedidaktischer Information der Lehrer hege
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Bedeutung der Aussprache fur die Konversation

Die Konsequenzen einer mangelhaften Aussprachdemuim Kap 2.2 diskutiert. Es
kann anstrengend sein, sich mit jemandem zu urterhader nur mit Mihe zu
verstehen ist, aber eine abweichende Aussprache &aoh dazu fihren, dass der
Sprecher als Person unberechtigt abgewertet wipellifik 2002, 99 & Hall u. a. 2005,
14). Um herauszufinden, ob sich die Lehrer dess&rubst sind, wurden sie gefragt, ob
eine mangelhafte Aussprache der Konversation sthadeh wenn der Sprecher zu

verstehen ist.

15 Eine mangelhafte Aussprache N=31
schadet die Konversation, auch wenn N=26 N=48 Deutsch- und
der Sprecher zu verstehen ist N=103 Deutsch- Schwedisch- Schwedisch-
Alle Lehrer  lehrer lehrer lehrer
1 Ganz dieser Meinung 28,2% 30,3% 24,6% 29,0%
2 Teilweise dieser Meinung | 59,79 63,6% 59,6% 58,1%
3 T_ellwelse anderer 9.7% 3.0% 14,0% 9.7%
Meinung
4 Ganz anderer Meinung 2,4% 3,0% 1,8% 3,2%
Durchschnittswert 1,86 1,79 1,93 1,87
Tabelle 10 Die Auswirkungen einer mangelhaften Aussprache@uKonversation

Etwa ein Drittel der Lehrer (28,2 %) ist ganz deeiMing, dass die Aussprache neben
dem Verstandenwerden noch andere Auswirkungen aef Kbnversation hat.
Deutschlehrer sind von diesen Auswirkungen Ubensgugls Schwedischlehrer.
Wahrend 30,3 % der Deutschlehrer der Behauptung gastimmen, sind es von den
Schwedischlehrern nur 24,6 %. Nur 3 % der Deutschle und sogar 13 % der
Schwedischlehrer sind teilweise der Meinung, dase enangelhafte Aussprache der
Konversation nicht schadet, wenn der Gesprachsgartnverstehen ist. Ungefahr die
Halfte (59,7%) der Lehrer ist der Ansicht, dass Behauptung teilweise stimmt. Die
Aussprache wird also als ein Teil des Verstandederes gesehen, doch die anderen

Auswirkungen der Aussprache sind nicht jedem betwuss
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Ausspracheunterricht und Mut

N=31

Ausspracheunterricht ermutigt die N=33 N=54 Deutsch- und
Lernenden, die Fremdsprache zu N=121 Deutsch- Schwedisch- Schwedisch-
sprechen (%) Alle Lehrer | lehrer lehrer lehrer

1 Ganz dieser Meinung 51,2% 54,5% 46,3% 51,6%

2 Teilweise dieser Meinung | 47,99% 45,5% 51,6% 48,4%

3 Tt_ellwelse anderer 0.8% 0% 1,9% 0%

Meinung

4 Ganz anderer Meinung 0% 0% 0% 0%
Durchschnittswert 1,5 1,45 1,56 1,48

Tabelle 11 Ausspracheunterricht als Ermutigung, die Fremdspeazu sprechen

Nur die Halfte (51,2%) der Lehrer vertritt ganz ediAuffassung, dass

Ausspracheunterricht die Lernenden ermutigt, dieenfélsprache zu sprechen.
Schwedischlehrer stehen etwas kritischer zu di@srauptung als Deutschlehrer.
Wahrend 54,5 % der Deutschlehrer ganz der Meinumdy slass Ausspracheunterricht
die Lernenden zum Sprechen ermutigt, sind nur %6,8er Schwedischlehrer ganz
dieser Ansicht. Zu Bemerken ist, dass 47,9 % dérdrenur teilweise der Ansicht sind,
dass Ausspracheunterricht zum Sprechen ermutigkdpitel 5.2 wird die Diskrepanz

naher behandelt, warum die Aussprache an sichifiltiy gehalten wird und warum an

der Bedeutung von Ausspracheunterricht manchmatbegjézt wird.

Alles in allem halten Lehrer die Aussprache im Biprfur einen wichtigen Bestandtell
der Kommunikation. Uber die Auswirkung auf den liesen Spracherwerb sind sie
dagegen etwas unsicher. Es erregt Besorgnis, dsisdié Hélfte der Lehrer bezweifelt,
ob man mit Ausspracheunterricht die Lernenden zpmeden ermutigen kann. Dies
muss Konsequenzen auf die Stellung der AusspracheSU haben. Bemerkenswert ist
auch, dass in all die vier Behauptungen sich Schagblghrer am kritischstem zu der
Bedeutung von Aussprache stellen. Ein mdglicher n@rudafir kdonnte an der
Problematik des Aussprachenorms im finnischen Sdisekunterricht liegen. Wenn es
unklar ist, welche Variante man im Unterricht aeb&n sollte, kann es dazu fiihren,

dass die Aussprache vernachlassigt wird.
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5.1.2 Auffassungen tber Ausspracheerwerb

Ausspracheerwerb und Alter

Wie schon im Kapitel 3.5 erwahnt wurde, ist esHeftir Kinder, eine neue Aussprache
zu erlernen, aber mit etwas Muhe konnen sich aucka&hsene eine sehr gute
Aussprache aneignen. Wenn der Fremdsprachenleddech daran zweifelt, ob es
Uberhaupt fur Erwachsene mdglich ist, eine gutesprsche zu erzielen, hat das

natlrlich einen negativen Einfluss auf den Ausdpeaaterricht.

N=31
8 Fir Erwachsene ist es nicht mdglich, N=30 N=57 Deutsch- und
eine gute Aussprache zu erlernen N=120 Deutsch- Schwedisch- Schwedisch-
Alle Lehrer lehrer lehrer lehrer
1 Ganz dieser Meinung 0,8% 0% 0% 0%
2 Teilweise dieser Meinung | 8 3% 10,0% 7,0% 6,5%
fAT‘?"We'se anderer 43,3% 43,3% 38,6% 54,8%
einung
4 Ganz anderer Meinung 47,5% 46,7% 54,4% 38,7%
Durchschnittswert 3,38 3,37 3,47 3,32
Tabelle 12 Die Fahigkeit, eine gute Aussprache im Erwachseltenzu lernen

In der Befragung wurden die Lehrer gefragt, obiesHrwachsene unmaglich sei, eine
gute Aussprache zu erlernen. Die Lehrer stimmerBeéeauptung nicht zu, sondern fast
die Halfte der Lehrer (47,5 %) ist ganz davon Ubegt, dass Erwachsene eine gute
Aussprache erlernen kdénnen. Schwedischlehrer siihcb4m % deutlich Uberzeugter
als Deutsch- und Schwedischlehrer (38,7 %). 434lé6 Lehrer sind nur teilweise der

Ansicht, dass eine gute Aussprache fir Erwachsemeezzelen ist.

Horschulung

14 Es ist nicht notwendig, das Horen N=30
der Laute und prosodischer N=32 N=53 Deutsch- und
Eigenschaften zu lehren N=117 Deutsch- Schwedisch- Schwedisch-
Alle Lehrer  lehrer lehrer lehrer
1 Ganz dieser Meinung 0,9% 0% 1,9% 0%
2 Teilweise dieser Meinung | 6,0% 0% 7,5% 6,7%
8 Teilweise anderer 34,2% 28,1% 35,8% 40,0%
Meinung
4 Ganz anderer Meinung 59,0% 71,9% 54,7% 53,3%
Durchschnittswert 3,51 3,72 3,43 3,47

Tabelle 13 Die Bedeutung der Hérschulung
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Die Bedeutung der HOoOrschulung wurde im Kapitel 8&her behandelt. In dieser
Befragung durften die Lehrer Stellung zu der Bedegtder Horschulung nehmen.
59 % aller Lehrer und sogar 71,9 % der Deutschiehedten die Horschulung flr
notwendig. 34,2 % der Lehrer finden die Horschuluedweise fir wichtig. Die

Bedeutung der Hoérschulung sollte besser erkanntlemerweil es aber gerade die
Horschulung ist, die bei Jugendlichen und Erwachsenlen Ausspracheerwerb
ermdglicht. Jetzt sind 41 % der Lehrer sich nicitter die Notwendigkeit der

Horschulung ganz sicher.

Laute und Prosodie

16 Es ist wichtiger, einzelne Laute zu N=26
unterrichten als prosodische N=32 N=45 Deutsch- und
Eigenschaften N=106 Deutsch- Schwedisch- Schwedisch-
Alle Lehrer | lehrer lehrer lehrer

1 Ganz dieser Meinung 0,9% 0% 0% 3,8%

2 Teilweise dieser Meinung | 22,6% 18,8% 22,2% 26,9%

8 Teilweise anderer 57,5% 53,1% 66,7% 46,2%

Meinung

4 Ganz anderer Meinung 18,9% 28,1% 11,1% 23,1%
Durchschnittswert 2,94 3,09 2,89 2,88

Tabelle 14 Bedeutung von Lauten und der Prosodie

In der Literatur wird der Ausspracheunterricht ddtitisiert, sich zu viel auf die Laute

zu konzentrieren und die &uRerst wichtige Prosodie vernachlassigen

(Dieling/Hirschfeld 2000, 32 und Hirschfeld/Neub2010, 10). In der Befragung

wurden die Lehrer gefragt, ob es ihrer Ansicht nadthtiger sei, einzelne Laute zu
unterrichten als prosodische Eigenschaften. Nur%®,8ller Lehrer halten einzelne
Laute fur wichtiger als die Prosodie. Der GroR3wdr Lehrer ist teilweise anderer
Meinung dartber, dass es wichtiger sei, einzelngd_au unterrichten als prosodische
Eigenschaften. Wéahrend 28,1 % der Deutschlehresediehauptung ganz ablehnen,
finden nur 11,1 der Schwedischlehrer die Prosod@htiger als einzelne Laute. Aus
dieser Tabelle kdnnte geschlossen werden, dasstdike Stellung der Laute im

Ausspracheunterricht sich nicht dadurch erklaresstjadass die Lehrer die Laute fir
wichtiger als die Prosodie halten. Die Resultateseli Untersuchung sind jedoch
widersprichlich. Als die Lehrer aber in einer ofanFrage nach den 3 wichtigsten
Aspekten in der Aussprache gefragt wurden, wurderade die Laute am meisten

genannt. Die Analyse dieser offenen Frage wird nihéd<apitel 5.1.3 behandelt.
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9 Einzelne Laute sind leichter zu N=28
lehren als die prosodischen N=32 N=53 Deutsch- und
Eigenschaften (z. B. die Intonation) N=116 Deutsch- Schwedisch- Schwedisch-
Alle Lehrer lehrer lehrer lehrer
1 Ganz dieser Meinung 18,1% 12,5% 15,1% 28,6%
2 Teilweise dieser Meinung | 52,69 50,0% 56,6% 50,0%
8 Teilweise anderer 23,3% 28,1% 20,8% 21,4%
Meinung
4 Ganz anderer Meinung 6,0% 9,4% 7,5% 0%
Durchschnittswert 2,17 2,34 2,21 1,93
Tabelle 15 Schwierigkeit beim Unterrichten von Lauten und Bleysodie

Ein moglicher Grund fur die starke Stellung der teaim Unterricht kénnte sein, dass
die Lehrer es fir leichter halten, einzelne Lawelehren. 70,7 % aller Lehrer geben
auch an, dass einzelne Laute teilweise oder garthtée als die prosodischen

Eigenschaften zu lehren sind.

Auch die Auffassungen Uber das Erlernen der Lauted@n in der Befragung befragt.
Nach einigen Forschern (siehe z. B. Wode, Kapit) &erden vollig neue Laute zwar
langsamer, aber erfolgreicher gelernt, wahrend iétl Laute schneller, aber
langerfristig weniger zielgerecht gemeistert werddiglicherweise werden Laute, die
denen in der Muttersprache &hnlich sind, nicht éddrierlernt, sondern einfach durch

die Laute der Muttersprache ersetzt.

N=30
N=33 N=56 Deutsch- und
12 Laute, die denen der Muttersprache | N=122 Deutsch- Schwedisch- Schwedisch-
ahnlich sind, sind leicht zu lernen Alle Lehrer lehrer lehrer lehrer
1 Ganz dieser Meinung 59,0% 54,5% 58,9% 66,7%
2 Teilweise dieser Meinung | 27,0% 27,3% 30,4% 20,0%
3 Teilweise anderer 12,3% 18,2% 10,7% 10,0%
Meinung
4 Ganz anderer Meinung 1,6% 0% 0% 3,3%
Durchschnittswert 1,57 1,64 1,52 1,50
Tabelle 16 Lernen der &hnlichen Laute
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3 Laute, die es nicht in der eigenen N=31
Muttersprache gibt, sind schwierig zu N=33 N=57 Deutsch- und
erlernen. N=123 Deutsch- Schwedisch- Schwedisch-
Alle Lehrer | lehrer lehrer lehrer

1 Ganz dieser Meinung 18,7% 18,2% 21,1% 16,1%

2 Teilweise dieser Meinung | 46,3% 30,3% 50,9% 54,8%

3 Tt_ellwelse anderer 26,0% 30,3% 22.8% 25,8%

Meinung

4 Ganz anderer Meinung 8,9% 21,2% 5,3% 3,2%
Durchschnittswert 2,25 2,55 2,12 2,16

Tabelle 17 Lernen der Laute, die es nicht in der Mutterspraghs

Uber die Halfte der Lehrer (59 %) ist jedoch dersight, dass gerade &hnliche Laute
der Fremdsprache leicht zu erlernen sind. Nur 84186 Lehrer sind der Meinung, dass
vollig neue Laute leicht zu erlernen sind. Es gilso eine grol3e Diskrepanz zwischen
den Auffassungen der Forscher und der Lehrer. Numm les viele Grinde dafir geben.
Moglicherweise erwarten nicht alle Lehrer volligriekte Laute, sondern begniigen sich
mit ahnlichen ausgangssprachlichen Lauten. In dalnwkrd also nicht kontrolliert, ob

die Laute richtig gelernt worden sind oder nichs. iEt auch mdglich, dass &hnliche

Laute gar nicht unterrichtet und deswegen aucht kichtrolliert werden.

Stellung der Aussprache auf fortgeschrittenen Stufe

7 Aussprache sollte auch auf N=31
fortgeschrittenen Stufen unterrichtet N=31 N=57 Deutsch- und
werden N=121 Deutsch- Schwedisch- Schwedisch-
Alle Lehrer | lehrer lehrer lehrer

1 Ganz dieser Meinung 74,4% 71,0% 78,9% 67,7%

2 Teilweise dieser Meinung | 25 69 29,0% 21,1% 32,3%

3 Tt_ellwelse anderer 0% 0% 0% 0%

Meinung

4 Ganz anderer Meinung 0% 0% 0% 0%
Durchschnittswert 1,26 1,29 1,21 1,32

Tabelle 18 Aussprache und fortgeschrittene Fremdsprachenlerner

Im Kapitel 3.1 wurde darauf hingewiesen, dass diessprache auch auf
fortgeschrittenen Stufen gelehrt werden sollte. 8&®en die Lehrer auch so. 74,4 % der
Lehrer sind einverstanden damit, dass Ausspraclké au fortgeschrittenen Stufen

unterrichtet werden sollte. 25,6 % der Lehrer s$eildveise dieser Meinung.
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5.1.3 Inhalte des Ausspracheunterrichts / Rollen der Prosdie und Laute im
Ausspracheunterricht

In der Literatur werden Fremdsprachenlehrer oftuddritisiert, hauptséchlich nur
einzelne Laute im Ausspracheunterricht zu behan@®éhe Kapitel 3.7.1). In dieser
Untersuchung sollte herausgefunden werden, welchspel®te Deutsch- und

Schwedischlehrer in ihrem Ausspracheunterrichtrisieren.

In der Befragung wurde den Lehrern eine offene &mgegstellt, in der sie drei Aspekte
nennen durften, die ihrer Ansicht nach in der Ausspe am wichtigsten sind. Fur

Deutsch gab es 60 und fur Schwedisch 74 Antworten.

Die offenen Antworten wurden in vier Gruppen eimgjeétum sie besser vergleichen zu
kénnen. Mit Hilfe dieser Frage und Einteilung kaman bemerken, was die Lehrer
selbst an der Aussprache fur wichtig halten. Zwanrk man daraus keine direkte
Schlussfolgerung ziehen, dass diese Aspekte tditdiictuch am meisten unterrichtet
werden, doch die Antworten geben einen guten Hikpivie der Ausspracheunterricht

in Bezug auf Lehrinhalte aussehen kann.

Gruppen:
1) Prosodie
2) Laut-Buchstaben-Beziehung
3) Laute und Phanomene, die Laute betreffen
4) Andere Themen

Die Einteilung in die erste Gruppe war deutlich ukdr. Die Intonation und der
Rhythmus wurden mehrmals genannt. Themen, die digubationsbasis betreffen,

gehoren auch zu dieser Gruppe.

Die Einteilung zwischen Gruppen 2 und 3 erwies sath etwas komplizierter. Der

Hauptunterschied liegt darin, dass Phanomene,tdigsemit Vorlesen zu tun haben, in
die Gruppe 2 gehoren, und Sachen, die etwas mitldeem von Lauten zu tun haben,
in die Gruppe 3 gehdren. Weil aber viele Lehrehnhdeutlich geschrieben haben, ob

selbst die Laute Probleme bereiten oder ob es dig-Buchstaben-Beziehung ist, die
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geuibt werden muss, habe ich beim Sortieren der duénw meine eigene Uberlegung
benutzt. Im Deutschen z. B. wurden die Diphthonffegenannt. Fir Sprecher des
Finnischen sind Diphthonge an sich nicht schwiaigszusprechen anders als flr
Sprecher des Schwedischen, sondern die Schwieriliggi an der Schrift. Deswegen
wurde hier angenommen, dass die Lehrer gerade dig-Ruchstaben-Beziehung

meinen.

Die Einteilung zwischen den Gruppen 2 und 3 war 8ohwedischen etwas
komplizierter als im Deutschen, weil bei einigenuten sowohl der Laut an sich als
aber auch die Schrift Probleme bereiten konnen A3ration wurde in die Gruppe 3
sortiert, weil die Aspiration an sich fur Sprecldess Finnischen zu erlernen ist und die
Schwierigkeit nicht an der Laut-Buchstaben-Bezighliggt.

Nun gab es aber auch Antworten, die weder zu dapj& 1 noch zu den Gruppen 2
oder 3 gehorten. Fir sie wurde die Gruppe 4 gebilder alle anderen Themen
zugeordnet werden konnten. Diese Antworten unteiden sich deutlich von den
anderen Antwortgruppen und zeigen, dass die Auskpraben viel mehr ist, als nur
Laute und Prosodie:

Zitat 1 ,sprechen ohne uber Fehler nachzudenken®

Zitat 2 ,Deutlichkeit, Gelassenheit, mit der Sprache mitgeh
Zitat 3 ,der Mut, in einer deutschen Art auszusprechen”
Zitat 4 ,deutliche Artikulation”
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Deutsch Schwedisch
Gruppe 1: die Intonation, die Satzmelodie die Intonation
Prosodie der Sprechrhythmus die Wortbetonung
die Wortbetonung der Wortrhythmus
Spannungsunterschiede zwischen die Léange von Silben
betonten und unbetonten Silben
Gruppe 2: Dehnungs-H Orthographie
Laut-Buchstaben- | sch ela
Beziehung chs g
Diphthonge o]
\% sg
{]
sk
Gruppe 3: Laute b S-Laute
g O- und U-Laute
S-Laute Vokalqualitat
p, t, k (die Aspiration) p, t, k (die Aspiration)
stimmbhaft/stimmlos stimmbhaft/stimmlos
r Laute, die es nicht im Finnischen gibt
Gruppe 4: Andere | Deutlichkeit Unterschiede zwischen Schweden-
Themen Mut haben, nach einer moglichst und Finnlandschwedisch
deutschen Aussprache zu streben Mut haben
deutliche Artikulation Verstandlichkeit
Gelaufigkeit deutliche Aussprache
nicht Gberimitieren
Tabelle 19 Beispiele Uber die Inhaltsgruppen des Ausspractestiohts

Jeder Antwortende durfte in seiner Antwort drei Algie nennen. Einige Lehrer haben
nur einzelne Laute genannt, aber viele haben Phé@mengenannt, die sowohl die
Prosodie als auch die Laute betreffen. Hier wird mit Prozenten gezeigt, wie sich die

Antworten in die vier Gruppen aufteilen lassen:

Die wichtigsten Aspekte in der N=164 N=177

Aussprache Deutsch Schwedisch Rang
1 Prosodie 31,7% 27,1% 2
2 Laut-Buchstaben- 18,9% 14,7% 3
Beziehung
3 einzelne Laute und
Phanomene, die Laute 40,9% 44,1% 1
betreffen
4 etwas anderes 8,5% 14,1% 4

Tabelle 20 Die wichtigsten Aspekte in der Aussprache

Die Antworten im Deutschen und im Schwedischen simhnder sehr ahnlich: die
Reihenfolge der Gruppen ist die gleiche. In derellab20 ist deutlich zu sehen, dass
sowohl im Deutschen als auch im Schwedischen digelLaach der Ansicht der Lehrer
am wichtigsten sind. Als nachste Gruppe kommt iildre Sprachen die Prosodie und

als dritte kommt die Laut-Buchstaben-Beziehung.
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Im Schwedischen ist die Gruppe 4 etwas groRemalBeutschen. Das lasst sich zum
groRen Teil dadurch erklaren, dass im Schwedisd®nUnterschied zwischen dem
Schwedenschwedischen und dem Finnlandschwedischenvielen Lehrern als far
wichtig empfunden und deswegen genannt wurde. lrmatdeben ist die Wahl der

Sprachvariante eindeutiger (siehe Kap 3.8).

Im Schwedischen spielt bei der Prosodie vor alléenVdortbetonung eine grofl3e Rolle.
Deswegen hatte ich erwartet, dass die Prosodiecimv&dischen ofter genannt wurde

als im Deutschen. Das war aber nicht der Fall.

5.1.4 Uber die Wahl der Aussprachevariante im Schwedischme

Im Deutschen ist die Wahl der Aussprachevariantemlich eindeutig. Die

Schwedischlehrer haben in Finnland dagegen dieckaidung zu treffen, ob sie selber
die finnlandschwedische oder schwedenschwedischsspkache sprechen wollen
(Unterschiede zwischen diesen Varianten siehe K&®3B)3 In dieser Untersuchung
wurde herausgefunden, ob die Lehrer eine bewusstd YWvischen diesen Varianten
getroffen haben, welche Variante sie ihrer eigele@mung nach sprechen und ob die

Lehreraussprache das beeinflusst, welche Varianteh unterrichtet werden.

N=89 N=87
Eigene Die Aussprache
Aus- die man
sprache anstrebt
Schweden-
schwedisch 14,6 % (13) 24,1 % (21)
Finnland-
schwedisch 79,8 % (71) | 52,9 % (46)
Ich bin mir nicht 0 .
sicher 56%(5) | 23,0% (20)
Tabelle 21 Die Aussprachevariante der Schwedischlehrer und/diéante, nach denen sie gestrebt

haben

Aus der Tabelle 21 ist deutlich zu sehen, dass wuhieisten Lehrer selber
Finnlandschwedisch sprechen. Interessant ist, d&&8 % (71 Lehrer) sagen,
Finnlandschwedische Aussprache zu haben, obwohl 528 % (46 Lehrer) sich
bewusst bemiuht haben, sie sich anzueignen. Dagkgban 24,1 % (21 Lehrer)

versucht, die schwedenschwedische Aussprache enenl und nur 14,6 % (13 Lehrer)
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geben bekannt, diese Variante zu sprechen. AuSabelle ergibt sich, dass nur 5,6 %
(5 Lehrer) nicht wissen, welche Variante sie speechobwohl 23 % (20) Lehrer

versucht haben, weder die finnland- noch die sclewschwedische Aussprache zu

erlernen.
Welche Variante sprichst du?
Schweden- Finnland-
schwedisch schwedisch Unklar | Total
Welche Variante hast du Finnland- 100 %
versucht zu erwerben? schwedisch 2% (1) 96 % (44) 2% (1) (46)
Schweden- o o o 100 %
schwedisch 43% (9) 52 % (11) 5% (1) | (59
Ich bin mir nicht
sicher
15% 100 %
0, 0,
10 % (2) 75 % (15) 3) (20)
Total 12 70 5 87
14 % 81 % 6 % 100 %

Tabelle 22 Krosstabelle: die erstrebte Variante und die gelerviariante des Schwedischen

Nach dieser Untersuchung sieht es so aus, dass diemen Lehrern die

schwedenschwedische Aussprache eine bewusste Waddusgetzt, wobei die
finnlandschwedische Aussprache auch ohne eine Isevusntscheidung erworben
werden kann. Dieses Resultat wird auch in der aiterbestatigt, denn nach Kuronen &
Leinonen (2011, 61) hat man im finnischen Schwdliaterricht fast immer die
finnlandschwedische Aussprache als Ziel gesehésauch Kapitel 3.8.3).

Nur 25% der im  Studium die

finnlandschwedischer und schwedenschwedischer Aadse zu wahlen. Auch bei

Lehrer hatten Mdgliahkezwischen

Lehrern, die die Wahl hatten, dominiert die finmdaohwedische Aussprache mit 68 %
deutlich. Die schwedenschwedische Aussprache waiddiesen Lehrern von 27 %
gesprochen, wahrend sie bei allen Lehrern nur ®folder Lehrer gesprochen wird.
Aufgrund der kleinen Anzahl ist es nicht moglichgameine Schlussfolgerungen zu
ziehen, doch bei diesen Lehrern scheint die Mogédhdie Variante zu wéhlen, sich

positiv auf die Anzahl der schwedenschwedisch-$mmeden Lehrer auszuwirken.
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Maogliche Grunde fir die schwache Stellung der saemechwedischen Aussprache bei
den finnischen Lehreth
* Finnlandschwedisch wird in Finnland allgemein gespen und man kann es in
den Medien horen
« die finnlandschwedische Aussprache kann einem damsiprachigen Lerner
leichter vorkommen (siehe Kapitel 3.8.3)
« Die Prosodie der schwedenschwedischen Aussprachen ka&inem

Finnischsprachigem fremd vorkommen

Lehreraussprache und Variante im Unterricht

Unterrichtsvarianten

Schwedenschwedisch | Finnlandschwedisch | Beide

Lehreraussprache 31 % 0% 69 %
Schwedenschwedisch | (4) () 9)
1% 56 % 42 %
Finnlandschwedisch | (1) (40) (30)
0% 20 % 60 %
unklar ©) (1) (3)
Tabelle 23 Krosstabelle: Lehreraussprache und Varianten imedmtht

Aus der Tabelle 23 ist zu sehen, dass die Meistmdr mit finnlandschwedischer
Aussprache (56%) nur finnlandschwedische Ausspranldet2 % dieser Lehrer sowohl
finnland- als auch schwedenschwedische Ausspractegrichten. Die meisten Lehrer
mit schwedenschwedischer Aussprache (69%) geberegdag bekannt, beide
Aussprachevarianten zu unterrichten und 31% uotéen nur schwedenschwedische

Aussprache.

Aus padagogischer Hinsicht empfiehlt es sich, beWdeianten im Unterricht zu
behandeln. Im Kapitel 3.2 wurde die Verbindung zhen Aussprache und

Horverstehen behandelt. Die schwedenschwedischespfashe kann fir einen

13 Mehr Uber die Wahl der Aussprachevariante imig§ichen Schwedischunterricht, siehe Kuronen &
Leinonen (2011, 61) Kuronen, Mikko / Leinonen, K2@i11: Teoretiska och nya perspektiv pa

svenskan i Finland. Tampere (Juvenes Print)
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finnischsprachigen Schwedischlernenden wegen pisdoel Eigenschaften (z. B. die
Reduzierungen) schwer zu verstehen sein, wenn mecannght mit der Aussprache
bekannt gemacht hat. Manchmal wird die Weglassueg sthwedenschwedischen
Aussprache damit begrindet, dass nicht alle Ausbprarianten einer Sprache im
Unterricht behandelt werden konnen. Weil Schwedenedisch jedoch die

Hauptvariante des Schwedischen mit Gber 8 MillioBpnechern ist, fallt es schwer zu
akzeptieren, diese Variante im Unterricht voéllig zugnorieren. Um

schwedenschwedische Aussprache zu unterrichteresistuf keinen Fall notwendig,
selber diese Variante zu sprechen. Es handeltdgicim, sich Uber die Unterschiede

dieser Varietaten zu informieren und authentisdiaterial z. B. im Internet zu suchen.
5.1.5 Methoden des Ausspracheunterrichts

Um herauszufinden, wie deutsche und schwedischephashe in Finnland unterrichtet
wird, wurde den Lehrern diese offene Frage gestéNelche Methoden oder
Ubungstypen verwendest du in deinem Unterricht® Lehrer haben diese Frage

beantwortet und mit eigenen Worten beschriebensigidussprache unterrichten.

Die Antworten geben einen guten Einblick in diesbéahe, dass es in der Praxis des
Fremdsprachenunterrichts viele verschiedene Artaht, gdie Aussprache zu

unterrichten.

Nach einem genauen Durchlesen der Antworten wusdegrob in drei Gruppen
eingeteilt:

1. unsystematischer Ausspracheunterricht

2. halbsystematischer Ausspracheunterricht

3. systematischer Ausspracheunterricht

Mit systematisctwird hier gemeint, dass die Methoden des Aussguaterrichts so
gewahlt worden sind, dass sie aufgrund der Thedber Aussprachedidaktik das
Erlernen einer guten Aussprache fordern. Es idteachten, dass diese Einteilung nur
auf den Antworten der Lehrer basiert. In der Prakasin der Unterricht anders

aussehen, als wie er hier beschrieben worden ist, din Lehrer kann in seinem
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Unterricht Uber die Aussprache standig Feedbaclergeind das in seiner Antwort

weggelassen haben.

Unten wird erklart, welche Kriterien bei der Eitgig der Antworten angewendet
wurden und fur jede Gruppe typische Antworten vetgt. Wenn eine Antwort

Merkmale von mehreren Antwortgruppen hat, ist steteogen worden, welche Gruppe
zu jeder Antwort am besten passt. Antworten, diehtsi Uber die Methoden des
Ausspracheunterrichts erzéhlen und deswegen niolgeteilt werden konnten, sind

weggelassen worden.

1. unsystematischer Ausspracheunterricht

« mechanisches Uben von Aussprache ohne Feedback rracBsprechen oder
vorlesen ohne Kontrollierung
* Aussprache wird nicht unbedingt unterrichtet, sondAusspracheunterricht
besteht zum grof3en Teil aus Aussprachekorrektur
» Aussprachelibungen werden nur ab und zu als eifedkefung zwischendurch
gemacht
Zitat 5 ,z. B. die Aussprachelibungen der Lehrbticher”,
Zitat 6 ,horen und nachsprechen”

2. halbsystematischer Ausspracheunterricht

» Ausspracheilibungen vielseitiger als in unsystenfaiscAusspracheunterricht
» Zlge des systematischen Ausspracheunterrichts
Zitat 7 ,Minimalpaare wechselweise, diktieren®,
Zitat 8 ,Nachsprechen, Behandeln und Uben von einzelnarenaund Lautkombinationen,
Vorlesen*

3. systematischer Ausspracheunterricht

« vielseitiges Uben der Aussprache
« unterschiedliche Methoden und Ubungstypen
» forschendes Lernen

« mechanisches Ubanit Feedback
Zitat 9 ,vorlesen, diktieren, Horibungen, Theorie der Ausshe unterrichten z. B. die
Stellung der Zunge im Mund ausprobieren”
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N=29
N=29 N=51 Deutsch- und
N=111 Deutsch- Schwedisch- Schwedisch-
Alle Lehrer | lehrer lehrer lehrer
1. unsystematischer
Ausspracheunterricht 49,5 % 37.9% 54,9 % 51,7 %
2. halbsystematischer
Ausspracheunterricht 38,7 % 51,7 % 33,3% 34,5%
3. systematischer
Ausspracheunterricht 11,7 % 10,3 % 11,8 % 13,8 %

Tabelle 24 Die Methoden des Ausspracheunterrichts

Bei den meisten Lehrern (49,5 %) scheint der Awsdprunterricht aufgrund dieser
Einteilung in Bezug auf die Methoden unsystematsetsein. Bei den Deutschlehrern
ist dieser Prozentsatz deutlich kleiner (37,9 %)kai den Schwedischlehrern (54,9 %).
Halbsystematisch ist der Ausspracheunterricht 87 3o der Lehrer, wobei es hier
auch grofRe Unterschiede zwischen verschiedeneretgghppen gibt. Nur bei 11,7 %
der Lehrer kann der Ausspracheunterricht aufgrugideigenen Antworten der Lehrer

als systematisch bezeichnet werden.

Aus diesen Resultaten ist moglicherweise zu sobfiedass die Methoden des

Ausspracheunterrichts oft das Erlernen der Aussraccht ausreichend férdern.

5.1.6 Ziel des Ausspracheunterrichts

Im Kapitel 3.1 wurde schon erwahnt, dass Forscheh diber das Ziel des
Ausspracheunterrichts nicht einig sind. Z. B. Digli(1992, 8) und Kjellin (2002, 14)
vertreten die Meinung, dass es mdglich ist, zunsh@ie fast fehlerfreie Aussprache
zu erzielen. Kelz (1992, 25.) ist anderer Auffagsdenn seiner Meinung nach ist im
Bereich der Aussprache Kongruenz mit dem Muttedpea ein unrealistisches
Lernziel. Fur Lernende reiche eine Aussprache.eilie Verstandigung garantiert und
die Kommunikation erleichtert. In der Befragung deimicht direkt nach dem Ziel des
Ausspracheunterrichts gefragt, doch die Antworteih @dere Fragen geben einen

Einblick auch in diese Thematik.
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Genau wie die Ansichten der Forscher unterschegieim auch die Meinungen der
Lehrer deutlich voneinander. Einige Lehrer halterfier wichtig, nach einer moglichst
authentischen Aussprache zu streben:

Zitat 10 .Die Aussprache spielt eine wichtige Rolle im Unmint, ich will, dass meine
Schiler eine gute, deutsche Aussprache erlernen.--"
Andere Lehrer betonen, dass eine perfekte Ausspnaicht einmal das Ziel sein darf:

Zitat 11 .Ich betone immer, dass es in der Aussprache gahtndarum geht, wie ein
Muttersprachler auszusprechen, sondern es rei@ss die Botschaft verstanden wird."--

Einige Lehrer vertreten also die Auffassung, dase gute Aussprache letztendlich
keine grof3e Rolle spielt, denn es reicht, dass weastanden wird. Wie definiert man
aber, was verstandlich ist? Im Kapitel 3.1 wurdeadf hingewiesen, dass zwar in
ausgangssprachlich homogenen Klassen sich Schiterdrheblicher Méngel in der
Aussprache untereinander verstandigen konnen,satbi@ld man die Sprache in einem
anderen Zusammenhang spricht, ist das nicht mehFale (Kelz 1992, 25). Dieling
(1992, 21) hebt hervor, dass der Lehrer seinenrticidserfolg nur daran messen kann,
ob andere, Nichteingeweihte, den Lernenden verstaehwl nicht daran, ob er selbst ihn
versteht. Ein finnischsprachiger DaF-Lerner kannrmeglich einen anderen
finnischsprachigen DaF-Lerner gut verstehen, almtebtet es, dass Sprecher mit

anderen Muttersprachen ihn auch verstehen kénnen?

Neben der Problematik des Verstandenwerdens, kann nedriges Ziel im

Ausspracheunterricht auch andere Konsequenzen hdlm der Lehrer betont, dass
das Erlernen einer guten Aussprache nicht einmalZi ist, gibt er gleichzeitig den
Eindruck, dass es uberhaupt nicht moglich wéare.s8ebt der Schiler eine gute

Aussprache nicht einmal Hn

5.1.7 Ausspracheunterricht statt Aussprachekorrektur

In einer offenen Frage haben die Lehrer selber Hreden, wie sie Aussprache
unterrichten und welche Rolle die Aussprache ientiitUnterricht spiel{49 Beschreibe

noch mit eigenen Worten, wie du Aussprache untgest und welche Rolle die

¥ Uber die Auswirkungen der Erwartungen der Lehieesz. B. Woolfolk, Anita E. 2009:Educational
psychology / Anita Woolfolk. Boston, Mass. : Peargdlyn and Bacon, cop.
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Aussprache in deinem Unterricht spiel§7 Lehrer haben diese Frage beantwortet.
Aufgrund eines technischen Fehlers konnten nur doblehrer diese Frage
beantworten, so dass ein Vergleich zwischen Deutsod Schwedischlehrern nicht
mdglich ist. Obwohl die Frage sehr unterschiedlidrstanden wurde, geben die
Antworten einen guten Einblick darauf, was untersgpracheunterricht tberhaupt

verstanden wird.

Beim Betrachten der Antworten fallt auf, dass viekhrer ihre Art, Aussprache zu
unterrichten durch ihre Einstellung zu Aussprachieie definieren. 26,3 % (15) der
Antwortenden beschreiben in der Antwort, wie sidé Auissprachefehlern umgehen,
obwohl danach gar nicht gefragt wurde. Diese Temndeeist darauf hin, dass die
Problematik der Fehlerkorrektur viele Lehrer beadié Wenn beim Beschreiben von
Ausspracheunterricht zuerst auf Fehlerkorrektugegangen wird, kann auch vermutet
werden, dass unter Ausspracheunterricht zumstait Ausspracheunterrictgigentlich

eher  Aussprachefehlerkorrektur verstanden  wird. Fur  einige  scheint

Ausspracheunterricht nur Fehlerkorrektur zu bedeute

49 Beschreibe noch mit eigenen Worten, wie dupkaske unterrichtest und welche
Rolle die Aussprache in deinem Unterricht spielt.

Ausspracheunterricht — Aussprachekorrektur?

Zitat 12 .Ich versuche, Aussprache- und andere Fehler mbgticunauffallig zu
korrigieren--"

Zitat 13 .— ich gebe mein Bestes, um Aussprachefehlerdsggim Unterricht
zu korrigieren--"

Zitat 14 .Ich Kkorrigiere die Aussprache der Studierendenhtictéandig, weil es die

natirliche Kommunikation verhindern wirde.(...)"
5.1.8 Ermutigen oder Entmutigen

Die Problematik der Fehlerkorrektur im Ausspracherritht wurde auch in Kapitel 3.6
behandelt. Es wurde konstatiert, dass fehlendegilszhe Fertigkeiten sich auf den
Lernenden selbst negativ auswirken koénnen. Er kaviohtige Informationen
missverstehen, und wenn der Gespréchspartner gtéadhfragen muss, kénnen sich
Unsicherheiten oder sogar Sprechhemmungen entwickBlieling/Hirschfeld 2000,
16.)
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Obwohl die Aussprache als ein Teil der kommunilativKompetenz gesehen wird,
kann das Streben nach einer guten Aussprache ggdtichals etwas gesehen werden,
was die Kommunikation negativ beeinflusst. Die \edoing zwischen Aussprache und
Kommunikativitdt scheint also problematisch zu sén Prinzip wird die Aussprache

als Teil der Kommunikativitdt gesehen, aber glegtig steht das Streben nach einer

guten Aussprache fur manche im Widerspruch zu Komikadivitat.

Zitat 15 .Ich versuche, Kommunikativitat hervorzuheben, adech dazu zu ermutigen,
eine moglichst authentischen Sprache anzustreben”
Zitat 16 .Ich versuche, ein gutes Vorbild durch das eigeSgmechen und das Band zu

geben, aber ich erzahle auch, dass Verstandlichiadt Kommunikation sowie Mut wichtiger
sind als eine perfekte Aussprache*

Oft horen die Lernenden auch selbst, wenn sie Feldehen. Wenn sie nicht wissen,
wie sie die Fehler korrigieren kénnen, kénnen awadurch Sprechhemmungen
entstehen. Einige Lehrer sehen sind auch davon zébgt, dass der
Ausspracheunterricht die Lernenden zum Sprechentaym

Zitat 17 .Sie Uben gerne Aussprache, weil das ihnen hidthstbewusster und besser
vorzulesen.”

Eine zweckmalfige Fehlerkorrektur kann ihre StelleAusspracheunterricht haben und
nicht fur alle ist die Einstellung zu Fehlern prerlatisch:

Zitat 18 .In Fehlern greife ich nach meiner Meinung ents@dden aber sanft ein.”

Die Problematik der Fehlerkorrektur im FSU ist settuell®, aber vor allem im
Ausspracheunterricht scheint sie eine grof3e Rallepelen. Nach den Resultaten der
vorliegenden Untersuchung (siehe Kapitel 5.1.5)lwiie Aussprache oft statt Uben nur
korrigiert. Es scheint, dass das Korrigieren desgfuwachefehler durch die Methoden
des Ausspracheunterrichts hervorgehoben werden ks@nn der Ausspracheunterricht
zum grol3en Teil nur daraus besteht, dass die hdemeohne sich vorzubereiten etwas
sagen sollen und es dann Kkorrigiert wird, spielen Fehler selbstverstandlich eine
grofRe Rolle. Wenn aber der Ausspracheunterrichbrdausgeht, dass man sich zuerst
mit verschiedenen Themen bekannt macht, die dadbtgeerden und erst danach
kontrolliert werden, bleibt die Rolle der Fehlenaktur viel kleiner.

15 Mehr zu Fehlerkorrektur im FSU: Renko, Katai012: Finnish EFL learners' perceptions on
errors, corrective feedback and foreign languagéety http://urn.fi/lURN:NBN:fi:jyu-
201210122672

71



5.1.9 Ausspracheunterricht als Teil des Fremdsprachenunteichts -
grundlegend oder eine kleine Auflockerung zwischengch

Ein Indikator fur die Bedeutung der Aussprache iBUFist die Zeit, die fur sie im

Unterricht reserviert wird. Die Halfte der Lehré&2(9 %) geben an, Aussprache fast
jede Stunde zu unterrichten. Ein Drittel (34,7 %) tehrer findet dagegen nur ab und
zu Zeit fur Ausspracheunterricht. 11,6 % der Lelirerichten, dass die Aussprache im

FSU stiindlich unterricht wird.

N=31
41 Wie oft unterrichtest du N=32 N=55 Deutsch- und
Aussprache? N=121 Deutsch- Schwedisch- Schwedisch-
Alle Lehrer | lehrer lehrer lehrer
1 jede 0 o o o
Unterrichtsstunde 11.6% 9.4% 12,7% 9.1%
2 fast jede o o o o
Unterrichtsstunde 52,9% 46,9% 49,1% 64,5%
3abund zu 34,7% 40,6% 38,2% 25,8%
4 fast nie 0,8% 3,1% 0% 0%
2,25 2,38 2,25 2,16
Tabelle 25 Die Menge des Ausspracheunterrichts
42 Unterrichtest du
Aussprache deiner N=31
Meinung nach 1 zu viel N=31 N=54 Deutsch- und
2 genug 3 zu wenig? N=119 Deutsch- Schwedisch- Schwedisch-
Alle Lehrer | lehrer lehrer lehrer
Genug 62,2% 74,2% 55,6% 58,1%
zu wenig 37,8% 25,8% 44,4% 41,9%

Tabelle 26 Die Zufriedenheit der Lehrer mit der Menge des Atasheunterrichts

Nur 62,2 % der Lehrer sind zufrieden mit der Medge Aussprache im Unterricht d. h.
37,8 % der Lehrer haben das Gefihl, Aussprache emigwzu unterrichten. Keiner

unterrichtet nach seiner eigenen Meinung zu vielspuache.

Die Stellung der Aussprache im Fremdsprachenuotemvariiert von Lehrer zu Lehrer.
Bei manchen Lehrern gehort die Aussprache nichtden zentralen Themen der
Stundenarbeit, sondern sie wird ab und zu getbtnweit Gbrig bleibt:

Zitat 19 .ab und zu (wird Aussprache gelbt, JM) als eineédzighe Aufgabe/ zur
Aufmunterung”
Bei anderen spielt die Aussprache im Unterriché gjrof3e Rolle:

Zitat 20 "Die Aussprache macht einen wesentlichen Teil dandgnarbeit aus
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Zitat 21 »ein naturlicher Teil des Fremdsprachenunterrichésne Selbstverstandlichkeit
und wichtig, weil z. B. die Intonation oder die ¥ifinge ein bedeutungsunterscheidender
Faktor ist”

5.1.10Aussprache integrieren

Damit eine korrekte Aussprache in dem Sprachgebrgeéestigt wird, sollte sie auch
auRRerhalb des Sprachlabors Aufmerksamkeit bekomAresansten besteht die Gefahr,
dass eine richtige Aussprache zwar gelernt abét migtomatisiert wird (siehe Kapitel
3.3). Wie die Lehrer zur Integration des Ausspracterricht in den restlichen
Fremdsprachenunterricht stehen, wurde mit diesdraBgtung gemesselienn man

andere Teilbereiche der Sprache unterrichtet, solttan gleichzeitig die Aussprache
bertcksichtigen.Die Lehrer wurden auch gefragt, ob sie Aussprachearsit, in

Zusammenhang mit anderen Teilbereichen oder soaslauch unterrichten.

11 Wenn man andere Teilbereiche der
Fremdsprache unterrichtet, sollte man N=31
gleichzeitig die Aussprache N=33 N=57 Deutsch- und
beriicksichtigen N=124 Deutsch- Schwedisch- Schwedisch-
Alle Lehrer | lehrer lehrer lehrer

1 Ganz der Meinung 43,5% 33,3% 43,9% 51,6%

2 Teilweise der Meinung 50,8% 60,6% 49,1% 45,2%

3 Tt_ellwelse anderer 5.6% 6.1% 7.0% 3.20

Meinung

4 Ganz anderer Meinung 0% 0% 0% 0%
Durchschnittswert 1,62 1,73 1,63 1,52

Tabelle 27 Auffassungen der Lehrer Giber Berlicksichtigung dessfirache beim Unterrichten

anderer Teilbereiche der Fremdsprache

Dariber ob man in Zusammenhang mit anderen Teilthene des

Fremdsprachenlernens auch Aussprache bericksichsigite, sind die Lehrer sich
ziemlich einig. 43,5 % der Lehrer sind der Ansictiass die Aussprache nicht von
anderen Sprachbereichen getrennt werden sollt8.9%Qjer Lehrer sind der Meinung,
dass man wenigstens teilweise die Aussprache awsm tnterrichten anderer

Sprachbereiche mit dabei haben sollte.
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43 Unterrichtest du Aussprache 1 N=31

separat, 2 in Zusammenhang mit N=32 N=53 Deutsch- und

anderen Teilbereiche, 3 beides N=119 Deutsch- Schwedisch- Schwedisch-
Alle Lehrer | lehrer lehrer lehrer

Separat

in Zusammenhang mit
anderer Teilbereiche der
Sprache

Beides

0,8%
21,8%

77,3%

0%
15,6%

84,4%

0%
32,1%

67,9%

3,2%
9,7%

87,1%

Tabelle 28 Integration des Ausspracheunterrichts bei den Leshre

77,3 % der Lehrer unterrichten Aussprache sowgbduse als auch im Zusammenhang
mit anderen Teilbereichen der Sprache. 21,8 % uciséen Aussprache nur zusammen

mit anderen Bereichen.

5.1.11 Alter und Ausspracheunterricht

Wie schon im Kapitel 3.5 erwahnt wurde, lernt eileikkind die Muttersprache durch
intensives Horen und Nachsprechen. Fur Jugendlicioe Erwachsene ist es dagegen
nicht moglich, allein durch Héren eine gute Ausspe in der Fremdsprache zu
erwerben. Sie profitieren von einer systematischémerweisung im Hoéren und
Aussprechen der Fremdsprache. Das Alter der Learesglielt also eine grof3e Rolle im
Ausspracheunterricht wenn es um die Methoden deht.Kinder kann Imitieren und
Nachsprechen ausreichen, aber Jugendliche und Eseme brauchen dazu noch

Horschulung und kénnen von der Theorie profitieren.

In der Befragung wurden die Lehrer gefragt, wie ddter der Lernenden den
Ausspracheunterricht beeinflusst. Aus den Antworéegab sich, dass bei einigen
Lehrern der Alter der Lernenden jedoch keinen Hs¥l auf die Methoden des

Ausspracheunterrichts hatte.

Bei anderen schien das Alter der Lernenden einéfagen Einfluss auf den Unterricht
zu haben. Viele erklarten, dass der Unterricht duigendlichen und Erwachsenen
theoretischer ist als mit Kindern. Dies kann eiagssdadurch erklart werden, dass
Erwachsene theoretische Begriffe besser versteben andererseits konnen Lehrer

auch die Erfahrung haben, dass Erwachsene von ldeonetischen Wissen profitieren
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kdnnen. Theorie muss nicht automatisch bededi®ss es im Unterricht keinen Platz
fur Spielen gibt:

Zitat 22 .In der gymnasialen Oberstufe kann der Ausspracheuicht einen
theoretischen Schwerpunkt haben, aber dazu kommetivierende und praktische
"Sprachspiele”

Das Alter kann aul3er Methoden auch einen Einflusé die Menge des
Ausspracheunterrichts haben. Einige Lehrer sindAddfassung, dass Kinder mehr
Ausspracheunterricht als Erwachsene brauchen sigeiioch nicht viel kbnnen. Andere
meinten dagegen, dass das Alter dort keine RolieltspVichtiger sei, ob man die
Fremdsprache schon einigermal3en beherrscht odemanb gerade erst mit der

Fremdsprache begonnen hat.

Viele waren der Ansicht, dass Kinder weniger Hemgam haben, was die
Unterrichtsituation positiv beeinflusst. Mit Kindewird viel gespielt und gesungen und
sie trauen sich, Aussprache zu Uben. Einige Leklaren der Ansicht, dass der
Unterricht mit Jugendlichen und Erwachsenen baif#r sein muss, wobei andere
meinten, dass der Unterricht mit ihnen genausspeterisch sein kann:

Zitat 23 "-- auch Erwachsene lernen gerne durch Singen, vaasZiel klar ist"

Hier wurden noch typische Antworten aufgelistet:

» Das Alter der Lernenden hat keinen Einfluss aufAlesspracheunterricht

» Mit Kindern kann der Ausspracheunterricht spietdrer sein als mit
Erwachsenen

» Das Alter der Lernenden hat einen Einfluss auidiendung der Theorie

» Es ist leichter, Aussprache fur Kinder zu unternech

» Kinder brauchen mehr Ausspracheunterricht als Enaeice

* \Verschiedene Methoden werden fir Kinder und Erwacbéyerwendet

Es ist besonders hervorzuheben, dass in den Amwatbrschulung nicht einmal im

Zusammenhang mit dem Alter genannt wurde.

5.1.12H06rschulung

Die Bedeutung der Horschulung wurde im Kapitel Behandelt und im Kapitel 5.1.2
wurde festgestellt, dass 59 % der Lehrer die Hasely flir notwendig halten. In der

Befragung wurde auch mit einer offenen Frage géfi@y die Lehrer selber das Horen
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der Laute und Prosodie unterrichten (47 & 59 Gelzdrtdeinem Unterricht auch
Horschulung der Laute und prosodischer Eigensafafenn ja, wie sieht dieser
Unterricht aus?). Die Fragestellung erwies siclo@h flr zu offen und teilweise wurde
die Horschulung als allgemeine Horverstandnisibnnggstanden. Deswegen ist eine
guantitative Analyse dieser Frage nicht mdglich.e DAntworten koénnen jedoch

qualitativ behandelt werden.

Identifizierungs- und Diskriminierungsiibungen sirtgpische Beispiele fur die
Horschulung und wurden in den Antworten der Lelhm&hrmals genannt. Sie dienen

dazu, das Ohr fur kleine Unterschiede zu senginiés.

Zitat 24 Minimalpaare (z. B. volle/wolle), Frage oder Behawupm?

Zitat 25 Wir horen z.B. Wortpaare vom Band: ist es stimfatoamhaft,
stimmhaft/sibilantisches s.

Zitat 26 Z. B. die Ubung, welche S-Variante horst du in déintern?

Zitat 27 Diskriminierungsibungen

Neben Identifizierungs- und Diskriminierungsiibungearde im Kapitel empfohlen,
das Horen von Texten mit speziellen Aufgaben zutonatorischen und phonetischen
Hoéren zu verbinden:

Zitat 28 Wenn es in einem Text eine Liste gibt, sage iclorsém Voraus, dass sie
zuhoren sollen, wie die Intonation steigt: Tomaténorken, Salat... und am Ende der Liste senkt
die Intonation.

Zitat 29 Wenn wir die Texte des Lehrbuchs zuhéren, macheBemierkungen Uber die
Aussprache

Nicht immer wird die Horschulung sorgfaltig geplaswndern oft haben die Lehrbiicher
einen grofRen Einfluss auf den Unterricht:

Zitat 30 Manchmal gibt es in Lehrbiichern solche Ubungen diedversuchen wir zu
machen

Im Kapitel 3.2 wurde betont, dass es bei der Harsetg vor allem wesentlich ist, das
Gehorte zu kontrollieren. Nicht immer wird daramdgeht, sondern man glaubt, dass es
mit einem Vorbild reicht:

Zitat 31 Ich gebe ein Modell

Bei einigen Lehrern scheint die Horschulung sektseitig zu sein und eine wichtige
Rolle im Unterricht zu spielen:

Zitat 32 Ich versuche, tber den Rhythmus und die Intonatiounterrichten, aber auch
typische Eigenschaften der gesprochenen Sprache
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Zitat 33 Das Erkennen von Bedeutungsunterschieden in alemigtiortern; wie sich die
Bedeutung eines Satzes verandert, wenn die Betfti@mgtonation sich verandert

Zitat 34 Diktate, wir lernen vom Gehorten zu erkennen, unfichee Laute es sich
handelte, beobachten die Intonation und Uberlegemum sie so war

Zitat 35 Horverstehen und Aussprache gehen Hand in Handyéréieng zusammen

Nach Dieling (1992, 36) empfiehlt es sich auf fedghrittener Stufe z. B. Dialekte zu
prasentieren, um das Horverstehen zu erweiterhgd@pitel 3.1). Dialekte wurden in

den Antworten jedoch nicht genannt.

5.2 KENNTNISSE DER LEHRER UBER
AUSSPRACHEDIDAKTIK

In diesem Kapitel wird betrachtet, wie Deutsch- uisthwedischlehrer zum
Unterrichten der Aussprache stehen. Die Zufriedmhi der eigenen Aussprache und
ihre Bedeutung fur den Ausspracheunterricht, dideRier Phonetik im Studium sowie
die eigene Aktivitat werden auch behandelt. Es wadch untersucht, ob die
systematisch unterrichtenden Lehrer etwas gemeihsdoren. Am Ende dieses Kapitels

wird noch beurteilt, ob es einen Bedarf fir Weitkelling tber Aussprachedidaktik gibt.

Im Kapitel 3.4 wurde die Funktion der Fremdspradblerer im Ausspracheunterricht
behandelt. Obwohl der Lehrer immer ein Vorbild gr dussprache ist, garantiert eine
gute Lehreraussprache nicht einen erfolgreichensprasheunterricht. Heute stehen
dem Lehrer zahlreiche Moglichkeiten zur Verfigumgit Hilfe von verschiedenen

Medien im Unterricht verschiedene Sprecher zumérBie Rolle des Lehrers ist vor
allem das Lernen durch theoretisches Wissen, Batgeund Feedback zu erleichtern
und damit den Lernenden helfen, seine Erkenntn@sesystematisieren und zu
korrigieren. (Kuronen/ Leinonen 2010a, 109 & Diglidirschfeld 2000, 20.)
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5.2.1 Einstellung zum Unterrichten der Aussprache

_ _ N=29
13 Es ist leicht, Aussprache zu N=119 g;ﬁtzsch- glgr?v?/edisch- Deutsch- und
unterrichten Alle Lehrer Schwedisch-
lehrer lehrer
lehrer

1 Ganz dieser Meinung 16,8% 12,5% 21,8% 10,3%

2 Teilweise dieser Meinung | 48,7% 56,3% 38,2% 58,6%

3 Tt_ellwelse anderer 29.4% 28.1% 30,9% 31,0%

Meinung

4 Ganz anderer Meinung 5,0% 3,1% 9,1% 0%
Durchschnittswert 2,23 2,22 2,27 2,21

Tabelle 29 Die Schwierigkeitsgrad des Ausspracheunterrichtgléin Lehrer

Die Lehrer halten es nicht nur fur leicht, Ausspeunterricht zu geben. Nur 16,9 % der
Lehrer empfinden, dass es gar nicht schwierigAisgsprache zu unterrichten. Es sind
aber nur 5,0 % der Lehrer, die es fir ganz schwvieaiten, Aussprache zu unterrichten.

Die meisten Lehrer empfinden es zum Teil als leisghtd zum Teil als schwierig,

Ausspracheunterricht zu geben. Fir Schwedischleliégdt es am leichtesten,
Aussprache zu unterrichten.
N=31
5 Es macht Spaf3, Aussprache zu N=32 N=56 Deutsch- und
unterrichten N=122 Deutsch- Schwedisch- Schwedisch-
Alle Lehrer lehrer lehrer lehrer
1 Ganz dieser Meinung 59,0% 65,6% 53,6% 58,1%
2 Teilweise dieser Meinung | 32,89% 25,0% 33,9% 41,9%
3 T_ellwelse anderer 7.4% 9.4% 10,7% 0%
Meinung
4 Ganz anderer Meinung 0,8% 0% 1,8% 0%
Durchschnittswert 1,50 1,44 1,61 1,42

Tabelle 30 Die positive Stellung zum Unterrichten der Aussheac

Obwohl es nicht nur leicht ist, Aussprache zu urtkten, haben die meisten Lehrer
eine sehr positive Stellung dazu. 91,8 % der Lelsiad ganz oder teilweise der
Meinung, dass es Spald macht, Aussprache zu uhterric Deutschlehrer stehen noch
etwas positiver zum Ausspracheunterricht als Scisebt&hrer. Die positive
Auffassung Uber das Unterrichten der Aussprachdetbieinen hervorragenden

Ausgangspunkt fur die Entwicklung des Aussprachamuichts.
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5.2.2 Zufriedenheit der Lehrer mit der eigenen Ausspracheaund ihre
Auswirkungen auf den Ausspracheunterricht

28 Wie wiirdest du deine N=31
eigene Aussprache N=32 N=56 Deutsch- und
bewerten? N=119 Deutsch- Schwedisch- Schwedisch-
Alle Lehrer | lehrer lehrer lehrer
sehr gut 34,4% 37,5% 39,3% 22,6%
gut 61,5% 56,3% 57,1% 74,2%
mangelhaft 4,1% 6,3% 3,6% 3,2%
Tabelle 31 Bewertung der eigenen Aussprache bei den Lehrern

Obwohl eine perfekte Lehreraussprache keine Voetmssg fur den

Ausspracheunterricht ist, kann eine mangelhaftespuashe einen negativen Einfluss
auf die Selbstsicherheit des Aussprachelehrersnhétiehe Kap 3.4). Der Grof3teil
(61,5 %) der Lehrer bewerten ihre eigene Aussprathgut. 34,4 % der Lehrer halten
ihre eigene Aussprache fir sehr gut. Lehrer dieobbWweutsch als auch Schwedisch
unterrichten, bewerten ihre Aussprache schlechter_ahrer, die nur Deutsch oder

Schwedisch unterrichten.

29 Wie zufrieden bist du N=31
mit deiner eigenen N=32 N=54 Deutsch- und
Aussprache? N=117 Deutsch- Schwedisch- Schwedisch-
Alle Lehrer | lehrer lehrer lehrer
sehr zufrieden 31,7% 34,4% 31,5% 29,0%
ziemlich zufrieden | 60,8% 56,3% 59,3% 67,7%
unzufrieden 7,5% 9,4% 9,3% 3,2%
Tabelle 32 Zufriedenheit der Lehrer mit der eigenen Aussprache

Die Tabelle 32 weist darauf hin, dass neben deriil8ah auch die Lehrer selber von
Ausspracheschulung profitieren konnten. Aus deellal82 ist zu sehen, dass etwa ein
Drittel der Lehrer (31,7 %) sehr zufrieden und 6@ &iemlich zufrieden mit ihrer
eigenen Aussprache sind. Unzufrieden sind 7,5 %Léérer. Im Kapitel 3.4 wurde
schon erwéahnt, dass Lehrende Rat, Anleitung unididsame Kritik brauchen, um an
sich selbst arbeiten konnen (Dieling 1992, 55). eEiWeiterbildung uber
Aussprachedidaktik kénnte den Lehrern auch dantieéimean ihrer eigenen Aussprache

Zu arbeiten.
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Wie oft unterrichtest du Aussprache?
Zufriedenheit mit der Jede Unterricht- | Fast jede Abund | Fast Insgesamt
eigenen Aussprache stunde Unterricht-stunde | zu nie
Sehr zufrieden (N=37)

18,9% 45,9% 35,1% 0,0% 100,0%
Ziemlich zufrieden
(N=73) 6,8% 58,9% 34,2% 0,0% 100,0%
(U,\?:Zg)f”ec’e” 11,1% 33,3% 44,4% | 11,1% | 100,0%
Tabelle 33 Kreuztabelle tiber den Zufriedenheitsgrad der Lelmnérder eigenen Aussprache und

Uber die Haufigkeit des Ausspracheunterrichts

Ein Indikator Gber die Stellung der Aussprache irBUFist die Menge des

Ausspracheunterrichts. Aus der Tabelle 33 gehtdnedass 18,9 % der Lehrer, die sehr
zufrieden mit ihrer eigenen Aussprache sind, jedetebdichtstunde Aussprache

unterrichten. Von den Lehrern, die mit ihrer Aussbre ziemlich zufrieden sind,

unterrichten 6,8 % Aussprache jede stunde. Die IEalveeist daraufhin, dass die

Zufriedenheit mit der eigenen Aussprache der Lebneen kleinen positiven Einfluss

auf die Menge des Ausspracheunterrichts haben lE&na.Garantie ist sie dagegen auf
keinen Fall.

Methoden des Ausspracheunterrichts
Zufriedenheit mit der eigenen
Aussprache unsystematisch | halbsystematisch | systematisch | Insgesamt
Sehr zufrieden (N=33)

48,5% 39,4% 12,1% 100,0%
Ziemlich zufrieden
(N=69) 47,8% 39,1% 13,0% 100,0%
gy e 62,5% 37,5% 0% 100,0%
Tabelle 34 Tabelle tber die Zufriedenheit mit der eigenen pteshe und Methoden des

Ausspracheunterrichts

Die Zufriedenheit mit der eigenen Aussprache wurd@mit verglichen, wie
systematisch die Aussprache in Bezug auf die Methathterrichtet wird. Die Tabelle
34 zeigt, dass die systematisch unterrichtenderrecedntweder sehr oder ziemlich
zufrieden mit ihrer eigenen Aussprache sind. Didrigdenheit mit der eigenen
Aussprache schliefl3t jedoch einen unsystematischessphacheunterricht nicht aus,
denn 48,5 % der Lehrer, die mit der eigenen Aus$grasehr zufrieden sind,

unterrichten Aussprache unsystematisch. Die Praablgn bei den halbsystematisch
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unterrichtenden Lehrern sind etwa gleich, unablgirdgivon, ob die Lehrer sehr

zufrieden, ziemlich zufrieden oder unzufrieden dat eigenen Aussprache sind.

5.2.3 Die Rolle der Aussprache in der Ausbildung

Ein moglicher Grund fir die schwache Stellung derhoretik im
Fremdsprachenunterricht kénnte daran liegen, déemd®k im Studium zu wenig
berticksichtigt wird. Deswegen wurden in dieser Wntehung die Lehrer gefragt, wie
sie zu der Menge der Ausspracheschulung im Studiteimen. Die kleine Anzahl der
Antworten (69/124) kann dadurch erklart werden,sdsish nicht alle Lehrer an die
Anzahl der Phonetikkurse erinnern kdnnen. Um dideRaer Aussprache im Studium
naher betrachten zu kénnen, sollte man die Lehepdm Universitaten untersuchen. Im

Rahmen dieser Arbeit war dies jedoch nicht méglich.

N=18
18 Wie viele Phonetikkurse N=21 N=28 Deutsch- und
gehorten zu deinem N=69 Deutsch- Schwedisch- Schwedisch-
Studium? Alle Lehrer | lehrer lehrer lehrer
1 17,4% 9,5% 17,9% 16,7%
2 34,8% 33,3% 35,7% 38,9%
3 oder mehr 47,8% 57,1% 46,4% 44,4%

Tabelle 35 Menge der Phonetikkurse im Studium

Im Durchschnitt hatte fast die Halfte der Lehrer,8%) 3 oder mehr Kurse Phonetik.
Am meisten Phonetikkurse hatten Deutschlehrer. %/ybn ihnen hatten im Studium 3
oder mehrere Kurse. 34,8 % der Lehrer hatten zwesd&und 17,4 % nur einen Kurs

Phonetik im Studium.

19 Gehdrte zu deinem
Studium deiner Meinung N=29
nach 1 zu viel 2 genug 3 zu N=33 N=56 Deutsch- und
wenig Phonetik? N=121 Deutsch- Schwedisch- Schwedisch-
Alle Lehrer | lehrer lehrer lehrer
Valid zu viel 0,8% 0% 0% 3,4%
Genug 71,9% 69,7% 69,6% 79,3%
zu wenig 27,3% 30,3% 30,4% 17,2%
Total

Tabelle 36 Zufriedenheit der Lehrer mit der Menge von Aussipeaion Studium
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Die meisten Lehrer (71,9 %) sind der Ansicht, d&®netik im Studium genug
behandelt wurde. Lehrer, die sowohl Deutsch al$ @&chwedisch unterrichten, sind
mit 79,3% am Zufriedensten. Zwischen Deutschlehre 69,7 %) und
Schwedischlehrern (69,6 %) gibt es keinen Unteesth27,3 % der Lehrer halten die
Menge der Phonetik fur zu gering. Aus diesen Zakdenu schlie3en, dass der Grol3teil

der Lehrer mit der Anzahl der Phonetikkurse zufiedst.

20 Gehorte zu deinem N=25
Studium N=30 N=52 Deutsch- und
Aussprachedidaktik? N=110 Deutsch- Schwedisch- Schwedisch-

Alle Lehrer | lehrer lehrer lehrer
Ja 15,5% 26,7% 11,5% 12,0%
einigermafen 22,7% 23,3% 19,2% 24,0%
nein 61,8% 50,0% 69,2% 64,0%

Tabelle 37 Aussprachedidaktik im Studium

Neben rein phonetischen Kenntnissen braucht einmdsprachenlehrer auch
Information Uber die Didaktik der Aussprache dwie die Aussprache unterrichtet
werden kann, so dass sie den auch den restlichexttgwwerb fordert. Obwohl die
meisten Lehrer der Ansicht sind, dass das Studiemug Phonetikkurse beinhaltete,
sieht die Situation mit der Aussprachedidaktik andeus. Aussprachedidaktik hat bei
den meisten Lehrern im Studium keine grof3e Rollepigdt. Nur 15,5 % der Lehrer
geben an, in ihrem Studium Aussprachedidaktik gekabhaben. 61,8 % der Lehrer
hatten in ihrer Ausbildung keine Aussprachedidaktiid 22,7 % der Lehrer meinen,
dass die Didaktik der Aussprache einigermal3en loiitewurde. Aus diesen Resultaten
kann moglicherweise geschlossen werden, dass Aagwsatidaktik im Studium oft eine

zu kleine oder keine Rolle spielt.

5.2.4 Eigene Aktivitat

Wahrend des Studiums muissen zahlreiche untersidhiedl Teilbereiche der
Fremdsprache  behandelt werden. AuBerdem  kommen digtan neue
Untersuchungsresultate, so dass man als Lehreruggen ist, sich Uber das Fach zu
informieren und sich weiterzubilden. Auch Dieliri02, 20) betont, dass Phonetik und
Sprecherziehung im Lehrerstudium vielfach zu kuomknen und deswegen soll der

Lehrer viel selbst arbeiten.
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32 Hast du dich selber N=31
Uber Aussprachedidaktik N=31 N=55 Deutsch- und
informiert? N=120 Deutsch- Schwedisch- Schwedisch-
Alle Lehrer | lehrer lehrer lehrer
Ja 33,3% 41,9% 34,5% 22,6%
Nein 66,7% 58,1% 65,5% 77,4%

Tabelle 38 Eigene Aktivitat der Lehrer

Wenn es um die eigene Aktivitat der Lehrer in Beauwd Aussprachedidaktik geht,
haben nur 33,3 % aller Lehrer sich Uber Aussprada&tk informiert. Am meisten
haben sich Deutschlehrer (41,9 %) und am wenigBeutsch- und Schwedischlehrer
(22,6 %) informiert.

Wenn ja, wo? N=48
Lehrbicher und CDs | 18,8%
Fachliteratur

33,3%
Weiterbildung und .
Kurse 20,8%
Interesse wahrend
des Studiums 12,5%
durch Kollegen 4,2%
im Internet 8,3%
anderswo 2,1%
100,0%
Tabelle 39 Verschiedene Arten, sich Uber Aussprachedidaktikfpumieren

Die Informanten haben mit eigenen Worten beschngb@ie sie sich Uber
Aussprachedidaktik informiert haben. Die Tabelle Z9gt, wie die Antworten in 7
Gruppen aufgeteilt wurden. Fachliteratur ist dielideste Art, sich Gber
Aussprachedidaktik zu informieren. Sie ist fur jedmigéanglich. Information und Tipps
werden auch in anderen Lehrblchern gesucht. Einglpeer haben beschrieben, dass
sie schon wahrend des Studiums ein besonderesdatean Phonetik gehabt haben. Ein
Lehrer beschreibt, dass er sich Uber Horverstetfenniert hat und dadurch viel auch
Uber Aussprachedidaktik gelernt hat. Uberrascheedige geben an, sich im Internet
oder durch Kollegen informiert zu haben. AuBRer Afbiidungen und Kursen uUber
Aussprachedidaktik stehen alle oben genannte Aitd, tiber Aussprachedidaktik zu

informieren, fir jeden zur Verfugung.
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Methoden des Ausspracheunterrichts
unsystematischer | halbsystematischer | systematischer
Aussprache- Aussprache- Aussprache-
unterricht unterricht unterricht
Hast du dich  ja o o o o
iiber (N=35) 37,1% 37,1% 25,7% 100,0%
Aussprache- nein
didaktik (N=74) | 55,4% 39,2% 5,4% 100,0%
informiert?
Tabelle 40 Tabelle: Eigene Aktivitat der Lehrer und Methodes dusspracheunterrichts

Die Tabelle 40 zeigt, welche Methoden die Lehrerwesden, die sich Uber

Aussprachedidaktik informiert haben sowie die Lehdée dies nicht getan haben. Aus
der Tabelle 40 ist zu schlieBen, dass die eigenwifét der Lehrer eine Rolle spielen
kann, was die Methoden des Ausspracheunterrichtdfbhé5,4 % der Lehrer, die sich

nicht Uber Aussprachedidaktik informiert haben, eamthten die Aussprache
unsystematisch. Bei den Lehrern, die sich infortmieben, ist die Prozentzahl viel
kleiner (37,1 %). Die Prozentzahlen bei den hallesyatisch unterrichtenden Lehrer
sind etwa gleich, unabhangig davon, ob man sich Anesprachedidaktik informiert

hat oder nicht. Bei den systematisch unterrichtendehrern unterscheiden sich die
Prozentzahlen dagegen sehr voneinander. 25,7 %etheer, die sich informiert haben,
unterrichten die Aussprache aufgrund dieser Untérnsng systematisch. Bei den

Lehrern, die sich nicht informiert haben, ist dieZentzahl 5,4 %.

33 Hast du an
einer
Weiterbildung
Uber N=31
Aussprachedid N=32 N=56 Deutsch- und
aktik N=122 Deutsch- Schwedisch- Schwedisch-
teilgenommen? | Alle Lehrer | lehrer lehrer lehrer

Ja 11,5% 15,6% 8,9% 12,9%

Nein 88,5% 84,4% 91,1% 87,1%

Tabelle 41 Teilnahme an einer Weiterbildung

Nur 11,5% der Lehrer haben an einer Weiterbilduleggenommen, in der
fast %

Weiterbildung gemacht haben, bleibt eine grol3e nferartung bei den Lehrern selber.

Aussprachedidaktik behandelt wurde. Weil aber der Lehrer keine

Wenn man die Rolle der Aussprachedidaktik im Stdwnd die Teilnahme an einer

Weiterbildung Uber Aussprachedidaktik betrachtet,eis nicht Uberraschend, dass die

84



aussprachedidaktischen Kenntnisse der Lehrer audgruieser Untersuchung

mangelhaft sind.

34 Hast du die

Mdglichkeit

gehabt, an

Weiterbildung tber

Aussprachedidakti N=32 N=55 N=31

k teilzunehmen? N=121 Deutsch- Schwedisch- Deutsch- und

Alle Lehrer lehrer lehrer Schwedisch-lehrer
ja 17,4% 15,6% 16,4% 22,6%
nein 54,5% 53,1% 61,8% 45,2%
bin mir nicht 28,1% 31,3% 21,8% 32,3%
sicher
Tabelle 42 Mdglichkeit, an einer Weitebildung teilzunehmen

Die geringe Anzahl der Lehrer, die an einer Weitddng teilgenommen haben, lasst
sich leicht erklaren, denn nur 17,4 % der Lehrebemaiberhaupt die Mdglichkeit
gehabt, an Weiterbildung Uber Aussprachedidakiikueehmen. Die Weiterbildung der

Lehrer wird oft aufgrund fehlender finanzieller Resrcen vernachlassigt.

5.2.5 Lehrer die Aussprache systematisch unterrichten

Um herauszufinden, welche Faktoren beim systentsiscAusspracheunterricht
mitspielen, wurden die Antwortenden naher betrachi®e Aussprache aufgrund der
Resultate dieser Untersuchung systematisch urtiegricWeil die Anzahl dieser Lehrer
sehr klein ist (13 Lehrer), konnen die Resultaghnverallgemeinert werden. Sie geben
jedoch Information dariber, was gerade diese 13 rdtehvon anderen

Fremdsprachenlehrern unterscheidet.

Folgende Aspekte wurden betrachtet, um zu sehesjeobventuell einen Einfluss auf
die Methoden des Ausspracheunterrichts haben konnte

* Unterrichtserfahrung in Jahren

» Teilnahme an einer Weiterbildung

» die Menge der Aussprache im Studium
» eigene Aktivitat
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N=10
Unterrichtserfahrung in Die systematisch N=97
Jahren unterrichtenden Lehrer | Alle Lehrer
0-10 Jahre 20,00% 28,9%
11-19 Jahre 30,00% 33,0%
20-40 Jahre 50,00% 38,1%
Tabelle 43 Unterrichtserfahrung der systematisch unterrichtemd.ehrer

Die Unterrichtserfahrung in Jahren scheint bezbglider Methoden des
Ausspracheunterrichts keine entscheidende Rollspielen. In beiden Lehrergruppen
gibt es sowohl Lehrer, die erst seit 10 Jahren w@griger unterrichten als auch Lehrer,

die schon Uber 20 Jahre unterrichten.

33 Hast du an
Weiterbildung tber N=13
Aussprachedidaktik Die systematisch N=122
teilgenommen? unterrichtenden Lehrer | Alle Lehrer
Ja 15,4% 11,50%
Nein 84,6% 88,50%
Tabelle 44 Teilnahme an einer Weiterbildung der systematistkerichtenden Lehrer

Die prozentuelle Anzahl der Lehrer, die an eineit®vbildung teilgenommen haben, ist
bei beiden Lehrergruppen ungeféhr gleich grof3. T2dnahme an einer Weiterbildung

scheint die Lehrergruppen also nicht voneinandemgarscheiden.

32 Hast du dich selber
Uber Aussprachedidaktik
informiert? N=13 Alle Lehrer (N=120)
Ja 69,2% (9) 33,30%
Nein 30,8% (4) 66,70%
Tabelle 45 Eigene Aktivitat der systematisch unterrichtendehrer

Ein grol3er Unterschied zwischen diesen zwei Grugodeint in der eigenen Aktivitat
der Lehrer zu liegen. Wahrend sich im Durchschnitt 33,30 % der Lehrer Uber
Aussprachedidaktik informiert haben, ist die prdmafe Anzahl bei den systematisch
unterrichtenden Lehrern 69,2 %. Zumindest bei dehrérn in dieser Untersuchung
spielt die eigene Aktivitat der Lehrer eine bedad&Rolle bezlglich der Methode des

Ausspracheunterrichts.
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5.2.6 Bedarf an Weiterbildung

35 Wirde es dich interessieren, mehr
Information Giber Aussprachedidaktik zu N=119 | N=31 N=54 N=31
bekommen? Alle Deutsch- Schwedisch- Deutsch- und
Lehrer | lehrer lehrer Schwedisch-lehrer
Ja 79,0% | 80,6% 74,1% 87,1%
Nein 9,2% 9,7% 13,0% 0%
ich bin mir nicht sicher 11,8% 9,7% 13,0% 12, 9%
Tabelle 46 Interesse an aussprachedidaktischer Information
N=122
36 Wirdest du mehr Aussprache Alle N=32 N=56 N=31
unterrichten, wenn du daftr Lehrer Deutsch- Schwedisch- Deutsch- und
Weiterbildung bekamest? (%) lehrer lehrer Schwedisch-lehrer
Valid ja 46,7% 46,9% 50,0% 45,2%
nein 25,4% 25,0% 28,6% 19,4%
ich bin mir nicht sicher 27,9% 28,1% 21,4% 35,5%

Tabelle 47 Abgeschéatzte Auswirkung der Weiterbildung auiMiege des Ausspracheunterrichts

Fast 80 % der Lehrer waren interessiert, mehr Abssprachedidaktik zu erfahren und
46,7 % der Lehrer wirden nach ihren eigenen Womehr Aussprache unterrichten,
wenn sie die Weiterbildung dafir bekamen. Mdogligheise wirde die Weiterbildung
zur Aussprachedidaktik und Information Uber die sebiedenen Methoden des

Ausspracheunterrichts die Lehrer ermutigen, Aus$mau unterrichten.

Aus den Resultaten dieser Untersuchung geht hedass ein groRer Bedarf an
Weiterbildung Uber Aussprachedidaktik besteht. Mighé Kommunikation ist einer
der wichtigsten Aspekte des heutigen FSUs und dapilt die Aussprache eine
wichtige Rolle. Obwohl die Lehrer Aussprache funesi wichtigen Teil des FSUs
halten, haben die meisten Lehrer nicht genug Indtion Uber Aussprachedidaktik. Die
Resultate dieser Untersuchung zeigen deutlich, dassallem die Methoden des
Ausspracheunterrichts ungentigend ¥ind Obwohl die Lehrer sich gut mit der
Bedeutung der Aussprache fir die Kommunikation emnskn, leidet der
Ausspracheunterricht unter dem Mangel an ausspdatdig¢ischem Wissen. Zu oft

kommt der Ausspracheunterricht zu kurz, weil diddeg Angst haben, die Lernenden

®Ahliche Ergebnisse hat man in einer umfassendeersnthung iiber englische Ausspracheunterricht in
Finnland bekommen: Tergujeff, Elina 2013: EnglisbrRinciation Teaching in Finland
http://urn.fi/lURN:ISBN:978-951-39-5322-5
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mit Fehlerkorrektur zu entmutigen. Es fehlt Infotioa dariiber, wie man mit besseren

Methoden des Ausspracheunterrichts die LernendenSqurechen ermutigen kann.

5.3 ZUSAMMENFASSUNG DER RESULTATE

Hier werden die Forschungsfragen beantwortet uadRitisultate dieser Untersuchung

zusammengefasst.

1 Welche Auffassungen haben Deutsch- und Schwedisshrer Uber
Ausspracheerwerb, Ausspracheunterricht und deren Baeutung fur den

Fremdsprachenunterricht?

Der Grol3teil (66,7 %) der Lehrer ist ganz der Ahticdass die Aussprache ein
wichtiger Teil der kommunikativen Kompetenz istnBrittel (31,7 %) ist dagegen der
Meinung, dass die Aussprache nailweisefir die Kommunikation wichtig ist. Der
Grol3teil der Lehrer (56,7 %) ist nieilweise der Meinung, dass Probleme mit der
Aussprache einen negativen Einfluss auf ander®ddreiche der Fremdsprache haben.
24,2 % der Lehrer teilen die Ansicht der Forsclaarzy

Etwa ein Drittel der Lehrer (28,2 %) ist ganz deeiMing, dass die Aussprache neben
dem Verstandenwerden noch andere Auswirkungen &ufKdmmunikation hat.
Deutschlehrer sind von diesen Auswirkungen Uuberegu@ls Schwedischlehrer.
Ungefahr die Halfte (59,7%) der Lehrer ist der Ahsi dass die Behauptung teilweise
stimmt. Nur die Halfte (51,2 %) der Lehrer vertrianz die Auffassung, dass
Ausspracheunterricht die Lernenden ermutigt, dienfelsprache zu sprechen. 47,9 %
der Lehrer sind nur teilweise der Ansicht, dassspuacheunterricht zum Sprechen

ermutigt.

Fast die Halfte der Lehrer (47,5 %) ist ganz dauberzeugt, dass Erwachsene eine
gute Aussprache erlernen konnen. 59 % aller Lehadten die Horschulung fir
notwendig. 34,2 % der Lehrer finden die Horschulteityveise fur wichtig. 74,4 % der
Lehrer sind einverstanden miteinander dartber, daassprache auch in

fortgeschrittenen Stufen unterrichtet werden soR®5 % aller Lehrer halten es ganz
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oder teilweise fur wichtiger, einzelne Laute zu asrithten als prosodische
Eigenschaften. 70,7 % der Lehrer finden es teileveider ganz leichter, einzelne Laute

zu lehren als die prosodischen Eigenschaften.

Die meisten Schwedischlehrer (79,8 % ) sprechebesdfinnlandschwedisch. Dabei
haben nur 52,9 % sich bewusst bemuinht, es sich mmare Die meisten Lehrer mit
finnlandschwedischer Aussprache (56%) unterrichtear finnlandschwedische
Aussprache und 42 % dieser Lehrer sowohl finnlaaig-auch schwedenschwedische
Aussprache. Die meisten Lehrer mit schwedenschwleelisAussprache (69%) geben
dagegen bekannt, beide Aussprachevarianten zurichten und 31% unterrichten nur

schwedenschwedische Aussprache.

Uber die Ziele des Ausspracheunterrichts unterseimesich auch die Meinungen der
Lehrer deutlich voneinander. Wéhrend einige Lele®ifir wichtig halten, nach einer
maoglichst authentischen Aussprache zu streben,néet@ndere Lehrer, dass eine
perfekte Aussprache nicht einmal das Ziel sein. dfvohl die Aussprache als ein Tell
der kommunikativen Kompetenz gesehen wird, kann $kasben nach einer guten
Aussprache gleichzeitig als etwas gesehen werdas, die Kommunikation negativ
beeinflusst. Die Verbindung zwischen Aussprache Kothmunikativitat scheint also
problematisch zu sein. Im Prinzip wird die Ausspea@ls Teil der Kommunikativitat
gesehen, aber gleichzeitig steht das Streben naehguten Aussprache fir manche im

Widerspruch zu Kommunikativitat.

2 Wie sieht der Ausspracheunterricht der Deutsch- md Schwedischlehrer nach

ihren eigenen Angaben aus?

Die Halfte der Lehrer (52,9 %) unterrichtet Ausgie fast jede Unterrichtstunde. Ein
Drittel (34,7 %) der Lehrer unterrichtet Ausspraaig ab und zu. Nur 62,2 % der
Lehrer sind zufrieden mit der Menge der Ausspraah&nterricht. 77,3 % der Lehrer

unterrichten Aussprache sowohl separat als auchZirsammenhang mit anderen
Teilbereichen der Sprache. 21,8 % unterrichten praghe nur zusammen mit anderen

Bereichen.

89



Sowohl im Deutschen als auch im Schwedischen sied.a@ute nach der Ansicht der
Lehrer am wichtigsten. Als nachste Gruppe komniteien Sprachen die Prosodie und

als dritte kommt die Laut-Buchstaben-Beziehung.

Die Halfte der Lehrer (49,5%) unterrichtet die Spisache aufgrund der Klassifizierung
dieser Untersuchung unsystematisch. Bei 38,7 % dehrer kann der
Ausspracheunterricht als halbsystematisch kategdrisverden. 11,7 % der Lehrer
unterrichten Aussprache systematisch, was die Methdetrifft. Moglicherweise wird
die Rolle der Fehlerkorrektur durch die mangelhafteMethoden des
Ausspracheunterrichts hervorgehoben. Wenn der Aaslpunterricht zum grof3en Tell
daraus besteht, Aussprachefehler zu korrigiereieltsge Einstellung der Lehrer zu

Fehlern eine bedeutende Rolle.

3 Verfugen die Lehrer tber Wissen um Aussprache stamatisch unterrichten zu

kénnen oder gibt es einen Bedarf an Weiterbildung?

Etwa ein Drittel der Lehrer (31,7 %) ist sehr zedien und 60,8 % sind ziemlich
zufrieden mit ihrer eigenen Aussprache. Die meiskemrer (71,9 %) sind der Ansicht,
dass Phonetik im Studium genug behandelt wurde M6 % der Lehrer hatten in
ihrem Studium Aussprachedidaktik. 61,8 % der Lehadten in ihrer Ausbildung keine
Aussprachedidaktik und 22,7 % der Lehrer meiness ahe Didaktik der Aussprache

einigermal3en behandelt wurde.

33,3 % aller Lehrer haben sich Uber Aussprachetlidakormiert. Zumindest bei den
Lehrern in dieser Untersuchung spielt die eigengvitéit der Lehrer eine bedeutende

Rolle beziglich der Methoden des Ausspracheuntesiic

Nur 11,5% der Lehrer haben an einer Weiterbildutegjgenommen, in der
Aussprachedidaktik behandelt wurde. Fast 80 % ddwdr waren interessiert, mehr
Uber Aussprachedidaktik zu erfahren und 46,7 % darer wirden nach ihren eigenen

Worten mehr Aussprache unterrichten, wenn sie diganbildung dafiir bekéamen.
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6 AUSBLICK UND DISKUSSION

Das Ziel der vorliegenden Arbeit war zu klaren, ohel Auffassungen Deutsch- und
Schwedischlehrer Uber den Ausspracheerwerb underseikinfluss auf den
Fremdsprachenerwerb und auf die Kommunikation haBsnwurde auch untersucht,
wie der Ausspracheunterricht bei diesen Lehrermhriaen eigenen Worten aussieht.
Zum Schluss wurde beurteilt, ob es einen Bedarf eare Weiterbildung Uber
Aussprachedidaktik gibt.

Die Resultate der vorliegenden Arbeit zeigen, ahsDeutsch- und Schwedischlehrer
die Aussprache fiur einen wichtigen Teil der Komnkation halten. Die Lehrer mbgen
es, Aussprache zu unterrichten und sind motivisith innerhalb dieses Gebiets
weiterzubilden. Bei den meisten Lehrern hat disgjmachedidaktik jedoch keine oder
eine geringe Rolle im Studium gespielt und nur geni wurde die Mdglichkeit

gegeben, an einer Weiterbildung teilzunehmen.

Die Auffassungen der Lehrer (ber die Auswirkungeer dAussprache beim
Fremdsprachenlernen und bei der Kommunikation sobetiden sich teilweise deutlich
von den Auffassungen der Forscher. Obwohl die Awas$e an sich flr wichtig
gehalten wird, sind sich die Lehrer der BedeutuaigAlissprache im FSU nicht richtig
bewusst. Problematisch ist vor allem die Einstgluru Aussprachefehlern. Ein
moglicher Grund dafir konnte an den Methoden desspiacheunterrichts liegen. Bei
vielen Lehrern scheint die Fehlerkorrektur einen dewgenden Teil des
Ausspracheunterrichts auszumachen. Wenn den LehdernMdoglichkeit gegeben
wurde, sich Uber Aussprachedidaktik weiterzubildeirden sie mehr Information tber

verschiedene Arten bekommen, die Aussprache zuriahtn.

In dieser Arbeit gelang es gut, die Forschungsfragebeantworten. Mit der Befragung
als Materialsammlungsmethode war es mdoglich, \ieterer zu erreichen und Resultate
zu bekommen, die sich zumindest zum Teil verallgaare lassen. Der Nachteil einer

Befragung ist jedoch die Mdoglichkeit flir Missversiiisse. Die Resultate dieser
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Untersuchung geben einen guten Einblick in denipentAusspracheunterricht. Das

Thema koénnte jedoch noch ausfuhrlicher z. B. mitreenterviews untersucht werden.

In Rahmen dieser Untersuchung war es nicht mogtiehRolle der Aussprachedidaktik
in der Fremdsprachenlehrerausbildung néher zu didema. Weil die Bedeutung der
mundlichen Kommunikation im FSU in der Zukunft kakiainer wird, sollte die Rolle
der Aussprachedidaktik im Studium unbedingt erforseerden. Zumindest bei den
Lehrern dieser Untersuchung fehlt es Informationridar, wie man mit
Ausspracheunterricht die Lernenden zum Sprecherutegem kann sowie Uber die
positiven  Auswirkungen des  Ausspracheunterrichts r fiden  restlichen

Fremdsprachenerwerb.
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ANHANG 1: UBERSICHT UBER DIE LAUTE DES
DEUTSCHEN IN INTERNATIONALER LAUTSCHRIFT

(Frei nach Dieling/Hirschfeld 2000, 38-40)

Lautgruppe Phoneme/Laute Grapheme/ Buchstaben iBeisp
VOKALE
A-Laute [a] a baden
ah Bahn
aa Staat
[a] a Klasse
I-Laute [i] | Kino
ie sieben
ih ihr
ieh Beziehung
[1 i Bitte
E-Laute [e] E Weg
eh sehen
ee Tee
[€] e stellen
a kraftig
[&] a spat
ah zéhlen
O-Laute [o] (0] Brot
oh wohnen
00 Boot
[2] o} Voll
U-Laute [u] U Buch
uh Stuhl
[v] u Gruppe
O-Laute [2] 0] Lésen
6h frohlich
[&] 0 Loffel
U-Laute v] V] Schiler
uh fruh
y Typ
[v] a Glick
y Ypsilon
reduzierte Vokale J E Beginnen
[e] Er Verkaufer
Diphthonge &l Ei Wein
ai Mai
ey Meyer
ay Bayern
[aw] au Auge
[ov] eu heute
au Traume
KONSONANTEN [p] P Oper
pp doppelt
Explosive -b geb
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[b] b Ober
[t t Tur
tt bitte
-d Hund
th Theorie
dt Stadt
[d] d reden
[K] k kdnnen
ck Zucker
-9 Weg
[g] g Liegen
Frikative [f] F Feld
ff hoffen
% Vater
[v] w Welt
\Y Visum
(q)u bequem
[s] S Haus
Ss Tasse
] reiBen
)i sch Schule
s(t) stufe
s(p) Spiel
(3] i Journalist
Etage
G & J
. ch Licht
] -ig Leipzig
¥ i Jacke
ch Buch
R-Laute [r] R Rot
rr Herr
rh Rhetorik
[¥] r Tur
[e] er Erzaher
Nasale [m] M Mann
mm Kommen
[n] n Name
nn Mann
ng singen
o n(k) Bank
Liquid n L Lampe
LI Hell
Hauchlau [h] H Hut
Neueinsat [9] Erarbeiter
Affrikaten [pf] Pf Pfennig
[ts] z Zahl
tz Plaz
ts rechs
-t(ion) Lektion
zz Pizza
[ks] X Text
ks links
gs du says
chs wachsen
Tabelle 48 Ubersicht iiber die Laute des Deutschen in inteamatier Lautschrift
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ANHANG 2: BEFRAGUNG

Befragung an Deutsch- und Schwedischlehrer tiber

Ausspracheunterricht

Hintergrundinformationen

* Geschlecht

o Alter

* Ausbildung (Bachelor, Magister, etwas Anderes, was?

» Hauptfach (1 Deutsch 2 Schwedisch 3 etwas Anderas?)

» Sprachen, die man jetzt unterrichtet

* Unterrichtserfahrung in Jahren

» Unterrichstsstelle (1Klassen 1-6, 2 Klassen 7-gyrBnasiale Oberstufe, 4
Fachshule, 5 Fachhochschule, 6 Universitat, 7 dgenanders, wo?)

Nimm Stellung zu diesen Behauptungen(l) ganz dieser Meinung, 2) teilweise dieser
Meinung, 3) teilweise anderer Meinung, 4) ganz amdeleinung, 5) keine Stellung zu
dieser Frage)

1 Ausspracheunterricht ermutigt den Schiler, denfeéisprache zu sprechen

2 Probleme mit der Aussprache haben einen negdiivéluss auf andere Teilbereiche
der Fremdsprache

3 Laute, die es nicht in der eigenen Mutterspragbg sind schwierig zu erlernen.

4 Eine gute Aussprache der Lehrer ist eine Vordmssg flr den Ausspracheunterricht
5 Es macht Spal3, Aussprache zu unterrichten

6 Der Lehrer kann seine eigene mangelhafte Auskprfir den Ausspracheunterricht
ausnutzen

7 Aussprache sollte auch fur fortgeschrittene Stufeerrichtet werden

8 Fur Erwachsene ist es nicht méglich, eine gutesftache zu erlernen

9 Einzelne Laute sind leichter zu lehren als daspdischen Eigenschaften (z. B. die
Intonation)

10 Es fuhlt sich unangenehm an, Aussprache zurigfttan, wenn man selber viele

Fehler macht
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11 Wenn man andere Teilbereiche der Fremdspradeerichtet, sollte man gleichzeitig
die Aussprache berlcksichtigen

12 Laute, die &hnlich sind mit denen der Muttersipea sind leicht zu lernen

13 Es ist leicht, Aussprache zu unterrichten

14 Es ist nicht notwendig, das Horen der Laute pnadodischer Eigenschaften zu
lehren

15 Eine mangelhafte Aussprache schadet die Komratiaik auch wenn der Sprecher
zu verstehen ist

16 Es ist wichtiger, einzelne Laute zu unterrichdémprosodische Eigenschaften

17 Die Aussprache ist ein wichtiger Teil der komnkativen Kompetenz

Ausbildung, Sprachbeherrschung und Spracherfahrunge

18 Wie viele Phonetikkurse gehdrten zu deinem 8ta@i(0, 1, 2, 3 oder mehr, ich
kann mich nicht daran erinnern)

19 Gehorte zu deinem Studium deiner Meinung naau 1jel 2) genug 3) zu wenig
Phonetik?

20 Gehorte zu deinem Studium Aussprachedidaktik&, P) einigermal3en, 3) nein, 4)
ich bin mir nicht sicher

21 Wurde die Aussprache auch aufRerhalb der Ph&noeti berilicksichtigt? 1) ja, 2)
einigermalien, 3) nein, 4) ich bin mir nicht sicher

22 Hat man dich in dem Unterrichtspraktikum ermtitfgissprache zu unterrichten? 1)
ja, 2) einigermalf3en, 3) nein, 4) ich bin mir nisiaher

23 Hast du in dem Unterrichtspraktikum Tipps bekannwie man die Aussprache
unterrichten kann? 1) ja, 2) einigermaf3en, 3) n®imch bin mir nicht sicher

24 Hast du in dem Unterrichtspraktikum Ausspraahiemichtet? 1) ja, 2)
einigermafien, 3) nein, 4) ich bin mir nicht sicher

25 Hat dein Studium dir ausreichende Fertigkeiegedpen, Aussprache zu
unterrichten? 1) ja, 2) einigermal3en, 3) neinch)din mir nicht sicher

26 Wie lange hast du dich in dem Sprachgebiet &adtgn, wo man deine
Unterrichtssprache spricht? 1) 0-2 Monate 2) 3-5ie 3) 6-12 Monate 4) Uber ein
Jahr

27 In welchem Gebiet hast du dich aufgehalten2effFrage)

28 Wie wirdest du deine eigene Aussprache bewetteséhr gut 2) gut 3) mangelhaft
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29 Wie zufrieden bist du mit deiner eigenen Aussipe@ 1) sehr zufrieden 2) ziemlich
zufrieden 3) unzufrieden 4) ich weil3 es nicht

30 Was mdochtest du an deiner eigenen Aussprachessarn? (offene Frage)

31 Hast du Angst davor, dass Schiler bei dir Ausdmfehler entdecken? 1) ja, 2)
einigermaf3en, 3) nein, 4) ich bin mir nicht sicher

32 Hast du dich selber Giber Aussprachedidaktikrmiert? 1) ja 2) nein

Wenn ja, wo?

33 Hast du an einer Weiterbildung tiber Ausspradgsddik teilgenommen? 1) ja 2) nein
34 Hast du die Moglichkeit gehabt, an Weiterbilgumer Aussprachedidaktik
teilzunehmen? 1) ja 2) nein 3) ich bin mir niclahsr

35 Wiirde es dich interessieren, mehr Informaticer #ussprachedidaktik zu
bekommen? 1) ja 2) nein 3) ich bin mir nicht sicher

36 Wirdest du mehr Aussprache unterrichten, wernthadiir Weiterbildung bekamest?

1) ja 2) nein 3) ich bin mir nicht sicher

Ausspracheunterricht

37 Welche Methoden oder Ubungstypen verwendeshdAuisspracheunterricht?
(offene Frage)

38 Auf welchem Niveau unterrichtest du Aussprache®nfanger 2) mittlere Stufe 3)
Fortgeschrittene

39 Fur welche Altergruppen unterrichtest du Aussipe& 1) fur Schiler in Klassen 1-6
oder fur jungere 2) fur Schiler in Klassen 7-9B)G&ymnasiasten oder Schuler an
einer Fachschule 4) fur Erwachsene

40 Welchen Einfluss hat das Alter der Schiler &uf Ausspracheunterricht? (offene
Frage)

41 Wie oft unterrichtest du Aussprache? 1) jedestfitthtsstunde 2) fast jede
Unterrichtsstunde 3) ab und zu 4) fast nie

42 Unterrichtest du Aussprache deiner Meinung Hactu viel 2) genug 3) zu wenig?
43 Unterrichtest du Aussprache 1) separat 2) im#@msenhang mit anderen

Teilbereichen 3) beides
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Fragen an Deutschlehrer

44 Nenne drei Aspekte, die deiner Meinung nackeindgutschen Aussprache am
wichtigsten sind (offene Frage)

45 Welche drei Vokale oder Aspekte, die mit denalek zusammenhangen, sind nach
deiner Meinung am wichtigsten zu unterrichten?ejodf Frage)

46 Welche drei Konsonanten oder Aspekte, die rmtKiensonanten zusammenhangen,
sind nach deiner Meinung am wichtigsten zu untkteis? (offene Frage)

47 Gehort zu deinem Unterricht auch HérschulungL.derte und prosodischer
Eigenschaften? Wenn ja, wie sieht dieser Unteracdis? (offene Frage)

48 Welche prosodische Eigenschaften unterrichi€atly Rhythmus 2) Intonation 3)
Reduktionen

49 Gib ein paar Beispiele daruber, wie du die pisshen Eigenschaften unterrichtest
(offene Frage)

50 Beschreibe noch mit eigenen Worten, wie du Aueste unterrichtest und welche

Rolle die Aussprache in deinem Unterricht spidftejoe Frage)

Fragen an Schwedischlehrer

51 Unterrichtest du 1) die schwedenschwedischepkashe 2) die
finnlandschwedische Aussprache 3) beide 4) keimedem beiden Varianten 5) ich bin
mir nicht sicher

52 Sprichst du selber 1) Schwedenschwedisch 2)dfidachwedisch 3) ich bin mir
nicht sicher

53 Welche Aussprachevariante hast du bewusst Jersilicanzueignen? 1) die
finnlandschwedische Aussprache 2) die schwedenstibeyee Aussprache 3) ich weil3
es nicht

54 Hattest du im Studium die Méglichkeit, zwischiemlandschwedischer und
schwedenschwedischer Aussprache zu wahlen? 1)n@ir28) ich bin mir nicht sicher
55 Im Lehrplan flirs Schwedische wird Gber Gemeimsipe gesprochen. Was wird nach
deiner Meinung damit gemeint? 1) die schwedenschsekd Gemeinsprache 2) die
finnlandschwedische Gemeinsprache 3) beides 4)seanwderes, was

56 Nenne drei Aspekte, die deiner Meinung nacteinsgéhwedischen Aussprache am

wichtigsten sind (offene Frage)
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57 Welche drei Vokale oder Aspekte, die mit denalek zusammenhangen, sind nach
deiner Meinung im Schwedischen am wichtigsten zemichten? (offene Frage)

58 Welche drei Konsonanten oder Aspekte, die mitKiensonanten zusammenhangen,
sind nach deiner Meinung im Schwedischen am wistdigzu unterrichten? (offene
Frage)

59 Gehort zu deinem Unterricht auch HOrschulungLéerte und prosodischer
Eigenschaften? Wenn ja, wie sieht dieser Unteracis? (offene Frage)

60 Welche prosodischen Eigenschaften unterrickigatl) Rhythmus 2) Intonation 3)
Reduktionen

61 Gib ein paar Beispiele dartber, wie du die plssdhen Eigenschaften unterrichtest
(offene Frage)

62 Gib ein paar Beispiele dartber, wie du die plsdhen Eigenschaften unterrichtest
(offene Frage)

Mochtest du noch an einem Interview teilnehmen?

Wenn du an einem Interview teilnehmen mochtest, nkandu hier deine
Kontaktangaben geben.
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ANHANG 3: BEGLEITBRIEF DER BEFRAGUNG

Hallo!

Ich schreibe an einer Pro Gradu-Arbeit an der Universitat Jyvaskyla Gber die
Auffassungen und Erfahrungen der Deutsch- und Schwedischlehrer tber
Ausspracheunterricht. Ich wirde mich freuen, wenn du die Befragung
beantworten wiirdest, um Untersuchungsmaterial zu bekommen. Fir die
Befragung solltest du etwa 10 Minuten Zeit haben und antworten kann man bis
2.12. Antworten kann man im Internet unter:

https://korppi.jyu.fi/kotka/r.jsp?qid=7321

Deine Antwort gibt wichtige Information tber die Unterrichtsverfahren im FSU,
denn Ausspracheunterricht in finnischen Schulen ist nur wenig untersucht
worden. Das Ziel dieser Untersuchung ist zu klaren, ob die Lehrer nach ihrer
Meinung Gber Wissen um Aussprachedidaktik verfligen oder ob sie sich eine
Weiterbildung wiinschen. Es wird auch untersucht, welche Methode Lehrer
schon im Ausspracheunterricht benutzen.

Fir die Fragen gibt es keine richtigen oder falschen Antworten, sondern es geht
nur darum, gerade deine Meinung zu héren. Unabhadngig davon, ob du starke
Meinungen Uber Ausspracheunterricht hast oder nicht, freue ich mich auf deine
Antwort, denn jede Antwort ist bei der Untersuchung unersetzlich.

In der Befragung gibt es Fragen, die sowohl Deutsch- als auch Schwedischlehrer
betreffen sowie Fragen, die sprachspezifisch sind. Falls du beide Sprachen
unterrichtest, kannst du alle Fragen beantworten.

Alle Angaben werden vertraulich behandelt. Deine Kontaktadresse brauchst du
nur in dem Fall anzugeben, wenn du Interesse hast, im Schuljahr 2011-2012 an
einem Interview teilzunehmen. Auch dann werden deine Angaben anonym
behandelt.

Mit freundlichen GriRen,

Johanna Moilanen
johanna.m.moilanen@jyu.fi
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