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Taman pro gradu -tutkielman tavoitteena oli kuzadfityisoppilaan osittaista integraatiota
yleisopetukseen Jyvaskylan perusopetuksen alaleulijosiluokilla 1- 6. Tutkimuksessa
selvitettiin  puhelinhaastatteluissa 81 alakouluntysopettajalta, paljonko osittain
yleisopetukseen integroitu erityisoppilas osallistyleisopetukseen viikossa ja misséa
oppiaineissa. Tutkimuksessa vertailtiin eri ryhmigilista osallistumista yleisopetukseen
ja selvitettiin haastattelemalla neljan erityistgjgin kasityksia osittaisen integraation
syista, hyodyistd ja haitoista. Tilastollisessa tglyssa kaytettiin  hyvéksi erilaisia
jakaumia ja tilastollisia testeja kuten t-testia jksisuuntaista varianssianalyysia.
Haastattelut litteroitin ja haastattelujen analgga kaytettiin aineistolahtoista
sisdllénanalyysia.

Osittain yleisopetukseen integroidut erityisopgilén=269) jaettiin kahteen ryhmaan:
padasiassa yleisopetuksessa ja paaasiassa estyiksgssa opiskeleviin. Padasiassa
yleisopetuksessa opiskelevia oli 68 % tutkittavistée opiskelivat erityisopetuksessa
yleisimmin aidinkieltd, matematiikkaa ja englantid?ddasiassa erityisopetuksessa
opiskelevia oli 32 % tutkittavista ja he opisketivdeisopetuksessa taito- ja taideaineita,
joista useimmiten liikuntaa. Oppilaat, joille péasitoerityisesta tuesta oli tehty
oppimisvaikeuksien takia osallistuivat yleisopeeds merkitsevasti enemman Kkuin
oppilaat, joiden erityisen tuen syy oli lieva tamikea kehitysviivastyma. Osittain
yleisopetukseen integroituja poikia oli l&hes puadd@emman kuin tyttdja. Poikien ja
tyttbjen yleisopetukseen osallistumisen maarat tekeitenkaan eronneet merkitsevasti
toisistaan. Osittainen integraatio oli seuraustaullko toimintakulttuurista, oppilaan
kyvyista ja opettajista. Erityisoppilaan yleisogeteen osallistumisen nahtiin hyddyttavan
erityisoppilaan sosiaalisia suhteita. Osittaisetegraation haittoina néahtiin oppilaan
stressaantuminen ja yleis- ja erityisopetusjarjgisten yhteensovittaminen. Osittaisen
integraation mahdollisuus néhtiin myds esteenélappitaydelle integraatiolle.

Tutkimuksen johtopaatbksind oli, etta erityisoplen yleisopetukseen
osallistumisen vaihteluvali oli valtava. Nayttaa gmy etta mitd vammaisemmasta tai
poikkeavammasta oppilaasta on kysymys, sitd vahenirmaa yleisopetukseen osallistuu.
Koulujen erilaiset toimintakulttuurit vaikuttivat yis erityisoppilaiden yleisopetukseen
integraation maaraan. Jatkossa olisi tarkeaa togaiden omia kokemuksia osittaisesta
integraatiosta yleisopetukseen, silla tutkimustidos valossa nayttaa, etta osittainen
integraatio ei ole valttamatta paras ratkaisu Kaikippilaille.

Avainsanat: osittainen integraatio, erityisoppilas
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JOHDANTO

Erityisen tuen tarpeessa olevia oppilaita on pitkégetettu niin Suomessa kuin muissakin
lantisissa maissa erillisisséd erityiskouluissa ®ityisluokissa (Peetsma, Vergeer,
Roeleveld, Karsten, 2001). Erillista erityisluokkatusta on perinteisesti perusteltu silla,
etta oppilaiden erilaiset oppimisen tarpeet tuleparemmin huomioiduiksi pienissa
erityisopetuksen ryhmissa, joissa opetusta anta@mtérikoistunut erityisopettaja erityisten
materiaalien avulla (Peetsma et al. 2001). Viimeosikymmenina kasaantunut
tutkimustieto on  kuitenkin  kyseenalaistanut  véitteeerityisluokkaopetuksen
hyodyllisyydesta (Saloviita, 2006). Erillista eigljuokkaopetusta on pedagogisen
tehottomuuden lisdksi syytetty erityisoppilaidergaggvisesta leimaamisesta, oppilaiden
myohemmasta koulutuksellisesta ja yhteiskunnalissesyrjaytymisesta (Moberg, 1998,
137). Erityisluokkaopetuksen on katsottu enemmirgigavan ylla oppilaiden eroja kuin
vahentavan niita (Markussen, 2004).

Erityisopetuksen maailmankonferenssissa vuonnd 1&2&dittu Salamancan julistus,
jonka Suomikin on allekirjoittanut, edellyttda waita kouluintegraation toteuttamiseen
(Unesco, 1994). Erityisopetusta tarvitsevien opgéda integroiminen yleisopetuksen
luokkiin erilaisten tukimuotojen kuten tukihenkités, materiaalin, tdydennyskoulutuksen
ja opettajille tarjottujen valineiden avulla on Bapan Unionin linjaus (Euroopan
erityisopetuksen kehittdmiskeskus, 2003). YK:n skekous hyvaksyi vuonna 2006
vammaisten henkildiden oikeuksia koskevan yleigsogsen, jonka mukaan vammaisten
henkildiden on paastava osallistavaan koulutukgbelenvertaisesti muiden kanssa niissa
yhteisoissé, joissa he elavat (YK 2012, 50-52).i@men yleisopetukseen osallistuminen
on myos vahvasti sidoksissa valtioiden omaan kasfulitikkaan ja asetettuihin lakeihin,
silld jotkut valtiot ovat lainsdadannollaan turvaentavallisen koulun kuulumisen kaikille,
tai lahes kaikille, kun toisissa valtioissa on Walusailyttaa tavallisten koulujen ja
erityiskoulujen  rinnakkaisjarjestelmida  (Ferguson, 008). Suomessa uudistettu
perusopetuslaki (624/2010 § 17) ja perusopetussighman perusteiden muutokset ja
taydennykset (2010) antavat mahdollisuuksia muihimktkaisuihin kuin erityisoppilaan
kokoaikaiseen sijoittamiseen lahikoulun yleisopstik luokkaan. Suomessa erityiskoulut
ja erityisluokat ovatkin edelleen arkitodellisuutflobeg & Savolainen, 2009), mika
kertoo siita, etta yleis- ja erityisopetuksen kagjgojestelma eldad yha Suomalaisessa

koulumaailmassa
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Integraatio kasitettd on kaytetty kuvaamaan tojiteitd, joissa yleisopetuksesta
pois siirretyt oppilaat pyritaan palauttamaan takai tavallisiin luokkiin, pois
segregoivista, eli pois sulkevista oppimisjarjeggefi (Emanuelsson, 2001, 130). Toisen
nakemyksen, ei segregointia, l&htokohtana on yks$eigen koulu, joka on alusta asti
sellainen, ettei ketddn tarvitse sulkea sen ulkigtleo(Moberg & Savolainen, 2009, 80).
Tama nakemys viittaa selkeasti inkluusion kasigeasMoberg & Savolainen, 2009, 80).
Inklusiivisessa koulussa oppilaita ei siirretayasitiokalle tai erityiskouluun vaan oppilaat
halutaan liittda ensimmaisesta kouluvuodesta lahtig lujemmin omaan luokkayhteis6on
tarvittavien tukitoimien avulla (Unesco, 1994). dgtaatio- ja inkluusio kasitteiden
kaytdssa ilmenee kuitenkin epamaaraisyytta etekétimsainvalisissa vertailuissa (Koster,
Nakken, Pijl & Van Houten, 2009), silla integraatisyvin olemus eli kaikkien osallisuus
ja toimijuus on hyvin l&helld inkluusion kasiteffdoberg & Savolainen 2009, 85; From,
2010).

Osittaisessa integraatiossa erityisoppilaan kokés leimaa erityisluokalla ja
yleisopetuksessa opiskelu, oppilas ei opiskele idigamsesti erityisluokassa, muttei
mydskaan yleisopetuksen luokassa. Osittaisen md¢ign Yyleisopetukseen voidaan
ajatella olevan seurausta siita, etta erityiskanugrityisluokat ovat siirtyneet tavallisten
yleisopetuksen koulujen yhteyteen (Naukkarista 52@@kaillen). Tama on mahdollistanut
entisten erityiskoulujen oppilaiden osallistumisgleisopetukseen (Naukkarista, 2005
mukaillen). Toisaalta erityisluokkien perustamintavallisten koulujen yleisopetuksen
yhteyteen on mahdollistanut myds yleisopetuksenilaiden siirtdmisen kokonaan tai
osittain erityisluokille (Seppéala-Pankalaista, 200@ukaillen). Inkluusio-segregaatio-
janalla tarkasteltuna osittaisen integraation vaidajatella sijoittuvan johonkin taman
janan valimaastoon. Yksi keino paatella, miten lldh&i kaukana koulut ovat inkluusion
toteutumisesta, on tarkastella, paljonko erityisiap viettdvat aikaa yleisopetuksen
luokassa (ldol, 2006).

Erityisoppilaan osittainen integraatio — yleisejityisopetuksen ryhmassa toimimista

Tommi on neljannen luokan oppilas, jolla on laajaisia oppimisvaikeuksia. Tommi
opiskelee erityisluokalla kaikki &idinkielen ja reatatiikan oppitunnit seké silloin talléin

muutamia tunteja ymparistdtietoa. Tommille yleisogpsen ryhma on tuttu. Han on
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aloittanut ensimmaisen luokan tadman saman ryhméarkamau Ensimmaisen luokan
kevaalla hanelle tehtiin paatds tehostetusta tugsthdn sai tallgin sdanndllisesti osa-
aikaista erityisopetusta muutaman tunnin viikoSgaisella luokalla hanelle tehtiin p&atos
erityisesta tuesta ja han siirtyi opiskelemaan @kieltd ja matematiikkaa erityisluokalle,
mutta jatkoi muiden oppiaineiden opiskelua tutugsésopetuksen ryhméassa. Tommilla on
yleisopetuksen luokassa oma pulpetti. Yleisopessksendnella on ympéaristotiedon
tunneilla avustaja mukana. Kuvataiteen ja musiikimneille muutkin erityisoppilaat
tulevat erityisluokalta yleisopetukseen. Tall6inkawia tulee myos erityisopettaja. Tommi
kay mielelladn yleisopetuksen tunneilla ja handtéyleisopetuksen luokassa kavereita.
Luokanopettaja ja erityisopettaja ovat tyytyvaisi@mmin opetusjarjestelyihin.

Anniina on lievasti kehitysvammainen viidennerkéwooppilas. Han on aloittanut
koulupolkunsa erityisluokalta ja on viidennen luoksyksyyn mennessa opiskellut kaikki
oppiaineet erityisluokassa. Anniina on musiikiliselahjakas ja erityisopettaja ajatteli,
ettd han voisi integroitua yleisopetuksen musiikimneille. Anniina arkailee menna
yleisopetuksen ryhmaan. Musiikin tunneilla hén ustwustajan kanssa luokan peralla
askartelupdydan aaressa eika ole halunnut osadistwsisointiin. Joulun jalkeen h&nen
integrointinsa musiikintunneille lopetetaan vanhénppyynnésta. Anniina on alkanut
valittaa vatsakipua niind aamuina, jolloin h&nebési musiikkia.

Oppilaat oppivat ja kasvavat ryhman jasenind (Néika2011, 181). Osallisuus
koulussa on kuulumista johonkin ryhmaan seka yheelivuuden kokemusta (Mikola
2011, 252). Ymparisto, jossa oppilas opiskeleeyksi kouluelaméan laatuun ja koulussa
viihtymiseen ja opinnoissa menestymiseen vaikustavimonista tekijoista (Ikonen &
Virtanen, 2007, 255). Hyvinvoinnin, terveen kasyarkehityksen perustana on tietoisuus
kuulumisesta johonkin (Tilus, 2004, 64). Vuonna 2@uomen peruskoulussa luokilla 1-9
oli 41 016 oppilasta, jolle oli tehty paatds esssta tuesta eli 7,6 % kaikista peruskoulun
oppilaista (Tilastokeskus, 2013a). Heista 69 %poikia (Tilastokeskus, 2013a). Suomen
erityisoppilasmaara on verrattain suuri, kun manismuissa Euroopan maissa
erityisoppilaita on alle viisi prosenttia oppil@s{Country Data, 2012). Anniinan ja
Tommin tarinat eivat varmasti ole ainoat laatuaailda vuonna 2012 Suomen
peruskoulujen 1-9 vuosiluokkien erityisoppilaista0 4% oli integroitu osittain
yleisopetukseen (Tilastokeskus, 2013b). Tilastolks&n selvityksien mukaan (Taulukko
1) osittain integroitujen erityisoppilaiden maaréogiessa on kasvanut, kun kokonaan
yleisopetukseen integroitujen ja kokonaan erityikllla opiskelevien méara on vahentynyt
(Tilastokeskus, 2013b; Tilastokeskus, 2010; Tillsskus, 2007a; Tilastokeskus, 2004a).
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Samanlainen kehityssuunta on havaittavissa niin- ykuin alakoulun puolella
(Tilastokeskus, 2013b; Tilastokeskus, 2010; Tillasskus, 2007a; Tilastokeskus, 2004a).

TAULUKKO 1. Erityistd tukea saavat peruskoulun dppt opetuksen jarjestamispaikan
mukaan (Tilastokeskus2013b;2010;2007a;2004a).
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Mikola (2011) on vaitoskirjassaan tutkinut inkluoisi ja yhdessa oppimisen edellytyksia
noin 200 oppilaan alakoululla, jossa on kaksi @&ityokkaa. Tutkimustuloksista selviaa,
etta erityisoppilaan osittainen integraatio ylesikseen ei valttamatta tue ryhméssa
oppimista (Mikola 2011, 181). Koulun kahdella eistyokalla opiskelevat oppilaat
viettivat eri maaran oppitunteja yleisopetuksen khssa, jolloin opetusjarjestelyt
pirstaloittivat heidan kouluviikkoaan (Mikola, 201219). Kun oppilaat opiskelevat
monissa eri aikuisten ohjaamissa ryhmissa, heilldes mahdollisuutta liittya mihink&an
ryhmaan ja talléin sosiaalisen oppimisen tavodteitvoida saavuttaa (Mikola, 2011, 221).
Myds erityisluokan oppilaiden ryhméan kokoonpanottedgatkuvasti vaihdella (Mikola,
2011, 104). Seppala-Pankalaisen vaitostutkimukseX¥20, 107) ilmeni, etta oppilaiden
likkuminen ryhmasté toiseen ei suju aina vaivatsin Siirtymat paivan aikana ryhmésta
toiseen voivat rikkoa oppilaan turvallisuuden tum@mekoulupaivan aikana ja juuri ne
oppilaat, jotka tarvitsivat eniten jatkuvuutta jeutuuria, siirtyivat ryhmasta toiseen, jopa
useita kertoja paivan aikana (Seppala-Pankalai2@d9, 97). Pyrkimys oppilaan ehyeen
koulupdivaan onkin inklusiivisen koulun sijaan aittanut entista kiintedmpia
erityisluokkia, joiden oppilaat integroituvat enéisvahemman yleisopetukseen (Mikola,
2011, 106).
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Osittaisen integraation toteuttamisessa on epd@elmihin oppilaan osittaisella
integraatiolla yleisopetukseen pyritadn. Tasta aatavilla niukalti tutkimustietoa. On
viitteita siitd, etta osittaisen integraation tataminen pitaa ylla yleis- ja erityisopetuksen
kaksoisjarjestelmaa (Seppala-Pankalainen, 2009, biifita myads viitteitd, etta osittaisen
integraation pyrkimyksena on oppilaan siirtyminegthitellen kokonaan yleisopetuksen
oppilaaksi (Mikola, 2011, 105).

Yleis- ja erityisryhméssa opiskelun vaikutuksia

Yleis- ja erityiskoulun yhdistymisprosessia tutlemeNaukkarisen (2005, 29) tutkimuksen
mukaan yleis- ja erityisopetuksen yhteisty0 alaiet tavallisimmin taito- ja taideaineista,
jolloin erityisluokalla opiskelevat oppilaat kayvatailla tunneilla yleisopetuksessa
(Naukkarinen, 2005, 29). Taito- ja taideaineisseetipat kokivat erityisoppilaiden
integraation yleisopetukseen olevan helpompaa MKietopitoisemmissa oppiaineissa
(Naukkarinen 2005, 29). My6s Rimpelan ja Bruuni@Q2, 13-14) mukaan erityisluokan
oppilas opiskelee yleisopetuksen luokassa yleisimtaito- ja taideaineita esimerkiksi
kuvataidetta tai liikuntaa. N&aiden muutamien ylpmsinksessa vietettyjen tuntien
tavoitteena on, etta oppilas sosiaalistuisi yleasoksen luokkaan, mita ei kuitenkaan usein
kaytanndssa tapahdu (Mikola, 2011, 106). Santi@ikavanaghan (1997) tutkimuksesta
selvisi, ettd osittain yleisopetukseen integroiine lievasti kehitysvammaiset
erityisoppilaat (n=13), jotka osallistuivat yleisipkseen noin 30 % paivasta, olivat
vahemman tyytyvaisia kaverisuhteisiinsa ja sosaalitaitoihinsa kuin erityisluokilla
kokonaan opiskelevat (n=19) oppilaat. Otoskoko iBhmt & Kavanaghan (1997)
tutkimuksessa oli tosin pieni, joten yleistyksitolsista taytyy tehdéa varovasti.

Mikolan (2011, 110) mukaan erityisluokan oppilaategrointi yleisopetukseen ei
valttdmatté noudata aina samanikaisyyden periaatettin esimerkiksi viidesluokkalainen
erityisoppilas saattaa integroitua usean vuoden #y&en luokan kasityotunneille. Jos
oppilaan akateemiset kyvyt ovat heikot, saatetaamehintegroida ikatasoaan alemmalle
luokalle (Haapaniemi, 2003, 162). Tallainen toiraiet valttamétta tue oppilaan kasvua ja

saattaa aiheuttaa jopa identiteettiongelmia (MikaGL1, 110).
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Yleisopetuksen ryhmasta kaydaan erityisluokallasl@emassa usein osa jonkin
aineen oppitunneista tai kaikki tAaman aineen oppitu(Mikola, 2011, 106). Naita aineita
voivat olla esimerkiksi aidinkieli, matematiikkanglanti tai reaaliaineet (Mikola 2011,
106). Kielen opetusta onkin pidetty Suomalaisessagkoulussa keskeisella sijalla, joka
nakyy erityisen tuen antamisessa siten, ettd apileat saaneet useimmin erityisopetusta
juuri kieleen liittyvissa vaikeuksissa, lukemisegs&irjoittamisessa (Kivirauma & Ruoho,
2007). Sainen (2010) vaitostutkimuksesta ilmenté,lekemisen- ja kirjoittamisen taitoja
perinteisessa erityisopetuksen ryhmassa saaneid@b)( lukusujuvuudessa ei tapahtunut
muutoksia vuoden aikana, kun erityisopetusta jatokmneavusteista Iukutaidon
perustaitoja opettavaa Ekapelia pelanneiden (n#@B)sujuvuus parani kiistattomasti
enemman (Saine, 2010, 74-75).

Erityisopetusta annetaan usein myds matematiikgrinasvaikeuksissa (Rasanen,
Narhi, Aunio, 2010, 193). Rasénen, Narhi ja Aurapartoivat oppilaiden matematiikan
taitojen kehittymisesta kolmannelta luokalta kuuudle luokalle oppilaan koetulosten
perusteella. Heidan tutkimusaineistonaan toimi Ogedllituksen matematiikan
oppimistulosten kansallisen arvioinnin aineisto 4824). Tukiopetuksen saaminen
matematiikan taitojenkehitykseen oli negatiivinetafdardoitu beta = -0,258, p>0,001),
silloinkin kun oppilaan saama erityisopetuksen ragarlahtdtaso kontrolloitiin (Rasénen
et.al 2010, 193). Tulokset tuki- ja erityisopetuksenegatiivisista vaikutuksista
oppimistuloksiin ovat yllattavia (Rasanen et all@0193). Iimidta on yritetty selittdaa
monin tavoin, mutta tieteellistd tutkimusta asiastavaikea loytad. Yksi téllainen selitys,
miksi erityisopetus ei auta on, ettd perinteisesstyisopetuksessa usein harjoitellaan
uudestaan ja uudestaan sitda, mika oppilaalta eisgr sijaan, etta vahvistettaisiin oppilaan
vahvoja alueita (Markussen, 2004). Borchgrevink9@)9on esittanyt, etta vahvistamalla
ensin oppilaan vahvoja alueita, joissa hanelld okyj@é, oppilas saa positiivisia
oppimiskokemuksia ja hénen itseluottamuksensa kasvekd voi edesauttaa oppimista
vaikeammillakin osa-alueilla (Marskussen, 2004)is@ialta tehokkaan oppimisen voidaan
katsoa olevan seurausta ryhmaan kuulumisen praosess&lla yhteis6on kuuluminen ja
sen toimintaan osallistuminen ovat merkittavia ampen ja alykkaan kehittymisen
voimavaroja (Hakkarainen, 2000). Ryhm&&n kuuluvijiesenilla on usein erilaisia
vahvuusalueita ja ryhméssa voidaan oppia toinesiltaan (Hakkarainen, 2000). Monilla
saattaakin olla kokemus, ettd osaavamman vertagdittdessd jonkin asian, sen

ymmartaminen voi helpottua. Siirrettdessa oppilasskelemaan erityisluokalle, jossa
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mahdollisesti muilla oppilailla on samanlaisia olnga, saatetaan huomaamatta

koyhdyttd& hanen vertaisoppimisymparistoaan.

Yleisopetuksessa opiskelun ja integraation hyotyja

Useissa tieteellisissa tutkimuksissa, joissa orkittut erityisoppilaan integraatiota
yleisopetukseen, on tullut esille erityisoppilaiddaisopetuksessa opiskelun hyddyt (mm.
Dessemontet, 2011; Wang 1984; Kvalsund & Bele, 20&hhard, 1980; Madge, Affleck,
Lovenbraun,1990). Wangin (1984) tutkimuksen mukagleisopetuksessa olevien
erityisoppilaiden (n=108) kognitiiviset ja sosiaali taidot ovat kehittyneet enemman ja
heidan itsetuntonsa on ollut parempi kuin oppilaid@=71), jotka ovat opiskelleet
erityisluokilla. Erityisoppilaiden menestymista parmin tavallisella luokalla on selitetty,
ettd yleisopetuksen luokassa vallitsevat korkeamputukset oppilaiden osaamisen
suhteen kuin erityisluokilla (Leinhardt, 1980). Yadltaessa kokonaan yleisopetuksessa
opiskelevien ja osittain yleisopetuksessa opisketeerityisoppilaiden sosiaalista statusta
kolmen vuoden ajan, huomattiin ettd molemmissa igkén erityisoppilailla sosiaalinen
status oli matalampi yleisopetuksen oppilaisin deéih (Madge, Affleck,
Lovenbraun,1990). Kokonaan yleisopetuksessa ogsital erityisoppilailla oli kuitenkin
paremmat mahdollisuudet sulautua yleisopetuksenmégm (Madge et al.1990).
Yleisopetuksen luokilla opiskelun on todettu myéajéntavan erityisoppilaiden sosiaalisia
verkostoja ja suojaavan heitd syrjaytymiselta mydmen elaméssa (Kvalsund & Bele,
2010). Fornes (2001) on tutkinut meta-analyysissaiitka erityisopetuksen menetelmét
ovat tehokkaita. Hanen tutkimuksensa mukaan opgtosin pienentamisella on vahainen
vaikutus erityisoppilaan oppimiselle (d=0.31) jalliseen erityisopetukseen sijoittamisen
vaikutukset ovat jopa negatiiviset (d=-0,12) (F@$1e2001). Meta-analyysin heikkous
Fornessin (2001) tutkimuksessa on, ettd nama kéelttiovat pienid, jolloin on vaikea
paatella, miten naita tuloksia tulisi tulkita. Rylkoon vaikutuksista oppimiseen on tosin
saatavilla niukasti suomalaista tutkimusta (Mikak®11, 113). Jotkin tutkimukset ovat
antaneet my0s vaihtelevia viitteitd erityisoppilaagleisopetuksessa opiskelun

hyodyllisyydesta (esim. Kuorelahti, 2000). Kuoredah (2000) tutkimuksessa esimerkiksi
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selvisi, etta erityisluokalla opettaja kaytti eneérm oppilaskeskeistd opetusta kuin
yleisopetuksen opettaja.

Cole, Waldron ja Majd (2004) tutkimuksen mukaaklusiivinen luokka hyodyttaa
tavallisia oppilaitakin. Tutkimuksen mukaan tattin oppilaiden akateemiset taidot ovat
kehittyneet inklusiivisessa luokassa enemman kuHimkéusiivisessa luokassa (Cole et
al.,2004). Tatad on perusteltu silld, ettd inklusigsa luokassa on enemman aikuisia ja
tukea on tarjolla helpommin myds tavallisille oglile (Cole et al., 2004). Tutkimukset
yleisopetukseen osallistumisen hyddyistd ovat klite tehty muualla kuin Suomessa,
joten ne eivat ole suoraan sovellettavissa Suonmrukontekstiin. Samoin oppilaan
oppimistuloksia kokoaikaisesta integraatiosta eiid&o soveltaa suoraan osittaiseen
integraatioon. Epaselvaéa on, paljonko oppilaangitipiskella yleisopetuksessa, jotta ylla
mainittuja hyotyja saavutettaisiin. Esimerkiksi Beea (et al., 2001) tutkimuksessa
vertailtin  erityisluokilla ja tavallisilla  yleisoptuksen luokilla  opiskelevien
erityisoppilaiden kehittymista neljan vuoden aikandertailuja tehdessa oli otettu
huomioon, etta yleisopetuksessa ja erityisopetsiesepiskelevien vertailtavien oppilaiden
sukupuoli, ik, etninen ja sosioekonominen tausitzatbsamankaltaiset (Peetsma et al.,
2001). Kahden vuoden jalkeen parien akateemiseskiyksessa ei ollut eroja. Neljan
vuoden jalkeen havaittiin, etté yleisopetuksessakefevien erityisoppilaiden akateemiset
taidot olivat kehittyneet merkitsevasti enemman nkugrityisluokilla opiskelevien
erityisoppilaiden (Peetsma et al.,2001). Toiseasikkimuksessa (Cole et al., 2004)
vertailtiin taysin yleisopetuksessa opiskeleviaty&oppilaita ja erityisoppilaita, jotka
opiskelivat yleisopetuksessa, mutta saivat adidlekie ja matematiikan opetusta
erityisopetuksessa. Tulosten mukaan naiden ryhra@ila ei ollut merkitsevia eroja
aidinkielen ja matematiikan taitojen kehittymiseq§ile et al.,2004). Tasta voitaisiin
tehda johtopaatds, ettd mitd enemman erityisoppilassopetuksessa opiskelee, sita
enemman se hantad hyodyttdd. Toki ei voida olet#d, erityisoppilaan pelkka fyysinen
sijoittaminen yleisopetuksen luokkaan automaattiskshittéisi hanen kognitiivisia- ja
sosioemotionaalisia taitoja. Yksi suurimmista heiaga onkin, kuinka koulu onnistuu
vastaamaan yha heterogeenisempien oppilasryhmigimigen tarpeisiin (Savolainen,
2009).
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Integraation toteuttaminen

Keskeisin erityisoppilaiden  yleisopetukseen takaigitojen mahdollistaja on
yleisopetuksen kyky vastata oppilaiden yksilolisopetuksellisiin tarpeisiin (Moberg &
Ikonen, 1981). Jotta integraatio onnistuisi, tuéeisopetuksen luokassa olla lAmmin ja
houkutteleva ilmapiiri ja oppilaan tulee tunteavalesa tervetullut luokkaan (Hittie &
Peterson 2003, 432). Integraation toteuttaminertiivaauutoksia koulun kulttuurissa,
tydtehtavissa ja vastuualueissa (Vlachou, 2006)pil@gryhman ollessa heterogeeninen
luokassa tarvitaan usein my6ds enemman aikuisia gaiammatillisen yhteisty6tiimin
yhteista tydaikaa opetuksen suunnittelu varten Kaik 2008, 218, 222). Erityisoppilaiden
opettaminen yleisopetuksessa ei tarkoita sita, exitfispedagogista tietoa, tutkimusta ja
osaamista ei tarvittaisi (Seppala-Pankalainen, 2a@. Kaikille oppilaille avoimessa
koulussa opettaja ei voikaan olla yksin toimija K&&-Haapanen, 2012, 180).

Integraation toteuttamisesta voidaan |0ytdd4 eidaitasoja ja integraation
toteuttamista voidaan tarkastella erilaisista nakdista. Erilaisten oppilaiden
opettaminen yhdessafyysinen integraatip on perustaso, jonka lisaksi onnistunut
integraatio edellyttdéd lisaksi toimivien opetusgstplyiden takaamista kaikille
(toiminnallinen integraatipy kaikkien osallistujien kehittymista, hyvaksynéistja
myonteisten sosiaalisten suhteiden syntymistisi@alinen ja psykologinen integragtio
mikd luo pohjaa mydhemmadlle koulun jalkeiselle tapaiselle yhteisolle
(yhteiskunnalliselle integraatiollgMoberg & Ikonen, 1981; Moberg & Savolainen 2009,
81-82) Anniinan tapauksesta voidaan loytaa fyysisen na@pon taso, han oli
yleisopetuksen luokassa musiikin tunneilla, muitaedvastikdan ollut yksi yleisopetuksen
oppilaista. Hanen kuvauksessaan yleisopetuksestgyéattumaan toiminnallisuus ja
sosiaalinen kanssakdyminen muiden oppilaiden kansstka ovat avain asemassa
integraation onnistumisen kannalta.

Integraation toteuttamista voidaan tarkastella snyaki- ja kuntoutusparadigman
avulla. Kuntoutusparadigmaan tukeutuvassa integraatiossa oppilasta siirretaan
oppimisymparistosta toiseen hanen kehittyessa taittmessa, esimerkiksi erityiskoulusta
tavallisen koulun yhteydessa olevalle erityislutkgh sieltd vahitellen yleisopetuksen
luokkaan (Ladonlahti & Naukkarinen, 2006). Oppilaan omalla osaamisellaan ja
kayttaytymiselladn ansaittava paluunsa yleisopetuksryhméaéan (Ladonlahti &

Naukkarinen, 2006)Tukiparadigmaantukeutuvassa osallistavassa (vrt. inklusiivisessa)
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kasvatuksessa oppilaan ei tarvitse ansaita paikkaameisopetuksen luokassa, vaan
oppilaan tarvitsema tuki tuodaan oppilaan luoksmesikouluun ja luokkaan, mihin h&an
asuinpaikkansa perusteella normaalistikin kuul@isadonlahti & Naukkarinen, 2006).
Tommin kertomus sijoittuu selvasti enemman kuntspéwadigman alle, vaikka siité onkin
loydettavissa kaikuja tukiparadigmasta. Koska Tollamion ollut laaja-alaisia
oppimisvaikeuksia, héanet siirretty pois yleisopserk luokasta opiskelemaan
matematiikan ja aidinkielen tunnit erityisluokall@oisaalta Tommin yleisopetuksessa
opiskelua on taito- ja taideaineiden tunneilla twetvustajan tai erityisopettajan
lasn&ololla.

Tieteellisisséa tutkimuksissa tulee ilmi erilaisigppedagogisia keinoja ja
opetusjarjestelyitd, jotka mahdollistavat erityipian yleisopetukseen osallistumista.
Naitd ovat esimerkiksi oppimisen, osallistumisenojetuksen esteiden vahentaminen,
opetuksen eriyttaminen, yhteistoiminnallinen opeiteen, oppilaiden joustava ryhmittely,
yhteistoiminnallinen oppiminen ja opettajien mydsé¢ asenteet integraatiota kohtaan.
Opettajien usko integraation onnistumiselle ondag silla hyvat ja riittavat resurssitkaan
eivat auta, jos aikuisilta puuttuu sitoutumineryjamarrys asian tarkeydesta (Naukkarinen
& Ladonlahti, 2001, 113).

Oppimisen ja osallistumisen esteitavoidaan poistaa suunnittelemalla ja
muokkaamalla kouluympdaristéd ja opetusta (Univeralsign for Learning) (Scott,
McGuire, Embry, 2002; Scott,McGuire, Shaw, StanQ30 Seppala-Pankalaisen (2009,
85) vaitdstutkimuksessa ilmeni, ettd koulun fyysidiloja oli muokattu osallisuutta
tukevaksi esimerkiksi asentamalla luokkaan kuultanibelpottavia materiaaleja ja
rakentamalla ramppi, jotta pyoratuolia kayttava igsppadsee koulurakennukseen. Hyva
osallisuutta tukeva kouluympariston suunnittelueteikaikkia: kynnyksettomista tiloista ja
esimeriksi hyvasta valaistuksesta hyotyvat kailSegpala-Pankalainen, 2009, 86). Scott,
McGuire, Shaw, Stan (2003) hahmottelivat opetuksesteettomyyden periaatteet
(Principles of Universal Design of Instructiorjhiden avulla voidaan tukea erilaisten
oppijoiden yhdessd oppimista heterogeenisessd sgi#maNaitd ovat: opetuksen
tasapuolisuus, opetuksen joustavuus, opetuksenkgasaisuus ja intuitiivisuus, opetuksen
havainnollistaminen, virheiden sietokyky (opetulssesotetaan huomioon oppilaiden
yksilolliset vaihtelut oppimisessa), tarpeettomayysfsten ponnistelun valttdminen
(mahdollisuus  esimerkiksi  kirjoittamisen  apuvalsigi), tyttapojen vaihtelu,
oppimisyhteisd, jossa suositaan oppilaiden valigtéopettajan ja oppilaan valista

vuorovaikutusta ja opettamisilmapiiri, kaikkien d@al tuntea olevansa tervetulleita ja
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kaikilta oppijoilta odotetaan edistymista (Scotakt2003).

Eriyttdminen on opetuksen esisijainen keino tarjota erilaisiippilaille sopivia
haasteita ja huomioida heid&n tarpeita, joita o®simerkiksi erilaiset oppimistyylit,
tyoskentelyn rytmi, oppimisvalmiudet, erilaiset rkostuksen kohteet ja vahvuudet
(Opetushallitus, 2010). Eriyttdmisen voidaan alatdliittyvan laheisesti Vygotskyn
teoriaan oppimisen lahikehityksen vyohykkeesta. iapgoimii aktuaalitasollaan, kun han
selvida tehtavista itsendisesti aikaisempien oppisa taitojen avulla (Vygotsky, 1978,
33). Jotta oppilas voisi tyoskennella aktuaalitasoglapuolella, potentiaalisella tasolla,
tarvitsee hdn osaavamman vertaisen tai aikuisemustg lahikehityksensa vyohykkeella
(Vygotsky, 1978, 33). Heterogeenisessa ryhmasgitéariinen voi edeta niinkin pitkalle,
ettd oppimisen tavoitteet voivat olla oppilaillal&sia. Talldin oppilaalle voidaan tehda
esimerkiksi oppimisvaikeuksien vuoksi henkilokohtn opetuksen jarjestamista koskeva
suunnitelma (HOJKS), jolloin oppilas voi opiskel&silollistettyja oppimaaria joissakin
tai kaikissa oppiaineissa (Opetushallitus 2004,288- Seppala-Pankalaisen (2009) ja
Mikolan (2011) vaitoskirjoissa sivuttin my6s emgmistd. Tutkimuksista selviaa, etta
opettajat eriyttavat eri tavoin. Osa opettajistgterahinna tyokirjojen avulla, kun toiset
opettajat puolestaan kayttivat pari-, yksilo- jaaméatydskentelya, minka lisdksi oppilaat
saattoivat valita eri tehtavia ja tehda jopa emiameiden tehtavia yhden tunnin aikana
(Seppala-Pankalainen, 2009). Joissakin tapauksissgttdaminen saattoi jaada
koulunkaynnin ohjaajan harteille (Mikola, 2011, L5Eriyttamalla voidaan edistdd seka
heikkojen etta lahjakkaiden oppilaiden oppimistacQvea Simpkins, Maestropieri,
Scuggs, 2009).

Kahden opettajanyhdessa opettamisenrmuotoja ovat avustava opettaminen
(supportive teaching), tdydentava opettaminen (¢ementary teaching), rinnakkain
opettaminen (parallel teaching) ja tiimiopettamingeam teaching) (Villa, Thousand,
Nevin, 2004). Kehittyneimpana yhdessa opettamisemotoma voidaan pitaa
tiimiopettamista. Tiimiopettajuudessa kaksi opettajakaa kokonaisvaltaisesti vastuun
luokasta: he suunnittelevat ja jarjestavat opetukdelessa, arvioivat oppilaat yhdessa ja
voivat joustavasti vaihtaa rooleja opetuksen aik@rila et al.2004, 49, 20, 28). Toinen
opettaja voi valilla olla avustavan opettajan resdi, opettajat voivat tdydentaa toistensa
opetusta ja toinen opettaja voi valilla opettaaneskiksi luokan taka- tai etuosassa yhtéa
aikaa eri oppilasryhmia (Villa et al.2004, 49, 28). Y hteistoiminnallisessa opetuksessa
luonteva tyOpari luokanopettajalle on esimerkikstyespedagogisen koulutuksen saanut

erityisopettaja (Lakkala, 2008). Tall6in kummankiammattitaidon yhdistyessa
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perusopetuksen laatu kasvaa (Lakkala, 2008, 213-2@ppilaiden ohjaustarpeesta
riippuen luokkaan voidaan tarvita liséksi avustéiiakkala, 2008, 220).

Rytivaara (2011) on tutkinut erityisluokanopettajga yleisopetuksen opettajan
yhdessd opettamaa luokkaa suomalaisessa alakaul¥bsistetyssa luokassa oli 30
oppilasta, joista kymmenella oppilaalla oli oppiemns tai kayttadytymisen ongelmia
(Rytivaara, 2011). Opettajat olivat ratkaisseet efe@eenisen luokan opettamisen
joustavan ryhmittelynavulla (Rytivaara, 2011). Tutkimustuloksista ssilvietta kahden
opettajan yhdessad opettaminen tarjosi enemman jkeirappilaiden joustavalle
ryhmittelylle kuin perinteinen yhden opettajan lkakuoneopetus (Rytivaara, 2011).
Joustavaa ryhmittelya voidaan toteuttaa parhaitexkdn sisaisind jarjestelyina, jolloin
oppilas opiskelee kiinteasti jossakin ryhméssa,tanopiskelee valilla luokan siséisissa
pienryhmissa (Mikola, 2011, 264).

Yhteistoiminnallisesta oppimisesta on tehty runsaasti tutkimusta.
Yhteistoiminnallinen oppiminen on erilaisten oppllen oppimisen, osallisuuden ja
sosiaalisten taitojen kehittymisen kannalta keskeity6valine heterogeenisessa luokassa
(Johnson & Johnson, 2009). Yhteistoiminnallisesppimisessa oppilaat tyoskentelevéat
yhteisen tavoitteen eteen ja ovat nain positingaegeskindisriippuvuudessa suhteessa
toisiinsa; yhdessa oppiminen auttaa oppilaita &eté@én tehtavista, joihin he eivat yksin
pystyisi (Johnson & Johnson, 2009; Peterson & #2603, 338). Johnsonin, Johnsonin &
Stannen (2000) meta-analyysistd (n=164 tutkimustdyisi, ettd yhteistoiminnallisella
oppimisella oli merkitsevasti positiivinen vaikutusppilaiden saavutuksiin  kun
yhteistoiminnallista oppimista verrattiin yksin appseen (d=0,82) ja yhteisen tavoitteen

eteen tydskentelya keskindiseen kilpailuun (d=0,70)

Erityisoppilaiden ja osittaisen integraation Kirjans

Palataan kuvitteellisiin oppilasesimerkkeihin Amaian ja Tommiin. Heidan esimerkkinsa,
jotka voisivat olla totta, raottavat hieman eribppilaan osittaisen integraation kenttaa.
Osittain yleisopetukseen integroitu oppilas voiaokuten Tommi, han ei ole koskaan
ollutkaan kokonaan pois yleisopetuksen ryhmastan aa opiskellut koko koulu-uransa

ajan tutun yleisopetuksen ryhman mukana osan appefsta. Anniina puolestaan on
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selvasti erityisluokan oppilas, joka kéavi yleisageten luokassa vain vierailemassa
muutamilla tunneilla. Erityisoppilaalla voi kayt&ssa olla enemmén yleisopetuksen tai
erityisluokan oppilaan status, riippuen siitd, pako han yleisopetuksen luokassa
opiskelee.

Erityisoppilaat nayttavat olevan hyvin heterogeeni ryhméa ja he vaikuttavat
osallistuvan yleisopetukseen hyvin erilaisia mafidastokeskus 2011a; 2007b; 2004b;
Tilastokeskus, 2013c). Lisdksi he voivat siirtydyesluokan oppilaiksi eri vaiheissa koulu-
uraansa (Niemi, Hietala, Helakorpi, 2010) ja ylestukseen osallistumisen maara saattaa
vahentya oppilaan tullessa vanhemmaksi, etenklpirsilkun kyseessa on vammainen
oppilas (Wendelborgin & T@ssebron, 2010). Erity@itggden moninaisuus nakyy hyvin

esimerkiksi Tilastokeskuksen selvityksissa (Tautully.

TAULUKKO 2. Erityisopetukseen siirretyt oppilaatrgbpaéatdosten mukaan vuonna 2003,
2006 ja 2010. (Tilastokeskus2011a;2007b;2004b).

16000
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Vaikea | Lieva Q:‘;%taor: Tunne- Autismi Kle:ilhs
kehitys | kehitys |, .. .., | L. tai o N&kova | Kuulova| Muu
viivasty | viivast hairio/Ii | elaman asperge erityisv mma mma S
"y "y ikuntav | hairio pere aikeude vy
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amma t

M2003| 4749 | 14208 | 4071 8985 717 3723 276 473 4637
2006| 5326 | 10498 | 6112 4813 1272 7783 298 467 9443
m2010| 2749 7542 7344 5894 1382 9873 252 420 11254

Oppilaat ovat saaneet erityistd tukea vaikean i@ah kehitysviivastyman vuoksi,
aivotoiminnan tai tunne-elaman hairion takia, likavamman, nakévamman,
kuulovamman tai sosiaalisen sopeutumattomuuden svu@sim. Tilastokeskus, 2011).
Erityistd tukea on annettu myds autismin tai aspemgoireyhtyman, kielen kehityksen
hairididen tai muiden syiden vuoksi (esim. Tilagskus, 2011). Taulukosta 2 voidaan

havaita, ettéa eri erityisen tuen ryhmat ovat ollegsuuruisia eri vuosina. Suurimmat
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erityisen tuen ryhmét ovat olleet vuonna 2010 msmyt ja kielelliset erityisvaikeudet
(Tilastokeskus, 2011). Naméa ryhmét ovat myos kasetreniten. Karjen lisensiaatti
tutkimuksesta (2005) selviad, etta erityisopetukseita syitd ovat esimerkiksi opintoihin
osallistumiseen ja etenemiseen liittyvat hankaltjudepiskelumotivaation puutos,
lastensuojelulliset, terveydelliset ja sosiaalisgft (Karki, 2005). Oman kokemukseni ja
myds opiskelijakollegoideni kasityksen mukaan ey tuen muihin syihin sisaltyy myos
maahanmuuttajataustaisia oppilaita. Tilastokeskusole endaa vuoden 2010 jalkeen
tilastoinut oppilaita heidan erityisen tuen syynkaan. Kattavaa tietoa ei ole Suomessa
saatavilla siité, minkalaisia erityisoppilaita artdgroitu osittain yleisopetukseen.

Tilastokeskuksen (2013b; 2012) selvityksen mukaasittain yleisopetukseen
integroidut erityisoppilaat osallistuvat yleisopetaen varsin erilaisia maaria. Osittain
yleisopetukseen osallistuminen on jaettu Suomeskaden ryhmaan: opetuksesta 1-20 %
yleisopetuksessa, opetuksesta 21-50 % yleisopetsksg¢a opetuksesta 51-99 %
yleisopetuksessa (Tilastokeskus, 2013b; 2012). &awdlisesti segregoivana
oppimisymparistona on Euroopassa pidetty, ettalappipiskelee kokonaan erityisluokalla
tai han opiskelee yleisopetuksen luokassa enintédenneksen (1-20%) ajasta (Country
Data, 2012).

TAULUKKO 3. Erityisoppilaat opetuksen jarjestamiggm mukaan vuosiluokilla 1-6

Tilastokeskuksen (2013c) aluetilastojen mukaan.

Jyvaskyla Helsinki Oulu Tampere

2011- 2012- 2011- 2012- 2011- 2012- 2011-  2012-
2012 2013 2012 2013 2012 2013 2012 2013

Yleisopetuksessa 1-20 % 55 41 82 132 20 7 30 61
Yleisopetuksessa 21-50% 66 59 12 24 18 25 10 25
Yleisopetuksessa 51-90% 157 109 82 52 22 17 8 32
Osittain integroidut yhteensa 278 209 176 208 60 49 48 118
Kokonaan yleisopetuksessa 87 80 896 916 38 55 91 68
Kokonaan erityisopetuksessa 167 139 1620 1528 215 195 444 416
Erityisoppilaiden

kokonaismaara 532 428 2692 2652 313 299 583 602

Erityisoppilaita vuosiluokkien
1-6 oppilasmaarasta % 6,8 5,4 9,2 8,9 3,5 3,3 55 7 5

Tilastoyksikkd= oppilas
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Oppilas voi siis osallistua yleisopetukseen vairutamia prosentteja opetuksesta tai han
saattaa vaihtoehtoisesti opiskella yleisopetukséghas 100 % kaikista oppitunneista
(Tilastokeskus, 2013b; 2012). Tata aikaisemmisiatbista ei selvia, minkalaista oppilaan
integraatio yleisopetukseen on ollut, miellettiinkdppilas osittain yleisopetukseen
integroiduksi, jos han osallistui esimerkiksi kaulyhteiseen teemapaivaan muutamia
kertoja vuodessa. Naukkarisen (2005) laajassa meatoitkimuksessa, jossa han tutki
yleisopetuksen koulun ja erityiskoulun yhdistymgessia selvisi, ettd osa
erityisoppilaiden integraatiotoiminnasta oli luotirsta kaytavilla ja valitunneilla
toimintaa ja osa integraatiotoiminnasta liittyi dpptien ulkopuoliseen toimintaan
esimerkiksi kilpailuihin, retkiin tai teemapdiviinTutkimuksen mukaan suurin osa
integraatiotoiminnasta oli kuitenkin oppitunneilfaunniteltua toimintaa (Naukkarinen,
2005). Tietoa ei ole paljoakaan siita, mihin ylges-erityisopetuksen oppiaineisiin osittain
yleisopetukseen integroidut erityisoppilaat Suoraessallistuvat.

Osittain  yleisopetukseen integroitujen erityisdpidien maarat ovat olleet
Tilastokeskuksen (2013c) aluetilastojen mukaanrhygvilaisia Suomen eri kunnissa, tosin
kuntien oppilasmaaratkin ovat kaupunkien koostgptien erilaisia. Taulukosta 3
havaitaan, etta osittain yleisopetukseen integeoitoppilaita on ollut esimerkiksi
lukuvuonna  2011-2012 Jyvaskyldassd huomattavasti me@® kuin  muissa
vertailukaupungeissa, joissa eniten erityisopilaili kokonaan erityisluokilla/-kouluissa.

Tama voi johtua kuntien erilaisista tavoista jég@soppilaalle erityisopetusta.

Tutkimustehtavéan perustelu ja kuvaus

Tutkimusta pelkastddn osittaisesta integraatioskeisgpetukseen ei ole tiettavasti
Suomessa tehty. Muutamissa tutkimuksissa (Mikolal12 Seppala-Pankalainen 2009;
Naukkarinen, 2005) sivutaan osittaista integraatiogleisopetukseen ja Suomen
Tilastokeskus on kerannyt dataa erityisoppilaidersittaisesta integraatiosta.
Tilastokeskuksen selvitysten mukaan osittainengnai@tion maara on myos voimakkaasti
kasvanut (Taulukko 1). Tilastot osittaisesta indagiosta eivat kuitenkaan kerro osittaisen
integraation syitd tai mihin oppiaineisiin eritypgmlaita on integroitu. Tutkimusta

erityisoppilaiden osittaisesta integraatiosta ylpetukseen tarvitaan, koska tutkimusta
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osittaisesta integraatiosta on yllattavan vahanidimlaajuuteen ja arkipaivaisyyteen
nahden.

Taman tutkimuksen tarkoituksena on kuvailla, maétyisoppilaan osittainen
integraatio pitdd sisalladn Jyvaskylassa: minkélainryhma osittain integroidut
erityisoppilaat ovat, paljonko he osallistuvat gtgpetuksen ryhman opetukseen viikossa ja
missa oppiaineissa. Tutkimuksen tarkoituksena ordsmyertailla eri ryhmien valista
osallistumista yleisopetukseen. Tassa tutkimukseassemuskysymykset tarkentuivat
tutkimusprosessin aikana. Maarallisen aineistonttantien lisakysymysten valossa
haastateltiin viela erityisluokanopettajia heid@sikyksistaan osittaisen integraation syista
ja yleisopetuksen oppiaineisiin osallistumisestaastattelujen tarkoituksena oli myos
selvittédd, miten erityisopettajat kuvaavat osigaigntegraation hyotyja ja haittoja. Osittain
integroidulla erityisoppilaalla tdssa tutkimuksesagkoitetaan oppilasta, jolle on tehty
kolmiportaisen tuen mukaan paatos erityisesta dyesjpka opiskelee osin yleisopetuksen

ryhmassa. Erityisopetuksella tarkoitetaan erityettzpan antamaa opetusta.

MENETELMA

Osallistujien ja tutkittavan kunnan kuvaus

Kvantitatiivisen aineiston tutkimuspopulaationavati lukuvuonna 2011-2012 kaikki
Jyvaskylan opetuspalvelun perusopetusta vuosillaolit6 antavien koulujen oppilaat,
joille oli tehty paatds erityisesta tuesta ja jotkpiskelevat osittain yleisopetuksessa.
Vuonna 2012 Jyvaskylan noin 133 000 asukkaan ksangduomen kuntaliitto, 2013) oli
38 koulua, joissa annettiin opetusta vuosiluokilé (Liite 1). Naiden koulujen yhteydessa
oli 37 erityisluokkaa, joista kolme oli autismiopksen luokkia ja kahdeksan yksil6llisen
opetuksen pienryhmia (YPR-luokkia). YPR-luokillanattiin opetusta kehitysvammaisille
oppilaille. Erityisluokista 26 oli muita erityisopeksen pienryhmid. N&issd ryhmisséa
opiskeli esimerkiksi oppilaita, joilla oli oppimiaikkeuksia tai kayttaytymisen haasteita.

Aineiston ulkopuolelle jaivat Jyvaskylassa olevablluokkien koulut, jotka eivat kuulu
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Jyvaskylan opetuspalveluun. Tutkittavina oli 269ttas yleisopetukseen integroitua

erityisoppilasta. Kvalitatiivista aineistoa vartehaastateltin neljdd erityisopettajaa.
Haastateltavat erityisopettajat valikoituvat seuvi@@ kriteerien mukaan; heidan taytyi

opettaa alakoulun erityisryhm&a Jyvaskylassa j#aheiytyi olla osittain yleisopetukseen

integroituja erityista tukea saavia oppilaita. Hatsluilla erityisopettajilla oli kaikilla yli

10 vuotta tyokokemusta, joten heitd voitiin pitkdkokemuksen puolesta pitaa hyvina
tiedonantajina. Haastateltavat puhuivat kehityg\styman sijaan kehitysvammaisuudesta,
joten kehitysvamma-termia kaytetddn kehitysviivigip synonyymind, kun viitataan

haastateltavien kertomaan.

TAULUKKO 4. Haastateltujen erityisluokanopettajilkavaus.

Koodi tutkimuksessa Tydnkuva

Haastattelu 1 Erityisluokanopettaja, opettaa oppilaita, joilla onppimisvaikeuksia ja
kayttaytymisen ongelmia.

Haastattelu 2 Erityisluokanopettaja, opettaa kehitysvammaistepilajplen ryhmaa.

Haastattelu 3 Erityisluokanopettaja, opettaa pédasiassa oppil@itta on oppimisvaikeuksia.
Erityisryhméassa kay seka erityisen etté tehosteten oppilaita.

Haastattelu 4 Erityisluokanopettaja, opettaa kehitysvammaistepilajglen ryhmaa.

Aineiston hankinta

Kvantitatiivisen tutkimusaineiston kerasin puhe#aBtatteluina tammi-toukokuun 2012
aikana kayttamalla professori Timo Saloviidan te&éntutkimuslomaketta (LITE 2).
Tutkimuslomakkeen taustateoriana oli tilastokeskoksrityisen tuen syiden ryhmat.
Professori Saloviidan kandiryhma oli esitestanomdkkeen aikaisemmin syksylla 2011.
Tutkimus on kokonaistutkimus, jolloin tarkoitukser@i tutkia kaikki populaatioon
kuuluvat henkilot. Kokonaistutkimus oli perusteltukoska populaatio ei ollut tassa
tutkimuksessa liilan suuri ja kaikki tutkittavat ofiahdollista tavoittaa. Tutkimusta varten
oli saatu tutkimuslupa opetusjohtajalta Eino Ledliia

Selvitin koulujen erityisopettajat koulujen neitigen perusteella. Ensin otin
erityisopettajiin yhteytta séahkodpostin valitykseldutta tdma oli varsin tehotonta; opettajat

eivat useinkaan vastanneet lahettamiini sdhkogostevain muutamien opettajien kanssa
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sovin sahkopostitse haastattelun soittoajan. Lupveéhkopostin [&hettamisesta ja
l&hestyin opettajia soittamalla heille suoraantuatien aikana tai koulupaivan paatteeksi.
Muutama opettaja ei ennattanyt vastata kysymykspuhelussa, mutta he l&hettivat
minulle tiedot oppilaistaan séhkodpostitse. Tatéerarndhetin heille tutkimuslomakkeen
sahkopostin liitteend seka lyhyen ohjeen lomakkéagtiamista varten.

Méaarallistd aineistoa varten haastattelin 81 Jyyas alakoulussa tyoskentelevaa
erityisopettajaa. Haastattelemani erityisopettéyéiskentelivat erityisluokanopettajina ja
erityisopettajina, jotka antoivat erityisopetustauokattomassa klinikkamallisessa
opetuksessa. Tutkimusaineiston ulkopuolelle jai taona tapauksia, koska kaikkia
erityisopettajia ei tavoitettu. Haastattelujen k&do7 %) oli nelja erityisopettajaa. Yksi
opettaja kieltdytyi haastattelusta tyOkiireidensioksi. Kahta opettajaa en tavoittanut
yhteydenottoyrityksistani huolimatta. Yhdessa lussaatydskenteli puolestaan eri sijaisia
varsinaisen erityisopettajan sairasloman vuoksijais&t eivat osanneet Kkertoa
yksityiskohtaisia tietoja oppilaistaan, joten etantit heidan antamiaan tietojaan, koska ne
olivat epatarkkoja. Tehtyani kaikki haastattelatrkistin koulujen Internet-sivuilta, etta
olin yrittanyt tavoittaa kaikkia erityisopettajia.

Puhelinhaastattelut olivat strukturoituja lomakattatteluja. Kysymysten jarjestys ja
muoto olivat kaikille samoja. Haastattelujen alukgsyin, onko opettajilla oppilaita, joille
on tehty paatds erityisesta tuesta. Opettajan tegsia myonteisesti, kysyin onko naissa
oppilaissa sellaisia, jotka opiskelevat seka ylgetoksen- etta erityisopetuksen ryhmassa.
Taman jalkeen kerroin opettajalle kysyvani tarkeampiietoja ndaistd oppilaista.
Haastattelujen aikana selvitin erityisen tuen piégdtl saaneiden oppilaiden sukupuolen,
luokka-asteen, erityisen tuen syyn, paaasialliggiskelupaikan ja missa aineissa oppilas
opiskeli yleisopetuksen- tai missa erityisopetuksghmassa ja kuinka monta tuntia
viilkossa. Oppilaan erityisryhmassa ja yleisopetoksghmassa opiskellut oppitunnit
maaraytyivat oppilaan edellisella viikolla opiskgén tuntien perusteella. Erityisopettajalla
oli haastattelun lopuksi mahdollisuus kertoa vapaskemuksistaan erityisoppilaiden
integroinnista yleisopetukseen. Nama vastauksgtskir puhelun jalkeen yl6s, niin tarkasti
kuin pystyin. Haastattelut tein maanantaisin, di&h ja perjantaisin, jotta erityisopettajilta
saataisiin mahdollisimman luotettavat tiedot opgéa edeltavasta viikosta. Haastatteluja
en tehnyt sellaisista viikoista, jolloin oppilailtg tullut taysia kouluviikkoja lomapéaivien
kuten pé&asidisen tai vapun takia. Yksi puhelintegesu kesti keskimaéarin 10-15
minuuttia. Haastatteluista  saadut tiedot koodasinutkirhuslomakkeeseen.

Laadullisen aineiston hankin vuodenvaihteessa 2013. Nama haastattelut
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sijoittuivat teemahaastattelun ja puolistruktureidinaastattelun valimaastoon. Olin
hahmotellut osan kysymyksistd etukdteen, mutta tatiesitilanteissa haastateltavan
kertomien asioiden perusteella esitin vield elgaisakysymyksia, joita en ollut etukateen
miettinyt. Haastattelin neljaa erityisluokanopettajHaastateltavat sain lahettamalla heille
haastattelupyynndon sahkopostitse. Nauhoitetuttatialsit kestivat 20-40 minuuttia ja
haastattelut tein kouluilla, joissa opettajat tygiselivat. Haastatteluissa minulla oli

mukana lyhyet muistiinpanot haastattelukysymykg(siidie 3).

Aineiston analysointi

Tutkimus on deskriptiivinen eli kuvaileva, koskakasempaa tutkimusta osittaisesta
integraatiosta on vahan. Maarallinen aineisto awalyn kayttamalla IBM SPSS Statistics
20- ohjelmaa. Aineiston syoéttdmisessd SPSS-ohjeimigdytettin apuna avustavaa
henkilog, jotta aineiston syotossd ei tulisi vithei Oppilaiden osallistumaa aikaa
yleisopetuksessa tutkitaan padsaantdisesti prasadigesti, koska oppilaiden

viikkotuntimaarat ovat erilaisia eri luokka-astaill

TAULUKKO 5. Oppilaiden viikkotunnit luokka-asteiita

1.luokka 2.luokka 3.luokka 4 luokka 5.luokka 6.lkak

20 tuntia 20 tuntia 24 tuntia 24 tuntia 25 tuntia 5 t@ntia

Tilastollisissa paattelyissa kaytettiin hyvéksilasia jakaumia ja aineistoa on kuvailtu
laskemalla erisuuruisten havaintojen frekvenssejnalyysiin  kaytettin  myos

rippumattomien otosten t-testid, yksisuuntaistariaresianalyysia ja post hoc-
parivertailua. Pienten ryhmien (20 >>n4) vertailuun kaytettiin parametritonta Kruskal
Wallis — testid. Koska oppilaan opiskelema aikaisgpetuksen ryhméassé ei noudata
normaalijakaumaa, t-testin tulokset tarkistettiinamh-Whitneyn U-testilla. Mann-

Whitneyn U-testin antaessa saman tuloksen kuisti-teeilosten esittdmiseen kaytettiin t-
testid. Samoin yksisuuntaisen varianssianalyysilokset testattin parametrittomalla

Kruskal-Wallis -testilla. Testin antaessa samagslaistuloksen kuin yksisuuntainen
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varianssianalyysi, tulosten esittamiseen kaytetthsisuuntaista varianssianalyysia. Post
Hoc- parivertailujen tulokset tarkistettiin laskdtaane manuaalisesti Excelissa, silloin kun
Kruskal-Wallis -testissa selvisi, ettd ryhmien ilalion merkitsevia eroja. Kussakin
tilastollisessa testissa tilastollisen merkitsesiydajoina pidettiin merkitsevyystasga<
0.05 (melkein merkitseva)p < 0.01 (merkitsevad) jg < 0.001 (erittédin merkitseva).
Muutamat opettajat olivat antaneet tiedot erity@mtgan oppiaineisiin osallistumisesta
siten, ettd olivat kertoneet esimerkiksi péadasiassidyisryhmassa opiskelevan ne
oppiaineet, joita oppilas opiskelee erityisryhméasdiadiden tietojen perusteella
taydennettin  mahdollisuuksien mukaan oppilaan sgpetuksen oppiaineisiin
osallistumista. Joitakin puuttuvia tietoja jai tamdsalta.

Haastattelut litteroitiin valikoivalla litterointi&. Tutkimuskysymysten kannalta
taysin epaolennainen jatettiin litteroimatta. Littiéua tekstia tuli yhteensa 31 sivua.
Haastattelunaytteiden litteroinnissa kaytettiin mawmia erikoismerkkeja (LITE 4).
Analysoinnissa kaytettiin aineistolahtdista sisé@alyysid. Litteroiduille haastatteluille
tehtiin  pelkistaminen, pelkistetyistda ilmauksistatsi#giin samankaltaisuuksia ja
erilaisuuksia, pelkistetyt ilmaukset ryhmiteltiieeimoittain ja teemat yhdistettiin sopiviin

ylakasitteisiin (Tuomi & Sarajarvi 2011, 109).

TULOKSET

Erityisoppilaiden osallistuminen yleisopetukseen

Jyvaskylan 38 alakoululla oli yhteensa 269 osittajleisopetukseen integroitua
erityisoppilasta. Joillakin kouluilla ei ollut lakaan osittain yleisopetukseen integroituja
erityisoppilaita ja joiltakin kouluilta heita I6yitypaljon. Yhdella koululla oli keskiarvolta
7,5 osittain yleisopetukseen integroitua erityistagta, vaihteluvali (0, 33). Taulukko 6
esittdd osittain yleisopetuksessa opiskelevatisoppilaat sukupuolen, luokka-asteen ja
erityisen tuen syyn suhteessa yleisopetuksessattyyat aikaan. Joillakin oppilailla oli
useita erityisen tuen syitd, mutta heidat on ti&stheidan paaasiallisen erityisen tuen

syyn mukaan. Muihin syihin sisaltyvat oppilaat,den erityisen tuen syytéa erityisopettaja
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ei tiennyt. Taulukosta 6 havaitaan, ettd osittailegroitujen erityisoppilaiden joukko on
varsin heterogeeninen. Eniten osittain yleisopetoks/hméssa opiskelevia oppilaita on
kolmannelta vuosiluokalta. Osittain yleisopetukseetegroituja poikia on lahes puolet
enemman kuin tyttdja. Yleisimmin paatos erityisestésta on tehty oppimisvaikeuksien
vuoksi, johon siséltyvat myds matemaattiset engilseudet. Oppimisvaikeuksia on lahes
yhté usein pojilla (n=51) kuin tyt6illa (n=45). Sam lievan kehitysviivastyman vuoksi
paatos erityisesta tuesta on tehty lahes yhta ysajile (n=12) kuin tytdille (n=11).
Muutoin poikia on muissa erityisen tuen ryhmissarhattavasti enemman. Poikien ja
tyttéjen valilla ei ole merkitsevaa eroa siing, jpako he osallistuivat yleisopetukseen
edellisella viikolla(t(267) = -0,508, p = 0,612).

Yksisuuntainen varianssianalyysi osoittaa, ettéllistuminen yleisopetukseen
edellisella viikolla on merkitsevasti erilaista émnokka-asteilla(F(5, 263) = 4,254, p =
0,001). Post Hoc parivertailuissa selviaa, etta viideskatéiset(ka 74,47 %, kh 19,36)
osallistuivat yleisopetukseen edellisella viikotteerkitsevasti enemman kuin toise(lea
55,02, kh 28,78)a kolmannellalka 53,40, kh 31,12luokalla olevat oppilaat. Myods eri
erityisen tuen ryhmissd osallistuminen yleisopeteks edellisella viikolla on
varianssianalyysin mukaan merkitsevasti erila(s(®8, 260) = 7,465, p < 0,001Post Hoc
parivertailut osoittavat, ettd oppilaat, joille otehty paéatds erityisestd tuesta
oppimisvaikeuksien (ka 70,10, kh 21,37)takia osallistuivat edellisella viikolla
merkitsevasti enemman yleisopetukseen kuin oppijeiie on tehty paatos erityista tuesta
vaikean(ka 32,28, kh 29,80fai lievan kehitysviivastymagka 36,86, kh 36,05yuoksi.
Post hoc parivertailusta jatettiin pois ryhmat,dgn erityisen tuen syy oli muut syyt,
nakévamma ja autismi tai asperger koska naissa isganon vain muutamia oppilaita.

Tutkimusaineistosta erotettiin  kaksi paaryhmaa:aaséassa yleisopetuksen
ryhmassa opiskelevat oppilaat, jotka opiskelivaisdpetuksessa edellisella viikolla 51-99
% oppitunneista ja padasiassa erityisryhmassa a@pisikt oppilaat, jotka opiskelivat
yleisopetuksessa 1-50 % oppitunneista. Padasiapgarghmassa opiskelevien oppilaiden
ryhmé& muodostettiin yhdistamalla yleisopetukseskab@ % ja yleisopetuksessa 1-20 %
opetuksesta ryhmat. Nama ryhmat yhdistettiin, kaskautoin ryhmat olisivat olleet liian
pienid tilastollisten testien tekemiseen. Taulu&o3t voidaan tarkastella, miten nama
ryhmét muodostettiin  aineistosta. Ryhmien yhdisg#mi taustalla ovat Suomen

Tilastokeskuksen osittain yleisopetukseen osattigten ajalliset raja-arvot.
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TAULUKKO 6. Tutkimukseen osallistujien sukupuoliidkka-aste ja erityisen tuen syy suhteessa yleigkpessa vietettyyn aikaan.

P&é&asiassa yleisopetuksessa opiskelevat Paaasiassa erityisryhmassa opiskelevat Yhteensa

(yleisopetuksessa 51-90 % edellisesta kouluviiRosta (yleisopetuksessa 1-50 % edellisesté kouluviikosta)

Yleisopetukseen (%) osallistumise Yleisopetukseen (%) osallistumise Yleisopetukseen (%)llis@misen
keskiarvo, keskihajordgavaihteluvali keskiarvo, keskihajonta ghteluvali keskiarvo, keskihajordavaihteluvali
Taustamuuttujat Ryhma f % ka kh min max f % ka kh min max f % ka kh min max
Sukupuoli Poika 114 62,6 778 13,1 52,0 96,0 57 655 254 141 40 50,0 171 63,6 60,3 281 4,0 96,0
Tyttd 68 37,4 78,0 130 52,0 96,0 30 345 26,2 145 50 50,0 98 36,4 62,1 275 50 96,0
Yhteensa 182 100,0 77,9 130 52,0 96,0 87 100,0 257 141 40 50,0 269 100,0 61,0 279 4,0 96,0
Luokka 1 13 7,1 82,7 99 65,0 95,0 11 12,6 18,6 143 50 50,0 24 8,9 533 34,7 50 95,0
2 22 12,1 78,5 10,3 60,0 95,0 18 20,7 26,4 13,8 50 50,0 40 14,9 550 288 50 95,0
3 32 17,6 79,9 120 583 958 28 322 23,1 12,7 4,2 50,0 60 22,3 534 31,1 4.2 95,8
4 40 22,0 72,9 13,7 542 958 13 149 30,1 14,7 4,2 45,8 53 19,7 62,4 232 4.2 95,8
5 42 23,1 79,4 130 52,0 96,0 5 57 32,8 125 12,0 440 47 17,5 745 194 120 96,0
6 33 18,1 775 150 52,0 96,0 12 138 29,7 16,1 4,0 48,0 45 16,5 64,7 26,2 4,0 96,0
Yhteensa 182 100,0 779 131 52,0 96,0 87 100,0 257 141 40 50,0 269 100,0 60,9 279 4,0 96,0
Erityisen tuen syy Oppimisvaikeus 81 44,5 77,4 13,1 52,0 96,0 15 17,2 30,9 13,0 10,0 50,0 96 35,7 70,1 21,4 10,0 96,0
Kielelliset vaikeudet 43 23,6 775 123 542 96,0 20 230 29,7 10,7 12,0 50,0 63 23,4 62,3 253 120 96,0
Aivotoiminnan hairio 26 14,3 76,0 13,2 583 96,0 12 138 334 105 20,0 50,0 38 14,1 625 235 20,0 96,0
Kaytoshairio 14 7,7 82,0 12,7 625 96,0 10 115 353 141 10,0 50,0 24 8,9 62,6 26,9 10,0 96,0
Lieva kehitysviivastyma 9 4,9 79,0 151 52,0 92,0 14 16,1 9,8 5,9 4,0 25,0 23 8,6 36,9 360 4,0 92,0
Vaikeakehitysviivastyma 3 1,6 81,3 150 64,0 90,0 10 115 176 9,6 8,3 36,0 13 4.8 323 298 83 90,0
Autismi tai asperger 3 1,6 72,8 20,0 60,0 958 5 5,7 15,2 16,6 4,2 44,0 8 0,7 36,8 34,1 42 95,8
Nakdvamma 2 11 910 14 90,0 92,0 - - - - - - 2 3,6 910 14 90,0 92,0
Muut syyt 1 0,5 - - - - 1 1,1 - - - - 2 0,7 64,8 385 375 920
Yhteensa

182 100,0 779 13,1 52,0 96,0 87 100,0 257 141 40 50,0 269 100,0 60,9 279 40 96,0
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TAULUKKO 7. Oppilaiden jakautuminen yleisopetuksessallistumisen ryhmiin.

Paaasiassa Paaasiassa erityisopetuksessa opiskelevat (n=87)
yleisopetuksessa
opiskelevat (n=182)

Opetuksesta 51-90 % Opetuksesta 21-50 % Opetuksesta 1-20 %

yleisopetuksessa yleisopetuksessa yleisopetuksessa
f 182 49 38
% 67,7 % 18,2 % 14,1 %

Tilastoyksikko = oppilas

Paaasiassa yleisopetuksen ryhméssa opiskelevéaaippi

Paaasiassa yleisopetuksessa opiskelevia eritylagppion 67,7 % tutkittavista. He
opiskelivat yleisopetuksessa 51-99 % edellisesiosta ja opiskelevat erillisessa
erityisopetuksen ryhmassa vain joissain oppiaiaei$§AULUKKO 8), yleisimmin
akateemisissa aineissa kuten aidinkielessa, matkasst ja englannissa. Taulukosta 8
havaitaan, ettd ensimmaisen ja toisen luokan ogpitaiskelevat erityisopetuksessa
ainoastaan Aaidinkieltd ja matematiikkaa. Paaasigdemopetuksen ryhmassa olevat
erityisoppilaat opiskelivat yleisopetuksen ryhmaksakiarvolta 77,9 % edellisen viikon
oppitunneista(kh = 13,0 prosenttiyksikkda vaihteluvéli (52,0 %, 96,0 %).Eniten
paadasiassa yleisopetuksessa opiskelevia oppilaitaetjannella ja viidennellda luokalla.
Yleisin erityisen tuen syy on oppimisvaikeudet. &sidssa yleisopetuksen ryhméassa
opiskelevien poikien ja tyttojen valilla ei ole earo paljonko he osallistuivat
yleisopetukseen edellisella viikoll@(180) = -0,091, p = 0,927)Kruskal-Wallis -testi
osoittaa, ettd ajallisesti osallistuminen yleisogeeen edellisella viikolla paaasiassa
yleisopetuksessa opiskelevilla ei ole merkitsev@staista eri luokka-asteiden valil{g >
0,05) Eri erityisen tuen syyn ryhmat eivat eroa medutsti Kruskal-Wallis -testinpg
0,05) mukaan toisistaan, paljonko he osallistuivat yipetukseen edellisella viikolla.
Vertailuista jatettiin pois ryhmat, joissa oli allelja oppilasta. Taulukosta 9 havaitaan, etta
useimmin paaasiassa yleisopetuksessa opiskelays@ppilas oli kaksi oppituntia poissa

yleisopetuksen ryhmasta edellisella kouluviikolla.
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TAULUKKO 8. Paaasiassa yleisopetuksessa opiskealeoppilaiden osallistuminen

erityisopetuksen ryhmén oppiaineisiin luokka-astéit

Yht. L1 L2 L3 L4 L5 L6
Erityisopetuksessa n= n=13 n= n= n= (n=42) (n=33)
opiskeltu 182 22 32 40
oppiaine % f % % % % f % f %

f f f f
Aidinkieli 141** 775 11 84,6 18 81,8 25+ 781 35 875 32 76,2 20 60,6
Matematiikka 131* 720 7 538 11 50,0 22 688 31 775 35 833 25 75,8
Englanti 44 * 242 - - - - 2* 6,3 17 425 12 28,6 13 39,4
Biologia, 18** 99 - - -* - 2* 63 10 250 2 48 4 121
maantieto
Historia 8 4,4 - - - - - - - - 4 9,5 4 12,1
Fysiikka, kemia 5 27 - - - - - - - - 4 95 1 3,0
Uskonto 4* 22 - - 1 45 1* 31 2 50 - - - -
Liikunta 1 0,5 - - - - 1 3,1 - - - - - -

Oppilasta

L= luokka, * tieto puuttuu 1kpl, **tietpuuttuu 2 kpl

TAULUKKO 9. Paaasiassa Yleisopetuksessa opiskeieviesallistuminen

erityisopetukseen oppitunteina edelliselld viikgka = 5,25, kh = 3,177, n = 182).
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Paéaasiassa erityisryhmassé opiskelevat oppilaat

Paaasiassa erityisryhmassa opiskelevia on 32,3ldttdvista. Padasiassa erityisopetuksen
ryhmassa opiskelevat oppilaat opiskelivat 1-50 %&llegsta viikosta yleisopetuksen
ryhmassa ja he opiskelevat yleisopetuksen ryhmassa joitakin tunteja. Eniten
paaasiassa erityisryhmassa opiskelevia oppilaitkotihannella luokalla, yleisin erityisen
tuen syy oli kielelliset vaikeudet. Yleisopetuksghmassa he opiskelivat keskiarvolta 25,7
% edellisen viikon oppitunneis{@d = 14,14 prosenttiyksikkdapihteluvalin olless#4,0

%, 50,0 %).Paaasiassa erityisryhmasséa opiskelevien poikiagtigjen valilla ei ole t-
testin mukaan eroa siind, paljonko he osallistuiylgisopetukseen edellisella viikolla
(t(85)=-0,250, p=0,803). Kruskall-Wallis -testin mukaan (p>0,05) p&aasiassa
erityisryhméssa opiskelevieati luokka-asteilla ei ole merkitsevia eroja siipaljonko he
osallistuivat yleisopetukseen edellisella viikollaun taas eri erityisen tuen syilla
osallistuminen yleisopetukseen on merkitsevastilaista (p<0,001). Post Hoc
parivertailuissa selvida, ettd oppilaat, joilla ldiva kehitysviivastymédka 9,75, kh 5,88)
osallistuivat myds paaasiassa erityisopetuksen @yhmsisalla merkitsevasti vahemman
yleisopetukseen edellisella viikolla kuin oppilagille paatds erityista tuesta oli tehty
ADHD:n tai aivotoiminnanhairionka 33,38, kh 10,49kaytoshairididenka 35,30, kh
14,10), dysfasian tai Kkielellisten vaikeuksien vuokgka 29,71, kh 10,71)tai
oppimisvaikeuksin vuoksi (ka 30,93, kh 12,99).Oppilaat, joilla on vaikea
kehitysviivastyma(ka 17,57, kh 9,57psallistuvat yleisopetukseen myts merkitsevasti
vahemman kuin oppilaat, joiden erityisen tuen sgyA®HD tai aivotoiminnanhdairidka
33,38, kh 10,49)Parivertailuista jatettiin pois ryhméd, jonka eisgn tuen syy on muut
syyt, koska tdssa ryhméssa on vain yksi oppilagastassa erityisopetuksen ryhmassa
opiskelevat opiskelevat yleisopetuksen ryhmasséisigienin taito- ja taideaineita
(TAULUKKO 10), joista useimmiten liikuntaa. Pa&assa erityisryhméssa opiskelevat
oppilaat opiskelevat useammin taito- ja taideamgieisopetuksessa kolmannesta luokasta
ylospain. Useimmiten he viettdvat edellisestd \stko yleisopetuksen luokassa kuusi
oppituntia (TAULUKKO 11).
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TAULUKKO 10. Pa&asiassa erityisopetuksen ryhmagsskelevien oppilaiden osal-
listuminen yleisopetuksen oppiaineisiin luokka-dtden.

Yht. L1 L2 L3 L4 L5 L6
n=87 n=11 n=1 n=2 n=1 n= n=1
Yleisopetuksess 8 8 3 5 2
a f % f % % % % % %
opiskeltu f f f f f
oppiaine
Liikunta 67 770 8 72, 15 83, 21 75, 10 76, 4 80, 9 75,
7 3 0 9 0 0
Musiikki 65 74,7 8 72, 15 83, 18 64, 11 84, 3 60, 10 83,
7 3 3 6 0 3
Kasityd 47 54,0 3 27, 2 11, 20 71, 10 76, 3 60, 9 75,
3 1 4 9 0 0
Kuvataide 46 52,9 3 27, 8 44, 13 46, 10 76, 4 80, 8 66,
3 4 4 9 0 7
Uskonto 12 138 1 91 4 22, 1** 36 3 23, 2 40, 1*** 8,3
2 1 0
Englanti 10 115 - - - - 4x* 14, 2 15, 1 20, 3 25,
3 4 0 0
Biologia, 5 57 1 91 1 56  1** 3,6  1** 77 1 20,  xxx -
maantieto 0
Aidinkieli 5 57 2 18, 1 56 2¢ 71 ** - - - il -
2
Matematiikka 2 2,3 1 9,1 - - i - d - 1 20, - -
0
Historia 1 1,1 - - - - - - - - 1 20, ki -
0
Fysiikka, kemia 1 1,1 - - - - i - - - 1 20, ki
0

L = luokka, * tieto puuttuu 1kpl, ** tietpuuttuu 2kpl, *** tieto puuttuu 3kp

TAULUKKO 11. Paaasiassa erityisryhmassa opisketewsallistuminen edellisella

viikolla yleisopetukseen oppitunteina (ka = 5,92,%3.359, n = 87).

Oppilasta

= = w <o
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Yleistuntien méari vilk ossa
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Osittaisen integraation syita erityisopettajien &amana

Oppilaan siirtyminen osittain pois yleisopetuksestatyisopetuksen oppilaaksi on
haastateltujen erityisopettajien mukaan seuraygpda@an kyvyisté ja taidoista, opettajasta
ja koulun toimintakulttuurista. Oppilas on voindirtya erityisluokalle heti koulu-uransa
alettua tai han on siirtynyt sinne myoéhemmin. Oapil siirtyy opiskelemaan
erityisryhmaan, jos hanella ei ole riittavasti agat pysyakseen yleisopetuksen vauhdissa.
Oppilas siirretdan erityisryhmaan myos silloin, jodn ei ole sellaisessa psyykkisessa
kunnossa, ettd han voi yleisopetuksessa opiski€dhitysvammaisia oppilaita opettava
erityisopettaja kertoo joidenkin luokanopettajiemk&van erityistd tukea tarvitsevan
oppilaan yleisopetusta rasittavana. Joissakin tegissa oppilas on myds itse halunnut
opiskelemaan erityisryhmaan. Erityisryhmassa opiskendhdédén johtuvan koulun
toimintakulttuurista ja erityisopetusmyonteisestaulksta. Oppilas opiskelee osittain
erityisryhméssa, koska koulussa on totuttu toimimasden tai koska koulussa ei viela

osata tai haluta toimia siten, etta tuki voitaisuoda oppilaalle yleisopetuksen luokkaan.

Haastattelu 1: nayte 1

Se on tietysti jokaisen koulun toimintakulttuurigtaani, ettd mihin on totuttu. lhan missa
tahansa muuallakin, rakenteita on aika vaikea maaut{.) Helppohan se on menna niin ku
silla uralla, mihin on, (.) mihin on totuttu ja reih on aina tehty, ei tarvi opetella uutta.

Erityisopettajat ovat kokeilleet myds yhdessa a@eista luokanopettajan kanssa.
Haastateltavilla oli tasta sekéa hyvia ettd huohkajeemuksia. Erityisopettaja, joka opettaa
ryhmaa, jossa on paéasiassa oppimisvaikeuksiea tédwia oppilaita, kertoo siirtyneensa
opettamaan oppilaita takaisin erityisopetuksen @§&m koska yhdessad opettaminen

yleisopetuksessa ei onnistunut.

Haastattelu 3: nayte 1

Ma hairiinnyn itsekin, jos ma meen sinne isoon kaan ja yritan olla
samanaikaisopettaja jollekin erityisoppilaille saama aikaan kuin opettaja puhuu ja
yrittdd ettia sielta niitten omista, niilla on etyodkirjat mahollisesti e-kirjat (.) ja ettia,
miten ne tekee ja sit ku ne on aivan kadkana, mi-kin ne ei ymmartaneet sita opetusta
siind. Ma alan uuestaan opettamaan ja siind pitédkilla hiljaa. Se on hirveen
hairitsevaa. (.) Ja ma aattelin, et miks ma enaottda naita erikseen ja opettaa naita.(1)
Ni se on mulla vahan kaatanut sitd samanaikaisagatuMutta (.) niinku_periaatteessa
maéa kannatan sitd lampimasti, se pitas olla se taus) tai joku sield, ettd siella voitas
auttaa.
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Erityisopettajien puheessa ilmenee ristiriitaa s@filla, kuinka paljon oppilasta tulisi

integroida yleisopetukseen ja miten integraatiotateutetaan. Yleisopetukseen
osallistuminen nahdaéan lapsen oikeutena, muttadkégn tydssa erityisopetusta usein
annetaan erityisluokalla. Haastateltujen erityis@pen vastauksista [0ytyy eroja siing,

miksi oppilaat palaavat opiskelemaan yleisopetuk$eitakin oppiaineita.

Haastattelu 2: nayte 1

Mutta sitte eput menee kuitenkin niin nopeestirgiém, etta han ei pysy siina (.) tahissa,
mut ei haluttu niin ku lopettaa sitéa kokonaan vaérpidetadn niin ku ylla sita (.)ettéa han
suurin piirtein kerran viikossa kay. joo] Kay yhen tunnin olemassa siella samassa
luokassa. Vahan se kaveriporukka kuitenki pysingi gi) siind mukana ja olis valitunnilla
viela sailyttais sité kaveri sosiaalista puolta.

Oppilaita integroidaan osittain yleisopetukseen snyérityisopetuksen resurssipulan
vuoksi. Molemmat oppimisvaikeuksisien oppilaidentygsryhmien opettajat kertovat
opettavansa myds tehostettua tukea saavia oppilaittyisoppilaiden taytyy opiskella
myds yleisopetuksessa, koska erityisopettajien iltgdeei riitd kaikkien oppilaiden
opettamiseen erityisryhmassa. Kehitysvammaistentyisopettajat eivat mainitse
resurssipulaa syyksi oppilaan yleisopetuksessakelpite. Oppilaat haluavat myos itse
menna yleisopetuksen ryhmaan opiskelemaan, stkatjoppilaat kokevat erityisryhmassa
opiskelun nolona. Oppilas palaa osittain opiskemgleisopetuksen ryhmééan, kun han
on saavuttanut erityisopettajien mielesta tarvitgerustaitoja. Toinen kehitysvammaisten
ryhmaa opettavasta erityisopettajasta kertoo, atédvanhemmista haluaa myos oppilaan
integraatiota yleisopetukseen. Yleisopetuksessaskepiun johtaa myds se, etta
erityisopettaja ei koe hallitsevansa hyvin jotaldppiaineitta esimerkiksi musiikkia.
Erityisoppilaita integroidaan yleisopetukseen midkeilumielessd. Joskus opettajat ovat
myds yllattyneet, kuinka hyvin erityisoppilas oreiopetuksessa parjannyt esimerkiksi

kasityotunneilla.

Haastattelu 2: nayte 2
Ma en oo hirveen hyva bandisoittimissa. (.)Mut mwh onneks tana vuonna ja viime
vuonnaki oli, et yks meidan yleisopetuksen opetipgttaa mun musiikista toisen tunnin.

Haastattelu 1: nayte 2

Vahan aikaa sitten maa ehotin yhelle pojalle, dtiéa (.) haluutko menna biologian
tunnille kokeilemaan, (.) se on kuudennenluokarilagp[ joo] Ni tota (.) kuis s& niin ku
(.) kuis sa parjaat siela ja (.) et min- miten sénku ens vuotta ajatellen, niinku
mahollisesti menis.(1) Joo ma lahen.
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Osittainen integraatio on erityiskoulussa tyGuramasaittaneen erityisopettajan mukaan
seurausta siita, ettd erityiskoulujen erityisluoksiirtyivat yleisopetuksen koulujen
yhteyteen. Osittainen integraatio tuli héanen mukaamahdolliseksi yleisopetuksen
koulussa sen jalkeen, kun se ikaluokka opettajéiteelakkeelle, jotka eivat halunneet
ottamaan luokkiinsa erityisoppilaita. Myo6s toineraabtateltu erityisopettaja kertoo
havainneensa nuorten opettajien olevan usein hiyniegraatiomyonteisia. Opettajien
keskindiset mielipiteet myds vaihtelevat siitd, &nit pidetddn segregoivana

oppimisymparistona.

Haastattelu 3: nayte 2

Toinen uusi nelkkiopettaja sanoi sit kun tuli tetsekoulusta tahan niin ku meian kouluun
tuli sillaa hammastyttavasti syksylla alko kysymadku viime kevaana ennen ku nelkki
alko ettd, (.) ettda onko minullakin samanlainen atosegregoiva systeemi kuin
ykkdskolmosilla. Ma olin ihan hammastynyt, ettd momelesta taa ((osittainen
integraatio)) ei 00 segregoivaa.

Osittaisen integraation toteuttaminen

Kvantitatiivisen aineistojen erityisopettajien hidteluissa (n=82) selvida, etta osittaista
integraatiota toteutetaan eri kouluilla eri tavokrityista tukea tarvitseva oppilas saa
erityisopetusta erityisluokalla tai klinikkamalls®a luokattomassa erityisopetuksessa.
Erityisluokat ovat usein oppilasainekseltaan esiéai Joissakin tapauksissa oppilas saa
erityisopetusta klinikkamallisessa erityisopetuksega erityisluokalla. Yleisemp&a on
kuitenkin, ettéd yksi erityisopettaja vastaa oppilaarityisopetuksesta. Haastateltavat
kertoivat, ettd oppilaiden osallistuminen yleisgpasten voi vaihdella viikosta toiseen.
Osittaisen integraation kaytannon toteutuksestyyoerityisopettajien haastatteluista
seuraavat teemat: integraation suunnittelu, intdgra toteuttaminen ja integraation
arviointi. Haastatteluista ilmenee eri luokkienkjaulujen erilaiset osittaisen integraation
kaytanteet. Oppilaan osittaista integraatiota yleétukseen on sekd huolellisesti
suunniteltu ettd oppilas on niin sanotusti heitegtieisopetuksen luokkaan. Kun
integraatiota on suunniteltu, erityisopettajat owaiettineet, paljonko oppilas osallistuu
yleisopetukseen ja misséd oppiaineissa. Oppilasisahis, oppilaiden omat kyvyt ja
akateemiset taidot vaikuttavat yleisopetuksen apeisiin  integroitumiseen.

Yleisopetuksen tunnin tulee olla sellainen, ettgpidg pystyy siihen osallistumaan.
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Tallaisina tunteina erityisopettajat pitavat taija- taideaineita ja muita ilmaisutunteja.
Tosin taito- ja taideaineisiin integroitumista eidetty kaikkien oppilaiden kannalta

parhaana vaihtoehtona.

Haastattelu 1: nayte 3

Viime vuonna oli oppilaita, jotka niinku, paras ainmillon he pysty integroitumaan oli
historia oli (.) tota lahinna historia ja joku biogiaki meni [joo]. Elikk&a heille oli ihan
hirveen vaikea olla ryhméssa, missa on niinku véfame, niinku kuvaamataidossa on
niinku musiikintunnilla usein on

Haastattelu 4: nayte 1

Nyt on silla tavalla, ettéd on (.) akateemisiltadailtaan parempitasosta porukkaa. Mut se
tarkottaa integraation kannalta sita, ettd se gr@atio on_helpompaa ja voidaan myos
naihin akateemisiin aineisiin integroida, koskaagkmmin sillon, jos meilla on tota ollut
(1) lukukirjoitustaidottomia oppilaita, ni mehén eroida laittaa niitd mihinkaan
aidinkielentunnille (integraatiooni. Elikka tota sitte ne on ollut tammdosia ilmaistgita,
mista on paasaanttsesti ollu naita integraatioita.

Erityisopettajan didaktinen tieto, vastaanottavaettajan asenne, oppilaan oma halu ja
koulun resurssit vaikuttavat siihen, missa oppiase ja miten paljon erityisoppilaat
opiskelevat yleisopetuksessa. Jos erityisoppilaiia esimerkiksi musiikillisia tai
likunnallisia kykyja, toivovat erityisopettajat ppaiden integroituvan naissa aineissa
yleisopetukseen. Osittaista integraatiota suuriagebka erityisopettajat ovat etsineet
integraatioon suotuisasti suhtautuvia opettajiacisdpetuksen opettajien mydnteinen

suhtautuminen integraatioon vaikuttaa, mihin oppaiin oppilaita integroidaan.

Haastattelu 2: nayte 3

Ni mulla oli kaks poikaa, jokka oli integroituinais kuukkiluokan kasitoihin.jpo] Et
siella opettajat ottaa,(.) tietyt opettajat ottaaain (.) automaattisesti, ku vaan aina kysyy,
et (.) et miten on, mulla ois nyt tammaonen, sopi&oukkaan. Ni (.) ottaa, et ei minkaan
nakosta. Mut sitte taas (.) myos tietad, etta gdilh ei edes uskalla menna kysymaankaan.
((Nauraa)). Etta tietdad niin ku sen suhtautumis€nSe on tullut jo esille niin ku
alkuvuodesta, kevaan keskusteluissa, etta sitéarba syksylla edeXysya°.
Kehitysvammaisten oppilaiden erityisopettaja kertetté integraatiota suunniteltaessa han
pyrkii saamaan oppilaiden koulupaivista mahdollisiam ehyitd, ettei oppilailla olisi
montaa eri opettajaa samana paivana. Integraationngtelua auttaa, ettd han tuntee
hyvin koko henkilokunnan ja tietdd, kenen yleistgah kanssa yhteistyd sujuu. Han
kuuntelee myo6s oppilaiden omia mielipiteitda, mtlieneille he haluaisivat yleisopetukseen
menna.

Haastatteluista on Idydettavissa eroja yleisomstak osallistumisesta kahden
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kehitysvammaisten oppilaiden erityisryhméan valilfaisessa koulussa kehitysvammaiset
oppilaat osallistuivat yleisopetukseen useammim kimisella koululla olevat oppilaat.
Toisessa  koulussa  kehitysvammaiset oppilaat osaliee  yleisopetukseen
epasaanndllisesti ja yksittaisiin oppiaineisiin ¢éailainkaan. Maksimissaan taman ryhman
oppilaat osallistuivat yleisopetukseen kaksi tuntikossa, kun toisella koululla osa
kehitysvammaisista oppilaista viettda viikosta kakskonaista paivaa yleisopetuksen
ryhmassa ja tdman lisaksi viela muutamia muitaejantOppimisvaikeuksisien ryhmissa
erot yleisopetukseen osallistumisessa vaihtelevgbsm Toisessa ryhmassa oppilaat
osallistuivat yleisopetuksessa padasiassa taitdaigieaineisiin, kun toisessa ryhmassa
oppilaat opiskelivat erityisluokassa vain aidintéelenglantia ja matematiikkaa ja muut
aineet yleisopetuksessa.

Usein oppilas saa yleisopetuksessa opiskeluunirjmigia tukitoimia. Naitd ovat
koulunkéaynninohjaaja, kahden opettajan yhdessatampéten, eriyttaminen ja erilaiset
oppimismateriaalit ~ esimerkiksi  e-kirjat. Usein dppn  mukaan lahtee
koulunkéaynninohjaaja. Kaikissa tapauksissa eritpikn koulunkdynninohjaaja ei
kuitenkaan lahde oppilaan mukaan yleisopetukseéiissil tapauksissa luokanopettaja
sanoo parjaavansa ilman ohjaajaa tai luokassa @sopletuksen koulunkaynninohjaaja.
Kehitysvammaisten erityisopettajat kertovat, ettén keilla on yhteinen musiikintunti,
koko erityisluokka integroituu samaan yleisopetukd@okkaan ja erityisopettaja menee
luokkaan oppilaiden mukana. Tuen tuominen yleisgksten esimerkiksi kouluavustajan
muodossa nahdaan helpompana, jos kaikki erityismgupi integroidaan samaan
yleisopetuksen luokkaan. Myods toisessa koulussa laddtysvammaisista oppilaista
integroidaan samaan luokkaan, mutta oppilaat kay@asa yleisopetuksen luokassa
vuorotellen. Erityisopettajien haastatteluista ggly ettd joissakin tapauksissa erityista
tukea tarvitseva oppilas parjad yleisopetuksessallamyrittelidgisyydellaan ja halullaan.

Kehitysvammaisten oppilaiden erityisopettaja kert@rvioivansa integraatiota
kuuntelemalla ja keskustelemalla asiasta oppilate ja muiden opettajien kanssa.
Erityisopettaja on ollut yleisopetuksessa oppilaidenukana heidan ensimmaisena
integraatiopdivand, jonka kautta hdn on saanuaiettegraation toteutumisesta. Muutkin
haastateltavat kertovat saavansa oppilailta tietm#en integraatio on onnistunut.
Osittaisen integraation toteuttamista edesauttaegriaatioon myonteisesti suhtautuva
rehtori ja integraatiomyoOnteinen yhteis6. Kehityswaaisten erityisluokkaa opettava
erityisopettaja kertoo, ettd integraatiomyonteéedhtorilla on suuri vaikutus, silla hén luo

integraatiolle otollisen ilmapiirin kouluun.
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Osittaisen integraation hy6tyja ja haittoja

Haastateltavat nakevéat yleisopetukseen osallisemiyodyttéavan erityisoppilaan
sosiaalisia suhteita. Oppilas on tullut ronkeammaisnimaan muiden kanssa, han on
saanut kavereita ja hanen sosiaalinen statuksemsaoossut. Taméa nakyy erityisesti
valituntitilanteissa. Erityisoppilaat on hyvaksyttyukaan peleihin ja leikkeihin. Osittaisen
integraation myo6ta myos yleisopetuksen oppilaat totiuneet erityisoppilaisiin eikd heita

pidetd enadoutolintuina”.

Haastattelu 1: nayte 4

Nytte ku tota (naurahdus) menee tonne valitunrsilég on lauma kavereita ymparilla. (.)
Jotka se pyytda synttareille ja joitten kans se kdityassa (.) vapaa-aikana. (.) lhan
erilaisella ilmeella se tulee kouluun (1) ja ihanl@sella iimeella se lahtee valkalle. Se ei
koskaan enaa jaa nuohoomaan tanne sisalle valkkia.

Haastattelu 4: nayte 2

Parhaimpia hetkid on tietysti semmoset_(.) vapaaisét jutut, tai semmoset etta oppilaat
itte ottaa kontaktia meidan oppilaisiin ja meidappiaat muihin oppilaisiin. joo. Elikka
kaikkein nékisin (.), mukavimpana kun katotaan fidgta ulos , siela tota on meidan
oppilaita mukana, sielé tota tehdaan lumipalloja(jatossa (.) leikitédan ja sit sield on (.)
valituntipeleja valilla otetaan tAmmdsiin valitupéleihin tammaosté tossukiekkoa monesti
pelataan, tossakin on naitd meidan isompia poikigkama.

Osittainen integraatio hyoddyttad erityisopettajarukean myds oppilaita, joilla on

kaytoshairioitd. Erityisopettaja kertoo, ettd naideppilaiden kohdalla tappeluita tulee
edelleen, mutta niitd tulee selvasti harvemmin. Elagailee syyksi, ettd oppilaat ovat tulleet
paremmin tutuiksi kesken&én ja yleisopetuksessdagpsaavat positiivisia malleja muilta
oppilailta, kuinka toisten kanssa ollaan. Han nakeegraation puuttumisen tai vahaisen

integraation olevan uhkana oppilaan mydhemmalleigktinnalliselle integraatiolle.

Haastattelul:nayte 5

Viime vuoden oppilaat, jokka tassa oli.(.) He_ak& ajan olleet pienessa ryhmassa. He oli
tosi vahan integroituneet, (.) se oli ihan &aarimegi vaikeaa. Ja nyt kun he meni
ylakouluun ni, kdytésongelmat on melkoisen sutt@ska ne on ku sellasii magneetteja,(.)
magneetteja et, jos niin ku (1) joku huonosti (redngtus) kayttaytyva sellanen,(.) kylla sen
nakee jos on syrjaytymisvaarassa jo ala-asteelldasteella viimeistd&n. Ni tallaiset sit
vetaa toisiaan puoleensa ja saavat taas lisaa maiita huonosta kayttaytymisesta ja (.)
huonosta tekemisesta. (.) Silla on tosi iso meskisylla ettd he on integ- integroituja (2)
muitten kanssa.

Yleisopetukseen integroitumisen nahdaan kasvattavappilaan vastuullisuutta.

Kysyttdessa oppilaiden akateemisten taitojen Kghitestd enemman yleisopetuksessa,
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erityisopettajat vastaavat kieltavasti. Yhden éstpettajan haastattelussa ilmenee toisen

asian yhteydessa, etta erityisryhméssa oppimis@itteet saattavat olla matalammalla.

Haasttattelu 1: nayte 6

Ja sitten hamartyy (1) sitten on se, kun sa ootokajan nditten (.) kans tassa. Ni,
hamartyy herkasti se taso, missa oikeesti pitasnéef) Mita ne oikeesti osaa tuolla
((yleisopetuksessa)), mita vitoset ja kutoset cik@saa.

Erityisopettajat nakevat osittaisen integraatiordodyttavan myos kouluyhteiséa. Kun
integraatiota tehdaan, se tulee helpommaksi jateseimtegraatiota kohtaan muuttuvat
suvaitsevaisemmiksi.  Osittaisen integraation hgaitto erityisopettajat kuvaavat
opetusjarjestelyihin, vastuukysymyksiin ja oppiladtokemuksiin liittyviksi. Yksi
haastateltava pitdd nykyista erityisluokkasysteepsteena taydelle integraatiolle. Han
pohtii, ettad erityisluokalla opiskelu ei saisi olfaahdollista, vaan tuki tulisi jarjestaa
oppilaalle toisin. Osa oppilaista myos stressaamieisopetuksessa opiskelusta. TallGin
osittaisesta integraatiosta on joidenkin oppilai@ehdalla kokonaan luovuttu tai osittaista
integraatiota oli jatkettu tastd huolimatta erippstuksen resurssipulan vuoksi.
Kehitysvammaisten oppilaiden erityisopettaja kertetid osittaisen integraation ollessa

pelkkaa fyysista integraatiota, h&n ei née siinéltéi

Haastattelu 2: nayte 4

Et jos se esimerkiksi istuu vaikk avustajan kaaidgskoko ajan kahelleen, et se ei niinku
tavallaan oo niin ku semmosta sosiaalista se kddggsainen eikd se 00 niinku sen
tavallaan niin ku sen luokan yks oppilas, vaan sezaan niinku fyysisesti siella. Minusta
silla ei oo niinku mitaan merkitysta. Sillonhan vban hyvin olla meian pienluokassa,
koska siella me toimitaan sitte porukkana.

Kéaytdshairidisten oppilaiden erityisopettaja kertata yleisopetuksessa ei aina osata
huomioida oppilaiden tarpeita, mista seuraa se, etityisoppilas ei mene mielelldan

yleisopetuksen tunneille.

Haastattelu 1: Nayte 7

Ma jouduin niinku melkeen kantamaan ne sinne @Qgleetukseen),. Sulla on nyt
kuvaamataitoa, sun taytyy nyt valitettavasti oalta. (.) No sittenhan aika usein kavi, et
se joutu sielta sitten huonon kaytoksen takia tdtiyravalle.

Yksi haastateltava korosti erityisoppilaan ja ydpistuksen opettajan positiivisen suhteen

syntymisté. Kun téllainen suhde syntyy, se kardaatpgraatio onnistuu.
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POHDINTA

Osittainen integraatio suhteessa inkluusioon

Osittaisessa integraatiossa oppilaan kouluarki kulopiskellen seka tavallisessa
yleisopetuksen luokassa etta erityisluokassa. djpstiksessa opiskelu voi vaihdella
muutamista tunneista viikossa l&hes kaikkien tuntiepiskeluun yleisopetuksessa.
Tilastokeskuksen selvitysten mukaan osittainengnat@tio on Suomessa viimeisimman
kymmenen vuoden aikana lisdantynyt, kun kokonaagisgpetuksessa ja kokonaan
erityisluokalla opiskelu on puolestaan vahentynyilagtokeskus2013b; 2010; 2007a;
2004a). Idolin (2006) mukaan yksi keino selvittééten kaukana tai lahella koulut ovat
inkluusion tavoittelusta, on tarkastella, paljordatyisoppilas viettdd aikaa yleisopetuksen
luokassa.

Osittain yleisopetukseen integroidut erityisopailn=269) jaettiin kahteen
ryhmaan: padasiassa erityisopetuksessa opiskeleviBi7) ja padasiassa yleisopetuksessa
opiskeleviin  (n=182). Pd&aasiassa erityisopetuksessgpiskelevat  opiskelivat
yleisopetuksessa keskiarvolta 6 oppituntia viikostaidan erityisen tuen syy oli useinten
autismi tai aspergerin syndrooma, lieva- tai vaikkahitysviivastyma. Paaasiassa
yleisopetuksessa opiskelevat opiskelivat suurimmaan viikosta yleisopetuksessa ja
opiskelivat keskiarvolta 5 oppituntia viikosta gisopetuksessa. Yleisimmin paaasiassa
yleisopetuksessa opiskelevat oppilaat kavivat isopetuksessa oppimisvaikeuksien
vuoksi. Padasiassa yleisopetuksessa opiskelevigitaiolen opetusjarjestelyiden voidaan
katsoa olevan yleisopetuksessa vietetyn ajan st enemmaén inklusiivisia kuin
paaasiassa erityisryhmassa opiskelevien oppilaiden.

Koska osittain yleisopetukseen integroituja opfala loytyi tasta
tutkimuksesta  nainkin paljon, voidaan  kuntoutusgmp@maan  tukeutuvan
integraatioajattelun katsoa olevan viela voimissddtta ajatusta tukee, ettéd haastateltujen
erityisopettajien mukaan erityisoppilaan omia kykja niiden kehittymista pidettiin usein
yhtena tarkeana tekijana, joka mahdollisti oppilgaisopetuksessa opiskelun. Tulosten
mukaan oppilaat, joille paatds erityisesta tueslia tehty oppimisvaikeuksien takia
osallistuivat yleisopetukseen merkitsevasti enemikdin oppilaat, joiden erityisen tuen

syy oli lieva tai vaikea kehitysviivastyma. Tutkistulosten valossa nayttaakin, etta mita
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vammaisempi oppilas on tai mita enemman han po&kkeaallisesta oppilaasta, sita
vahemman hén osallistuu yleisopetukseen. Tamaeeinglusiivisen koulun tunnuspiirre

(Unesco, 1994). Tulos on ristiriitainen myds Dunnjo vuonna 1968 tekemaan
tutkimukseen, josta selvisi, ettd yleisopetuksessédaan antaa kehitysvammaisille
oppilaille tehokasta opetusta (Dunn, 1968). Tosityieopettajien haastatteluista selvisi,
ettd koulujen toimintakulttuurista johtuen koulujesdlilla on suuriakin eroja siing,

paljonko esimerkiksi kehitysvammaiset oppilaat listalvat yleisopetukseen. Integraatio ja
inkluusio ovat myo6s koulutuspoliittisia kysymyksigilla perusopetuslaki (624/2010) ja
perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (380tydennykset (2010) antavatkin
kunnille ja kouluille talla hetkella vallan paatt&@masta integraatio- ja inkluusio-

toiminnastaan. Osittaisen integraation mahdollisuilgtiin myos esteena oppilaan taydelle

integraatiolle.

Tutkimuksen pé&étulokset suhteessa aikaisempaamukkeen

Paaasiassa Yleisopetuksessa opiskelevat opiskekgrdyisopetuksessa yleisimmin
aidinkieltd, matematiikkaa ja englantia. Tulos oamansuuntainen Mikolan (2011)
havaintoon. Yleisimmin péadasiassa Yleisopetukseepikelevat oppilaat kavivat
erityisopetuksessa oppimisvaikeuksien vuoksi. Supiriastokeskus ei ole vuoteen 2010
mennessa tilastoinut oppimisvaikeuksia erityiserentusyyksi. Tama Ioyto tasta
tutkimuksesta voi osoittaa, ettd oppilaiden tukesninon muuttunut diagnosoivasta
lahestymistavasta enemman oppimiseen keskittyv@ksaalta voi olla myds mahdollista,
ettd Tilastokeskuksen erityisen tuen muihin syiltiwmat siséltyneet oppilaat, joiden
erityisen tuen syy on oppimisvaikeus.

Paaasiassa erityisopetuksessa opiskelevia oli 3fitkiitavista ja he opiskelivat
yleisopetuksessa taito- ja taideaineita, joista inuseten liikuntaa. Tulos on
samansuuntainen Naukkarisen (2005) tutkimukseesgsajolmeni, ettéa erityisoppilaiden
integrointi yleisopetukseen aloitetaan usein jutaito- ja taideaineista P&aaasiassa
erityisrynmassa opiskelevien oppilaiden erityisarent syy oli useinten autismi tai
aspergerin syndrooma, lieva- tai vaikea kehitysvamhaastatellut erityisluokanopettajat

nakivat luokanopettajien positiivisen suhtautumisiriegraatioon myds vaikuttavan
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ratkaisevasti siihen, kuinka paljon ja mihin opp@&isiin erityisoppilaita integroidaan.
Osittaisen integraation haittoina n&htiin  oppilastressaantuminen ja vyleis- ja
erityisopetusjarjestelyiden yhteensovittaminen.

Erityisluokan oppilaiden yleisopetukseen integrsen taustalla on usein pyrkimys,
ettd oppilas sosiaalistuisi yleisopetuksen luokkaanitd ei usein muutamilla
integraatiotunneilla viikossa voida saavuttaa (Naka2011, 106), silla erityisoppilaiden
sosiaalisten suhteiden laajentuminen on tullutieesiihinna koko- ja pidempiaikaisessa
integraatiossa yleisopetukseen (Wang, 1984; Matigé,£990; Kvalsund & Bele, 2010).
Taman tutkimuksen erityisopettajien haastatteluigtaeni, ettd osittaisen integraation
myo6ta erityisoppilaan on kuitenkin ollut mahdolistiittya yleisopetuksen oppilaisiin.
Tama on nakynyt erityisesti yhteisina valituntipedeja -leikkein& ja koulun ulkopuolisena
kaveritoimintana. Seppala-Pankalaisen vaitostutkseata (2009) selvisi, ettd inkluusion
tavoittelu sosiaalisen integraation keinoin voi my@esittdd inkluusion. Tama ei
kaytannossa lisda kaikkien oppilaiden yhdesséa agpimmahdollisuuksia, vaan pitaé ylla
segregoivia oppimisjarjestelyja (Seppala-Pankafgirg909). Toisin sanoen, kun ollaan
tyytyvaisia esimerkiksi oppilaan sosiaalisten sigge laajentumiseen osittaisen
integraation myota, ei valttdmattd enda tavoitelak tilannetta, jossa oppilas opiskelisi
kokonaan yleisopetuksessa.

Tassa tutkimuksessa osittain yleisopetukseenriitega erityisoppilaita oli yhteensa
269. Tama tulos on samansuuntainen TilastokeskukX¥l—-2012 tilastoon, jonka
mukaan osittain yleisopetukseen integroituja esdppilaita oli 278 syksylla 2011
(Tilastokeskus, 2013c). Erot oppilasmaarissa voivgbhtua tiedonkeruun
poikkileikkausajankohdista. Tilastokeskus on kesdnimkuvuotta 2011-2012 koskevat
tiedot syksylla 2011 (Rantanen, 3.10.2013) ja tdafimuksessa tiedonkeruu tapahtui
kevaalla 2012. Taman tutkimuksen mukaan eri a@sita integraation ryhmiin
jakautuminen oli myds erilaista kuin Tilastokesketksmukaan. Erot voivat johtua siita,
ettd vuoden aikana erityisoppilaan yleisopetuksessdlistuminen voi vaihdella.

Osittain yleisopetukseen osallistuvista erityistggta poikia oli tdssa tutkimuksessa
oppilaissa on tullut esille myds Suomen Tilastokdslen useissa selvityksisséa. Poikien
suurempaa maaraa erityisopetustilastoissa on tgelppeikien hitaammalla kehityksella,
mutta my0s silla, ettd yleisopetuksessa ei vélttém@sata huomioida sukupuolten valisia

tapoja kaivata esimerkiksi fyysisia aktiviteetteppituntien aikana (Piechura-Couture,
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Heins, Tichenor, 2013). Naita fyysisia aktivitegttevoivat olla esimerkiksi pienet

toiminnalliset tuokiot oppituntien aikana, jotka Indmllistavat lyhyen jaloittelun.

Tutkimuksen arviointia

Tutkimus lisési tietoa tutkittavalta alueelta, kaskrityistd tukea saavien oppilaiden
osittainen integraatio yleisopetukseen on vieldavatutkittu aihe. Tuloksia voidaan pitaa
luotettavina, koska tutkimus oli kokonaistutkimdiglldin voidaan olettaa, etta tutkittavien
jakauma ei ole vino, koska tutkittavat edustavatck@opulaatiota.Tutkimusta voidaan
pitdd kokonaistutkimuksena luotettavana, koskaddkeskki erityisopettajat tavoitettiin
(kato 4,7 %). Kato voi olla suurempi vain siind dagsessa, jos koulut eivat ole
nettisivuillaan ilmoittaneet tarkasti koko henkildkaansa. Tulososiossa kaytetyt
erityisopettajien suorat lainaukset lisaavat tutksen luotettavuutta. Naista lukija voi
tarkistaa, pystyykd hé&n vetamaén lainauksista skmssn johtopaatdksia. Tutkimusta
voidaan pitaéa reliaabelina, koska tutkimuksen vetiten tarkasti kuvattu ja tutkimus on
toistettavissa. Tulokset ovat yleistettavissa Jgyl@sin. Koska maarallinen
tutkimusaineisto oli suuri, ovat tulokset yleist®itsa jossain maarin myds muualle
Suomeen. Suomen kunnissa, kuten jo kouluissa ykdenan sisélla on kuitenkin suuria
eroja, miten he erityisopetuksen jarjestavat. Tamioksi tuloksien yleistettdvyys muualle
kuin Jyvaskylaan taytyy tehda tietylla varauksellmikka voidaankin olettaa, etta
suomalaisissa kouluissa on samankaltaisuuksia.

Tutkimuksen luotettavuutta voi vahentaa, ettd yesdpettajat eivat olleet
valmistautuneet puhelinhaastatteluun. He usein telivat nopeasti heidan oppilaidensa
viikkotuntimaarat, erityisen tuen syyt ja oppiaihe@ihin he saivat erityista tukea.
Antaessaan nopeasti haastattelua, he saattoivataauvdarin oppilaat, joille oli tehty
paatos erityisesta tuesta tai he saattoivat muigtaan oppilaiden yleisopetustuntimaaran.
Toisaalta tutkimuksen validiutta liséd henkilokohém keskustelu jokaisen opettajan
kanssa, silla haastattelun aikana pystyin hetiittapssa toistamaan kysymykset ja
tarkistamaan, etta opettaja on ymmartanyt kysyntykisEman lisaksi opettajilla oli myos

mahdollista kysya itse, jos heilla oli kysyttavaatkimuslomakkeen heikkoutena oli, etta
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se ei erotellut saiko oppilas erityistéd tukea lumkkiotoisessa erityisopetuksessa vai
luokattomassa, klinikkamallisessa erityisopetukaess

Laadullinen aineisto oli verrattain pieni, muttaastateltavien valinta onnistunut.
Haastateltavat nostivat esille jonkin verran sammg#ita. Jos haastateltavia olisi ollut
viela enemman, mahdollisesti osittaisesta integrsiat olisi tullut viela lisaa erilaisia
nakemyksid. Laadullisen tutkimuksen luotettavutdi&asteltaessa on otettava huomioon,
etta tutkija luo tutkimusasetelman ja myos tulletseloksia oman tutkijan kehyksensa lapi
(Tuomi & Sarajarvi 2011, 136). Laadullisen ainemstanalysoinnin luotettavuutta voi
parantaa, ettd minulla ei ole juurikaan opettajagt&nnon tyokokemusta ja nain ollen
viela ennakko-oletuksia integraation kaytannontiéenisesta. Tama mahdollistaa
suhtautumisen aineistoon enemman ulkopuolisen rsilfsin tiedostan, ettd minulla oli
oma esiymmarrykseni aiheesta ennen aineistoon fyemehd inklusiivisen
opettajankoulutuksen ja lukemani kirjallisuuden jatth, mik& on voinut vaikuttaa
laadullisen aineiston merkitysten Ioytdmiseen. \&tsaja Corbin (1998, 58-59) toteavat
kuitenkin, ettd analyysia on laadullisessa tutkisegsa vaikea tehdd, jos ei ole mitdan
esiymmarrystd, silla aikaisempi taustatieto malhstalh merkitysten l6ytamisen.

Arvioitaessa tutkimuksen eettisyytta tulee ottamorhioon tietojen kasittelyn
luottamuksellisuus ja anonymiteetti (Eskola & Sumaa 2008, 56). Tassa tutkimuksessa
kvantitatiivista aineistoa on kasitelty teemoittgimten eri kouluja, oppilaita ja opettajia ei
voida tunnistaa tuloksista. Myos kvalitatiivisenneiston tulosten raportoinnissa olen

tehnyt parhaani, jotta haastateltavat eivat alishistettavissa.

Pohdintaa ja jatkotutkimusehdotelmia

Taman tutkimuksen tuloksista ilmeni, etta kaikiéletyisoppilaille osittainen integraatio ei
ollut hyva ratkaisu. Jotkut erityisoppilaat stressaivat osittaisesta integraatiosta
johtuvista oppimisryhman vaihdoksista. Tasta onraenut, ettd oppilas ei mielelladn
mene yleisopetukseen. Oppilaan stressaantumisaaoipitdd huolestuttavana tuloksena,
silla jokaisella oppilaalla on oikeus turvallisekoulupdivaén. Mielenkiintoinen kysymys

on myds, minka verran oppilas voi opiskella omarskgduryhméansa ulkopuolella ennen
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kuin se pirstaloittaa h&nen koulukokemustaan. Rame tuntia erityisopetuksessa
vilkossa ei varmasti ole viela ongelma. Tutkimustaisi jatkaa seuraamalla osittain
integroituja oppilaita tapaustutkimuksen ja etnéigem tutkimuksen keinoin. TallGin
saataisiin tietoa oppilaiden osallistumisesta gieetukseen pidemmalta aikavaliltéa, ei vain
edellisesta viikosta.  Talloin olisi mahdollista \s#da myds oppilaiden osittaisen
integraation aste, onko se fyysista, sosiaalistéouainnallista ja mitka seikat integraation
asteeseen vaikuttavat ja minkalaista tukea yletstgen luokassa on tarjolla. Jatkossa
olisi hyodyllista tutkia osittaista integraatiotéeekin oppilaiden itsensa kannalta: miten
osittainen integraatio yleisopetukseen vaikuttaatyisoppilaiden oppimistuloksiin,
osallisuuden ja toimijuuden kokemuksiin? Vai olsiBppilaan sittenkin parempi opiskella
paasaantoisesti vain yhdessad ryhméssa? Jos #llikksia saadaan, aikaisemmat
tutkimukset puoltavat, ettd oppilaan paaasiallisgpiskeluryhméa voisi talléin olla
tavallisen lahikoulun yleisopetuksen luokka, jonaoppilaalle tuodaan tarvittava tuki
(Forness, 2001; Cole et al., 2004).

Integraation ja inkluusion toteuttaminen vaatiiinniyhteiskunnan kuin
opettajien ja koulun johdonkin sitoutumista. Tulska ilmeni, ettd erdalla koululla
integraatioon myodnteisesti suhtautuva rehtori oesadttanut integraation toteutumista
luomalla integraatiolle otollisen ilmapiirin koulou Kaikkien oppilaiden paasy tavallisiin
l&hikouluihin ja luokkiin tulisi turvata, jotta Kaila olisi yhtéldaiset mahdollisuudet
menestya elamassaan. Jatkossa tarvittaisiinkimniehtja opettajien tdydennyskoulutusta
inklusiivisen opettajankoulutuksen lisaksi, kuinkeaegraatiota ja inkluusiota toteutetaan
onnistuneesti. Integraatio ja inkluusio ovat mydsullatuspoliittisia kysymyksia, silla
taloudelliset resurssit vaikuttavat osaltaan pgraidksen laatuun (Opetusministeri 2008,
6). Ei voida olettaa, ettd integraatio ja inkluusimistuvat, jos erityisoppilaita integroidaan
yleisopetukseen ilman tarvittavia tukitoimia. Jatka tulisikin Kkiinnittdd huomiota
yleisopetuksen pedagogiikan ja etenkin yhteistoiralliisen opettamisen kehittdmiseen,

jotta yleisopetuksessa voitaisiin huomioida kagklaiset oppijat.
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LITE 1

Perusopetusta antavat
koulut, vuosiluokat 1-6

1 Haapaniemen péiviikoti-koulu,
2 Halssilan koulu,

3 Huhtasuon koulu,

4 Hurttian koulu

5 Janakan koulu,

6 Jokelan koulu

7 Jyskiin koulu,

8 Kanavuoren koulu

9 Keljon koulu,

10 Keljonkankaan koulu,
11 Keltinméien koulu,

12 Keski-Palokan koulu,
13 Kompilahden vhtensiskoulu,
14 Kortepohjan koulu,

15 Kuohun koulu,

16 Kypirdmien koulu,
17 Liinalammin koulu,
18 Lohikosken koulu,

19 Luonetjirven koulu,
20 Nenéinniemen koulu,
21 Nyrélian koulu,

22 Qravasaaren koulu,
23 Pohjanlammen koulu,

24 Puistokoulu,

25 Puuppolan koulu,

26 Pupuhuhdan koulu,

27 Saakosken koulu,

28 Saarenmaan koulu,

29 Tammurinteen piiviikoti-koulu,
30 Tikan koulu,

31 Tikkalan koulu,

32 Tyvppilan koulu,

33 Vaajakummun koulu,
34 Vesangan koulu,

35 Vespuolen koulu,

36 Savniitsalon peruskoulu:

e Lehtisaaren koulu, 5-9 luokat,
Muuratsalon koulu, 1-4 Iuokat,
Savnitsalon koulu,1-4 luokat,

1. - 6. luokkien koulut, jotka eiviit kuulu
Jyviiskyliin opetuspalveluun:

37 Jyviskvlian kristillinen koulu,
38 Jyviskylan normaalikoulu,

39 Jvviiskylin Rudolf Steiner -koulu,

Erityiskoulut

40 Huhtarinteen koulu, (vammautuneiden
opetus),

41 Piiviharjun koulu, (vaikeimmin

kehitysvammaisten opetus),
42 Kukkulan koulu: Haukkalan toimipiste,
ja Kukkumien tommipiste,

Erityiskoulut, jotka eivit kuulu Jyviskylin
opetuspalveluun:

43 Haukkarannan koulu.
(kuulovammaisten ja kielihiiiridisten
opetus)

44 Jyviskvldn ndkdvammaisten koulu

Perusopetusta antavat
koulut, vuosiluokat 7-9

45 Huhtaharjun koulu,
46 Kilpisen koulu,
47 Korpilahden vhtendiskoulu, 1-9 luokat,
48 Kuokkalan koulu,
49 Lehtisaaren koulu, 5-9 luokat,
50 Palokan koulu,
51 Tikkakosken koulu,
2 Vaajakosken koulu, 5-9 luokat,
3 Viitaniemen koulu,

n

Lh

h

7.-9. luokkien koulut, jotka eiviit kuulu
Jyviiskylin opetuspalveluun:

54 Jyviiskylin normaalikoulu,
55 Jyviiskylin Rudolf Steiner -koulu,
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LITE 2 pvm. Edellisen viikon numero: Koulu:
Erityisoppilaan luokkasijoitukset edeltdvan viikaikana
1 2 3 |4 5 6 7 8 9 10
Nro Luokka- | Sp | Siirron Paikka | Yleis- | Mitka oppiaineet? Erityis-| Mitk& oppiaineet? | Muuta
aste syy tunteja tunteja
3 Sukupuoli:
1 mies 6 Dysfasia, kielivaikeudet
2 nainen 7 Nakévamma
8 Kuulovamma
4 Erityisopetussiirron syy (jostiedossa) 9 oppimisvaikeus
1 Vaikea kehitysviivastyma 10 Ei tietoa
2 Lieva kehitysviivastyma
3 Aivotoiminnan hairio, likuntavamma tai vast. (ADH®CP) 5 Opetuksen toteutuspaikka
4 Tunne-elaman hairid tai sosiaalinen sopeutumaidtism 1 padasiassa yleisopetuksen ryhmassa
5 Autismi tai Aspergerin oireyhtyma 2 padasiassa erityisopetuksen ryhméssa
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LITE 3

Taustakysymykset:
Kauanko olet toiminut opettajana?

Minkalaisia erityisen tuen tarpeita oppilaillasion

Haastattelukysymykset:

Mita ajatuksia sinulle tulee siita, etté oppilasséplee seka erityisryhmassa etté yleisopetuksen
ryhmassa?

Mik& mielestési vaikuttaa siihen, kuinka paljon @@ opiskelee erityisryhmassa ja yleisopetuksen
ryhmassa?

Mitd oppiaineita erityista tukea saavat oppiladaskglevat yleisopetuksen/erityisopetuksen
ryhmassa? Miksi juuri ndita oppiaineita?

Miten ajattelet kahdessa eri opetusryhméassa opiskelikuttavan oppilaaseen?
Positiivisia/negatiivisia vaikutuksia? Miten nakgppilaassa?

Minkalaisella mielella oppilas lahtee yleisopetuksenneille?
Mink& vuoksi oppilas opiskelee seka yleisopetulksest erityisopetuksessa?

Miten erityisen tuen tarpeessa olevien oppilaidgislk®lua tuetaan yleisopetuksen luokassa?
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LIITE 4
Aineiston purkamisessa kaytetyt erikoismerkit (deki & Suoninen, 2000)

(2) tauko, jonka kesto sekunteina

() alle sekunnin mittainen mikrotauko

[ paéllekkaispuheen alkukohta

] paallekkéaispuheen loppukohta

= tauon puuttuminen puheenvuorojen valilla
°hiljaa® hiljaisella 4anella sanottu kohta

aanekas kova &ani tai painotus

e:i (kaksoispiste) danteen venytys

kou- (tavuviiva) kesken jaanyt sana

(teksti suluissa) nauhalla epaselvasti kuuluva&oht
() (tyhjat sulut) sana tai puheen jakso, jostaleisaatu selvaa

(()) kaksoissulkeissa purkajan huomioita



