Kieli, koulutus

ja yhteiskunta

Lue Kieliverkoston verkkolehtea!

Opetussuunnitelmat uudistuvat: tekstien lukijastajakirjoittajasta
monilukutaituriksi

Minna-Riitta Luukka

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden uudistustyd on kovassa vauhdissa. Suunnitelmaan on
tulossa monia uusia linjauksia, joiden ideat ja toteutustavat tarvitsevat vield pohdiskelua ja tAsmennysta
ennen kuin ne jalkautuvat koulun arkeen. Yksi suunnitelman uusista kasitteistd on monilukutaito, joka on
nostettu yhdeksi laaja-alaisen osaamisen alueeksi. Tassa artikkelissa yritan selventda tatd kasitetta ja
pohtia, mitd sen tulo opetussuunnitelmaan voisi tarkoittaa kaytannon koulutyossé ja kaikkien oppiaineiden
opetuksessa.

Kieli keskella kaikkea

Kielestd kiinnostuneiden ihmisten mieltd varmasti lammittéd se, ettd uus perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteteksti nostaa kieleen ja kulttuuriin liittyvat teemat aikaisempaa ndkyvammin
esiin. Vois melkeinpa sanoa, etté olemme saamassa Suomeen hyvin kielitietoisen opetussuunnitel man. Kieli
on vahvasti ndkyvilla muun muassa koulun toimintakulttuurin méadrittelyssd, jossa puhutaan
vuorovaikutuksesta ja osallisuudesta sekd kulttuurisesta monimuotoisuudesta ja kielitietoisuudesta.
Tulevaisuuden koulussa kieleen ja vuorovaikutukseen kiinnitetddn huomiota ja niista pidetéén huolta. Siella
kielellinen ja kulttuurinen monimuotoisuus ei ole haaste tai pulma vaan rikkaus.

Suunnitelma listaa my6s joukon tulevai suuden edellyttamia lagja-alaisiataitoja, ja niista monessa kielella on
merkittavarooli. Tulevaisuuden ydintaidoksi nostetaan esimerkiksi kulttuurinen osaaminen, vuorovaikutusja
ilmaisu, gattelu ja oppiminen, opiskelu- ja tytelémassa tarvittava osaaminen sek& monilukutaito. N&ista
viimeinen vaatii ehka eniten kasitteen avaamista ja sen pohtimista, miten siihen liittyvét tavoitteet saadaan
toteutumaan kaikilla luokka-asteilla ja kaikissa oppiaineissa. Laaja-alaisten taitojen oppimisen tukeminen el
siis ole yksittaisten opettajien tai oppiaineiden vaan kaikkien vastuulla.

Suunnitelmassa nostetaan esille lagja-alaisena osaamisalueena myos "tieto- ja viestintdtekniikan kaytto”.
Hieman vanhahtavasta nimeamistavastaan huolimatta silla on luonteva yhteys monilukutaitoon. Tieto- ja
viegtintdtekniikan kayttotaitoa e nimittdin voi gatella erillisend ja irralisena teknisena taitona.
Ennemminkin on kyse siit§, etta tieto- ja viestintédteknologia tarjoaa opiskelulle uudenlaisen ympériston,
jossa toimitaan tekstien ja kielen avulla Teknologisesti tuetut toimintaympdristot eri vélineineen ja
muotokielineen ovatkin monilukutaitoi suuden kehittymisen kannalta keskei sessi asemassa.
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Mika ihmeen monilukutaito?

Lyhyesti ja yksinkertaisesti sanottuna monilukutaidolla tarkoitetaan erilaisten tekstien tulkinnan ja
tuottamisen taitoa, taitoa toimiatekstien kanssa erilaisissatilanteissa ja erilaisia tehtévid varten. Se on kykya
hankkia, muokata, tuottaa, esittéé ja arvioidatietoja eri muodoissa ja erilaisten valineiden avulla.

Y htena esikuvana monilukutaidon kasitteelle on ollut englanninkielinen termi * multiliteracy’, jota sitdkin on
kirjallisuudessa mééritelty monella eri tavalla. Y hteista néille méaritelmille on ndkemys monilukutaidosta
joustavana toimintana monimuotoisten tekstien kanssa erilaisissa, my0s teknologisesti tuetuissa
ympéristoissa. Maédritelmissa on myos vahvasti mukana ndkemys monilukutaidon yhteydesta gjatteluun ja
tiedonhallintaan (ks. esim. Cope & Kalantzis 2000, Anstey & Bull 2006).

Monilukutaito ei ehkéa ole paras mahdollinen termi kuvaamaan tété lagja-alaista osaamista, silla se tuo
helposti mieleen vain ilmitn toisen puolen — tekstien lukemisen ja tulkinnan. Tuottaminen tahtoo siis jdada
ainakin ensimielikuvissa syrjaén, vaikka ideana on nimenomaan tarkastella tulkintaa ja tuottamista saman
taidon eri puolina. Lisdksi késitteen loppuosaa, taitoa, e ole tarkoitus mieltéd vain yksilollisend,
kognitiivisena taitona, joka on sSiirrettdvissa sellaisenaan tilanteesta toiseen tai opittavissa valmiiks
koulunkdynnin aikana. Kyse on ennemminkin valmiudesta hyddyntéa tilanteisiin ja kulttuuriin sidoksissa
olevia kaytanteitd, tapoja toimia monimuotoisten tekstien kanssa. Nama kéytanteet ovat dis
perusluonteeltaan yhteisollisia. Ne myds opitaan — tai paremminkin niihin sosiaalistutaan — toimimalla
yhteistissa. Esimerkiksi lukutaito e ole yksi yleinen taito, vaan meilla on monia erilaisia lukutaitoja eri
tarpeitajatilanteita varten. Monilukutaitoiseksi kasvetaan koko elinién, jataidon lisdantyminen nékyy siing,
ettd ossamme tuottaa ja tulkita yha useammanl aisia tekstej & tarkoituksenmukai sel la tavalla.

Alun perin opetussuunnitelmatydssa oli tarkoitus kayttaa kasitetta lagja-alaiset luku- ja kirjoitustaidot, joka
sekéan ei ole ongelmaton nimedmistapa. Se on pitka ja kdmpel 6 kaytettavaksi, ja se luo vahvan mielikuvan
nimenomaan Kirjoitetuista, vain kielta sisdltavista teksteistéd ja kynadlla tai koneella kirjoittamisesta. Etuliite
lagja-alainen e ehkaolis pelastanut tilannetta eiké tuonut mieleen esimerkiks visuaalisiajaaudiovisuaalisia
teksteja ja niiden tuottamista ja tulkintaa. Jostain syystd myos didinkielen opetuksessa jo vakiintunutta
tekstitaidot-kasitettd (ks. Luukka 2009) vierastettiin, vaikka se olisi hyvin sopinut lagennettavaksi
monilukutaidon suuntaan. Ainakin tallatietoa on nyt vain tyydyttava monilukutaito-késitteeseen jayritettava
avata sen merkityksia mahdollisimman tésmallisesti.

Monimerkityksinen moni-

Tiedan ihmisig jotka poistavat varmistimen tormétessdan sanalla moni alkaviin kasitteisiin. Se nimittéin tuo
mukanaan usein epdmaaraisyyttd. Monilukutaidon moninaisuus tulee tietysti ilmi jo Siing, ettd kasitteessa
yhdistyy tulkinnan ja tuottamisen taidot. Sen liséksi moni-sanan avulla on haluttu lagjentaa kasitetta ainakin
neljéén suuntaan:;
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modaalisuus
@ mediaisuus

Monimodaalisuudella viitataan siihen, ettd monilukutaitoinen osaa toimia tarkoituksenmukaisesti erilaisia
muotokielia hyddyntévien tekstien parissa. Monilukutaitoi suuden méaérittelyn taustalla on | agja tekstikasitys,
jonka mukaan tekgtilla voidaan tarkoittaa niin liikennemerkkid, karttaa, musiikkivideota, matemaattista
todistusta kuin romaaniakin. Muodolla ja koolla e siis ole vdig, silla térkein tekstin ominaisuus on
merkitysten rakentaminen. Monimodaalisuus tuo esiin sen, ettéa meilléd on kaytettavissdmme useita eri tapoja
eli muotokielid ilmaista merkityksid tekstien avulla. Kieli on niistd yksi, mutta e suinkaan ainoa.
Monilukutaitoinen osaa tulkita kieltd, symbolega, numeroja, graafisia esityksig, kuvia, lilkkuvaa kuvaa ja
aanta kayttavia teksteja ja osaa myos itse tuottaa merkityksia niiden avulla.

Tekstien tuottamisen ja tulkinnan tapaan vaikuttaa myds se, minka valineen eli median avulla tekstit on
tuotettu tai millaisessa ympéristossd niitd kéytetddn. Media-sanalla on perinteisesti viitattu
joukkotiedotusvdlineisiin, mutta monilukutaidon yhteydessa se tulkitaan lagjemmin vdlineeks ja
ymparistoksi, jossa tekstit sijaitsevat, joiden avulla ne on tuotettu ja joiden keinoja tekstit hyddyntavét.
Monilukutaitoinen osaa kayttéa eri medioita, ymmartda niiden toimintatapoja ja osaa ottaa he huomioon
teksteja tulkitessaan ja tuottaessaan. Valine asettaa tekstien tulkinnalle ja tuottamiselle tiettyja reunaehtoja.
Painetussa oppikirjatekstissa el esimerkiksi voi olladantdjaliikkuvaa kuvaajaniissatekstit etenevét yleensa
lineaarisesti. Kirjan teksteja myos luetaan vasemmalta oikealle ja ylhd&lta alas ja usein kirjan tarjoamassa
jarjestyksessd. Verkkotekstit taas tarjoavat seka tekstien tekijéille ettd niiden [ukijoille paljon enemman
vaihtoehtoja.

Monilukutaitoinen ymméartéa myos tilanteen vaikutuksen lukemisen ja kirjoittamisen kadytanteisiin ja osaa
valita kuhunkin tilanteeseen sopivan tavan toimia. Lukemisen ja kirjoittamisen kéytanteet vaihtelevat
tilanteittain ja tarkoituksittain: tiedon etsinta projektitytn ideointivaiheessa edellyttaa erilaisia lukemisen ja
kirjoittamisen kaytanteitd kuin vaikkapa nakokulmia vertailevan ja pohdiskelevan tekstin tuottaminen
aineistojen pohjalta. Opiskel ulukemisellaja-kirjoittamisellaon omanl ai sensa kéytanteet, jotkaeroavat vapaa-
gjan kaytéanteistd, koska toiminnan tavoitteet ovat erilaiset.

Tilanteen liséks tekstien kanssa toimimisen kaytanteisiin vaikuttaa kulttuuri. Myos tdma kasite mielletéan
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lagjasti. Silla e tarkoiteta ainoastaan kansallisiatai kielellisia kulttuureja, vaan kulttuureiksi katsotaan my6s
esimerkiksi eri tiedonalat, jotka koulun kontekstissa tulevat ilmi muun muassa eri oppiainena
Y ksinkertaisesti tama tarkoittaa sitd, etta vaikkapa fysiikan tavat kayttaa kieltd, kuvata asioita ja maéritel1a
késitteitd ovat erilaiset kuin historian. Kullakin tiedonalalla on siis omat kulttuurisesti muovautuneet tapansa
tuottaa ja tulkita teksteja. Niilld on oma kielensd ja tyypilliset tapansa rakentaa tekstejd. Monilukutaitoinen
0saa ottaa taman huomioon lukiessaan ja tuottaessaan teksteja.

Téassa vaiheessa on varmasti jo selvag, ettd monilukutaidon yksinkertainen ja napakka méaéritelmé on hankala
esittda. Otan kuitenkin riskin ja maérittelen monilukutaidon tekstuaalisten kéytanteiden hallinnaksi, johon
kuuluu taito kayttad, tulkita ja tuottaa (monimodaalisia) teksteja erilaisissa (monimediaisissa, tilanne- ja
kulttuurisidonnaisissa) toimintaympéristoissi tiedollisia ja sosiaalisia tarpeita varten.

Monilukutaiturit koulussa

Maailma ympérilldamme muuttuu koko ajan, ja siind samassa my0s tekstit ja lukemisen ja kirjoittamisen
ké&ytanteet muuttuvat. On vaikea ennustaa tarkasti, millaisia monilukutaitoja oppilaamme el @méassaan tulevat
tarvitsemaan. Tarkeinta onkin heréttda oppilaiden kieli- ja tekstitietoisuutta ja tarjota heille tilaisuuksia
toimia monimuotoisissa tekstiympéaristoissa. N&an voimme auttaa heitd ymmartdmaén, ettd tekstien
tulkinnan ja tuottamisen k&ytanteitd on monenlaisia. Lisdksi he tarvitsevat konkreettista apua tekstien
tulkinta- ja tuottamistilanteissa. Opettajan tehtévana on nayttdd, miten esimerkiks fysiikan, biologian tai
vaikkapa kaunokirjallisten tekstien kanssa toimitaan, miten niiden merkityksa avataan.

Lohdullista on my6s gjatella, ettei monilukutaitoiseksi kasvaminen ole yksin koulun vastuulla. Oppilaat
oppivat taitoja myds omatoimisesti vapaa-gjalaan. Kaikilla oppilailla e kuitenkaan ole samanlaisia
mahdollisuuksia toimia monimuotoisten tekstien kanssa koulun ulkopuol€ella. Sité paitsi vain kokeilemallaja
kantapdan kautta oppiminen on usein sattumanvaraista ja hidastakin. Siksi koulun tehtdvana on opettaa
monilukutaidon edellyttamia valmiuksia ja tarjota heille tyévalineita erilaisten tekstien kanssa toi mimiseen.
Monilukutaidossa on kyse joustavien ja mukautuvien kayténteiden hallinnasta, ja se puolestaan edellyttéa
tietoja, taitoja ja strategioita, joiden oppiminen ilman ohjausta ja mallintamista on vaikeaa tai ainakin
tehotonta. Perusopetuksen aikana oppilaalle on tarjottava tilaisuus lagjentaa tekstimaailmaansa ja
-kaytanteitddn vapaa-aikansa kdytanteista kohti eri tiedonal ojen ja yhteiskunnan kannalta keskeisten taitojen
hallintaa. Koulun tulisi siis rakentaa oppilaan polkua | apsuudesta aikuisuuden kynnykselle.

K enen vastuulla?

Pelkka opetussuunnitel matekstin uudistus ei riitd muuttamaan koulun ja opiskelun kéytanteita. Suunnitelma
muuttuu  todeksi vasta koulussa opettgiien ja oppilaiden toiminnassa. Yhteisiksi tarkoitetut
opetussuunnitelman tavoitteet voivat pahimmillaan jé&da saavuttamatta, jos sorrutaan ajatukseen "kaikkien
vastuulla on yhta kuin e kenenk&én vastuulla’. Monilukutaidon siséllyttdminen kaikkien oppiaineiden
opetukseen edellyttdd opettgjien yhteistyota sekd opetuksen suunnittelu- ettd toteutusvaiheessa. Varmasti
tarvitaan my0s taydennyskoulutusta ja yhteistéd mietintda siitd, millaisten pedagogisten ratkaisujen avulla
monilukutaitoa opetetaan ja opiskellaan.

Perinteisesti on gjateltu, etté lukemiseen jakirjoittamiseen liittyvét opittavat asiat ovat kielten jaensisijai sesti
didinkidlen ja Kkirjalisuuden opetuksen vastuulla. Olisi  tietysti ollut mahdollista uudessakin
opetussuunnitelmassa ldhted siitd, ettd ndkemyksen lagjentaminen olis annettu nédiden oppiaineiden
tehtévaksi. Se tosin ei olis ollut jarkeva ratkaisu monestakaan syystéd. Monilukutaidon nostaminen koko
kouluyhteison yhteisvastuulliseksi lagja-alaiseksi taidoksi on térked strateginen linjaus, joten se pitéa ottaa
tosissaan.
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Jokaisella oppiaineellaja opettajallaon vastuu oman tiedonalansa kiel een ja tekstikaytanteisiin ohjaamisesta.
Jokaisen opettgjan on siis mietittéva, miten monilukutaidon karttumiseen liittyvét tavoitteet ndkyvét arjen
opetustydssa.  Biologian, historian, kuvaamataidon ja matematiikan tekstikaytanteiden opiskelu on
luontevinta yhdistéa kunkin tiedonalan sisaltojen opiskeluun.

Yhdessa jaerikseen

Tyonjakoakin on viisasta miettia erityisesti perusopetuksen ylauokilla. Aineenopettajista d@dinkielen ja
kirjallisuuden ja muiden kielten opettajat ovat kielen ja tekstilgjien asiantuntijoita. Toisaalta visuaalisen
kiden ja esimerkiksi matemaattisen ja luonnontieteiden symbolisen kielen asiantuntijoita ovat muiden
aineiden opettajat. Historiaa opettava osaa parhaiten avata oppilaalle, miten hénen tiedonalallaan esimerkiksi
kuvataan tapahtumaketjuja ja asioiden véalisia suhteita. Parhaimmillaan ja tehokkai mmillaan monilukutai don
harjoittelu on oppiaineiden yhteisissé projekteissa, joissa ohjaamassa on seka kielen ja tekstilgjien etta
opiskeltavan tiedonal an asiantuntijoita.

Monilukutaidon kehittyminen tarvitsee tuekseen myds lukemisen ja kirjoittamisen metastrategioiden
halintaa, esimerkiksi taitoa eritelld kielen merkityksid, tietoa kielen tilanteen- ja aiheenmukaisesta
vaihtelusta ja tekstilgjien piirteista sekd vaikkapa medioiden toimintatavoista. Nama asiat ovat olleet
erityisesti didinkielen ja kirjallisuuden opetuksen ytimessd, ja ndin on varmasti viisainta olla jatkossakin.
Niiden painoarvon soisi jopa lisdantyvan didinkielen opetuksessa. Samalla on kuitenkin muistettava, etta
kirjalisuudenkin lukutaito on osa monilukutaitoa— sité e muiden oppiaineiden opetuksessa juuri opiskella.

Ei uus sisdltd vaan pedagoginen muutos

Monilukutaitoa ei kannata mieltdd uudeks sisdlloksi tai vanhojen sisdltdjen uudelleen lammitykseksi.
Kyseessd on ennemminkin pedagogisten kdyténteiden muutos: siirtyma sisdltdjen hallinnan korostamisesta
toiminnan ja kdytanteiden harjaannuttamiseen jayksin opiskel usta yhtei stoi minnal lisuuteen. Arvioinnissakin
taman tulis nakyd Monilukutaidon edistdminen edellyttéd myds opetuksen tekstimaailman ja
toimintaympéristdjen monipuolistamista ja monilukutaidon valmiuksien eksplisiittistd opettamista ja
mallintamista

Oppilaat eivat osaa luonnostaan ja itsekseen suunnitella tiedonhakuja, arvioida lahteitd, eritella ja tulkita
tekstejd, avata kasitteitd ja ymmartda niiden vélisia suhteita, organisoida tydskentelyadn, tuottaa teksteja,
valita kuhunkin tilanteeseen tarkoituksenmukaisia ilmaisutapoja ja -vélineitd, antaa ja ottaa vastaan
palautetta ja muokata tuotoksiaan sen perusteella ja niin edelleen. Muun muassa ndiden asioiden ohjattu
opiskelu on monilukutaidon opiskelua kaikissa oppiaineissa. Kieliaineissa kieli ja tekstit ovat aina olleet
puheenalaisina — nyt niiden tulisi nousta nykyista enemman nakyviin myds muiden sisdltdjen opiskelun
yhteydessa. Kieli- ja tekstitietoisuutta tarvitsevat siis paitsi oppilaat myods opettgjat. Se on koko koulun
yhteinen asia.

Kirjoittaja on suomen kielen professori Jyvaskylan yliopiston Kielten laitoksella. H&n on mukana
asiantuntijaryhmass4, joka val mistel ee perusopetuksen opetussuunnitelmien perusteiden uudistusta.
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