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ruotsinsuomalaiset pitdvat suomalaista taustaansa. Liséksi selvitettiin, millainen identiteetti
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1 INLEDNING

Idag véxer upp ett stort antal sverigefinska barn i flersprakiga familjer, vilket innebar att
manga av dessa barn har en flerkulturell identitet (Sverigefinlandarnas delegation m.fl.
2013). | denna understkning redogors for hur sverigefinska barn och ungdomar
forhaller sig till sitt finska ursprung och hurdan identitet de har. Eftersom Sveriges
skolsystem innefattar tva slags skolor, offentliga och fristaende, har jag i detta arbete
valt att granska elever som gar i sverigefinska friskolor, dar undervisningen bedrivs
bade pa finska och pa svenska. Darfor att sverigefinska skolor i Sverige fungerar som
fristaende skolor, innebéar detta att foraldrar har gjort ett aktivt val efter att ha satt sina
barn till dessa skolor. Dessutom har féraldrar visat sitt intresse for flersprakighet genom

att valja den tvasprakiga undervisningsmodellen for sina barn.

Personer, som talar finska i Sverige, kan identifiera sig exempelvis som finlandare,
sverigefinnar, sverigefinlandare, finska romer, tornedalingar eller samer. Till begreppet
sverigefinlandare inkluderas saval finsk- som svensksprakiga personer, alltsa
sverigefinnar och finlandssvenskar som invandrat till Sverige. (SOU 2005: 40)
Sverigefinlandare utgor den storsta sprakliga och nationella minoriteten i Sverige och i
de nordiska landerna. Den forsta generationen flyttade till Sverige under den stora
utflyttningsvagen pa 1960- och 1970-talen och dessa personer och deras attlingar kallas
for sverigefinlandare. Med begreppet sverigefinnar syftar man daremot pa individer
som har finska som sitt forstasprak. (Andersson och Kangassalo 2003: 31, 64-65; Huss
1999: 70; Sverigefinlandarnas delegation m.fl. 2013)

I min empiriska studie fokuserar jag pa elever som har nagon finlandsk bakgrund. Jag
antar att eleverna som gar i sverigefinska skolor har nagon slags koppling till Finland
och finska spraket spelar en viktig roll for eleverna genom att de gar i en skola som har
finska som ett av undervisningsspraken. Darfor hanvisar jag till informanterna i denna
undersokning som sverigefinska. Jag maste dock papeka att fast jag betraktar
informanterna i denna undersokning som tredje generationens sverigefinnar, uppfyller
inte alla elever det ursprungliga kriteriet, dvs. att dessa barn vore barnbarn till forsta

generationens sverigefinnar som flyttade till Sverige under den stora utflyttningsvagen



(se t.ex. Lainio 1996: 15). Utan det finns flera undantag bland informanterna i detta

avseende.

Dagens sverigefinska barn har uppvuxit i helt annorlunda atmosfar an sina foréaldrar
eller storforaldrar, alltsa forsta och andra generationens sverigefinnar. Jag anser att det
ar speciellt intressant att kartldgga den yngre generationens attityder till finskhet och
finska spraket eftersom de har vuxit upp i det moderna svenska samhéllet. Temat i sig,
dvs. identitet och finskhet hos sverigefinnar, ar ett mycket forskat omrade. Mestadels
har tidigare undersokningar koncentrerat sig pa den forsta och andra generationen (se
t.ex. Komu 2013, Selkala 2011, Agren 2006). ldag utgér barn och ungdomar, som vaxer
upp i tredje generationen, en betydande grupp hos sverigefinnar och darfor tycker jag att
forskning kring denna aldersgrupp ar relevant och viktigt med tanke pa den levande
finskhetens framtid i Sverige (Andersson och Kangassalo 2003: 32). Attityder i denna
generation ar centrala nar det galler dverlevnaden av finska spraket pa den véstra sidan
av Bottniska viken. Frdgan ar om barn och ungdomar i den tredje generationen kommer

att fora finskan till den féljande generationen.

Eftersom den forsta och andra generationens sverigefinnar och deras identiteter redan
har undersokts mycket, vill jag koncentrera mig endast pa tredje generationen. Fast
individens identitet formas standigt genom hela livet, & barndomen betydande tid da
kérnan till identitetsbyggandet skapas (se t.ex. Otterup 2005: 27). | detta arbete valjer
jag att betrakta elever som gar i arskurs 4-9 i grundskolan. Jag valde ut aldersgruppen
med tanke pa att eleverna i den aldern redan har personliga erfarenheter och
uppfattningar om betydelsen av finsk bakgrund. Dagens skolvérld - som i storre
utstrackning har blivit mer mangkulturell - och elever intresserar mig ocksa darfor att
jag som blivande larare kommer att st6ta pa utmaningar som olika kulturer i den samma
skolbyggnaden mojligen kan orsaka. Mig intresserar, hur skolan som har
mangkulturella elever, kunde fungera sa att den framjade och forstarkte elevers identitet
pa det sattet att elever kunde kanna stolthet 6ver sitt eget ursprung.

Syftet med denna undersdkning ar att kartlagga hur eleverna, som gar i en sverigefinsk
skola i Sverige, forhaller sig till finskhet, finska spraket och kulturen. Darutover
redogors for hurdan identitet tredje generations sverigefinnar har. Eftersom



sprakpolicy pa sverigefinska friskolor skiljer sig fran den vanliga skolundervisningen
som exempelvis offentliga skolor foljer, vill jag kartldgga lararnas erfarenheter och
uppfattningar om tvasprakig undervisning och speciellt hur starkt den finska kulturen ar
representerad i skolorna. En av de centralaste malsattningarna i skolorna ér att “utveckla
det finska och svenska spraket parallellt sa att eleverna uppnar en aktiv, funktionell
tvasprakighet i slutet av r 9”. Dessutom vill sverigefinska skolor ge skolans alla en-,
tva- och flersprakiga elever bekraftelse pa deras ursprung och identitet. (Sverigefinska
skolan i Stockholm 2007) Den tredje forskningsfragan lyder pa vilket satt bevarar och
for sverigefinska skolor finskhet och den finska kulturtraditionen i undervisningen.

Denna avhandling inleds med en teoretisk bakgrundsdel. Kapitel 2 presenterar centrala
begrepp kring tva- och flersprakighet samt identitet. Dessutom koncentreras pa den
tvasprakiga utvecklingen hos barnen (2.1.1 och 2.1.2) och i denna kontext diskuteras
bl.a. familjens och skolans paverkan och hurdana omstandigheter som bast skulle framja
barnens tvasprakighet och identitetsskapande (2.2). Darefter koncentreras pa
flersprakighet ur ett samhallsperspektiv da det diskuteras kulturernas och olika
sprakgruppers mangfald i det svenska samhéllet (2.3 och 2.3.1). Vidare diskuteras det
sverigefinnar och presenteras tidigare studier som gjorts om sverigefinnar respektive
andra flersprakiga personer (2.3.2). Sedan betraktas finska sprakets stallning i Sverige
(2.3.3). Kapitel 3 lagger fokus pa annorlunda tva- och flersprakiga skolor och
undervisningsformer i varlden. Dartill presenteras det rikssvenska skolsystemet (3.1)
och darefter redogor jag for hur finska spraket har undervisats i Sverige genom tiderna
och hur dagens situation ser ut (3.2). Det fjarde kapitlet innefattar material- och
metoddelen i det presenteras forskningsfragor (4.1), informanterna (4.2), insamlandet av
material (4.3) och de metoder som anvénts i undersokningen (4.4). Resultaten
presenteras i det femte kapitlet och darefter, i kapitel sex kommer diskussion,

sammanfattning och avslutande kommentarer.
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2 OM FLERSPRAKIGHET OCH IDENTITET

2.1 Definierande av begreppen tvasprakighet och flersprakighet

Tva- eller flersprakighet ar ett synligt fenomen i vérlden; stérsta delen av jordens be-
folkning ar tva- eller flersprakiga och aven majoriteten av varldens barn beraknas vara
flersprakiga (Sandvik och Spurkland 2011: 48; Svensson 2011: 189). Forskare har
genom tiderna definierat dessa tva begrepp pa varierande satt och nufortiden har
termerna tvasprakighet och flersprakighet kommit att anvandas alternativt och parallellt
(Otterup 2005: 12). Enligt Svensson (2011: 190) innebar flersprakighet att individen
beharskar malspraken bade muntligt och skriftligt och att han/hon kan uttrycka sig val i
olika sammanhang utan storre anstrdngning. Daremot definierar Visapaa (1996: 32) en
tvasprakig person ur barndomshemmets och sprakanvandnings synvinkel. Enligt hennes
definition skall en person klassificeras som tvasprakig om det talas tva sprak hemma sa

att barnet har vuxit upp med dessa tva sprak och innehar fardigheter i bada spraken.

Skutnabb-Kangas (1981: 83-84) papekar att orsaken till ett stort antal varierande
definitioner ar att varje forskare anvander den definition av termen som bast passar in i
hans/hennes forskningsomrade. Darfor vill hon klargora tvasprakighetens definitioner
med hjalp av fyra kriterier som &r ursprung, kompetens, funktion och attityder.
Ursprungkriteriet liknar Visapaas (1996) definiering som presenterades ovan, dvs. att en
tvasprakig person har antingen lart sig bada spraken i familjen fran sin fodsel eller att
bada spraken har fungerat parallellt som kommunikationsmedel. Kompetenskriteriet
innehaller varierande definitioner, exempelvis att den som behéarskar tva sprak antingen
fullstandigt, som en infodd eller lika bra, skall definieras som tvasprakig. Daremot be-
traktar funktionskriteriet tvasprakighetens definition ur sprakets anvandningsperspektiv,
narmare bestamt skall den som kan anvanda tva sprak i olika situationer klassificeras
som tvasprakig. Enligt attitydkriteriet ar individ tvasprakig om han/hon sjéalv iden-
tifierar sig som tvasprakig eller om individen identifieras som tvasprakig av andra
manniskor. Skutnabb-Kangas (1981: 92-93) papekar dock att det inte alltid &ar sjalvklart
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nar individen skall klassificeras som tvasprakig eller icke-tvasprakig. Hon framhaver
vidare att olika tillfallen och den geografiska miljon (t.ex. ett annat land) kan paverka

om individen kommer att bli klassificerad som en tvasprakig person eller inte.

Som jag presenterade ovan, finns det varierande satt att definiera begreppen tva- och
flersprakighet. Men &r det faktiskt nodvandigt att forsoka hitta en allman definition som
skulle beskriva vérldens alla flersprakiga personer? Detta funderar dver Kovero och
Londen (2009: 97) som forhaller sig tveksamt till den entydiga definitionen av termen
tvasprakighet pa individniva. De konstaterar vidare att var och en far sjalv definiera sin
tvasprakighet och uppfattningar om sin sprakliga och kulturella identitet. Jag anser
ocksa att varierande definitioner av individer ar naturliga eftersom modersmal och
identitet upplevs som personliga. Exempelvis de personliga minnen och erfarenheterna
ar faktorer som paverkar individens uppfattningar om sin egen identitet. Narmare

koncentreras pa detta tema i avsnitt 2.2.

Eftersom den parallella anvandningen av begreppen tvasprakighet och flersprakighet
kan leda till férvirrande tolkningar, skall jag klargdra med hjalp av Otterups (2005: 13)
definition termernas relation till varandra. Otterup (2005: 13) anvéander termen
flersprakighet som Overgripande term medan han betraktar tvasprakighet som ett
specialfall av flersprakighet. Bland dagens sverigefinska familjer ar flersprakighet ett
vanligt fenomen och manga sverigefinska barn vaxer upp i familjer dar det talas aven
tredje sprak utover finska och svenska (Sverigefinlandarnas delegation m.fl. 2013).
Detta innebér att flera barn och ungdomar i den tredje generationen ar i kontakt med
flersprakighet och mangkulturalitet i sitt dagliga liv, vilket gor denna grupp heterogen

(se vidare avsnitt 2.3.2).

2.1.1 Successiv och simultan tvasprakighet

Den tvasprakiga utvecklingen kan delas in i tva olika kategorier som delar individerna i
successivt eller simultant tvasprakiga (se t.ex. Sundman 1999: 42; Arnberg 2004: 102).
Om barn lar sig tva eller flera sprak samtidigt, vanligtvis redan fran fodseln, kallas dem

for simultant tvasprakiga. Dessa barn kan ha foraldrar som talar olika modersmal,
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exempelvis att mamman talar ett minoritetssprak medan pappan talar majoritetens
sprak. Daremot barn, som lar sig forst det ena spraket efter att de redan har ett utvecklat
modersmal, kallas for successivt tvasprakiga. Denna situation har exempelvis barn som
har ett minoritetssprak som familjens gemensamma sprak medan det omgivande
samhallet talar majoritetssprak (Arnberg 2004: 102; Sandvik och Spurkland 2011: 49).
For att gora skillnad mellan simultan och successiv tvasprakighet brukas gransen dra
vid trearsalder, dvs. om barnen tillagnar sig tva sprak fore trearsalder kallas dem for
simultant tvasprakiga (Arnberg 2004: 102).

2.1.2 Att véaxa upp i en flersprakig familj

Barn som vaxer upp i flersprakig och mangkulturell familj star infér manga utmaningar
nar det galler sprakutveckling och identitetsbyggande. Arnberg (2004: 24, 30) papekar
att foraldrar fungerar som viktiga modeller for sina barn och foraldrars beteende, varde-
ringar samt attityder paverkar direkt barns beteende. Om foraldrar visar positiva attity-
der till tvasprakighet och tillhérighet till tva kulturella grupper, far barnet battre chanser
att tillagna sig liknande positiva attityder. Hon framhdver vidare att foraldrar kan vara
barnets enda sprakliga och kulturella kallor i familjen, dar det talas ett minoritetssprak.
Barnets egna intressen och motivation for sprakinlarningen blir mer betydande, ju aldre
barnet blir och da ar det viktigt att foraldrar inspirerar barnet och skapar lampliga till-
fallen for honom/henne att anvanda minoritetsspraket pa ett roligt satt. (Arnberg 2004:
24)

I borjan har ett litet barn varken positiva eller negativa kanslor till tvasprakighet — utan
forhallandet utvecklas i interaktion med andra manniskor. Redan ett litet barn méarker att
det anvands flera sprak i omgivningen och samtidigt observerar barnet hurdana gester,
mimik eller reaktioner olika sprak véacker (Hassinen 2005: 64). Det ar flera forskare som
menar att omgivningens varderingar av frammande sprak och kulturer ar betydande vad
géller barnets sprakanvandning. Enligt Ladberg (2000: 126-127) kan dessa varderingar
styra barnets sprakval exempelvis sa att barnet borjar undvika att tala sitt sprak efter att
ha upplevt negativa reaktioner som har riktat sig mot hans/hennes eget sprak, egen

kultur eller identitet. Lainio (2006: 20) betonar ytterligare att barn &r mycket kansliga
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for omgivningens uppfattningar och attityder. Om omgivningen har en avvisande attityd
till anvandningen av ett minoritetssprak, kan det orsaka negativa foljder till barnets
sprakanvandning, exempelvis att barn borjar skammas detta sprak (Lainio 2006: 20).
Hur positivt omgivningen férhaller sig till barnets anvandning av tva sprak paverkar
ocksa barnets valmaende och @stern (1991: 77-78) papekar att forskolealder och de

forsta skolaren ar en betydande period nar barnets attityd till tvasprakighet formas.

Foraldrar med olika modersmal som vill uppfostra tvasprakiga barn & medvetna om
varden i den globaliserande vérlden som uppskattar flersprakighet. Nar barn beharskar
flera sprak underlattas kommunikationen mellan olika sprakgrupper — men speciellt
nyttigt ar sprakkunskaper da det talas olika sprak inom familjen och slakten. Det
gemensamma sprakets fordelar lyfts fram av Harding och Riley (1994: 84) som
konstaterar att det kan bli besvarligt om barnet inte beharskar samma sprak som sina
far- och morforaldrar och den Gvriga slékten. De papekar vidare att ett av de vanligaste
skalen till foraldrarnas beslut att uppfostra tvasprakiga barn ar att barnen skall kunna

kommunicera med sina sléktingar.

Som redan konstaterats ovan, ar det gemensamma spraket i familjen viktigt aven for
barnets identitet och sjalvkansla (Ladberg 1996: 110). Jamnariga kamrater och det
sociala natverkets betydelse blir viktiga under skolaren och samma kulturella bakgrund
ar speciellt viktigt hos minoritetsbarn och -ungdomar. Sundman (1999: 58) anser att det
sociala natverket ar viktigt for barn och ungdomar eftersom dar kan de kommunicera
med varandra pa sitt gemensamma sprak och samtidigt bilda en gemensam kultur kring
varierande aktiviteter. Kontakter med jamnariga barn som &r infodda talare av svenskan
spelar daremot en stor roll for den sprakliga utvecklingen - men ocksa for att barn med
invandrarbakgrund skall kunna integrera sig i det svenska samhéllet (Viberg 1996: 125).
Baker (1996: 72) konstaterar att tonaringar, som aktivt deltar i aktiviteter utanfor skolan
pa minoritetssprak, lyckas bevara sitt sprak bast, vilket innebar att tonarskulturen

framjar och forsékrar tonaringens spraktillvaro.

Flersprakiga personer anvander vanligen sina sprak i olika sammanhang, exempelvis sa
att det ena spraket anvands i skolan och pa arbetet och det andra spraket med familjen

och vénner. Darfor att vissa sprak anvands i sarskilda kontexter behover en flersprakig
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person inte beharska samma begrepp och ordforrad pa alla sprak — och darfor ar det inte
heller sjalvklart att alla sprak talas som en infodd talare. (Svensson 2011: 190) Foljden
till att spraken anvands i varierande kontexter och funktioner &r att spraken inte
utvecklas helt parallellt eller likartad - utan de hellre anses komplettera varandra
(Lindberg 2006: 59). Daremot anser @stern (1991: 55) att en likvardig utveckling av
bada spraken forutsatter att barnet hor spraken i naturliga situationer. Detta tar ocksa
Lainio (2006: 18) upp, som lyfter tydligt fram vikten av att barnet regelbundet far hora
det sprak som har en svagare position i samhallet och méjligtvis ocksa inom familjen.

2.2 Identitet hos flersprakiga individer

I samband med minoritetsspraket och -kulturen ar det vasentligt att presentera termen
identitet. Denna term kan forekomma i varierande kontexter och man kan exempelvis
tala om etnisk identitet, spraklig identitet och arbetaridentitet. Darfor anser Otterup
(2005: 27) att det nastan & omojligt att definiera begreppet enkelt och entydigt. Enligt
Haglund (2004: 360) ar identitet situations-, kontext- och tidsberoende vilket innebar att
varje ny situation och nytt sammanhang paverkar hur individens identitet konstrueras.
Identitet ar alltsa flexibel och situationell och individens identitet konstrueras med hjalp
av spraket med olika samtalspartner, dvs. att identitet skapas i motet med andra
maéanniskor (Otterup 2005: 28).

Ocksa Kovero och Londen (2009: 27) framhaller att ett kannetecknande drag for identi-
teten och den egna sjalvuppfattningen ar att de inte ar statiska eller utifran formade, utan
nagot som personen sjalv kan paverka eller reflektera 6ver. Detta kommer tydligt fram
av Weckstroms (2011) studie dar nagra sverigefinnar i den andra generationen, som ofta
besoker Finland, beskrev sina omvéxlande identiteter. 1 Sverige identifierade de sig
antingen som finnar eller sverigefinnar medan under sina vistelser i Finland kande de
sig som svenskar. | Otterups (2005) intervjuundersokning framgar likadana resultat dar
identitets komplexa och sammansatta karaktdr kommer fram. | undersdkningen
kartlades betydelsen av flersprakighet hos elever som bodde pa ett multietniskt omrade.

En informant uppgav att hon kanner sig mer svensk nér hon tillbringar tid med sina
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kompisar, medan hemma hos féraldrar, dar det gemensamma spraket som anvands med
familjen &r bosniska, kanner hon sig bosnisk. Intressant nog, informanter i Otterups
undersokning var gymnasieelever, alltsa i detta fall var de betydligt yngre jamfort med
Weckstroms studie - och trots detta visade resultaten ha gemensamma drag. Dessa
resultat bevisar att den geografiska omgivningen (var man dr) samt det omgivande
sallskapet (med vem man &r) kan paverka hur individens identitet bygger upp enligt en
viss situation (Weckstrom 2011; Otterup 2005).

I Weckstroms (2011) studie kartlades vad finskheten betydde for personer, vars forald-
rar i flesta fall hade invandrat till Sverige under 1960- och 1970-talen. Hon intervjuade
sammanlagt 29 sverigefinnar i den andra generationen som &r fodda under aren 1968
1984. Storsta delen av informanterna ansag att finska spraket var den allra viktigaste
markoren av finsk identitet och finskhet i Sverige. Finska spraket lades bade
funktionella och emotionella varden; dess praktiskhet och nytta lyftes fram speciellt i
familjekontext och det upplevdes fungera som medel som mojliggjorde
kommunikationen med finsksprakiga slaktingar. Nagra ansag aven att kanslan om en
gemensam familjeband skulle inte vara mojlig, eller den vore svag, om man inte
beharskade spraket (Weckstrom 2011).

Sprakets och kanslornas samband diskuterades ocksa i Agrens (2006: 168) studie, som
genomfordes bland andra generationens sverigefinnar, precis som Weckstroms studie.
Det framgar att finskan hor intimt samman med kanslor, sdsom en informant kallar
finskan for “mitt hjirtas sprak”, med vilket hon anser att exempelvis finsksprakiga
sangtexter och skonlitteratur far starkare laddning &n svensksprakiga. Weckstrom
(2011) fortydligar ocksa att finska spraket ansags som hjartats och kéanslornas sprak och
att tala finska med foréldrar och barnen kandes positivt. Dessutom upplevdes finska

spraket som enda majliga alternativet med barnen darfor att det ar sa kansloladdat sprak.
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2.3 Sverige som ett mangkulturellt samhélle

| de europeiska landerna finns det en spraklig mangfald. Anda uppmuntrar ganska fa
lander eleverna att uppratthalla sina minoritetssprak genom att skolor skulle erbjuda
undervisning i minoritetssprak for minoritets- och majoritetselever (Otterup 2005: 17).
Attityder till flersprakighet varierar mellan landerna och exempelvis i officiellt
tvasprakigt Finland har man alltid ratt att anvanda finska eller svenska med myndigheter
(Otterup 2005: 17; Spraklag 6.6.2003/423, 2 §). Inom Europeiska unionen har landerna
oftast erkant bara ett officiellt sprak som nationellt sprak (Otterup 2005: 17).
Situationen ar likadan i Sverige som har ett huvudsprak, namligen svenskan (Spraklag
2009:600, 4 8).

Sverige har sedan lange varit ett mangkulturellt samhélle dar olika majoritets- och
minoritetsgrupper lever bland befolkningen (Lorentz 2009: 193). Under forgangna
artionden ar det manga faktorer som har bringat manniskor fran varldens alla hérn till
Sverige. Exempelvis pa 1960-talet behovde den utvecklande industribranschen
arbetskraft for att klara hela produktionen, medan idag mojliggor globaliseringen en
storre mobilitet bland varldens befolkning (Svensson 2011: 189). Detta innebdr att olika
sprakgrupper med skiftande kulturella bakgrund berikar det svenska samhallet pA manga
satt. For att invandring till Sverige har 6kat under de senaste decennierna, har det lett till
att det talas t.o.m. tvdhundra invandrarsprak. Eftersom kulturernas mangfald ar sa
synligt representerad i Sverige, ar atminstone den officiella svenska opinionen positiv
och tolerant mot flersprakighet. (Otterup 2005: 17)

Ar 2011 utgjorde de utrikes fodda personer 15 % av befolkningen i Sverige, varav det
vanligaste ursprungslandet var Finland (Statistiska Centralbyran 2012). Idag har fem
minoritetsgrupper erkénts som nationella minoriteter i Sverige (se vidare avsnitt 2.3.1)
och utdver detta finns det en bred skala invandrarsprak, varav persiska, turkiska och
arabiska tillnor landets storsta, nar det galler antalet talare av invandrarspraken
(Svensson 2011: 189).



17

2.3.1 Officiella minoriteter i Sverige

Enligt Spraklagen (2009:600, 78) har Sverige fem officiellt erkdnda minoritetssprak
som ar finska, meénkieli (eller tornedalsfinska), samiska, jiddisch och romani. Detta
innebdr att sverigefinnar, tornedalingar, samer, judar och romer tillhor landets fem
nationella minoriteter sedan ar 2000 (Hakansson 2003: 28). Gemensamt for de
nationella minoritetsgrupperna ar att de lange har befolkat Sverige. Att behalla det egna
spraket och den egna kulturen levande i det svenska samhallet har forutsatt att
minoritetsgrupper har velat bevara sin identitet och haft en tdt samhorighet med den
egna minoritetsgruppen. (Lansstyrelsen Stockholm)

Enligt spraklagen (2009: 600, 148), skall individer som tillhér nagon av de nationella
minoriteterna ha rdtt att lara sig, utveckla och anvénda sitt minoritetssprak”. Nationella
minoriteter och minoritetssprak ar skyddade i den nya lagen (2009: 724) som tradde i
kraft den 1 januari 2010. I lagen fortydligas ocksa samtliga minoriteternas rattigheter.
Dess avsikt ar att framja de nationella minoritetsspraken och minoriteternas mojligheter

att behalla och utveckla sin kultur i Sverige.

Det tydliggors i lagen (2009: 724, 48) att utvecklingen av kulturell identitet och
anvandning av ett minoritetssprak skall framjas sarskilt hos barn. Genom denna lag har
minoritetssprak med historisk havd, dvs. finska, meankieli och samiska, fatt sarskilda
rattigheter i Sverige. Dessa sprak kan exempelvis anvandas i kontakter med svenska
myndigheter och domstolar i kommuner som ingar i forvaltningsomradet for finska,
meankieli eller samiska (Sprakradet 2012; Sprakradet 2013). Invanare som bor inom
forvaltningsomradet har ocksa ratt att fa helt eller delvis finsksprakig barn- och
aldreomsorg (Sprakradet 2013). Fran och med den 1 februari 2013 hér sammanlagt 48
kommuner i forvaltningsomradena for finska (Lansstyrelsen Stockholm). Informanterna
i min undersokning kommer fran Botkyrka, Eskilstuna, Goteborg, Stockholm och
Upplands Vasby som alla tillhor det finska forvaltningsomradet. Etablerandet av det
finska forvaltningsomradet ar en av de faktorer som har starkt finskans stallning som

minoritetssprak i Sverige (Sverigefinlandarnas delegation m.fl. 2013).
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2.3.2 Dagens sverigefinnar

Nuvarande Finland tillhorde det svenska riket under hundratals ar och den langvarande
gemensamma historian innebar att Stockholm var huvudstad for finnar dnda fram till ar
1809 (SOU 2005: 40; Andersson och Kangassalo 2003: 35). Aven finska sprakets
narvaro har lang historia i Sverige; det har troligen talats under hela den tiden riket har
existerat. Finska spraket har exempelvis anvants som kyrko- och predikosprak sedan
1500-talet och den finsksprakiga befolkningen har utgjort en betydande folkgrupp i
Stockholm dnda sedan medeltiden (SOU 2005: 40). Darutdver har finska spraket talats i
Mellansveriges finnskogsbygder sedan 1600-talet och exempelvis i svenska Tornedalen
har man alltid talat finska (Junila och Westin 2006: 14-15; Huss och Lindgren 2005:
257). Redan Gustav Vasa rekryterade arbetskraft fran Finland och finnar erbjods olika
slags arbetsuppgifter bl.a. inom bergsbruket i gruvor och som bats- och timmerman
(SOU 2005: 40). Dessa exempel av finska sprakets existens och finnarnas narvaro
bekréftar att finnarnas utflyttning har riktat mot Sverige redan flera arhundraden. Som
foljande skall jag koncentrera mig pa tiden da den forsta generationens sverigefinnar
flyttade till Sverige.

Pa 1960- och 1970-talen dgde den stora utflyttningsvagen rum och manga finlandare
flyttade till Sverige bl. a. for att arbeta och for att forbattra sin ekonomiska stallning. De
och deras éttlingar kallas for sverigefinlandare. Med forsta generationens
sverigefinlandare avses bade finsk- och svensksprakiga personer som ar fodda i Finland
och som har invandrat av olika skél till Sverige (Andersson och Kangassalo 2003: 64—
65). Termen sverigefinlandare syftar pd bade finsk- och svensksprakiga (dven
finlandssvenska) individer som dar varaktigt boende i Sverige (Lainio 1996: 15).
Déremot anvédnds begreppet sverigefinnar av personer som har finska som sitt

forstasprak® (Andersson och Kangassalo 2003: 64-65).

Selkala (2011) har kartlagt olika skal som paverkade utvandringsbeslut av forsta gene-

rationens sverigefinnar och enligt hennes kategorisering utgjorde arbete, familj, &ven-

! Med termen forstasprak” avses individens modersmél (se t.ex. Lindberg 2006: 61).
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tyrslust, studier, livsforhallanden och ekonomi de viktigaste skalen. Forsta generationen
utgjorde lange huvuddelen av befolkningen med finskt ursprung i Sverige, men
nufortiden har flera av dem uppnatt pensionsalder. Pa 2010-talet utgor andra och tredje
generationer den storsta delen, 76 %, av sverigefinnarna. Antalet sverigefinnar som &r
18-ariga eller yngre uppskattas vara 140 000 (Sverigefinlandarnas delegation m.fl.
2013: 12).

Sverigefinnar utgor den storsta minoritetsgruppen bade i Sverige och i de nordiska
landerna (Huss 1999: 70). Eftersom det inte fors nagon officiell sprakstatistik i Sverige,
innebdr det att det inte & mojligt att ge noggranna uppgifter om det totala antalet
sverigefinnar (SOU 2005: 40). Trots detta finns det statistik som har uppskattat antalet
sverigefinnar. Statistiska Centralbyran (SCB) har exempelvis sammansatt statistik som
Sisuradio® har bestéllt och publicerat. Av statistiken framgar antalet férsta, andra och
tredje generationens sverigefinnar den 31 december 2012. Enligt SCB:s uppskattning
finns det nastan 712 000 invanare med finsk bakgrund i Sverige. Man maste dock
papeka att det inte framgar vilket modersmal eller hurdan identitet dessa personer har.
(Sverigesradio 2013)

Pa 2010-talet flyttar finnar inte langre i stora mangder till Sverige och det tillvaxande
antalet av personer med finsk bakgrund forklaras med nya barn som fods till tredje
generationen. Karakteristiskt for minoritetsgruppen som sverigefinnar representerar ar
att antalet personer i forsta generationen minskar medan personer i tredje generationen
Okar (Sverigesradio 2013).

Befolkning med finskt ursprung har bosatt sig i olika delar av landet, men enligt
Statistiska Centralbyran (2012) finns det avsevarda skillnader i andelen befolkningen
med finskt ursprung mellan norra och sodra Sverige; ar 2011 utgjorde finnar 21 % av
den utrikes fodda befolkningen i norra Sverige, medan motsvarande antal personer med
finskt ursprung i sédra Sverige endast var 6 % (SCB 2012). De populéraste landsdelarna

2 Med Sisuradio avses den finsksprakiga delen av Sveriges Radio (SOU 2005: 40).
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dar det finns storst koncentrationen av finnar & Maélardalens region ner mot Goteborg

samt Dalarnas, Vastmanlands och Norrbottens industriorter (Minoritet 2011).

Nufortiden ser sverigefinnarnas status och roll i det svenska samhallet nagot annorlunda
ut &n pa 1970-talet. Detta tas upp av Lainio (1999: 148) som konstaterar att for 30-40 ar
sedan var sverigefinnarna en splittrad invandrargrupp men nufortiden kan de ses som en
sjalvkategoriserande minoritetsgrupp. Aven Weckstrom (2011: 111) konstaterar att i
nagra statistiker som gjorts om svensk invandring, har finnar inte langre behandlats som
invandrargrupp. Enligt henne kan detta betyda att finnar har blivit accepterade som
landets minoriteter. Detta motssvarar dock den reella situationen i dagens Sverige, dar
sverigefinnar utgor en av de fem sprakgrupperna som har erkant som officiella

minoriteter (se ndrmare avsnitt 2.3.1).

| betankande av Minoritetssprakskommittén (SOU 1997: 193) definieras sverigefinnars

status i Sverige pa foljande satt:

Sverigefinnarna skiljer sig fran majoritetsbefolkningen i Sverige framst genom sitt eget
sprak. De har under lang tid genom verksamhet i olika organisationer visat en vilja att varna
om sitt sprak och den identitet och kultur som hanger samman med spraket. Sverigefinnar
och det finska spraket har funnits i Sverige atminstone sedan 1500-talet. Sverigefinnarna

uppfyller saledes samtliga kriterier for att vara en nationell minoritet.

Det ar naturligt att olika generationer upplever sin assimilation skiftande eftersom sve-
rigefinnar som vaxer upp i dagens samhalle har mycket annorlunda livsférhallanden
jamfort med situationen da den forsta generationen inflyttade till Sverige. Ocksa
relationen till finskhet eller finska spraket upplevs personligt och pa varierande satt.
Peura (1994: 16) beskriver hur andra generationens sverigefinnar upplevde
minoritetsgruppens situation for tjugo ar sedan. Enligt honom var de stolta 6ver sina
finska rotter och de vagade visa sin sverigefinska identitet. Han konstaterar vidare att
skam och negativa kanslor, som tidigare kombinerades med finska spraket, har

forandrats till sjalvrespekt.

Levé (2008) kartlade hurdan identitet sverigefinnar har i borjan av 2000-talet och i sin

omfattande studie deltog sammanlagt 1797 sverigefinnar fran olika generationer. Hon
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studerade om det finns en enhetlig identitet som skulle representera alla sverigefinnar
eller om deras identitet bestar av olika aspekter. Hon kom till resultatet att det finns flera
skiftande identitetstyper hos sverigefinnar, som hon kategoriserade till tre olika grupper:
assimilerade, finnar som saknar tillbaka till Finland och finnar som &r integrerade i
Sverige. Den forsta gruppen, assimilerade, anser att finskhet inte ar viktig och
individerna uppratthaller inte heller det finska spraket. De &r assimilerade till det
svenska samhallet och finskhet har ingen betydelse for deras identitet eller livsvanor. |
denna grupp tillhér bade forsta generationens sverigefinnar, mojligen aven finska
krigsbarn, och yngre andra generationens immigranter som inte har tillagnat den finska
kulturen. Den andra gruppen, finnar som saknar till Finland, anser att deras finska
ursprung ar viktigt. Finska spraket anvands aktivt och deras livsstil liknar det finska.
Denna grupp dar inte integrerad i det svenska samhéllet, utan verkar snarare vara
separerade fran majoritetsbefolkningen. I denna grupp tillhor flera personer som flyttade
till Sverige under den stora utflyttningsvagen men aven yngre personer som flyttat pa
1980-talet eller fore det. Den tredje gruppen, finnar som ar integrerade i Sverige, anses
vara en kombination av de tva foregaende grupperna: det finska ursprunget ar viktigt
och finska spraket anvéands aktivt men denna grupp saknar inte till Finland. De é&r
integrerade i det svenska samhallet men samtidigt upplever de vara en del av deras egen
etniska grupp. Flera personer som flyttat under den stora flyttningsvagen och saledes
representerar den stora aldersklassen, tillhér denna grupp. Enligt Leva (2008) har
faktorer som tiden i Sverige, alder, kon, finska rotter, nationalitet av partnern, civilstand
och modersmal avgorande roll for hur identiteten av sverigefinnarna utformas i olika

generationer.

Betydelsen av finsk bakgrund och identitet stod som fokus ocksa i Agrens (2006)
studie. Materialet insamlades genom intervjuer med personer, vars forédldrar flyttade till
Sverige fran norra Finland pa 1960-talet. Resultaten visade att informanterna uppfattade
sig som bade svenska och finska och dessutom upplevde informanterna sin finskhet som
ett positivt varde. Ett liknande resultat fick ocksa Selkala (2011) som kartlade identitet
hos forsta generationens sverigefinnar. Hennes enkéatundersokning tyder pa att
majoriteten av de undersokta sverigefinnarna kénner sig som tvasprakiga och har en
finskdominerande dubbel identitet, vilket betyder att man kanner sig bade finsk och
svensk. Komus (2013) undersokning koncentrerade sig pa att kartlagga forsta
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generationens sprakliga identitet och anpassning till Sverige. Enligt resultaten i studien
mojliggjorde informanternas (n=6) dubbelidentitet starka emotionella band bade till
svenska och finska spraket. Det framkom é&ven att finska spraket hade den viktigaste
stallningen i informanternas liv dven om halften upplevde svenska spraket som sitt

emotionella sprak.

2.3.3 Finska sprakets stéllning och 6verlevnad i Sverige

Typiskt for manga tva- eller flersprakiga samhallen ar att det forekommer olika makt-
forhallanden mellan spraken, dvs. att det finns bade sprak med hog och lag status (se
t.ex. Sundman 1999: 42; Ladberg 1996: 12). Vanligen innebér detta att hogstatusspraket
ar majoritetens sprak medan t.ex. flera invandrarsprak i Sverige har lag prestige, aven
om status av olika invandrarsprak kan variera (Sundman 1999: 42; Ladberg 1996: 13).
Sundman (1999: 43) anser att det blir lattare for samhallet att uppratthalla ett majori-
tetssprak med hdg status - och dessutom ar individer bendgna att tillagna sig ett majori-
tetssprak som har hog status. Hon papekar vidare att sprakets status paverkar ocksa in-
dividens motivation pa det sattet att samhallets sprak som atnjuter prestige anses vara
viktigt att beharska da goda sprakkunskaper kan hoja talarens egen status. Dessa vérde-
ringar har en stor inverkan pa sprakets talare eftersom ett lagstatussprak kan upplevas
som skamligt. Om exempelvis invandrare beslutar sig for att tala det nya landets sprak
till sina barn, berévas chansen att uppratthalla eller utveckla sitt forstasprak, alltsa
minoritetsspraket. (Ladberg 1996: 13; Sundman 1999: 43)

Fast sprakets bruksvarde i omgivningen eller i andra lander paverkar hurdan prestige det
har i samhallet, kan dess talare &ndd uppfattas sitt minoritetssprak som en viktig
kulturell skatt, vilket kan 6ka benéagenhet att fora spraket vidare till foljande generation
(Janulf 1998: 143, 175). Denna positiva trend syns i den sverigefinska sprakdebatten,
som enligt Andersson och Kangassalo (2003: 92) reflekterar bekymmer om finskans
fortlevnad i foljande generationer. Samtidigt har ett starkt intresse for det egna spraket

anda blivit viktigt. Detta har fororsakat att nar sverigefinnar soker efter och utvecklar
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sin egen identitet, okar betydelsen av finska spraket som ett kannetecken for den

positiva gruppidentiteten. (Andersson och Kangassalo 2003: 92)

Janulf (1998) diskuterar finskans overlevnadsmojligheter i Sverige. Hon fokuserar sar-
skilt pa andra generationens sverigefinnar samt deras attityder och asikter om undervis-
ningen i finska. Enligt henne har attityderna en stor inverkan pa motivationen att lara sig
frammande sprak och viljan att anvanda spraket med foljande generation (Janulf 1998:
143-144). Hon menar att en positiv attityd till finska spraket ger battre forutsattningar
for minoritetssprakets fortlevnad i Sverige och betonar vidare att det svenska samhéllets
tolerans mot finskan spelar ockséa en viktig roll for sverigefinnars starka sjalvkansla,
valbefinnande och att de trivs i Sverige. Weckstrom (2011: 81) konstaterar att det ar en
stor utmaning att stodja eller uppratthalla ett minoritetssprak i en sadan omgivning dar
bara majoritetssprak far prestige. Darfor ar det viktigt att omgivningen erbjuder en
naturlig atmosfar dar flersprakighet vardesatts och uppmuntras. Nar omgivningen satter
varde pa olika sprak och flersprakighet ses som sjalvklart, blir det ocksa naturligare for
barn att anvanda alla sina sprak i olika sammanhang (Latomaa 2004: 32; Ladberg 1996:
20).

Det ar flera faktorer som paverkar Gverlevnaden av finska spraket i Sverige. Janulf
(1998: 181) lyfter fram tva synpunkter som ar centrala for finskans fortlevnad: For det
forsta borde sverigefinnar sjélva vilja fora spraket vidare till féljande generation. For det
andra ar finskans framtid i Sverige dels beroende av hurdana méjligheter det svenska
samhallet kan erbjuda for inlarning och anvandning av finskan och om det
overhuvudtaget finns finsksprakiga daghem och skolor. Weckstrom (2011: 8)
intervjuade tio informanter med sverigefinsk bakgrund och diskuterade hur finskheten
ser ut i Sverige pa 2000-talet. En del av informanterna hade markt hur deras barn
kampade och balanserade mellan den finska bakgrunden och inldarningen av svenska.
Flera modrar i hennes (2011: 75, 81) undersokning tyckte anda att om finskan blir det
sprak med vilket barn leker, far finska spraket battre chanser att Gverleva i Sverige.

Janulf (1998: 174) papekar att minoritetssprakstalares egen sprakbeharskning,
exempelvis daliga kunskaper i finska, kan paverka dennes vilja att anvanda spraket.
Sarskilt understryker hon vikten av att finsksprakiga foraldrar i Sverige forsakras om att
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deras barn kommer att ha nytta av kunskaper i finska senare i livet. Foraldrars
personliga uppfattningar om finska sprakets nytta paverkar ocksa deras vilja att satta
sina barn i en finsk skola eller klass (Janulf 1998: 181). Foraldrarnas egen instéllning till
tvasprakigheten fungerar som modell fér deras barn och féraldrarnas attityder spelar en
central roll nar barnet borjar forma sina attityder till tvasprakighet (Arnberg 2004: 217).
Om foraldrar visar gladje och karlek till sin egen kultur, far barnets identitetsutveckling
bra utgangspunkter (Teiss 2007: 20). Enligt Hassinen (2005: 55) &r bade familjens och
samhéllets positiva installning viktiga nar barn tillagnar sig sprak. Darutéver har
forskolans och skolans atmosfar, dar tvasprakighet och olika kulturer véardesatts, en stor

inverkan pa barnets utveckling i bada spraken.
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3 OLIKA MODELLER AV TVA- OCH FLERSPRAKIGA
SKOLOR

| detta kapitel kommer att presenteras olika modeller av tva- och flersprakiga skolor.
Detta &r ett centralt tema eftersom sverigefinska friskolor foljer en annorlunda
sprakpolicy jamfort med offentliga grundskolor i Sverige. Karakteristiskt for
sprakpolicyn som sverigefinska skolor foljer ar att eleverna far undervisning pa tva
sprak och att man stravar efter en additiv tvasprakighet hos eleverna (se t.ex. Huss
2013). Darfor presenterar jag nagra modeller hur tvasprakig undervisning kan
forverkligas i skolor pa olika hall i varlden. Huvudbetoning ligger i grundskolor,
eftersom informanter i denna undersokning ar grundskoleelever. Forst ges en kort
oversikt over olika modeller hur den tvasprakiga undervisningen bedrivs i viérlden. |
avsnitt 3.1 presenteras det rikssvenska skolsystemet och det diskuteras hurdana
alternativ att vélja mellan olika slags skolor det finns i Sverige. | samma avsnitt
fokuseras pa den centrala delen i denna undersokning, namligen sverigefinska skolor,
som ar friskolor med spraklig inriktning. Darefter, i avsnitt 3.2, presenteras hurdan roll
finska spraket har haft i undervisningen under de forgangna artiondena i Sverige. |
avsnittet redogors for aven hur situationen av den finsksprakiga undervisningen ser ut i

Sverige pa 2010-talet.

Sjalva termen tvasprakig undervisning eller tvasprakig skola ar komplicerat att
definiera. Med begreppet brukar man vanligtvis beskriva mangfalden av olika program
eller modeller som omfattar tva eller fler sprak (Hamers och Blanc 2000: 321). Enligt
Baker (2006: 213) behdver man gora en skillnad mellan utbilning dar tva sprak framjas
och stodjas och ensprakig utbildning som &r avsedd for barn fran olika
sprakminoriteter. En avgérande skillnad mellan foregaende utbildningar &r att i den
forsta modellen framjas tvasprakighet i klassrummet medan i den andra modellen ar
tvasprakiga barn narvarande i klassrummet men tvasprakighet inkluderas inte i
skolschemat. Baker (2006: 214-225) indelar den tvasprakiga utbildningen i starka och
svaga former och vidare kan modellerna kategoriseras till olika typer av program. De

kannetecknande dragen i svaga undervisningsformer framgar av tabell 1.
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Tabell 1. Svaga former av tvasprakig undervisning. Anpassat efter Baker (2011: 210).

Egen 6versattning.

SVAGA FORMER AV TVASPRAKIG UNDERVISNING

Typ av program | Elevsamman- Sprak i Samhallelig Sprakligt
sattning klassrummet och mal
pedagogisk
malsattning
Minoritets- Forandras fran Relativ
TRANSITIONELL elever minoritetssprak | Assimilation | ensprakighet
till

majoritetssprak

MAINSTREAM Majoritets- Majoritetssprak | Begransad Begransad

med frammande- elever med lektioneri | Berikande | tvasprakighet
sprakundervisning andrasprak/
frammandesprak

SEPARERING Minoritets- Minoritetssprak | Separering Begréansad
elever tvasprakighet

Tabellen redogor for olika slags tvasprakiga undervisningsprogram som enligt Baker
(2011: 210) representerar svaga former. | samband med varje undervisningsprogram
anges om eleverna i programmet representerar majoritets- eller minoritetsspraket.
Kolumnen sprak i klassrummet” belyser den sprakliga situationen och hurdan
sprakpolicy man foljer i programmen. Aven samhalleliga, pedagogiska och sprakliga

malsattningar i programmen presenteras i tabellen.

Transitionell undervisningsprogram (transitional bilingual education) riktar sig mot att
overfora barnets anvandning av minoritetssprak till det dominerande majoritetsspraket.
En malsattning ar saledes den sociala och kulturella assimilationen i sprakmajoritet.

Detta mal baserar sig pa prioriteten att barn skall kunna klara sig med majoritetsspraket




27

I samhdllet (Baker 2006: 213-222). Med mainstreamprogram  med
frammandesprakundervisning (mainstream education with foreign language teaching)
avses situationen dar barn som tillhér nagon sprakmajoritet far undervisning pa sitt
modersmal. Undervisning i frammande sprak &r inte intensivt vilket leder till att endast
fa elever blir kompetenta i det andra spraket p.g.a. bristande sprakfardigheter. Den sista
modellen i svaga undervisningsformer ar separering (separatist education), vilket inte ar
speciellt allmant. Detta stravar efter ensprakighet och enkulturalitet i undervisningen
(Baker 2011: 218-219).

Enligt Baker (2006: 225) riktar sig svaga former mot assimilation av sprakminoriteter
hellre an att uppratthalla elevernas modesmal. Detta ar en avgorande orsak varfor
tvasprakig undervisning i sverigefinska skolor inte gar att kategorisera till nagon av
svaga former som presenterades i tabell 1. Att respektera bada spraken och formedla
bade den finska och svenska (och sverigefinska) kulturen &r en av de viktigaste

malsattningarna i sverigefinska skolor (Huss 2013).

Daremot stravar efter starka former tvasprakighet och -kulturalitet — och i vissa fall
aven flersprakighet och -kulturalitet hos elever (Baker 2006: 228). | tabell 2 presenteras
olika typer av program som tillhor starka former av tvasprakig undervisning. Baker
(2011: 210) tydliggor starka undervisningsformer i tabellen och det framgar hurdan
elevsammanséttning det finns i dem. | de 6vriga kolumnerna presenteras sprakpolicyer,

samhalleliga, pedagogiska och sprakliga malsattningar i programmen.
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Tabell 2. Starka former av tvasprakig undervisning. Anpassat efter Baker (2011: 210).

Egen 6versattning.

STARKA FORMER AV TVASPRAKIG UNDERVISNING

Typ av program | Elevsamman- Sprak i Samhallelig och | Sprakligt
sattning klassrummet pedagogisk mal
malsattning
Majoritets- Bada spraken Pluralism och Tva-
SPRAKBAD elever med betoning berikande. sprakighet
pa Additiv.
andraspraket
SPRAK- Bada spraken | Sprakbevarande,
BEVARANDE- Minoritets- med betoning pluralism och Tva-
PROGRAM elever pa berikande. sprakighet
forstaspraket Additiv.
TVAVAGS- Blandat Minoritets- | Sprakbevarande,
PROGRAM minoritets- och och pluralism och Tva-
majoritets- majoritetssprak berikande. sprakighet
elever Additiv.
Sprakbevarande,
TVASPRAKIG Majoritets- Tva biliteracitet och Tvé-
MAINSTREAM elever majoritetssprak berikande. sprakighet
Additiv.

Redan i smabarnsfostran finns det mojlighet att delta i undervisningsform som kan ge
en funktionell tva- eller flersprakighet. Denna undervisningsform kallas for sprakbad
(immersion) (Bergroth och Bjorklund 2013: 91). I sprakbadskolor finns i regel endast
barn som tillhor nagon sprakmajoritet (Baker 2006: 242). Detta innebar att i Finland ar
sprakbadsundervisning avsedd for ensprakigt finsksprakiga barn som kan tillagna sig
sprakbadsspraket, exempelvis svenska, i smabarnsfostran och i grundskoleundervisning
(Bergroth och Bjorklund 2013: 93). Karakteristiskt for spraket som tillignas i

sprakbadet ar att det fungerar som medel for undervisningen och verksamheten bygger
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alltid pa meningsfulla och kommunikativa aktiviteter (Buss och Laurén 2007: 26). |
sprakbadet forsoker man skapa meningsfulla situationer dar spraket kunde anvéndas i
naturliga sammanhang. Avsikten &r att skapa en naturlig miljé som liknar den riktiga
miljon dar minoriteter lever i (Buss och Laurén 2007: 25-26). Bjorklund m.fl. (2007:
10) papekar att sprakbadslararna fungerar som ensprakiga modeller for barnen, vilket

innebar att det anvands enbart ett sprak nar lararna kommunicerar med eleverna.

Sprakbevarandeprogram (maintenance/heritage language bilingual education) och
tvavagsprogram (two-way/dual language education) liknar narmast tvasprakig
undervisning som bedrivs i sverigefinska skolor. Som féljande koncentrerar jag mig
narmare pa dessa tva modeller och likheter med sverigefinska skolors undervisning. |
sprakbevarandeprogram ar malsattning att beframja barnets minoritetssprak (Baker
2011: 207). Karakteristiskt for eleverna som undervisas enligt denna modell &r att de
har ett gemensamt modersmal som inte ar samhallets majoritetssprak. Undervisningen
sker p& elevernas modersmal och andrasprdk® antingen helt eller stérsta delen av
skolgangen. Under de lagsta arskurserna sker undervisningen for det mesta pa elevernas
modersmal (dvs. pa minoritetsspraket) och samtidigt 6kar majoritetssprakets andel
successivt i undervisningen (Tuomela 2001: 12). Detta ar ocksa huvudidén i
sprakpolicyn som sverigefinska skolor foljer. Trots att sverigefinska friskolor driver var
sin egen sprakpolicy dar sprakens andel och anvéndning lite varierar, skall svenskans
andel i undervisningen speciellt tas hénsyn till. Detta bestdms i Skolférordning (2011:
185):

13 § Under den sammanlagda tid som eleven far tvasprakig undervisning enligt 12 § far hogst halften av
undervisningen ges pa umgangesspraket. Undervisningen ska planeras sa att undervisningen pa svenska

successivt okar”

Skolférordning (2011:185, 13 §) bestammer alltsd att undervisningen som sker pa
minoritets- eller invandrarsprak inte far 6verstiga 50 % av hela undervisningen och
samtidigt bor andelen av svenska spraket oka successivt ju hogre arskurser elever gar i.

| sprakbevarandeprogram skall elevernas ursprungskultur tas i hansyn i undervisningen

% Med andrasprak™ avser jag i denna kontext samhillets majoritetssprék.
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aven om minoritetseleverna forvéntas lara sig samma kunskaper och fardigheter som
majoritetseleverna. Denna undervisningsmodell stravar efter additiv tvasprakighet hos
eleverna och att eleverna integreras i samhallet (Tuomela 2001: 12). Malsattningar i
undervisningen som forverkligas i sverigefinska skolor liknar alltsa till stora delar
modellens huvudlinjer. Malen for tvasprakig undervisning i de sverigefinska skolorna

presenteras narmare i avsnitt 4.2.1.

Enligt Baker (2006: 232) har skolans tva sprak likadan status i tvavagsprogrammet.
Olika skoldamnen kan undervisas pa bada spraken men man maste notera att avsikten
inte ar att undervisa samma stoff pa bada spraken. | modellen betonas den tvasprakiga
skolmiljon: den stravar efter en balanserad anvandning av bada spraken i och utanfor
klassrummet samt exempelvis vid lunchtiden eller i kulturella evenemangen (Baker
2006: 232). Den tvasprakiga miljon uppskattas ocksa i sverigefinska skolor dar sjalva
personalen fungerar som tvasprakiga forebilder till eleverna (Huss 2013). |
tvavagsprogrammet &r undervisningsspraken atskilda (exempelvis 50:50 eller 90:10)
fast sprakens andel i undervisningen kan variera i olika skolor. 1 modellen 90:10
undervisas barn i forskolan och under det forsta skolaret 90 % pa minoritetssprak och
10 % pa majoritetssprak. Proportionen forandras under grundskolans hogre arskurs pa
foljande satt: halften av undervisningen sker pd minoritetssprdk och halften pa
majoritetssprak (Baker 2006: 233). Fordelningen av spraken liknar till vissa delar
modellen i sverigefinska skolor (&tminstone i Stockholm) dar forskoleelever undervisas
90 % pa finska men senare pd ladg- och hogstadiet Okar undervisningen pa

majoritetsspraket svenska (Huss 2013).

3.1 Det rikssvenska skolsystemet

Det svenska skolsystemet skiljer sig i vissa avseenden frén det finska skolsystemet. Ar
1992 genomgick den svenska skolan en stor fornyelse, da den s.k. valfrihetsreformen
oppnade nya mojligheter och rattigheter for elever och foraldrar att paverka skolval.

Valfrihet gallde bade kommunala och fristaende skolor, vilket innebar att skolor och
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kommuner utsattes for konkurrens. Innan reformen var mojligheterna till skolval starkt
begransade pa grund av narhetsprincipen. Nufortiden valjs skolorna mellan tva
alternativ, kommunala och fristdende grundskolor. Med fristaende skolor eller friskolor
avses skolor som har en annan huvudman (t.ex. ett bolag, en forening eller en stiftelse)
an kommunen eller landstinget. (Sahlgren 2013; Friskolornas riksforbund 2012) Den
typen av tvasprakiga finsk-svenska friskolor som finns i Sverige ar unika i varlden for
de existerar inte i Finland. Den modell som ndrmast liknar den finsk-svenska
friskoleundervisningen ar sprakbad, som ocksa forverkligas i Finland. | sprakbad stravar
man efter funktionell tva- eller flersprakighet (t.ex. Bergroth och Bjorklund 2013: 91),
vilket ocksd ar en av malséttningarna i den tvasprakiga undervisningsmodellen i
sverigefinska friskolor (jfr kapitel 3). Pa sistone har tvasprakiga skolor fatt mycket
uppmarksamhet speciellt i svensksprakiga medier i Finland och det har varit ett aktuellt
tema i debatten sedan hosten 2011. Da vacktes en livlig debatt som ifragasatte behovet
av tvasprakiga skolor i det tvasprakiga Finland (HBL 11.9.2011; Slotte-Littge m.fl.
2013).

Fristdende skolor finns olika hall i Sverige men den stérsta andelen ligger kring
storstaderna dar ocksa andelen friskoleelever ar storst (Friskolornas riksforbund 2012;
Skolverket 2012). Dock finns det lokala och regionala skillnader i utbudet av skolor
med olika inriktningar, vilket innebdr att valfrineten inte &r jamlik i alla delar av landet.
Exempelvis pa mindre orter kan det endast finnas fa skolor och mojligheter att vélja,
vilket innebar att dar blir eleverna i praktiken hanvisade till den skola som ligger allra
narmast. (Skolverket 2012)

Sedan friskolereformen har antalet skolor okat patagligt och samtidigt syns ocksa en
stadig 6kning i andelen elever. Lasaret 1991-1992 fanns det ca 90 fristaende grundsko-
lor i Sverige medan lasaret 2011-2012 var antalet 761. Av figur 1 framgar att 22 % av
skolorna i Sverige rédknades vara friskolor och sammanlagt 16 % av grundskoleelever
gick i nagon av landets fristdende skolor lasar 2011-2012 (Friskolornas riksforbund
2012).
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Figur 1. Andelen olika slags skolor i Sverige (n= 5 595) under lasaret 2011 — 2012
(Friskolornas riksforbund 2012).

Friskolorna erbjuder undervisning till elever i alla aldrar pa forskole-, grundskole- och
gymnasieniva (Friskolornas riksforbund 2012). Detta innebér att eleverna som gar i
sverigefinska friskolor vanligen far undervisning efter en viss undervisningsmodell
under hela grundskoletiden (se t.ex. Tuomela 2001: 14). Fristaende grundskolor kan ha
olika inriktningar (se tabell 3) och skolan kan exempelvis profilera sig mot
naturvetenskap, musik eller idrott. Dessa skolor skall foljas lagar och férordningar och
de skall vara 6ppna for alla (Friskolornas riksférbund 2012).

Karakteristiskt for friskolor &r att de ar relativt sma: majoriteten av grundskolor i landet
har farre &n 100 elever, vilket gor inlarningsmiljon lugnare (Hellman 2005). Enligt
Skolverkets lagesbedémning (2011) &r elevantal i kommunala skolor i genomsnitt hogre
an i fristdende skolor och exempelvis var det vanligaste elevgenomsnittet i kommunala
skolor 100-199 elever medan antalet i fristdende skolor var under 50 elever. Foraldrar
har varierande skal att vélja fristdende alternativ i stallet for kommunal skola, och
exempelvis pa grund av friskolornas inriktningar kan foraldrar 6nska att barnet far en
sadan utbildning som inte erbjuds i kommunala skolor. Dessutom kan foréaldrar vardera
skolans pedagogiska idé eller det att skolan ar liten och narbelédgen. (Hellman 2005;
Friskolornas riksférbund 2012) Tuomela (2001: 115) redogor for orsaker till varfor
foraldrar har valt att placera sitt barn i sverigefinsk friskola och valt denna typ av

undervisningsmodell. Sprakliga skal &r enligt honom allra vanligaste eftersom foraldrar
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uppskattar denna undervisningsmodell darfor att det mojliggor att deras barn kan bevara

och utveckla finska spraket.

Tabell 3. Kategorisering av inriktningar for fristdende skolor (Skolverket/Sveriges

officiella statistik).

OLIKA INRIKTNINGAR | SVERIGES FRISTAENDE SKOLOR

1. Skolor med allman inriktning (inkl. inriktningar som tidigare klassificerades till
sprakliga och etniska skolor, skolor med speciell amnesprofil, skolor med
speciell pedagogik samt dvriga fristaende skolor)

2. Skolor med konfessionell inriktning

3. Waldorfskolor

Fristdende skolor med allman inriktning ar allra vanligaste typ dar undervisningen sker
utan nagon speciell inriktning. | denna kategori inkluderas nufértiden skolor som tidi-
gare klassificerades till sprakliga och etniska skolor, skolor med speciell &mnesprofil,
skolor med speciell pedagogik samt 6vriga fristaende skolor. Sprakliga och etniska sko-
lor &r en heterogen grupp dar undervisningen bedrivs pa ett visst sprak eller de kan vara
riktade till en viss etnisk folkgrupp. Sprakskolor erbjuder alltsa ett alternativ till dem
som vill att deras barn skall fa undervisning pa ett visst sprak och lara sig det. Sverige-
finska skolor, vars elever granskas i denna undersokning, tillhér denna kategori. | sko-
lorna med speciell amnesprofil lyfts fram ett visst amne eller &mnesblock, sdsom sang
och musik eller idrott och hélsa. Konfessionella skolor har en religids inriktning som i
storsta del ar kristen. Eleverna i dessa skolor kan fa extraundervisning i religisa amnen
sasom i kristendom eller islam. Waldorfskolor utgor ett undantag nar det galler under-
visningens innehall. Den typen av skolor har tillstand att félja sin egen laroplan och
kursplan samt tillampa skolans egna pedagogiska metoder i undervisningen. (Skolver-

ket/Sveriges officiella statistik; Friskolornas riksférbund 2012)

Utover skolorna med olika inriktningar réknas landets internationella samt

riksinternatskolor till fristaende skolor sedan 2007 (Skolverkets lagesbedomning 2011).
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3.2 Finska spraket i undervisningen i Sverige

Pa 1950- och 1960-talens skolvarld stélldes stora krav pa finsksprakiga skolbarn nar de
forvéntades prata enbart svenska i skolan och vid den tiden erbjéds ingen undervisning i
finska. Dessa finska skolbarn var da oftast fodda och tillbringat de allra forsta aren i
Finland (Agren 2006: 81). Denna strikta linje géllande finskans anvandningsférbud un-
der skoldagarna bérjade ifragasattas pa 1960- och 1970-talen, da den stora utflyttnings-
vagen fran Finland till Sverige bringade massor av finnar och detta borjades syna ocksa
i den svenska skolan. Situationen ledde till en Gppnare diskussion om tvasprakighetens
fordelar och méjligheter (Agren 2006: 81). Hemspraksreformen® som genomférdes
1977 mojliggjorde att saval finska som andra minoritetsbarn pa grundskole- och
gymnasieniva var beréattigade till undervisning i sitt eget modersmal och kommunerna
skulle erbjuda hemspraksundervisning samt studiehandledning pa elevernas modersmal
(Hyltenstam och Tuomela 1996: 45; Agren 2006: 81). Hemspraksklasser foljde
sprakpolicyn dar bade elevernas forstasprak och svenska anvandes som
undervisningssprak. Storsta delen av undervisningen pa lagstadiet skedde pa elevernas
forstasprak och liten del pa svenska. Svenskans andel Gkade successivt ju hdgre
arskurser eleverna gick i och pa mellanstadiets sista arskurser var svenskans och

forstasprakets andel jamlik (Hyltenstam och Tuomela 1996: 48).

P& 1970- och 80-talen startades det finska klasser i hela Sverige och i dessa klasser
bedrevs undervisningen pa tva sprak (Andersson och Kangassalo 2003: 74). Det gjordes
en betydande satsning pa finska klasser och i slutet av 1970-talet hade sverigefinska
barn goda mojligheter att fa undervisning i finska. Den davarande situationen tydliggors
med foljande siffror: ar 1978 fanns det sammanlagt 278 finska klasser och 126

sammansatta klasser® i Sverige (Lainio och Wande 1996: 343). Denna méjlighet varade

* “Hemspriksreformen” innebar att kommunerna borjade erbjuda modersmalsundervisning till
minoritetselever. Den f.d. termen “hemspraksundervisning” ersétts nufortiden med
termen “modersmalsundervisning” (se t.ex. Fraurud och Hyltenstam 1999: 278; Otterup 2005:
18).

® Med “sammansatta klasser” avser Lainio och Wande en undervisningsmodell dir hélften av
eleverna ar finska och halften ar svenska. Undervisningen i denna modell sker atminstone 50 %
pé svenska (jfr Lainio och Wande 1996: 343).
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inte lange: pa 1990-talet avslutades den storsta delen av finsksprakiga klasser och
undervisning i finska minskade kraftigt (Huss och Lindgren 2005: 256). Weckstrom
(2011: 68) belyser att under 1980-talets senare hélft riktades finansiering huvudsakligen
till den svensksprakiga uthildningen, vilket innebar att resurser i utbildningen, som

skedde pa nagot annat sprak, minskade.

| slutet av 1980- och boérjan av 1990-talet bérjade den allménna attityden till
invandrarsprak bli negativare. Aven tvasprakiga klasser i kommunala skolor samt
undervisningen i hemspraken minskades. Detta ledde till att olika sprakgrupper borjade
grunda s.k. friskolor. (Huss och Lindgren 2005: 262) Den tvasprakiga undervisningen i
Sverige fick nya majligheter 1990 da den forsta sjalvstandiga sverigefinska skolan i
Stockholm bdrjare sin verksamhet. Under vissa tider har det funnits sammanlagt 14
sverigefinska friskolor pa flera hall i Sverige. Pa 2010-talet har antalet skolor minskat
vasentligt; for tillfallet finns det sju skolor i Botkyrka, Eskilstuna, Géteborg, Kista,
Stockholm, Upplands Vasby samt Orebro (Sverigefinldndarnas delegation m.fl. 2013).
Nufortiden representerar sverigefinska friskolorna en unik chans for eleverna att fa
undervisning pa finska (Huss och Lindgren 2005: 256).

Som redan konstaterats, ar antalet sverigefinska skolor valdigt litet, vilket innebar att
sverigefinska barn inte har jamlika majligheter att delta i tvasprakig undervisning. Trots
detta har skolelever ratt att delta i modersmalsundervisning. Enligt Skolférordning
(2011:185, 12 8) har elever, vars dagliga umgéangessprak med en eller bada vardnadsha-
varna ar nagot annat spradk som svenska, ratt att fa delar av undervisningen pa detta
sprak i arskurs 1-6. Gallande finsksprakiga elever bestammer lagen att dessa elever
skall anordnas sadan undervisning dven i arskurs 7-9. Som Hyltenstam (1999: 14)
konstaterar, ar finskans stillning som minoritetssprak saledes nagot starkare jamfort
med landets Ovriga invandrarsprdk. For att  bilda en grupp for
modersmalsundervisningen skall det atminstone finnas fem barn i kommunen som
onskar att fa sadan undervisning (Skolférordning 2011:185). Lasaret 2010-2011 fanns
det drygt 20 % av samtliga grundskoleelever som var beréttigade att delta i
modersmalsundervisningen, varav ungefar halften utnyttjade denna mojlighet

(Skolverkets lagesbeddémning 2011).



36

4 MATERIAL OCH METOD

4.1 Syfte

Syftet med denna avhandling &r att kartldagga hur sverigefinska barn och ungdomar
forhaller sig till sitt finska ursprung och redogéra for hurdan identitet de har. Darfor att
tidigare studier som gjorts om identitet och bevarandet av finska spraket mestadels har
koncentrerat sig pa sverigefinnar i den forsta och andra generationen, skall jag lagga
fokus pa den tredje generationen. Attityder till finskhet respektive finska spraket i den

tredje generationen &r viktiga nar det géller sprakets framtid i Sverige.

Vid materialinsamling markte jag att en betydande del av informanterna var fodda i
Finland och de har ocksa vuxit upp i Finland, vilket innebér att de har flyttat till Sverige
forst i skolsalder. Nar jag kartlade informanternas sprakliga och kulturella
bakgrundsuppgifter, lade jag marke till att det inte var nagot ovanligt fenomen att
antingen mamma eller pappa kommer fran en frammande kultur utdver den finska eller
svenska. Termen sverigefinsk kanns anda naturligt att anvanda i denna kontext eftersom
eleverna studerar pa landets sverigefinska friskolor. Dessa utgdngspunkter utgor
elevernas flersprakighet och den tvasprakiga undervisningen som de centralaste temana
i denna avhandling. Jag undersoker sverigefinska skolor samt deras flersprakiga och
mangkulturella elever genom foljande forskningsfragor:

« Hur forhaller sig eleverna till finskhet respektive finska spraket och kulturen?
* Hurdan identitet har tredje generations sverigefinnar?
« Pa vilket satt lyckas sverigefinska skolor bevara finskhet och fora den finska

kulturtraditionen till eleverna?
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4.2 Informanterna och de undersdkta skolorna

Jag kontaktade personligen landets alla sju sverigefinska skolor mellan tidsavsnitt no-
vember 2012-mars 2013 och sammanlagt fem skolor besvarade min forfragan.

Materialinsamlingen fran dessa fem skolor d4gde rum under varterminen 2013.

| undersokningen deltog sammanlagt 154 grundskoleelever. Deltagarna kommer fran
fem olika sverigefinska skolor som ligger i Botkyrka, Eskilstuna, Géteborg, Stockholm
och Upplands Vasby. Fyra respondenter kan inte ha tagits med darfor att tre av dem
hade svarat mycket bristande eller angett falska svar och en deltagare tillhoérde inte
malgruppen for hon var for ung. Detta innebéar att det analyserade materialet bestar av
sammanlagt 150 respondenternas enkatsvar. Det enda urvalskriteriet som jag stéllde var
elevernas alder, dvs. malgruppen skulle vara eleverna som gar i arskurs 4-9 i
grundskolan. Denna aldersskala valdes ut med tanke pa att eleverna i den aldern kunde

ge mer tillforlitliga och mangsidigare svar jamfort med de yngre eleverna.

Antalet informanter i skolorna varierar kraftigt fran enstaka elever till hela klasser.
Noggrannare indelning av eleverna kan ses i tabell 4. Ojamn indelning av eleverna
beror pa att antalet elever per arskurs ar varierande och till exempel i skolan i Botkyrka
deltog enbart lagstadieelever. Dessutom tror jag att om jag personligen hade besokt alla
skolor, hade antal respondenter blivit storre. Som tabell 4 visar, studerar storsta delen,
58 %, av informanterna pa hogstadiet (i 4k 7-9) medan 42 % av informanterna studerar
pa lagstadiet (i 3k 4-6). Annars finns det inga signifikanta skillnader mellan storlekar av

enskilda klasser nar man ser pa den sammanlagda summan.
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Tabell 4. Férdelningen av elever enligt arskurs och skola (n=150).

ak 4 ak 5 ak 6 ak 7 ak 8 ak9  Sammanlagt

Botkyrka 4 6 4 14
Eskilstuna 7 9 9 25
Goteborg 2 1 g 6
Stockholm 25 23 21 69
Upplands 7 8 6 4 5 6 36
Vasby
Sammanlagt 20 23 20 32 28 27 150

Darfor att jag aven vill redogdra for hurdana sprakpolicyer olika sverigefinska skolor
har, planerade jag en egen blankett for lararna. Sammanlagt 14 larare fran fyra av de
fem deltagande skolorna besvarade blanketten. Narmare fordelning av lararna kan ses i
tabell 5 nedan. Tiden, hur lange de deltagande lararna har undervisat i sverigefinska
skolan, varierar fran fyra manader till tio ar. Storsta delen av lararna, 10 stycken, &r
fodda i Finland medan fyra &r fodda i Sverige. Bland de deltagande lararna finns
klasslarare, amneslarare och speciallarare. Amneslarare representerar nistan alla
skolamnen, dvs. de undervisar i finska, svenska (ocksd svenska som andrasprak) och
engelska, samhallsorienterade dmnen (historia, geografi, samhallskunskap, religion),
matematik, naturorienterade amnen (biologi, fysik, kemi), musik, idrott, teknik, slojd

och bild samt hem- och konsumentkunskap.

Med hjélp av blanketten (se bilaga 3) kartlades forst lararnas bakgrundsuppgifter, sdsom
hur lange de har undervisat i skolan och i vilket skolamne de undervisar. De egentliga
fragorna gallde den tvasprakiga undervisningen, alltsa pa vilket sprak lararna undervisar
sitt skolamne och vilketdera sprak dominerar i undervisningen. Darutover ville jag
kartlagga hur lararna lyckas integrera den finska kulturen i sitt skolamne och hur lararna
tycker att eleverna forhaller sig till den tvasprakiga undervisningen. Aven skolornas
sprakpolicyer utanfor klassrummet efterfragades. Blankettens alla fragor som gallde
undervisningen var 6ppna, vilket betyder att det inte gavs nagra fardiga svarsalternativ
att vélja emellan. Pa det sattet skulle jag ocksd fa sa mangsidiga, varierande och
fruktbara svar som mojligt. En bred uppfattning om skolornas sprakpolicyer var
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avgorande viktigt for mig, eftersom varje skola har egna policyer och det saknades

omfattande information om temat.

Tabell 5. Antalet deltagande larare enligt skola (n=14).

Sverigefinska skolan Antalet deltagande larare
Botkyrka 3
Eskilstuna 4
Goteborg 0
Stockholm 2
Upplands Vasby 5

Sammanlagt 14

4.2.1 De viktigaste malen i tvasprakig undervisning

Sverigefinska skolor fungerar som fristaende skolor dar undervisningen bedrivs bade pa
finska och svenska. Dessa skolor stravar efter densamma malsattningen; for att ge ele-
verna fardigheter i finska och svenska spraket och att eleverna lar kdnna bada landernas
kulturer. Gemensamt for alla sverigefinska skolor &r att de foljer svensk laroplan och

skollag (se t.ex. Sverigefinska skolan i Botkyrka; Sverigefinska skolan i Géteborg.)

Kénnetecknande drag bland samtliga elever som gar i sverigefinska skolor at att de har
ett gemensamt sprak, som har minoritetsspraksstatus i Sverige. Finskans andel i
undervisningen betonas i forskolan och under de forsta aren av skolgangen men senare
gar undervisningen over till att i storre utstrackning ske pa svenska eftersom lagen
forutsatter det (jfr kapitel 3).

| figur 2 presenteras undervisningens mal enligt sverigefinska skolan i Stockholm.
Skolan stravar efter additiv tvasprakighet hos eleverna och att skapa en impulsrik
inlarningsmiljo, dar forhallning till bada spraken ar positiv. Dessutom vill skolan

formedla den finska, svenska och sverigefinska kulturen till elever. Man maste dock
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papeka att foljande punkter endast representerar malsattningar i Stockholm och narmare

skall andra skolornas sprakpolicyer presenteras i avsnitt 4.2.2.

» Skolan mottagar elever vars hemsprak ar antingen finska eller
svenska

« Kunskaper i olika sprak hjélper eleven i tankes- och
inlarningsprocess

e
Additiv tvasprakighet
\
-
Positiv forhallning till bada
spraken
\
-

Mdjlighet att
vistas i varierande sprakmiljoer
och anvanda spraket i olika
kommunikationssituationer

.
7
Att iaktta elevernas kulturarv

och kdnnedom om den finska
och svenska kulturen

\.

J
N
«Skolan betonar férdelar och positiva sidor att véxa upp som
tvasprakiga individer
«Personalen fungerar som tva- eller flersprékiga forebilder
J
« | skolan skapas en mangsidig pedagogisk milj6, dar finns tva-
och flersprakiga elever, pedagoger, laromedel och medier
+Bada spréken ar narvarande i alla &mnen och eleverna far séledes
skaffa ett bredare ordforrad och ldra sig viktiga begrepp y
«"Eleverna far lara kanna bade den finska och svenska kulturen.
De blir medvetna om den sverigefinska kulturen som uppstar nar
den finska och svenska kulturen férenas™ (Huss 19.3.2013, egen
Overséttning) )

Figur 2. Mal i tvasprakighet i sverigefinska skolan i Stockholm enligt Huss (forelasning,

19.3.2013).

4.2.2 De olika skolornas sprakpolicyer

Alla beslut som galler hur spraken i det tvasprakiga klassrummet &r indelade, organise-

rade eller anvanda i laroplanen &r sprakpolicyval (Garcia 2009: 290). Gemensamt for

samtliga sverigefinska skolor i Sverige ar att de foljer den svenska laroplanen och

skollagen. Utdver detta vill skolorna ge eleverna de bésta forutsattningarna for att de

skulle uppna en funktionell tvasprakighet i finska och svenska spraket (se t.ex.

Sverigefinska skolan i Stockholm). Trots att sverigefinska skolor har gemensamma

principer och likadana malsattningar, verkar alla skolor ha individuella och lite

annorlunda sprakpolicyer. Darfor efterfragade jag rektorerna om det finns ett officiellt

dokument av skolans sprakpolicy for att jag hade kunnat fa en béttre uppfattning om
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temat. Tyvarr skickade ingen av de deltagande skolornas rektorer nagot dokument —
utan de klargjorde skolans sprakpolicy endast med egna ord. Sverigefinska skolan i
Stockholm &r den enda skolan som informerar om skolans sprakpolicy pa webbsidor.
Av svaren framkom det inte explicit om sverigefinska skolor har egna officiella
sprakpolicyer, men som redan konstaterades, ingen av rektorerna skickade mig nagot
skriftligt dokument. Ett undantag var rektorn fran skolan i Goteborg som besvarade att
de har en skriftlig sprakpolicy men den inte var aktuell och det inte heller skickades till

mig.

Som foljande redogors for sprakpolicyer i olika sverigefinska skolor. Man maste notera
att foljande presentationer i flesta fall baserar sig pa rektorernas e-post och darfor kan
det finnas ganska stor variation mellan svaren, dvs. nagra rektorer klargjorde skolans
sprakpolicy mer djupgaende &n andra.

Sverigefinska skolan i Botkyrka omfattar grundskolans arskurser 1-9 och skolan har
sammanlagt 86 elever. | lagre arskurser betonas den finsksprakiga undervisningen, dvs.
det huvudsakliga undervisningsspraket ar finska och da har eleverna finsksprakigt laro-
medel. Fr.o.m. den fjarde arskursen far eleverna svensksprakiga larobocker i matematik
och i hogre arskursen byts laromedel i storre utstrackning till svensksprakiga. Pa
hogstadiet ar alla larobécker (utéver i laroamnet finska) svensksprakiga. Nar andelen
amnesundervisning okar i hogre arskurser, bedrivs undervisningen pa bada spraken. Om
det finns enbart svensksprakiga larare i skolan som inte beharskar finska, blir
undervisningen helt svensksprakig - medan skolans finsksprakiga larare tar de
svensksprakiga begreppen i undervisningen. Vid provsituationer far eleverna sjalv valja
vilket sprak de anvander (Sinisalo, e-post 29.5.2013; Sverigefinska skolan i Botkyrka).

Totalt 84 elever studerar pa sverigefinska skolan i Eskilstuna som innefattar arskurser
1-6 i grundskolan. I lagre arskurser, dvs. fran férskoleklassen till arskurs 3, anvands det
overvagande finska i undervisningen samt i laromedel. | arskurser 4-6 6kar svenskans
andel i undervisningen samt i laromedel. Under skoldagarna anvénder eleverna bada
spraken, men for det mest finska (Holmroos, e-post 12.5.2013; Sverigefinska skolan i
Eskilstuna).
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Vastsveriges enda sverigefinska skolan ligger i Goteborg, som har arskurser 1-9 i
grundskolan. Undervisningen i forskolan sker helt pa finska. Pa lagstadiet ar finskans
andel i undervisningen 75 % da eleverna studerar svenska som ett laroamne tva ars-
veckotimmar i forskoleklass och i forsta arskursen. Svenskans andel 6kar ju hogre ars-
kurser man gar i och svensksprakiga larobdcker i matematik anvands parallellt fr.o.m.
andra arskursen. | arskurser 4-6 sker undervisningen i allt storre utstrackning pa
svenska och finskans andel som undervisningssprak &r 50 %. Skolan stravar efter
principen att laroamnen skall undervisas enbart pa ett sprak, alltsa antingen pa finska
eller pa svenska. Detta ar anda inte alltid mojligt darfor att en del av eleverna med finsk
bakgrund ar svensksprakiga. Nar skolan mottagar nya elever i ldg- och medelstadiet,
forutsatter man att eleverna i ndgon man skulle beharska finska. Aven om lararna ger
undervisning pa ett sprak, stods svensksprakiga elever pa deras starkare sprak. Pa
hogstadiet sker undervisningen huvudsakligen pa svenska da finskans andel bestar av
lektionen i finska som modersmal och finska som andrasprak (Leppanen Ahonen, e-post
23.5.2013; Sverigefinska skolan i Goteborg).

Sverigefinska skolan i Stockholm ar overlagset storst med sina 294 elever och den om-
fattar grundskolans arskurser 1-9. Skolan foljer sprakpolicyn dar hélften av undervis-
ningen sker pa finska och andra halften pa svenska - men fordelning av spraken varierar
under elevernas skolgang, exempelvis att finskan har prioriterats bade i férskolan och
forskoleklassen. Finskans andel i undervisningen ar 90 % i forskolan, 60 % i lagstadiet
och det minskar till 33 % i hogstadiet (HBL 20.9.2011). Bada spraken anvénds i alla
amnen och sprakutvecklingen framjas genom att erbjuda tillfallen dar eleverna far
anvanda bada spraken. En av skolans centralaste malsittningar dr “att utveckla det
finska och svenska spraket parallellt sa att eleverna uppnar en aktiv, funktionell
tvasprakighet i slutet av ar 9. Dessutom vill skolan ge alla en-, tva- och flersprakiga
elever i skolan bekraftelse pa deras ursprung och identitet. Enligt tvasprakighetsforskare
ar den parallella sprakinlarningen och minoritetssprakets starkande fordelaktigt att
eleverna utvecklar sig till flersprakiga individer. (Sverigefinska skolan i Stockholm
2007) Eleverna uppmuntras till flersprakighet genom att erbjuda undervisning i andra
frammande sprak; studier i engelska borjar fran tredje ar och ett nytt fraimmande sprak

kan valjas fran och med sjatte ar. Samarbete mellan finska skolor och foretag hor till
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sprakpolicyn och dessa kontakter kan starka finska sprakets status och ungdomsspraket
(Boren, e-post 15.5.2013; Sverigefinska skolan i Stockholm 2007).

Sverigefinska skolan i Upplands Vasby innefattar arskurser 1-9 i grundskolan och har
sammanlagt 83 elever i skolan. Dess sprakpolicy tyder pa att i arskurser 1-3 sker under-
visning pa finska med finsksprakigt laromedel. Svenskans andel som undervisnings-
sprak Okar i arskurser 4-6 da man borjar anvanda svensksprakigt laromedel. De flesta
lararna i skolan ar tvasprakiga och byter mellan finska och svenska utan besvar. Nar
man vagleder en enstaka elev, anvander lararna elevens starkare sprak i
kommunikationen. | hogre arskurser blir anvandningen av finsksprakigt laromedel annu
svarare, eftersom spraket som anvands i larobockerna ar for kravande for eleverna.
Lararnas sprakkunskaper bestammer spraket som anvands i undervisningen. Exempelvis
om det finns enbart svensksprakiga amneslarare i skolan, innebar det att undervisning

bedrivs pa ett sprak (Vola, e-post 20.5.2013; Sverigefinska skolan i Upplands Vasby).

4.3 Materialinsamling

Varterminen 2013 var jag personligen kontakt med sverigefinska skolornas rektorer da
vi kom dverens om tidpunkter nar materialinsamlingen skulle ske. For mig var det inte
mojligt att besoka fem skolor pa varterminen 2013 och darfor valde jag att skicka

frageformularen till skolorna.

Eftersom deltagarna vid materialinsamlingstillfallet var 10-16-ariga, var jag tvungen att
fa tillstdind av foraldrarna att deras barn far delta i undersokningen. |
samtyckesblanketten (se bilaga 1) informerade jag fordldrar om min undersokning och
beskrev vad som kommer att undersokas. Samtyckesblanketter skickades elektroniskt
till lararna som delade ut och insamlade dem. Nar antalet deltagarna bekraftades,
skickade jag elevenkéter per post. De elever som fick lov att delta, fyllde i
frageformulédren under en vanlig lektion och kontaktpersoner returnerade elevsvaren till

mig.
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| borjan av frageformularen informerades om innehallet och presenterades dess olika
delar. Elevernas frageformular (se bilaga 2) var svensksprakigt och darfor hade lararna
en viktig roll om det fanns eleverna i klassrummet med svagare kunskaper i svenska.
Eftersom jag inte var sjalv narvarande vid insamlingstillfallen, var lararna ansvariga for
att hjalpa eleverna med spraket. Trots att formularet var svensksprakigt var det tillatet

for eleverna att alternativt svara pa finska.

Elevernas frageformuléar inneholl sammanlagt 48 fragor och det var indelat i fem
temahelheter som var bakgrundsinformation, sjalvbedémning av sprakkunskaper, skola
och fritid, identitet och framtidsplaner. De flesta fragorna var strukturerade, dvs. det
fanns fasta svarsalternativ att valja bland. Frageformularet innehdll sammanlagt 31
flervalsfragor, nio ©ppna fragor och en kreativ teckningsuppgift. Eftersom
frageformuldren som eleverna besvarade bestod av sex sidor och var saledes ganska
lang, tyckte jag att flervalsfragor skulle vara den bésta fragetypen och vore inte for
utdragen for eleverna. Daremot mojliggjorde Oppna fragor en bredare blick pa
informanternas egen tankesvarld och erfarenheter som ocksa spelade en viktig roll i
denna undersokning. Dessa tva fragetyper, flervals- och 6ppna fragor, anvéandes for att

komplettera varandra.

Som bakgrundsinformation efterfragades deltagarnas alder, arskurs, kon, fodelseort,
foraldrarnas ursprungslander och sprakbruk i familjen. Den andra delen koncentrerade
sig pa elevernas sjalvbedomning av sprakkunskaper i finska och svenska. | den tredje
delen Kkartlades elevernas tankar om skola och hurdana uppfattningar eleverna har om
skolans tvasprakiga undervisning samt pa vilket satt tycker eleverna att finskhet syns i
skolan. Dessutom kartlades det att av vilka nationaliteter elevernas kamratkrets bestod,
hurdant sprakbruket ar i och utanfor skolan och finskans andel i elevernas
fritidsaktiviteter. Har frdgades ocksa hur eleverna  forhaller sig il
frammandespraksinlarning. De tva sista helheterna behandlades elevernas identitet,
attityder till tvasprakighet och finska sprakets och finskhetens betydelse i deras liv.
Darefter efterfragades finskans roll i elevernas framtidsplaner och i den sista uppgiften

fick eleverna teckna hurdana associationer ordet “Finland” vacker.



45

Utarbetning av frageformularet genomfordes hosten 2012 och de forsta formularen
skickades till skolor i januari 2013, efter att jag hade mottagit samtyckesblanketterna av
foraldrarna. Jag valde ut fragorna med tanke pa att de skulle ge en aktuell och realistisk
bild av eleverna som gar i sverigefinska friskolor i Sverige. Temahelheter och fragor
planerades med avsikt att de i forsta hand skulle besvara forskningsfragorna i studien.
Dessutom ville jag kartlagga elevernas bakgrund, vilket i sin tur foérbattrade min
forstaelse av eleverna som d&verhuvudtaget soker till en sverigefinsk skola. |
utarbetningen av frageformularet anvéande jag tidigare undersokningar inom samma
tema som modell (t.ex. Kovero och Londen 2009; Leva 2008; Otterup 2005).
Temahelheterna i frageformularet som ar “skola och fritid” (frigor 20-33), “identitet”
(fragor 34-45) och “framtidsplaner” (frigor 46-47) har som avsikt att besvara den forsta
forskningsfragan hur forhaller sig eleverna till finskhet respektive finska spraket och
kulturen? och den andra hurdan identitet har tredje generations sverigefinnar? Daremot
skall lararenkat som helhet ge svar pa den tredje forskningsfragan som lyder pa vilket
satt lyckas sverigefinska skolor bevara finskhet och fora den finska kulturtraditionen till

eleverna?

Lararenkaterna (se bilaga 3) inneholl 18 fragor varav fyra var bakgrundsfragor och 14
var 6ppna fragor. Jag valde ut dessa fragetyper darfor att temat inneholl s mycket ny
information och jag ville fa sa omfattande uppfattning om temat som mojligt. Med
oppna fragor kunde jag dessutom béttre kartlagga sprakpolicyer i olika skolor och fa
uppfattning om hur enstaka larare undervisar i olika amnen. Lérarnas enkéat var ocksa
svensksprakig men det var tillatet att alternativt svara pa finska. Underékningsetik har
tagits hansyn till genom att behandla bade elevernas och lararnas svar konfidentiellt och

anonymt.

Under materialinsamlingens gang visade enkatundersokningen sina for- och nackdelar.
Allmant kan konstateras att den typen av undersokning ar tidskrdvande for hela proces-
sen fran skolornas rekrytering till ankomst av de sista enkaterna tog inte mindre an sex
manader. Enligt Valli (2001: 101-102) kan svarsprocent ofta vara lag i enkatundersok-
ning vilket kan forbattras genom att rekrytera hela skolklasser med. Som fordelar anser
han att fragor stélls i alldeles samma form till varje deltagare, vilket i sin tur ékar tillfor-

litlighet. Exempelvis i undersokningen som genomférs med en intervju, kan forskarens



46

narvaro paverka deltagarnas svar. Dock finns det alltid en mojlighet att det forekommer
missforstand, eftersom den som svarar pa blanketten far inte noggrannare information i
samband med otydliga fragor. Dessutom kan deltagarna svara fel och otydligt, exem-
pelvis att man valjer mer svarsalternativ fast forskaren endast ber valja ett. Eftersom
enkater kan skickas per post, ar det inte nédvandigt for forskaren att resa pa plats och
forskningen kan bredas till ett storre geografiskt omrade. (Valli 2001: 101)

4.4  Analysmetoder

I denna undersékning anvands bade kvantitativa och kvalitativa metoder. Darfor att
enkater inneholl bade Oppna och flervalsfragor, ar det naturligt att anvanda bada
metoderna. Eftersom jag betraktar en relativ stor elevgrupp i denna undersokning, vill
jag fa en allman bild av malgruppens bakgrund och andra delomraden som efterfragades
i frageformularen. Trots att antalet informanter i undersékningen ar ganska stor (n=150)
maste jag papeka att resultaten inte kan generaliseras att galla alla grundskoleelever i de
sverigefinska skolorna i Sverige. Daremot betraktar jag informanterna som en enhetlig
grupp, tredje generationens sverigefinnar, som undervisas enligt den tvasprakiga

undervisningsmodellen i sverigefinska grundskolor.

Frageformularets Oppna fragor kommer daremot att analyseras kvalitativt och
innehallsligt. Detta betyder att med hjélp av innehallsanalys forsoker jag fa en bild av
det undersokta fenomenet (se t.ex. Tuomi och Sarajarvi 2011). Genom att anvanda bade
kvantitativa och kvalitativa analysmetoder kommer jag att lyfta fram vad som é&r
gemensamt for informanter eller om det finns individuella skillnader i svaren. Lararnas

enkater i sin helhet kommer ocksa att analysers kvalitativt.

I denna undersokning anvéands deskriptiv statistik som metod. Som malsattning i
deskriptiv statistik ar att beskriva situationen genom att sammanfatta information dar
sammanfattning presenteras ofta i form av siffror, figuren och tabeller (Rachad 2003:
34). Jag kommer att beskriva hur manga informanter som har angett ett visst svar och

resultaten presenteras med hjalp av tabeller och figurer som &r typiska i den kvantitativa
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undersokningen. Mestadels kommer jag att belysa informanternas svar i form av
tabeller och figurer. Procentuella andelar mojliggor jamforelse mellan informanterna,
speciellt nar konen och aldersgrupperna betraktas skilt. Ett syfte med denna avhandling
ar namligen att redogdra for hur finskhet upplevs hos tredje generationens sverigefinnar.
Nar man jamfor svaren mellan konen och olika aldersgrupper, far man noggrannare
information om finskt ursprung upplevs som viktigast i barndomen eller senare i
ungdomen. Dessutom far man reda pa om flickor och pojkar forhaller sig annorlunda till
finskhet. Av resultaten har man saledes en mojlighet att fa reda pa eventuella riktlinjer
av finska sprakets framtid i Sverige och hur ivriga informanterna &r att fora finska

spraket vidare till féljande generation.
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5 RESULTAT

5.1 Informanternas bakgrundsuppgifter

| denna undersokning deltog sammanlagt 154 elever fran fem sverigefinska skolor. Vid
analystillfallet framkom det anda att tre frageformular var sa ofullstandigt ifyllda och en
informant tillhérde inte malgruppen sa att de inte kunde medtas i denna undersokning.
Detta innebar att den slutgiltiga undersokningsgruppen bestdr av 150 informanter. De
undersokta eleverna ar 10-16-ariga, dvs. de gdr i arskurs 4-9 i grundskolan. Deltagarnas
konsfordelning kan ses i nedanstaende tabell (tabell 6) som visar att av alla elever 72
(48 %) var flickor och 78 (52 %) pojkar och saledes ar informantgruppens

konsférdelning forhallandevis jamn.

Tabell 6. Antalet flickor och pojkar i sverigefinska skolorna (n=150).

Sverigefinska Flickor Pojkar Totalt
skolan
Botkyrka 7 7 14
Eskilstuna 10 15 25
Goteborg 4 2 6
Stockholm 42 27 69
Upplands Vasby 9 27 36
Totalt 72 78 150

En avsikt med denna undersokning d&r att kartligga hur tredje generationens
sverigefinnar forhaller sig till sitt finska ursprung. Det ar forstas flera faktorer som
paverkar hur stark relation det utvecklas med Finland. Nagra av dessa faktorer ar
fodelseland, miljon dar man har tillbringat de forsta aren i barndomen samt hur aktivt
man haller kontakter med finsksprakiga kamrater och slaktingar. For att kartlagga

informanternas bakgrund efterfragades deras fodelseort som presenteras i figur 3.
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Figuren visar att en klar majoritet, 82 %, ar fodda i Sverige medan 16 % ar fédda i
Finland. De flesta finlandsfodda informanterna som har flyttat till Sverige kommer fran
Helsingfors (6 %), Esbo (1,3 %), Tammerfors (1,3 %) och Uledborg (1,3 %). Andra
finlandsfodda som hade angett sin fodelseort kommer fran Vanda, Abo, Imatra, Kotka,
Jakobstad, Seindjoki och Karleby. Det forekommer mycket variation hur lange
finlandsfodda informanter har bott i Sverige for skalan stracker sig fran noll ar till 15 ar.
I medeltal hade finlandsfodda informanter bott 7,8 ar i Sverige, vilket innebér att de har
lamnat Finland fore eller i tidig grundskoledlder och flyttat till ett annat land. Darutover
uppger tre informanter (2 %) att de ar fodda i nagot annat land utéver Sverige eller

Finland. Deras ursprungslander &r Norge, Estland och Thailand.

2%

i Finland
M i Sverige

i nagot annat land

Figur 3. Informanternas (n=150) svar pa fragan (4) Ar du fodd i Finland, Sverige eller

nagot annat land?

Utover informanternas ursprungslander efterfragades dven foraldrars harkomst. Av
tabell 7 och 8 framgar fran vilka ursprungslander informanternas foraldrar kommer.
Resultaten visar att informantgruppen harstammar fran mycket heterogena familjer, dvs.
informanter har uppgett atta olika ursprungslander till modrar, medan fader kommer

fran 24 olika ursprungslander.

Det framgar nagra intressanta skillnader vad galler ursprungslander till bada foraldrarna.
Som tabell 7 och 8 illustrerar, har storsta delen av informanter, 73,3 %, mdodrar som
kommer fran Finland medan 19,3 % av informanter har médrar som ar fodda i Sverige.
Det ar intressant att notera att antal fdder som ar fodda i Finland eller Sverige &r lika,
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38,5 %. Detta innebdr att nastan en fjardedel (23 %) av informanterna har fader med
ursprung i nagon annan kultur dn den finska eller svenska. | dessa fall kommer fader
fran flera olika varldsdelar, sasom fran Norra och Sodra Amerika, Canada och Afrika.
Dessa resultat stammer med Lainios (2006: 38—40) iakttagelser for han konstaterar att
1980-talets sverigefinska “standardfamiljer” bestod av tva finsksprékiga foraldrar
medan idag har bilden foéréandrats avsevart. Enligt honom &r det nufértiden vanligt att en
sverigefinsk familj har en finsk och en svensk forélder. Visserligen mer typiskt for
dagens sverigefinska familjer ar att en foralder ar finsk medan den andra har nagot
tredje kulturellt ursprung.

Jag maste dock papeka att fragestallningen var lite problematiskt formulerat eftersom
det orsakade svarigheter for nagra informanter att bestamma sig fran vilka lander deras
foraldrar harstammar. Exempelvis hade nagra informanter uppgett tva ursprungslander
till sina fordldrar. Det innebér att tabell 7 och 8 inte nédvandigtvis belyser hela
sanningen. Fragan maste ha formulerats exempelvis i form av ”Var ér dina foréldrar
fodda?” si hade det varit lattare for informanterna att svara pa fragan som har en

tydligare fragestallning.

Tabell 7. Informanternas (n=150) svar pa fragan (7) Vilket land kommer dina foraldrar

ifran? Antalet och procentuell fordelning av foraldrarnas ursprungslander.

Mamma (n=150)

Ursprungsland Antal Procent
Finland 110 73,3
Sverige 29 19,3
Thailand 4 2,7
Estland 2 1,3
Peru 2 1,3
Finland/Storbritannien 1 0,7
Kina 1 0,7
Ryssland 1 0,7
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Tabell 8. Informanternas (n=148) svar pa fragan (7) Vilket land kommer dina foraldrar
ifran? Antalet och procentuell fordelning av foraldrarnas ursprungslander.
Pappa (n=148)

Finland 57 38,5

Iran 7 4,7

Storbritannien 2 1,3

Peru 2 1,3

Algeriet 1 0,7

Bangladesh 1 0,7

Canada 1 0,7

Ghana 1 0,7

Holland 1 0,7

Libanon 1 0,7

Norge/Finland 1 0,7

Turkiet 1 0,7

Sprakanvandning i sverigefinska familjer ar ett intressant delomrade eftersom

informantgruppen tillhdr tredje generations sverigefinnar. For att informanternas
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kunskaper i finska kunde 6verleva forutsatts det att det atminstone i ndgra sammanhang

talas finska inom familjen.

m alltid finska

m mest finska

m lika mycket finska och svenska

m mest svenska

andel i procent

m alltid svenska

H nagot annat sprak

sprak med mamma (n=144) sprak med pappa (n=142)

Figur 4. Informanternas svar pa fragan (8) Vilket sprak talar du med din mamma

(n=144) och fragan (9) Vilket sprak talar du med din pappa (n=142).

Som figur 4 illustrerar, anger 38 % av informanter att de alltid anvander finska med
mamma. Nar man raknar upp dven de som uppgett att de mest anvénder finska med sin
mamma, stiger andelen upp till 55 % - medan endast 23 % uppger att de antingen mest
eller alltid anvander svenska med sin mamma. Ovriga sprak som talas med mamma &r
thai, arabiska, spanska och kinesiska. Sprakblandning &r inte heller ett ovanligt fenomen
i sverigefinska familjer. En informant skildrar tydligare sin sprakanvandning med sin
mamma att “mamma pratar thai och jag pratar svenska” medan en annan informant

beskriver att de anvinder “finska, engelska och thai kombinerad”.

Enligt figuren uppger 39 % av informanterna att de alltid anvénder svenska med sin
pappa. Nastan halften av informanterna, 47 %, anvénder antingen alltid eller mest
svenska med sin pappa. Daremot anvander 35 % av informanterna alltid eller mest
finska med sin pappa. Aven andra sprak har namnts, namligen 10 informanter (7 %)
uppger att de talar nagot annat sprak. Andra gemensamma sprak som informanterna
uppgav var engelska (fyra informanter), spanska (en informant) och persiska (en

informant) men i andra fall forekommer spraket inte i kontexten.
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Enligt informantgruppen som deltagit i denna undersdkning verkar finskan vara det
sprak i sverigefinska familjer som oftast talas med mamma medan det gemensamma
spraket med pappa tycks oftast vara svenska. Resultaten ar logiska med foraldrarnas
ursprungslander fér majoriteten (73,3 %) av informanternas modrar har finskt ursprung
medan fader tycks vara mer bendgna att anvdnda svenska &n finska med sina barn.
Eftersom sprakvalet endast efterfragades av eleverna och inte av deras foréldrar,
framkommer det inte nodvandigtvis alla detaljer gallande informanternas
sprakanvandningsmonster. Det ar mojligt att informanten talar det ena spraket i samtal
med modern respektive fadern medan foraldrar anvander det andra spraket och detta

framgar inte i figuren.

Sprakanvandning med syskon varierar mellan sverigefinska familjer. Figur 5 visar att
24 % av informanterna anvander antingen alltid eller mest finska med sina aldre syskon.
Det ar 15 % som uppger att de anvander lika mycket finska och svenska. Daremot
verkar svenska vara lite oftare ett gemensamt sprak med syskonen for 32 % av
informanterna anvander antingen mest eller alltid svenska. Da man jamfor
sprakanvandning med yngre syskon syns det inga betydande skillnader jamfort med
aldre syskon. Det ar 23 % som alltid eller mest anvéander finska medan 29 % av
informanterna uppger att de alltid eller mest anvénder svenska. 11 % uppger att de
anvander lika mycket finska och svenska. Andra sprak som informanterna anvander med

sina syskon &r thai, norska och spanska.
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m alltid finska

m mest finska

u lika mycket finska och svenska

m mest svenska

andel i procent

| alltid svenska
B nagot annat sprak
u har inga &ldre/fyngre syskon

sprak med aldre syskon  sprdk med yngre syskon
(n=126) (n=130)

Figur 5. Informanternas svar pa fragan (10) Vilket sprak talar du med dina &ldre

syskon (n=126) och fragan (11) Vilket sprak talar du med dina yngre syskon (n=130).

5.2 Informanternas sjalvbedomning av sprakkunskaper

For att kartlagga informanternas sprakkunskaper i finska respektive svenska fick de
bedéma sina kunskaper i fyra olika delomraden: hur de forstar, talar, laser eller skriver
dessa sprak. Bedomning skedde med hjalp av fem olika svarsalternativ: mycket bra,
ganska bra, varken bra eller daligt, ganska daligt och mycket daligt. Figur 6
sammanfattar elevsvaren av kunskaper i finska och man kan notera att alla fyra
delomraden behérskas i allmanhet val av informanterna. Att forsta talad finska bedéms
allra lattast; nastan 97 % av informanterna uppger att de forstar antingen mycket eller
ganska bra talad finska. Over 40 % anger att de kan tala finska mycket bra medan néstan
35 % kan lasa finska mycket bra. Informanterna bedémer sina kunskaper i skrivning
allra svagast: nastan 80 % uppger att de skriver finska mycket eller ganska bra medan

nastan 9 % tycker att de skriver finska ganska eller mycket daligt.
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12. Hur forstar du talad finska? ﬂi
(n=150)

e I 1
(n=150)

14. Hur laser du finska? m varken bra eller daligt
(12149) | [m—

= mycket déligt
15. Hur skriver du finska?
(n=149) m

0% 20% 40% 60% 80% 100%

m mycket bra
m ganska bra

Figur 6. Informanternas svar pa fragorna 12-15 Hur forstar/talar/laser/skriver du

finska? Svarsprocenten varierade mellan 99 och 100 (n=150).

D& man jamfor informanternas kunskaper i finska och svenska kan man notera att
svenska behérskas lite battre (se figur 7). Intressant nog, beddmer informanterna sina
kunskaper i skrivning allra svagast bade gallande finska och svenska spraket - medan
forstaelse av talat sprak varderas allra lttast i bada fall. Over 80 % av informanterna
forstar talad svenska mycket bra medan drygt 60 % uppger att de skriver svenska mycket
bra. Sammanlagt bedémer 92 % av informanterna att de talar svenska antingen mycket
eller ganska bra. Daremot bedomer nastan 95 % informanterna sina kunskaper i lasning
som mycket eller ganska bra.

16. Hur forstar du talad svenska? uﬁ
(n=150)

17. Hur talar du svenska? m mycket bra

(n=150) m ganska bra

18. Hur l&ser du svenska? = varken bra eller daligt

(n=150)

19. Hur skriver du svenska?
(n=149) mq

0% 20% 40% 60% 80% 100%

m ganska daligt
m mycket daligt

Figur 7. Informanternas svar pa fragorna 16-19 Hur forstar/talar/laser/skriver du

svenska? Svarsprocenten varierade mellan 99 och 100 (n=150).
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| samband med fragorna 12-19 var det majligt for informanterna att komplettera sina
svar med egna ord. Foljande exempel belyser informanternas sprakkunskaper och ofta

betonas svenskans stallning som informanternas starkaste sprak.

e Jag ar battre pa svenska an finska (pojke, 12)
e Jag pratar mer svenska an finska for min mamma &r helsvensk (flicka, 14)

e Svenska spraket ar ett valdigt latt sprak for mig (flicka, 15)

Informanterna skildrar dven svarigheter som de har stott pa med finska spraket. Att lasa
och skriva upplevs oftast de delomraden som orsakar mest svarigheter medan muntlig

kommunikation upplevs som ltt.

e Assa jag pratar bra finska men kan ej lasa och skriva. Och svenska &r det basta
spraket (flicka, 12)

e Jag ar battre pa svenska for jag gar inte pa finska lektionerna men jag forstar
ganska bra nar dem pratar finska (pojke, 15)

e Svenska ar fortfarande mitt starkaste sprak. Jag klarar mig bra med min finska
och kan samtala bra, men det &r jobbigt for mig att l&sa finska nyhet och bocker
(flicka, 15)

e Jag tycker att svenska ar lattare att skriva, lasa och att forsta an finska (flicka,
12)

e Det finns massor av finska ord som jag forstar noll! (flicka, 11)

e Jag forstar mindre bra andra dialekter i Finland &n dem jag &ar van vid (pojke,
12)

e Jag behover trana lite pa att skriva finska (pojke, 13)

I allménhet kan man notera att tredje generationens sverigefinnar har mycket hog
kompetens i alla fyra delomraden gallande bade svenska och finska. Det framkom av
figurer 6 och 7 att informanterna varderar sina kunskaper i bada spraken mycket hoga
fast flera elever tillade sina egna kommentarer och beskriver att svenska ar lattare sprak
for dem och att de behdrskar svenska béattre an finska. Detta ar intressant information

som inte syns i figurerna och man kan fundera over att varfor eleverna varderade sina



57

kunskaper i finska sa hdga. Dessutom maste man papeka att dessa resultat baserar sig pa
informanternas egna véarderingar. Ovanstdende svar avslojer att informanterna &r
medvetna om sina egna brister (gallande finska spraket) samt om vilka omraden som
mest borde utvecklas. Battre kunskaper i svenska kan daremot forklaras med att storsta
delen av informanterna &r fodd i Sverige eller flyttat dit vid relativt unga ar (jfr figur 3),
vilket innebar att de har tillagnat sig spraket och ar vana vid att anvanda samhallets

majoritetssprak.

5.3 Sprakanvandning i och utanfor skolan

Informanternas sprakanvandning pa fritiden efterfrdgades med fyra olika fragor som
mater finskans roll i vardagliga sysselsattningar. Figurer 8-11 avsldjer intressanta och
Overraskande information om hur tredje generationens sverigefinnar anvénder
finsksprakig media. Som figur 8 visar, uppger 26,5 % av informanterna att de aldrig
tittar pa finsksprakiga tv-program. Om man dven inkluderar de informanter som nagon
gang om aret tittar pa finsksprakiga tv-program, stiger siffran upp till 66 %. Daremot en
liten del, 5,4 % av informanterna, uppger att de tittar pa finsksprakiga tv-program varije

dag.

m aldrig

® nigon gang om aret
minst en gang i manaden

E minst en gang i veckan

m nastan varje dag

Figur 8. Informanternas (n=147) svar pa frdgan (27) Hur ofta tittar du pa

finsksprakiga tv-program?
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Att lyssna pa finsksprakig musik visade sig vara viktigt for 15 % av informanterna for
de lyssnar pa finsksprakig musik nastan varje dag. Av figur 9 framgar aven att nastan
en tredjedel (31,1 %) lyssnar pa finsksprakig musik antingen dagligen eller atminstone
en gang i veckan. Motsvarande siffra for informanter som aldrig lyssnar pa finsksprakig

musik ar nastan 30 %.

m aldrig

® n&gon gang om &ret

= minst en gang i manaden
® minst en gang i veckan

m néstan varje dag

Figur 9. Informanternas (n=145) svar pa fragan (28) Hur ofta lyssnar du pa

finsksprakig musik?

Finsksprakiga bocker, dags-, serie- eller ungdomstidningar ar inte sa populéra bland
informanterna; det ar 55 % som uppger att de aldrig eller nagon gang om aret anvander
dessa fritidssysselsattningar. Daremot uppger 27,2 % av informanterna att de laser
antingen dagligen eller atminstone en gang i veckan. Ur figur 10 kan man utlasa att
finsksprakiga bocker och andra typer av lasning ar i ganska passiv anvandning bland

informanterna.
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m aldrig

® nagon gang om aret

= minst en gang i manaden
E minst en gang i veckan

m nastan varje dag

Figur 10. Informanternas (n=147) svar pa fragan (29) Hur ofta laser du finsksprakiga

bdcker, dags-, serie- eller ungdomstidningar?

Ur figur 11 framgar att majoriteten av informanterna, 60 %, anvander aldrig eller nagon
gang om aret finska pa webben. Daremot besvarade lite dver 15 % att de dagligen

anvander finska pa webben.

m aldrig

B nagon gang om aret

= minst en gang i manaden
® minst en gang i veckan
W nastan varje dag

Figur 11. Informanternas (n=146) svar pa fragan (30) Hur ofta laser/skriver du finska

pa webben?

Det visar sig att de popularaste aktiviteterna dar finska spraket ar narvarande ar att
lyssna pa musik och att surfa pa natet. Jag anser att det ar ganska Overraskande att
finskan spelar en sa liten roll i informanternas fritidsaktiviteter for utbudet av
finsksprakiga tidningar, bocker och tv-program &r brett i Sverige och idag ar det majligt

att lyssna pa finsksprakig musik nar och var som helst. Har maste man anda ta hansyn
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till att det endast efterfragades finska sprakets roll i elevernas fritidssysselsattningar och
salunda kan man inte gora en skillnad mellan anvandning av finsk- och svensksprakig
media. Tredje generationens sverigefinnar som var med i denna undersékning verkar

anda anvanda mer svenska i sina fritidsaktiviteter.

I samband med dessa fragor hade informanterna mojlighet att belysa sina svar genom att
ange specifika situationer i vilka de anvander finska. Det marks att svenska spraket ar
det dominerande spraket i dagliga livet trots att alla informanter har tillgang till bade
finska och svenska. Anvandningen av finska spraket anses vara forknippad med

specifika situationer eller personer:

e Jag anvander finskan nar det behovs (pojke, 12)

e Lyssnar pa finsksprakig musik nar jag aker till Finland ca 3 ganger per ar
(pojke, 14)

e Det &r periodvis, beroende pa vad man har lust att se, lasa och lyssna pa (flicka,
15)

e Jag sms:ar alltid pa finska med min mamma + vanner (flicka, 16)

e Nar jag ar i Finland (7 veckor pa sommaren) har jag mest kontakt med finskan
(flicka, 15)

e Finska &r ett bra sprak att kunna (flicka, 15)

Bade negativa och positiva asikter kommer fram i informanternas svar nar de beskriver

sitt forhallande till finsksprakig musik, filmer och litteratur:

e Jag gillar inte finska bocker, dom &r trakiga (flicka, 11)

e Kan ej lasa pa finska sa bra (flicka, 12)

e Jag har svart att forsta texter pa finska (pojke, 16)

e Det borde finnas fler finsksprakiga sidor pa internet (flicka, 14)

e Kollar pa filmer osv. i skolan som ar pa finska, annars nastan aldrig (flicka, 15)
e Finsk musik ar bast (flicka, 14)

e Oftast laser jag finska bocker for att vi ska gora det i skolan. Men jag ska borja

att lasa mer sjalv (flicka, 14)
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Hittills har jag kartlagt vilken roll finska spraket spelar i elevernas fritidsaktiviteter.
Som foljande skall jag fokusera pa informanternas sprakanvandning med sina kompisar

bade pa fritiden och i skolan.

| bara finsksprakiga

m mest finsksprakiga

= lika mycket finsk- och
svensksprakiga

B mest svensksprakiga

andel i procent

m bara svensksprakiga

® nagot annat

Figur 12. Informanternas (n=149) svar pa fragan (24) Vad har du for kamrater pa

fritiden?

I figur 12 illustreras vilka sprak som forekommer i deras kamratkrets. Har kunde
informanterna valja flera &n ett alternativ. Man kan notera att informanternas
kamratkrets bestar av flersprakiga individer och det gemensamma spraket oftast verkar
vara svenska. Nastan tredjedel (31,5 %) uppger att de har lika mycket finsk- och
svensksprakiga kamrater medan majoriteten (40 %) valde alternativet att de har mest
svensksprakiga vanner. Om man inkluderar i denna grupp aven de som uppger att de har
bara svensksprakiga kamrater, stiger andelen upp till 50 %. Knappt 15 % uppger att
deras kamratkrets bestdr av bara eller mest finsksprakiga. Dessutom valde 19
informanter (12,8 %) alternativet nagot annat och mest hade informanterna
engelsksprakiga kamrater men dven nationaliteter som turkar, bosnier, pakistanier,
norrman, ryssar, makedonier, araber, kurder, mexikanare, asiater, greker, afrikaner,
chilenare och latinamerikaner var namnts. Ibland skiftades nationaliteter och
gemensamma sprak som informanterna anvander med sin kamratkrets. Exempelvis
preciserade en informant i sitt svar att hennes kamratkrets bestar av ”mest sverigefinnar

och nagra svenskar”.
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Informanternas sprakanvandning pa skolan efterfragades med fragan (25) Vilket sprak
anvander du med dina kompisar pa raster i skolan? Av figur 13 framgar att majoriteten
(nastan 40 %) anvéander mest svenska medan en fjardedel anvénder lika mycket finska
och svenska. Det ar endast 13 % som uppger att de alltid eller mest anvander finska pa
raster. Over var femte anvander alltid svenska. Tva informanter (1,3 %) uppger att de

anvander nagot annat sprak pa raster och dessa sprak ar rinkebysvenska och norska.

40 38,1

m alltid finska

m mest finska

= lika mycket finska och svenska

B mest svenska

andel i procent

m alltid svenska

® nagot annat

Figur 13. Informanternas (n=147) svar pa fragan (25) Vilket sprak anvander du med

dina kompisar pa raster i skolan?

Det &r intressant att finska verkar vara avsevart popularare sprak som anvéands med
lararna och annan personal i skolan utanfor klassrummet. Sammanlagt 33,8 % av
informanter uppger att de alltid eller mest anvander finska medan motsvarande andel for
svenska spraket ar 21,1 %. For det mesta anvander informanterna lika mycket finska och
svenska (44,3 %) med skolans personal. En informant (0,7 %) besvarade nagot annat
och spraket utanfor klassrummet &r arabiska. Jag tvekar anda att den informanten alltid
anvander arabiska med skolans personal och tror att informanten hade missforstatt

fragan.
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| alltid finska

m mest finska

m lika mycket finska och svenska

B mest svenska

m alltid svenska

® nagot annat

Figur 14. Informanternas (n=142) svar pa fragan (26) Vilket sprak anvander du oftast

med larare och annan personal i skolan utanfor klassrummet?

5.4 Den finska kulturen i skolorna

Detta avsnitt koncentrerar sig pa skoltrivseln, den tvasprakiga undervisningen och hur
synlig roll finskhet samt finska traditioner har i skolundervisningen. Aven svaren pa de
oppna fragorna géllande dessa teman behandlas har, i vilka belysas elevernas

uppfattningar om tvasprakig undervisning.

En av de Oppna fragorna som handlar om skoltrivseln och den tvasprakiga
undervisningen lyder (21) Vad ar bast med din skola? Innehall av svaren varierar
mycket, vilket kan forklaras med att informanterna kommer fran flera olika skolor och
de omfattar en bred aldersskala. Vissa gemensamma teman kan dock lyftas fram och jag
har indelat dem i tre olika kategorier: tvasprakig undervisning, trygg och gynnsam

inlarningsatmosfar och vanner samt sma klasstorlekar.

For det forsta, det ar flera informanter som lyfter fram den tvasprakiga undervisningen
vilket kan ses som positiv kapital. Tvasprakigheten verkar vara en stor rikedom som
uppskattas av eleverna och det ses som en forenande faktor vilket i sin tur 6kar kénslan
av gemenskap och att eleverna har likadana intressen. Foljande exempel belyser

informanternas tankar kring detta tema:
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Att man far behalla sitt andra modersmal, &ven om man inte bor i det landet
(flicka, 14)

Man pratar finska i skolan (pojke, 13)

Att den ar finsk och svensk (flicka, 12)

Att man lar sig tva sprak, och pa det sattet har lattare att lara sig andra sprak
(flicka, 13)

Att skolan ar tvasprakig (pojke, 14)

Den sociala utstrackningen upprepas ocksa i informanternas svar. Skolan ses som ett

socialt stalle dar rader en trygg och familjar atmosfar bland personal samt elever.

Jag gillar den. Lararna bryr sig och eleverna respekterar varandra (flicka, 15)
Véannerna och att typ lara sig saker (flicka, 13)

Att det inte finns fysisk mobbning (flicka, 15)

Vi ar alla kompisar i varan klass ( flicka, 14)

Att man kanner alla (flicka, 12)

Av resultaten framgar att en liten skola med ringa antal elever anses vara i samband

med elevernas belatenhet. En liten skola okar trygghetskéanslan och paverkar direkt

elevernas valmaende samt skolarbete och motivation. Flera informanter lyfter fram den

familjara laromiljons fordelar:

Att den ar liten (pojke, 13)
Det basta med min skola &r att det finns lite elever (pojke, 12)
Sma klasser (pojke, 13)

Vi ar sa fa sa att vi lar oss valdigt bra och snabbt (flicka, 14)

Eftersom det ar flera informanter som besvarade denna fraga, férekom det all slags

kommentar som inte har nagot med tvasprakig undervisning att gora. Har dykte upp

aven skillnader mellan olika sverigefinska skolor. Eleverna uppskattar mycket

varierande saker 1 sin skola, sdsom “Wifi, pannkakor och raster” (pojke, 15), och

att “man far dka till Liseberg gratis” (flicka, 11).
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Med hjalp av enkaten Kkartlades aven elevernas uppfattningar om tvasprakig

undervisning. Eftersom sverigefinska skolor fungerar pd tva sprak ville jag fa

information om hur eleverna forhaller sig till att det anvands bade finska och svenska i

skolundervisningen. Informanterna fick svara pa den 6ppna fragan som lyder (22) Vad

tycker du ar svarast i tvasprakig undervisningen? Ett allmant tema som upprepades i

informanternas svar var forvirring och sprakbyte. Foljande exempel belyser

informanternas uppfattningar kring detta tema:

Vaihtaa kieli toiseen kieleen. Ja opiskella kahta kieltd samaan aikaan (flicka, 10)
[Att byta sprak till ett annat. Och studera tva sprak samtidigt.]

Menee sekaisin (pojke, 13)

[Man blir forvirrad.]

Att bada spraken ar sa annorlunda, att grammatiken ar just sa annorlunda..
(flicka, 13)

Jobbigt (pojke, 12)

Att man latt blandar ihop dom tva spraken (flicka, 12)

Att ibland tanker man pa svenska och ibland finska (flicka, 12)

Spraken skiftas pa lektionerna (flicka, 15)

| No pratar vi finska och lar oss pa finska men sen kommer proven pa svenska
(pojke, 11)

Det kan ta langre tid att lara sig ndgot eftersom allt gas igenom pa tva sprak
(pojke, 16)

Nar man ska ha prov. Man vet inte vilket sprak man ska ta (flicka, 14)

Man kan t.ex. ha finsk undervisning och svensk bok (flicka, 13)

Jos ei 0saa suomea tai saa suomenkielista oppikirjaa (flicka, 14)

[Om man inte kan finska eller far ingen finsksprakig larobok.]

Om de ar svenska ord som jag fattar inte da behover jag oversattning eller

forklaring (pojke, 12)
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| nagra fall beskriver eleverna hur de tycker att lararna komplicerar undervisningen.
Eleverna tycker att svarigheter uppstdr om lararen inte beharskar bada
undervisningsspraken, men &dven sprakbyte och avvikande accent kan orsaka

forvirring hos eleverna:

e Ibland kan lararna byta sprak helt plotsligt (flicka, 15)

e Opettajan aksentti/murre (flicka, 16)
[Lararens accent/dialekt.]

e Att alla larare inte kan svenska och det blir mer for oss att lara sig eftersom vi
ska kunna allt pa bada spraken (flicka, 14)

e Att saker upprepas. Att vissa larare bara lar saker pa svenska! (flicka, 15)

En del av informanterna lyfte fram svarigheter som forekommer med finska spraket och
finskan upplevdes oftare som svarare sprak. Foljande exempel belyser hur

informanterna beskrev svarigheter med finska spraket:

e Ingenting men finska kan vara svart tycker jag (flicka, 11)
e Jag tycker det &r svarast med finska for jag kan inte finska (pojke, 11)

e Det finns sa mycket svara finska ord (pojke, 10)

Det hade varit intressant att jamfora hurdana skillnader det finns i informanternas svar
som kommer fran olika sverigefinska skolor. Tyvarr var det anda inte mojligt eftersom
antalet elever som gar i olika skolor varierar patagligt. Det férekom dock nagra
overraskande kommentar som belyser skolornas sprakpolicyer. En informant fran
sverigefinska skolan i Goteborg konstaterade: I skolan pratar vi ndstan ingen finska,

inte heller pa finskatimmarna. Men jag pratar hemma hela tiden”.

Kommentar sdsom “det dr ldtt med tvasprakig undervisning” var ganska allménna, och
en fjardedel av alla 150 informanterna namnde att tvasprakig undervisning inte orsakade
nagra problem for dem. Detta bevisar att eleverna ar vana vid att anvanda sina tva sprak
i olika situationer. Att studera enligt den tvasprakiga undervisningsmodellen forutsatter
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anda extra-arbete av eleverna, for var och en bor tillagna sig bade spraket och innehallet.
Skutnabb-Kangas (1986: 154) framhaller att det kravs mycket hart arbete och mera tid
pa sprakinlarning av tvasprakiga barn jamfort med ensprakiga barn. Enligt Ladberg
(1996: 96) kraver studier pa ett frammande sprak forstaelse bade for spraket och stoffet
- och darfor tar det langre tid av eleven att lara sig. Hon konstaterar vidare att
inlarningsprocessen kraver da mer anstrangning av barn som har annat modersmal an
svenska och man kan ténka sig att barnet har dubbelt arbete med inlérning i skolan
jamfort med svenska barn. Barn som studerar pa ett nytt sprak behdéver en bra
koncentrationsformaga for att de inte tappar sammanhanget och samtidigt tar det langre
tid att tdnka ut svar pa fragor som lararen har stallt (Ladberg 1996: 96-97). Dessutom
forekommer det ofta svara och abstrakta begrepp i olika skolamnen, sarskilt i realamnen,

da barnen &r tvungna att anvanda spraket som tankeverktyg (Ladberg 1996: 28).

Med fragan (23) Hur syns den finska kulturen i skolan? kartlades hur starkt finska
spraket och finskhet i allmanhet syns i skolornas vardagliga arbete. Det var intressant att
marka hur annorlunda och motstridiga svar informanterna gav. Sammanlagt 22 av 150
informanter lamnade fragan obesvarad eller uppgav svaret “vet ej”. Dirutdver uppgav
11 informanter svaren som “’pé inte ndgot sitt”, ’det syns inte”, “sjdlva kulturen mirks
inte av direkt” eller "om jag ska vara drlig sd ser man inget speciellt”. Dessutom

besvarade en informant fran sverigefinska skolan i Goteborg pé foljande sitt: “Med

finska nationaldagen. Det #r det inda”. | denna fraga var svarprocent sa lag som 77 %.

Det mest allménna svaret var att det syns genom finska spraket:

o Spréaket framfor allt. Man kanner gemenskap med alla i skolan som man inte gor
med sina andra vanner (flicka, 14)

e Vi pratar finska. Vi har finskalektioner och finska bdcker och sa brukar vi hissa
upp finlandsflagga pa skolgarden (flicka, 12)

e Manga larare ar fran Finland och pratar finska (flicka, 13)

Hogtider (sasom sjalvstandighetsdagen, julen, Kalevaladagen) lyftes fram av flera

informanter:
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e Finska sjalvstandighetsdagen firas ganska stort pa var skola. De flesta av
lararna pratar finska (flicka, 11)

e Vi firar Finlands sjalvstandighetsdag, vi lar oss om Kalevala, och vi sjunger
finska sanger (pojke, 10)

e Vi firar alltid alla finska handelser + dagar. Och vi har en bastu i kallaren
(flicka, 16)

e Vi firar Kalevala och Finlands sjalvstandighetsdag. Vi har finskt julbord i
skolan (flicka, 12)

En del av eleverna hade aven fast uppmarksamhet pa lararna och deras beteende och
beskriver kopplingen till finsk kultur: ”Vildigt mycket, larare dricker kaffe, manga har
finska Lejonet halsband osv” (flicka, 15) och ”Lérare pratar i olika finska dialekter och
sen kladsel. Och sen finns det en bastu i skolans kéllare” (flicka, 15). Nagra informanter
uppgav att finska kulturen syns genom att det anvands finsksprakiga bocker och
laromedel i1 undervisningen: “Att typ alla larare dr finska och vi ldser ldrobocker fran
finskt perspektiv och firar finska fest/helgdagar” (flicka, 14) och ”Man sprak mycket
finska och nar vi gar for att simma till badet, manga elever gar till sauna. Vi har ocksa
nigra finska bocker” (pojke, 14). Aven disciplin kopplades med finsk kultur som tvé
informanter beskriver pa foljande sitt: ”Bittre disciplin dn i svenska skolor” (flicka, 15)
och “vi pratar finska, har strangt att det ska vara tyst” (flicka, 15). Jag anser att det var
intressant att notera att eleverna inte lyfte fram ndgra konkreta exempel pa
amnesundervisningen, med undantag av foljande svar som handlar om
musiklektioner: ”Pa musiklektionerna sjunger vi gamla finska latar” (pojke, 13).

Dessutom antydde en informant att ”Finsk musik hors ibland i skolan” (flicka, 14).

5.5 Informanternas syn pa sin identitet och flersprakighet

Sverigefinnars identitet ar ett centralt tema i denna undersokning eftersom ett syfte &r att
redogora for hurdana identiteter sverigefinska elever har pa 2010-talet. | enkaten ingick
en fraga géllande elevernas uppfattning om sin egen identitet. Informanterna hade sju

olika alternativ att vélja mellan och de kunde bestdmma om de kanner sig helt finsk,
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mest finsk, ungefar lika mycket finsk och svensk, mest svensk, helt svensk, sverigefinne

eller nagot annat. Som framgar i figur 15 ar informanternas svar ganska jamnt fordelade.

(34) Kanner du dig...

m helt finsk

m mest finsk

m ungefar lika mycket finsk och
svensk

® mest svensk

m helt svensk

m sverigefinne

nagot annat

Figur 15. Fordelningen av identitet bland informanterna (n=144).

Storsta delen, 25 %, definierar sig som ungefar lika mycket finsk och svensk och det nést
allménna valet var mest svensk (nastan 23 %). Daremot uppger 14,6 % av informanterna
att de kanner sig helt finsk men om man tillagger aven dem som uppger att de kanner sig
antingen helt eller mest finsk, stiger andelen till 33,4 %. Av sammanlagt 144
informanter valjer 18 stycken (12,5 %) att definiera sig som nagot annat. Andra
nationaliteter som informanterna definierade sig till &r syrian, zigenare, estnisk, finsk
och norsk, chilensk och finsk, lika finsk som engelsk, finskiranier, halv finsk och halv
peruan, halv sydamerikan och halv finsk-svensk, finsk-iranier, arab (tva informanter),
sverigefinnebengal, halv rysk och halv finsk, blandning mellan svensk och sverigefinne,
polsk och norsk. Vad jag tycker ar férvanande i informanternas svar ar att sa fa
informanter (3,5 %) valde alternativet sverigefinne. Tva informanter besvarade pa
foljande sitt: ” identifierar mig inte som nagot” och ” jag tycker inte att jag kiinner mig
nagot”. Ovanndmnda svar forstarker bilden att det inte gir att kategorisera hurdana
identiteter tredje generationens sverigefinnar har utan pa grund av skiftande
familjebakgrund &r deras identiteter mycket individuella (jfr. Levé 2008).

Mangkulturalitet och flersprakighet &r centrala teman i denna undersékning och med
fragan (35) Skulle du séga att du ar tvasprakig? ville jag kartlagga om informanterna
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sjalv kanner sig som tvasprakiga. En klar majoritet, 88,6 %, uppger att de kanner sig
som tvasprakiga — medan endast 11,4 % upplever att de inte kanner sig som tvasprakiga.
En informant som uppgav svaret ja” tillade sin egen kommentar i samband med denna

frdga och preciserade att “jag ér tresprakig” (pojke, 11).

Informanternas aktivitet att besoka Finland kartlades med fragan (36) Hur ofta aker du
till Finland? Ur figur 16 kan man utlasa att majoritet (44,1 %) av informanterna aker tre
ganger om aret eller oftare till Finland medan 16,8 % besvarade “tvd ginger om &ret”.
Over en femtedel (22,4 %) uppger svaret “en gang om aret” och didremot 12,6 %
besvarade “vartannat &r eller mer séllan”. Sammanlagt 4,2 % uppger att de aldrig aker

till Finland.

50 411
45
40
35
30
25 224
20 16,8 .
i 126 m andel i procent
0 T T T T - 1
3 gangerom 2gangerom engdngom  vartannat ar aldrig
aret eller oftare aret aret eller mer
sallan

Figur 16. Informanternas (n=143) svar pa fragan (36) Hur ofta aker du till Finland?

Dessutom kartlades informanternas aktivitet att halla kontakter med Finlandshoende
kompisar och slaktingar med fragan (37) Haller du kontakter med kompisar eller
slaktingar som bor i Finland? Sammanlagt 144 informanter svarade pa denna fraga och
en klar majoritet, 74,3 % uppger svaret ’ja” medan en fjardedel, 25,7 %, uppger
svaret “nej”. Resultaten ar logiska med informanternas aktivitet att aka till Finland och
man kan konstatera att de flesta tredje generationens sverigefinnar tycks aktivt halla

kontakt med sina finska slaktingar och kamrater.

Med hjalp av enkaten efterfragades ocksa nar informanterna hade upplevt att kunskaper

i svenska och finska har varit en fordel. Elevernas svar kartlades med fragan (43) Ge ett
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exempel pa en situation dar du har haft nytta av att kunna bade finska och svenska.
Informanternas svar kunde indelas i fem olika kategorier som &r skolan och
undervisningen, fritidsaktiviteter, familj och slakt, arbete samt resurs som forbinder alla

sverigefinnar.

Féljande exempel belyser svar dar informanterna upplevt att de hade haft nytta av sin
tvasprakighet i skolan och undervisningen. Enligt svaren lyckas eleverna underlatta
inlarningsprocessen genom att forknippa undervisningsstoffet som de har lart in pa
finskalektionen till innehallet som lars in pa svenskalektionen och tvartom. Eftersom
eleverna har tillgang till bada spraken, kan de utnyttja sina tidigare sprakkunskaper och

bekanta begrepp, speciellt nar det galler éversattning:

e Att Gversatta text till finsktalande i skolan (pojke, 16)

e Om froken glomt vad ordet ar pa finska/svenska (pojke, 10)

e T.ex. Nar vi gick igenom adjektiver, verb, substantiver sa kom jag ihag vad vi
hade lart oss pa finskatimmen sd kom jag ihag det och forstod vad

svenskafroken beratta (flicka, 12)

En del av informanterna uppgav att de hade upplevt sin tvasprakighet som nyttig i sina
fritidsaktiviteter. Eleverna namnde att tvasprakighet kan utnyttjas i deras spelhobbyer
och tavlingar bade i hemlandet och i utlandet. Enligt informanterna upplevs
tvasprakighet som nyttig ocksa i fritidssysselsattningar, exempelvis nar de lyssnar pa

radio eller aker med Finlandsfarjan:

Nar jag spelar (pojke, 13)

e Nar jag hade en Hockey Cup (pojke, 12)

e Nar jag gar och tavlar utomlands eller tavlar har (flicka, 15)
e Nar jag lyssnar pa sverigefinska radion (pojke, 13)

e Pat.ex. Finlandsfarjan (flicka, 13)

En del av informanterna upplevde att det var nyttigt for dem att kunna bade finska och
svenska nar de samtalar med sina finsksprakiga familjemedlemmar, slaktingar och

kamrater:
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Nar jag besoker mina slaktingar i Finland. Nar jag kommunicerar pa
tunnelbanan med mina vanner och inte vill att andra ska forsta (flicka, 15)
T.ex. nar pappa inte kan finska sa pappa undrar alltid vad mina slaktingar sager

sa jag sager till honom pa svenska (flicka, 13)

Aven att soka arbete namndes i ndgra svar. En informant hade redan haft konkret nytta

av sin flersprakighet i sitt arbete:

N&r man behovt hjalpa nagon t.ex. finsk som inte kan svenska, med nagot i
Sverige. D& har det varit bra och uppskattat att kunna agera tolk. +mitt jobb,
har det ibland varit en fordel att ha ett extra sprak som man kan tala flytande
(flicka, 16)

Flera informanter uppgav att de upplever flersprakighet som en vérdefull resurs som

forenar sverigefinnar. Det ger kanslan av gemenskap med andra sverigefinnar som kan

finska:

Né&r man vill sdga nagot hemligt till en finsk kompis (pojke, 13)

N&ar man vill prata om hemligheter i Sverige kan man anvanda finskan sa att
inte svenskar forstar (flicka, 15)

N&ar man vill sdga nagot till ndgon van som man inte vill att alla andra ska
forsta (flicka, 15)

Till exempel om jag aker till Finland sa forstar jag dem eller nar nagon pratar

finska kan man tjuvlyssna och forsta vad dem sager (pojke, 15)

Darutéver upplevde en informant att hon inte annu hade haft ndgon nytta av

sprakkunskaper i finska men hon forhaller sig anda positivt till sin tvasprakighet: “Har

inte haft hittills men sédkert 1 framtiden kommer jag att ha nytta av det” (flicka, 15).

Didremot sammanfattar en informant detta tema med sin gynnsamma kommentar: “Hela

livet, det har alltid hjalpt mig!!! ©” (flicka, 14).
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5.6 Informanternas uppfattningar om finskhet och finska traditioner

Viljan att dverfora finska spraket till foljande generation ar en forutsattning till den
levande finskheten i Sverige. For att finskan skulle uppratthallas som ett av spraken som
sverigefinska skolelever aktivt anvénder med sina familjemedlemmar forutsétter en
positiv installning till och vérdering av det finska spraket och den finska kulturen. (se
t.ex. Janulf 1998) Ett syfte med denna avhandling ar att redogora for hur sverigefinska
elever upplever sitt finska ursprung. Betydelsen av finskt ursprung kan upplevas
annorlunda i olika aldrar och dven mellan konen. For att fa information om hur alder
eller kon paverkar informanternas uppfattningar om finskhet har jag i figurer 17 och 18
behandlat flickornas och pojkarnas svar skilt.

| figur 17 visas informanternas uppfattningar om hur viktigt det finska ursprunget ar foér
eleverna. Darfor att dldersskalan ar sa bred och innefattar bade lag- och hogstadieelever
anser jag att det ar intressant att se hur aldern paverkar deras svar. | figurerna 17 och 18
ar informanterna indelade i tva grupper enligt klasser; de som gar i ak 4-6 och de som

gar i ak 7-9.
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Figur 17. Informanternas (n=143) svar pa fragan (38) Hur upplever du ditt finska

ursprung?

Av figur 17 framgar att nastan lika manga flickor (18,2 %) som pojkar (18,4 %) i ak 4-6
uppger att finska ursprung inte ar viktigt for dem. 1 ak 4-6 uppger 18,2 % av flickorna
sitt finska ursprung som valdigt viktigt och precis lika manga flickor upplever det inte
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viktigt. Det ar intressant att notera att pojkar i bada aldersgrupper forhaller sig mer
positivt till deras finska ursprung: i ak 4-6 uppger 23,7 % av pojkar att det ar valdigt
viktigt, medan i ak 7-9 har nastan hélften (47,2 %) av pojkarna valt det samma

alternativet.

Man kan notera att ju aldre informanterna ar desto viktigare egna rotter upplevs. Det &r
intressant att marka att i ak 7-9 uppger dubbelt s& manga informanter att finskt ursprung

ar valdigt viktigt for dem jamfort med informanter i ak 4-6, och detta galler bada konen.

Att tala finska i Sverige ses i allménhet viktigt av tredje generationens sverigefinnar (se
figur 18) for majoriteten av informanterna anser att det atminstone &r ganska viktigt att
man kan tala detta sprak. Niar man fokuserar pa informanternas véldigt viktigt” -svaren,
framgar det att pojkar forhaller sig mer positivt till pastaenden jamfért med flickor.
Ganska overraskande resultat ar att pojkar som studerar i ak 7-9 forhaller sig allra
positivast for en sa stor andel som 74,3 % uppger att det ar antingen valdigt eller ganska
viktigt att man kan tala finska i Sverige. Sammanlagt 62,5 % av flickor som studerar i
ak 7-9 har valt alternativet det ar véldigt eller ganska viktigt.

| T
21,7
o (n=23)
< i
< Pojkar
<t S N - cecor vk
_ m det &r ganska viktigt
? ey I o v vigon iy
X m det &r inte viktigt
oL
Pojkar
(1= 35) H i q

0% 20 % 40 % 60 % 80 % 100 %

Figur 18. Informanternas (n=141) svar pa fragan (39) Ar det viktigt for dig att du kan
tala finska i Sverige?
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Med fragan (40) Vilka finska traditioner kanner du till? kartlades hur val informanterna
ar medvetna om traditioner som finns i Finland. Informanternas svar kan kategoriseras
till tre olika grupper: finska hogtider, matkultur och vardagliga traditioner. Hogtider
som forekom i elevernas svar &r Finlands sjalvstandighetsdag, lilla julen och julen,
nyarsafton, fettisdagen, pask, valborgsfirande och midsommar med midsommarelden.
Aven Runebergsdagen, Aleksis Kivi -dagen och Kalevaladagen namndes som &r
officiella flaggdagar i Finland. De flesta informanterna uppgav svaret bastu men ocksa
drickande och matspecialiteter som korv, julskinka, karelska piroger, memma, lador och
mjod forekom i deras svar. Nagra informanter namnde musikstilar som finsk rock och
tango och fdljande exempel belyser noggrannare hur informanterna beskriver finska

traditioner:

e Mat. Att komma med caffe nar man halsar pa nagon (flicka, 15)

e Bada bastu, bada i badtunna, grilla korv, spela “pesdpallo” [boboll], ha en
stuga vid sjon (flicka, 15)

e Finskar brukar basta tillsammans. Finskar brukar springa och rulla naken i
snon efter bastu (flicka, 12)

e Finskar bastar och dricker 6. Dom dansar tango och dricker vin (pojke, 11)

e Att man brukar ata memma pa pasken (pojke, 15)

e Supa och skolka (pojke, 14)

Med fragan (41) Finns det nagra finska festtraditioner (t.ex. julen, sjalvstandighetsdag,
midsommar...) som ar viktiga i din familj? Hurdana? ville jag redogdra for hurdana
festtraditioner informanternas familjer forknippar med olika hogtider. Det framgar att en
del blandar traditionerna fran de finska och svenska kulturerna och kanske aven fran
nagon tredje kultur. Fragestallning borde ha formulerats tydligare har, for jag forvantade
svaren dar informanterna hade beskrivit hurdana traditioner tillhoér deras jul- eller
midsommarfirande osv. Forvirring belysas med foljande exempel nér en informant
gjorde en bra iakttagelse och konstaterade att ”Julen och midsommar kommer inte fran
Finland! Alla ”svenska” traditioner som t.ex. julen, midsommar mm. &r viktiga” (flicka,

14). Nedan presenteras informanternas kommentarer:

e Namnsdagen! (flicka, 14)
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e Vi bastar (pojke, 12)

e De ar alla viktiga. Speciellt den finska maten (flicka, 14)

e Vi firar alla festtraditioner bade pa ett svenskt och finskt satt (flicka, 14)

e Julen ar val viktig och vi firar typ alla fester fran Finland (flicka, 14)

e Vi har blandat med finsk, svensk och amerikansk traditioner (flicka, 14)

e Joo joulu, itsendisyyspaiva, juhannus ja kaikki vietetdan suomalaisittain tai
Suomessa. Juhannuksena ollaan Suomessa mokilla (flicka, 14)
[Ja jul, sjalvstandighetsdag, midsommar och alla firas pa ett finskt satt eller i
Finland. P4 midsomrarna &r vi pa stugan i Finland]

e Julen mycket korv och lador. Sjalvstandighetsdagen mycket blat och vit (flicka,
11)

Som framgar i informanternas svar, kan det kannas svart att urskilja vilka traditioner
som definieras som finska eller svenska. Trots detta &r flera medvetna om att talrika
traditioner har kommit fran Sverige till Finland, vilket &r faktumet. Som féljande
kartlaggas hur informanterna upplever sitt forhallande till finska traditioner och om de
tycker att det &r viktigt att fira hogtider med finska traditioner. Ur figur 19 kan man
utldsa att informanternas svar ar relativt jamnt indelade i olika svarsalternativ.
Sammanlagt 56 % uppger att det ar antingen valdigt eller ganska viktigt att forhalla
finska traditioner, medan 22 % anser att ar viktigt i ndgon man och 22 % valde svaret
det &r inte viktigt.

m det &r valdigt viktigt
m det &r ganska viktigt

det ar viktigt i nagon man
m det &r inte viktigt

Figur 19. Informanternas (n=143) svar pa fragan (42) Tycker du att det ar viktigt att
fira och forhalla sddana finska traditioner i familjen?
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5.7 Finskans roll i informanternas framtid

Pa enkaten kartlades dven informanternas uppfattningar om vilket land de helst ville bo
i framtiden. Som framgar av figur 20, uppger majoriteten av informanterna, 65,3 %, att
de vill bo i Sverige medan 22 % svarade att de helst ville bo i Finland. Det verkar att en
del av informanterna hade svarigheter att valja endast ett alternativ — och i stallet for att
valja mellan Finland och Sverige valde 5,3 % bada ldnderna, fast detta alternativ inte

fanns pa enkaten.

® Finland
m Sverige
= bade Finland och Sverige

minget svar

Figur 20. Informanternas (n=150) svar pa fragan (45) Om du fick valja, skulle du helst

bo i Finland eller i Sverige?

For att fa information om elevernas funderingar kring finska sprakets nytta i framtiden
ville jag kartlagga hur manga elever som anser att deras flersprakighet ar en resurs som
uppskattas pa arbetsmarknader. Sammanlagt 40,4 % av informanterna besvarade "ja”
och 54,8 % valde alternativet "kanske". Endast 4,8 % anser att de inte kommer att ha

nytta av att kunna finska i deras blivande yrke.
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Hja
Enej

m kanske

Figur 21. Informanternas (n=146) svar pa fragan (46) Tror du att du kommer att ha
nytta av finska spraket i ditt blivande yrke?

Med fragan (47) Skulle du kunna tanka dig att flytta till Finland i framtiden? ville jag
kartlagga hur manga elever som vore villiga att exempelvis arbeta och flytta till Finland
i framtiden. Sammanlagt 148 informanter besvarade denna fraga och en fjardedel
(25,7 %) uppgav svaret ”ja” medan drygt en tredjedel (36,5 %) av informanterna valde

alternativet ’nej”. Det dr 37,8 % som uppgav svaret “kanske”.

Sammanfattningsvis kan konstateras att dagens sverigefinska elever forhaller sig
positivt till kunskaper i finska. Informanterna satter varde péa sin tvasprakighet och
majoriteten  verkar vara motiverade att studera enligt den tvasprakiga
undervisningsmodellen. Sammanlagt 95,2 % av de 10-16-ariga eleverna anser att de
kanske eller sakert kommer att ha nytta av sprakkunskaper i finska i sitt framtida yrke.
Resultaten gallande tvasprakig undervisning bekraftade att tvasprakighet ses som en
positiv resurs som informanterna kan utnyttja i talrika sammanhang. Informanterna ar
vana vid att studera i flersprakig och flerkulturell inlarningsmiljo, trots att sprakbyte
ibland kan vécka forvirring bland eleverna. Eftersom eleverna far sin utbildning i tva-
eller flersprakig och flerkulturell miljo, ger skolan vardefulla fardigheter att klara med
manniskor fran olika kulturella bakgrund, vilket ar en stor fordel i dagens flerkulturella
varld.
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5.8 Lararenkétens svar

| detta avsnitt koncentreras pa lararenkatens svar som handlar om tvasprakig

undervisning i sverigefinska skolor. De deltagande lararnas (n=14) svar pa 6ppna fragor

skall presenteras och belysas med lararnas kommentarer.

For att kartlagga hur vana lararna ar vid att blanda bade den finska och svenska kulturen

i sin @amnesundervisning stélldes fragan (8) Hur kombinerar du den finska och svenska

kulturen i amnet som du undervisar i? Manga larare lyfte fram att skolan firar finska

hogtider och flaggdagar samt arrangerar sarskilda temadagar eller -veckor:

Vi har temadagar, fester, teaterverksamhet, kor och andra inslag.

Temadagar — ex. Kalevala, studiebesok — vanklass fran Finland, traditioner
(Finlands sjalvstandighetsdag), brevkompisar fran Finland

Kaikki juhlat ovat kaksikielisia ja -kulttuurisial

[Alla fester ar tvasprakiga och -kulturella!]

Vi uppméarksammar finska dagar — som sjalvstandighetsdagen etc. |
undervisningen i historia behandlar vi i viss man finsk historia. Goér kopplingar
och jamforelser med Finland regelbundet i alla &mnen.

Vi har gemensamma temadagar. T.ex. Kalevala, sjalvstandighetsdagen osv.
Under HKK —timmar har vi bakat enligt finska recept.

I skolan firar vi Finlands sjalvstandighetsdag bland annat. Nu snart firar vi
sverigefinskadagen ocksa. Inom finska lektioner pratar vi om olika slags fest

som man firar i Finland (t.ex. Runebergs dag, Fettisdag, pask osv.)

Nagra larare beskrev mer konkret hur de behandlar Finland och finsk kultur i sin

amnesundervisning:

Esimerkiksi Itdmeren biologian kurssi koskee molempia maita ja kulttuureja,
kdytimme oppikirjoja ja opetusmateriaalia molemmista maista, vaihto-
oppilasprojekti (16 oppilasta 7.k} Myndmaden koulun kanssa: viikko
Mynamaella suomalaisessa perheessa, viikko Tukholmassa

ruotsinsuomalaisessa perheessa
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[Exempelvis kursen i Ostersjons biologi beror bada linderna och kulturerna, vi
anvander larobdcker och laromaterial fran bada landerna, utbyteselevprojekt (16
elever i 7 &) med skolan i Mynamaki: en vecka i en finlandsk familj i
Mynamaki, en vecka i en sverigefinsk familj i Stockholm]

Forsoker ta med det sa ofta och mkt som maéjligt. Finland berdrs i historia mer

an i svenska skolan.

Eftersom tvasprakighet ar ett av de centralaste temana i denna undersokning,

efterfragades det ocksa i lararenkaten. Med fragorna (10) Hur anser du att eleverna

forhaller sig till tvasprakig undervisning? och “Hurdana svdrigheter / utmaningar finns

det? ville jag kartlagga lararnas uppfattningar om elevernas forhallning till tvasprakig

undervisning och samtidigt fa lite annorlunda perspektiv pa temat. Delvis lyfte lararna

fram samma utmaningar som eleverna. En larare funderade ocksa dver alderns paverkan:

Svarigheter kan vara att vi har en del eleverna som bara kan det ena eller det
andra spraket.

Skillnader mellan tva spraken, hur man stavar osv.

Oppilaat ovat hyvin eritasoisia sekd suomen- etté ruotsinkielessa. Osa on lahes
taysin ruotsinkielisia ja osa on l&hes taysin suomenkielisia.

[Eleverna har mycket varierande kunskaper i finska och svenska. En del &r
nastan helt svensksprakiga och en del ar nastan helt finsksprakiga]

Kirjat ovat ruotsi-englanti ja joidenkin ruotsin kielen taso ei riité.

[Bockerna ar svenska-engelska och nagra elever har inte tillrackliga
sprakkunskaper i svenskal

Ju aldre eleverna &r, desto mer vill de anvanda ett av spraken (det sprak de
kénner sig mest trygg med). Jag kan ha svart att fa fram ett visst budskap till

alla om jag sjalv inte kan begreppen pa ett visst sprak.

Foljande exempel beskriver hur vana lararna &r vid att underlétta undervisningen for att

eleverna skulle fa de basta forutsattningarna att lara sig. Enligt lararna anvéands

demonstration och Overséttning som hjalpmedel for att underldtta undervisningen.
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Dessutom stravar efter lararna att kunskaper som eleverna tidigare har tillagnat sig

kunde utnyttjas:

Med demonstration och terminologins Oversattning hjalper jag elever att
forhalla sig.

Jag har inte sett s& mycket an (lararen undervisat drygt ett ar i sverigefinska
skolan). Sakert ar det viktigt att man kan olika ord och begrepp pa bada sprak.
Samt att elever lar sig koppla saker ihop som de har lart sig i olika sprak.
(kayttaa hyvaksi eri kielilla ja eri kielissa oppimaansa tietoa esim. kun puhutaan
sanaluokista tai jostain aiheesta)

[att utnyttja kunskaper som har larts in i olika sprak pa olika sprak exempelvis

nar man talar om ordklasser eller om nagot tema]

Det ar fyra larare som beskrev elevernas forhallning som positiv:

De flesta ar sprakmedvetna och intresserade. Svarigheten kan vara att eleven
inte anvander spraket aktivt i sin hemmiljo och upplever att det ar svart.
Eleverna ar positiva. Vissa elever ar svagare i det ena eller andra spraket och
far da oversattningshjalp av mig.

De upplever den berikande.

Suuri osa suhtautuu positiivisesti kaksikieliseen opetukseen. Haasteena on
tietysti aika, koska opettamiseen menee kaksinkertainen maara aikaa, jos kaiken
opettaa kaksikielisesti.

[En stor del forhaller sig positivt till tvasprakig undervisning. Tiden ar forstas en
utmaning eftersom undervisningen tar dubbeltid om allt ska undervisas

tvasprakigt]

Med fragan (11) Finns det nagra skillnader i hurdana attityder elever har till finska

respektive svenska spraket? ville jag fa information om lararna hade markt hur eleverna

forhaller sig till finska respektive svenska som undervisningssprak. I foljande exempel

belysas hurdana iakttagelser lararna hade gjort i sitt arbete:
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e Suomesta suoraan tulevat oppilaat suhtautuvat silloin talldin hieman kriittisesti
ruotsinkieleen.
[Eleverna som kommer direkt fran Finland forhaller sig ibland negativt till
svenska]

e Manga vet att de maste kampa hardare for att kunna finska.

e Manga bara upplever att finskan ar svar.

e Det beror pa vilket hemsprak de har. Vara elever véljer var skola pga.
tvasprakighet.

Fyra larare besvarade att det inte finns nagra skillnader i elevernas forhallning och en
larare preciserade i sitt svar “nej, inte i den hér dldern (dk 1-2)”. Endast en larare
besvarade bara “ja” utan att fOrklara noggrannare vad han/hon menade med svaret.
Aven svenska sprakets status som majoritetens spréak lyftes fram och i féljande exempel

funderar lararna sprakens roller i skolan:

e Svenska spraket har nog lite hogre status men de vill &nda kunna sin finska.

e Det kanns som att eleverna foredrar svenska som talsprak, men ar anda nojda
med att kunna/forsta finska.

e Jag tror att det varierar nar det galler olika elever. De &ldre tycker kanske att
svenska ar viktigare for att det behdver man mera i framtiden i Sverige.

e Suurin osa oppilaista haluaa opetuksen ruotsiksi.

[Storsta delen vill ha undervisning pa svenskal

Med frdgorna (12) | vilken man &r undervisningen tvasprakig? | vilka situationer
brukar du byta undervisningssprak? ville jag kartldigga om undervisningen alltid
bedrivs pa tva sprak eller om det alternativt finns speciella tillfallen da spraket byts till

ett annat. Fyra ldrare uppger att undervisningen alltid &r tvasprakig:

e Alltid tvasprakig. Undantaget ifall ndgon helsvensk géastar klassen.
e Ord och begrepp undervisas pa bada spraken. Vilket sprak man anvéander beror

pa gruppen, undervisningsinnehallet, &mnet.
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e Vissa begrepp behandlas pa bada spraken. Enligt denna informant &r
klassammansattning, alder och situation de faktorer som paverkar att spraket
byts.

e | allasituationer. Byter sprak beroende pa elevernas hemsprak.

Sammanlagt sex larare uppger att undervisningen blir tvasprakigt endast om eleven inte
forstar och kan inte folja undervisningen. En larare beskriver: ”Bara om eleven inte alls
forstar. Jag foljer ett sprak en person -princip for jag undervisar ju finska”. Andra

synpunkter som lararna lyfte fram presenteras nedan:

e Se vaihtelee. Yritan vastata kysymyksiin silla kielelld, jolla oppilas kysyy.
[Det varierar. Jag forsoker svara pa fragor pa det sprak med vilket eleven fragar]
e Oppilaslahtdinen. Paakieli suomi, mutta joidenkin oppilaiden kohdalla asiat
pitaa selventaa ruotsiksi.
[Elevcentrerad. Huvudspraket ar finska men till nagra elever bor stoffet
klargoras pa svenska]

e Nar jag inte kan géra mig forstadd pa svenska.

Darfor att sverigefinska skolor ar inriktade pa tvasprakig undervisning ville jag
redogora for hur bada spraken anvands i och utanfor klassrummet. Detta efterfragades
med foljande fragor (13) Anser du att bada spraken anvands lika mycket i klassrummet?
och (14) Anser du att bada spraken anvands lika mycket utanfor klassrummet? Det
framkom i lararnas svar att det i stor del beror pd &mnet, om vilketdera sprak dominerar
i klassrummet. Darutéver tar lararna hansyn till vilket sprak som majoriteten behérskar
bést:

e Nej, nar det galler finska lektioner. Da géller det anvénda finska sa mycket som
mojligt.
e Ruotsin kielta kaytetddn enemman, koska se on enemmiston vahvempi kieli.

[Svenska anvands mer eftersom det ar majoritetens starkare sprak]

Utanfor klassrummet tycks svenskan vara det sprak som anvands mer. | foljande svar

belysas lararnas kommentarer:
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e Parasterna, fritiden blir det mycket svenska.
e Mer svenska ju aldre eleverna blir.

e Det beror pa elevgruppen och hur sakra de ar i spraken. Just nu mer finska.

Analysdelen som géllde tvasprakig undervisning i sverigefinska skolor visar att lararnas
och elevernas svar liknar mycket varandra. Det framkom att elevernas forhallning till
tvasprakig undervisning var enligt lararna for det mesta positivt och att beharska tva
(eller flera) sprak ansags berikande. Daremot uppgav lararna att som utmaning upplever
de tidsbristen och elever med varierande kunskaper — speciellt om eleverna inte har

tillrackliga kunskaper i ettdera av spraken.

Sprakpolicyer mellan lararna varierar beroende pa vilket laroamne man undervisar i,
dvs. en del anvander enbart ett sprak i undervisningen (speciellt klasslarare och
spraklarare) fast lararna i flesta fall hade tendens att anvanda bade finsk- och
svensksprakiga begrepp i undervisningen. Detta innebér att undervisningsstoff ofta
undervisas pa bada spraken dven om lararens egna sprakkunskaper spelar en stor roll.

En rektor tog upp en viktig synpunkt angdende sprakpolicyn i klassrummet. Det
framkom att sverigefinska skolor lider av brist pa finskaldrare samt klass- och
amneslarare som beharskar finska. Darfor kan det vara utmanande att halla i principen
att man alltid undervisar nagot visst larodmne pa finska respektive svenska, vilket
innebér att lararens egna sprakkunskaper bestammer undervisningsspraket. Om lararen
inte beharskar finska, blir undervisningen ensprakig (Vola, e-post 20.5.2013). Detta kan
bli problematiskt eftersom skolorna har elever med varierande kunskaper i finska och
svenska, vilket innebar att det alltid finns en risk att eleverna inte kan félja med om

undervisningen enbart &r ensprakig.

Skolverket (2011) har ocksa lyft fram viktighet av kompetenta larare i skolorna, vilket
ar forutsattning till den hogklassiga utbildningen. Lararen, som talar samma modersmal
som invandrarbarnen, i dessa fall finska, &r betydande viktig eftersom en av lararens

pedagogiska uppgifter &ar att stodja och hjdlpa eleverna med forstaelsen av stoffet
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(Ladberg 1996: 100). Flera av de deltagande lararna lyfte fram denna synpunkt. De
flesta lararna som klargjorde sina sprakpolicyer i klassrummet foredrog att lararen

beharskar bade finska och svenska for att de kan forsakra att eleverna tillagnar sig de

viktigaste begreppen pa bada spraken.
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6 DISKUSSION OCH AVSLUTNING

| detta kapitel kommer jag att lyfta fram de viktigaste resultaten och diskutera
forskningsfragorna (avsnitt 6.1). Avsnitt 6.2 innehaller avslutande kommentarer och

sammanfattar forverkligandet av studien.

6.1 De viktigaste resultaten

Syftet med denna avhandling var att redogdra for hur sverigefinnar i den tredje
generationen upplever sitt finska ursprung. Den forsta forskningsfragan fokuserade pa
hur elever, som gar i en sverigefinsk skola i Sverige, forhaller sig till finskhet, finska
spraket och kulturen. Med hjalp av denna fraga 6nskade jag fa en uppfattning om hur
finska sprakets framtid ser ut i Sverige, eftersom den tredje generationen utgor en
betydande del av sverigefinnars minoritetsgrupp (Sverigefinlandarnas delegation m.fl.
2013). Enligt svaren anser sverigefinska grundskoleelever pa 2010-talet finska spraket
och kulturen som viktiga for och naturliga i deras liv. Av enkétresultaten framkom att ju
aldre eleverna blir, desto viktigare blir betydelsen av finsk bakgrund. Eleverna i hogre
arskurs (ak 7-9) varderade betydelsen av finsk bakgrund dubbelt sa viktig jamfort med
eleverna som gar i ak 4-6. Drygt 40 % av flickorna och drygt 47 % av pojkarna i ak 79

ansag att finsk bakgrund ar valdigt viktig for dem.

Av dessa resultat kan man konstatera att aldern paverkar individens syn pa och
forhallning till sitt eget ursprung. Eleverna i de hogre arskurserna mojligen har haft
flera konkreta erfarenheter da de har upplevt finskhet och tvasprakighet som en fordel
jamfort med yngre elever. Samma tendens syntes bland tvasprakiga informanter i
Koveros (2011) undersokning. Hon fann att svenska spraket har storre betydelse for
finlandssvenska grundskoleelevers identiteter ju éldre eleverna blir. Bade i Koveros
(2011) och i min undersokning verkar alltsa minoritetsspraket ha allt viktigare betydelse

for och storre inverkan pa identiteten ju &ldre man blir.
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Sverigefinnars identitet kartlades med hjalp av den andra forskningsfragan. Resultaten
visade att en klar majoritet (drygt 88 %) av de sverigefinska grundskoleeleverna kénde
sig som tva- eller flersprakiga. Detta resultat &r dock logiskt med svaren av den forsta
forskningsfragan, i vilket man belyste informanternas uppfattningar om viktigheten av
det finska ursprunget. Nyttan av finska spraket kartlades med informanternas personliga
erfarenheter. Enligt resultaten hade informanterna upplevt nytta av att kunna finska nar
de kommunicerar med familjemedlemmar eller andra finsksprakiga personer i slakten
och kamratkretsen. Dessutom angav informanterna att spraket fungerar som ett medel
for inlarningen i skolan och en del utnyttjade sprakkunskaper aven i fritidsaktiviteter

och i arbete.

Finska spraket verkade spela en mindre roll i informanternas fritidsaktiviteter och
svenska dominerade ocksa som det gemensamma spraket med kompisar. Halften av
informanterna (49,7%) uppgav att de bara eller mest har svensksprakiga kamrater —
medan endast 14,7 % hade kamratkrets som bestar av bara eller mest finsksprakiga.
Déaremot hade en knapp tredjedel (31,5 %) lika mycket finsk- och svensksprakiga
kompisar. Dessa resultat ar dock i linje med informanternas sprakkunskaper eftersom

svenska spraket varderades lite starkare sprak an finska.

Mina resultat gallande sprakanvandning utanfor hemmet &ar likadana med Otterups
(2005) studie. Svenska spraket hade en stark stéllning hos flersprakiga ungdomar i hans
undersokning for det anvandes mest med kamrater och i fritidsaktiviteter. Enligt Viberg
(1996: 125) kan anvandning av samhallets majoritetssprak med kamrater paverka
positivit individens sprakliga utveckling. Betraffande sprakanvandning i skolan visade
resultaten i min undersokning intressanta detaljer. Enligt resultaten var svenska
fortfarande det dominerande spraket pa raster medan det gemensamma spraket med
lararna och annan personal oftare verkade vara finska. Saledes kan man konstatera att
for sverigefinska elever fungerar skolan som en viktig milj6, som uppmuntrar till att
anvanda finska, och med hjalp av den konsekventa anvandningen av minoritetsspraket
forsakrar man bevarandet av finska spraket. Skolornas sma klasstorlekar Okar
trygghetskanslan och det tycks ha inverkan pa den positiva installningen till inlarning av
tva sprak. | detta avseende verkar sverigefinska skolor na utmarkt de malsattningar som

presenterades i avsnitt 4.2.1.
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Genom att kartlagga hurdana identiteter sverigefinnar i den tredje generationen har
visade pa analysen intressant information. Enligt resultaten utgor informanterna en
heterogen grupp, vars identitet, familjebakgrund och vistelsetid i Sverige varierar. Detta
motsvarar dock den reella situationen hos sverigefinnar (jfr Bjorklund 2012: 21). Vidare
visade resultaten att det inte finns ndgon viss identitet som skulle beskriva alla
informanter, utan en fjardedel identifierade sig ungefar lika mycket finsk och svensk,
tredjedel helt eller mest finsk och 23 % mest svensk. Sammanlagt 12,5 % kénde sig
nagot annat, vilket ar naturligt eftersom en betydande del av informanternas foraldrar,
speciellt fader, kommer fran flera olika lander och har séledes varierande kulturell
bakgrund. Pa grund av elevernas varierande familjebakgrund var resultatet inte
overraskande. Sasom i Otterups (2005) studie, verkade flersprakiga informanter aven i
denna undersokning konstruera sina identiteter ur varierande Kkulturtillhdrigheter.
Identiteter kan ha en blandning av informanternas ursprungskulturer, den svenska
majoritetskulturen och lokala ungdomskulturer (Otterup 2005: 222). Den lokala
ungdomskulturen, t.ex. anvéndning av rinkebysvenska med kamrater, syntes speciellt

hos stockholmares svar.

En avsikt med den tredje forskningsfragan var att redogora for hur den finska kulturen
var narvarande i sverigefinska skolor och pa vilket satt lyckades lararna integrera den
finska kulturen till skoldmnen. Enligt Kovero och Londen (2009: 62) skall skolan
fungera som kulturbdrande institution vars uppgift ar att aktivt formedla traditioner och
bevara kulturarvet. Detta ar sarskilt viktigt for elever fran sprakliga minoriteter. Skolan
funktionerar som sprakfostrare och lararna har en viktig roll som sprakliga forebilder
(Kovero och Londen 2009: 62).

Resultaten i den aktuella studien visade att undervisningen i sverigefinska skolor
bedrivs i flesta fall pa tva sprak. Andelen finska och svenska under lektionerna
varierade dock i ndgon man. Lararna ansag att det &ar viktigt att konsekvent anvéanda
finska i undervisningen. De flesta lararna brukade ta centrala begrepp i olika skoldmnen
pa bada spraken, men detta berodde dock pa lararens kunskaper i finska. Den finska
kulturen syntes i skolorna genom att man firade finska flaggdagar. Dessutom var finska
spraket och kulturen alltid representerade i skolfester. Darutover namnde lararna att
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eleverna l&r k&nna den finska kulturen genom teaterverksamhet, kor, olika studiebesok,

vanklass och brevkompisar fran Finland.

Som forskningsomrade var flersprakiga grundskoleelever och sverigefinska friskolor
givande och jag anser att denna undersokning gav intressant information betréffande
sverigefinnars identitet och deras forhallande till finskhet. Analysmaterialet var
tillrackligt omfattande for att fa en bred uppfattning om de undersokta temana och for
att besvara forskningsfragor. Med denna grund anser jag att denna studie lyckades.
Metoderna som anvéndes i denna undersokning fungerade vél. Eftersom jag granskade
en relativ stor grupp av informanter, verkade enkatundersékning vara ett bra val.
Majoriteten av informanterna fyllde i frageformularen ordentligt och det fanns endast
fyra frageformular som inte kunde tas med, vilket var positivt. Dock fanns det en Klar
skillnad mellan svaren av aldre och yngre informanter, ndmligen &ldre informanter
kunde ge mangsidigare och fullstandigare svar pa 6ppna fragor an informanterna i lagre
arskurser. Dessutom paverkade tidpunkten av terminen informanternas svar, eftersom
de aktuella hogtiderna vid arsskiftet (sasom sjalvstandighetsdagen, julen, Kalevaladagen
osv.) dominerade och syntes i svaren. Daremot var hogtiderna pa varen eller pa hosten

inte alls representerade i informanternas svar.

Som nackdel ansag jag dock att jamforelsen av olika skolor - eller elever som gar i olika
skolor - inte var mogjlig, eftersom antalet informanter per skola var ojadmnt fordelat.
Lararenkater gav mycket ny och intressant information om hur den tvasprakiga
undervisningen i praktiken forverkligas i skolorna. Dock maste jag konstatera att svaren
pa lararenkaten delvis var ytliga och jag saknade mer omfattande svar exempelvis pa
fragorna (12) I vilken man &r undervisningen tvasprakig? I vilka situationer brukar du
byta undervisningssprak? Brist pa konkreta exempel pa situationer, i vilka spraket byts
till ett annat, kan forklaras med att anvandning av tva sprak i undervisningen upplevdes
sa normalt och sjalvklart av lararna att de inte lagger marke till alla kontexter. Som
nackdel i enkatundersokningen upplevde jag att den var tidskravande. Aven formedling
av information och kommunikation mellan kontaktpersoner kunde i nagra fall ha

fungerat battre.
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En stor utmaning som jag stotte pd under genomforandet av min undersékning var
bristen pa information om hurdana sprakpolicyer olika skolor foljer. Sprakpolicy i
sverigefinska skolor var ett utmanande tema for mig eftersom det inte finns den typen
av tvasprakiga skolor i Finland. Som redan konstaterades, fanns det inte omfattande
information gallande sprakpolicyer som f6ljs i friskolorna. Skolornas néatsidor, som
ocksa anvéandes som kallor, innehdll mycket varierande information om hur skolan
fungerar och darfor var den personliga e-postkorrespondensen med skolornas rektorer
oerhort viktig. Rektorernas svar klargjorde de enskilda skolornas sprakpolicyer och
spelade sdledes en central roll for att forsta likheter och skillnader mellan skolorna.
Trots det upplevde jag speciellt utmanande att jag inte kunde anvanda nagra officiella
skriftliga dokument som handlade om skolans sprakpolicy. Darfor maste jag medge att
observationer i sverigefinska skolor och sarskilt i klassrumsundervisning skulle ha varit
intressant och det skulle definitivt ha forbattrat min forstaelse for sprakpolicyer vid
skolorna samt for elevernas och personalens sprakbruk. Under observationer hade man
fatt en bra uppfattning om hur den sverigefinska kulturen syns i det dagliga skolarbetet.
Pa det sattet hade man ocksa fatt en objektiv syn pa det tvasprakiga klassrummet. Jag
anser att detta skulle vara en intressant approach till vidare forskning.

6.2 Avslutande kommentarer

I denna studie var fokus pa tredje generationens sverigefinnar som gick i sverigefinska
friskolor pa olika hall i Sverige. | undersokningen deltog sammanlagt 150
grundskoleelever fran fem skolor och 14 larare fran fyra skolor. Syftet var att klargora
vilken betydelse finsk bakgrund har for sverigefinnar. En avsikt var ocksa att redogora
for hurdana identiteter sverigefinska barn och ungdomar har. Dessutom kartlades
elevernas uppfattningar om tvasprakig undervisning eftersom informanterna studerar
hela sin grundskoletid enligt en undervisningsmodell som strdvar efter en additiv

tvasprakighet.

Teoridelen i avhandlingen inleddes med en presentation av begreppen tva- och

flersprakighet samt identitet. Dér redogjorde jag for tidigare forskning som gjorts inom
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samma teman. Darefter presenterades olika modeller av tvasprakig undervisning. Dartill
presenterade jag det rikssvenska skolsystemet och finska spraket i undervisningen i
Sverige. Den tvasprakiga undervisningen var en central del i denna undersokning
eftersom en av avsikterna var att kartldgga hur sverigefinska skolor lyckas integrera
finskhet och finska kulturtraditioner till undervisningen.

Som material anvande jag elevernas och lararnas svar pa utarbetade frageformular. |
denna undersékning anvandes deskriptiv statistik och kvalitativ innehéllsanalys som
analysmetoder. Eftersom det deltog ojamnt antal elever fran olika sverigefinska skolor,
var det omojligt att jamfora olika skolor. Detta hade varit intressant for det framkom att
lararna anvande lite varierande sprakstrategier i undervisningen. Lararnas sprakpolicyer
i klassrummet skilde sig fran situationen dar undervisningen alltid ar tvasprakig till
stravan efter att undervisa enbart pa ett sprak. Skolamnet och arskursen paverkade dock
vilketdera sprak som anvandes mest under lektionerna. Exempelvis brukade klasslarare
i lagre arskurser anvanda endast finska enligt skolans sprakpolicy och finsk- eller
svensklarare stravade efter att endast anvanda malspraket. Enligt resultaten var eleverna
anda vana vid att anvanda tva (eller fler) sprak i inlarningen och i kommunikationen

med skolans personal.

Eftersom man i Finland har diskuterat existensen och behovet av tvasprakiga skolor dar
eleverna skulle tillaigna sig bada nationalspraken, anser jag att forskning kring
sverigefinska skolor & mycket valkommen (jfr HBL 11.9.2011; Huss 2013). Sarskilt
vill jag papeka att elevernas uppfattningar om en tvasprakig skola, dar tva (eller flera)
sprak ar representerade bade i och utanfor klassrummet, &r viktiga. Ungdomars behov
skall beaktas darfor att elever tillbringar en stor del av sitt liv i skolan. Att de trivs i
skolan och kan fdlja undervisning utan problem &r en forutsattning till elevernas
valmaende. For det andra, personliga erfarenheter om tvasprakig undervisning och
skoltrivsel kan antingen visa ett positivt exempel och uppmuntra att grunda tvasprakiga

skolor i Finland eller inspirera att utveckla nagon annan slags skola i stallet.
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BILAGOR

Bilaga 1: Foraldrarnas samtycke

INSTITUTIONEN FOR SPRAK,
JYVASKYLA UNIVERSITET

Bésta foraldrar,

Detta brev riktar sig till samtliga foraldrar med flersprakiga barn i sverigefinsk skola. Med detta
brev vill jag kort informera om min undersokning. | min magisteruppsats som jag skriver i
amnet svenska vid institutionen for sprak vid Jyvaskyla universitet undersoker jag sverigefinska
skolor samt flersprakiga barns och ungdomars attityder till flersprakighet.

Jag samlar material till min undersokning och detta ar en forfragan om ni och ert barn kan tanka
er att delta i undersokningen. | praktiken innebar detta att barnet ska fylla i en blankett som
innehaller bade flervalsfragor och 6ppna fragor. Deltagandet ar frivilligt och konfidentiellt.

Jag ber er att fylla i blanketten nedanfor och aterlamna den till personalen i skolan senast :
Om ni vill veta mera far ni garna kontakta mig per e-post. Om ni vill lasa om resultat som
framkommer skickar jag garna er min fardiga avhandling.

Med vénliga halsningar,

Péivi Laurila

Svenskstuderande, HUK

Jyvaskyla universitet, Institutionen for sprak
paivi.p.laurila@student.jyu.fi

Barnets namn:

[ 1Ja, jag ger tillstand till att mitt barn kan delta i undersokningen.
[ 1Nej, jag onskar inte att mitt barn deltar denna gang.

Malsmans underskrift
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Jag vill lasa om resultat som framkommer och vill att den férdiga avhandlingen skickas till

denna e-postadress

Returnera denna till personalen i skolan senast



INSTITUTIONEN FOR SPRAK,
JYVASKYLA UNIVERSITET

Hyvat vanhemmat,

Tama kirje on suunnattu kaikille monikielisten lasten vanhemmille, joiden lapsi opiskelee
Ruotsinsuomalaisessa koulussa. Télla Kirjeella haluan kertoa lyhyesti tutkimuksestani, jossa
tutkin Ruotsinsuomalaisia kouluja sek& monikielisten lasten ja nuorten asenteita monikielisyytta
kohtaan.

Kerddn aineistoa pro gradu —tutkielmaani varten, jonka vuoksi tiedustelen, saisiko lapsenne
osallistua tutkimukseeni. Kaytanndssd osallistuminen tarkoittaisi sitd, ettd lapsi tayttaa
lomakkeen, joka koostuu sekd monivalintakysymyksistd ettd avoimista kysymyksista.
Osallistuminen on vapaaehtoista ja vastaukset késitelladn ehdottoman luottamuksellisesti.

Pyydan teitd tayttdmaan allaolevan lomakkeen ja palauttamaan sen koulun henkilékunnalle
viimeistaan

Vastaan mielellani séhkdpostiinne, mikali haluatte kysya jotakin tutkimukseen liittyen. Jos
haluatte tietaa tutkimuksen tuloksista, l1ahetén teille mielellani valmiin tutkielmani.

Ystavallisin terveisin,

Péivi Laurila

ruotsin opiskelija, HUK
Jyvéskylan yliopisto, Kielten laitos
paivi.p.laurila@student.jyu.fi

Lapsen nimi:

[ 1Kyll4, lapseni saa osallistua tutkimukseen.
[ ]Ei, lapseni ei saa osallistua tutkimukseen.

Huoltajan allekirjoitus
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Mikéli haluatte tietdd tutkielman tuloksista ja haluatte, ettd l&hetén teille valmiin tutkielmani,
jattakaa ystavallisesti sahkdpostiosoitteenne.

Sahkopostiosoite

Palautathan taman koulun henkilékunnalle viimeistaan



Bilaga 2: Elevenkat

FRAGEFORMULAR

Hej! Jag ar svenskstuderande vid Jyvaskyla universitet och med detta frageformular
samlar jag in material till min pro gradu —avhandling. Formularet bestar av 5 delar som
ar bakgrundsinformation, sjalvbedémning av sprakkunskaper, skola och fritid, identitet
samt framtidsplaner.

Jag vore tacksam om du kunde svara pa éppna fragor sa ordagrannt och mangsidigt som
mojligt. | samband med vissa fragor finns det en majlighet att kommentera svaret och
da har du plats att beskriva dina tankar fullstandigare. Alla frageformular behandlas
konfidentiellt och anonymt.

Del 1: Bakgrundsinformation

1. Alder:
2. Arskurs:
3.Kon: _ tjeg  __ kille
4. Ar du fodd. ..
_____iFinland
i Sverige

i ndgot annat land, var ?

5. Fodelseort:

6. Om du inte ar fodd i Sverige, hur manga ar har du bott i Sverige? ar.

7. Vilket land kommer dina foraldrar ifran?

mamma:
pappa:
8. Vilket sprak talar du med din 9. Vilket sprak talar du med din pappa?
mamma?
alltid finska alltid finska
mest finska mest finska
lika mycket finska och svenska lika mycket finska och svenska
mest svenska mest svenska
alltid svenska alltid svenska

nagot annat sprak, vilket? nagot annat sprak, vilket?



10. Vilket sprak talar du med dina éldre 11. Vilket sprak talar du med dina yngre

syskon? syskon?

__ alltid finska ___ alltid finska

_____mest finska ____mest finska

____lika mycket finska och svenska ___lika mycket finska och svenska
_____mest svenska _____mest svenska

__alltid svenska ___alltid svenska

_____nagot annat sprak, vilket? _____nagot annat sprak, vilket?
_____jag har inte nagot/nagra aldre _____jag har inte nagot/nagra yngre
syskon syskon

Del 2: Sjalvbeddmning av sprakkunskaper

12. Hur forstar du talad finska? 13. Hur talar du finska?
mycket bra mycket bra
ganska bra ganska bra
varken bra eller daligt varken bra eller daligt
ganska daligt ganska daligt
mycket daligt mycket daligt
14. Hur laser du finska? 15. Hur skriver du finska?
mycket bra mycket bra
ganska bra ganska bra
varken bra eller daligt varken bra eller daligt
ganska daligt ganska daligt
mycket daligt mycket daligt
16. Hur forstar du talad svenska? 17. Hur talar du svenska?
mycket bra mycket bra
ganska bra ganska bra
varken bra eller daligt varken bra eller daligt
ganska daligt ganska daligt
mycket daligt mycket daligt
18. Hur laser du svenska? 19. Hur skriver du svenska?
mycket bra mycket bra
ganska bra ganska bra
varken bra eller daligt varken bra eller daligt
ganska daligt ganska daligt

mycket daligt mycket daligt



Egna kommentarer:

Del 3: Skola och fritid
20. Trivs du i skolan?

mycket bra ganska bra sadar inte alls

21. Vad ar bast med din skola?

22. Vad tycker du ar svarast i tvasprakig undervisning?

23. Hur syns den finska kulturen i skolan? Ge nagra exempel.

24. Vad har du for kamrater pa fritiden?

___bara finsksprakiga

_____mest finsksprakiga

__lika mycket finsk- och svensksprakiga
_____mest svensksprakiga

____ bara svensksprakiga

_____nagot annat, vad?

25. Vilket sprak anvander du med dina kompisar pa raster i skolan?

alltid finska
mest finska



____lika mycket finska och svenska
_____mest svenska
__ alltid svenska
_____nagot annat, vad?

26. Vilket sprak anvander du oftast med larare och annan personal i skolan utanfor
klassrummet?

_ alltid finska
_____mest finska
____lika mycket finska och svenska
_____mest svenska
__ alltid svenska
_____nagot annat, vad?

27. Hur ofta tittar du pa finsksprakiga tv-program eller filmer?
aldrig

_____nagon gang om aret
_____minst en gang i manaden
_____minsten gang i veckan
_____nastan varje dag

28. Hur ofta lyssnar du pa finsksprakig musik?

_____aldrig

_____nagon gang om aret
_____minst en gang i manaden
_____minst en gang i veckan
_____nastan varje dag

29. Hur ofta laser du finsksprakiga bocker,
dags-, serie- eller ungdomstidningar?

_____aldrig

_____nagon gang om aret
_____minst en gang i manaden
_____minst en gang i veckan
_____nastan varje dag

30. Hur ofta laser/skriver du finska pa webben?

_____aldrig

_____nagon gang om aret
_____minst en gang i manaden
_____minst en gang i veckan
_____nastan varje dag



Egna kommentarer:

31. Vilka andra frammande sprak studerar du i skolan?

32. Hurdant kanns det att studera andra fraimmande sprak? Beskriv med tre adjektiv!

33. Vilka sprak tycker du &r bra att kunna? Kommentera gérna, varfor tycker du det!

Del 4: Identitet

34. Kénner du dig... (Vilj endast 1 alternativ!)

_ helt finsk
____mest finsk
_____ungefar lika mycket finsk och svensk
_____mest svensk
____ helt svensk
_____sverigefinne
_____nagot annat, vad?

35. Skulle du séaga att du ar tvasprakig?

ja ____nej

36. Hur ofta aker du till Finland?

3 ganger om aret eller oftare 2 ganger om aret en gang om aret

vartannat ar eller mer séllan aldrig



37. Haller du kontakter med kompisar eller sléaktingar som bor i Finland?

__Ja _____nej

38. Hur upplever du ditt finska ursprung? Ringa in!

det ar inte viktigt det ar viktigt i nagon man

det ar ganska viktigt det ar véldigt viktigt

39. Ar det viktigt for dig att du kan tala finska i Sverige? Ringa in!
det ar inte viktigt det &r viktigt i nagon man

det &r ganska viktigt det ar valdigt viktigt

40. Vilka finska traditioner kénner du till?

41. Finns det nagra finska festtraditioner (t.ex. julen, sjalvstandighetsdag,

midsommar...) som &r viktiga i din familj? Hurdana?

42. Tycker du att det ar viktigt att fira och forhalla sddana finska traditioner i familjen?

Ringa in!

det ar inte viktigt det ar viktigt i ndgon man

det &r ganska viktigt det &r véldigt viktigt



43. Ge ett exempel pa en situation dar du har haft nytta av att kunna bade finska och

svenska!

44. Har du blivit retad ndgon gang pa grund av din sverigefinska bakgrund?

ja nej

45. Om du fick vilja, skulle du helst bo i...

Finland Sverige

Del 5: Framtidsplaner

46. Tror du att du kommer att ha nytta av finska spraket i ditt blivande yrke?

ja nej kanske

47. Skulle du kunna ténka dig att flytta till Finland i framtiden?

ja nej kanske

48. Vad tanker du pa nér du hor ordet Finland ? Rita har din forsta tanke!

STORT TACK FOR DITT SVAR! ©



Bilaga 3: L&rarenkat

1. Hur lange har du undervisat i sverigefinsk skola?

2. Arduféddi... _ Finland __ Sverige __ ndgot annat land, var?

3. Omdu inte ar fodd i Sverige, hur manga ar har du bott i Sverige?

4. Vilket skolamne/vilka skolamnen undervisar du i?

5. Anvander du bade finska och svenska under samma lektion? Eller anvander du
bara finska respektive svenska i vissa skolamnen?

6. Vad tycker du ar mest givande i ditt arbete?

7. Vad tycker du &r mest kravande i ditt arbete?

8. Hur kombinerar du den finska och svenska kulturen i &mnet som du undervisar?
Har du t.ex. arrangerat temadagar, fester eller exkursioner dér elever kan lara
kanna den finska kulturen?

9. Ge exempel pa undervisningsmetoder som du tycker fungera effektivt i
tvasprakig undervisning?

10. Hur anser du att eleverna forhaller sig till tvasprakig undervisning? Hurdana
svarigheter/utmaningar finns det?




11. Finns det nagra skillnader i hurdana attityder elever har till finska respektive
svenska spraket?

12. 1 vilken man &r undervisningen tvasprakig? | vilka situationer brukar du byta
undervisningssprak?

13. Anser du att bada spraken anvands lika mycket i klassrummet?

14. Anser du att bada spraken anvands lika mycket utanfor klassrummet?

15. Pa vilket sprak ger du muntlig feedback till elever pa lektionen?

16. Anvander du mest finsk- eller svensksprakigt material i undervisningen?

17. Om du undervisar pa tva sprak, tycker du att det finns tillrackligt med
undervisningsmaterial pa bada spraken?

18. Hur mycket gor du sjalv material till dina lektioner?




