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1 JOHDANTO

"Etsitdan opetuksen laaja-alaista moniosaajaa. it gomstavasti eri-ikisten ja erilaisten oppilaide
kanssa ja monenlaiset oppimisymparistot ovat srulituja. Olet yhteistydhaluinen ja kykenet ver-
kostoitumaan koulun sisalla ja sen ulkopuolellmmuBa on perehtyneisyytta useampaan opetetta-
vaan aineeseen, joiden tietoja pystyt integroimgetuksessasi ja ylittamaan nain tiedonalarajoja.
Olet oma-aloitteinen ja sinulla on idearikkauttéa&é&iinnostusta kehittdd koulua. Sinulla on kelpoi-
suus toimia useampaa opettajan toimenkuvaa edeifigsa tehtavassa.” — tunnistitko itsesi, tuleva
opettaja?

Opettajankoulutuksen ja opettajuuden kehityssuukts&evia kirjoituksia lukiessa ei voi
olla tormaamatta laaja-alaisuuden kasitteeseetéi & tullut aikamme opettajuutta ja sen tulevai-
suutta kuvaava sana. Edella oleva kuvitteellin@paykkailmoitus sisaltaa niitd ominaisuuksia, joita
muun muassa SOOL:in uusissa opettajankoulutuksarittigissa (2013, 5) sekéd tulevan opetus-
suunnitelmauudistuksen luonnoksessa (2012, 11p&@6ptetaan.

Opettajan tyd nahdaan nykyisin vaativana, laaj@atoja edellyttavana asiantuntijatehta-
vana (ks. esim. Niemi 2005, 187, 214; Rasehorn 2P89). Yhtenaiskoulut, lukioiden ja ammatil-
listen oppilaitosten yhteistyon lisd&ntyminen se&gottunut opetustarjonta lisaavat tarvetta opetta
jan moniosaamiselle. Opetussuunnitelmatyd tapaphiuenemman paikallisella tasolla opettajien
yhteistyona, jolloin opettajan asiantuntijuus siéla &uuluvan painoarvon. (Luukkainen 2004, 203.)
Valijarvi (2005) muistuttaa opetukselta vaadittavanokkuutta, vaikka yhteiskunta pakottaa samal-
la koulun parjadméaéan entistd vahemmilla taloudidisoimavaroilla. Opetuksen lisdéntyva jousta-
vuus ja valinnaisuus voivat toteutua vain yhtei#y{a opettajan erityisosaamisen tehokkaalla hy6-
dyntamisella vyl ika-, oppilaitos- ja  kuntarajojen. (Valijarvi 2005, 117.))



Vaikka opettajan laaja-alaisuudesta on puhutturséyisessa merkityksessa jo yli kym-
menen vuotta (ks. esim. Luukkainen 2004; Merilaid®89), se on tullut yha ajankohtaisemmaksi
opettajan laaja-alaisuuden konkretisoiduttua kaksdpoisuuden antavien koulutusohjelmien myo-
ta. Jyvaskylan yliopistossa alkoi vuonna 2004 kedksdpoisiksi luokanopettajaksi ja musiikin ai-
neenopettajiksi opiskelevien suoravalintakoulutsman tutkinnon sisalla. Niin ikaan liikkunnan lai-
tos ja opettajankoulutuslaitos aloittavat syks@ii 3 opettajan kaksoiskelpoisuuteen johtavan kou-
lutuksen. Musiikkikasvatuksen opetussuunnitelma32@015 (2013, 2) velvoittaa myds aineenopet-
tajaksi opiskelevat opiskelemaan 60 opintopistesman sivuaineopintoja tutkintoonsa, mika yleen-
sa antaa toisen opetettavan aineen kelpoisuuden.

Opettajankoulutus Jyvaskylassa kulkee siis vabitelohti kaksoiskelpoista opettajankou-
lutusta. Opettajalehdessa (10/2012) Turun yliopistimsentti Jarmo Kinos visioi tulevaisuuden
opettajankoulutuksen uudistumisesta niin, ettd axzettajista valmistuisi luokanopettaja-
aineenopettajaksi ja osa esi- ja alkuopetuksenajjesi yhteistydssa lastentarhanopettajakoulutuk-
sen kanssa. Tamankaltainen kehityssuunta ei @alk@bn mahdoton opettajankoulutuksessa.

Laaja-alaisen opettajuuden tutkimiselle ja koulserk kehittamiselle on selvastikin yhteis-
kunnallista tilaustaLuukkainen (2005a, 13) oli jo kahdeksan vuottaesithuolissaan opettajan toi-
menkuvan kehityksen ja tulevaisuuden suunnan ja@tdiskovin vahalle huomiolle tutkimuksissa.
Tilanne ei ole havaintojeni mukaan juuri muuttunéthin paiviin tultaessa eteenkaan laaja-alaisen
kahden aineen opettajuuden tutkimisen osalta.

Jatkotutkimuksia aiheesta ovat Heikki Ruismaen {3 9&iitoskirja Musiikinopettajien tyo-
tyytyvaisyys, ammatillinen minakasitys seka uramtal Ruismaen (emt.) tutkimuksessa mukana
on poikkeuskoulutuksessa opiskelleita kaksoispatéwokanopettaja-musiikinopettajia. Tasta tut-
kimuksesta on aikaa jo yli kaksi vuosikymmenta. MinTuusan (2008) lisensiaatin tutkimus kasitte-
lee musiikinopettajuutta yhtendisen peruskoulunokékmasta. Han ei saanut tutkimukseensa mu-
kaan kaksoiskelpoisia luokanopettaja-musiikinopiettavaikka kasitteleekin muuten yhtendaisen
peruskoulun opettajuutta.

Olli-Matti Komonen (2008) on tutkinut pro gradu thkielmassaan yhtenaiskoulun opetta-
juutta muun muassa opettajuuden laaja-alaistumasenoniammatillisen asiantuntijuuden kehitty-
misen kautta. Kahden aineen opiskelijoista on §s#hty vain muutama pro gradu laaja-alaiseen
opettajuuteen liittyen. Keski-Santti (2008) tutkiusikkikasvatuksen opiskelijoiden kokemuksia

kahden eri aineen opiskelusta. Keski-Santilla tatisjoukkona olivat pelkat aineenopettajat. Lumi-



jarven (2005) pro gradu -tutkimus on lahimpana ordlkimusaluettani. Han tutki vuonna 2005,
kuinka Jyvaskylan yliopistossa alkanut opettajamkimslaitoksen ja musiikin laitoksen yhteistyona
syntynyt uusi kahden aineen opettajankoulutus tu&kegm-alaista opettajuutta. Lisdksi han selvitti,
kuinka uusi koulutusohjelma on lahtenyt kayntiinnaten sité voisi kehittdd. Lumijarven (emt.)
haastattelemat henkilot kuuluivat taustaltaan aeljéri rynmaan, joista vain kaksi oli luokanopetta-
jakoulutuksen suoravalinnan kautta hakeneita luogatiaja-musiikin aineenopettajia, siis saman
koulutustaustan omaavia opiskelijoita kuin tasskitmuksessa. Heilla koulutus oli vasta aluillaan.
Haastattelut toteutettiin ryhmé&haastatteluna.

Tarvetta lisatutkimukselle on. Kaksoiskelpoisuuderiava musiikinopettajien ja luokan-
opettajien koulutusohjelma on kehittynyt kahdekaaasodessa. Nyt ovat ensimmaiset uudesta kou-
lutusohjelmasta valmistuneet kahden aineen opjakdlirtyneet tydelaméaan. Heilla on kokemusta
kahden tutkinnon opiskelusta rinnakkain.

Kuulun my6s samaan kahden aineen opiskelijoidekijoon kuin taman tutkimuksen koh-
teena olevat opiskelijat. Tutkimusaiheeni alkoikehmottua omien kokemusteni kautta. Jo pitkaan
sijaisuuksia tehdesséani olin kokenut kahden aingeettajakoulutuksen antaneen minulle hyvan
pohjan toimia opettajana. Minun oli helppo kommumidla eri opettajaryhmien kanssa. Vanhempien
kollegojen mydnteiset kommentit laaja-alaisestalkimksesta ja kahden aineen koulutuksen arvos-
tus nakyivat tyossa. Esimerkiksi heti ensimmaistiempaa sijaisuutta alakoulussa tehdessani sain
paljon vastuuta omassa erikoistumisaineessaniiropgtikaisia oppilaita musiikintunneilla, toimin
aamunavauksien saestajana, ohjasin bandiryhmaémantkevatjuhlien saestajana seka neljan mu-
siikkiesityksen organisoijana. Kokemukset tyonkuvaimdosta saman paivan sisélla aineenopetta-
jasta luokanopettajaksi toivat mielenkiintoistahtalua, mutta myos vaativuutta tybhén. Samassa
koulutuksessa opiskelevat opiskelijatoverit totasigika ajoin kahden aineen koulutuksesta: "tosi
hyva juttu, ettd paastiin tanne”. Nama kokemukaetas minut pohtimaan kahden tutkinnon hyotya
tyoelamassa.

Opettajankoulutuksessa luodaan pohja tulevien ajittydlle ja vastataan koulun kehit-
tamisen haasteisiin (Luukkainen 2004, 79). Tasystaytutkimukseni kohteeksi valikoitui opiskeli-
joiden kokemusten seka opettajankoulutuksen kaehigen tutkiminen. Tutkimukseni selvittaa yh-
deksan opiskelutaustaltaan saman, mutta eri opimtcaiheessa olevan kahden aineen luokanopetta-
ja-musiikinopettajaopiskelijan kokemuksia laajaisdata opettajuudesta: heidan hakeutumistaan

alalle, asiantuntijuutta, opettajaidentiteettia &dlllevaisuutta kahden aineen opettajana. Lisdksi



tutkimuksen tarkoituksena on kehittdd kahden airgettajankoulutusta, joten kerasin opiskelijoil-
ta myds palautetta koulutusohjelmasta.

Tutkimuksen teoreettisessa viitekehyksessa tateastypettajuutta tutkittavana ilmiéna ja
maarittelen laaja-alaisen opettajuuden kasitettgok®uuden, koulutuksen, yhteisen opettajaidenti-
teetin ja asiantuntijuuden nakokulmista. Aikaisesmptutkimusten yhteenvetona olen muodostanut
mallin opettajan laaja-alaisen asiantuntijuudeautimisesta kouluyhteiséssa. Malli toimii vertailu-
pohjana tutkimuksen empiirisessa osassa esitetpitekelijoiden kokemuksille laaja-alaisesta opet-
tajuudesta.



2 OPETTAJUUS TUTKIMUSKOHTEENA

2.1 Moniulotteinen opettajuus

Opettajuus on kasitteena moniselitteinen ja siti@lasn nain ollen tulkita eri tavoin. Luukkaisen
(2005a) mukaan opettajuus on suomalainen kasilie, o ole suoraa vastinetta muissa kielissa.
Usein opettajuuden kaadnnoksend kaytetddn sanaaspimf (Luukkainen 2005a, 20.) Rasehorn
(2009, 261) muistuttaa, ettei professio ole synomygpettajuudelle, silla se koskee myds muita
ammatteja opettajan tyon lisdksi. Koska opettaprugulttuurisidonnaista eli eri yhteiskunnat edel-
lyttavat erilaista opettajuutta, eri kulttuureigeteutuvia opettajuuksia ei voi suoraan verratké&es
naan (Luukkainen 2005a, 17-18). Suomalaista opettaj maarittaakin Asunnan, Husson ja Korpi-
sen (2005) mielesta suomalaisen opettajankoulutukaevinainen malli, ammatin historia ja perin-
teet. Sekd kasvatustieteen asema luokanopettajaksén padaineena etta opettajankoulutuksen
maaritteleminen viran alaksi synnyttavat systenstattutkimusta opettajankoulutuksesta. (Asunta
ym. 2005, 246.)

Luukkainen (2005a) katsoo opettajuuden koostuvaistss osatekijdista. Se voidaan ym-
martaa suhteellisen laajana opettajan tyon kuvanzks@lloin siihen siséltyy myds sen hetkinen
asennoituminen omaan ty6hon. Opettajuus ei olerhéme&aansa kuitenkaan luettelo pelkista tyon
siséalloista, silla opettajuutta muovaavat arkitgossvittavat taidot seké yhteiskunnan kasvavat odo
tukset opettajuutta kohtaan. Nain opettajuus kasstuLuukkaisen (emt.) mielesta kahdesta ulottu-
vuudesta opettajan tehtavaan:yhteiskunnan edellyttamasta suuntautumiseptdtajan tehtavaan
ja b) yksilén eli opettajan suuntautumisesta tehtavd@pettajuus on siis yhteiskuntal&htdinen ja
yksilo toteuttaa sita oman nakemyksensad mukaarkKaimen (2005a) nakee naiden ulottuvuuksien
menevan kokonaan tai osittain paallekkain, muttaaieat olla myds keskenaan ristiriidassa. Nain
kay, jos opettajan nakemys tydstaan ei vastaasfuenan sille asettamia tavoitteita. Talldin opetta
ja helposti ajautuu tydssaan kriisiin. Yhteiskunmaellyttdma opettajuus on yleenséa opettajan na-

kemysta laajempi. (Luukkainen 2005a 18-20.)
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Tulkitsen yhteiskunnan edellyttaman opettajuudekoittavan muun muassa tutkijoiden ja
opetussuunnitelmien laatijoiden asettamia vaatimaulkeja-alaiselle opettajuudelle. Niitd kasittelen
luvussa kolme. Tutkimusteni tulosten eli opisketlgn kokemusten laaja-alaisesta opettajuudestaan
katson taas kuvaavan yksilén suuntautumista opettahtavaan. Naiden kahden opettajuuden ulot-
tuvuuden vastaavuutta onkin mielenkiintoista taidiés Vastaako laaja-alainen koulutus yhteis-
kunnan sille asettamia tavoitteita?

Luukkainen (2005a, 12) muistuttaa opettajuudenasiekoulun tarkein muutosta toteutta-
va tekijd”. Laurialan (1998, 120) mielesta ilmaretpjien ajattelun ja toiminnan uudistumista mi-
taan olennaisia uudistuksia koululuokissa ei tapafi@isaalta yhteiskunnalliset muutokset vaikut-
tavat opettajan tyohon ja asettavat sille vaatinajlfsihin opettaja ei voi valttdmatta itse vailaatt
Tallaisia ovat esimerkiksi vanhempien auktoritesgiman vahentyminen, yleinen kasvatusilmasto
ja koulutuksen arvostus.

Opettajuuden osatekijat ovat sisalloltaan ja paiksittaan aikansa ilmidita (Luukkainen
2005b, 18). Taman tutkimuksen kohteena oleva lal@men kahden aineen opettajuus on saanut
alkunsa opettajankoulutuksessa 1990-luvun puolgisssa sivuaineasetuksen myota, kun kasvatus-
tieteen maisterin tutkinnon minimilaajuuteen voitsisallyttda toinen opetettava aine. Kuitenkin
vasta 2004 myds filosofian maisterin tutkinnon mi@ajuuteen siséllytetty toinen opetettava aine,
uudistuneet opiskelijavalinnat sekd POM- opintggetoisaalta musiikin sivuaineen hakeminen heti
opintojen alussa ovat vaikuttaneet laaja-alaisezitajuuden syntymiseen. (Kosonen 2009, 443.)

Vaikka opettajuus ilmentaakin aikaansa, Luukkai(@&d05a) ndkee tiettyjen opettajuuden
osatekijoiden olevan ajasta riippumattomia. Nauatenuun muassa ihmis-, oppimis-, ja tiedonkasi-
tys, sisallon hallinta, eettisyys, itsemaaradmisogk rooli yhteiskunnallisena toimijana ja valtt&ma
tomyys kehittda tyotaitojaan. (Luukkainen 2005a) 18

Valijarven (2005) mielesta opettajuus nahdaan Ssemerityisena tiedon, oppimisen ja
kasvatuksen asiantuntijuutena. Opettajuus ei dikk@é tietosisaltdjen valittdmistd ja perustaitojen
harjaannuttamista. Laine (2010) nakee opettajustdérreena oppilaisiin ja koulutusinstituution eri
osapuoliin. Kun tatad suhdetta tutkitaan, saadaaerh#ukaansa selville kulloisenkin opettajuuden
luonne. Laine (emt.) siis n&kee opettajuuden rakem vuorovaikutuksessa muihin ihmisiin. (Laine
2010, 29; Valijarvi 2005, 111-112.)

Vertanen (2002, 95) katsoo huomion kohteena oléu@msa kautta kasvavan ja opettajuut-

taan elaméankokemuksestaan ja persoonastaan rakentiesilon. Han nimeaakin persoonallisuuden
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opettajuuden keskeisimmaksi tekijaksi. Rasehor®§2@62) muistuttaa opettajan ammatin tassa
suhteessa eroavan muista ammateista: kun yleenst@tinmaarittaa keskeisesti yksilon minaa,
opettajalla ammatillinen mina maarittaa tyota jhdetta siihen. Tutkimusten mukaan opettajaksi
opiskelevat mainitsevatkin hyvan opettajan ominatisna osittain henkilékohtaisia luonteenpiirtei-
ta, kuten tasapainoisuutta, innostuneisuutta, hyl@santia jne. (ks esim. Saari 2002).

Opettaja voi menestyd ammatissaan huonosti, vaokika kuinka laajasti koulutettu, jos
hanen persoonansa ja luonteenpiirteensd eivatlgoopéttajan tehtavaan. Vastaavasti opettajan
persoonalla on suuri merkitys esimerkiksi vuoroustistilanteissa. Opettajan tyd onkin Luukkaisen
(2004) mielesta intensiivista ihmissuhdety6td, petadadn vahvasti omalla persoonalla. Persoonalli-
suus on nain myos Luukkaisen (emt.) mukaan yksttajpeiden rakentumisen keskeisin perusta.
Toisaalta on muistettava, etta opettajan toiminfasyvat myytit vahvistavat opettajuutta synnyn-
naisena ominaisuutena. (Luukkainen 2004, 317; késmiuusko 1999, 40-42.)

Opettajan tyo ei ole ainut nakdkulma tarkastellattgpuutta. Luukkainen (2005a, 19) muis-
tuttaa, ettd opettajuutta voidaan myds lahestyéasaelemalla opettajan ammatillista kehittymista
opettajaopiskelijoiden nakdkulmasta. Muun muassgpien (1993) ja Laine (2004) ovat tutkineet
opettajuutta juuri tasta nakokulmasta. Heilla kesketutkimuksen kohteita ovat olleet opiskelijoi-
den ammatillinen mindkasitys ja ammatillinen ideggtiti. Myés Luukkainen (2004, 80) muistuttaa,
ettd ammatillinen identiteetti voidaan nahda opetiden rakentajana.

Luukkainen (2005a) painottaa, ettei yhta yksioiteispettajuuden representaatiota eli esi-
tysta voi edes olla, vaan opettajuus muodostud, siitd kuhunkin tilanteeseen osalliset opettajat
havainnoivat ja miten he kasitteitddn konstruoivpettajuus syntyy opettajan itse analysoidessa
tyonsa paamaaraa ja siihen paasemista. Kaikki apetten lopputulokset ovat nain yksilollisia,
eikd kahta samanlaista opettajuutta olekaan. (Lainkek 2004, 80; 2005a, 13, 20.)

Opettaja maarittaa siis itse opettajuutensa. Taop@ttajuuden maarittelemisen ja sen ana-
lysoimisen on tarkoitus olla jatkossa yhteisélligtémintaa, jossa erilaiset osaamiset taydentévat |
rikastuttavat toisiaan. Ympariston haasteiden gtiwausten tulkinta ja suhteuttaminen omaan peda-
gogiseen toimintaan on Luukkaisen (emt.) mielest jokaisen opettajan ammattitaitoa. (Luukkai-
nen 2005a, 13.)

Luukkainen (2005a) lisda viela, etta opettajuudarkasteluun vaikuttavat uudet oppi-
misymparistot ja kumppanuudet, tydyhteisoéllisyy&&senuutosprosessien kohtaaminen. Opettajan

tyota ei Rasehornin (2009) mielesta tarkastellaka@@d pelkastaan yksilollisend prosessina, vaan
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opettaja nahdaan ennen muuta verkottuneena jaatsiewsorientoituneena toimijana. Opettajuutta
voidaan siis tarkastella eri konteksteissa ja akokulmista kasin. Joka tapauksessa naissd maari-
tyksissa tulisi pyrkia moni-ilmeisyyteen ja monitikasuuteen, koska opettajuus on sita, miten opet-
tajat kussakin tilanteessa havainnoivat ja kasiée konstruoivat. (Luukkainen 2004, 80; 2005a,
13-14, 19; Rasehorn 2009, 259, 281.)

2.2 Opettajuus professiona

Professionalismilla tarkoitetaan ammatin sisaltaveidvaa asiantuntijuutta. Opettajan ammatti on
asiantuntija-ammatti ja sita voidaan pitdd nairmlprofessiona. Yhteiskuntatieteissa professiona-
lismilla viitataan arvostettuun ammattiin, jonkaioaispiirteisiin kuuluvat erikoistunut tietoperusta
paljon harkintavaltaa, usein auktoriteettiasematemgsa asiakkaisiin ja muihin ammattiryhmiin
seka pyrkimys edistda ennemmin yleista hyvaa kynkimys suoranaiseen taloudelliseen etuun.
(Luukkainen 2005a, 27.)

Opettajan ammatti on yksi tarkimmin maariteltyjaraatteja seka koulutuksen etta kelpoi-
suuksien suhteen. Patevyyskriteereitd kontrolloideakasti maaratyilla saadoksilla. Professioon
liittyy laaja yhteiskunnallinen vastuu ja yhteiskiam hyvinvoinnille olennaisten palvelujen tuotta-
minen. Professionaalisuutta korostaa usko eritiaaisntemukseen eli opettajat katsovat ammat-
tiinsa sisaltyvan sellaista ammatillista tieto&kgmn vain ekspertin saavutettavissa. Pitka jeoexik
tunut tiedeperustainen koulutus sekéa vain oman ageantuntijoille avautuva kasitejarjestelma vah-
vistavat professionaalisuutta. (Luukkainen 2008a44..)

Opettajan professionaalisuuteen kuuluvat vastwamlintsendisyys seka vahva eettiinen
koodisto eli toimiminen oppilaan parhaaksi ja ybkeinnan hyvaksi. Ammattia kehitetaan ja uudis-
tetaan tutkimusten pohjalta itseohjautuvasti. Lssdpettajaprofession edustajat tdydentavat melko
suljetusti itse itsedén eli opettajat valitsevagttggankoulutuksen uudet opettajat, kouluttavatidei
ja pyrkivat olemaan vahvasti mukana myods opettdjioihin valittaessa. Professionalismi onkin
ammattiryhman pyrkimysta nahda ja esittdad oma ygasasemansa sellaisena, kuin ammattikunta
haluaisi sen itse ndhda. Koulutuksellisen erikonssen lisaaminen ja koulutukseen paésyn sisdinen
kontrollointi seka koulutustason parantaminen diahoja pyrittaessa kohti vahvempaa professio-

naalisuutta. Yhteys tieteeseen ja korkeakoululagek on tarkeaa. (Luukkainen 2005a, 28-29, 41.)
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Nain ollen katson tamankin tutkimuksen kohteenaaselaaja-alaisen opettajuuden vah-
vistavan opettajan ammattia professiona. Se piddiutuksessa yhd enemman laaja-alaisen, mutta
silti myos erikoistuneemman ja vahvemman asianturden suuntaan. Toisaalta laaja-alaisella
opettajuudella pyritdédn myds eroon rajatuista eyegitofessioista eli professioiden keskinaisesta
kilpailusta aineen-, luokan- ja erityisopettajieiliNa.

Opettajaprofessiota voidaankin Huhtasen (2002) esiél tarkastella my6s aineenopettaja-
luokanopettaja -vastakkainasettelun kautta. Hanekaansa opettajaprofession voi jakaa spesialis-
teihin (aineenopettajat) ja generalisteitflnokanopettajat). Huhtanen (emt.) katsoo, ettatehi
opettajaprofession sisalla on kiristynyt yhtendipernusopetuksen myéta. Vastakkainasettelu nakyy
esimerkiksi keskinaisena kilpailuna palkkatasoneotkksesta suhteessa toisiin opettajaryhmiin.
(Huhtanen 2002, 429-430.) Vastakkainasettelu tag@m myos Huuskon, Pietarisen, Pyhallon ja
Soinin (2007) tutkimustuloksissa. Opettajat méa&gttopettajaryhmien erot ja eriarvoisuuden yhte-
naisyyden rakentamisen esteeksi. Opettajat kokikgh muun muassa koulutuksessa, opetusjarjes-
telyissa, oppilaissa ja tyosuhteen ehdoissa. Ergljépito ja uusintaminen tapahtuivat konkreettis-
ten arjen kaytanteiden kautta. (Huusko ym. 200%,)11

Yhteiskunta arvostaa Suomessa edelleen opettajaratia. Nain opettajan professioon si-
saltyy seka eriytynyt ammatillinen siséltdosaamieti yhteiskunnallinen tehtava ja eettinen tyon
perusta. (Luukkainen 2005a, 41-42.) Opettajan ammahnustaminen suoritustason ammatista
itsendiseksi, korkean koulutustason professioksiapahtunut Merildisen (1999, 26)ukaan vasta
1980-luvun loppupuolella. Luukkainen (2005a, 31)istwitaa nykyaan puhuttavan myos kollegiaa-
lisesta professiosta, joka tarkoittaa seka tyosdentista erilaisten yhteisdjen kanssa ja heiltd-opp
mista etta halua ja sitoutumista opetuksen ja kokkhittamiseen.

Luukkainen (2005a) nakee opettajan ammatin vahvafegsionaalisuuden jossain maarin
my0Os kehittymisen esteend. Eteenkin se on onggbaammattikuvat ovat kovin eriytyneet. Han
kysyykin, onko opettajan professionaalisuuden karogen estanyt muiden ammattiryhmien tulon
kouluun eli lapsi lahetetdan mielummin muualle ek8p luo. Samoin voidaan kysya, hiipuuko
usko opettajan professioon, kun ulkopuoliset alkdaekastella koulun toimintaa ja vanhempien
aktiivisuus lisdantyy. Ymparistbn muuttuessa opetiden muutoksiin on osattava suhtautua ja vas-
tata tarpeen mukaan. Muuten ne voivat muodostaa opattajan ammattitaidolle. (Luukkainen
20054, 40.)
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Opettajan tyon voidaan joka tapauksessa nahda omegth yhd enemman professionaali-
suuden suuntaan. Kasite 'uusi asiantuntijyosw professionalism) on tullut kuvaamaan tataohmi
ta. Tutkijat kayttavat kasitettd uudenlaisestajal@daisemmasta opettajuudesta puhuttaessa. Uusi
asiantuntijuus korostaa muun muassa tutkivaa digitedn, eettistd ammattilaisuutta seka toimintaa
kriittisena muutosvoimana tybdyhteisossa ja yhtaislassa. Profession jasenet kokevat olevansa
aktiivisesti vastuussa ammattinsa kehittamisestén&kevat ammattinsa ongelmia ja haasteita sisal-
tavana tyona, jota pyrkivat kehittamaan. (Luukkai2®05a, 35.) Uutta asiantuntijuutta ja sen sisél-

toja kasittelen luvussa 3.4.

2.3 Kvalifikaatio ja kompetenssi

Luukkaisen (2005a) mukaan keskeisia ammattitaitpaaévia kasitteitéd ovat kvalifikaatio ja kom-
petenssi. Han pitaa kvalifikaatiota sind tunnustett osaamisena, jolla tyontekija vastaa tyon tai
tyonantajan haasteisiin. Opettajan kvalifikaatidiraekset nousevat arkityosta ja ilmenevat osaa-
mista maarittelevina asioina, jotka on kirjattunesikiksi opettajankoulutuksen opetussuunnitel-
miin, opettajakelpoisuuksia koskevaan asetukseewitanhakuilmoituksiin. Tyon tekeminen ja
kehittaminen vaativat tietynlaista osaamista ja @&matimukset ovat kvalifikaatiovaatimuksia.
(Luukkainen 2005a, 42.)

Kompetenssi puolestaan liittyy Luukkaisen (emt.elestda ammattitaitoon nimenomaan
tyontekijan nakokulmasta. Kompetenssi on téalldielbnen ammatillinen osaaminen eli todellinen
patevyys, jolla vastataan tyon asettamiin todellissaamisen vaatimuksiin ja se ilmenee kaytannon
toiminnoissa. Tastad seuraa, ettda henkilé voi oliéeyd eli kompetentti tekem&an jotakin asiaa,
vaikkei hanelld olekaan virallista tutkintoa tanesista ei ole muulla tavalla tunnustettu ts. Kwali
oitu. Vastaavasti tyontekija saattaa olla teknideslifioitunut, muttei menesty tyénantajan edelly
tamassa tyossa. (Luukkainen 2005a, 43.)

Onkin mielenkiintoinen kysymys opettajankoulutukdeamnalta, mika on sen tuottaman
muodollisen patevyyden ja todellisen osaamiseneuhdisin sanoen kuinka merkittavia koulutuk-
sen aikana saadut kompetenssit ja taidot ovat dpiditsd. Tama tulee nékyvaksi vasta siiné vai-

heessa, kun opettaja siirtyy tydelamaan. Luukkai2€02, 49-50) muistuttaa, etta opettajankoulu-
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tuksen ja ammatillisen kehittymisen tulee tukeaeaiMaisten kompetenssien kehittymista. Leino
(1996, 78-79) lisaa kuitenkin, etta tydokokemus a@rkittava tekija kompetenssin kehityksessa.

Noddings (1999) liittaa kompetenssiin tilannesidamsnuden. Talldin tietyn taidon tarve ja
osaaminen liittyvat tiettyyn ymparistoon. Kompetandliittdminen pelkastaan opetettavan sisallon
hallintaan ei riitd. Opettaja voi esimerkiksi higlisisallon, mutta ei opettamista. Opettaja vaa oll
my0s kompetentti opettamaan tietyn asian jollelppilasryhmalle tai ikaluokalle, mutta ei toiselle.
(Noddings 1999, 210-211.)

Ruohotie (2002a) puhuu kompetenssin tilannesideomodien lisdksi myds kompetenssin
universaaliista luonteesta. Hanen mukaansa kvatéifikt ja kompetenssit voivat olla joko hyvin
yleisid, tehtavasta toiseen siirryttdessa kaytfiikisla tai tapauskohtaisia spesifeja taitoja, joide
siirtovaikutus on heikompi. Toisaalta mita yleise&sté kvalifikaatiosta tai kompetenssista on kyse,
sitd véahemman siitd on apua tehtdvakohtaisessaisatkisessa. Mita lahemmaéksi mennaan jonkin
tietyn tyon erityisia kompetensseja, sitd vaikeamé on siirtdd muualle. Olennaiseksi nousevat-
kin Ruohotien mielesta sellaiset kompetenssit,gahistaisivat tietyn tyon tekemista, mutta auttai-
sivat myds todennakoisissa tyopaikan tai -tehtédméntoksissa pddsemaan mahdollisimman nope-
asti kasiksi uusiin kuvioihin. (Ruohotie 2002a, 18

Ruohotie (2002a) puhuu lisaksi metakompetensgadta,tarkoittaa ihmisen kykya arvioida
kompetenssien soveltuvuutta, kayttba ja opittaauarsinaisesti metakompetenssi kehittyy tyon
tuoman kokemuksen kautta. Perusedellytyksenattinjreminen kykenee itse tarkkailemaan omia
kognitiivisia prosessejaan ja tuloksiaan. Ruohosianoin "metakognitiivinen kompetenssi on itsen-
sa perinpohjaista tuntemista oppijana, tietajariéijaijana” (Ruohotie 2002a, 31).

Kompetensseja ja kvalifikaatioita on maariteltylyakiteltu tutkimuksissa useilla tavoilla.
Osa néaista maarityksista ja luokituksista on p&k#esia ja lisaksi osa tutkijoista ei tee selvadaer
kompetenssin ja kvalifikaation valille. Esimerkikslistrom (1994, 19) sanoo, ettei kasitteella kom-
petenssi ole yhta ainoaa merkitysta vaan se sisgitikon toisilleen sukua olevia merkityksia. Tal-
|6in kvalifikaatiota, ammattitaitoa ja patevyyttédigaan pitda myds kompetenssin synonyymeina.
Yhteenvetona voidaan todeta, ettd opettaja vasiaatantijuudellaan ja kompetensillaan opettajuu-
den vaatimuksiin ja haasteisiin (Luukkainen 2005, 1

Kuten edelld esitetyista opettajuuden maaritelmisidodeta, opettajuus on todellakin mo-
nen osatekijdn summa. Komonen (2008, 25) nakeeappetien maarittelyn olevan yksiselitteisesti,

kattavasti ja tiiviisti mahdotonta. Luukkainen (20B0) muistuttaa, ettd ainoan, ehdottoman ja ob-
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jektiivisen opettajuuden sijaan tulisi rakentaa kbdeksinen, moni-ilmeinen ja moniulotteinen opet-
tajuus, jossa eettinen ulottuvuus eli toimiminepitaan ja yhteiskunnan parhaaksi, on keskeisessa
asemassa. Opettajuutta tutkittaessa keskeista aakiskulma, josta opettajuutta haluaa tarkastella.

2.4 Ammatillinen minakasitys

Luopajarvi (1993, 166) muistuttaa, ettd opettajammatillista minakasitysta tulisi tarkastella silpi
kun tutkitaan yksilon kasitysta itsestaan opett@jadyds muun muassa Korpinen (1983, 1987,
1993) Aho (1988, 1998) ja Ruismaki (1991) ovat gkt opettajien ja opettajaopiskelijoiden am-
matillista mindkasitysta ja painottavat sen olewdsi opettajuutta keskeisesti muovaava tekija.
Ammatillinen mindkasitys maarittad, millaiseksi itmen kokee itsensd omassa ammatissaan: miten
han uskoo selviytyvansa, mihin han uskoo pystyvaséihin han pyrkii ammatissaan. Se heijastuu
yksilon kayttaytymisessa, valinnoissa ja paatoksigsita han tekee jatkuvasti. (Korpinen 1993,
141-142))

Tulamon (1993, 13) mukaan min&an liittyvat kasttteeat paallekkaisia ja niitd leimaa
epamaaraisyys seka maarittelemattomyys, mika vead@unuun muassa tutkimusten vertailua ja
terminologian jasentamista. Myds Rosenberg (1979a®Burns (1982, 26) viittaavat kasitteiden
monimutkaisuuteen ja niiden vaikeaan tutkimisedisitkeiden kayttd ei ole ollut johdonmukaista
eri tutkijoiden valilla ja eri tutkimustapoja onlad yhta paljon kuin tutkijoitakin.

Vuorinen (1998) perustelee kasitteiden vaikeassiidia silla, etta vaikka ihmisella on py-
syva kokemus minuudestaan seka jasentyneita tasiganaikomiselamyksia, oman minansa ihmi-
nen tavoittaa usein vain lyhyina valahdyksina. Eskiksi kun ihminen ajattelee, ajatukset nousevat
mieleen ilman kosketusta siihen prosessiin, jokangiti nuo ajatukset. (Vuorinen 1998, 48.) Mitaan
yksiselitteisté ja mitattavissa olevaa minda ei &8e on psykologian kayttdon luotu kasite, jonka
avulla yritetdan kuvata ihmisen kokemusta ja gélithédnen toimintaansa ja tekemiaan paatoksia.
(Keltikangas-Jarvinen 1994, 97-98.)

Min&a on Tulamon (1993) mielesta kokonaisuus, jokeodostuu kulloisessakin elamanvai-
heessa olevista ominaisuuksista ja mahdollisuuksidina kattaa hédnen mukaansa seka tiedostetun

ettd tiedostamattoman alueen. Minaan sisaltyyksiiski se, mika olisi ihmiselle mahdollista, mikali
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hanen minakasityksensa ei rajoittaisi naitd malsialksia. (Tulamo 1993, 15.) Snygg ja Combs
(1949, 123) muistuttavat, ettd todellinen mina|(sedf) on arvoitus, koska sita ei voi tarkasti ebs
voida.

Min& ja minuus rakentuvat ihmissuhdekokemustenssaalhmissuhdekokemukset tarjoa-
vat kuitenkin vain aineksia niille elamyksille, gp& yksilo rakentaa minuutensa. Vuorinen (1998,
56) painottaa, ettd "mind syntyy yksilon omastaiakesta pyrkimyksesté sisdiseen eheytymiseen
ja on siis tdman pyrkimyksen tuote”. Ihmisen maorasiis olemukseltaan prosessi. Se tuottaa itse
itsensa eika pelkisty psyykeen kohdistuvien ullansiekijoiden vaikutuksiksi. Kielteisia kokemuk-
sia ei tavallisesti sisallytetd minuuteen ennem kuiden loukkaavin aines on psyykkisesti tydstetty
ja siten torjuttu. (Vuorinen 1998, 49, 51-53, 56.)

Minadkasitys on Rosenbergin (1978, 7) sanoin ihmegatusten ja tunteiden kokonaisuus,
jotka han liittaa itseensa. Aho (1996, 9) on Rosegin kanssa samaa mieltda. Han sanoo minakasi-
tyksessa yhdistyvan seka ihmisen tiedot itsestiéa@gn(tiivinen puoli) etta ihmisen affektiivinen ja
arvioiva suhtautuminen itseensa.

Burns (1982) ja Tulamo (1993) puhuvat yleisestaakdsityksesta, jolla tarkoitetaan yksi-
|6n tietoista kokonaisndkemysta ja subjektiivisésikysta itsestaan, omista ominaisuuksistaan, toi-
minnastaan ja mahdollisuuksistaan. Yleinen min&@issyntyy yksilon kokemusten pohjalta. Se
koostuu useista minakasityksistd, joita ovat edwksr musiikillinen minéakatys ja ammatillinen
min&kasitys. Nama minakasitykset ovat puolestaaidykkasityksia itsestaan jollakin yleisen mi-
nakasityksen alueella. My6s Korpisen (1987) tutlstaiokset vahvistavat olettamuksia mindkasi-
tyksen monitasoisesta ja hierarkkisesta rakente&dgasmina on siis "pohjarakennelma”, josta
ammatillinen mindkasitys on eriytynyt selvasti osialllueekseen. (Burns 1982, 24-25; Korpinen
1987, 367-370; Tulamo 1993, 15.)

Aho (1996) pitdd minakasitystd persoonallisuudeémend, sen keskeisimpana alueena.
Mindkasitys maaraa ihmisen kayttaytymista, silldiien toimii sen mukaan, millainen kasitys ha-
nella on itsestaan, mutta ei sen mukaan, milldigeten oikeat ominaisuutensa tai kykynsa ovat.
Minakasitys méaaraa tiedon valinnan kautta sen, rhitéinen oppii. Yksilo tulkitsee maailmaa mi-
nakasityksen kautta ja se maaraa inmisen odotuléd@. 1996, 10-12.) Ruismaki (1991, 51) viittaa
Hayrysen (1984) tutkimukseen muistuttaessaanyksifbn minakasityksella on todettu olevan kes-

keinen asema yksilon suuntautumisessa opintouralle.
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Mindkuva eli yksilon kuvaus itsestaan seka itsetieit yksilon arvio itsestdén ovat Burn-
sin (1982, 26) mukaan osa minékasitysta. Ruoh@®89g) yhtyy Burnsin nakemykseen minakasi-
tyksen monitahoisuudesta. Hanen mielestaan min§k&sn "monidimensionaalinen konstruktio”,
joka koostuu itsea koskevista tiedoista eli itsenmuksesta seka omien kykyjen, toimintojen ja tuo-
tosten arvon maarittdmisesta. Minakasityksen allddwat myos itseluottamus, oman itsensa arvos-
tus seka patevyyden tunnustaminen. (Ruohotie 1898)

Ammatillinen minakasitys on Korpisen (1987) mukadesilon muodostama kuva siita,
millainen h&n on kyseisen ammattialan edellytta@ésktavassa. Nain omaksutaan ammattirooli ja
siihen sisaltyvat ammatillinen itsearvostus, laggnen yhteistyo seka kasvattajanrooli. Hinen mu-
kaansa itsearvostus liittyy ihannemindan. Ihannémon kasitys siitd, missa maarin yksilén ominai-
suudet vastaavat h&nen itsensa tavoitteeksi asasarhyvan opettajan ominaisuuksia. (Korpinen
1987, 367, 368.)

Korpinen (1987) liittaa arvot osaksi ammatillistanakasitysta. (ks. myds Ruismaki 1991;
Tulamo 1993, 126). Hanen mukaansa keskeisia pmjgsabanneminan rakentumisessa ovat arvojen
valinta, sisdistaminen ja integroituminen min&asgsten sek& motivoituminen toimimaan sisaistet-
tyjen arvojen suuntaan. Henkilokohtaiset arvot teahmyods kriteetind itsearvioinnissa. Suoriutu-
minen yksilolle tarkeilla arvoalueilla vaikuttaakémiten hanen itsearvostukseensa. (Korpinen 1987,
193-200.)

Korpisen (1987) mukaan opettajaksi opiskelevien atillimen minékasitys muodostuu
koulutuksen kuluessa. Ammatiliseen minakasitykseaikuttavat opiskelijan yksilolliset ominai-
suudet, aikaisemmat kokemukset, koulutuksen aiksarakitut kokemukset seka palaute, jonka
opiskelija on saanut hanelle merkityksellisesséntopen vaiheessa héanelle tarkeiltd henkiloilta.
Ruismaen (1991) mielestd mindkasityksen ja amnsatill minakasityksen muodostuminen liittyy
kiintedsti oppimiseen. Samalla kun opiskelija opgsimerkiksi soittamaan jotakin instrumenttia,
han oppii jotain myds itsesta soittajana: millaireen, mitéd osaan, mihin pystyn. (Korpinen 1987,
368; Ruisméki 1991, 49.)

Yksilollisesta oppimisen prosessista huolimattaretilisen mindkasityksen kehittyminen
tapahtuu sosiaalisessa vuorovaikutuksessa muideistdn kanssa. Siihen vaikuttavat opiskelutove-
rit, opettajankouluttajat ja kollegat. Ammatillineninékasitys muovautuu lapi elaman ja heijastuu

yksilon kayttaytymisessa ja valinnoissa. (Korpidé®93, 142.)
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2.4.1 Burnsin minakasitysmalli

Burns (1982) on tutkinut mindkasitysta fenomendegta nakokulmasta. Han maarittelee edella
esitettyjen tutkijoiden nakemysten mukaisesti misityksen ihmisen muodostamaksi yksilollisek-
si, dynaamiseksi ja arvioivaksi kasitykseksi itdést Ihminen tekee ymparistéstaan havaintoja eri
tilanteissa, joiden mukaan minakéasitys muovautuinékisitys taas ohjaa yksilon toimintaa. Ha-
vainnot, joita ihminen ymparistostaan tekee, oagdittuneita ja liittyvat hanen motiiveihinsa, paa-
maariinsa, asenteisiinsa ja puolustusmekanismeaih(Bsirns 1982, 19, 20.)

Burns (1982) tarkastelee minakasitysta hierarkldsekenteena. Mallissa yleinen minaka-
sitys on ylakasitteena. Se kertoo, kuinka ihmingpégtaan kokee ja nakee itsensa. Yleinen mina-
kasitys on siis ihmisen kokonaiskasitys itsestdamesin (1890) jaottelun mukaisesti Burns (1982)
jakaa yleisen minakasityksen kokevaan mindan sek#uun mindan. Kokeva mina on aktiivinen
kokemisen prosessi kun taas koetulla minalla téekaan kokemisen siséltéa tai kohdetta. Nama
kaksi ovat kasitteellisesti erotettavia, mutta Kaytbssa niitd on mahdoton erottaa. Ne ovat jatku-
vassa vuorovaikutuksessa keskenaan. (Burns 1982515Rosenberg (1979) puhuu minan tarkas-
telemisesta joko subjektina tai objektina: mindsamaan aikaan seka toimija ettd kohde hénen
omille ajatuksilleen ja tunteilleen. Minakasityk&epuhuttaessa ihmiseen viitataan hanen mukaansa
nimenomaan objektina. (Rosenberg 1979, 6,7.)

Sekd Rosenberg (1979) ettda Burns (1982) jakavatikésityksen kolmeen alueeseen.
Burnsin (1982, 25) mukaan yleisen mindkasityksedaemn néhda olevan joukko itseen kohdistuvia

asenteita ja mielikuvia. Nama asenteet jakautudaeh mukaansa:

1. Tiedettyyn mindaeli yksilon kasitykseen kyvyistdén ja asemastaaitiainen yksilo ajatte-
lee olevansa.

2. lhannemindanmillainen yksilo toivoo olevansa tai haluaisiaoll

3. Normatiiviseen mindatai mindan suhteessa muihin: kuinka yksilé uskaoden havaitse-

van hanet.

Se, kuinka yksil6 uskoo muiden havaitsevan hanetngatiivinen mind) vaikuttaa voimakkaasti
tiedettyyn mindan: yksilo6 saa ymparistoltaan videjotka muokkaavat hanen uskomusaan muiden
mielipiteista ja ndma uskomukset taas vaikuttawkailgn uskoon omista kyvyistaan. lhanneminé
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taas on joukko yksilon omia tulkintoja ja toivegata, millainen hanen tulisi olla. Ihannemina voi
olla kaukana todellisuudesta jopa niin paljon, s#a saavuttamattomuus tuottaa epéatoivon tunteen.
Nain minékasityksen eri ulottuvuudet vaikuttavasitasa jatkuvasti. (Burns 1982, 25.)

Burns (1982, 24) jakaa edelleen jokaisen asemtehg#ian eri ulottuvuuteen, joita ovat fyy-
sinen, sosiaalinen, akateeminen sek& emotionaaliiogiuvuus. Han ei lahde kuitenkaan tarkemmin
avaamaan naiden ulottuvuuksien merkitysta eivatk@dle myodskaan taman tutkimuksen kannalta
olennaisia ulottuvuuksia. Alla olen kuvannut Bumgl982, 24) mindkasitysmallin Tulamon (1993,

37) suomennoksena (Kuvio 1).
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KUVIO 1. Mindkasityksen rakenne (Burns 1982, 24om. Tulamo 1993.)
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Edelld esitetty Burnsin (1982) minakasitysmalli varsinkin suomalaisissa musiikillista minékasi-
tystd koskevissa tutkimuksissa paljon kaytetty m&lita ovat soveltaneet muun muassa Tulamo
(1993) tutkiessaan oppilaiden musiikillista mindk#da seka Tereska (2003) tutkiessaan luokan-
opettajaopiskelijoiden musiikillista minakasitysgyita mallin kayttekelpoisuudelle ovat todenakai-
sesti mallin selkeys ja monipuolisuus. Tulamonitatks on ollut myds yksi suomalaisen minékasi-
tystutkimuksen perusteoksia musiikin alalla, mikéisaattanut vaikuttaa mallin laajempaan sovel-
tamiseen suomalaisessa tutkimuksessa. (Tereska 2D0B3-15.)

Vesioja (2006) muistuttaa, ettd minakasityksen koviata "laatikkomallina” on myds kri-
tisoitu. Arvostelijoiden mukaan téllaiset malit #asat johtaa seka kasitteen rajaamiseen erehdytta-
valla tavalla ettd virhepaatelmiin kasitteidentyimisesta toisiinsa. Yritys kategorisoida kayttayty
misilmidita sisaltdd myods Ruismaen (1991, 50) nsi@eiskin yksinkertaistamiseen. Vesioja (2006)
huomauttaa liséksi joidenkin tutkijoiden esittav@ikemyksia siita, ettei minakasityksen eri ulottu-
vuuksia pitaisi tarkastella toisistaan erillisimaan sen mukaan hahmottuvina rakenteina, mista na-

kokulmasta asiaa katsotaan. (Vesioja 2006, 92—-93.)

2.4.2 Ammatillinen identiteetti

Ammatillisen min&n tutkimusperinteesséa puhutaansraimatillisesta identiteetista (ks. esim. Ete-
lapelto 2013; Laine 2004). Osa tutkijoista kaytsamatillisesta identiteetistd puhuessaan paallek-
kaisia kasitteita ammatillisen minakasityksen kansgka tee identiteetin ja minakasityksen valille
juuri eroa. Esimerkiksi Lauriala (2004, 22) jakaanaatillisen identiteetin samoihin ulottuvuuksiin
kuin Burns (1982, 24) ammatillisen minakasityks&itd ovat aktuaali-, ideaali- ja normi -
identiteetti. Lauriala (emt.) maarittelee myos artiligen identiteetin olevan tietylla hetkella okev
kasitys itsesta opettajana, joka on sama kuin aianesittdmani Korpisen (1993) maaritelma am-
matillisesta minéakasityksesta.

Etelapelto ja Vahasantanen (2006) ehdottavat artigeti identiteetin maaritelmaksi ela-
manhistoriaan perustuvaa kasitysta itsestda amrsatith toimijana. Siihen sisaltyvat seuraavat ky-
symykset: millaiseksi ihminen ymmartaa itsensaasiluhetkellda suhteessa tyohon ja ammatilli-

suuteen ja millaiseksi han tydssaan ja ammatissalama tulla. Ammatillisen identiteetin alle kuu-
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luvat myo6s kasitykset siitd, mihin ihminen kokeeukwvansa ja samastuvansa, mita han pitaa tar-
kednd sekd mihin han sitoutuu tydssaan ja ammatsg&teldpelto & Vahasantanen 2006, 26.)

N&ain Eteladpellon ja Vahasantasenkin (emt.) maaméebn |ahellda ammatillisen minakasityksen

maaritelmaa.

Ammatillinen identiteetti voidaan ndhda myos kysywsgna siitd, kuka mind pohjimmiltani
olen. Identiteetin kehitys merkitseekin R6nnholnil®99) mukaan psykologisesti minakasityksen
muodostumista ja sen sisaistymista. Yksilo siiskugaa itsestdédn, mita han perimmaltaan on. Ta-
ma ydinkokemus sailyy samana, vaikka tajunnandisélihtelevat. (Rénnholm 1999, 28.) Wileni-
uksen (1999, 24) mielesta ihmisen identiteetti geypad samuus. Myos Silkela (1999, 41) on samaa
mieltd. Hanen mukaansa identiteetti ja minuus téeat suhteellisen pysyvaa tapaa kokea itsensa,
elaméanarvonsa ja tavoitteensa suhteessa yhteiskunta

Rosenberg (1979) puhuu myds sosiaalisesta idetigiteeSosiaalinen luokittelu on syvalla
ihmisessa ja on tarked osa sitd, miksi ihminen &dtsensa. Yhteiskunta rakentaa sosiaalisia roo-
liodotuksia, jotka ohjaavat ihmisen kayttaytymidima roolimallit toimivat asioina, joihin ihmi-
nen vertaa itsedéan ja maarittda nain henkilokodnassvonsa suhteessa roolimalleihin, esimerkiksi
olenko hyva opettaja. Inminen myods pyrkii muuttamiaytostaan hyvaksyttyjen piirteiden mukai-
seksi. Roolimallien piirteet toimivat itsearvioimnimittoina ja vaikuttavat ratkaisevasti siihen,anit
yksilo kokee ja arvioi itsensé. (Rosenberg 1979;142)

Rosenberg (1979) huomauttaa, ettd sosiaalinenitielettit ja ihmisen todelliset ominaisuu-
det saattavat erota toisistaan olennaisesti. Sosaadentiteetti voi olla ulkoinen mina ja ominai
suudet todellinen min&. Sosiaalinen identiteettusain ihmiselle varma asia, mutta han ei ole aina
varma ominaisuuksistaan. Tutkittavieni kohdalla &&oisi tarkoittaa sita, etta he tuntevat olevansa
sosiaaliselta ammattiidentiteetiltdan kaksoiskedoluokanopettajia, mutta eivat tarkasti tied&: mi
kad ovat heidan vahvuutensa opettajana. ldentiteattsiis Rosenbergin mukaan maaritellympi ja
muuttumattomampi osa minékasitysta kuin ominaist&®senberg 1979, 16.)

Hakkarainen, Lonka ja Lipponen (2004) maaritteleRé@senbergin (1979) tavoin ihmisen
identiteetin henkilokohtaiseksi kokemukseksi hamsehteestaan muuhun sosiaaliseen yhteis6on,
erilaisiin kulttuurisiin malleihin ja niitd maritteviin periaatteisiin, uskomuksiin ja sosiaaliskay-
tanteisiin. Identiteetti kehittyy pitkalla aikaviééi sosiaalisiin yhteisdihin osallistumisen ja ykte
jen muodostumisen kautta. Sosiaalisen vuorovailagikiséaksi myds kulttuuriin liittyvat tarinat ja

kertomukset sdatelevat identiteetin rakentumiskdakkarainen ym. 2004, 227-228.) Ruohotie
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(1998, 97) kuitenkin huomauttaa opettajaopiskealgoi identiteettin kehittyvan ennemmin heidan
oman patevyytensa ja taitojensa ymparille kuin stumisena tiettyyn tehtavaan tai tydpaikkaan.
Ruismaki (1991) muistuttaa voimakkaan ammatti-ideetin edellytysten olevan korkeata-
soinen koulutus seka sen aikaansaama vankka amp#étattyys ja ammatillinen itsekunnioitus. Lai-
neen (2004) mukaan ammatillisen identiteetin jaakésityksen kehittymisen kannalta on tarkeaa
ammatillinen tietamys. Opettaja kokee tydssa tiarat merkittaviksi ja kasvattaa niihin tietdmys-
taan. Ruohotien (2002b) mielestd ammatti-identitéén vahvat yksilot tarkkailevat kiinnostuksi-
aan ja kykyjaan ja selkiyttavat nain omat tavoittsgeja elamantyylinsa. Téallaiset omaa uraansa hal-
litsevat ihmiset reagoivat itsessa tapahtuviin roksiin joustavasti ja ovat valmiita ottamaan uudet
roolit ja vastuut elamantyylinsa. (Laine 2004, B2isméki 1991, 50; Ruohotie 2002b, 212.)
Etelapelto ja Vahasantanen (2006) kysyvat, kukatsae tai mihin enaa tarvitaan ammatil-
lista identiteettid. Tyon vaatimuksina korostetaahvalle ammatti-identiteetille vastakkaisia seik-
koja, kuten yliammatillisia kompetensseja, moniartiliiguutta, jaettua asiantuntijuutta, ammatillis-
ten rajojen ylityksia, ammatillista liikkuvuutta gktiivista toimijuutta seka jatkuvaa uuden oppinis
ta. Vahva ammatti-identiteetti olisi nain ollenitasammatin vaihtamisessa ja jatkuvassa oppimises-
sa. Samaiset tutkijat katsovat kaytannon kuiterdsoittavan ammatillisen identiteetin tarkeyden.
Tyontekijaltd vaaditaan oman osaamisen tunnustamisikyvaksi tekemistd sek& markkinointia.
Jotta nain voitaisiin toimia, tarvitaan tietoiswutimasta ammatillisesta identiteetista ja osaataises
(Etelapelto & Vahasantanen 2006, 26—-27.) Nain \amd@deta mielestani myos laaja-alaisen opet-

tajuuden kohdalla.
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3 LAAJA-ALAISTA OPETTAJUUTTA ETSIMASSA

3.1 Laaja-alainen opettajakelpoisuus

Valtioneuvoston asetuksessa 986/1998 saadetaanstgaten henkiloston kelpoisuusvaatimuksis-
ta. Niitd on tdydennetty vuonna 2005 tutkinnonututisen myota, jotta vanhat ja uudet opintoko-
konaisuudet olisivat vertailukelpoisia keskendarermmin tutkinnot suoritettiin opintoviikkoina ja
vuodesta 2005 lahtien opintopisteind. Nykyisenitudsaannon mukaan koulutus on kaksiportai-
nen. Se koostuu kolmivuotisesta kandidaatin tuthstaé ja kaksivuotisesta maisterin tutkinnosta.
Kandidaatin tutkinto on mahdollista suorittaa e&#nt yksi vuosi ja maisterin tutkinto enintdan kak-
si vuotta sen tavoiteaikaa pidemmassa ajassa.dkyéa yliopiston kasvatustieteiden tiedekunnan
opinto-opas 2009-2010, 21.)

Luokanopettajakskelpoinen henkild on suorittanut kasvatustieteenstaen tutkinnon,
vahintddn 60 opintopisteen peruskoulussa tai pprigksessa opetettavien aineiden ja aihekoko-
naisuuksien monialaiset opinnot seka vahintaan @atapisteen laajuiset opettajan pedagogiset
opinnot. Perusopetuksessa opetettavien aineidenihgkokonaisuuksien monialaisista opinnoista
kaytan tassa tutkimuksessa nimitysta POM-opinnet.aNtavat ammatillisia valmiuksia perusope-
tuksen vuosiluokilla 1. — 6. opetettavien aineigierainekokonaisuuksien, kuten matematiikan, &i-
dinkielen ja historian monitieteelliseen opettaraiseOpintoihin sisdltyvat myos osallistavan kasva-
tuksen ja monikulttuurisuuden nakoékulmat. Luokartgen kelpoisuus on myos henkil6llg, jolla on
kelpoisuus antaa aineenopetusta perusopetuksegsda jan suorittanut POM-opinnot sivuaineena.
(Asetus 865/2005 48; Kasvatustieteiden tiedekurupamo-opas 2009-201083.)

Aineenopetustan kelpoinen antamaan henkild, joka on suorittafernman korkeakoulu-
tutkinnon ja jokaisessa aineessa, jota han opettdantaan 60 opintopisteen laajuiset opinnot. Ne
koostuvat oppiaineen tai siihen rinnastettavan kalksuuden perusopinnoista ja aineopinnoista.
Oppiaineena taman tutkimuksen haastateltavilla osiiki. Liséksi kelpoisella aineenopettajalla
tulee olla vahintadn 60 opintopisteen tai vahintd&mopintoviikon laajuiset opettajan pedagogiset

opinnot, jotka antavat yleisen opettajakelpoisuudasetus 865/2005 58.)
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Lukiossa aineenopetustan kelpoinen antamaan henkild, joka on suorittaterinman kor-
keakoulututkinnon sekd yhdessa opetettavassa ame@senopettajan koulutukseen kuuluvat ope-
tettavan aineen opinnot. Niihin kuuluvat perus-ajaeopinnot seka syventavéat opinnot tutkinnon
padaineessa tai siihen rinnastettavassa kokonassadNaiden opintojen tulee olla laajuudeltaan
vahintaan 120 opintopistettd. Muissa opetettavapaissa riittavat aineenopettajan koulutukseen
kuuluvat opetettavan aineen 60 opintopisteen Is@jlopinnot, jotka ovat perus- ja aineopinnot yli-
opiston oppiaineessa tai siihen rinnastettavaskariasuudessa. Lisdksi heilld tulee olla niin ikaa
vahintdaan 60 opintopisteen tai 35 opintoviikon Uésgt opettajan pedagogiset opinnot. (Asetus
865/2005 108.)

Jyvaskylan yliopisto maarittelee taman lisaksi amgpettajankelpoisuuden antavia opinto-
kokonaisuuksia ainekohtaisesti, silla monet peruBkoja Iukion oppiaineet, kuten historia ja yh-
teiskuntaoppi seka aidinkieli ja kirjallisuus oveteamman tieteenalan yhdistelmia. Kaikkien tutkin-
tojen taytyy kuitenkin sisaltaa opettajan pedagetgésneopinnotMusiikkikin kuuluu sivuaineena
naihin poikkeuksiin. Musiikkikasvatuksen sivuaine@s kuuluvat perus- ja aineopinnot, laajuudel-
taan 70-90 opintopistettd, ovat hieman laajemma# rtmisen opetettavan aineen kelpoisuuteen
useimmiten vaaditaan. Musiikin sivuaineopiskeli@ talutessaan jatkaa opinto-oikeutta anomalla
musiikkikasvatuksen syventaviin opintoihin ja tehsi@ututkielman tai luokanopettajapadaineisena
pro gradu -tutkielman, joka kasittdd seka kasvegigstien etta filosofian maisterin tutkinnon. Tal-
|6in aineenopettajan kelpoisuus koskee myG6s lukiasimmaisen aineen opettajan virkoja. (Musiik-
kikasvatus sivuaineena 2013.)

Suomalaista koulutusta on viime vuosikymmenindigtieenpain strategisesti opettajan
laaja-alaista kelpoisuutta kohti. Uudistuksia tek&# opettajan tyd on néhty vaativaksi asiantuntija
tehtavaksi, joka edellyttad laajoja opintoja. Sdmglohon on liitetty selva tutkimusorientoitunei-
suus. Tama kehitys on Niemen (2005) mukaan nykyasioiteltua muuallakin Euroopassa. (Niemi
2005, 187, 214.)

Laaja-alainen opettajakelpoisuysiontaa juurensa 1980-luvun lopulle, jolloin opgEh-
koulutuksessa alettiin puhua laaja-alaisesta gpetlasta. Vuoden 1995 tutkintoasetus toi yhteiset
opettajan pedagogiset opinnot osaksi kaikkea gpatteoulutusta. Ne antoivat opettajankelpoisuu-
den yhdessa oman paaaineen kanssa kaikkiin opetédgtaviin. (Niemi 2005, 196.)

Laaja-alaisesta opettajakelpoisuudesta puhuttatiss@an usein kaksoiskelpoiseen opetta-

jaan Kaksoiskelpoisella opettajalla tarkoitan tass&itatiksessa opettajaa, jolla on kelpoisuus toi-
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mia seka luokanopettajana alakoulussa etta ainetiagma ylakoulussa ja (lukiossa). Perusopetuk-
sen opettajankelpoisuus on kaksoiskelpoista opettaj Iahelld oleva kasite. Silla tarkoitetaan epet
tajaa, joka voi toimia alaluokilla kaikkien aineid®pettajana, luokanopettajana ja myds koko pe-
rusopetuksen ajan yhden aineen opettajana (MeB,2ZZ&B). Opettajan kelpoisuus ei talldin koske
lukio-opetusta.

Laaja-alainen kelpoisuus voidaan liséksi nahdaetappna kuin pelkastaan kahden eri
opettajantehtavan kelpoisuutena. Penttinen ja Kymd(2005, 309) maarittelevat laaja-alaisen kel-
poisuuden opettajankoulutuksen antamaksi patevyydgettaa eri koulumuodoissa perusopetuk-
sen alimmilta luokilta aina ammatilliseen koulutaka asti. Tutkimuksessani kaytan kasitteita laaja-
alainen kelpoisuus ja kaksoiskelpoisuus toisteysarsyymeind, koska kaikki taman tutkimuksen
haastateltavat ovat kaksoiskelpoisia luokanopettajaiikinopettajaopiskelijoita.

Seka aineen- ettd luokanopettajakoulutusta yhdistépettajan pedagogiset opinnot, jotka
antavat laaja-alaisen opettajakelpoisuuden (Me@52@54). Opettajan pedagogiset opinnot muo-
dostuvat didaktisesti suuntautuneista kasvatustiet@innoista. Opintoihin siséltyy ohjattua harjoit
telua kouluissa ja oppilaitoksissidelpoisuus tiettyihin opettajan tehtaviin maaraytypgisterintut-
kintoon siséltyvien yleissivistavassa koulutukseasamatillisessa koulutuksessa, aikuiskoulutuksen

tehtavissa tai vapaan sivistystyon parissa opstettaineiden mukaan. (Kaivola 2005, 267-268.)

3.2 Kouluttautuminen laaja-alaiseksi opettajaksi

3.2.1Kaksoiskelpoinen opettajankoulutus Suomessa

Bolognan prosessin myoéta toteutunut yliopistojetkitiouudistus on saanut yliopistojen tiedekun-
nat kehittdmaan koulutusohjelmiaan (ks. Jakku-Siewo2005b). Kaksoiskelpoisten opettajien kou-
lutus onkin lisdantynyt jatkuvasti 2000-luvulla. dkanopettajaopiskelijat ovat voineet jo kauan si-
sallyttda toisen opetettavan aineen maisterinritakn. Samoin aineenopettajaopiskelijat ovat voi-

neet ainakin teoriassa hakea sivuaineeksi perusksalopetettavia monialaisia opintoja, joilla he
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ovat saaneet myos luokanopettajapatevyyden. POKRRopieivat kuitenkaan ole mahtuneet ennen
vuotta 2004 filosofian maisterintutkintoon ja nidgé ollut hyvin vaikea saada sivuaineeksi.

Vuodesta 2004 lahtien yliopistot alkoivat ottaasiglijoita koulutukseen suoravalinnalla
eli opiskelija aloittaa sekd luokanopettaja- etthe@anopettajaopinnot yhtdaikaa. Lisdksi POM-
opinnot on sisallytetty aineenopettajatutkinnorédes Opinnot tukevat ndin paremmin toisiaan ja
seka ainelaitosten opintojen ettda POM-opintojearnihen sivuaineeksi on helpottunut.

Kosonen (2009) painottaa, etta laaja-alaisen gp&tpoisuuden mahdollistava opetus-
suunnitelma on ollut suuri pedagoginen askel Jyyaskyliopistossa. Liikunta ja musiikki ovat
oppiaineina olleet opettajankoulutuksen kehittassédienraivaajina siind, miten opiskelijan opetta-
juus ja asiantuntijuus kehittyy koko opiskelun aj@petushallituksen raportissa (2007) todetaan,
ettd suoravalinta ja kaksoiskelpoisuuden antavdukasion osoittautunut opiskelijoita motivoivaksi
ja tehokkaaksi. Samoin Kosonen (2009) huomauti@a-@aisen koulutuksen vaikuttaneen opiske-
lijoiden tyollistymiseen ja tydssa jaksamiseen pwssesti. (Kosonen 2009, 443, 446; Opettajan-
koulutus 2020 2007, 17.)

Saman tutkinnon sisalla opiskeltavan kahden airmgsttajankoulutuksen voidaan katsoa
liittyvan myos yhteiskunnalliseen tehokkuusajatieluY hteistyd yliopiston laitosten valilla nakyy
muutenkin kuin pelkk&na koulutusohjelmana. Opetasitaetaan yli laitosrajojen, jolloin osa opetta-
jankoulutuslaitoksen virkoja on yhteiskaytdssa. (kesonen 2009, 442-443.) Bolognan prosessin
myoOtd syntyneen tutkinnonuudistuksen myota hafutfiarantaa kansallisesti myds yliopsto-
opintojen sujuvuutta, vahentaa opintojen keskeydyles lyhentdd opiskeluaikoja. Lisaksi tydelama-
relevanssia haluttiin kohottaa ja perustutkintdjeteellisen kehityksen seuraamista parantaa. (Le-
hikoinen 2005, 35; ks. myos Jakku-Sihvonen 2008b, 1

Jyvaskylan yliopistossa alkoi 2004 kaksoiskelpaidtgokanopettaja-musiikin aineenopet-
tajien koulutus saman tutkinnon sisalla suoravalilan TAma tarkoittaa, etta osa luokanopettajista
patevoityy myods musiikin aineenopettajiksi ja pastoin. Nyt ensimmaiset uuden tutkintosystee-
min mukaan opiskelleet opettajat ovat siirtyneéetiimaan. Yliopisto on suunnitellut laajentavansa
kaksoiskelpoista koulutusta myds muihin koulutustrjin. Lilkkunnanopettaja- ja luokanopettaja-
koulutuksen valilla tama toteutuukin syksysta 2@&ien. Juliet-koulutuksessa englanninopettajan
ja luokanopettajan kelpoisuuden on voinut suoriftalauan. Kyseinen koulutus ei kuitenkaan anna
kelpoisuutta toimia ylakoulussa englanninopettajgoi@n se eroaa tdssa suhteessa musiikin ja lii-

kunnan kaksoiskoulutuksista.
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Kaksoiskelpoisten opettajien maarad parantaa mipge@opettajaopiskelijoille tai jo val-
mistuneille aineenopettajille suunnattu luokanapakelpoisuuden antava koulutus eli monialaisten
opintojen opintokokonaisuus. Kyseista koulutustgazat ainakin Joensuun yliopisto, Jyvaskylan
yliopisto, Chydenius-instituutti, Oulun yliopistdampereen yliopisto, Abo Akademi ja Lapin yli-
opisto seka Turun yliopiston Rauman yksikko, josseeenopettajia alettiin patevoittdd luokanopet-
tajiksi lisdkoulutuksella syksysta 2012. Koulutusbimissa opiskelee yhteensa yli sata opiskelijaa.
(Opettajankoulutus 2020 2007, 23-24.)

Naiden koulutusten liséksi yliopistot tarjoavatenpintotasoisia sivuaineita luokanopetta-
jille laaja-alaisen opettajakelpoisuuden saamisédaindollisuudet kaksoskouluttautua eri aineiden
opettajiksi vaihtelee yliopistojen kesken. Sivuaymeniin valitaan seka jo valmiita luokanopettajia
ettd luokanopettajatutkintoa suorittavia henkilditvaskylan yliopiston liikkunnanlaitos on jarjesta
nyt erillistd aineenopettajan patevoitymiskouludugt tydossa oleville luokanopettajille yhteistytssa
Abo akademin kanssa. Terveystiedon aineenopetfsjtevoittamiskoulutusta on jérjestetty Jyvas-
kylan yliopiston avoimessa yliopistossa sekd Abmddmissa yhteistydssa Jyvaskylan yliopiston
kanssa. Myos esimerkiksi Kuopion, Turun ja Ouluiopistossa on jarjestetty terveystiedon aine-
opintoja. (Opettajankoulutus 2020 2007, 23-24.)

Musiikkikasvatuksen aine- ja syventavat opinnot relisiikinopettajan patevyyden voi
opiskella talla hetkella Jyvaskylan lisaksi Oulurogistossa ja Sibelius-Akatemiassa Helsingissa.
Oulun yliopistossa voi lisaksi opiskella myds lunkgettajan tutkinnon, mutta samankaltaista yh-
teistyota ja kaksoiskelpoisuuteen johtavaa kouhhjedmaa ei siella ole kuin Jyvaskylassa. Oulun
yliopistossa perinteisen luokanopettajakoulutukisstiksi voi opiskella taito- ja taidepainotteisessa
luokanopettajakoulutuksessa, mutta se ei kuitenka@ma aineenopettajan patevyytta. Sibelius-
Akatemiassa on otettu viime vuosina musiikin koukseen pitkédn sivuaineen suorittavia luokan-
opettajaopiskelijoita (Tikkanen & Vakeva 2009, 4.38)

Vain Jyvaskylan yliopistossa jarjestetaan tall&kékd luokanopettaja-musiikin aineenopet-
tajakelpoisuuden antavaa koulutusta suoravalinnallg ettd molemmat koulutukset suoritetaan
saman tutkinnon sisalla rinnakkain. Patevistd rkursiaineenopettajista on pula pienissd kunnissa
varsinkin pienten tuntimaarien takia. Lisaksi p#eaineenopettajia, joilla on laaja tieto omasta ai
neestaan, tarvitaan myos alakouluun. Tahan tarpeedgvaskylan yliopsto vastaa muun muassa

taméan tutkimuksen kohteena olevalla koulutuksella.
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3.2.2 Luokan- ja musiikinopettajaksi Jyvaskylan yliopistossa

Vuoteen 1995 asti useat taideaineet olivat pelkaspiidainekokonaisuuksia, eika niita nain ollen
voinut valita sivuaineeksi. Nain toimittiin myésw#skylan yliopiston musiikinlaitoksella. Vuoden
1995 asetuksen jalkeen koulutusyksikot velvoitetjdrjestamaan sivuainekokonaisuuksia ja mu-
siikkikasvatuksen sivuainekokonaisuuden opiskelédkylan yliopistossa tuli mahdolliseksi vuon-
na 1997. Nain luokanopettajat ovat voineet jo kutioista vuoden ajan kouluttautua seka luokan-
ettd musiikin aineenopettajaksi. Samalla musiikkieduksen opiskelijat saivat mahdollisuuden
hakea toisen opetettavan aineen musiikin rinnalleseimmiten kelpoisuutta onkin laajennettu luo-
kanoopettajakelpoisuuden suuntaan. Kelpoisuudeawvardineopintokokonaisuus edellyttaa kuiten-
kin valintakokokeen ja musiikkinaytteiden kauttatse opinto-oikeutta. (Kosonen 2009, 442.)

Jyvaskylan yliopistossa alkoi 2004 musiikin laiteksja opettajankoulutuslaitoksen tii-
viimpi yhteisty6. Sen tuloksena alettiin kouluttk@hden aineen opettajia saman tutkinnon siséalla,
joilla musiikkikasvatus on joko ensimmaisena taséma opetettavana aineena. Nain osa luokan-
opettajista saa patevyyden musiikin aineenopetajakosa musiikin aineenopettajista myos luo-
kanopettajiksi. Opinnot toteutetaan suoravalinnalaopiskelijat opiskelevat molempia aineita en-
simmaisesta vuodesta lahtien rinnakkain. Osa té&om#mmuksen haastateltavista on ensimmaisten
opiskelijoiden joukossa, jotka ovat opiskelleet @8raksi ainetta rinnakkain. Gradu-vaiheen opiske-
lijoista kaksi on aloittanut koulutuksen vuonna Q8 yksi 2005, jolloin koulutusohjelma oli vuo-
den ikainen.

Yhteistyd toimii musiikin laitoksen ja opettajankotuslaitoksen valilla seuraavasti: kah-
desta viiteen opiskelut aloittanutta luokanopetipiskelijaa paasee opiskelemaan musiikin laitok-
sen syksylla jarjestaman erillisen paasykokeenegitkmusiikin laajaa 70-90 opintopisteen sivu-
ainetta. Sivuaineen he voivat halutessaan opirkketia anomalla jatkaa myos filosofian maisterik-
si asti. Nain he valmistuvat seka kasvatustietemrdidaatiksi ja maisteriksi (3000p) etta filosofian
maisteriksi (1200p). Luokanopettajaopiskelijat \aiiakea musiikin laajaa sivuaineoikeutta myos
kevaalla muiden musiikinopettajaksi haluavien kans¥o-gradu -tutkielma on mahdollista suorit-
taa kaksoistutkinnossa kaksoisopinnayttegoka tehdéan yhteisend molemmille ainelaitoksille.
Luokanopettajan tutkintoon kuuluu pakollisina opint joko kaksi lyhyttd 25 opintopisteen sivu-

ainekokonaisuutta ja kymmenen opintopistetta valisia opintoja tai yksi pitkd 60 opintopisteen
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sivuaine. Opiskelijoiden on opiskeltava yksi mubiyysivuaine (250p) luokanopettajan tutkintoon,
jos he opiskelevat molemmat koulutukset maisterdsti. Jos musiikista tekee pitkédn sivuaineen
(70-900p), mutta ei filosofian maisterin tutkintoayita sivuaineita ei luokanopettajan tutkintoon
tarvitse tehdaTutkimukseni kaikki haastateltavat kuuluvat tahéaokinopettajapaéaineisten ryh-
maan.

Toisen opiskelijaryhm&n muodostavat ne musiikireamopettajakoulutukseen valitut mak-
simissaan viisi opiskelijaa, jotka saavat sivuakseen peruskoulussa opetettavien aineiden monia-
laiset opinnot eli POM-opinnot (600p). Ne voidaaptmtaa vain paasykokeen yhteydessa haettuna
oikeutena ja haastattelun perusteella. Molemmagkefijaryhmét saavat siis saman opettajapate-
vyyden, mutta aineenopettajan tutkintoa padainseoattavat valmistuvat filosofian maistereiksi
kun luokanopettajan tutkintoa pa&aineena suorittagbmistuvat seka kasvatustieteen maistereiksi
ettd musiikin syventavien opintojen jalkeen mydasifian maistereiksi. Luokanopettaja- ja aineen-
opettajapaaaineisten opintoja erottaa edellistejetapi kasvatustieteiden koulutus sekd runsaampi
opetusharjoittelujen maara alakoulussa. Musiikitnopt ovat molemmilla opiskelijaryhmilla sa-
mat. Tutkimusopinnot tehd&&n p&aaineen mukaan onaatitdksella.

Tassa tutkimuksessa haastateltujen opiskelijoigentakokonaisuudet ja niiden laajuudet
on esitetty liitteessa 1. Liitteesta voi nahdankai laajat opinnot taman tutkimuksen luokanopetta-
japaaaineiset kahden aineen opiskelijat opiskelekgse on siis todella kahdesta nakdkulmasta

opettajuuteen.

3.3 Tavoitteena yhteinen opettajaidentiteetti

Luukkainen (2004) katsoo, ettei opettajuutta vainiostella vain yleisella tasolla, yleisena opetta-
juutena ja yleisend pedagogisena kelpoisuutenaetdamelestddn opettajuuden tarkastelussa on
lopulta kyse yhteisesta ja eriytyvasta opettajutadeégalijarvi (2005) muistuttaa, etta eri koulumuo-
toihin suuntaavilla opettajilla olisi oltava riittd yhteinen kokemustausta, jotta siirtyminen tefisav

ta toiseen ja yhteistyo eri koulumuotojen keskenistmisivat. Molemmat tutkijat puhuvatkihtei-

sen opettajuuden ideagta yhteisesta opettajaidentiteetistd. Ratkaisevaaeofih mukaan se, mis-
sa méaarin opettajat jakavat taman yhteisen opetiajuidean. (Luukkainen 2004, 84-85, 203; Vali-
jarvi 2005, 116.)
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Niemi ja Tirri (1997) ovat tutkineet opettajuudeehiittymista Suomessa. Modernille ajalle
tyypillista oli opettajankoulutuksen jakautuminezktreihin. Kukin valmisti oman erityiskoulutuk-
sen saaneita opettajia. Koulutusta leimasi voimalasjakoisuus, jolloin opettajan identiteetti ja
rooli muovautuivat hdnen oman aineensa ja asiajdtalieensa sosialisaation kautta. Menettelyta-
pa vahvisti itse itsedan luomalla ja yllapitamalénhaa traditiota. Eri alojen rajat ylittava kommu-
nikaatio muodostui vaikeaksi. (Niemi & Tirri 19970-11.)

Modernin ajan opettajankoulutuksen perinteet nakgsétain vieléakin suomalaisessa opet-
tajankoulutuksessa ja koulukulttuurissa. Meri (208%3) muistuttaa nykyisen opettajankoulutuksen
rakenteellisen ratkaisun erottaavan edelleen aijadnokanopettajakoulutukset toisistaan. Tilanne
on yha sama vuonna 2013 lukuunottamatta kaksoisiseipden tuottavia koulutusohjelmia. Vali-
jarvi (2005) huomauttaa taas opettajaidentiteadiryqnmarryksen opettajuudesta muotoutuvan jo
opiskeluvaiheessa hyvin erilaiseksi sen mukaang dpén taustana luokan- vai aineenopettajakou-
lutus. Nain suhde muun muassa vanhempiin, oppilaigi muihin kollegoihin nayttaisi olevan si-
doksissa saatuun koulutukseen. Samoin eri opettdggsioiden kulttuurinen muuri vaikeuttaa héa-
nen mukaansa kommunikaatiota peruskoulun ala-djagkkien valilla. (Valijarvi 2005, 115.)

Huuskon, Pietarisen, Pyhallon ja Soinin (2007)itatls paljastaa opettajaidentiteetin ero-
jen vaikutuksen tydelamassa. Koulussa nakyy yké @i opettajaryhmiin: Luokanopettajilla oli
tutkimuksen mukaan huoli siita, etteivat aineentgpat arvosta heidan osuuttaan oppilaiden tiedol-
lisessa kehittymisessad. He myds kokivat aineenajpeit keskittymisen omaan aineeseensa vahen-
tavan keskittymista oppilaaseen. Opetukselliseref@atssin eli yhtendisyyden rakentamisen esteené
opettajat kokivat erot ala- ja ylakoulujen opetysistelyissa. Opettajilla oli hyvin vahan kasitysta
siitéd, millaista arjen luokkatyoskentely muilla kuomalla luokka-asteella on. Kaikkien opettaja-
ryhmien opettajat nakivat kuitenkin toisen tyohdtustumisessa pedagogisen kehittamisen mahdol-
lisuuksia. (Huusko ym. 2007, 117-118, 139.)

Liséksi Huusko ym. (2007) loysivat tukimuksessakastollisesti erittdin merkitsevia eroja
eri opettajaryhmien valilla (luokanopettajat, eistpettajat, aineenopettajat) siind, miten he hahmo
tivat yhtenaista perusopetusta ja kokivat itsenséers aktiivisesti vaikuttavaksi tekijaksi. Pitkall
erikoistunut ammatillinen toiminta aineen- ja eggpettajilla voi vaikeuttaa kokonaisuuksien jasen-
tamista eli toisin sanoen koko kouluyhteison jaupepetuksen kehittamista. Eriytyneet opetta-

jaidentiteetit ja eri tavoin painottuneet asianijunidet tuottavat koulun sisaisiin ja niiden vélsi



32

perustehtavan jasennyksiin merkittavia haastehéeigen kieli, kasitteistd ja pedagoginen perusta
eivat tahdo l6ytyd. (Huusko ym. 2007, 111.)

Valijarvi (2005) muistuttaa lasten ja nuorten opjgem tarpeiden ja ongelmien pysyvan
samoina luokka-asteelta toiselle siirryttaessa. Kdlikk (2005) ndkee oppimisen jatkumona, jonka
toimivuuden edellytyksena on perattdisten vaiheidavoitteiden ja toimintatapojen riittava yhden-
mukaisuus. Selvimmin yhdenmukaisuus tai sen pudée tesille koulutuksen nivelkohdissa, ope-
alaisen opettajuuden seka oppilaitosrajat ylittaagmantuntijuuden tarkeytta. (Valijarvi 2005, 115;
Mikkola 2005, 222.)

Yhteisen opettajaidentiteetin rakentamisen estegim@laan yliopiston ainelaitosten koor-
dinoimaton yhteisty6. Luukkaisen (2004, 84) midlesiihen vaikuttavat opettajankoulutuksen ala-
ryhmien pitkat kulttuuriset perinteet, jotka uuswvet itseaan eivatkd ole noin vain muutettavissa.
Mikkola (2005) on yhta mieltéa Luukkaisen (2004) &sa. Han muistuttaa, etté eri osapuolten, kuten
ainetiedekuntien, kasvatustieteellisten tiedekmtapettajankoulutuslaitoksien, harjoittelukoulujen
ja kenttékoulujen yhteisty0 nayttdd muodostune@psgtossa vaikeasti ratkaistavaksi kysymyksek-
Si.

1990-luvun alun kansainvélisessa arvioinnissa hatimainelaitosten ja opettajankoulu-
tuslaitosten yhteistyon koordinoimattomuuden jolatunosin jarjestelyongelmista, mutta myos re-
sursseista, tyonjaosta, ndkemyseroista, eri tiategm tarkeydesta ja asemasta. Mikkola (2005)
toteaa ndiden ongelmien pysyneen osittain samalabeen. (Mikkola 2005, 223.) Kosonen (2009,
440) huomauttaa kuitenkin esimerkiksi Jyvaskyldopjston pyrkineen omalta osaltaan jatkuvasti
lishdmaan yhteistyota luokanopettajakoulutuksesy&astieteiden tiedekunnan ja musiikin aineen-
opettajakoulutuksen kesken.

Miten opettajankoulutusta voidaan sitten vieda kghteisen opettajuuden identiteetin ra-
kentumista? Yhteisen opettajuuden identiteetin rjakan ei synny pelkastaan ulkoisia rakenteita
muuttamalla, kuten yhtenaiskouluja perustamalleopsttajan kelpoisuussaadoksia muokkaamalla.
Sen sijaan seka Luukkainen (2004) &ttdijarvi (2005) nostavat esiin kysymyksen eri dpgtryh-
mien koulutuksen yhdenmukaistamisesta ja ositteEsgelistamisesta soveltuvin osin. (Luukkainen
2004, 203; Valijarvi 2005, 115-116; ks. myés Md&D3.) Tahan on pyrittykin muun muassa tdméan

tutkimuksen kohteena olevalla kaksoiskelpoisuudgawalla suoravalintakoulutuksella.
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Meri (2005) muistuttaa, ettd myos pelkilla opettajgedagogisilla opinnoilla tavoitellaan
laaja-alaista opettajakelpoisuutta. Ne eivat kigam yksin voi mahdollistaa yhteistd perusopetuk-
sen opettajuutta. Luokanopettajakoulutuksessa ajpetipedagogiset opinnot kuuluvat automaatti-
sesti opintoihin osana kasvatustieteellisida opanfaj ne on integroitu tutkintoon niin, etta opi@atoj
on vaikea erottaa muista opinnoista. Nain ne rakexttopettajaidentiteettid luontevana osana opin-
toja. (Meri 2005, 254.)

Kaivola (2005) huomauttaa, ettd aineenopettajafiadi@anne voi olla jopa taysin péainvas-
tainen: pedagogiset opinnot suoritetaan toisessi@kuinnassa, jonka tieteenala ja kaytanteet voivat
olla hyvin kaukana oman pé&&aaineen ja sivuaineidémokohdista. Niemi (2005) painottaa, ettei
kaikki opettajaksi kasvuun tarvittava aines voakig milladn 60 opintopisteen erillisiin opintaihi
eri tiedekunnassa. Opettajaksi kasvamiseen tarvitdgen mukaansa paljon laajemmat opinnot,
joissa integroidaan opetettavan aineen, oman gglettakasvun ja ammatillisten valmiuksien eri
osaamisalueet. Nain koko tutkinnon tulisi ottaarhigmn opettajan tydn ja opettajaksi kasvun vaa-
timukset. Taman vuoksi yliopiston ainelaitostenkiesisella yhteistydlla on suuri merkitys opinto-
jen eheydessé ja opettajaidentiteetin rakentanas@saivola 2005, 268-269 ; Niemi 2005, 196; ks.
myo6s Meri 2005.)

Opiskelijoiden suoravalintakoulutus pyrkii helpottaan tilannetta, kun ainelaitoksilla
opiskelevat paaaineiset opiskelijat opiskelevattapmopintoja heti ensimmaisesta vuodesta lahtien.
Jyvaskylan yliopiston musiikinlaitoksella tilanna dyva, silla musiikkikasvatuksen koulutusohjel-
ma tahtaa pelkastaan opettajan ammattiin ja opgsaacbpettajuus on mukana alusta lahtien. Jyvas-
kylassa suoravalintakoulutus on muutenkin nykyesimeenopettajille ensisijainen vayla koulutuk-
seen (Kosonen 2009, 441). Laaja-alainen opettagusis voi olla pelkastaan kelpoisuus eri tyoteh-
taviin, vaan se nayttaytyy moniulotteisena, uudstda entistd yhtendisempaé opettajankoulutusta
vaativana opettajuutena (Penttila & Kyyrola 2005).

Luukkainen (2004) ja Valijarvi (2005) ehdottavattaeyhdistetyn opettajankoulutuksen tu-
lisi tarjota kaytdnnossa eri opettajaryhmien yhdetpintokokonaisuuksia ja opinnéaytteita, samoissa
ryhmissa tydskentelemista ja opetusharjottelun mamista sellaiseksi, etta opiskelija saa kokemuk-
sia eri koulumuodoista ja eri-ikaisista oppilaiggaopiskelijoista lopullisesta erikoistumisestafii
pumatta. Liséksi yhteinen tdydennyskoulutus erittaggrymien kesken puoltaa paikkaansa. ( Luuk-
kainen 2004, 204-205; Valijarvi 2005, 115-116.)
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Mikkola (2005) muistuttaa opettajankoulutuksen &aké&n ihmissuhde-, vuorovaikutus- ja
yhteistybammattiin. N&in tiedollisen ja taidolliskasvatuksen ohella korostuu myos sosiaalisen ja
eettisen kasvatuksen tarkeys opettajan arkity@3géttaja ei voi olla siis opettaja olematta kasratt
ja. Mikkolan (emt.) mielesta keskeisia opettajantuksen kehittdmisalueita ovat erityispedagogi-
nen osaaminen, sosiaalipsykologiset valmiudetagiynisen ongelmien tunnistaminen ja ehkaisy,
moniammatilliset yhteistyévalmiudet, oppilaanohjaysteistyd huoltajien kanssa, kansainvalisyys,
monikulttuurisuus, tydyhteison toiminta ja konflga ratkaiseminen. (Mikkola 2005, 221.)

Mikkola (2005) lisda vield, etté opettajan omaesgmnista, motivaatiota ja ammattitaidon
kehittamista yllapitavat valmiudet ovat tarpeedli®oulutussisaltdjd. Samoin opetustydn yhteiskun-
nalliset kytkennat, opetussuunnitelmatyd, opetustal seké oppilaitosorganisaation kehittamis-
valmiudet on mainittu tutkimuksissa opettajankouksen kehittamista vaativina siséaltdalueina.
Mikkola (emt.) korostaa pedagogisten opintojen #éhiisessa toteutustapojen muuttamista. Kyse
on siitd, etta opiskelijat paasevat harjoittelemigseisia taitoja kodin- ja koulun seka opettajien
valistd yhteistyota tekemalla eika vain kirjoja émkalla ja luentoja kuuntelemalla. Naihin edella
kuvattuihin opettajankoulutuksen arvioinnin ja ekmanin esille nostamiin sisalléllisiin haasteisiin
liittyy Mikkolan mukaan laaja-alainen opettajuuslikkola 2005, 222.)

Luukkainen (2004) ehdottaa yhteistyon edellytysis@amistd myos yliopistojen ja amma-
tillisen koulutuksen valilla. Osa opinnoista vorsin valita vapaasti jommasta kummasta korkea-
koulumuodosta, jolloin syntyisi jo opiskeluaikanaklkemuksia yhteistyosta yli oppilaitosrajojen.
(Luukkainen 2004, 204.) Tahan haasteeseen Jyv&skyldn jo osittain vastattu. Monet opettaja-
opiskelijoista vahvistavat instrumentin osaamistgasoitinpedagogisia valmiuksia ammattikorkea-
kouluopinnoilla. Musiikinopettajakoulutukseen wl@piskelemaan myds paljon musiikin amk-
tutkinnon suorittaneita.

Mikkolan (2005, 228) mielesta on kuitenkin tarkd@atea hyvin eri koulutusten sisallot,
jotta yhteistyo toimii ja opettajankoulutus valnaiatsellaisia opiskelijoita kun sen toivotaan vaimis
tavan. Esimerkiksi nyt harjoittelua ei ole Jyvasisga lainkaan pakollisena ammattikorkeakoulusta
maisteriopintoihin tulevilla opiskelijoilla, kosk@eiseen opettajakelpoisuuteen kuuluva harjoittelu
tulee jo suoritetuksi ammattikorkeakouluopinnoiddarjoittelu ammattikorkeakoulussa on kuiten-
kin useimmiten yksildopetusta, joka eroaa suumestsiikin ryhmaopetuksesta koulussa. Vapaava-

lintainen harjoittelu on yliopistolla jarjestettyngessa Normaalikoulun kanssa ja sitd suositellaan
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opiskelijoille. Tutkimusten mukaan harjoittelut @\rg/vin olennainen osa ammatillista kehittymista
(ks. esim. Korpinen 1993).

Mikkola (2005) nostaa esiin huolen opettajankowean koulutusmahdollisuuksien epéata-
sapainosta. Luokanopettajilla on nykyisin monipneti mahdollisuus saada opettajakelpoisuus ko-
ko perusopetukseen. Laajat 60 opintopisteen sienaamdollisuudet, niiden maara ja valintamah-
dollisuudet ovat lisdantyneet huomattavasti 208@dla. Opiskelijat ovatkin kayttaneet mahdolli-
suutta runsaasti hyvakseen. Aineenopettajakoulasdes olevilla ei kuitenkaan ole viela juurikaan
tilaisuutta kouluttautua ensimmaisista kuudensiekkien petukseen. (Mikkola 2005, 226-227.)

Aineenopettajakoulutuksessa voi ainakin teoriasgavyhdeksi sivuaineeksi luokanopet-
tajan monialaiset opinnot. Luokanopettajien pakoliopintoihin kuuluvat luokanopettajan monia-
laiset opinnot ovat kuitenkin aariddn myoten taylumkanopettajaopiskelijoita eiké resursseja lisa-
ryhmien perustamiselle nayta olevan. Opintoja oin wden mahdotonta saada sivuaineeksi, jos ei
ole hakenut sivuainetta heti koulutukseen tulless@énoat koulutusohjelmat, joissa luokanopetta-
jaopinnot voi helposti saada sivuaineeksi, ovalaiset suoravalintakoulutukset. Mikkola (2005,
227) toteaakin, ettei POM-opinnoille ei ole kailkidsoulutusohjelmissa jasentynyt vield luontevaa
sijaa.

Luukkainen (2004) muistuttaa luokanopettajakouliatisiitéa, ettd sen tulisi tukea opiskeli-
joiden mahdollisuuksia ja halua opiskella kouluspatettavissa aineissa aineopintokokonaisuuksia
ja toisin pain aineenopettajakoulutuksessa momial@pintoja. Nain saadaan opettajia toteuttamaan
yhteista peruskoulua ja pienia kuntia saamaan i®ipden omaavia opettajia aineenopetukseen.
Vaihteohtojen kenttdd kaikkine mahdollisuuksineen vaikea hahmottaa. Mahdollisuudet valita
opintokokonaosuuksia eri tiedekunnista ja yliogsto tuleekin avata opiskelijoille selkeasti, jotta
opiskelija voi jo hyvissa ajoin joustavasti suuetlid opintonsa omien vahvuuksien ja kiinnostusten-
sa mukaan. (Luukkainen 2004, 205, 221.)

Luukkainen (2004) tuo tutkimuksessaan esiin mydsttaankoulutuksen ja opettajan am-
matin kiinnostavuuden varmistamisen tulevaisuuddssanostavuus liittyy kiintedsti ammatin ar-
vostamiseen ja tata kautta se nakyy opettajierstydsuun muassa palkkauksena, kotien asenteissa,
tyoolosuhteina, tdydennyskoulutuksena jne. Kiinawastiden pysymiseksi opettajankoulutusta tu-
leekin Luukkaisen (emt.) mielesta kehittdaa nykysm&mpaan suuntaan, mika tarkoittaa juuri opetta-

jan laaja-alaisuutta: uudistuvia ja eriytyvia tyomia, joissa on mahdollista tydskennella seka kou-
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lutuksen eri sektoreilla etta esimerkiksi osa-akati koulutussektorin ulkopuolella. Tybelaméassa
kasvatustieteelliselld osaamisella on muillakinl@dysyntaa. (Luukkainen 2004, 209-210.)

Yliopistojen ja ammattikorkeakoulujen tulee uudebaalla esitella opettajan ammattia ja
opettajankoulutusta. Tiedotus koulutuksesta ja re@mdollisuuksista on tarkeda. Yliopistojen on
l6ydettava keinot, miten kullekin ammattialalle daan riittdva maara patevia hakijoita. Opiskelija-
valinnoin tulee edistaa opettajakunnan kehittymrmsiiemyksiltdan, kokemuksiltaan ja lahjakkuu-
deltaan monimuotoisena ammattikuntana. Nain opettamat kyvyt ja vahvuudet paasevat parhai-
ten toteutumaan laaja-alaista opettajuutta tuket@kigina ja lopulta oppilaan ja yhteiskunnan par-
haaksi. (Luukkainen 2004, 209-210.)

3.4 Opettajan laaja-alainen asiantuntijuus

3.4.1 Opettajan asiantuntijuus

Kirjonen (1997, 16-18) jakaa asiantuntijuuden it karkeasti kahteen: kyse on joko muodolli-
sesti hyvin koulutetusta erityisalan kysymysterkaiegijasta tai kokemuksen opettamasta, intuitiivi-
sesta kokonaistilanteen hallitsijasta. Rasehor@qRfuistuttaa opettajuuden kehittymisen kannalta
olevan hyvin keskeista, kuinka hyvin opettaja hatte@oman asiantuntijuutensa ja miten monipuo-
liseksi se on rakentunut. Han katsoo, etteivataiadvassa roolissa asiantuntijuuden luokittelussa
ole pienet yksittaiset tekijat vaan osatekijdidemma eli ammattikuvan kokonaisvaltaisuus. Opet-
tajan asiantuntijuudesta puhuttaessa olenaisekseeosiis ennemmin sen laaja-alaisuus ja moni-
ulotteisuus kuin kapea huippuosaaminen. Opettag@an®ntijuus eroaa tassa mielessa monista
muista aloista, joissa asiantuntijuus on jonkirk@sgtuneen toiminnon hallitsemista. (Rasehorn
2009, 273, 277.)

Tutkijat ovat eritelleet opettajan asiantuntijuutdeiuluvia osatekijoitd. Shulmanin (1987)
mielestd opettajalle valttamattomiin tiedon muoitoikuuluu olennaisena sisaltétieto eri oppiaineis-
ta. Sisaltétiedolla Shulman tarkoittaa opetettaasmeen tiedollista hallintaa. Luukkainen (2004)
painottaa myo6s tutkimuksessan sisaltbalueidennmalh tarkeyttd, jotta opettaja pystyisi lI0ytamaan
ja nostamaan esille oppimisen ja opiskelijoidennadia keskeisimmat ydinalueet. Han muistuttaa
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samalla, ettei opettajan ammatin laaja-alaistamjagoyrkimys kokonaisvastuun ottamiseen oppi-
laista saa johtaa siséltbosaamisen laiminlydmisa&saan opettajaryhméssa. (Luukkainen 2004,
197-198; Shulman 1987, 8)

Shulman (1987) pitaa opettajan asiantuntijuudemadiaéksi pedagogista tietamysta seka
pedagogista sisaltotietoa. Pedagogista tietoaesiaterkiksi erilaiset yleiset luokanhallinnan srat
giat ja opetusmenetelmien tuntemus. Pedagoginéitidisto taas tarkoittaa sisaltétiedon ja peda-
gogisen tiedon yhdistamisté ja tiedon soveltanestiaisiin tilanteisiin sopivalla tavalla. Pedagogi
nen sisaltotieto siis erottaa siséltospesialistmmy@rryksen pedagogin ymmarryksesta. Taman vuok-
si Shulman pitaakin kyseistéa tiedonlajia tarkeimipadella mainituista tiedon muodoista. (Shulman
1987, 8.)

Niemen (2005) mielesta opettajan tulee tietadkéiisten ja muuten erilaisten ihmisten ky-
vysta oppia opetettavaa asiaa. Lisaksi opettapatidasi olla valmiuksia soveltaa kulloiseenkin tita
teeseen soveltuvia menetelmid. Nain luodaan handmamsa rakennusaineksia elinikaiselle oppi-
miselle. (Niemi 2005, 210.)

My6s Huusko ym. (2007) ovat samaa mielta. Tarkddénaisen perusopetuksen asiantun-
tijuudessa on heiddn mukaansa opettajan oppimigdgwa osaaminen, jotta opetusta ja kouluyh-
teisba voitaisiin kehittdd. Opettajan asiantunti@wnkin tarkoituksen mukaisesti ohjata koulun
oppimisymparistojen ja opetuskaytantdjen varioimtithen huomioon, missa tilanteessa ja mita ol-
laan oppimassa. Tama tarkoittaa erilaisten menetalsoveltamista eri asioita opiskeltaessa ja op-
pilaiden erilaisen oppimistavan huomioimista. Opiymparistéjen muuntelulla opitaan monipuo-
lisia ja joustavia toimintatapoja. Tasta seuraanien tulo valokeilaan ja perinteisen aineenopatta
luokanopettaja -eron uskomukset ja kaytdnnot voasatttua uudelleen arvioitaviksi. (Huusko ym.
2007, 96-98.)

Shulman (1987, 8) lisda asiantuntijaopettajandviatvitsevan tietoa valineistd, oppijoista
ja heidan luonteenpiirteistaan, tietoa kasvatulsssta kontekstista, tietoa paamaarista ja yhtaisku
nan arvoista seka niiden filosofisista ja yhteigkalhisista taustoista. Huusko ym. (2007) ovat yhta
mieltd Shulmanin kanssa. He muistuttavat, etta eki&lan oppimisprosessin mahdollistaminen
edellyttda sekéd sisallon hallintaa etta valmiuttga@ inhimillisia kasvu- ja oppimisprosesseja
(Huusko ym. 2007, 98Kasvattajuun nain merkittdvassa osassa pedagogiikan ja dia#igman

liséksi.
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Luukkainen (2004, 2005a) siséllyttaa viela opettagaiantuntijuuteen korkeatasoiset ylei-
set ajattelutaidot. Téallaisia taitoja voi verratadRotien (2002, 31) mainitsemaan metakognitiiviseen
kompetenssiin, joka on hanen mukaansa itsensappéijaista tuntemista oppijana, tietajana ja toi-
mijana. Lisaksi Luukkainen (2004) muistuttaa, efpéttajan tulee osata tyoskennella ammatissaan
siten, ettd ammatillinen kehittyminen on mahdadlistyky seurata oman alan tutkimusia hanen
mukaansa osa kaikkien opettajien osaamistarpakkudSihvonen (2005a) puhuu akateemisesta
asiantuntijuudesta. Se tarkoittaa kykya soveltatedilista tietoa kaytdnnon tilanteissa seka taitoa
muodostaa ongelmista tutkimuksen kohteita. (Jakkue®en 2005a, 130; Luukkainen 2004, 89,
197; 2005a, 25.)

Sternberg ja Horvath (1995) ovat muiden tutkijoid@mssa yhta mielta siséltétiedon ja pe-
dagogiikan tarkeydesta. Jasentynyttd tietoa tawitamolemmista tiedon muodoista. He nimeéavat
kuitenkin Shulmanin (1987) esittaman pedagogisséltéitiedon tilalle kaytannon tiedon. Se voi
olla tiedostamatonta hiljaista tietoa tai eksiisia, selvasti ilmaistua tietoa. Asiantuntevattme
on tehokas tydssaan. Han pystyy tekemaan nopejdakiavia paatoksia. Nain tavallinen opetustyo
ei vaadi haneltd juurikaan energiaa, vaan han eskikya korkeamman tason ongelmiin, kuten eri-
laisiin oppijoihin. Asiantuntijan omianisuuksiin klwuu heidan mukaansa myds oivalluskykpet-
taja kykenee ndain ollen havainnoimaan luokkaa kerteéan paatelmia pienistakin vihjeista. Han
osaa hajottaa ongelmat pienempiin palasiin ja kdéksvia ratkaisuja. (Sternberg ja Horvath 1995,
10-14.)Tynjala (2011, 84) puhuu opettajan kehittyvastéiauuudesta ja intuitiivisuudesta.

Sternbergin ja Horvathin (1995) maaritelma asiatijiwndesta liittyy ammatissa toimimi-
sesta saatuun kokemukseen, jota tutkimukseni halatalla ei viela juurikaan ole muuten kuin
harjoitteluiden ja sijaisuuksien osalta. Opettagamntuntijuutta ja sen kehittymista on tarkasteltu
erityisesti kognitiivisessa asiantuntijuuden tutkeessa erilaisten asiantuntijaluokittelujen jainov
si-ekspertti -teorioiden kautta (Paloniemi, Raskitéhen & Tynjala 2011, 14-15). Talléin asian-
tuntijuus maaritelladn asiantuntijuuden tasoindggkumm.Hamalainen (1996, 43) tutkimuksessaan
tekee tarkastellessaan musiikinopettajuutta Jyvaskyliopiston musiikkikasvatuksen koulutusoh-
jelmassa.

Sternberg ja Horvath (1995, 9-10, 16) muistuttaustenkin, etteivat kaikki kokeneet
opettajat ole asiantuntijoita, vaikka tunnustavatkokemuksen vaikuttavan asiantuntijuuden kehit-

tymiseen. Myds Palonen ja Gruber (2011, 42) toteattei tutkimuskentalla olla yksimielisia siita,
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onko asiantuntijuuden kohdalla ylipaataan hyodglisielttia ikad, uraa tai osaamisen kaarta tar-
kasteltaessa tasokasta osaamista.

Merilaisen (1999, 32) ja Tynjalan (2011, 83) mukaesiantuntijuutta voidaan tarkastella
my0s opettajan osaamisen alueina. Taman nakokudtnéaaja-alaisen asiantuntijuuden tarkastelun
opiskelijoiden eri osaamisen alueina olen ottadhtdkohdaksi mydés omaan tutkimukseeni. Kes-
keista ei talléin niink&&n ole se, milla asiantpniden tasolla opiskelija on télla hetkella vaan se
mita kaikkea opettajan laaja-alaiseen asianturtggmu sisaltyy ja toisaalta millaiset valmiudet #aaj
alainen opettajankoulutus antaa opettajan laajaesdaasiantuntijuuden kehittymiselle tydelamassa.
Hamalainen (1999, 98) muistuttaakin asiantuntijuudekenteen selvittdmisen olevan tarkeaa, jotta
ammatilliseen kehittymiseen voidaan vaikuttaa.

Tynjala (2011) katsoo asiantuntijuuden muodostumahastd paaelementista, joita ovat
teoreettinen tai kasitteellinen tieto, kaytanndhntai kokemuksellinen tieto, itsesaatelytietoga s
siokulttuurinen tieto. Viimeksi mainittu muodostkehyksen asiantuntijuustiedolle ja tarkoittaa asi-
antuntijuuden kehittymista sosiaalisessa ympasstga kulttuurissa. Teoreettinen tieto on tietoa,
minka opiskelija omaksuu opinnoissaan muun muasggaklukemalla ja opintotehtavia tekemalla.
Kaytannollinen tieto syntyy tyosta, harjoittelugta. saatujen kokemusten kautta ja kuvaa Sternberg
ja Horvathin (1995) nimeamaa kaytannon tietoa staeelytiedon tulkitsen olevan yhta kuin meta-
kognitiivinen tieto. Olennaista on Tynjalan (20Itijelesta eri tieodnmonmuotojen integroituminen
eli yhteensulautuminen. Tama yhteensulautuminetédtedd, kun halutaan kehittdd koulutusta ja
sen pedagogisia ratkaisuja. (Tynjala 2011, 83nk&s Paloniemi ym. 2011, 15-16.)

Smith (2004, 357-371) on tutkinut yhteisia piirfegksperttiopettajien valilla. Tutkimuk-
sessaan han oletti asiantuntijuuden olevan enemimapkttajan tyon eri alueiden vahvaa hallintaa
kuin kapeaa huippuosaamista. Nain han yhtyy Raseh¢2009, 271) nakemykseen opettajan asi-
antuntijuuden erityisluonteesta. Smith valitsi kelmpettajaa NBPTS:n (National Board for Profes-
sional Teaching Standards) sertifioimien taitavo@ettajien joukosta ja yritti selvittdd, missa nidar
nailla opettajilla oli toiminnassaan yhteisia mité. Aineisto kerattiin muun muassa observoimalla,
haastattelemalla sekéa oppitunteja videoimalla. 512004, 365-369) |0ysi kuusi taitavan opettajan

keskeista ominaisuutta:

1. Opettajat luottivat myos ennen opettajan uraa nis&ga ammattitaitoonsa. Heilla oli
epaitsekkaat motiivit sekd vahva tunne kutsumuagteista.Lisaksi heilla oli voimakas
pystyvyyden tunne.
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2. Opettajien luokka oli luokkayhteis6d. Oppilaille attin vastuuta ja he saivat osallistua
paatoksentekoon. Opettajilla oli liséksi selkeahettelytavat.

3. Suhteet oppilaisiin olivat tarkeita. Istumajarjestyokassa oli sellainen, ettei opettaja ollut
eristyksissa vaan osa luokkaa oppilaiden joukdSgettajat olivat my6s yhteydessa oppi-
laiden koteihin ja halusivat tietaa oppilaidensaiopseen yhteydessa olevista asioista.

4. Opettajat opettivat oppilaskeskeisesti. He ottixagtuun oppimisesta ja vastasivat oppilai-
den erityistarpeisiin sekd pyrkivat ymmartamaamjsta yksilona. Opettajien tavoitteena
oli saada oppilaat ndkemaan yhteyksia eri asiowddiia. Tassa apuna oli muun muassa
integraatio eri aineiden valilla.

5. Opettajat olivat vahvasti mukana koulun kehittagidissa esimerkiksi vastuuhenkiléna ja
kouluttajana.

6. Opettajat kehittivat jatkuvasti ammattitaitoaanliistamalla taydennyskoulutukseen ja te-
kemalla yhteistyota kollegojensa kanssa. Opettagdlitsivat hyvin opetettavan siséltonsa
ja he olivat kyvykkaita diagnosoimaan oppilaiderpiopsvaikeuksia seka keksimaan nii-
hin ratkaisuja.

Aho (1998) siséllyttda asiantuntijuuden maaritelmaarsoonan kehittymisen ja vuorovaikutustai-

dot. Persoonan kehittyminen tarkoittaa vahvaautges, itsenaisyyttd, joustavuutta, dynaamisuutta
ja innovatiivisuutta. Vuorovaikutustaitoihin kuulatv puolestaan sosiaalinen herkkyys, aktiivinen
kuuntelu, keskustelun korvaaminen dialogilla, ysitennallinen toiminta, vastuu ja innovatiivisen

oppimisympariston luominen. Smithin (2004) tutkinulskset tukevat talta osin Ahon (1998) na-

kemysta opettajan asiantuntijuudesta.

Rasehorn (2009, 259) ja Vertanen (2002, 95) katgmeaoonallisuudella olevan keskeinen
merkitys opettajan tyossa. Luukkainen (2005a, 8iistattaa opettajapersoonallisuuden vaikuttavan
siihen, minkélaiseen vuorovaikutukseen opettajaugbéanteessa kykenee. Korpisen (1993, 142)
mielestd koulutuksen tarkein tulos on opettajap@rabisuus, jolla on terve itsetunto. Smithin
(2004) mainitsema ensimmainen eksperttiopettajamaisuus on hyva itseluottamus. Myo6s Luuk-
kainen (2004, 2005a) mainitsee vahvan, kehittyvamatillisen itsetunnon olevan tarkeé opettajan
ominaisuusSen avulla opettaja pystyy parhaiten saavuttamadawvoitteet, joita yhteiskunta uudel-
le opettajuudelle asettaa. Opettajan tulee oltaitien oman ammatillisuutensa alueista. Hanen tulee
rohkeasti pohtia omaa opettajuuttaan myos tyoeléings jatkaa sen kehittamista siellakin. Ulko-
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kohtaiset mallit eivat kanna kovin pitkalle. (Luwdtken 2004, 89; 2005a, 26.) Huusko ym. (2007,
97) painottavat hekin opettajan itsereflektion etka.

3.4.2 Uuden asiantuntijuuden haasteet

Kasite 'uusi asiantuntiuus’ on tullut kuvaamaan teggan asiantuntijuuden yhteiskunnallista suun-
taa. Kasitteellad viitataan laaja-alaiseen osaamisgmettajan tydssa ja yhteistydhon eri tahojen
kanssa. (Luukkainen 2004, 88; 2005a, 25.) Opettyfata ja asiantuntijuutta ei tarkastella enda pel-
kastaan yksilollisend prosessina, vaan opettajdd@hennen muuta verkottuneena ja tulevaisuus-
orientoituneena toimijana. Asiantuntijuuskin onejiktydsta riippuvaista ja kehityshakuista. (Rase-
horn 2009, 259.) Fullan (1994) ja Luukkainen (200puhuvat muutosagenttiopettajuudesta. Silla
tarkoitetaan opettajaa, joka toimii yhdessa muiderutosagenttien kanssa koulutuskentan muutok-
sen "moottorina”. (Fullan 1994; Luukkainen 2005634154; ks. myds Johnson 2007, 80.)

Opettajan tyd ndhdaan nykyisin koko oppilaitostskevan pedagogiikan kehittamisena.
Opettajat toimivat talléin oppimisymparistojen rakagina, muotoilijoina, virittajina ja koulun uu-
distajina eli pedagogisina konsultteindudessa tilanteessa opettajalta vaaditaan jousitayuris-
kinottokykya, luovuutta, innovatiivisuutta seka gistyo- ja suunnittelukykya. Opettajan uudesta,
laaja-alaisesta asiantuntijuudesta puhuttaessausgeinnitelmaty@nkin noussut opettajan tyon
keskeiseksi ja opettajan tyota vahvasti muokkaavaksdkulmaksi. (Luukkainen 2005a, 23.)

Paatoksentekovalta on hajautettu yha enemman psétlal tasolle. Muutos muiden tuot-
taman tiedon siirtdjastad opetussuunnitelman kegéiksa edellyttdd opettajalta Niikon (1999, 19)
mielestd paljon muutakin kuin siséltétietoa, jokaldnen mukaansa ollut monelle aineenopettajalle
motiivi hakeutua opettajaksi. Toisaalta Luukkairf2f05a) nostaa siséllén hallinngmkeyden esiin
opetussuunnitelman kehittdmisen yhteydessa. SishHldintaan liittyy opetettavan sisallon tietope-
rustan ymmartaminen ja aineksen sitominen elavé#Eméén ja kaytantoon. Puhutaankin sisallon
hallinnan ydinainesanalyysista. Siind maaritelldpattamisen kannalta keskeisimmat ydinalueet ja
tavoitteet, joihin opettajan tulee pyrkia. Nain tasa valita opetukseen sopivat tavat ja oppimateri-
aalit. (Luukkainen 2005a, 56.)

Opetussuunnitelman ja koko oppilaitosta koskevediagogiikan kehittamisessa tarvitaan

laajasti asioita ymmartavaa opettajaa. Niemi (200&nottaa, ettd opettajalla pitéisi olla laaja-
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alainen kasitys koulun kasvatustyon ja oppilaitokkeulutuksen kokonaisuudesta. Opettajilla tulee
olla valmius suunnitella pitkajanteisesti koko kaulsta sen sijaan, ettd han toimisi vain yksittéise
osuuden "vartijjana”. Johnson (2007) muistuttaa wglellituksen tekemadasta arvioinnista, jossa
huomattiin, etteivat opetusta juurikaan ohjanngettessuunnitelmat vaan oppikirjat. Kansanen
(1993, 44) toteaa myo6s opettajien aloittavan toimamsuunnitelun ennemmin aktiviteetin ja sisallon
suunnitelusta kuin tavotteista alkaen. Oppimatési@annaisuus on tukenut tallaista toimintatapaa.
(Johnson 2007, 77; Kansanen 1993, 44; Niemi 2005,) 2

Opetussuunnitelman kehittamistyé nakyy usean taosistyona. Mukana tulee olla kou-
lun sidosryhmia ja yhteistybkumppaneita. Myds vanpien rooli tdytyy muistaa. Lisaksi opettajan
on tiedettdva, missa muissa ymparistdissa voidaadaskoulutusta ja ohjausta omaan opetettavaan
ainekseen liittyen. Musiikin osalta naitd ympan&tovat musiikkioppilaitokset ja kansalaisopistot.
Talléin muodostuvat opetussuunnitelman kehittanséesirkeaksi ne asiantuntijaverkostot, joissa
tietoa kehitellaan seka koulutusjarjestelman ulkadiget kentat eli niin kutsuttu informaali sektori.
Siihen voi kuulua muun muassa etaopetuksen taggataapaa-ajan toimintaa. (Niemi 2005, 210-
211))

Luukkainen (2004, 204) muistuttaa, ettd yhteisgstmarretty tiedon- ja oppimiskasitys
yhdistettyna oppiaineiden rakenteeseen luo kehjatkumolle, jossa uusi opittava pohjautuu enti-
seen ja rinnakkaiset sisallot tukevat toisiaanenin (2005, 210) sanoin opettajalla tulee olla tie-
dossa "oman opetuksen ja opetettavan aineksentysedpetussuunnitelman kokonaisuudessa”.

Opettajien asiantuntijuuden muuttuminen mukaij@eman yleisempaa kehitysta: asian-
tuntijat toimivat yha enemman yhdessa, tiiviisspifgdaikaisissa kytkoksissa kehittdessaan tyotaan.
Yhtenaisen oppimispolun mahdollistuminen edellytiéteenalojen rajoja rikkovaa, monitieteellista
ja jaettua asiantuntijuutta opettajayhteisossa sekign valilla. Joissakin tutkimuksissa kaytetaan
tassa yhteydessa myos termid moniammatillinen tasigjuus (ks. esim. Saari 2002; Huusko ym.
2007; Komonen 2008). Se, etta opettaja kantaishykastuun oppilaan oppimispolusta ilman kyt-
koksid muuhun opettajaryhmééan, ei ole endd maktholéika tarkoituksenmukaista. (Huusko ym.
2007, 98-99.)

Valijarvikin (2005) painottaa, etta koulun ei tuliginkdan koostua yksittaisista asiantunti-
joista vaan pedagogiikan asiantuntijayhteisostdeviaisuuden kehittyva koulu on vahva yhteiséna
ja sen paatoksenteon tulisi perustua keskustelauerijaisen asiantuntijuuden alueita edustavien

opettajien yhteiseen harkintaan. (Valijarvi 20065,1117-118.)
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Yhtenaisen perusopetuksen rakentaminen, sen swsat@siiminen ja erilaisten vahvuuk-
sien hyédyntaminen vaativat opettajilta yhteiséildin rakentelua eli vuorovaikutusta ja verkostoi-
tumista koulun sisalla. Tama taas edellyttdd, eptéitaja on oppinut hahmottamaan itsensd mo-
niammatillisen kouluyhteisdn jaseneksi. Huuskon y2007) mielesta voidaankin vaittaa, etta halu
toimia ja oppia yhdesséd muiden kanssa on opettgamtuntijuuden ydinelementti, kun tarkastel-
laan yhtendisen perusopetuksen rakentumista jattateista. (Huusko ym. 2007, 99.)

Ongelmaksi nousee Johnsonin (2007) mielesta kuies¥ ettei opettajan tyota asiantunti-
jatyona ole maaritelty ennalta tarkasti. Talldinaseyksildiden luovuudesta riippuvaista monimut-
kaisten ongelmien ratkaisua. Asiantuntemus onkintesllista. Yksittaisen opettajan tyo liittyy mui-
den opettajien tybhon epasuorasti, vahan ja saisesta Luokkatilanteissa asiantuntijuus nakyy eli
sidos oppilaisiin on vahva, kun taas koko kouluakewvien asioiden tasolla sidos on I6yha. Tama
johtuu juuri opettajan tyon erityisluonteesta omaokkahuoneen sisalla. (Johnson 2007, 75-76.)
Olennaista olisikin Luukkaisen (2005a) mukaan layméita keinoja, joilla vahvistetaan opettajayh-
teison yhteisollisyytta ja asiantuntijuuden jakageis kannustavaa toimintakulttuuria. Oman tyon
analysointi ja arviointi sek& opettajuuden kehiftéen yksin ja muun tyoyhteisén kanssa ovat tule-
vaisuuden opettajuuden ominaisuuksia. (Luukkair@db3a, 25.)

Oppilaitosrajat ylittava, opettajan laaja-alainesiaatuntijuus voidaan Jokisen (2000),
Luukkaisen (2004) ja Valijarven (2005) mielesta délmyos kunnallisena investointina tulevaisuu-
teen. Talouden kiristyessa ja oppilasmaarien vakat&untien on mietittdva opetusta uudelta poh-
jalta. Opettajan monialainen asiantuntijuus on p&g jolle haetaan mahdollisimman hyvaa "tuot-
toa”, mutta josta tulee myos huolehtia. Opettajalekaan enéé "virka” vaan yhteison asiantuntija:
tiedon, osaamisen ja oppimisen ammattilainen, kstyy jakaamaan ja kehittdamaan osaamistaan
erilaisissa ymparistoissa ja tuomaan osaamiseriga Wueison vahvuudeksi. (Jokinen 2000; Luuk-
kainen 2004, 203; Valijarvi 2005, 115.)

Luukkainen (2004) muistuttaa, etta opettajiendesikuvien ja -sisaltdjen muuttuessa kohti
usean oppilaitosmuodon tai koulutusjarjestajaniglitéehtavia opettaja voi suunnata tyétadn omien
kiinnostustensa ja vahvuuksiensa mukaan. Seké&alutussektoreiden etta useamman koulutuksen
jarjestgjan yhteisten tehtavien lisaaminen auttsmmsan tyodsuhteisiin muodollisen kelpoisuuden
omaavaa opetushenkilostdoa. Tydsuhteista tuleepid@@mpikestoisempia. (Luukkainen 2004, 204.)

Asiantuntijaverkostoja tarvitaan. Yksittainen opgttai opettajayhteisé ei milladn enda

yksin pysty vastaamaan kaikkiin haasteisiin ja @&éh, joita yha enemman erilaisuutta sisltava



44

oppijajoukko tuo mukanaan. Jatkossa ihminen opitieen ja taitoineen ja kokemuksineen keskei-
sin organisaation menestyksen ehto toimialastpunpatta. Laajat ja monipuoliset verkostot ovat
seka yksilon etta yhteison vahvuus. (Luukkainen5BQaL55.) Tarkeaa olisi myds Huuskon ym.

(2007, 111) mukaan nahda voimavarana seka eritastgauksiin sisdltyva potenttiaali etta toisaal-

ta yhteison mahdollisuus oppia eri asiantuntijustiesi

Yhteiskunnan ymmartaminen ja sen tiedon soveltamoreyksi uuden opettajuuden haas-
teista. ElAmme aikaa, jossa katsomuskannat ja ugkseh muuttuvat aiempaa nopeammin ja tulevat
samanaikaisesti nakyville. Taman takia opettajailsi olla kyky, taito ja halu ymmartaa ja analy-
soida yhteiskuntaa seka sietda muutosta ja el@@manuutospaineiden keskella. Tarvitaan halua ja
voimaa vaikuttaa muutosten suuntaan aktiivisegtittiseksi ammattilaiseksi kehittyminen edellyt-
taa opettajalta, ettéd han tiedostaa tyonsa yhtersdlisen luonteen ja osallistuu aktiivisesti yhktei
kunnalliseen keskusteluun ja toimintaan oppituritigsta tyoskentelya laajemmin. (Luukkainen
2005b, 146.)

Kyky vastata jatkuvaan muutokseen on myos osaajpattydssa jaksamisen ja onnistumi-
sen perustaa. Luukkainen (2005b) katsoo tulevasutnllinnan perustan olevan jatkuvassa halus-
sa ja kyvyssa oppia. Oman arvomaailman vakauttameeikastuminen auttavat selkiyttdmaan ja
tiedostamaan omaa toimintaa muutostilanteessa.gBgiilean ja ainedidaktiikan liséksi opettaja
tarvitseekin taloudellista, yhteiskuntatieteelljsgbsiologista, sosiaalipsykologista ja historsadi
osaamista ymmartadkseen yhteiskuntaa. TAméan tiksamytulee konkretisoitua opettajan toimin-
taan oppilaitoksessa ja luokassa. (Luukkainen 20056, 161.)

Luukkainen (2005b) kuvaa Sahlbergin (1996) ajatuksdulutuksen kenttdad liikkuvaksi
mosaiikiksi. Ruohotie (2002a) painottaa, kuinkake@& muuttuvassa tyomarkkinatilanteessa olisi
omaksua sellaiset kompetenssit, jotka edistaigig&itn tyon tekemistd, mutta auttaisivat myos to-
dennakoisissa tyopaikan tai -tehtdavan muutoksisgssgmaan mahdollisimman nopeasti kasiksi
uusiin kuvioihin. Siirtymisille tydurissa ja kouluksesta tyomarkkinoille on Luukkaisen (2005a)
mielesta leimallista lisdantyva yksilollistymingfoulutuksen merkitys ilmeneekin hanen mukaansa
siing, miten sen avulla voidaan tukea selviytymesitaisissa siirtymissa. (Luukkainen 2005a, 148;
2005b, 145; Ruohotie 2002a, 18-19.)
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3.4.3 Vertikaalinen ja horisontaalinen laaja-alaisuus

Laaja-alainen opettajuus vapauttaa opettajat toaamaiempaa laajemmalla kentéalla: koulun sisal-
1&, koulujen valilla ja eri luokka-asteilla, jollvise samalla rikkoo perinteista luokanopettajaaija
neenopettajan valista rajaa (Huusko ym. 2007, 98)ijarvi (2005, 117) lisada viela, etta laaja-
alaisen opettajan tyoskentelykentta on laajentamyids yli kuntarajojen. Luukkainen (2005a) kat-
S00, etta opettajalta edellytetadn entistd enenfuaikkahuoneen ulkopuolella tapahtuvien toiminto-
jen taitamista. Opettajan tyd muuttuu liséksi ol&saitaan, muun muassa luokkahuoneista verkos-
toihin, koulutusohjelmista projekteihin sekd kaskak tydskentelystda yha enemman sahkdisten
viestimien avulla kaytavaksi dialogiksi. Opettajendaaja-alaisuutta voidaankin Luukkaisen (2004)
mukaan tarkastella sekd opettajan taitoina tyosidé&nmeri koulutusasteilla ettd opettajan tehtdvan
siséltojen kautta. (Luukkainen 2004, 83; 2005a) 26.

Koulutusasteisiin sitoutumaton laaja-alaisunékyy opettajan tydssa koulutussektorirajat
ylittavana opettajuutena, ainenopettaja-luokanajstijan pirstaloitumisena, yhteistyona eri koulu-
jen ja opettajien kesken seké valmiutena opettéasta ja eri-ikaisia oppilaita (Luukkainen 2004,
83-84, 203; Huusko ym. 2007, 98). Huusko ym. (2@ifjuvat koulutusasteisiin sitoutumattoman
laaja-alaisuuden yhteydessa opetuksen vertikatdiggtenadisyydesta ja eheydesta ja kayttavat ter-
mia vertikaalinen koherenssi. Silla he tarkoitta§@gl—9(10) -luokka-asteiden muodostaman perus-
opetuskokonaisuuden seka eri koulujen ja kouludetevalisen toiminnan eheytta ja johdonmukai-
suutta. Nain oppilaan koulupolku muodostuu mielélidsi ja ymmarrettavaksi kokonaisuudeksi,
jossa turvalliset aikuiskontaktit ovat lasna. (Hkmgm. 2007, 56-57.)

Vertikaalisen koherenssin kannalta on tarke&a,retttori ja opettajat hahmottavat itsensa
perusopetuksen kokonaisuuteen vaikuttaviksi jarsgentamisesta vastuussa oleviksi aktiivisiksi
toimijoiksi. Samalla on Huuskon ym. (2007) mukaarkéa ymmartaa se kokonaisuus, mihin ope-
tuksella tdhdatdan. Heidan mielestaan tama eirkkaan tarkoita, ettd yhden opettajan tulisi hallita
kaikki perusopetuksen sisallét vaan ennemmin hgualmiutta hydédyntda myds muiden koulun
toimijoiden osaamista tavoitteiden saavuttamisdkasvatuksellinen ja opetuksellinen kokonaisvas-
tuu kannetaan yhdessa. Vertikaalisen koherensgidknéinasta opettajalle tarkeada on myos omien

ammatillisten rajojen hallittu joustavuus, esimigkioman osaamisen ja sen rajojen tunnistaminen,
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laajentaminen ja monipuolinen ja joustava kaytkisghteistyd muiden yhteisén jdsenten osaamista
hyodyntaen. (Huusko ym. 2007 56-58; ks. myds Nizd5, 211.)

Opettajan tyon sisalldllinen laaja-alaisuusikyy opettajan tyon siséltdjen laajenemisena.
Luukkaisen (2004) mielesta laaja-alaisuus korostimenomaan opettajan valmiuksissa: kuinka
opettaja hahmottaa yhteiskuntaa seké sen raketdett@mintaan vaikuttavia voimia kokonaisuute-
na. Opetus ja oppiminen tulee suunnitella laajaplasstalle. Tarvitaan opettajia, jotka ottavat huo-
mioon ajankohtaiset tapahtumat oppilaan henkilgkigbtta tasolta aina globaalille tasolle saakka.
Kun opettajalla on laaja tietamys, han pystyy sdam opiskeltavat asiat todelliseen elamaan ja
juurruuttamaan oppilaisiin halun osallistua ja wdiga yhteiskuntaan. (Luukkainen 2004, 85;
2005b, 154)

Huusko ym. (2007) puhuvat tdssa yhteydessa opetulkedsontaalisesta koherenssista.
Silla he tarkoittavat oppimispolun eheytta ja ymratiévyytta esimerkiksi eri oppiaineiden kesken,
koulun sisdista johdonmukaisuutta ja oppimisen ahtdisuutta sekda ymmarrettavyytta kaikkien
koulun toimijoiden nékdkulmasta. Kyse on oppilamnaa aktiivisuutta tukevasta yhteisen kasva-
tus- ja opetusvastuun ottamisesta koulun kaikipfalaista. Opettajan nakdkulmasta horisontaalinen
koherenssi olisi esimerkiksi entista tiivimpaa llkegiaalista vuorovaikutusta ja tukea, oman amma-
tillisen identiteetin selkiytymista ja myds senastumista ja laajenemista. (Huusko 2007, 56.)

Luukkainen (2004, 203) painottaa opettajan asidiptwalen olevan ratkaisevin tekija pe-
dagogisten mahdollisuuksien muuttumisessa kay#sitdiuusko ym. (2007) muistuttavat oppimi-
sen ohjaamisen ja oppimisymparistéjen luomisenndisen perusopetuksen jatkumoon asettavan
opettajalle erityisia haasteita: opettajan on haletteva opetussuunnitelma ja mielekkédan oppimi-
sen ehdot koko perusopetusjakson lapi, rippumapetettavasta luokka-asteesta. Jotta oppilaan
yksilolliset lahtokohdat voitaisiin ottaa huomiooopettajan tulee riittavasti hallita seka lasten ja
nuorten omakseen kokema arkitodellisuus etta tletee maailmankuva tietojen ja taitojen osalta.
taisesti alansa ydinosaamisen ja siiihen liittyxggymykset siten, etté pysytyy yllattavissakinnta
teissa toimimaan ongelmanratkaisun mallina. (Hausk. 2007, 97.)

Kouluyhteisdssa tarvitaan siis sekd vahvaa veti#taaettd horisontaalista koherenssia,
jotta oppimispolku muodostuisi yhtendiseksi ja dggod kannalta mielekkaaksi. Laaja-alaisen opet-
tajan asiantuntijuuden tulisi mahdollistaa tdméahétenssin toteutuminen. Seuraavan kuvion avulla

(Kuvio 2) pyrin kuvaamaan opettajan laaja-alaisuuttgeutumista kouluyhteisdossa. Olen muodos-
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tanut mallin tutkimustani varten aiemmasta tutkikigallisuudesta (ks. Aho 1998; Huusko ym.
2007; Luukkainen 2004, 2005a, 2005b; Niemi 20053l1&%kan 1987; Smith 2004; Valijarvi 2005).
Mallissa olen soveltanut Huuskon, Pietarisen, R§hgh Soinin (2007, 58) kehittdmaa teoreettis-
empiirista mallia vertikaalisen ja horisontaalidasherenssin rakentumisesta peruskoulun yhtenai-
syyden rakentamisessa.

Kuvion vasemmanpuoleisessa laatikossa on kootaaja-blaisen asiantuntijuuden edelly-
tykset eli ne ominaisuudet, joita opettaja tanateflakseen laaja-alainen asiantuntija. Ylinna alev
laatikko selittéaa laaja-alaisuuden toteutumistdik@alisessa suunnassa ja alin laatikko horisortaal
sessa suunnassa. Kaiken tdman tuloksena pitaidaaligp syntya entista eheampi ja yhtenaisempi

oppimispolku.
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3.5 Laaja-alaisuus — taakka vai mahdollisuus?

Opettajat tulkitsevat muutospaineet ja tyonkuvajelaemisen usein tydon maarallisen rasittavuuden
lisddntymisena. Sen sijaan ajatus siita, etta t&hibhen tai oman tyon uudelleen jasentaminen voi-
sivat jopa vahentaa tyomaaraa, on monelle melkawiajatus. (Huusko ym. 2007, 100.)

Muutokset ja haasteet muodostuvat Huuskon ym. (R@0&lesta ongelmalliseksi, jos ne
ymmarretdan vain maarallising, kuten tydomaararafisinisena ja kaksoistutkinnon vaatimuksina
opettaa paljon lisdtunteja. TAma vaikuttaa mydsgakseen. Jotta tydtehtavia voitaisiin priorisoida,
opettajan on tunnettava ja ymmarrettava syvallisesta koulun perustehtavan toteutuminen eli
mielekkaan oppimisprosessin mahdollistaminen pewisissa merkitsee. (Huusko ym. 2007, 100,
102.) Toisin sanoen opettajan laaja-alaisuudenitikea oppilaan oppimista eikd hairita sita. Teh-
tavien kasautuminen yhdelle opettajalle ei ole kgvden enempéa oppilaille kuin itse opettajalle-
kaan.

Valijarvi (2005) muistuttaa opettajan ammattiin kiwan vahvasti vaatimuksen yksinsel-
viytymisesta. Yksintekemisen sijaan tarvitaan ené@mnghteisollistd opettajuutta, joka vaikuttaa
myo6s jaksamiseen myonteisesti. Huusko ym. (2000asivat, ettéd opettajien koulutustaustasta
riippumatta heidan merkittavat opettajuuden opphokemuksensa liittyivat sellaisiin tilanteisiin tai
pidempiin ajanjaksoihin, joissa opettajuuden kersya@eni ja laajeni. Opettajuudesta tuli myo6s
enemman kasvatuksellisten kysymysten pohdintaae@armmatillisten rajojen laajentuminen koet-
tiin opettajasta riippuen joko jaksamista ja ogatttia kannattelevana asiana tai uuvuttavana lisa-
tyona. Huuskon ym. (emt.) tutkimuksen mukaan mya@duyhteisolla ja koulukulttuurilla oli vaiku-
tusta opettajuuden kokemiseen ja opettajan ty@saiiseen. (Huusko ym. 2007, 114-115; Vali-
jarvi 2005, 105.)

Edellisessa kappaleessa esittelemastéani laajaealasantuntijuuden toteutumisen mallista
(Kuvio 2) voidaan todeta laaja-alaisen asiantuntpn sisaltdvan paljon eri ulottuvuuksia, joita
opettajan odotetaan hallitsevan ja joita opettajahktuksen tulisi painottaa opetuksessaan. Koulu-
tukseen kaytettava aika ja resurssit ovat kuitendgalliset, eik& kaikkiin opettajan ammattiin tyit
viin asioihin ehditd puuttua syvallisesti peruskduksen aikana. Jotta opettajankoulutuksen sisalt6-
ja ja yhteisen opettajuuden identiteetin rakenttanisidaan ylipaataan pohtia, on Mikkolan (2005)
mielesta tunnettava hyvin opettajankoulutuksen topen sisaltd. Han painottaakin, etta opettajan-

koulutusta koskevien odotusten runsaus kuvaa gaekiaulutuksen huonoa tuntemusta: ei tiedeta
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sen sisalldista eika sita, mita siltd on realiatistiottaa. (Mikkola 2005, 228.) Saari (2002, 179)
muistuttaa lisdksi kasvatustieteellisten tiedelamtmystifioiman opettajuuden johtavan helposti
kohtuuttomiin odotuksiin opettajan arkitydssa.

Opettajankoulutukseen kohdistuvat odotukset kadyawatta siihen kaytettava aika tuskin
lisdantyy. Lisdksi kyse on taloudellisista resuistse Mikkola (2005) muistuttaa, ettei opettajan
peruskoulutuksen tehtava ole tehda valmista opa#tagoka kulloinkin koulutetaan sen hetkisten
vallalla olevien muotivirtausten mukaan. Sen sijagettajankoulutuksen tulisi tukea ammatillista
kehittymista opintojen jalkeen muodostamalla toiajatkumo perus- ja tdydennyskoulutuksen va-
lille. Nain voidaan maaritelld, mitka sisallét ovalttamattomia peruskoulutuksessa ja mitka taas
kuuluvat jatkokoulutukseen. (Mikkola 2005, 228-329.

Luukkainen (2005b) painottaa yhteiskunnallisen dstdmisen tarkeytta. Se on erityisen
tarkeda aikana, jolloin erilaisia koulu-uudistukpiarsuilee joka suunnalta. Uudistusten iskulauseet
jaavat ilman sisaltéa, jos niiden taustalla vaikutita teoreettisista ja poliittisista sidoksistaka
tietoisia. Talloin vaarana on myds, etta opettajatrittelevat uudistuksen merkityksen mielivaltai-
sesti omista laht6kohdistaan tai jattavat ne hutmi@®pettajan ja opettajuuden mieli ei saa joutua
hukkaan yha lisdantyvien ja vaihtuvien paineidemimassa. (Luukkainen 2005b 161, 163.)

Luukkainen (2005b, 163) muistuttaa tarkeimman téeen opettajuudelle ja koulutukselle
olevan ihminen ja sivistyksen edistdminen. Erasiegaani siteeraten "olemme koulussa lasta var-
ten”. Valijarvi (2005, 105) huomauttaa, ettd kyseilmmissuhdeammatista ja tyon vaikuttavuus pe-
rustuu siihen, miten opettaja pystyy luomaan mangst tekijdistéa oppilaiden kasvua ja oppimista

tehokkaasti tukevan pedagogisten virikkeiden vdrkas
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4 TUTKIMUSASETELMA

4.1 Tutkimusongelmat

Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd kahden ainepettajaopiskelijoiden kokemuksia laaja-
alaisesta opettajuudesta. Haastateltavana ovatamoplettajaksi ja musiikin aineenopettajaksi Jy-
vaskylan yliopistossa opiskelevat opiskelijat. Toikksessani selvitan kahden aineen koulutuksen
tuomaa asiantuntijuutta seka sita, millainen opsttantiteetti opiskelijoille muodostuu kahden ai-
neen koulutuksessa. Liséaksi hankin tietoa kouligakshakeutumisesta ja tulevaisuuden kokemises-
ta laaja-alaisena kahden aineen opettajana. Tuksemukautta keréaan myds palautetta kahden ai-
neen koulutuksen kehittdmiseksi. Nain saadaan afdalsta tietoa, joka auttaa kehittdmaan kahden
aineen koulutusta niin kyseisen koulutusohjelmaim kayds muiden kaksoiskelpoisten koulutusoh-

jelmien osalta. Tutkimusongelmat ovat jasentynetkirnusprosessin aikana seuraaviksi:

1. Miten opiskelijatkokevatiaaja-alaisen kahden aineen opettajuuden?

1.1.Millaisilla motiiveilla kahden aineen koulutuksebakeudutaa®

1.2. Millaista asiantuntijuuttakahden aineen koulutus antaa opiskelijoille?

1.3.Millainen opettajaidentiteettiopiskelijoille muodostuu kahden aineen koulutuksen
myota?

1.4.Miten opiskelijat kokevatulevaisuuderkahden aineen opettajana?

2. Miten kahden aineen opettajankoulutusta voitaisghitta&

Tutkimusongelmat ovat syntyneet teoriaosassa kesitteni laaja-alaiseen opettajuuteen liittyvien
nakemysten sekd Burnsin (1982) kehittdman minglsiadllin pohjalta. Ongelmien valintaan on
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vaikuttanut myos esiymmarrykseni ja kokemuksenal@daisena kahden aineen opettajaopiskelija-
na.

Burnsin (1982) mallissa min&kasitys on ihmisen ekiivinen kasitys itsestdan, omista
ominaisuuksistaan, toiminnastaan ja mahdollisutkars jollakin yleisen mindkasityksen alueella.
Tassa tutkimuksessa tuo alue on ammatillisen msitik&en alue. Ammatillinen minakasitys ja-
kautuu tiedettyyn min&én, ihanneminddn seka nowrsgen mindén. (Burns 1982, 24; Tulamo
1993, 15.)

Opettajan kokemus omasta asiantuntijuudesta ontiedattya minaa eli sitd, millainen
opettaja kokee olevansa. Opiskelijoiden asiantuungijrakentuu niiden kokemusten kautta, joita he
ovat saaneet ennen koulutusta ja koulutuksen aikbo@dellinen arvio omasta asiantuntijuudesta
voidaan tehdé vasta ty6ssa, silla vasta silloinisbmon mahdollista testata osaamistaan jatkuvasti
arjen eri tilanteissa. Tyoelamé vaikuttaa merkdgiv asiantuntijuuden kehittymiseen (ks. esim.
Sternberg & Horvath 1995).

Ei ole kuitenkaan samantekevaa, millaisilla evaillési opettaja lahtee asiantuntijuuttaan
kasvattamaan. Katsonkin koulutuksella olevan mgskit asiantuntijuuden kehittymisessa. Oletan,
ettd laaja-alainen opettajuus sisaltaa sellaisen@stijuutta, joka on saavutettavissa vain kahden
aineen opiskelun myo6ta. Laaja-alaisen asianturdg@ausiemenet kylvetaan jo koulutuksessa. Tut-
kimuksessani kyse onkin oikeastaan valmiuksisita jaaja-alainen opettajankoulutus antaa asian-
tuntijuuden kehittymiselle ja sen laajenemiseli@efamassa.

Puhun tutkimuksessani seka ammatillisesta mingiéssta ettd opettaja-identiteetista.
Katson opettajaidentiteetin olevan ammatillisen @résityksen osa ja tarkastelen sitd omana tutki-
musongelmanaan (ks. esim. Rosenberg 1979). Ammatillidentiteetti on tutkimuksessani kasitys
siitéd, mihin ryhmiin tutkittavat kokevat kuuluvangasamastuvansa (ks. Etelapelto & Vahasantanen
2006, 26). Opettajaidentiteetti sisaltdd nain kolklkesen omasta aineenopettaja- ja luokanopetta-
jaidentiteetistd, yhteisesta opettajaidentiteesstéi muusikko- ja opettajaidentiteetista.

Tulevaisuuden kokeminen kahden aineen opettajatiaakéutkimuksessani seka Burnsin
(1982) mainitseman ihannemindn etta normatiivisenam Tulevaisuuden kokemista kahden ai-
neen opettajana olen selvittdnyt kysymalla ihanist#y, kaksoiskelpoisen opettajan roolista tydyh-
teisbssa ja paineista, joita opiskelijat mahdddliskittavat tulevaan tydhonsa laaja-alaisena @pet

jana.
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Tutkimusongelmat ovat saaneet lopullisen muotomsdavaineiston analyysivaiheessa, jol-
loin my6s osa aineistosta rajautui kysymysten uliadglle. Hirsjarvi, Remes ja Sajavaara (2009,
81) muistuttavatkin kvalitatiivisen ja fenomenolsgn tutkimuksen edellyttdvan joustavuutta on-
gelmanasettelussa: on heidan mukaansa tyypilksta,aihetta joudutaan tarkentamaan ja suuntaa-

maan uudelleen tutkimuksen edetessa.

4.2 Tieteenfilosofiset lahtokohdat

Tutkielmani on laadullinen tapaustutkimus, joka#ijiu kasvatustieteen, musiikkikasvatuksen ja

psykologian alueille. Tieteenteoreettisesti tutkkseni liittyy fenomenologiseen ja hermeneuttiseen
tutkimusperinteeseen. Fenomenologisessa lahestuagsa pyritaan ymmartamaan millainen ihmi-

nen on tutkimuskohteena, miten tallaisesta koheeasiiaan saada tietoa ja millaista se on luonteel-
tutkimuksessa. (Laine 2010, 28.)

Laineen (2010) mukaan kokemus késitetdan fenomgiasisa ihmisen kokemuksellisena
suhteena hanen omaan todellisuuteensa, eikd ihnéstéollen voida ymmartaa irrallaan tuosta to-
dellisuudesta. Tutkimuksessani kyse on siis jokals@astatellun opiskelijan omasta kokemuksesta
kahden aineen opettajana. Naméa kokemukset opslseliiteuttaa omaan todellisuuteensa. Tutkija-
na pyrin loytamaan naista yksilollisista kokemutasightenevaisyyksia ja rakentamaan kokonaisné-
kemysta laaja-alaisesta opettajuudesta. (Laine,ZELD

Kaikki opettajuuden lopputulokset ovat yksilolisiKahta samanlaista opettajuutta ei ole.
Nain opiskelijoiden nakdkulmat painottuvat sen markaminka kulloinenkin haastateltava kokee
merkitykselliseksi. Tutkimukseni tuloksia opettaji@sta ei voikaan yleistdd koskemaan kaikkia
kahden aineen luokanopettaja-musiikinopettajianvadokset tekevat ennemmin nakyvaksi, mita
kaikkea kaksoiskelpoiseen opettajuuteen ja semtasijuuteen voi sisaltyd. (Luukkainen 2004, 80;
20054, 13.)

Hermeneutiikalla tarkoitetaan teoriaa ymmartamisgat tulkinnasta. Ihmisten valisessa
kommunikoinnissa erilaiset kielelliset ja keholtisknaisut kantavat merkityksia, joita tutkija ym-
martaa esiymmarryksensa kautta. Se on tutkijatbathinen tapa ymmartaé tutkimuskohde jonkin-

laisena jo ennen tutkimusta. Esiymmarrykseni oriyswi opintojeni myodta samaisessa koulutusoh-
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jelmassa. Koska sama lause tai asia voi haastdtelsisaltda erilaisia merkityksia, minun tehta-
vanani tutkijana on 16ytaa naitd sanontojen takamavia merkityksia. (Laine 2010, 31-32.)

Laine (2010) muistuttaa ihmisen olevan perustaltgateisollinen olento. Merkitykset,
joiden valossa ndemme todellisuuden, eivat ole wymiisia. Niiden |&hde on joku yhteis6, johon
jokainen kasvaa ja kasvatetaan. Nain merkitykgigee intersubjektiivisia eli yksildiden valisia ja
subjekteja yhdistavia. (Laine 2010, 29-30.)

Yhteinen ka&sitteisto, kieli ja tausta tutkijanhjaastateltavien valilla ovatkin tutkimukseni
etuja. Ne auttavat ymmartamaan merkityksia, jodadtateltavat asioille antavat. Toisaalta vaarana
ovat myds tutkijan omat kokemuksen kautta syntymgl&innat, koska tutkimuksen kohde on niin
lahelld tutkijan omaa kokemusmaailmaa. HirsjarvHarme (2008) muistuttavat tutkijan vaikutta-
van aina laadulliseen tutkimukseen jo tietojen keaiheessa ja erityisesti analysointivaiheessa tut-
kijoiden omat kokemukset ja kasitykset vaikuttawvébksiin. Merkitysta on myos silla, kuinka tutki-
ja ja haastateltavat ymmartavat kaytettya kieltégsitteita. Tutkimus ei siis voi olla koskaan tays

objektiivista, vaan siihen vaikuttaa aina tutkigma tausta. (Hirsjarvi & Hurme 2008, 53, 189.)

4.3 Aineiston keruu

4 .3.1 Tutkittavat

Tutkimusjoukoksi valitsin yhdeks&n kahden aineerttagaopiskelijaa, joilla luokanopettajakoulu-
tus on ensimmaisena ja musiikkikasvatus toisendetipgana aineena. Kaikki pidemmalla opin-
noissaan olevat opiskelijat ovat jatkaneet myoésiikkikasvatuksen syventaviin opintoihin. Nain
myo6s musiikkikasvatus on heidéan ensimmainen opetetineensa.

Tutkimusjoukko koostuu kolmessa eri opintojen vasgsa olevista opiskelijoista: Kolme
opiskelijaa opiskelee viidetta tai kuudetta vuattagettajankoulutuksessa. Heilla on tehtyna lahes
kaikki koulutusohjelman vaadittavat opinnot. Viireei opinnot ovat tyon alla. Kolme opiskelijaa
opiskelee kolmatta vuotta koulutuksessa ja kolmegiskelijalla on takanaan yksi vuosi opettajan-

koulutusta. Yhdella opiskelijoista koulutuspolkwaa muista opiskelijoista siten, etta han on aloit-
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tanut musiikkikasvatuksen opinnot vasta opiskeluaasin kolme vuotta luokanopettajakoulutuk-
sessa.

Haastateltavien valinnan perusteet on eras tarketettavuuden kriteeri tutkimuksessa
(Tuomi & Sarajarvi 2009, 140). Valitsin haastated#tatarkoituksenmukaisesti siitd opiskelijajoukos-
ta, joka kay lapi rinnakkain kaksi eri koulutustajgilla nakékulma opettajuuteen rakentuu molem-
mista koulutuksista samanaikaisesti. Talla tavd@agin tarkastelemaan eri koulutusten tuomaa asi-
antuntijuutta.

Hirsjarvi ja Hurme (2008, 59) puhuvat harkinnanveeata naytteesta. Tarkoitukseni oli va-
lita sellaisia opiskelijoita, joilta saisin parhexttietoa tutkimusongelmiini. Valitsin haastatettberi
opintojen vaiheista, koska nain sain tuoretta diatpettajankoulutuksen kehittdmiseksi. Liséksi oli
mahdollista selvittdd, missa vaiheessa yhteineritajpelentiteetti alkaa rakentua. Alkuperainen,
mutta mydhemmin pois jaanyt ammatillisen kehittygnisnakokulma tutkimusongelmissa vaikutti
my0s haastateltavien valintaan eri vuosikursse¥tdinta oli kuitenkin sattumanvarainen siten, ett-
en tarkoituksenmukaisesti valinnut tiettyja henik#itvaan ainoastaan henkildiden opiskelutaustalla
ja opintojen vaiheella oli merkitysta.

Haastateltavat on esitelty taulukossa 1. Heidamimiensd on muutettu vastaamaan eri
vuosikursseja. E-alkuiset nimet viittaavat ensins®iivuoden opiskelijoihin, k-kirjaimella alkavat
henkilot opiskelevat kolmatta vuotta koulutuksegssea-kirjain viittaa viimeisen vuoden opiskelijoi-
hin. Tiedot on keratty opiskelijoille etukateentjada taustatietolomakkella (lite 2). Lomakkeella
keratyt tiedot sivuaineista eivat ole olennaisimda tutkimuksen kannalta. Ne olisivat kuitenkin

saattaneet vaikuttaa opiskelijan tunnistamiseddsi 8yseisia tietoja ei taulukossa raportoida.

TAULUKKO 1. Haastateltavien taustatiedot

Nimi Ika Opiskeluvuosi Myds musiikin maisteriopinnot
Veera 25 5 kylla

Valtteri 26 6 kylla

Viivi 24 5 kylla

Kirsi 23 3 kylla

Kaisa 23 3 kylla

Kiia 22 3 kylla

Elina 21 1 ei osaa sanoa

Essi 19 1 kylla

Enni 20 1 ei 0saa sanoa
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4.3.2 Teemahaastattelu

Tutkimukseni aineistonkeruumenetelmaksi valikofuplistrukturoitu teemahaastattelu. Tuomen ja
Sarajarven (2009) mukaan teemahaastattelussa edetfigjen etukateen vaittujen teemojen ja nii-
hin liittyvien tarkentavien kysymysten varassa.Naehtoisena tiedonkeruumenetelmana tutkimuk-
sessani olisi voitu kayttaa kirjoitelmia, muttaléé vaarana olisi saattanut olla kirjoitelmien kiu
kasanaisuus ja kirjoittamiseen motivoiminen. (Hirj& Hurme 2008, 36; Tuomi & Sarajarvi 2009,
75.)

Tutkimusongelmieni kannalta oli tarkoituksenmukanpaa haastatella tutkittavia. Yksilo-
haastattelun valitsin sen henkilokohtaisuuden vuddakkien tutkittavien &ani oli nain mahdollista
saada kuuluviin. Toinen vaihtoehto olisi ollut wgtaa haastattelut ryhmisséa, mutta silloin ulkopuo-
lelle olisi saattanut jd&d&a paljon opiskelijoideankilokohtaista tietoa. Toisaalta ryhmahaastattelun
etu on se, etta keskustelussa nakokulmia virig@mpalaremmin kuin haastattelussa, jossa haaastat-
telija ei juuri voi kommentoida vastauksia vaikatta tuloksiin.

Haastattelurungon teemat muodostin aiemman mirt§ikéis koskevan tutkimuskirjalli-
suuden perusteella. Keskeisina teemojen rakentamaiseksina toimivat tutkimuksen teoriaosassa
esitellyn Burnsin (1982, 24) minakasityksen malllattuvuudet (tiedetty-, ihanne-, ja normatiivinen
mind) seka opiskelijoiden ammatillista minakasdykitkineen Korpisen (1993, 143) mallin pohjalta
johdetut teemat (opettajan ammattikuva, oppilaskopéskelukokemukset ja kehitysprosessit). Nai-
den liséaksi muodostin teemat koulutukseen hakesesta seké opinnoista.

Hankamaki (1995, 76) pitdd identiteetin kasitetéinkalana tutkimisen kohteena, koska
identiteettisuhde perustuu itsen asettamiseen &kbiteSamaa asiaa voisi painottaa myos minakasi-
tyksen tutkimisen kohdalla. Omien taitojen ja onsoaksien arvioiminen ei aina ole helppoa. Ta-
man vuoksi sisallytin haastatteluun teemoja my@ssgiti opettajuudesta sen sijaan, etta olisin pi-
taytynyt pelkdstddn laaja-alaisen opettajuuden kikiassa. Haastatteluaineistosta poimin tutki-
mukseen vain ne asiat, jotka koskivat laaja-alasgtettajuutta. Kun siséllytin haastatteluun kysy-
myksia myods opettajuudesta yleensa, opiskelijaipd@istimaan laaja-alaista opettajuuttaan koko

opettajuuden kontekstissa. Sijaisuus- ja opetusittatukokemuksia koskevat teemat olivat muka-
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na, koska nadiden kokemusten kautta opiskelija satumaa omasta asiantuntijuudestaan. Jaoin

haastattelurungon kymmeneen eri teemaan. Namé&:oliva

Syyt koulutukseen hakeutumiselle ja uravalinta

Opettajan ammattikuva ja ammatillinen mina

Oppilaskuva

Laaja-alainen opettajuus (ammatillinen mina)

Ihannemina ja tulevaisuus

Normatiivinen mind (ympariston odotukset ja je&it)

Ammatillisen kehityksen arviointi ja kehittymese vaikuttaneet tekijat

Opetusharjoittelut

© © N o gk~ wDdhPE

Sijaisuudet

[ —
o

Musiikin aineenopettaja- ja luokanopettajaopinondotukset ja niiden toteutuminen

Tutkittavien tuli pohtia ndita kymmentéa teemaadaalgisen opettajuuden nakékulmasta. Haastatte-
lu sisalsi 42—46 kysymysta (lite 3). Niilta opidiata, joilla sijaisuuksista tai aineenopettajgod-
telusta ei ollut kokemusta, jaivat kyseisia aihdisittelevat kysymykset pois. Onkin Tuomen ja
Sarajarven (2009, 75) mielesta makukysymys, pit&@kille haastateltaville esittaa kaikki suunni-
tellut kysymykset. Nakemyksia puolistrukturoidunabtattelun toteuttamiseen on Hirsjarven ja
Hurmeen (2008) mukaan useita. Menetelmille on oisiaaetta jokin haastattelun nékdkohta on
lyoty lukkoon, mutta ei kaikkia. (Hirsjarvi & Hurm2008, 47.)

Haastattelut aloitin kevaalla 2011 ja toteutin veld®011 aikana yksilbhaastatteluina lu-
kuunottamatta yhta ensimmaisen vuoden opiskelipda padsin haastattelemaan kevattalvella 2012.
Haastateltavat oli helppo saada mukaan tutkimuks@eran opettajuuden pohdinta kiinnosti opis-
kelijoita. Moni totesikin haastattelun jalkeen sa@msa omaan ajatteluunsa paljon ja ettei olluattull
aiemmin ajatelleeksi koko asiaa haastattelun aikana nousseista nakékulmista. Haastattelu toimi
siis opiskelijoiden metakompetenssin rakentajar@et@jan tulisikin tulla Luukkaisen (2005a, 25)
mielesta tietoiseksi omasta opettajuudestaan, f@tteen on mahdollista kehittéaa sité ja kayttaa hy-
vaksi omia vahvuuksiaan.

Vastasin ensin itse kysymyksiin, jolloin huomasafiko niihin mahdollista vastata kahden
aineen opiskelijana ja oliko kysymysten avulla mahsta saada alkuperdisiin tutkimusongelmiin
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vastauksia. Hirsjarven ja Hurmeen (2008, 72) miélesihaastattelun tarkoituksena onkin testata
haastattelurunkoa.

Haastattelussa tarkeintéd on saada mahdollisimmionp#zetoa halutusta asiasta. Siksi on
hyva antaa keskustelun aiheet tiedonantajille jeids@ ajoin etukateen tutustuttaviksi. (Tuomi &
Sarajarvi 2009, 73.) Annoinkin aiheen, haastatt¢damat ja taustatietolomakkeen etukateen tutkit-
taville. Lisdksi selvitin tutkittaville ennen haattelua, mita ammatillisella minakasityksella tat&e
taan.

Yksil6haastattelut kestivat 45—75 minuuttia rippugaastateltavasta. Haastattelun aikana
kaytiin keskustelua seka yleisestd opettajuudettn laaja-alaisista nakokulmista opettajuuteen.
Annoin haastateltavien puhua mahdollisimman pafotein vain tarkentavia kysymyksia tilanteen
niin vaatiessa. Tuomi ja Sarajarvi (2009, 73) ndkiem haastattelun etuna sen joustavuuden el
haastattelun aikana on mahdollista selventda jentaia asioita. Nain oli mahdollista varmistua
siitd, mité haastateltavat tarkoittivat ilmaisualia

Laine (2010, 37) huomauttaa haastattelukysymystemauden tarkeydesta. Kysymysten
tulisi olla mahdollisimman vahan vastausta ohjadeWirsjarven ja Hurmeen (2008, 105) mielesta
kysymysten pitaisi olla helposti ymmarrettavia yaylitd. Nama seikat otin huomioon muodostaes-
sani haastattelukysymyksia. Tarkistin esimerkiletia haastateltavan tuli antaa vastauksessaan
myo6s perustelut vastaukselleen. Haastattelun etlibuluu Tuomen ja Sarajarven (2009, 73) mu-
kaan myo6s haastattelijan toimiminen samalla hawisiana. Havainnoinnilla on merkitysta sil-
loin, kun halutaan huomioida kommunikaatiotapahtstaalennaisia seikkoja (Hirsjarvi & Hurme
2008, 92). Tutkimuksessani tama tarkoitti esimeskidpettaja- ja muusikkoidentiteettid koskevien
kysymysten kohdalla sitd, vastaako tutkittava kygseen varmasti ja nopeasti vai kayttaako han
pohtimiseen paljon aikaa.
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4.4 Aineiston analyysi

Haastattelut litteroitiin sanatarkasti, jotta hagsitavien tarkoittamat alkuperéiset merkitykset py
syisivat nakyvind. Haastatteluaineistoa kiertyi ekshlta haastateltavalta yhteensa kahdeksan tuntia
ja 27 minuuttiga litterointeja 126 sivua. Haastatteluaineistodyeunsaasti myds omien tutkimus-
ongelmieni ulkopuolelta. Puolistrukturoidun haasain haittapuolena Hirsjarvi ja Hurme (2008,
36) nakevatkin runsaan eparelevantin tiedon maaran.

Lukiessani litteroituja tekstejd huomasin aineistogsiintyvan runsaasti mielenkiintoista
tietoa, joka koski nimenomaan laaja-alaista kahaieeen opettajuutta, vaikka aineistossa esiintyi
myo6s paljon yleisesti opettajuuteen liittyvaa asidasjarvi ym. (2009, 82) muistuttavat tutkimuk-
sen aiheenrajauksen olevan tarkead, jotta vakliitugistoa voidaan kuvata mahdollisimman tarkasti
ja yksityiskohtaisesti seka loytaa tasmallisempaka@ima tutkimukseen. Nain tutkimukseni nako-
kulma tarkentui opiskelijoiden laaja-alaisen opgetiden tutkimiseksi. Samalla pois jai opiskelijoi-
den ammatillisen kehittymisen nakdkulma.

Lahdin etsim&én aineistosta laaja-alaiseen opeatega liittyvid teemoja. Teemoittelussa
on Tuomen ja Sarajarven (2009) mukaan kyse aimeigilitkomisesta ja ryhmittelysta erilaisten
aihepiirien mukaan. Koska aineistonkeruuni oli tapaut teemahaastattelulla, osa ylaluokista oli jo
jasentynyt. Kerasin kaikki kohdat, jotka koskivatkimuksen kohteena ollutta laaja-alaista opetta-
juutta ja jaottelin ne kuuteen yléluokkaan, joitevat hakeutuminen, laaja-alainen asiantuntijuus,
opettajaidentiteetti, tulevaisuus, normatiivinemé#nja koulutuksen kehittdminen. Koska huomasin
normatiivisen minan sisaltavan ajatuksia tulevagtesta, yhdistin taman ylaluokan tulevaisuus -
luokan kanssa. Tata kutsutaan aineiston pelkisgksisNaiden ylaluokkien sisalle lahdin ryhmitte-
lemaan aineistoa. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 93, 109.

Tuomi ja Sarajarvi (2009) toteavat sisallonanalyysevan aineisto- tai teorialdhtdinen tai
teoriaohjaava. Sisallonanalyysitapoja kuitenkinedl@taan ja yhdistellaan tutkimukseen sopivalla
tavalla. Analyysini oli teoriaohjaava siltd osirttéeanalyysia ohjasivat teoriasta muodostetut ylaka
tegoriat. Teoriaohjaavassa analyysissa onkin témieekytkentdja, mutta ne eivat pohjaudu suo-
raan teoriaan tai teoria voi toimia apuna analyygenemisessa. Aikaisempi tieto ohjaa ja auttaa
nain analyysid. Alakategorioiden muodostaminen liapakuitenkin taysin aineistolahtoisesti. (ks.
Tuomi & Sarajarvi 2009, 96, 105-106.)
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Teemat tarkentuivat, yhdistyivat ja karsiutuivaalsoinnin edetessa. Jatin aineistosta pois
tutkimusongelmien tarkentuessa niihin kuulumattotemoja. Joidenkin teemojen sisélla yhdistin
vastaukset mahdollisimman laajaksi tyypiksi pit&eitenkin haastateltavien henkilokohtaisen &&-
nen ja mahdolliset eroavaisuudet esilla. Tallaitygpittely tapahtui esimerkiksi laaja-alaista asian
tuntijuutta analysoitaessa. Tyypittelyssa tiivigtet joukko tiettyd teemaa koskevia nakemyksia
yleistykseksi (Tuomi & Sarajarvi 2009, 93).

Mahdollisimman laaja tyyppi yhdistaa vastauksiaanettd jokin mukaan otettu asia voi
esiintya vaikka vain yhdessa vastauksessa. Tyympiisiis koottu kaikkien vastausten kaikki yksi-
tyiskohdat. Talla tavalla sain nakyvaksi kaikki mahdolliset laaja-alaisen asiantuntijuuden osa-
alueet, joita opiskelijat littavat laaja-alaiseepettajuuteen. Tallainen tyyppi ei ole kovin tod&nn
koinen, mutta se on kuitenkin mahdollinen. (Eskbl8uoranta 1998, 161-162.)

4.5 Luotettavuus ja eettiset ratkaisut

Tutkimuksen luotettavuutta on Hirsjarven ja Hurmdg2008, 185) mukaan arvioitu perinteisesti
reliaabeliuden ja validiteetin kasittelilla. Hirsy Remes ja Sajavaara (2009) maarittelevat reéaa
liuuden tarkoittavan tutkimustulosten toistettavaueli kykya antaa ei-sattumanvaraisia tuloksia.
Validius taas tarkoittaa edellisten mielesta tutkemenetelman kykya mitata juuri sitd, mita sen
tulisikin mitata. (Hirsjarvi ym. 2009, 231.)

Hirsjarvi ja Hurme (2008) kyseenalaistavat laadaBsa tutkimuksessa reliaabeliuden ja
validiuden kasitteet, koska ne perustuvat ajatukseitd, etta tutkija voi paasta kasiksi objektivi
seen todellisuuteen ja objektiiviseen totuuteen.skieeraavat Holsteinia ja Gubriumia (1995, 9)
todetessaan, ettei voida olettaa yhdessa tilareessettujen vastausten toistavan toisessa tientee
sa annettuja. (Hirsjarvi & Hurme 2008, 185.)

Tuomi ja Sarajarvi (2009, 74) huomauttavat, etladullisessa tutkimuksessa ole tarkoitus-
kaan yleistda. Tutkimukseni ei siis anna yleistétigja kaikenkattavaa tietoa kaikista kahden aineen
opiskelijoista edes saman koulutusohjelman sisdt&ainen tutkittava on yksilo omine kokemus-

maailmoineen. Yhteisia piirteita tutkittavien vastssista olen kuitenkin pyrkinyt tuomaan esille.
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Mukana on myds sellaisia tuloksia, jotka ilmenikidastattelussa vain yhden opiskelijan vastaukses-
sa.

Olennaista tutkimukseni kannalta on ekologisenduadien vaatimus. Tama tarkoittaa, etta
ihmista tutkitaan luonnollisissa olosuhteissa. &#elius kvalitatiivisessa tutkimuksessa koskeekin
nain ennemmin tutkijan toimintaa kuin haastateltavastauksia. (Hirsjarvi & Hurme 2008, 186,
188.)

Se, etta tutkija maarittelee kayttamansa kasitmdiasti, parantaa Hirsjarven ja Hurmeen
(2008, 187) mielesta tutkimuksen luotettavuuttaskéotutkin opiskelijoiden ammatillista minakasi-
tysta ja laaja-alaista kahden aineen opettajuattaun oli selvitettava itselleni naiden kasitteiden
maaritelmat aikaisemman tutkimuskirjallisuuden pgeézalla ja kerrottava tutkittaville etukateen,
mit& olin tutkimassa. Vain néin oli mahdollista mastua siita, etta tutkin sitd, mita minun oli tark
tuskin.

Hirsjarvi ja Hurme (2008, 187) kysyvat lisdksi latihvuutta arvioitaessa, kaytetaanko tut-
kimuksessa kasitteita, jotka heijastavat tutkitudggittua ilmiota. Voidaan siis kysya, onko tutki-
mukseni keskeinen kasite ammatillinen minakasigyss¢n ulottuvuudet olennaista laaja-alaisen
opettajuuden tutkimisessa. Toisaalta on muistett@aiéssemani nakokulman olevan vain yksi mui-
den joukossa. Laaja-alaista opettajuutta olisi yhwén voinut tutkia lahestymalla sitd esimerkiksi
noviisi-ekspertti -teorioiden kautta, jolloin oligoitu katsoa, mille eksperttiyden tasolle opiglaeli
sijoittuvat asiantuntijuudessaan (ks. esim. Hamal&i1996).

Kyse on aina tutkijan tulkinnoista, jotka vaikutssaatavaan tietoon jo tietojenkeruuvai-
heessa. Tarkeaa onkin dokumentoida, miten tutkijp&itynyt luokituksiin ja tutkittavien maailman
kuvaukseen. (Hirsjarvi & Hurme 2008, 187, 189; Hirei ym. 2009, 232, 261.Jah&n olen pyrki-
nyt kuvaamalla tarkasti tutkimusprosessin etenénjsttekemalla nakyvaksi kaikki sellaiset asiat,
joilla saattaa olla vaikutusta tutkimustuloksiinjtén esimerkiksi oma opiskeluhistoriani kahden
aineen opiskelijana.

Hirsjarven ja Hurmeen (2008) mielesta hyvin teh#yastattelurunko parantaa tutkimuksen
luotettavuutta. Kéytin runsaasti aikaa haastatiglgon muodostamiseen yhdistamalla aiemmaasta
tutkimuskirjallisuudesta poimittuja asioita runkodatsomalla mallia aiemmin tehtyjen tutkimusten
haastattelurungoista ja keskustelemalla rungogtmajéni kanssa. Runkoa muodostettaessa oli tar-

kedd, ettd se antaisi tilaa myds vaihtoehtoisifiéklysymyksille. Samoin tarkeda oli kontrolloida
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vastausten laatua esittamalla kysymyksia, jotkatdisivat kylla- ja ei- vastausten sijaan avoimia
perusteltuja vastauksia. (Hirsjarvi & Hurme 200842

Ennen varsinaista haastattelua on selvitettavattamkle tutkimuksen tavoitteet ja saada
osallistuvien vapaaehtoinen suostumus. Tama oniti@&a tutkittavan tietosuojan kannalta. Lahe-
tinkin tutkittaville haastattelupyynnon yhteydessearitelman tutkittavasta asiasta seka teemat,
joihin opiskelija paasi tutustumaan etukateen. Ydi&naista on luottamuksellisuus, eli osallistuijil
le ei pid& aiheuttaa vahinkoa ja nimettomyys ttidéeda. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 131.)

Tutkimushenkildiden anonyymiyden olen pyrkinyt gidmaéan vaihtamalla haastateltavien
nimet toisiin. Jos tutkimusaineistossa esiintyi kiinden nimid, jatin ne suorista lainauksista pois
Tutkimuksen kohdejoukon ollessa pieni, tutkimukaesgyvaskylan yliopistossa luokanopettajaksi
ja musiikin opettajaksi opiskelevat kahden ainepiskelijat, riski tunnistettavuuteen on aina ole-
massa. Tunnistettavuuden varmistamiseksi jatinatietolomakkeessa keratyt tiedot opiskelijoiden
sivuaineista tutkimukseni ulkopuolelle, koska kgd&i tiedoilla ei ollut merkitysta tutkimusongel-
mieni kannalta, mutta ne olisivat saattaneet védleubpiskelijoiden tunnistettavuuteen.

Osa haastateltavista on tutkijalle tuttuja opimiomyotd. TAma vaikutti haastattelun tun-
nelmaan: opiskelijat ovat yleensa avoimempia keatmmmieleipiteitdan tutulle ihmiselle ja opiske-
lijakollegalle kuin vieraalle tutkijalle tai opejtdle. Taman seikan voidaan katsoa parantavanthuote
tavuutta. Toisaalta voidaan kysya, miten kokemukikahden aineen opiskelijana vaikuttaa tulosten
analysointiin ja tulkintaan.

Haastatteluille pyrin jarjestamaan rauhallisemtildlaastattelut suoritettiinkin tutkijan ko-
tona. Ulkoisilla tekijoilla saattaa olla vaikutustiatkimustuloksiin. Jannittdminen tai stressaava ti
lanne voivat heikentaa saatua informaatiota. Nauwhga litteroin haastattelut tarkasti sana sanalta
jotta haastateltavien alkuperaiset ilmaukset pysdtisnahdollisimman nakyvina eika tutkija muok-
kaisi niitd omin sanavalinnoin (ks. Hirsjarvi & Hae 2008).

Tuomi ja Sarajarvi (2009, 132) huomauttavatkin ifatk roolista tarkkana tyoskentelijané:
tutkimuksen tulisi noudattaa hyvaa tieteelista &ayda, kuten rehellisyytta, huolellisuutta ja tark-
kuutta tulosten tallentamisessa, esittamisessévjairnissa. Litteroitujen yksildhaastattelujen kat
soin antavan kaikista luotettavinta tietoa omietkitnusongelmieni kannalta. Litteroinnit aloitin
valittomasti kunkin haastattelun jalkeen. Hirsjajai Hurme (2008, 184-185huistuttavat, etta

haastattelu tulee litteroida niin nopeasti kuin dwalhsta, kun tilanne on vield muistissa. Tarkistin
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litteroinnin kuuntelemalla nauhan ja lukemalla hatislun samalla kertaalleen l&pi virheden pois-
tamiseksi.

Aineistoa analysoitaessa on tutkijan oltava tarki@tettavuuden suhteen. Laine (2010)
muistuttaa tutkijan oman perspektiivin kriittiseajentamisen alkavan silla, ettd han ottaa etdisyyt
valittdmasti ja spontaanisti nousevaan tulkintagdma tarkoitti tutkimuksessani sita, etta luin vas-
tauksia usemapaan kertaan pitden valilla taukoaiston analysoinnissa. Palasin aineiston pariin
uudestaan kun olin tdydentanyt teoriaosuuden. hamstattelut taas yksi kerrallaan lapi ja katsoin
|6ytyikd jotain mita en ollut aiemmin huomannut. tKimusaineistoni analysointi noudatteleekin
Laineen (2010) mainitsemaa hermeneuttista kehddétien alussa tutkija tekee valittdmia tulkinto-
ja, jo haastattelujen aikana. TAméan jalkeen tutiijaa etaisyyttd omaan tulkintaan. Aineiston parii
mennaan uudestaan ja yritetdan nahda uusin siimié,toinen on ilmaisuillaan tarkoittanut. Jokai-
nen uusi sukellus aineistoon merkitsee tutkijanesntulkintojen koettelua ja tavoitteena on loytaa
asioille todennakaisin tulkinta. (Laine 2010, 36;-37.)
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5 LAAJA-ALAINEN OPETTAJUUS OPISKELIJOIDEN
KOKEMANA

5.1 Koulutukseen hakeutuminen

5.1.1 Koulutuksen tunnettavuus

Kuudelle opiskelijalle tieto kahden aineen opetikfulutuksesta oli tullut yllatyksena ja sattumana.
Valtteri, Kirsi ja Elina kertoivat saaneensa tiedahden aineen koulutuksesta vasta paastyaan si-
saan luokanopettajakoulutukseen. Postissa olittmjludksymiskirjeen mukana paperi, jossa kerrot-
tiin mahdollisuudesta hakea kyseiseen koulutuks®atiterin mielestd musiikinopettajuus ei ollut
ollenkaan esilla opettajankoulutuslaitokseen hakieKirsille oli viela kirjeen saamisenkin jalkeen

epaselvaa, etta hanella olisi mahdollisuus kouwitita my6s musiikin aineenopettajaksi.

En mé& oikeestaan siind vaiheessa viela tiennyi séth oikeesti aineenopettajaksi valmistuu. (iirs

Se tuli itseasiassa aika yllatyksena, etta kunkigk, ettéa paasin tanne Jyvaskylaan, niin tulsem-
monen kutsu, ettd haluaisitko tai etta on tammdmahdollisuus. Mie en tienny edes, ettd on sem-
mosta mahdollisuutta. (Elina)

Ei ollu mitenk&&n musiikinopettajuus semmonen, nalgiollu sillon jo okl:aan hakiessa mitenkaan
esilla. (Valtteri)

Viivi, Kiia ja Essi saivat tietda kahden aineen tbgj@ankoulutuksesta vasta, kun he olivat valinneet
Jyvaskylan opiskelupaikakseen joko pelkan luokattadoulutuksen tai muiden sivuaineiden
vuoksi. Viivi oli aikeissa muuttaa paikkakunnalleira perin miehen opiskelun takia. Han ei tiennyt
koko musiikin koulutuksesta siinéd vaiheessa ja gamdoulutukseen tulon olleen sattumaa. Sattu-
masta puhui myos Essi. Musiikkikasvatus ei oletaifin peruste hakea Jyvaskylaan yhteensa kuu-

della haastatelluista opiskelijoista, koska semalesaolosta ja kahden aineen koulutuksen mahdol-
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lisuudesta ei ole edes tiedetty ennen muuhun kaokgeen hakemista tai Jyvaskylan valintaa koulu-
tuspaikaksi.

En ma ollu ees tajunnu miten vahalla, muutamallkkpé&unnalla sitd musiikkia voi opiskella, eli se
on ollu myds sellasta sattumaa. (Viivi)

Mé& en oikeestaan ees musiikinopettajaks tanne bakanse sattu vahan niinku vahingossa. Se oli
sattuma etté hei, tallainen juttukin on olemasiasi(

Valinta koulutuksesta oli kuitenkin selkiytynyt hekun opiskelijat olivat kuulleet kahden aineen
koulutuksen mahdollisuudesta. Se koettiin omaksngni valinnoissa etusijalle. Viivi oli hylannyt

erityisopettajakoulutuksen, jonne oli jo paassyibke saatuaan mahdollisuuden kouluttautua kahden
aineen opettajaksi.

Se vaan tuntu semmoselle tosi nappivaihtoehollabris koulutuspaketti, etté susta tulee seka mu-
siikki ettd okl. Se vaan oli ettd jes tuo hommé&ema sita sen enempaa miettiny. Ma olin valistanut
itteeni, ettd pystyy hakemaan suoraan tdhén kdéedpsseen koulutukseen ja se oli se syy, miks ma
hylkasin sen erityisopettajakoulutuksen. (Viivi)

Kun kuulin mahdollisuudesta, valinta oli selva. (i)

Veera, Kaisa ja Enni tiesivat koulutuksesta etudddtd<aisa ja Enni olivat jo opiskelleet vuoden
yliopistossa ennen luokanopettaja-musiikinopet@jdktusta: Kaisa avoimessa yliopistossa kasva-
tustiedetta ja Enni musiikkitiedetta. Tana aikapeaohvat ottaneet selvdéa koulutuksesta. Vain Veera
ja Kaisa mainitsivat musiikkikasvatuksen muidenuaimemahdollisuuksien lisdksi olleen syy ha-
keutua Jyvaskyldan opiskelemaan.
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5.1.2 Koulutuksen valintaperusteet

Luokanopettajasuuntauneisuus nékyi kaikkien opighkeéén vastauksissa koulutukseen hakeutumi-
sesta kysyttdessa. Opiskelijat kokivat luokanopeitien omana padaineena ja musiikki nahtiin
sivuaineena. Musiikki haluttiin ottaa sivuaineekska tapauksessa riippumatta siitd, tiedettiink®

kahden aineen koulutuksesta.

Niin se on itella semmonen vahvuus, niin tiesikya hain, ettéd haluan erikoistua musikkiin tai kalu
an sen sivuaineen siis sitten. (Elina)

Enni, Essi ja Viivi, jotka olivat harkinneet joseavaiheessa pelkk&da musiikinopettajuutta, olivat
epdilleet omien kykyjen riittavyyttd paasykokeis§€¥pettajankoulutuslaitoksen kautta hakeminen
tuntui ndin mukavammalta vaihtoehdolta. Viivi jasEpainottivat kahden aineen koulutuksen ole-

van erinomainen vaihteoehto yhdistad luokanopetsaja musiikinopettajuus.

Mahan meinasin ihan aluksi lukea paaaineiseksi ikkilsasvattajaksi, mut sit mie en uskaltanut,
koska en 00 kovin hyva laulamaan. Niin sit ku Haokanopettajaks, niin ihan automaattisesti menin
sinne musiikkikasvatuksenkin paasykokeeseen. (Enni)

Musiikki on ollut vahvasti oma juttu. Jossain vaghea harkitsin myos sita, pitaiskd hakee mukalle
tai vaikka Sibikseen tai nain, mutta sitten jotenéilkoi tokkid se ajatus pelkasta musiikista. Mat s
tuntu taydelliselle vaihtoehdolle, etta vois yhdiéhe kaks. (Viivi)

Musiikin runsas harrastuneisuus vaikutti kahdere@mkoulutuksen valintaan. Opiskelijat kokivat,
ettd koulutus antoi omalle musiikkiharrastukselleritevan jatkumon. Syyna oli halu jatkaa musii-
kin tekemista ja opettaa sita, mihin itsell& orp@hjaa. Positiivinen musiikkisuhde ja rakkaus mu-
siikkiin saivat opiskelijat valitsemaan musiikindeksi opetettavaksi aineeksi. Koulutus néahtiin Vii
vin sanoin "taydelliselle vaihtoehdolle” yhdistd#gkanopettajuus ja musiikki, molemmat kiinnos-
tuksen kohteet. Ne opiskelijat, jotka olivat kayneeusiikkiluokat, kokivat koulutuksen olevan

luonteva jatko musiikkiluokille.

Olen harrastanut musiikkia koko elamani. Luontezagella, ettd opetan sitd, mihin on itsella jo jon-
kunlainen suhde. (Kirsi)
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Musiikki on ollu aika suuri osa elaméaéa. Ma oon diaarrastanu, en mitddn muuta kuin musiikkia ja
sitten se oli vahan silleen, et ma en haluais tapetita siihen, etta haluaisin tehda sita vidtssi)

Se taas tuli siité pitkastd musiikinharrastukseSiia. oon ollu musiikkiluokalla ja musiikkilukiosga
jotenkin se vaan tuntu kauheen luontevalta liig&&nusiikki myos naihin opintoihin. (Kaisa)

Suuntautuneisuus opetusalalle on ollut hyvin vayivi@ opiskelijaa lukuunottamatta, joka totesi,
ettei hanella ole ollut "ianikuista paloa opettapeis”. Opettajaksi suuntautuneisuudesta jo hakuvai-
heessa kertoo se, etté lahes kaikki muut harkaututusvaihtoehdot ovat olleet opetusalaan liitty-
vid. Luokanopettajakoulutus oli ollut ensimmainexihtoehto ja vienyt voiton kuudella opiskelijal-
la. Viivin uravalinnan ratkaisi kaksoiskelpoisuudamtava luokanopettaja-musiikinopettajakoulutus,
silla muuten han olisi lahtenyt lukemaan erityistggaksi. Vain Valtterilla ykkodsvaihtoehto olisi
ollut psykologia ja Ennilla musiikkikasvatus. Muutkimuksessa esiin tulleet opettajauran valintaan
vaikuttaneet syyt l6ytyvat seuraavan luvun lopusksvastakuviosta 3ylimmaisesta laatikosta.
Opiskelijoiden motiivit opettajaksi hakeutumisetigat lahteneet sekd omista kouluaikaisista koke-
muksista ettd kiinnostuksesta kasvatukseen, lagsimuoriin sindnsa. Myés kiinnostus toimia ih-

misten kanssa on naytellyt suurta roolia.

5.1.3 Musiikkikasvatuksen maisteriopinnot

Lukion musiikinopettajan patevyyden hankkiminenmelisiikkikasvatuksen syventavat opinnot ovat
suosittu vaihtoehto ja luonnollinen jatkumo haadtajen kahden aineen opiskelijoiden keskuudes-
sa. Viimeisen vuoden haastateltavista kaikki osititgneet musiikin syventéaviin opintoihin ja myds
kolmannen vuoden opiskelijoista kaikki aikoivat déhmusiikkikasvatuksen maisteriopinnot. Vain
kaksi ensimmaéisen vuoden opiskelijaa, Elina ja Eemipivat viela syventavien opintojen tekemistéa
musiikkikasvatuksesta. Elinan mielestd opinnot duatuneet tyo6lailtd. Han ilmaisi myos halutto-
muutensa lukio-opetukseen. Ennin mielesta maigienmmt ovat vield kaukana tulevaisuudessa.
Syventéavien opintojen tekemista opiskelijat perisie laajemmilla tydskentelymahdolli-

suuksilla koko peruskoulussa ja lukiossa seka kouwllkopuolella. Opintojen koettiin olevan etu
tyomarkkinoilla ja ne nahtiin hyvana pohjana musilikokanopettajana toimimiseen. Musiikin si-

vuaineesta katsottiin olevan helppoa jatkaa maksieasti jo pohjalla olevien laajojen musiik-
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kiopintojen ansiosta. Lisaksi tarjottu mahdollisueettiin ainutkertaisena. Maisteriopintojen odo-
tettiin myds antavan lisdevaitd hyvaan musiikintgetteen. Opiskelijoita maisteriopintoihin hou-
kuttelivat my6s oma kiinnostus jatkaa musiikin dpja.

Suraavassa kuviossa (kuvio 3) olen kuvannut kakaleeen opiskelijoiden uravalinnan
motiiveja. Ylimmaisessa laatikossa nakyvat motjijotka ovat vaikuttaneet opettajauran valintaan.
Alapuolella oleva laatikko kuvaa musiikin valinte@seksi opetettavaksi aineeksi. Vasemmanpuo-
leisessa laatikossa on esitetty syyt kahden aikeatutukseen hakeutumiselle ja oikeanpuoleinen
laatikko kertoo puolestaan musiikin maisteriopiatogli syventavien opintojen valinnan motiiveis-

ta.
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TeTuerii beinop et aj alo uhohuleen valindap erunbest:
-Mhusitdan mmsas harastareisuns
-Luontevajatlhamo harrastalesille ja rasnkkihiclalle
-Hah opettas sitéd, mohin itselld jo walnniks: polgas
Fosthraren s nldsulde, ralkars rasuklam

KUVIO 3. Kahden aineen opiskelijoiden uravalinnaativeja
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5.2 Laaja-alainen asiantuntijuus

5.2.1 Koulutuksen vahvuudet

Laaja-alainen koulutus vaikuttaa mydnteisesti thidaantiin ja palkkaukseen. Usko omaan tyodllis-

tymiseen valmistumisen jalkeen oli vahva kaikillgigkelijoilla jo ensimmaisesta opiskeluvuodesta
l&htien. Tyollistymisesta opiskelijoilla oli myosigain positiivisia kokemuksia: tdita oli tarjotjo
opiskeluaikana viimeisen vuoden opiskelijoille jaisuuksien saamisessa oli ollut hyotya erityisest
musiikin osaamisesta. Lisdksi kolmannen ja ensirsemvuoden opiskelijat olivat kuulleet ja luke-
neet kahden aineen koulutuksen opiskelijoiden hyvasillistymisesta. Hyva tyollisyystilanne ol

my0s kannustanut Veeraa opinnoissa.

Kauheeta, mutta siis jotenki mulle on uskoteltikkan naitten vuosien ajan kun valilla on tuntunut,
ettei jaksa endé tata aikataulujen saatamistaakittéuule luovuta, toita tulee olemaan. Jos vatkka
ta syksya miettii, niin mulla olis ollu kolme vad#htoa tydllistyd vuodeksi. Hyvalta nayttdd. Haluan
uskoa, etta toita l1oytyy. (Veera)

Luokanopettajapddaineisuus ja musiikin vahva osaamiuokkaopetuksen lisana nahtiin vahvuute-
na tyonsaannin kannalta erityisesti luokanopett&jaa haettaessa. Musiikin aineenopettajan paik-
kaa opiskelijat eivat usko saavan helposti, sittée@nopettajan virkoja on tarjolla paljon vahemman
kuin luokanopettajan virkoja. Opiskelijat uskovaltistyvdnsd nimenomaan luokanopettajina.
Paikkakunnan koettiin vaikuttavan tyollistymiseenkin verran, mutta sen vaikutus nahtiin lopulta

vahaisena luokanopettajakoulutuksen tuoman hywvdhsyyden vuoksi.

Luokanopettajille on selkeasti enemman toita thrjalnakin talla hetkella kuin puhtaasti aineenepet
tajille. On vahvuus, ettéa luokanopettaja on se ip@agKiia)

Opiskelijoiden mielestd musiikkia pidetdan vaikeamseena opettaa. Kaikki opettajat eivat hallitse
musiikin opettamista, mika nakyy opiskelijoiden raak musiikin osaamisen arvostamisena. Taito-

ja taideaineiden tuntemuksen koetaan vaikuttavadsniybnsaantiin. Musiikkikasvatuksen maiste-
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riopinnot ovat opiskelijoiden mielesta vahva naytiasta osaamisesta ja seitseman opiskelijaa
yhdeksasta olikin tekemassa tai aikomassa tehddakmumaisteriksi asti. Kaksi ensimmaisen vuo-
den opiskelijaa ei osannut sanoa. Kysyttaessa tedujes musiikkikasvatuksen maisterin tutkinnolle
kaikki tutkittavat kertoivat laajemmista tyoskentmiahdollisuuksista ja mainitsivat paremman tyol-
lisyystilanteen. Tydllistyminen on nain ollen ykaihva motiivi tehda myo6s syventavat opinnot mu-

siikista.

Uskon, ettd kahden aineen koulutuksella on vaikattgllistymiseen. Se on meidan eduksi. Mu-
siikki on usein sellainen, mihin etsitddn opettafdm vahvuus, etta osaat taito- ja taideaineitasMa
teriopinnot antaa kovan nayton siita, etta on askdaitava siina, kun etté jos olis vaan pelkkérok
sivuaine. Musiikkiluokille haettaessa uskon, ettéoa vahvuus, ettd on tehnyt maisteriopintoihiin ast
musiikin. (Viivi)

Veera, Kaisa ja Kirsi epéilivat toisaalta kahdenean koulutuksen voivan vaikuttaa kielteisesti
tyonsaantiin. Syynéa oli epatietoisuus siita, kuipigdjon haetaan tdihin nimenomaan kaksoiskelpoi-
sia opettajia. Lisaksi huolta aiheutti suuremmalkgavaikutus tydnsaantiin. Vain yksi ensimmai-

sen vuoden opiskelija mainitsi suuremmasta palkasja-alaisen opettajuuden hyvana puolena.

Ei ole tarkkaa kasitysta, kuinka paljon haetaanemomaan tdmmdsia, joilla ois aineenopettajan pa-
tevyys. (Kirsi)

Kauhuskenaario, etta rehtori palkkaa sen, jollaleikaksospatevyyttd, koska kunta sdastaa ja tam-
moisella opettajalla on automaattisesti isompi kalkKaisa)

Kaksoiskelpoisuus mahdollistaa laajan tydkentandjden monipuolisuuden. Opiskelijat nakivat

laaja-alaisen koulutuksen avaavan mahdollisuuksiaiglle tyotehtaville opetuksen alalla. He ko-
kivat myonteisend, ettd tyopaikkaa voi tarvittaessifadella ja tydpaikan voi valita oman kiinnos-
tuksen mukaan. Myds tydtehtavien monipuolisuus tknetahvuutena. Ainoastaan Veera mainitsi
mahdollisuudesta tydskennella myds yhtenaiskoulussa naki mahdollisuuksia myds opetuksen

organisointi- ja hallintotehtavissa ja opetusalidi&emmin.

Voi hakea monipuolisesti erilaisia toitd. Kaksoissterilla varmasti vahvuudet hakea t0ita ja valita

sitten mita naistakin opettajan alueista haluadlékima ainakin haluan tata ammattia, mutta on mui-

takin kiinnostuksen kohteita liittyen opetusalaannjyés muu aineenopettajapatevyys ja opetuksen
organisointi ja hallinnollinen puoli kiinnostaa. i{&)
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Laaja-alainen koulutus vahvistaa positiivista amiigie mindkasitysta. Erityisosaaminen, laaja

aineenhallinta omasta oppiaineesta ja hyvat mullisigt taidot sekd vaativan oppiaineen hallitse-
minen ja vaativan oppiaineen kokeminen vahvuutatevigtavat opiskelijoiden myonteista amma-
tillista minékasitysta. Opiskelijat kokevat musiikerityisen haastavana oppiaineena. He toteavat
hyvaksi sen, ettd musiikinopettamiseen on laajdutos. Opiskelijat katsovat muusikon taitoja ar-
vostettavan myds tyoelaméassa. Patevyydesta, j@aa-alainen ndkemys ja ainespesifi osaaminen
yhdessa omaan ammattiin tuovat, koetaan ylpeyifive osaaminen yhdella alueella antaa luotta-

musta seka itsevarmuutta omaan osaamiseen myds wpdtuksen alueilla.

Itelle tulee semmonen olo, ettd jos on joku tiettityisosaamisalueniin se vahan niinkyparantaa
semmosta luottamusta siihen, etté tietaa, ettétdmadlyhden alueen, niin enkéhan ma sitten jotenkin

hallitse muutkin. (Kirsi)

Niin se on ollu hienoa, ettd on semmonen tavalleeativa oppiaine opettaa ja sen kokeminen omana
vahvuutena. Se on tuonu itsevarmuutta tosi pafjaltteri)

Veera oli aloittanut muista opiskelijoista poiketerusiikinkoulutuksen luokanopettajakoulutuksen
aloittamisen jalkeen. Han oli hyddyntanyt musiikldpetuksessaan harrastuneisuutensa takia jo,
vaikkei ollutkaan vielda aineenopettajakoulutuksedgasiikin hyddyntaminen oli kuitenkin lisdan-
tynyt aineenopettajakoulutuksen myota ja Veerasalinut opetukseensa sanomansa mukaan itse-

varmuutta. Nain positiivinen ammatillinen minékgsifa ammatillinen itsetunto olivat vahvistuneet.

Toki ma oon matikantunnilla tehnyt kertotaulurd@pg sitten savelsin ystavanpaivaksi ekaluokka-
laisille biisin ilman musiikin koulutusta, muttatsin nyt kun on viela ollut tuolla (musiikin laite&l-

la), niin ehka vield sillai enemman ja jotenkineitarmemmin. Ma en ollu musiikilla ollu kun var-
maan puolisen vuotta vai oisinko ollu ollenkaamn mulle lankesi sijaisuudessa bandisoitto ja ban-
disoittimia ei oltu kaytetty, niin mahan siella vaeaihdoin basson kielia ja sitten yritin jostaitytaa
vahan niinkun basarin polkimia, etta tavallaarosilkun ei ollu sité koulutusta ja sitten kun si@l&
vahan semmonen valinehuoltajameininki, niin seuurgnkalta ja sitten sita ei voinut viela hyddyn-
taa. Mutta nyt sitd on kylla hyédyntanyt ja tungiltd, ettd kylla se ihan ndkyy tassé kaytannos-tyo
s4, ettd ne on siella molemmat taustalla. (Veera)

Koulutukset tukevat ja taydentavét toisiaan: kahdimeen osaaminen kehittdéd luovuutta ja innova-

tiivisuutta. Opiskelijat ndkevat luokanopettaja- nausiikinopettajakoulutuksen tukevan toisiaan,

silla koulutuksissa painotetaan eri asioita jaagsib nakdkulmia opettajana toimimiseen. He koke-
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vat nain kahden erilaisen nakékulman opettajuujgenusiikin osaamisen tuovan tyéhon luovuutta
ja innovatiivista otetta. Erilaiset ihmiset ja ymiséot tulevat koulutuksen kautta tutuksi, mika tuo
useita eri nakokulmia asioihin.

Luokanopettajuuden ja erityisesti opettajankouliaitskselta saadun harjoittelukokemuk-
sen opiskelijat katsoivat antavan hyvan pohjanemppettajuuden rakentumiselle musiikin harjoit-
telussa. Laajemmasta nakokulmasta opettajan tydtamitsivat jo ensimmaisen vuoden opiskelijat,
mika todistaa laaja-alaisen opettajuuden kehittgmigjatusten tasolla alkavan jo opintojen alkuvai-

heesta.

On ehka aika semmonen innovatiivinen tai luovaédianen, ettd se vahvuus tulee niinku sielta. Hy-
va paketti yhdessa. Luokanopettajakoulutus on lpplja aineenopettajan tyélle. (Viivi)

Koen kummankin toisiaan tadydentavana kylla. Aingettajaharjoittelu, niin se oli kylla ehdotto-
masti yks parhaista, kun siina pohjalla oli oklarjbittelut, et se tavallaan perus luokanopettaplus

jo pohdittuna sinne pohjalle, niin pysty sen pa#alkentamaan sitd aineenopettajuutta sitten hyvilla
evailla. (Valtteri)

Laaja-alaisuus antaa valmiuksia opettaa eri-ikaiSggiskelijat mainitsivat kahden aineen koulutuk-

sen tuovan "perspektiivia” opettajan tyohon ja kokista hyvin eri-ikéisten oppilaiden (1.lIk—lukio)
opettamisesta. Nain lapsen iké ja kehitystaso api@tamaan huomioon opetuksessa. Opiskelijat
olivat pohtineet kokemuksiaan myds oman kiinnostukg@ jaksamisen kannalta eli mita luokka
astetta on heidan mielestdan helppo opettaa. Lgstemorten kehityksesta ja kehityksen haasteista
eri ikdvuosina on tietoa laaja-alaisen koulutukseoksi. Lisaksi korostettiin saatuja valmiuksia
kohdata eri-ikaisia oppilaita, mika vaikutti muuruassa oppimateriaalin soveltamiseen tietylle ika-
tasolle sopivaksi.

Erityisesti luokanopettajakoulutuksen koettiin aata kokonaiskuvan lapsen kehityksesta
ja valmiuksia ikdkauden huomiointiin, vaikka kokegsia ylakoululaisten ja lukio-ikéisten opetta-
misesta saatiinkin musiikin koulutuksesta. Pelkifi@enopettajakoulutuksesta saadun tiedon nahtiin

olevan riittamaton eri ikaryhmien kohtaamiseen.
On nahnyt mitd ongelmia ylemmill& luokilla on. lim&oulutusta olis paljon kapeampi kuva lasten ja
nuorten kehityksesta, minkélaisia haasteita oromiin. (Viivi)

Saa valmiuksia kohdata eri ikasia. Kylla sen hugre#ta tietyilla kursseilla oikeesti siitd on hyaty
etta tavallaan tietaa, missa vaiheessa eri-ikéigptiaat on, ettd pystyy tekemaan musiikin puolella
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esim. sellaisia sovituksia, mitka sopii semmostil¢yn ikédkauden oppilaille. Musiikinopettajana
toimiessa taytyy olla se opetuspuoli tai didakt@ikkniten opettaa niité asioita ja lasten kehityskau
delle sopivasti. (Kiia)

5.2.2 Musiikinopettajakoulutuksen asiantuntijuus

Musiikinopettajaopinnot antavat hyvan aineenhaldimnsiséltdtietoa, muusikon taitoja ja ideoita

musiikin opetuksen toteuttamiseen. Opiskelijat kakimusiikinopettajakoulutuksen tuovan nimen-

omaan musiikin aineenhallinnallista osaamista lkaas tpedagogiikkaan ja kasvattajuuteen ei opis-
kelijoiden mielesta kiinniteta aineenopettajaopissa tarpeeksi huomiota. Musiikin koulutus saikin
pedagogiikan vahyydestéa kritiikkia. Opiskelijat négit musiikin koulutuksen tuovan sellaista eri-
tyisosaamista ja siséaltotietoa, mita ei luokan@papuolella ehditd kayda lapi. Musiikin koulutuk-
sesta opiskelijat saavat monipuolisia ja tarkastidennettuja ideoita juuri musiikin opettamiseen.

Monet ideat ovat kuitenkin sellaisia, jotka pitéseisoveltaa ikékaudelle sopivaksi.

En ma koe, etta tammoseen kasvattajuuteen valti@migt tuonu tdd musiikinopettajalinja ihan hir-
veesti ja pedagogiikkaan ja tAmmdseen, mutta editéannyt voi sanoa, etteikd se auttais. Ainahan
koulutus on hyvaksi. Mutta enemman ma koen, ettiuiaa siihen aineenhallintaan kuitenkin. (Vii-
vi)

Varsinkin tuo musiikinopettajapuoli sitten tuo npaljon kaikkea sellasta spesifia esimerkiksi jiosta
lansimaisen taidemusiikin historiasta vaikka, ndtduokanopettajakoulutuksessa pystyta kylla mil-
laan kaymaan niin syvéllisesti. Sieltd saa selidmsivin monipuolisesti ja tarkasti kohdennettuja ju
tuja musiikin opettajuuteen. Musiikinopettajakoulkgessa tulee juttuja, joita ei voi ihan sellaisgna
niin pienille tarjota, mutta niista voidaan tehdélgompia sovelluksia. Eli ideoita on tosi paljon.
(Valtteri)

Opiskelijat nakevat muusikon taitojen olevan vat#itomia musiikin opetuksessa. Omia muusikon
taitoja, erityisesti vapaata sdestysta ja laulogaihe luonnehtivat tarvittaviksi tydavaimiksi. #m
soitto- ja laulutaitoa opetuksen toteuttaminen ankialaa. Musiikin harrastamisella ennen koulutus-
ta on ollut suuri merkitys taitojen kehittymisemkalta. Epavarmaksi opiskelijat kokivatkin ne soit-
timet, jotka olivat alkaneet vasta koulutuksessaitdNolivat tutkittavalla ryhmalla kitara, vapaa

saestys ja bandisoittimet. Omat musiikilliset taidlivat syventyneet ja monipuolistuneet koulutuk-
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sen myo6ta. Opiskelijat painottivat pedagogisen @uddrkeyttéa koulutuksen antina, eli miten opetan

mitakin asiaa.

Semmoset perusvalmiudet, mita uskon etta alakoaljgssnyos ylakoulussakin, niin on semmoset
valmiudet jo ennen t&té koulutusta, etta niitdl@&@han harjotellaan lisé ja just tuodaan sitéaged
gista puolta siihen, ettéd miten sita voi opettéé tsetyn instrumentin soittamista. (Elina)

Niin kylla ma néen, ettd mulla on tavallisia luokgettajia paremmat taidot, koska se on niin tarkee
osa-alue ollu mulle ja siks toisekseen, kun on kiukisen aikana lisda kehittanyt naita osa-alueita.
Sitten ylipaansa néaista instrumentti-, vapaasaegiysoista ja lauluopinnoista. Kylla ne mun mieles-
td on semmosia tyfavaimia, mité tarvii. (Kiia)

Muusikon taidot ja syvallinen aineenhallinta malidtdvat monipuolisen musiikinopetuksen. Opis-

kelijat kokivat musiikinopettajakoulutuksen tuomsiséaltotiedon ja erityisesti myos eri instrument-
tien hallinnan antaneen heille vélineita toteutta@nipuolisempaa opetusta. He kokivat tietonsa ja
taitonsa eri soittimista, tydtavoista ja musiikyyltlajeista rikastuttavan opetusta. Opiskelijoite
tarkeaa, ettd koulun musiikinopetus pystyisi tanaan sellaisia tietoja ja taitoja, mita oppilaatiei
muualta saisi ja musiikkia, mitd he eivat muutenrielisi. Nain opetus ei "kangistu kaavoihin” ja
toteudu kapea-alaisena ndkemyksené musiikin opstaita. Oman syvallisen osaamisen musiikista
opiskelijat nakevat vaikuttavan oppilaan kokemusimen laajentamiseen. Musiikin kautta halu-

taan tarjota erilaisia virikkeitd ja vaihtoehtojapilaille.

Pelkkiin luokanopettajiin verrattuna mulla on ehf@emmat taidot, tiedan rytmisoittimista enem-
man, otan helpommin semmaosia eli teen vahan moligamopaa siitéd. Sellainen luokanopettaja, jolla
ei 00 ehkd omaa suhdetta siihen musiikkiin, tyylyonkin pianoon ja lauluun. Sitten taas mé saat-
taisin ottaa niita kapazoja ja muita sinne mukadnn mielestad koulun musiikki sais tarjota just ni-

menomaan sitd muuta, mita ne ei muuten ehka tuliahelleeksi. (Kirsi)

Jos nyt ei ois vaikka yhtaan opiskellu taalla sesti, bandisoittoa, bandisoiton ohjausta, kuorenjoh
toa ja musiikkiteknologiaa. Vaikka ne taidot ei myitdédn kovin hurjia talla hetkella oo, niin toden-
nakoisesti ne ois viela huonommat muuten. Ei oligi&n tietoa, miten esimerkiksi komppilappuja
tehtasi hyvin. Olis hyvin klasarindkemys ja nuaiatoitunut se musiikillinen maailmankuva ilman
tatéa koulutusta. (Viivi)

Opiskelijat kokivat epavarmuutta omista instrumiggitioistaan ylakoulun ja eteenkin lukion ja mu-
siikkilukion aineenopettajina niiden instrumenttiesalta, joiden opiskelu oli alkanut vasta koulu-
tuksessa. He nékivat, ettei lukiossa vaadittaviaungenttien osaaminen ollut viela koulutuksen lop-
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puvaiheessakaan halutulla tasolla. Lisaksi yksiiikkikikion opetussuunnitelmaan tutustunut opis-
kelija piti opetussuunnitelmaa vaativana.

Epavarmuutta opiskelijat kokivat laulutaidossa @iaipiskleijaa), vapaassa séestyksessa
(yksi opiskelija) seka eteenkin kitarassa, rumnauigs banditaidoissa (kaikki opiskelijat). Naiden
viimeksi mainittujen taitojen koettiin olevan myéaikkein olennaisimpia instrumenttitaitoja yla-
luokkien ja lukion opetuksessa. Opiskelijat nakigg&n ala- ja ylakoulun valilla siin&, miten tadiei
omat musiikilliset taidot ovat: omien musiikillisteaitojen katsottiin korostuvan vahemman alakou-
lun kuin ylakoulun puolella. Laulutaito ja vapaastgs nahtiin olennaisena alakoulun opetuksessa

kun taas ylakoulussa ja lukiossa tarkeita ovat léiaidt.

Musiikilliset taidot ei korostu ihan niin paljoa kuylaluokilla. Luokanopettajan tydssa saavutetaan
helpommin se taso, etta samalla kun itse soittdaujaa voi katsoa, mita siella luokassa tapahtuu.
Olen kuitenkin sitd mielta, ettd luokanopettajalleee olla kunnollinen soittotaito, mutta se saavut
taan vahan helpommin. Aineenopettajapuoli eli iparustaidot rummuissa ja kitarassa on semmosia,
missa haluan kehittya. Ainakin, jos menen ylaluaképettamaan, niin pitda saada varmuutta. Koen
viela tasséakin vaiheessa, etta se oma taidolliseaminen on viela aika heikkoa. (Valtteri)

Pedagogisen osaamisen ja kasvattamisen opiskabiji/at olevan varsinkin alakoulussa viela
olennaisempaa kuin omien musiikillisten taitojedmia musiikillisia taitoja ole pystynyt alakoulun
puolella hydédyntamaan paljon, vaan opetus on elh@mman ryhmanhallintaa ja kasvatusta. Opis-
kelijat mainitsivat myos, etteivat tavoitteet miusiisten taitojen osalta alakoulussa ole kovinkor
keita. Nain ollen opiskelijoiden mielesté ilman kkaa pedagogista tietamysta ja otetta opettami-
seen opetuksesta ei tule mitddn. Opettaminen l@ihalidan mielestdan jopa "katastrofaalista” il-
man napakkaa otetta.

Kaisalla oli huonoja kokemuksia muusikko-opettagagpka oli keskittynyt enemman
omiin muusikon taitoihin kuin opetukseen. Muusikkosai opiskelijoiden keskuudessa kritiikkia
osakseen eikad sen koettu takaavan hyvaa opettj@piskelijat painottivat kuitenkin, etta kaikkia
alueita, sekéa pedagogista etta kasvatuksellistarkyds muusikon taitoja tarvitaan laadukkaan mu-
siikinopetuksen turvaamiseksi. Luokanopettajan imélolevan joka tapauksessa ennen muuta kas-

vattaja.

Yllattdvan vahan musiikilliset taidot vaikuttaa lkedalussa. En 0o omia taitojani paassyt kauheesti
kayttamaan tai hydédyntamaan. Se on ollu enemmamgdimanhallintaa, kasvatusta ja a-nuotin nayt-
t6a alytaululta. (Veera)
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Tavoitteet alakoulussa ei ole hirveen korkeita, tmjiis puuttuu ote opettamiseen ja pedagogiikka,
niin ei tuu yhtdéan mitdéan, vaikka olis virtuoositai. Alakoulussa on enemman tarkeaa, miten hom-
mat hoidetaan ja kaikki se luokan hallinta. Musiilkki olla tosi katastrofaalista, jos ei 00 seltast
napakkaa otetta siihen ja sellanen pedagogiikkeht@ tarkedmpéaa kuin omat taidot. (Viivi)

Opiskelijat katsoivat saaneensa koulutuksesta rikipi erilaisiin taitoihin, joita lahted ty6elamassa
kehittamaan. Varsinkin ne instrumentit ja taidotsga ei ollut kokemusta ennen koulutusta, vaativat
opiskelijoiden mielesta kehittamista ja varmuutgiskelijat ihmettelivat, miten pienella maaralla
soittotunteja saa patevyyden musiikinopetukseen.

Musiikinopettajalta koettin vaadittavan laajaa ismlikoimaa. Yhteiskunnan ja teknologi-
an kehittymisen nahtiin myds vaikuttavan omaan uwgigthon ja sen kehittdmiseen. Jatkuva itsensa
kehittaminen tulevaisuudessa taitojen osalta jdeégyskouluttautuminen tulivat esiin opiskelijoi-
den vastauksissa. Opiskelijat painottivat omandi@ejun tarkeytta taitojen saavuttamisessa. Vaik-
ka he nakivat viel& puutteita omissa taidoissa@anglivat taitojen ja niiden kehittymisen suhteen
optimistisia ja realistisia. Kaikkea musiikin opttiseen liittyvaa ei voi hallita heti erinomaisesti
silla musiikilliset taidot ovat valtavan laaja kié&siOpiskelijat tiedostivat, ettd myos oppilaidei e

tyistaitoja voi kayttaa voimavarana opetuksessa.

Taidot on riittdvat oman tydstamisen aloittamiseanita taytyy koko ajan itse ndhda vaivaa ja har-
joitella. Taydennyskoulutuskin on soittotuntien lesauunnittelilla. (Valtteri)

Koulutuksessa on annettu semmoinen kipina eritaisiusiikillisiin osataitoihin. On itsesta kiinni,
kuinka tasta niita eteenpain vien. Toisaalta oratis, ettd musiikilliset taidot on valtavan lakgesi-
te itsessaan. Jos kaikki taidot taélta haluttaie, me oltais taalla viela viiskyt—kuuskytvuotiakia.
Ei ne taidot toisaalta niin monimutkaisia ole, ieti@& pystyis omaksumaan. (Veera)

Oman osaamisen kautta voidaan luoda oppilaille mey$empi musiikkisuhde, motivoida musiikin

pariin ja kayttdd musiikkia oppilaiden voimavaraf@pettajan osaaminen ja asenne oppiaineeseen

vaikuttavat oppilaisiin monella tapaa: monipuolisssaamisen kautta voi valittda oppilaille myo-
nteisid kokemuksia ja musiikin arvostusta sekédisaotivaatiota musiikin oppimiseen. Musiikki
voi toimia oppiaineena, joka tarjoaa vastapainoalialkoulutyolle ja huomioi oppilaiden erityis-
tarpeita. Opiskelijoilla oli halu antaa lapsille v kokemuksia musiikin opiskelusta ja muuttaa
mahdolliset negatiiviset kasitykset musiikista. Baati tullut esiin Veeralla konkreettisesti harjei

lussa.
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Mun yksi projektini oli jarjestad paivanavaus ja aliéa heti miettinyt, etté jotain musiikkia. No &t

ma kuulin, ettd ekaluokka inhoo musiikkia, niirtesit se mun projekti alkoi siita, ettd ma yritin daa
ne lapset tykkdamaan musiikista. Ma kavin heidasikiatunnillaan, niin mé ehka ymmarran, miksi
he ei tykanneet musiikista. M& séavelsin biisin ja rapattiin ja kaikkea. Se oli vdhan semmoinen
spektaakkeli. Kun itse nauttii musiikista valtavastin on kyky motivoida oppilaita musiikin pariin
kannustaa musiikkiin ja musiikin avulla elamasseapain.(Veera)

Pateva musiikkikasvattaja takaa laadukkaan musigetuksen. Opiskelijat halusivat tarjota oppi-

laille laadukasta musiikinopetusta ja saada aikaboksia musiikinopetuksessa. Opiskelijat totesi-
vat, etteivat luokanopettajan taidot aina riitadlalekaan musiikinopetuksen tarjoamiseen ja halusi-

vatkin néin tuoda oman osaamisensa lasten hyddyksi.

On halu tehda musiikin opetuksessa niin hyvaa tallosn omat rahkeet vaan riittaa. (Valtteri)

Musiikkia haluaisin pitdd koko koululle, koska naulbn vahan semmosiakin kokemuksia, etta aina
luokanopettajan taidot ei 00 mun mielesta riittdsititen, ettd ne kaikki sais laadukasta musiikinope-
tusta. Musta ois kiva, kun mut on siihen koulutetiiin tarjota sitten semmosta musikinopetusta kou-
lussa. (Kirsi)

Kylla soisin kaikille alakoulun oppilaille todelks musiikkikasvattajan opettajaksi, jos se olishma
dollista ja olis resursseja. (Veera)

Oppilaiden yksiléllinen huomioiminen ja eriyttammenahdollistuvat aineenopettajakoulutuksen

tuomien taitojen myéta. Opiskelijat painottivat nikis koulutuksen tuomien taitojen eli erilaisten
opiskelutapojen ja valineiden monipuolisuuden sek#@ien muusikon taitojen auttavan huomioi-
maan paremmin erilaiset oppijat. Musiikin koulutekskoettiin myds antavan taiteellista nakokul-
maa, ymmarrysta ilmaisun voimasta ja tyovalinaiidtta elamyksellista opetusta. Lisdksi musiikin
katsottiin erityisluonteensa takia soveltuvan eikn oppijoiden kohtaamiseen. Taméa tarkoittaa,
ettd opettajalla on herkkyytta havaita taiteelligppilaita tai kannustaa musiikin avulla sellaisf
pilaita, joilla on vaikeuksia koulunkaynnissa.

Muusiikon taitojen koettiin vaikuttavan opetustilaessa tehtyihin eriyttaviin ratkaisuihin
ja nakyvan opetuksen sujuvuudessa ja yllattaviamteisiin reagoitaessa: opettaja pystyy nopeasti
varmasti toimimaan yllattavissa tilanteissa, kukuj@sia ei toimi oletetulla tavalla joidenkin oppi-
laiden kanssa. Omien taitojen néhtiin vaikuttavaetoksen taustalla ja heijastuvan opetukseen,

vaikka kaikkia omia taitoja ei aina paasisikaanttgyaan.
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Oppii huomioimaan niita oppilaita, jotka ei ehkd uten sovellu kouluun tai semmosia taiteellisia
oppilaita. Kylla se antaa semmosta taiteellistabkélkmaa. Jollainlailla semmosta ilmaisujuttua, etta
on oppinut ymmartamaan ilmaisun voiman. (Kirsi)

Antaa enemman valineité ja keinoja opetuksen jéeiseen niin, etta saisi kaikki oppilaat huomioi-
tualuokassa. Tottakai mita paremmin sen hallitse@, sil& nopeammin ja varmemmin voi tehda ti-
lanteessa erilaisia ratkasuja, helpottaa jollekipilaalle jotain sointuja ja vaikeuttaa toisellagaSaa
myds enemman tyovalineitd toteuttaa elamykselbpiusta. Eri asiat tuottaa eri oppilaille elamyk-
sid. (Valtteri)

Vaikka taidot ei aina nay valttamatta niille oppi& niin ne on siellda mun opetuksen takana. (dger

Laaja tietopohja omaan aineeseen tuo opetukseeittéllisuutta. Opiskelijat kokivat laaja-alaisen

koulutuksen tuovan omaan aineenopetukseen tavb#itesta ja helpottavan nain opetuksen suun-
nittelua. Opetuksen eteneminen voidaan rakentaimerigselta luokalta aina ylakoulun ja lukion
viimeisille kursseille asti. Opiskelijoiden miel@sbn tarkeaa tietaa, mihin lasten musiikkikoulutus

johtaa ja mika luo pohjan ylakouluun ja lukioon.

Musta on tarkeetd minne se johtaa. Tavallaan kum&amy sita ylakouluakin, niin on se suunta.
(Kaisa)

Aineenopettajakoulutus ja luokanopettajakoulutudegsd mahdollistavat oppiaineiden integroinnin

|a opetuksen eheyttdmisen. Musiikki on hyva airtegroida muun opetuksen sisaltdja ja toisaalta

musiikkia muihin oppiaineisiin. Opiskelijoiden masitd integroinnin vaihtoehtoja on helppo havaita
seka syvallisemman musiikin tietamyksen vuoksi &itdaalta luokanopettajakoulutuksen antaman
laajan oppiainetietamyksen takia. Asioita on helppdistaa toisiinsa ja eheyttdd opetusta.

Toisaalta Kirsi pohti myds musiikin kayton opetugsa voivan joskus korostua liikaa, kos-
ka opettaja on itse siitéa niin innostunut. Integrossa korostettiin sen tarkoituksenmukaisuutta ope
tuksessa. Integrointi ei saa toteutua vain naeanaismtegrointina, kuten esimerkiksi Kaisan mainit-
semina cd:ltd kuunneltuina kertotaululauluina, vagetuksen suunnittelussa tulee huomioida eri
oppiaineiden tavoitteet.

Kaisalla oli huonoja kokemuksia sijaisena olemisektun opetuksen eheyttamista ei oltu
huomioitu. Kaisa koki ettéd luokanopettajapuolekats kokemus eri aineiden opettamisesta oli an-
tanut hanelle ndkemysta siita, miten musiikinopséwktulisi kulkea historian opetuksen kanssa kasi

kadessa.
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Varsinkin alaluokkien musiikinopetus. Siina voidaagnna parhaimmilaan niinkin suuriin juttuihin,
ettd se vaatii kylla minun mielesta molempia koukksta. Et se alaluokkienkin ja muidenki aineiden
opettajuus sitten voi tuoda ihan tammdsia ehey#@mmahdollisuuksia musiikintunteihin, ni en us-
ko etta siihen pystysin ilman tammosta kahden aikeelutusta. (Valtteri)

Integroinnista ja oppiainerajojen ylittAmisesta anakin jotain kokemusta luokanopettajakoulutuk-
sen ansiosta. Matematiikassa kolmen kertotaulussarieltiin kasetilta kertotaulu -laulu, mutta ma
koen ettd se on vahan pseudointegrointia, etta opikirjan kasetteja soittaa. Se ei 0o oikeesti.
Opetin sijaisena klassismia seiskaluokkalaisitbkg ei ollu historiassa ehtiny viela siihen aikaka
teen asti. Ja se oli musta tosi absurdi tilanné,legtskitytd&n sen aikakuden johonkin spesifiiaasi
ennen kuin aikakauden perusteet on opiskeltu. éais

Tietoisuus oman oppiaineen laajemmasta yhteisklisesta merkityksesta kasvaa. Opiskelijat ym-

marsivat oman oppiaineensa merkityksen oppimiséstédisessa ja yhteisollisyyden luomisessa.
He kokivat myos oppiaineensa roolin merkityksehige/hteiskunnassa ja koulussa. Kirsi koki oppi-
neensa oman aineensa puolestapuhujaksi koulutailsgma. Elinan mielesta musiikin rooli tavalli-

sessa luokassa on suuri.

Musiikki on niin semmosta, mika voi edistaa oppitmifga se on yhteisdllistd. Kun minulla on ne
valmiudet kayttaa sita vaikka ihan tavallisessaimpgessakin luokassa, niin se musiikin rooli taivall
sessa luokassa on tosi suuri.(Elina)

Kylla ma semmoseksi taideaineiden puolustajaksijotiain lailla oppinut tdssa viimeistaan koulu-
tuksessa. (Kirsi)

Musiikinopetuksen erityisluonne kehittdd opetuksgganisointikykya ja omia esiintymistaitoja.

Opiskelijat nakivat sek& musiikinopinnoissa ettasiikin harjoittelussa pohdittujen luokanhallinta-
keinojen kehittavan opetuksen organisointikykyé&ifa, missa jarjestyksessa opettaja toteuttaa-asioi
ta. Musiikin luonne oppiaineena vaatii opiskelindmielestd hyvaa luokan kontrollin ja jarjestyk-
sen sailyttamisen kykya. Nain musiikinopettajaopj@h néhtiin vaikuttavan myonteisesti myds
muiden aineiden opetukseen. Kiia mainitsi myosdaideen opiskelun kehittavan esiintymistaitoja,

joita opettajakin tarvitsee tytssaén, vaikka ekaéan varsinainen esiintyja.

Kylla mé& havaitsin, etta siitd on hyotyd monessaissakin aineessa, et esimerkiks organisointi on
ehké just semmonen, mika on kehittynyt musiikintieuMiten saa sen luokan hallintaan? Missé jar-
jestyksessa toteuttaa asioita? Ja kyllahén tastdagdi on apua sellasiin esiitymistaitoihinkin. kai

ka opettajaa ei ndhtaisikdan sellaisena esiintyjéiné jollain tavalla vaaditaan kuitenkin sen tila
haltuun ottamista. (Kiia)
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5.2.3 Luokanopettajakoulutuksen asiantuntijuus

Luokanopettajakoulutuksessa korostuvat pedagogistitiaktiset taidot sekd ryhmanhallinta. Opis-

kelijat kokivat luokanopettajakoulutuksen antanegthin taitoihin osaamista ja varmuutta. Luo-
kanopettajakoulutuksen katsottiin rakentavan "tideh opettajuus”. Ryhmanhallintataitoihin opis-
kelijoiden mielesté saa paljon valineitd luokantggakoulutuksesta ja erityisesti sen harjoittehuist

Hyvét ryhmanhallintataidot olivat ndkyneet aineegttggapuolen harjoittelussa konkreetti-
sina toimintatapoina luokan ty6rauhan edistdmiseksieenopettajaharjoittelussa luokanopettaja-
koulutus oli muutenkin tullut opiskelijoilla esivahvasti pedagogisena osaamisena, josta opiskelijat
olivat ylpeitd. He olivat saaneet pedagogisestamssesta ja luokanhallinnasta positiivista palautet
ta myods musiikin aineenopettajaharjoittelun ohjiajaNain opiskelijat olivat saaneet vahvistusta
positiiviselle ammatilliselle minakasitykselleen.

Aineenopettaja- ja luokanopettajaharjoitteluidenoman opin koettiin eroavan toisistaan:
Luokanopettajaharjoittelussa korostuu opiskelijoigeukaan se, miten tunnilla toimitaan ja opetuk-
sesta jad kokonaisvaltainen pedagoginen kuva. Kuodiiarjoittelusta opiskelijat puolestaan katsoi-
vat jddvan itselle tyovalineita ja kohdennettujatéypoja. Musiikin puolella keskityttiin opiskelijoi

den mielesta enemman ainedidaktiikkaan kuin ludiahntaan.

Kylla tuli aineenopettajaharjoittelussa hyoty esiktta kylla melkeen jokaisessa palautteessanali a
se, ettd nakee, etta olet tuolla luokanopettajadactohinut. Siita tuli positiivista palautettkaipal-
jonkin. Luokanopettajakoulutuksessa korostuu neagediset taidot ja aineenopettajakoulutuksessa
syva tieto ja omat taidot.(Veera)

Musiikin harjoittelussa kekityttiin nimenomaan, &thiten musiikissa voi tehda tan ja téan asian. Et
vaikkakin siella oli sitd pedagogiikkaa ja eritysfesité luokan hallintaa. Ma joudun hirveesti kesk
tymaan tyérauhaan ja tAimmdseen, mut enemman kiglnkin keskityttiin siihen aineeseen. Et sit-
ten luokanopettajaharjoittelussa, ni ei sieltdégéammosia yksittaisia jotain, historiassa tein g js
tata, vaan se jaa semonen kokonaisvaltanen kuvareéie mieleen. (Viivi)

Luokanopettajakoulutuksen tuoma pedagogiinen ossamja ryhmanhallintataidot antavat var-

muutta ja rutiinia opetukseen. Viivin mielestd laokpettajaharjoittelusta saatu pedagoginen osaa-

minen oli antanut itsevarmuutta kestaa vaativantgita aineenopettajaharjoittelussa. Luokanopetta-

jana toimiminen oli valmistanut kohtaamaan erimiglanteita antamalla kasitysta erilaisista oppi-
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laista ja koulumaailman erilaisuudesta verrattumaan kouluaikaan. Kaytdnnon asioihin ja opetta-
jana olemisen taitoihimpiskelijat kokivat musiikin harjoittelussa ollegm sen verran rutiinia, etta
keskittyminen musiikinopettamiseen oli helpompaaltéri ndki ylakoulun opetuksen olevan l&hel-
l& alakoulun ylempien luokkien opetusta. Han olbimannut osaavansa ennakoida tilanteita aineen-

opettajaharjoittelussa aiempien alakoulun harjeitien pohjalta.

Mutta kylla méa koin taas siinéd aineenopettajahtighissa, et jos ei ois ollu kokemusta okl:n hafjoi
telusta, niin ma olisin ollu varmaan ihan rikki devkemuksen jalkeen. (Viivi)

Eihan seiskaluokkalaiset oo paljoa vanhempia kwintdsluokkalaiset. Sellanen tietynlainen enna-
kointi, ettd jos jaan nyt soittimen, niin minad todékoisesti tiedan, mita tulee tapahtumaan. Silkdin
Voi enda pitaa niin pitkdd puhetta. Sellaisiin Bayton juttuihin, mihin ei sitten tarvinnut enaannii
paljon uhrata ajatusta, vaan voi keskittya siiharsifkkiin ja siihen opetuksen sisaltdéon sitten pa-
remmin. (Valtteri)

Luokanopettajuudessa korostuu kasvattajuus. Opeskédokivat luokanopettajapuolen opintojen

kehittaneen heidan kasvatuksellisia taitojaan kaiseéna olemisen taitojaan, mika koettiin poskiivi
sena myos aineenopettajuuden kannalta. He kriis@imeenopettajapuolen opintoja kasvattajuuden
puuttumisesta, koska opiskelijat kokivat peruskaybd@atehtavan olevan nimenomaan kasvatuksel-
linen. Opiskelijat nakivat positiivisena sen, etlévat opiskelleet koko opettajankoulutuslaitoksen
opinnot eivatka vain pelkkia perusopetuksessa ttpgten aineiden monialaisia opintoja.

Luokanopettajakoulutus on antanut todella paljoline&ad siihen ryhméanhaliintaan, mutta myés sii-
hen kasvatukseen, aikuisena olemiseen ja elanmgihtait Arvostelematta ketaan mita on seurannut
aineenopettajien opetusta, niin se ei 00 kauhesvaekimvaa. Sielld ei ehka ees haluta puuttua kasva-
tuksellisiin asioihin ja mé taas naen, etta perukkopaatehtava on kasvattaminen. (Veera)
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5.3 Opettajaidentiteetti

Suuntautuminen alakouluun ilmeni kaikkien opisketien vastauksissa haastattelun kaikissa osiois-

sa. Haastatellulla opiskelijaryhnmalla opettajaidtertti oli vahvasti luokanopettajapainotteinen.
Kaikki haastatellut opiskelijat puhuivat opettajesthn nimenomaan alakoulun nakékulmasta ja
luokanopettajan tyon kautta. lIhanneammatti liikgikilla alakouluun. Hakuvaiheessa luokanopetta-
jasuuntautuneisuus ilmeni siing, ettd musiikki @hty enemman sivuaineena jo hakiessa. Ne, jotka
olivat harkinneet pelkkaa musiikinopettajuuttayati epailleet omien kykyjen riittavyytta paasyko-
keessa. Kysyttaessa kahden aineen osaamisen tadmid&lyistd, musiikin osaaminen koettiin "li-
sataitoina” seka "monipuolisuutena” luokanopettajpgissa. Tutkittavat kokivat itsensa ensisijaises-
ti luokanopettajaksi, jolla on vahva musiikillinesaaminen. Koulutuksen koettiin antavan valmiuk-
sia erityisesti alakoulun opettajana toimimiseenokanopettajasuuntautuneisuus nakyi myos koet-
tuna epavarmuutena omista taidoista ylakoulungalen lukion ja musiikkilukion opettajana. Har-
joittelukokemuksen puute ja vahaisyys olivat ykai sille, ettd ylakoulussa ja lukiossa opettaminen

tuntuu vieraalle. Lisdksi puutteelliseksi koetwttmmenttitaidot vaikuttivat.

Niin ne on lisataidot, mitd on hankkinut musiikingdella. Suvivirren olisin osannut sdestaa ilman
koulutustakin, mutta kitara, bandijutut, musiikiedagogiikka...ma koen itseni ensisijaisesti luokan-
opettajaksi. (Kaisa)

Monipuolisuutta luokanopettajan tydssa, kun onasikinut tiettyyn aineeseen, lisdosaamista. (Kiia)

Yhteisen opettajaidentiteetin puute nakyy ainekaéba. Kolme opiskelijaa tunsi alemmuutta paa-

aineisiin musiikinopiskelijoihin ndhden, vaikka Kotus on heilla musiikinopintojen osalta sama.
Ennin mielestd musiikinopettajaopiskelijat ovat mn@n muusikoita, kun han on taas mielestaan
enemman opettaja. Veeralla oli ollut negatiivisak&muksiaaineenopettajaopiskelijoiden suhtau-
tumisesta luokanopettajaopiskelijoihin. Kilpailb&n naki kielteisen& asiana musiikin laitoksela. S
tuntui vaikuttavan jopa ammatilliseen kehittymise¥reran mielesta asenteet aineenopettajapuolel-
la ovat sellaisia, ettd jos et ole tarpeeksi mlisit ole mitéaan, vaikka tarkeampaa hanen mieles-
taan onkin opettajuus. Han toivoo opintoihin kartauampaa ilmapiiria ja eri opettajarymien osaa-
misen hyddyntamista. Veeran mielestéd opinnoissetphinottaa, ettd musiikki on yhteinen voima-

vara, oli sitten aineenopettaja tai luokanopettaja.
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Ma koen, ettd ma olisin musiikin aineenopettajaeaitkynyt viela ammatillisesti todella paljon
enemman, jos mun ei olis tarvinnut valttamatta i niilla osa-alueilla, missa ma en oo vahvim-
millani. Kun mé oon ollu alun perin luokanopettapn pelkéstdan se mita ma oon vaikka harjotus-
kuorossa kuullu musiikinopettajaopiskelijoiden saaro luokanopettajaopiskelijoista, niin tammaosia
kuulee mité ei haluaisi kuulla. Mun mielestéd koukgessa vois kehittéa sit, ettd alusta asti tehdaa
selvaks, etta taalla ei kilpailla mistaan taall#oksella ja musiikki on meidan yhteinen voimavara.
(Veera)

Kahden aineen opiskelijoille yhteinen identiteettiodostuu. Opiskelijat kokevat kaksi koulutusta

yhdeksi kokonaisuudeksi. Koulutuksen kautta rakeryksi opettajuus, johon opiskelijat ammenta-
vat aineksia kummastakin koulutuksesta. Koulutuateittaminen yhtdaikaa suoravalinnalla vaikut-
taa yhteisen opettajuuden rakentumiseen. Opiskeliavat opinnoissaan oma-aloitteisesti esille
kahden aineen opettajan nakokulman ja yhdistelemd@utusten asioita. Kahden aineen nakdkulma
ei tule opiskelijoiden mukaan juuri esille koulusa@lssa tai sita ei huomioida, vaan kahden aineen

opettajuuden rakentaminen jaa opiskelijan omakséteiksi.

Mun p&éssé ne on yhté ja samaa tavallaan. Ma ab@nd ja musiikinopettaja. Ja vaikka ne on tal-
leen erikseen, niin silti ne on mulle tavallaamd @a oon yrittdny ammentaa kummastakin ja yrittany
rakentaa tata omaa opettajuutta kummastakin sutegnasr ma en ehka osaa sen vuoksi nyt tassa
eritelld. (Veera)

Kun on kuitenkin alottanut molemmat yhta aikaan it on tuntunu, ettd ne on yhta tarkealla tasolla
Et sitten itse tekee sen, etté toimii linkkinateiit valilla tai jotain. (Kiia)

Kahden aineen opiskelijoilla on vahva opettajaideatti. Opiskelijoilta kysyttiin, kuinka paljon he

kokevat olevansa opettajia asteikolla 1-5 arviatufaikki opiskelijat arvioivat oman opettajuuten-
sa korkeisiin lukemiin: keskiarvo oli 4,3, mika k& erittdin vahvasta opettajaidentiteetista. Kaiki
la vastaus oli 4, 4,5 tai 5. Ne, jotka eivat uskadtet laittaa korkeimpaa lukua, sanoivat tybelaman
olevan viela ndkematta.

Muusikkous sen sijaan nahtiin vahaisena omassa #ividentiteetissa. Arvioitaessa omaa
opettajuutta vastaus tuli selkeasti ja valittomasta opiskelijoilla ollut vaikeuksia sanoa opeitaj
tensa merkittavyyttd. Muusikkoudesta kysyttaesshtiginen kesti kauemmin. Jo tama kertoo,
kumpi identiteetti opiskelijoilla on vahvempi. Ogédijat kokivat oman muusikkoutensa (keskiarvo
2,6) vahaiseksiKaikkien vastauksissa oma opettajuus arvioitiirke@&sti korkeammalle kuin muu-
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sikkous, vaikka osa opiskelijoista oli tekemisisséusikon tehtavien kanssa, esimerkiksi keikkaili
tai soitti jossain yhtyeessa.

Ero muusikkouden ja opettajuuden valilla tehtiird@@eisiin musiikkikasvattajiin, joiden
kolme opiskelijaa koki olevan "enemméan muusikkggtutkittavat kokivat taas opettajuutensa ole-
van vahvempi. Oman opettajuuden merkittavyytta steitiin kasvatustieteellisella nakdékulmalla,
opettamisen hallitsemisella ja erilaisten vaihtoght ja keinojen kayttdmisell& opetuksessa. Lisaksi
opettajuus nahtiin oman osaamisen ja tiedon ja amawstuksen valittamisena lapsildain Valt-
teri ilmaisi muusikkouden olevan osa musiikinogettatydtd muun muassa sovitusten teon ja kap-
paleiden saveltamisen kautta. Kukaan ei maininguéih muusikon mallin merkityksesta oppimi-
sessa, vaikka muusikon taitoja korostettiinkin hytisind opetuksen kannalta ja omien musiikillis-
ten taitojen nahtiin vaikuttavan myonteisesti ogeten (ks. luku 5.2.2).

Muusikkous -kasitetta ei lahdetty haastateltaviandsa pohtimaan ja méaarittelemaan erik-
seen. Opiskelijat maarittelivat muusikon taidot gsidassa siksi, ettd on todella hyva jossain instru-
mentissa, soittaa vapaa-ajalla, sovittaa, savgtédottaa, on "taiteilijasielu” ja esiintyja. Viikoki
loittonevansa muusikkoudestaan koulutuksen edets#ki musiikkiharrastusta ei enaa ole. Tama
kertoo, etta kasitteelld "muusikkous” on erilaimaerkitys opiskelijoille kuin mitd se opettajan tyon
kannalta merkitsee. Muusikkous koetaan jopa ksdt@h asiana, joka hairitsee opettamista. Kyse

onkin siis siitd miten opiskelija k&sittdd muusokiden ja mita se tarkoittaa opettajan tyon kannalta

5.4 Koontia asiantuntijuudesta ja opettajaidentiteetiséi

Seuraavaan kuvioon (kuvio 4) olen yhdistanyt lukupe? ja 5.3. tutkimustulosten paakoh-
dat kuvaamaan laaja-alaisen koulutuksen tuomaatasiguutta ja koulutuksen antamia vahvuuksia
toimia opettajana. Erityisesti opiskelijat kokidabkanopettajakoulutuksen antavan kokonaiskuvan
lapsen kehityksesté ja valmiuksia ikdkauden huamtiai joten olen liittanyt kyseisen kohdan luo-
kanopettajakoulutuksen tuoman asiantuntijuuden @le kuitenkin huomioitava, ettd kokemuksia
ylakoululaisten ja lukio-ikaisten opettamiseen &plgat saavat musiikin koulutuksesta, mika opet-
taa toimimaan eri-ikaisten ihmisten kanssa. Naimugsia ikakauden huomiointiin saadaan kum-

mastakin koulutuksesta. My6s musiikin integrointi eppiaineisiin ja opetuksen eheyttdminen
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mahdollistuu parhaiten molempien koulutusten tuomsiantuntijuuden kautta. Nain ollen olen si-

sallyttanyt kyseisen kohdan kummankin koulutuksaarguntijuuteen.

LAAJA-ALAIS EN KOULUTUKSEN VAHVUUDET:

TOIDEN SAANTI JA PALKKAUS
TYOKENTAN LAAJUUS JA TOIDEN MONIPUOLISUUS
KOULUTUS VAHVISTAA POSITIIVISTA AMMATILLISTA MINAKA SITYSTA
KOULUTUKSET TUKEVAT JA TAYDENTAVAT TOISIAAN
LAAJEMPI NAKEMYS JA ERILAISIA NAKOKULMIA OPETTAJAN TYOHON
LUOVUUS JA INNOVATIIVISUUS KAHDESTA ERI OPPIAINEESRA

YHTEISEN OPETTAJAIDENTITEETIN RAKENTUMINEN

VAHVA OPETTAJUUS
MUSIIKIN AINEENOPETTAJAKOULUTUKSEN LUOKANOPETTAJAKOULUTUKSEN ASIANTUNTIJUUS:
ASIANTUNTIJUUS:
AINEENHALLINTA PEDAGOGINEN OSAAMINEN

*SISALTOTIETO
*MUUSIKON TAIDOT
*IDEOITA OPETUKSEN TOTEUTTAMISEEN

MONIPUOLISUUS MUSIIKINOPETUKSESSA DIDAKTINEN OSAAMINEN

TAVOITTEELLISUUS MUSIIKIN OPETUKSESSA,
PORTAITTAIN ETENEVA OPETUS

RYHMANHALLINTATAIDOT
MUSIIKINOPETUKSEN ERIYTTAMINEN JA
OPPILAIDEN YKSILOLLINEN HUOMIOINTI

MUSIIKIN INTEGROINTI JA OPETUKSEN EHEYTTAMINEN VARMUUS JA RUTIINI RUNSAASTA HARJOITTELUSTA

TAITEELLISUUS, ILMAISU JA ELAMYKSELLISYYS

LAADUKKAAN MUSIIKINOPETUKSEN TURVAAMINEN
KASVATTAJUUS
VIRIKKEIDEN TARJOAMINEN OPPILAILLE

KYKY OPETTAA MUSIIKKIA JA MUSIIKIN AVULLA
MOTIVOIVASTI KOKONAISKUVA LAPSEN KEHITYKSESTA

MYONTEISEN MUSIIKKISUHTEEN LUOMINEN

YMMARRYS MUSIIKIN MERKITYKSESTA:
*OPPIMISESSA IKAKAUDEN JA LAPSEN KEHITYSTASON
*YHTEISOLLISYYDEN LUOMISESSA

*OPPILAIDEN HENKISENA VOIMAVARANA HUOMIOINTI OPETUKSESSA'__ B
*JA ASEMASTA KOULUSSA JA YHTEISKUNNASSA VALMIUDET OPETTAA ERI-IKAISIA.

OPETUKSEN ORGANISOINTIKYKY

ESINTYMISTAITOJEN KEHITTYMINEN OPETUKSEN INTEGROINTI JA EHEYTTAMINEN

KUVIO 4. Kaksoiskelpoiseksi luokanopettajaksi ja siikin aineenopettajaksi opiskelevan laaja-
alainen asiantuntijuus ja sen tuomat vahvuudet
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5.5 Tulevaisuus kahden aineen opettajana

5.5.1lhannetyd

Kaikki haastateltavat opiskelijat nimesivat iharydeisa ja kaikilla se liittyi alaluokkien opettami-

seen. lhanneammatti jakautui:

» musiikkiluokanopettajan (viisi opiskelijaa) ja

* |uokanopettajan, joka opettaa my6s muille luokitiesiikkia (nelja opiskelijaa) kesken.

Viivi, Veera, Kaisa, Kiia ja Enni mainitsivat ihaeammatikseen musiikkiluokanopettajan tyon.
Ihannetyon valintaan vaikutti oma koulutausta: medyopiskelijaa lukuunottamatta, jotka olivat
olleet musiikkiluokilla, valitsivat musiikkiluokargettajan ihanneammatikseen. Na&in opiskelijan
kouluaikaisilla kokemuksilla nayttaisi olevan vailgsta siihen, millaiseen tyéhon opiskelija ensisi-
jaisesti suuntautuu.

Musiikkiluokille opiskelijat halusivatkin omien kdwaikaisten mydnteisten kokemusten
johdattelemana. Musiikkiluokan opetus nahtiin ritena. Perusteluina mainittiin taidollisesti pa-
remmat oppilaat, joita on musiikinopetuksen karmaklpompi opettaa paasykokein todetun musi-
kaalisuuden ja musiikillisten esitaitojen vuoksiusiikinopetuksen runsaus ja erilaisten projektien
maara oli perusteena musiikkiluokkien valinnalleusikkiluokkien opettaminen nahtiin omistau-
tumisena tyolle, jolloin tyd on samalla harrasttamalla todettiin musiikkiluokan opetuksen olevan
my0Os kuormittavampaa omalla ajalla tehtyjen ylindégten toidertakia. Musiikkiluokanopettajan
nahtiin olevan parhaiten omaa koulutusta vastaawaenkuva, jossa yhdistyvét luokanopettajan ty6
ja maaratietoinen musiikinopetus. Musiikkiluokantiggn tyo nayttaytyi opiskelijoille monipuoli-
sena ja haastavana toimenkuvana seka ammattisa, ijeensa kehittdminen tyon kautta mahdollis-

tuu hyvin. Alakoululaiset nahtiin myds sopivana Belyhméana omalle musiikinopetukselle.

Olen itse kokenut musiikkiluokat rikkautena. Sisdis sitd musiikkia vahvasti toteuttaa ja tehda kai
kenlaisia projekteja. Toisaalta olen kuullut myéga musiikkiluokilla opettaja joutuu laittamaan it
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sensa likoon. Teet juttuja ihan omalla ajalla. Seharrastuneisuutta tietylla tavalla. Toisaaltaspsa
varmaan helpomalla, jos ois tavallinen luokanopetiautta toisaalta oppilasaines kompensoi. (Vii-
vi)

Siind on paras kombo, mita talla yhdistelméalla smada. On luokanopettajan hommat ja sen liséksi
saa tehda musiikkia oman porukan kanssa maar&estoi(Kaisa)

Essi, Elina, Kirsi ja Valtteri, halusivat tdihin dkanopettajaksi, joka pitdd myds muiden luokkien
musiikintunteja ja toimii koulun musiikinopetuksemstuuhenkilond. Valtteri ja Essi mainitsivat

haluavansa tydskennella pienessa koulussa.

Haluaisin saada luokanopettajan viran joltain megdienelta koululta. Tekisin luokanopettajan toita
ja sitten haalisin vahan muiden opettajien musiikiteja itselleni ja hoitaisin sita koko pienen kou
lun musiikkisysteemia juhlissa ja tilaisuuksisséalfteri)

Alakoulu oli ensimmaéisené vaihtoehtona kaikillasiglijoilla. Alakoulun valintaa perusteltiin ope-
tuksen vaikuttavuudella: Tuleviin sukupolviin vaitamisen nahtiin olevan enemman mahdollista
alakoulussa kuin ylemmilla luokilla. Opiskelijatlbsivat kasvattaa oppilasaineksen alusta lahtien
itse, jolloin oppilaita voi helpommin motivoida mikén pariin jo pienesta pitden. Vastakohtana
nahtiin musiikkiin valmiiksi alakoulussa kyllastyeteoppilaat, jotka ylakoulun opettaja saa opetetta-
vaksi. Kasvatuksellisen puolen opiskelijat kokikatostuvan alakoulussa. Nain muun muassa kay-
tostapoja voi johdonmukaisesti opettaa musiikintllean Musiikin systemaattinen opettaminen pai-
nottui opiskelijoiden vastauksissa: opettaja vdierdaa musiikinopetuksen loogisesti etenevaksi
poluksi. Opiskelijat halusivat tarjota alakouludaadukasta musiikinopetusta. Liséksi koettiin mu-
siikin koulutuksen tuoman tiedon ja taidon auttavayds luokanopettajana toimimisessa (ks. luku
5.2).Alakoululaiset nahtiin omaan opetukseen parhaiteeltuvana kohderyhmana.

Haluaisin jotenkin vaikuttaa tuleviin sukupolviiKoen, ettd se on enemman mahdollista siella ala-
koulun puolella kuin ylakoulun puolella, missa alfakuitenkin jo kolmetoista—viisitoistavuotiaita J
sitten, jos vaikka se toisen ihmisen kunnioittamiee oo jo iskostunut, niin sit se on pikkusen my6-
haista, vaikka toki se on mahdollista. Et sen takdaoon ehka ajatellu, ettd se alakoulu ja sitietés
innostaa siihen musiikkiin. (Veera)
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Ylakoulussa opettaminen kiinnostaa opiskelijoithef@man kuin alakoulun opettajuus. Ylakoulussa

opettamisen opiskelijat kokivat joko epavarmaksi’éa niin mieluisaksi” tyoksi. Ylaluokilla opet-
taminen oli monelle toinen vaihtoehto alakoulunttgraisen jalkeen. Omat taidot koettiin puutteeli-
seksi etenkin lukioon ja musiikkilukioon (ks. luku2.2). Lukion opettajuutta opiskelijat ajattelivat
kokeilla vasta myohemmin tyoelamassa. Lisaksi iteoppilaina eivat houkuttaneet opiskelijoita.
Aineenopettajan tydssa koettiin kuitenkin olevandsmyvia puolia verrattuna luokanopet-
tajuuteen. Naitd olivat itsensd haastaminen jady@m harvinaisempi saatavuus. Oppilaista on
my0ds vdhemman kasvatusvastuuta, silla samat opgiadt ole luokassa joka tunti, jos joidenkin

oppilaiden kanssa on ongelmia tulla toimeen.

En oo ikind oikein ajatelut, ettd haluaisinko \@ittitta opettaa ylakoulussa pelkastdan musiikkia.
Ehka joskus sitten, jos tulee semmonen kyllastymisghe, ettd ei enda sité luokanopettajan hom-
maa jaksa, niin se ois semmonen toinen vaihtoetité, sitten tehda. (Elina)

Opetuskokemusta yldkoulussa ja lukiossa oli airm@astviimeisen vuoden opiskelijoilla (Valtteri,
Veera ja Viivi) sekd yhdella kolmannen vuoden oplgélla (Kaisa). Ylakoulun opettajuudesta ol
syntynyt myonteisempi kuva harjoittelun myota viisen vuoden opiskelijoille riippuen siitd, miten
harjoittelu ylaluokilla oli sujunut ja oliko opisk@ saanut onnistumisen kokemuksia. Veeralla ja
Valtterilla kokemukset ylakoulun ja lukion opetukte olivat olleet myodnteisia ja mahdollisuus yla-
koulun ja lukion opetukseen oli herannyt harjoutelmyé6ta. Veera kertoi aineenopettajan tydossa
olevan innostavaa, kun saa huonosti kayttaytyvamqgtvaation puutteesta karsivan luokan innos-
tumaan. Viivilla negatiiviset kokemukset harjoittsta vahvistivat, ettei han halua yléakouluun ensi-

sijaisesti opettamaan. Han ei ollut kuitenkaan esulit pois mahdollisuutta ylakoulun opettamisesta.

Kylla mulla sen ylakoulun harjoittelun jalkeen esBmmonen olo, et en oo tulossa ylakouluun opetta-
jaksi. Et kylla ma koen jollain tavalla talla heliée et se on enemman omaa se luokanopettajuus. No
varmasti, jos tulee paikka auki, haen, koska seiionharvinaista. Eihan siella oo pakko olla idisyy

ta, jos siella ei sitten viihtyiskaan. (Viivi)

Oikeastaan, kun ne okl:n harjoittelut olin tehny,olin hyvin vahvasti jadméassa luokanopettajan
hommiin. Mutta sitten kun huomas siind musiikindgjetharjoittelussa, ettd eih&n tAma ookaan niin
kauheeta ja ettd nuo seiskaluokkalaiset ei ookeam®sia ihmishirviditd, niin se vahan taas sekoitti
pakkaa. Nyt on vahan kahden vaiheilla, ettd vaddduokanopettaja on se unelma, niin ei se musii-
kinopettajuus misséaan nimessa oo poissuljettu ti@rgl
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5.5.2 Rooli

Kaksoiskelpoinen opettaja on oman aineen asiafduatisitd kautta kouluyhteisdn neuvonantaja.

Laaja-alaisen opettajuuden ja oman aineen vahvhimran koettiin tekevéan itsestd oman aineen
asiantuntijan ja neuvonantajan, joka antaa tukeejavoja koulun kaikille oppilaille ja muille opet-
tajille.

Mink& tahansa luokan oppilaat vois tulla kysymaamsiikista, juttelemaan musiikista ja vaikka en
pitéis heille musiikkia tai ylipd&nsa mitdan, ngifti voisivat halutessaan tulla hakemaan sita auke
tai tietoa sitten minun kautta myds, ja myos opattdValtteri)

Kaksoiskelpoinen opettaja on oman aineensa opeatukasuuhenkild koulussa. Laaja-alaisen opet-

tajuuden katsotaan tuovan vastuuta muiden luok&ieaenopetuksesta. Tahan vaikuttaa opiskeli-
joiden mielesta koulun koko: pienemmaéssa koulussatsdennakoisesti enemman vastuuta, kun
taas isommassa koulussa voi helposti olla muitaiman aineen osaajia. Opiskelijat ennustivat
musiikinopetuksen todennakdisesti kasautuvan @sé&lbska kaikilla luokanopettajilla taidot eivat
ole musiikissa riittavat opetuksen laadukkaase&uttamiseen. Musiikkia pelatdan usein opettaa.
Laaja-alaisilla opettajilla osaamista kyseiseereeseen on ja omasta oppiaineesta halutaan ottaa
opetuksellista vastuuta. Elina toivoi, etta sap@ettaa musiikkia, vaikka koulussa olisikin valmiina

jo patevia musiikinopettajia.

Riippuu vahan varmaan koulun koosta, etta minké&ésasemaan sité sitten tulevaisuudessa. Mutta
toivon, etta saan musiikillistakin vastuuta, vaildialla koulussa ois jo semmoinen opettaja, joka on
monia kymmenia vuosia opettanut sitd musiikkia paagisesti. Niin, etta 16ytyis itsellekin semmo-
nen vayla sinne musiikin opettamiseen. (Elina)

Pystyy ottamaan vastuuta musikinopetuksesta koalusatta toisaalta myds tammaisista juhlista ja
olla mukana projekteissa. Varmaan odotetaan, eft@idén kaikkien niiden opettajien musiikintun-
nit, jotka ei itse tykkaa musiikista tai koe omaasa musiikillisia taitoja ja kykyja. (Viivi)

Kaksoiskelpoinen luokanopettaja-musiikinopettajakonlun kulttuuri- ja musiikkiasioiden vastaa-

va, juhlien, projektien ja tapahtumien jarjest&@#é& soittimien huoltaja. Opiskelijat kokivat vastuu

edella mainituista asioista myodnteisena ja sopivapnéna itselle, silla se on heidan mielestdan mu-
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kavaa, luovaa ja tyon antoisimpia puoliduhlavastaavan roolin toivottiin osuvan omalle kated
tulevassa tyossa. Tama kuitenkin edellyttdd opiskd¢n mielesta sitd, ettd opettajalle annetaan

aikaa hoitaa kyseinen tehtava.

Mun mielesta se on tytn tammosia mukavia puoliayt mielestd se on oikeestaan semmonen, mi-
ka ois luovaa. (Kiia).

Laaja-alainen opettaja on tiimitydskentelija. Veevavi ja Kiia mainitsivat tydyhteison viihtyvyy-

den ja tyoilmapiirin, kun kysyttiin roolista tulessa tyossa. Kuitenkin vain Kiia puhui tiimityosken-
telysta toisten opettajien kanssa. Mallin tiimitgéstelyyn han oli saanut omilta kouluajoiltaan,
jolloin han oli ndhnyt musiikkiluokanopettajien @kin keskenaan yhteistyota. Kiia koki yhteistyds-
sa pystyttavan hydédyntamaan kaikkien vahvuusalyiléoin tyon tuloksesta tulee parempaa. Vee-
ra ja Viivi puolestaan puhuivat tydyhteison viihyydesta ja oman tydépanoksen antamisesta tyoyh-

teison viihtyvyyden edistamiseksi.

Mun mielestd musiikkiluokanopettajat on hyvia tiipdiskentelijoitd, et ne tekee paljon yhteistytta
toisten musiikkiluokkien kanssa. Et se ois varmaia olennainen asia myos. Siina pystyy sit just
hyodyntamaan tavallaan kaikkien niitten musiikkkeoopettajien vahvuusalueita, jolloin varmasti
tydn tulos on aina parempaa. (Kiia)

5.5.3 Paineita kaksoiskelpoisuudesta?

Kaikki opiskelijat kokevat kaksoiskelpoisuuden migisend. Kysymys "Mitd haittoja naet laaja-

alaisessa kelpoisuudessa?” tuotti opiskelijoillikeaksia vastata. He kommentoivat kaksoiskelpoi-
suuden olevan "vain pelkkéa plussa” opettajuuteeaittbja ei ole ollut halua tai tarvetta ajatella ta
asiaa ei ole muuten mietitty. Lisédksi opiskelijainmottivat realistista ja armollista suhtautumista
omaan tyohon eli sita, ettei kukaan osaa kaikkea.

Opiskelijat kokivat, ettei heilta vaadita sen ené&uin muiltakaan opettajilta. He ovat
ihan samanlaisia opettajia kun kaikki muutkin, kailovat kaksoiskelpoisia. Todennakoisesti kou-
lussa on muitakin kaksoiskelpoisia opettajia. Talewyon tiedostettiin tuovan paineita, mutta

enemman tilannekohtaisia arjen paineita kun lalmseen opettajuuteen liittyvia paineita. Viivi
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koki olevan eroa siing, tytskenteleekd han luokean-aineenopettajana: luokanopettajana tyokentta

laajenee ja tuo tyohon lisda vastuuta.

Aineenopettajana on oma tontti, ettéd hoidettaissiat, mita keltd tahansa muulta aineenopettajalta
odotettais, mutta luokanopettajana varmaan muretal@n ottavan paljon vastuuta sen koulun mu-
siikkiasioista tai muutenkin tammosissa kulttuupesa eli just kaikki juhlat ja mihin nyt tarvitaa

kin musiikkia. Ei siind (laaja-alaisuudessa) mit&aittoja 00. Kylla se pelkkaa plussaa on tuont si
hen opettajuuteerNiin pitkd&n kun tekee parhaansa, niin kelladnoesichen hirveesti mitdan sanot-
tavaa. Opettajuus on sellasta, ettd hommat on hamettava tavalla taikka toisella, etta jarjestipp
tuo ja tuo. (Viivi)

Opiskelijat kantavat huolta tulevan tydelaman kuttamuudesta. Kaikki opiskelijat haluavat t6ihin

opettajaksi. Alanvaihtoa ei ole harkinnut kukaapigRelijat uskovat pysyvansa opettajan ammatis-
sa. Toisaalta heilla on huoli siita, etta laajarea opettaja joutuottamaan itselleen paljon ylimaa-
raisia toita luokanopettajan tyon liséksi. Opisjltoivovat voivansa jakaa musiikillista vastuuta
toisten opettajien kanssa. He tiedostavat koul@iksiovan automaattisesti vastuuta ja toisaalta
kokevatkin minapystyvyytta taman vastuun hoitanees

Veeran ollessa sijaisena tyon vaativuus oli tutlsitn konkreettisesti. Han oli kokenut luo-
kanopettajan ja musiikin aineenopettajan tyon yidissen uuvuttavana. Kirsi oli puolestaan huo-
mannut sijaisena ollessaan, etta kaksoiskelposuutinipuolisesti hytdyntava opettajan tyd on

juuri se ty6, mitd han haluaakin tehda.

Silloin mé& olin luokanopettaja, joka piti musiikkkaikille, |ahes kuinka monelle luokalle. Ja siilo
ma mietin, se oli tosi rankkaa. Jos ma tydllistyigihonkin kouluun luokanopettajaksi. No sitten ne
tietdd, ettd ma oon musiikin aineenopettaja. Jdtamis ne perus luokanopettajan kaikki ty6t ja sit
ten mulle, koska mé& oon se musiikin aineenopettajee kaiken maailman vanhempainiltojen mik-
saukset ja kaikki juhlajarjestelyt ja keikat milhamisséakin. Toki, jos se mun tyd on se musiikinepet
taminen oikeesti, mut jos vaan sen koulutuksermatéiliee hirveesti vastuita ja ekstraa. Kylla siina
ihan luokanopettajan perusarjessakin on tarpebhsttieltdavaa ja pohdittavaa ja reagoitavaa. Toivoi-
sin, ettd voisin jakaa musiikillisen vastuun jonkanssa, mutta saattaapa olla, etta oon sittease v
tuuhenkild. Se kuuluu tahan pakettiin. (Veera)

Ma olin semmosen opettajan sijaisena, joka pit&@esitaan koko koulun musiikit. Ma tein vahan
niinku sita ty6ta, mitd ma haluaisinkin tehda. Hité oon kakkosluokalla ollu aika paljon sijaiseaa |
sitten pitéany niita musiikeja koko koululle. (Kijsi
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Aineenopettajuus voi rajoittaa luokanopettajanantwiista. Elina pelkasi musiikin lisatuntien hait-

taavan oman luokan opetusta. Runsaan musiikinopetukahtiin vievan pois lukujarjestyksestéa
muita aineita, joita opettaja haluaisi tulevaisuas#eopettaa.

Voi tulla ihan painostusta rehtorilta ja tydyhtedti etta pitda ottaa musiikkivastaavan tehtavskdo
on valmiiksi pateva siihen. Joutuu opettamaan pafjoisiikkia, vaikka ei haluaisikaan ja se voi sul-
kea pois jotain muita aineita, mita haluais opett@alle luokalle. (Elina)

5.6 Palautetta koulutuksen kehittamiseksi

Opiskelijat ovat kahden aineen koulutukseen tyyigiéd He ovat ylpeita kahden aineen osaamises-

taan. Koulutus on tuntunut opiskelijoista alustatign oikealta valinnalta tiukasta opiskelutahdista
huolimatta. Opiskelijat katsovat koulutuksen antauaevalle ty6uralle hyvat valmiudet erityisesti
musiikinopetuksen suhteen alakoulussa. He ovaetolidattyneitd musiikin opintojen monipuoli-
suudesta. Opiskelijoista on hienoa, etta on oleanassitlaatuinen mahdollisuus opiskella Jyvasky-
lassa kahden aineen opettajaksi. Opintojen loppeesisa olevat opiskelijat kertovat koulutuksen
antaneen hyvat evaat lahted kehittdmaan omaa jppetsa He ovat lahddssa luottavaisin mielin

tyoelamaan.

On pitanyt luovia ja tietysti kiiretta pitanyt, nien oo katunu kylla hetkek&an. Vaikka valmistumine
vahan viivastyy, niin silti kun koko loppu tyduraoi tehda niin paljon paremmilla avuilla etenkin
musiikinopetuksessa, meni sitten ala- tai ylakdelapettajaksi, niin kylla se on sen arvoista. Kieul
tus on kuitenkin antanut semmoiset valmiudet, laiti parhaansa tekee, niin siita pystyy kylla lahtee
hyvin kehittam&an omaa opettajuutta avoimin mighfaltteri)

On hienoa, ettd Jyvaskylassa on ylipdatadan tammdaadaollisuus. Ettd on kylla ihan lottopotti, etté
paas tanne ja sitten paas myos tonne musiikinyaott@on kylla tosi tyytyvainen, etta se on mahdol-
listettu. (Elina)

POM-opintoihin kaivataan lisda ainedidaktiikkaari&oulussa opetettaviin monialaisiin opintoi-

hin opiskelijat kaipaavat lisdaa oppiainekohtaisida#itiikan lapikayntia eli miten ja milla keinoin
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jotakin tiettyd ainetta opetetaan seka miten taigua oppilaalla esiintyy oppimisvaikeuksia kysei-
sessd aineessa. Osa opiskelijoista oli pettynysskem sisdltoon, koska oli odottanut saavansa
enemman konkreettisia didaktisia ja pedagogisiavojau Kiia myonsi osassa oppiaineita olevan
melko vahat valmiudet toimia luokanopettajana. deé&ilina ja Enni myontavat didkatisen alueen
olleen vahaista osassa POM-opintoja.

Juuri sitéa konkreettista siihen opettajuuteen jatimiseen, niin se saatu maara on aika pieni. Etta
siella ois sellasta, etta kuinka selvian erilagsigppimisen ongelmista ja mita aihealueita sigiiéte-
taan, miten voi lahted opettamaan jotakin tietih@tta. (Elina)

Ei niilla pomeilla, mitd mie kavin, niin ei niill&irveesti keskitytty siihen opettamiseen. Aika wéha
kiinnitettiin huomiota pedagogiikkaan. Me vaan k&l$iin sitd, miten tietoa taytyy kasitella kriges-
ti. (Enni)

Erityispedagoginen koulutus tulee ottaa osaksi mpla koulutuksia. Opiskelijoiden vastauksissa

esiintyy huoli erityispedagogisen osaamisen pustéeeri oppiaineiden osalta. Opiskelijat ymmar-
tavat, ettei koulutuksessa voida kayda kaikkiaitsiépi, vaan oppiminen jatkuu tyoeldméssa. Eri-
tyispedagoginen osaaminen on kuitenkin nykyadantghéeammassa roolissa opettajan tyossa. Eri-

tyispedagogista koulutusta toivotaan sekd POM-opiitt etta musiikin opintoihin.

Toki kaikkea ei sitten pysty, etta vasta sielldefgindssa ne sitten konkretisoituu, mutta esimerkiks
erityispedagoginen osaaminen kuuluis mun mielestaigen opettajan...sité sais olla enemman, kos-
ka mun mielesta joka luokassa tarvitsisi sitd osstamTammostd, mita koulutuksen pitais jollain
lailla ehk& ottaa huomioon ja muuttua. (Kiia)

Toinen opetettava aine tulisi huomioida luokangpattarjoitteluissa. Kokemukset musiikin opet-

tamisesta luokanopettajaharjoitteluissa vaihteliippuen ohjaavasta opettajasta, hanen toiveistaan
ja osaamisestaan. Toisia opiskelijoita oli kannttistealjon musiikin opettamiseen ja musiikin kayt-
tamiseen opetuksessa. Enni oli saanut kayttaa er@sassa harjoittelussaan runsaasti musiikkia.
Toisilla opiskelijoilla taas oli kokemuksia siitétteivat he olleet saaneet opettaa musiikkia
kuten olisivat halunneet. Elinan mielesta h&negpgjan toivetta ei oltu kuunneltu musiikin opettami-

sesta, koska heidat oli annettu ohjattavaksi opditajoka ei itse opeta musiikkia. Opiskelijoiden
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mielestd on tarkead, ettd ohjaava opettaja kuwentgeskelijoiden toiveita harjoittelun suhteen. iNai
mya0s silloin, jos opiskelijalla on joku heikko aifeeh&n haluaisi parantaa osaamistaan talta adueelt

Olisikin tarkea ohjata opiskelijat ainakin osassakanopettajaharjoitteluja sellaiselle luo-
kanopettajalle, jolla on asiantuntemusta opiskelgaikoistumisaineesta. Valtteri ja Viivi eivat ol-
leet lainkaan opettaneet musiikkia luokanopettajahtteluissa, mik& on ollut valitettava sattuma.
Se olisi ollut estettavissa katsomalla, kenellettagedle opiskelijat menevéat tekem&éan harjoitteduns
Toki opiskelijalla tulee itsellaankin olla aktiivem rooli ja h&nen tulee ilmaista toiveensa.

Opiskelijat toivoivat, etta musiikin opettamistassdoarjoitella riittavasti ja silloin erityises-
ti, kun musiikin koulutuksessa kaydaan alakoulursiikin pedagogiikan asioita l&api. Kiia toivoi
kurssin sisaltgja integroitavan harjoitteluihin. dkanopettajaharjoittelussa tulisi huomioida myos
musiikin integroinnin nakdkulma seka kokonaisuuksiakentaminen ja opetuksen eheyttdminen.
Kaisa oli kokenut integroinnin harjoittelussa piltiseksi musiikkiaanitteiden kuuntelemiseksi. Han
katsoi myos, ettd eheytettyd opetusta on vaikesutiata, jos oppiaineita opetetaan harjoittelussa
peréttaisissa jaksoissa eikd samaan aikaan. Elamaitea nimenomaan integroinnin kun kysyttiin,

mita han odottaa tulevilta harjoitteluilta.

Koulutuksessa puhutaan kovasti siitd integroinnstkokonaisuuksien rakentamisesta, mutta sitten
harjottelussa se ei kuitenkaan toteudu. Etta kulakio ne meni vield perattaisissa jaksoissa. Ensin
ma opetin kolme viikkoa marematiikkaa ja sitten «kakkkoa musiikkia ja lopuksi didinkielta. Aika
sankari sais olla, etta niitten valilla jonkun tmisa liittyvan jatkumon tekee. Etta ehka sitters pis
saanu kolme viikkoa opettaa ne kaikki aineet, siihen ois voinu rakentaa jotain ihan eri tavalla.
Matematiikassa kolmen kertotaulussa kuunneltiireltia kertotaululaulu, mutta mé koen, etté se on
vahan pseudointegrointia, etta niita oppikirjandttsga soittaa. Se ei 0o oikeesti. (Kaisa)

Musiikin sivuaineharjoittelun merkitys on suuri. Blikin sivuaineharjoittelua opiskelijat kehuivat

erityisesti ja sen vaikutus néhtiin suurena, koskeat kouluaikaiset kokemukset musiikin tunneilta
olivat monella opiskelijalla hyvin erilaisia kuidigpiston harjoittelusta saamat kokemukset. Harjoit
telu viitoitti tietd nain opiskelijoiden sanoin "maMpaan” musiikinopetukseen. Taman vuoksi ihme-
teltiin maisteriohjelmaa, johon ei kuulu yhtaén pllikta harjoittelua Musiikin aineenopettajahar-
joittelu on ollut joillakin opiskelijoilla ensimméen kunnon kosketus aineenopettajana tydskente-

lyyn ja musiikin opettamiseen, kuten Viivin ja a&itin tapauksessa.
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Kylla musta tuntuu hurjalle, ettd musiikin laitokeetulee maisteriopintoihin Jamkilta instrument-
tiopettajia, joille ei kuulu yhtaan harjottelua. Iy se avaa silmia ja se, ettd kun nakee miten naa
opettajat, tavallaan téan hetken pinnalla olevatgalutetut opettajat toimii, ni on silla aika huée
vaikutus ollu. (Viivi)

Sivuaineharjottelu oli oikeastaan ensimmaéinen kunkasketus ylaluokkiin ja lukioon ja muutenkin
siihen musiikinopettajuuteen. Ja vaikka se olirdéréisen stressaava ja tyolas ja vaivalloinen,sein
oli kylla ehdottomasti yksi parhaista. (Valtteri)

Musiikin aineenopettajaharjoittelua halutaan pidéna rauhoittaa vaihtuvilta ryhmilta. Veeran mie-

lesta musiikin harjoittelussa ryhmat vaihtuvatriiguhaan, mik& vaikuttaa siihen, etta tutustuminen
ryhmaan jaa heikoksi. Viivin mielestda kokemus higigtusta jaa liian hajanaiseksi vaihtuvien ryh-

mien takia.

Kun ne ryhmat vaihtu lahes koko ajan. Kun ois pa§asonkin tiettyyn ryhméaéan paremmin sisélle,
niin ois ehka pystynyt sitten jotenkin padsemassaidmassa ammatillisessa kehittymisessa syvem-
malle. (Veera)

Musiikin opintojen tulee painottaa enemmaén pedagiagiakdkulmaa ja opinnoilla tulee olla suora

yhteys koulumaailmaan. Opiskelijat kokevat suur@stasta musiikin laitoksen opintoja puuttuvan

yhteyden kaytannon koulumaailmaan, vaikka opinré@iddankin muuten hyoddyllisina. Musiikin
opinnoissa kylla harjaannutetaan opiskelijoiden aarkomia muusikon taitoja monipuolisesti, mut-
ta niita ei ole pohdittu riittavasti pedagogisaesitOkulmasta, eli miten opetan taman lapsille.

Lisdksi monet kurssien asioista ovat tuntuneetisdlia, ettei niitd voi suoraan kouluun
viedd. Monet opintosuorituksista, esimerkiksi sokset, pitda tehdd mahdollisimman hienosti ja
taiteellisesti, jolloin ne ovat lilan vaikeita hygthettdvaksi omassa tulevassa tydssa. Toisaaka opi
kelijat painottivat myds oman muusikkouden kehitiam olevan tarkedd. Poikkeuksen opintoihin
muodostavat koulusoitinpedagogiikka- ja alakoulwmsikinpedagogiikka -kurssit. Naiden kurssien
siséllot opiskelijat olivat kokeneet antoisina uda tyota ajatellen. Kurssien antia on suoraanutoin
hyodyntaa opetuksessa. Kursseilla on kayty palimmijsellaisia asioita, miten jotakin asiaa, esi-
merkiksi nokkahuilun soittoa, opetetaan.
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Musiikinopinnoissa ei ole millaan tavalla korostumpedagoginen ajattelu, ettd vaikka olis jotain
vinkkeja, ei siirreta oikeasti kaytantoon tai oigganietittdis niitd. Ja siella on valilla semmqstta
kunhan teet mahdollisimman hienosti tai jotenkimmmutkasesti. (Veera)

Siella tehdaan paljon semmosta, mika ei suorariassele sitd koulueldmaa. No tankin vuoden on
ollu syventava monikulttuurinen musiikki, niin onmhaielld ollu tosi hauskaa. Me ollaan soitettu kai-
ken maailman Balkanin "koleme, kolome, kaks, kaksttuja, mutta en méa naa sita linkkia kuiten-
kaan siihen opettajan tyéhon, koska siella ei odykEipi juuri millaan tavalla pedagogiikkaa ja-eri
laisia ratkasuja. Moni asia siella on sellastagreitpysty kylla ottamaan sinne kouluun. (Viivi)

Ikataso ja kohderyhma tulee ottaa huomioon musidimnoissa riippuen opiskelijan suuntautumi-

sesta. Opiskelijat toivoivat, etta heidéan kohdallamausiikin opiinoissa olisi painotettu enemman
alakoulun opettajuutta. Opiskelijat kertoivat itseneensa opinnoissa esille alakoulun nakékulman,

jos siihen on tarjoutunut mahdollisuus.

Kylla musta tuntuu, ettd taalla musiikilla ohjataaist enemman siihen ylakoulu- ja lukiolinjaan.
(Kiia)

Kahden aineen koulutukseen on saatava selvd opmtgpnemissuunnitelma. Koulutuksen jarjes-

tamisesséa ja organisoinnissa opiskelijat katsoblavan kehittymisen varaa. Musiikin laitokselle
haluttiin opintoihin selvempi etenemissuunnitelnahéen aineen opiskelijoille. Opintopolun tulisi
olla suunniteltu yhdessa luokanopettajakoulutukserssa ja molempien laitosten opinnot huomioi-
den. Nain valtyttaisiin uuvuttavilta opintojen plégtkaisyyksilta ja selvittdmisilta, jotka vievatlpa
jon opiskelijoiden energiaa ja vaikuttavat opinsaigaksamiseen.

Opiskelijoista oli hankalaa, ettd osa kursseigti@géetaan vain vuorovuosin. Tieto, milloin
tallaisia kursseja jarjestetdén, ei l10ydy misté@piskelijat olivatkin kokeneet huolta siita, etté h
valmistuisivat ajallaan. He halusivat myos ajoisaada tietoa siitd, mita kursseja heille kuuluw tut
kintoon, mita kursseja pitaa ja saa ottaa omaanjdujestykseen. Opiskelijat kokivat tiedon kurs-

seista tulevan myohaan, mika vaikuttaa opintojeilipigkaisyyksien kasaantumiseen.

Se on ollu ihan rakenteellisesti niin vaikeetakéélutus, et ei oo tienny mita tehda ja milloindéh
Itseasiassa tammdonen organisaatiopuoli ontuu, akikksiihen on tullu vahan kehitysta, muta edel-
leen. Ja eipa sita hirveesti huomoida, koska oiit&uitenkin sen verran vahan vuosittain, keta-vali
taan okl:aan sita tekemaan, etta okei se hake#& pakkaansa, kun se on viela niin uus juttu. Ei oo
kylla ollu mitenk&aan erityisen helppoo, vaan etti# lon ihan uskomatonta, etta pitéda ottaa koko ajan
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ite selville, ettd mita tapahtuu ja kun ei oo eesmosia kunnollisia, siis mustaa valkosella mika
kuuluu ja mika ei. Aika rapikoéintia kylla.(Viivi)

Yliopiston laitosten valista yhteistyota ja tiedokua tulee parantaa. Informaation kulkua kasvatus-

tieteen- ja musiikinlaitoksen valilla toivottiinsittavan. Opiskelijoilla on mennyt paljon voimia-as
oiden selvittelyyn eri laitoksilla ja opintojen jéstelyyn. He kokivat, etteivat eri laitosten ihetis

tieda toisen laitoksen opinnoista juuri mitdéntdSta sai joidenkin kurssien hyvaksilukeminen.

Varsinkin nditten laitosten valinen yhteisty0, attésta on tuntunut, ettd mulla on opinnoissa menny
enemman energiaa korppiin ja tammadseen yleisedarsisken ja asioitten jarjestelyyn kuin itse ajat-
telun kehittymiseen. (Veera)

Ehk& semmosta hallinnollistakin ongelmaa siina larokanopettajakoulutuksessa ei oikein tiedeta
tastéd musiikin aineenopettaja -yhdistelysta jasitaas musiikin laitoksella ei tiedeté okl:n pgtde
mitddn. Ettd on se ollu vahan vaikeeta selviteillé wpintoja ja mitd kannattaa kayda ja mitka kor-
vautuu ja ihan kaytannédssa vahan vaikeeta jaras{élirsi)

Opintojen ohjaukseen tulisi saada enemman tukkakisoiskelpoisille opiskelijoille pitaisi perustaa

oma tutor-ryhma. Opintojen ohjaukseen kaivattisadi tukea. Toisaalta saatuun ohjaukseen oltiin

tyytyvaisia, kun sita oli vain itse osattu kysydespien vuosikurssien samassa koulutusohjelmassa
opiskelevilta opiskelijoilta opiskelijat ovat saatepaljon hyvaa apua opintojen suunnitteluun.
Isoimmaksi puutteeksi koettiin sellaisen henkilarugpuminen, joka tietéisi kaikista koulutusohjel-
maan liittyvista asioista. Talla hetkella opiskaliien on kysyttava kolmelta eri ihmiselta opinnois-
taan ja heidan antamat tietonsa saattavat ollaekésin ristiriitaisia. Opiskelijat halusivat opirénj
ohjaajakseen yhden henkilon, joka olisi tietoin@kdk koulutuskokonaisuudesta. Informaation kul-
kuun laitosten valilla toivottiin myds télta osimnannusta. Opiskelijat kokivat vastuun valmistumi-
sesta olevan liikaa opiskelijan omilla harteillae Hvat tunteneet jaavansa opintojen alkuvaiheessa
yksin opintojensa kanssa, koska heilla ei omaautostaustaltaan yhtenevaista tutor-ryhmaa ole

ollut.

No oon siis silla tavalla saanu tukea joo, muttbdkgn semmonen olo, etta useastikin ollaan pihalla
ja tulee ihan puskista semmosia, et taaki pitdskayta tai ei tuo kuulu teille. On semmonen epéa-
varma olo, ettd kukaan ei oikein varsinaisestidideitaa olla aika itsendinen ja oma-aloitteinessda
koulutusohjelmassa. (Viivi)
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No ainakin on ollu hydtyd muista tammosista, jodlaollu kaksoispatevyys, ettd aiemmat semmoset
on ollu hyvin avuliaita ja kannustavia, et siitaahu hirveesti apua. (Kiia)

Koulutuksen eteen néahty vaiva ja mahdollisesti amogdidempi koulutus eivat haitanneet opiskeli-
joita. Laajemmasta koulutuksesta oltiin ennemminiipeitd. Sita vastoin opinnoissa koetut opinto-
jen organisoinnin ongelmat ja kurssien paallekkaisy olivat aiheuttaneet opiskelijoille stressia ja
vaikuttaneet opinnoissa jaksamiseen. Huonosti gtellut opinnot aiheuttavat opiskelijoissa yli-

kuormittumista.

Meidan koko vuosikurssi sattuu olemaan kilttejargtagatyttoja, niin lopputulos on se, ettd me on
opiskeltu aivan sairas maara. Me on tehty yhdekstélentd, sataa opintopistetta vuodessa, kaksi
vuotta. Kaikki mitd musiikin laitokselta késketatizhda ja kaikki mita okl:std kasketaan tehda. Ja
henkilokohtaisesti lopputulos on se, ettéa tan& maana en oo opiskellu paljon mitdan. Et niinku iski
vaan se vasymys. Kehittdmisen paikka olis se,jekis oikeesti, yks ihminen tietdis miten se polku
menee ja rakentais sen silla tavalla jarkevadh, stn pysytyis viiteen vuoteen suorittamaan ilman
burn outia. (Kaisa)

No ainakin viime syksyna olin aivan pihalla. Erdéie Mulla ei oikein ollu tutor-ryhmaakaan, eika ol-
lut tutoria, joka olisi tiennyt. Tottakai miné tiaskun alotin, etta se tuottaa paljon toitd. Mutdilla
tuntuu, etté se tuottaa likkaakin, etta ei vaasgaKElina)

Instrumenttiopintoja halutaan suunnata kitara-gadiopintoihin sekd vapaaseen saestykseen. Opis-

kelijat kokivat bé&ndiopintoja ja vapaata-saestydtan suhteessa vahan verrattuna klassisen pia-
non opintoihin, joita voi kAyda monta vuotta yksituksena. Taitojen puutetta koettiin kuitenkin
erityisesti bandisoittimissa ja kitarassa sekd sapa saestyksessa. Opiskelijat kokivat myos, ettei
klassisesta pianosta ole kovinkaan paljon hyotigvassa tydossa. Osan tunneista voisi kayttaa kita-
ran opiskeluun. Bandiopetusta haluttiin lisattakanlutuksessa, silla nyt siihen kaytettava aika ko-
ettiin riittamattomaksi tulevan tyén kannalta. Kédymusiikkia toivottin myds laulunopetukseen.
Liséksi ilmaistiin huoli oikeudesta saada yhtéa galjnstrumenttitunteja kuin paaaineiset musiikki-
kasvattajat, silla tuleva patevyys on kahden aing@skelijoilla sama kuin p&éaaineisilla musiikki-

kasvattajilla.

Mun mielesta se on liilan vahan, ettéa on pakollstkastadn se yhtyesoiton valmennus. Ma ite tein
sen bandi ykkésen vapaaehtoisena, mut mun miedegpitais olla kaikilla, koska voi jaada kylla ai-
ka huteraks muuten. Onhan nyt vaikka kitaraopiskety mutta se, etta kuinka suuri se on ollu se
osa siina klasaripianossa. (Viivi)
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Koulutusten sisalt6ja tulisi hyédyntaa keskenddmtopehtavia laadittaessa. Opiskelijat halusivat,

etta tiettyja opintotehtavia voisi tehda soveltasslempia koulutuksia. Heilla ei ollut juurikaan ko-
kemuksia siita, ettd kahden aineen koulutus otsit® huomioon opetuksessa kummallakaan aine-

laitoksella.

En muista yhtaan tilannetta, etté ois tullu sedlastta jossain ois vaikka kysytty erikseen luoksato
tajaopiskelijan mielipidetta tai vastaavaa. (Vaijte

No luokanopettajapuolella on aika huonosti otegtdngomioon, ettéd no itteeni se ei nyt sillai haitta
kun musta kuitenkin tulee luokanopettaja. Mut gitieun nyt oltiin samoilla kursseilla noiden varsi-
naisten aineenopettajien kanssa, niin he sanoiainetta arsytti se, etta noi luennoitsijat ei otta
huomioon, etta siella oli aineenopettajia. Ne viedsitteli luokanopettajan nakdkulmasta. (Essi)

Muita opiskelijoilta esiin tulleita opintojen ketéimisehdotuksia olivat yhteistyon harjoittelemisen
lisddminen vanhempien ja muiden kouluyhteis6n arilaiaten kanssa, arvioinnin harjoittelun li-
saaminen, opettajankoulutuslaitoksen syventavientgpn kytkeminen vahvemmin tulevaan tyo-
elamaan seka opiskelutapojen vaihtelevuuden liségmiKandidaatin tutkielman ohjaukseen kai-

vattiin henkil64, jolla on musiikista asiantuntenaus
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6 POHDINTA

6.1 Tulosten tarkastelua ja johtopaatoksia

Valijarvi (2005, 115) kysyi vuonna 2005, kuinka tpgankoulutus pystyy vastaamaan opettajuuden
muutoshaasteisiin ja yhteisen opettajaidentitletimttymiseen tulevaisuudessa. Olen saanut tdhén
kysymykseen vastauksia laaja-alaista kahden aiopettajuutta tutkimalla. Luokanopettajien ja
musiikinopettajien suoravalintakoulutus taytti atkikseni valmistumisen aikoihin yhdeksan vuot-
ta.

Palaan tarkastelemaan luvussa 3.4.3 esittelem&ilhamapettajan laaja-alaisen asiantunti-
juuden toteutumisesta kouluyhteisossa (ks. kuvidS2) on yhteenveto aiemmasta tutkimuskirjalli-
suudesta ja kuvaa juuri niitd opettajuuden muutastedta ja laaja-alaisen opettajuuden osa-alueita,
joista mm. Valijarvi (2005) puhuu. On huomionartaisetta teoreettisella mallilla ja saamillani tut-
kimustuloksilla on runsaasti yhtyméakohtia (ks. eskowvio 4 luvussa 5.4). Samankaltaisuudet kerto-
vat siita, etta laaja-alainen koulutus vastaa ntanesin tavoiteltavaa opettajuuden kehityssuuntaa.
Tulosten luotettavuuden arvioinnin osalta on taett etta seka teoria laaja-alaisesta asiantuntijuu
desta ettd teoreettinen malli syntyivat vasta telognalysoinnin jalkeen eivatka ole néin ollen-voi
neet vaikuttaa saamiini tutkimustuloksiin.

On merkittavaa, ettéa kahden aineen opettajaopjak&brostivat laaja-alaisen opettajuuden
ja vahvan aineenhallinnan vahvistavan positiivstamatillista minékasitysta. Laaja-alaisesta na-
kemyksesta ja erityisesti musiikin osaamisesta dnokettajakoulutuksen lisdné opiskelijat olivat
ylpeita. Laaja-alaisen osaamisen koettiin tuovasttiimusta ja itsevarmuutta omaan toimintaan.
Muun muassa Burns (1982), Aho (1996), Luukkaine®042 2005a) ja Smith (2004) korostavat
opettajan vahvan itsetunnon merkitysta opettajésdi. Monet tutkijat ovat yhta mielta siita, etta
opettajan positiivinen minakasitys vaikuttaa mydsgsti opetukseen. Silla on merkitysta myos op-
pilaiden positiivisen minakasityksen kehityksedsdukkainen (2004, 317) muistuttaa viela amma-
tillisen itsetunnon vaikuttavan opettajan tyosdégamiseen. Opettajan hyva ammatillinen itsetunto

on siis tarkea monella tavoin.
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Mielenkiintoiseksi asian tekee se, etta jo yhdepiapeen vahva hallinta nosti haastatte-
lemieni opiskelijoiden itseluottamusta kaikkien @ppeiden osalta. Vesiojan (2006, 97) mielesta
opettajan tyossad merkittavampaa on ihmisen uskoannpgtevyyteensa jossakin tehtavassa kuin
patevyyden varsinainen taso. Aho (1996, 10-12) tuité&ga mindkasityksen maaraavan ihmisen
kayttaytymista, silla ihminen toimii sen mukaan)lainen kasitys hanella on itsestdan eika sen mu-
kaan, millaiset hdnen oikeat ominaisuutensa taykg& ovat. Toisin sanoen opettajan on uskottava
itseensa ja kykyihinsa onnistuakseen tehtavassaalva aineenhallinta yhdessa oppiaineessa vah-
vistaa opettajan positiivista ammatillista mindkgs&, on kaksoiskelpoinen koulutus tavoiteltava
kehityssuunta opettajankoulutuksessa.

Haastattelemani opiskelijat kokivat kahden koulgtrk kautta rakentuvan yhden opetta-
juuden, jota he rakentavat kummankin koulutuksameastaTama on tarkea tieto, kun koulutuk-
sen halutaan tahtaavan yhteisen opettajaidentitsgtitymiseen. Valijarvi (2005, 115) muistuttaa
opettajaidentiteetin ja ymmarryksen opettajuudest®toutuvan jo opiskeluvaiheessa hyvin erilai-
seksi sen mukaan, onko tyon taustana luokan- maeaiopettajakoulutus. Koska taman tutkimuksen
opiskelijoilla koulutustaustana ovat molemmat koukset, kuilua ei synny.

Valijarven (2005, 116; ks. my6s Luukkainen 200432Mielesta eri koulumuotoihin suun-
taavilla opettajilla olisi oltava riittava yhteindlokemustausta, jotta siirtyminen tehtavasta toigae
yhteistyo eri koulumuotojen kesken onnistuisivaitkimuksessani selvisi, ettei kahden aineen néa-
kokulma tule opiskelijoiden mukaan juuri esille katuksessa tai sita ei huomioida. Yhteisen opet-
tajuuden rakentaminen jaa opiskelijan omaksi telkéiv Taltd osin koulutusta tulee kehittdd esi-
merkiksi tarjoamalla kahden aineen opiskelijoill@hdollisuuksia ottaa oman aineen nakokulma
luokanopettajakoulutuksen opintotehtavissa huomiodastaavasti aineenopettajakoulutuksessa
tulisi tarjota mahdollisuuksia tehd& osa opintadglsta luokanopettajan tyota ajatellen.

Aineenopettaja- ja luokanopettajaidentiteettien taitoesille opiskelijoiden puheissa. Kol-
me opiskelijaa tunsi alemmuutta paaaineisiin musdigiskelijoihin ndhden, vaikka koulutus on
heilla musiikinopintojen osalta sama. Yhdella opighlla oli ollut liséksi negatiivisia kokemuksia
aineenopettajaopiskelijoiden suhtautumisesta luoettajaopiskelijoihin. Huuskon ym. (2007)
tutkimustulokset kertoivat tydssa olevien luokarttggeen kantavan huolta siita, etteivat aineenopet-
tajat arvosta heidan osuuttaan oppilaiden tiededia kehittymisessd. He myds kokevat aineenopet-
tajien keskittymisen omaan aineeseensa vahentaaskittymistd oppilaaseen. (Huusko ym. 2007
117-118, 139.)
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Myds Komosen (2008) tutkimustulokset paljastaveg ghteisen opettajuuden idea aiheut-
taa epailyja koulussa tyoskentelevien opettajieskyedessa. Yhteinen opettajuus ei saa kannatusta,
silla kaksoiskelpoisuuden pelataan heikentavantaiboga. Liséksi opettajat katsovat eri-ikaisten
oppilaiden tarvitsevan eri tavoin profiloituneitpeattajia. Yleisen opettajuuden ongelmaksi Komo-
sen (emt.) haastattelemat opettajat nakevat simaadittavan koulutuksen laajuuden. (Komonen
2008, 58.)

Jos aineenopettajat ja luokanopettajat eivat opiskena arvosta toistensa osaamista, mi-
ten arvostus ja yhteisty6 voisivat toteutua tyoelasd? Tutkimuksessani kilpakoettiin kielteisena
asiana musiikin laitoksella. Yksi opiskelijoistakkdilpailun vaikuttavan jopa omaan ammatilliseen
kehittymiseen. Opinnoissa tulisi jo alusta lahtmrhua enemman yhteistydsta ja sen myonteisista
puolista eri opettajaryhmien kesken. Tulevia opiettaitaisi opettaa arvostamaan eri tavoin painot-
tuneita asiantuntijuuksia. Eri opettajaryhméat wasitehda keskenaan myos kaytannodn yhteistyota
jo koulutuksen aikana, jolloin erilaiset ndkemykiaittaisivat yhdessa laajempia nakokulmia asioi-
hin.

Yhteistydn merkitystd korostetaan myos uudenlagsastantuntijuudesta puhuttaessa (ks.
esim. Luukkainen 2005a). Tutkimuksessani tuli ekyd opiskelijoiden halu toimia oman aineen
pedagogisena konsulttina ja jakaa vastuuta omagtimioeesta muiden kanssa. Kuitenkin vain yksi
opiskelija mainitsi tiimitydskentelyn muiden opgitta kanssa. TAma antaa viitteita siita, ettei opet
tajien tiimityo nayttele vield kovin suurta roobpettajankoulutuksessa.

Tuusa (2008) tutki lisensiaatintutkielmassaan yéissn peruskoulun musiikinopettajuutta.
Opettajat koulutukseen katsomatta olivat hanenirtutksensa mukaan paaosin sita mielta, ettei
saatu koulutus vastaa tybelaman tarpeisiin heidiamessaan yhtenaisen peruskoulun musiikinopet-
tajina. Tuusan (emt.) tutkimuksessa ei ollut mukeaiesoiskelpoisia opettajia. Musiikin aineenopet-
tajat olisivat toivoneet saavansa koulutuksessanerin pedagogisia valmiuksia alakoululaisten
kohtaamiseen. Suurimpina haasteina ja vaatimulgdestajat kokivat eri-ikéisten oppilaiden opet-
tamiseen, aineenhallintaan seka juhla- ja kongeréstelyihin liittyvat asiat. Tuusa (emt.) totkama
tutkimuksensa perusteella musiikinopettajan tyomutineen suuntaan, jossa edellytetéan vahvem-
pia valmiuksia toimia kasvattajana. (Tuusa 2008, 2.

On mielenkiintoista, ettd Tuusan (2008) tutkimukesiin nostamat puutteet nakyvat tut-
kimuksessani kahden aineen opiskelijoiden kokemarevuuksina: opiskelijat mainitsivat haastatte-

luissa kahden aineen koulutuksen tuovan nimenormpaespektiivia opettajan tyéhon ja laaja-alaista
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kokemusta hyvin eri-ikaisten oppilaiden opettants€eBeto lasten ja nuorten kehityksesta ja kehi-
tyksen haasteista seka valmiudet kohdata eri-é&é@ppilaita vaikuttavat muun muassa oppimateri-
aalin soveltamiseen tietylle ikatasolle sopivaksi.

Liséksi opiskelijat kokivat luokanopettajapuolettaadun kasvattajuuden seka ryhménhal-
linta- ja pedagogiset taidot hyvin merkityksell@&irKasvattajuuden ja kasvatustaitojen myonteisesta
vaikutuksesta onkin saatu useita tutkimustulokBumnettu musiikkikasvatusfilosofi David J. Elliott
(1995) korostaa kasvatustaitojen tarkeyttd muigetuksessa. Shulman (1987, 8) mainitsee opetta-
jan asiantuntijuudesta puhuessaan kasvatukseKksatekstin. Huusko ym. (2007, 98) muistuttavat,
ettd mielekkddn oppimisprosessin mahdollistamingellgtaa kasvattajuutta pedagogiikan ja ai-
neenhallinnan lisaksi. Mikkola (2005, 221) katsgoetbajankoulutuksen tdhtdavan ihmissuhde-,
vuorovaikutus- ja yhteistybammattiin: opettaja ei vlla opettaja olematta myos kasvattaja. Myos
Tuusa (2008, 2) toteaa musiikinopettajan tyon nwngén suuntaan, jossa edellytetddn vahvempia
valmiuksia toimia kasvattajana. Luokanopettajaktudikasvattajan roolin rakentajana on nain ollen
hyva pohja aineenopettajan tyolle, kuten tutkimukegiskelijat mainitsivat.

Ruismaen (1991) tutkimuksessa vertailtiin koulugltean erilaisia yldasteen opettajia.
Ruisméki huomasi koulutuksen antaneen kahden tutkirsuorittaneille parhaat valmiudet toimia
opettajina. Kahden tutkinnon suorittaneet opettajatat kaikkein tyytyvaisimpia kykyyn tulla toi-
meen oppilaiden kanssa, pitaa ylla tyérauhaa sekiddollisuuteen toimia itsendisesti. Kyseinen
ryhmé& paasi myos parhaiten toteuttamaan kykyjadaijejaan opetuksessa. Tyytyvaisimpia koko-
naisuudessaan tyohonsa olivat musiikin patevoiganai poikkeuskoulutuksesta valmistuneet pe-
ruskoulun luokanopettajat, jotka olivat koulutukdexutta saaneet musiikinopettajapatevyyden yla-
kouluun ja lukioon. Pelkat musiikinopettajat puddss olivat tyohonsa vahiten tyytyvaisia. (Ruis-
maki 1991, 106, 265—266.)

Myds Tuusan (2008, 56) tutkimuksessa pelkan ainasttajakoulutuksen saaneet opettajat
moittivat koulutuksen antamia puutteellisia valnsigkryhmanhallintaan. Tutkimukseni opiskelijat
kaipasivat musiikinopettajaopintoihin lisaa pedagtag nakdkulmaa ja eri ik&tasoille suunnattua
opetusta, mitka he kokivat puutteeksi aineenopktajlutuksessa. Aineenopettajakoulutus ei ny-
kyisessd muodossaan yksindan tunnu vastaavan {@#ném tydelaman vaatimuksiin.

On pohdittava, kuinka paljon esimerkiksi pedagdgik, ryhmanhallintataitoja, kasvatus-
taitoja ja eri ikdryhmien kohtaamista seka eritgid@gogista koulutusta tulisi siséllyttaa aineenopet

tajaopintoihin. Opintotehtavia laadittaessa ja opkt suunniteltaessa on muistettava kaytanto el
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opettajan ty0 ja tydssa tarvittava osaaminen. Rtarh#ma toteutuu mielestani, kun opettajankou-
luttajat toimivat myos itse ik&d&n kuin opettajanllima opiskelijoille. Siksi kannatan Rasehornin
(2009, 280) esittdmaa pyyntdéa mahdollistaa opetkajaluttajille sdanndlliset kenttajaksot.

Kaikkea ei yksittdinen opettajankouluttaja kuitemkavoi tarjota. Laaja-alaisessa opettajan-
koulutuksessa tulisikin hyddyntaa kaupungin tarjeakoulutusmahdollisuuksia laajemmin. Jyvas-
kylassa monitieteelliseen opettajankoulutuksentk&@hiseen on hyvat mahdollisuudet, silla opetta-
jankoulutuslaitos tarjoaa luokanopettajan, eritgesttajan sekd opinto-ohjaajan koulutusta. Musii-
kinlaitoksella jarjestetaan musiikkikasvatuksemmasiikkitieteen lisdksi musiikkiterapian opintoja.
Suomalaisen musiikkikampuksen tarjoamat mahdoltist@ammattikorkeakoulu- ja konservatorio-
opintoineen yhdessa yliopiston opettajankoulutuksearssa luovat hyvat puitteet laaja-alaisen opet-
tajankoulutuksen kehittamiselle muun muassa antamahdollisuuden suunnitella kaikille tulevil-
le opettajille yhteisia opintokokonaisuuksia oska@a-alaista opettajankoulutusta.

Kaksoiskelpoinen koulutus vastaa opettajan muustnvaimenkuvaan. Opettajien tehtava-
kuvat ja -sisallot muuttuvat Luukkaisen (2004, 26¥¢lestd kohti usean oppilaitosmuodon tai kou-
lutusjarjestajan yhteisia tehtavia, joissa pystythgiodyntdmaan opettajan erityisosaamista. Myos
opetushallituksen tydryhman jarjestamissa kuulehaistiuksissa opettajan ammatin muuttuneeseen
toimenkuvaan viitattiin useampaan otteeseen (Qpektaulutus 2020 2007, 14). Jokinen (2000)
puhuu suorastaan kunnallisesta investoinnista aigeuteen, silla talouden kiristyessa ja oppilas-
maadrien vahetessa kuntien on mietittdva opetustaltaupohjalta. Haastattelemani opiskelijat koki-
vatkin laaja-alaisen koulutuksen avaavan mahdaiksia erilaisille tyétehtaville opetuksen alalla ja
edesauttavan omaa tyollistymista. Opiskelijat nakimyonteisena sen, etté tydpaikkaa voi tarvitta-
essa vaihdella ja valita tydpaikka oman kiinnostmkga halun mukaan. Myo6s ty6tehtavien moni-
puolisuus koettiin vahvuutena.

Opetushallituksen raportissa (2007) todetaan suki@ésien musiikinopettajien koulutus-
tarpeen vahenemisesta vuoteen 2020 mennessa. Bssaaisaportissa mainitaan Sibelius-
Akatemiassa olevan parhaat edellytykset musiikittafgkoulutuksen jarjestamiselle. (Opettajan-
koulutus 2020 2007, 50.) Musiikinopetuksen laadukden turvaamiseksi koko koulupolun ajan
tarvitaan kuitenkin patevad musiikinopetusta. Mgtakouluissa patevien musiikkikasvattajien tarve
on suuri.

Tutkimukseni opiskelijat olivat kaikki suuntautunsasensisijaisesti alakoulun opettajiksi

joko musiikkiluokille tai tavallisille luokille. Héle on tarke&aa laadukkaan, monipuolisen ja tavoit-
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teellisen musiikinopetuksen jarjestaminen alakasdyigotta siita olisi aineenopettajan helppo jatkaa
ylemmilla luokilla. Koska musiikki tdhtaéa oppiladokonaispersoonallisuuden kehittdmiseen, on
Luukkaisen (2004, 211) sanoin "valttAmatonta hutdehittavasta maarasta esimerkiksi soittotaitoi-

sia luokanopettajia”.

Pienituntisena aineena musiikki on vaarassa ja@dduissa aineeksi, johon ei perusteta
erillisia virkoja. Kahden aineen opettajankoulutnahdollistaa virkojen tayttamisen myos pienissa
kunnissa. Lisaksi se tarjoaa patevaa opetushetiddoghtenadiskouluille. Nain kaksoiskelpoisella
koulutuksella on myds tyoéllistava vaikutus. Eerofatkimus (2007) Jyvaskylan yliopistosta valmis-
tuneiden musiikinopettajien sijoittumisesta tyoed@m paljasti pelkastadn musiikinopettajaksi val-
mistuneista noin 88 % tydskentelevan musiikinopattdaehtavissa joko koulussa tai muussa musii-
kinopetuksessa. Vastaajista, joilla on lisaksi hmdpettajan kelpoisuus, opetustydssa toimii yli
90 %. Tasta voi paatella kaksoiskelpoisen koulwgokyollistavan erittéin hyvin juuri opetusalalle.
kanopettajia on talla hetkella vain Jyvaskylan pistossa. Kun molemmat tutkinnot voidaan suorit-
taa samassa yliopistossa suoravalintakoulutuksafiagan tutkinnon sisélla, se nopeuttaa opiskelijoi-
den valmistumista. Yliopistojen olisikin luotavaisielijoille tasapuoliset ja joustavat mahdollisuu-
det kouluttautua laaja-alaiseksi opettajaksi. Téotéutuu kehittamalla opettajankoulutusta luokan-
opettaja-aineenopettaja -yhdistelmakoulutusta kgh@ineenopettajakoulutuksen viemista kahden
opetettavan aineen kelpoisuuden suuntaan, kutetusiyadlituksen raportissa (2007, 50) suositel-
laan.

Jyvaskylassa syksylla 2013 kaksoiskelpoisuudernvaatamusiikin- ja luokanopettajakou-
lutukseen valittujen lisaksi otetaan ryhma luokaettpia suorittamaan myos liikunnanopettajan
tutkintoa, kun POM-opinnot on suoritettu. Lisélbopisto on lisannyt uuteen syksylla 2013 voi-
maan tulevaan opetussuunnitelmaan toisen opetattanaen pakolliseksi aineenopettajille. Kehitys
kulkee siis Jyvaskylassa kohti laaja-alaisempaatapekoulutusta. Kehitettdessa koulutusta on
kuitenkin muistettava antaa opiskelijoille mahdgllis laajentaa opettajakelpoisuutta myds opinto-
jen aikana, jolloin opiskelija voisi hakea POM-djpithin opinto-oikeutta myos kesken opintojen.
Juliet-koulutusta voitaisiin kehittda lisaksi nietta se antaisi mahdollisuuden jatkaa opintoja eng
lannin aineenopettajakoulutuksessa.

Opettajat ovat keskeisessa asemassa kunta- jakibidisten opetussuunnitelmien suun-

nittelussa ja toteuttamisessa. Niemi (2005, 211Hyaisko ym. (2007) pitavat tarkeand opettajan
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laaja-alaista kasitysta koulun kasvatustyon ja lagpksen koulutuksen kokonaisuudesta. Tama
tarkoittaa opettajan valmiutta suunnitella pitk&gsesti ja laajasti koulutusta sen sijaan, ettd ha
toimisi vain yksittaisen osuuden "vartijana”’. (Hkosym. 2007, 56.)

Tutkimukseni opiskelijat kertoivat hahmottavansajdaalaisen koulutuksensa ansiosta ope-
tuksen polun, joka rakentuu portaittain aina enséiselté luokalta peruskoulun ja lukion viimeisille
kursseille asti. He kokivat laaja-alaisen koulutrk$uovan omaan aineenopetukseen suunnitelmal-
lisuutta ja tavoitteellisuutta seka mahdollistavahvan pohjatuomisen ylakoulun ja lukion musii-
kinopetukselle. Lisdksi opiskelijat painottivat egroinnin ja opetuksen eheyttamisen merkitysta
seka tarkoituksenmukaisuuttgpetuksessaan. Musiikkiin on helppo integroida mapatuksen si-
saltoja ja toisaalta musiikkia muihin oppiaineisipiskelijoiden mielesta integroinnin vaihtoehtoja
on helppo havaita sekd syvemman musiikin tietamylsetoisaalta luokanopettajakoulutuksen
tuoman nadkemyksen vuoksi. Komosen (2008, 57) hiaelstaat opettajat kokivatkin kaksoispate-
vyyden tekevan tyosta mielekasta, silla se auéisantamaan opetettavan aineen kokonaisuutta.

Luukkainen (2004, 204) painottaa yhteisesti ymnigmetiedon- ja oppimiskasityksen yh-
distettyna oppiaineiden rakenteeseen luovan kehiidmmolle, jossa uusi opittava pohjautuu enti-
seen ja rinnakkaiset sisallot tukevat toisiaan. $kouym. (2007, 56) korostavat my6s oppimispolun
eheytta ja ymmarrettavyytta eri oppiaineiden keskeulun siséistéa johdonmukaisuutta ja oppimi-
sen omakohtaisuutta sekd ymmarrettavyytta kaikkieumun toimijoiden nakokulmasta. Kaksois-
kelpoisten opettajien edellytykset opetuksen irdegiin ja eheyttdmiseen sek& opetussuunnitelmi-
en kehittdmiseen voidaan katsoa olevan suotuis@aa@en tutkimuksessani esiin tulleiden ominai-

suuksien takia:

« syvallinen aineenhallinta omasta oppiaineesta

» tieto eri oppiaineiden sisallbista

e opetussisaltdjen tuntemus eri luokka-asteilla

» erilaisten pedagogisten ja didaktisten kaytantetdatemus

* kasvatustietous

* lapsen ikédkauden ja kehitystason huomiointi opetsa

» kahden erilaisen opettajuuden ndkdkulman tuomauiusya innovatiivisuus
e ymmarrys oman aineen merkityksesta oppimisessa

* ymmarrys oman aineen merkityksesta yhteiskunnassa
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Vesioja (2006) toi vaitdstutkimuksessaan esiin kksn erikoistumattomien ja musiikkiin erikois-
tuneiden luokanopettajien ndkemyksia musiikin opgtunnitelman merkityksesta ja heidan ku-
vauksiaan musiikinopetuksensa suunnittelusta. Mkigi erikoistumattomat opettajat eivat juuri
tunteneet musiikin opetussuunnitelman valtakursiallperusteita, eivatka usein edes oman koulun-
sa opetussuunnitelmaa. Opetuksen suunnittelu taipaintan aineenhallinnan ehdoilla. Sisalloksi he
valitsivat sellaisia musiikinopetuksen osa-alugiéta uskoivat selviytyvansa. Vesioja (emt.) kert
esimerkin opettajasta, joka yha edelleen valitsieiavaksi vain sellaisia lauluja, joiden nuottiku
vassa on opettajankoulutuksen pianotunneilla téraypumerkintéja. Nama laulut han kykeni saes-
tamaan. (Vesioja 2006, 251.)

Toisaalta musiikkiin erikoistuneetkin opettajat mpttivat kyseisessé tutkimuksessa oman
ideoinnin, improvisoinnin ja persoonallisen suutelitn merkitysta. Vesioja (2006) kritisoi tutki-
muksensa tulosten johdattelemana musiikin opetusstalmia. Han kysyy, mik& merkitys koulun
opetussuunnitelmalla loppujen lopuksi on, jos seaivele musiikillisilta taidoiltaan epévarmaa
opettajaa ja jos sita tekemassa olleet opettajgdinottavat oman ideoinnin, improvisoinnin ja per-
soonallisen suunnittelun merkitysta. (Vesioja 2001 —252.)

Mielestani opetussuunnitelman merkitys korostuutwisen tavoitteiden asettelussa ja sii-
na, etta opettaja hahmottaa aineen systemaattiseangispolun luokka-asteelta toiselle aina perus-
koulun ja lukion viimeisille kursseille asti. Kouhin tarvitaan kaksoiskelpoisia opettajia, joilla o
nakemys oman aineensa opetuksesta lapi peruskeakinnakemys oman aineen kytkeytymisesta
muuhun opetussuunnitelman kokonaisuuteen. Ell88%, 309, 254) toteaa hyvan opetussuunni-
telman olevan péaasiassa taitavan musiikinopettegaassa. Opetussuunnitelman kehittdminen ja
suunnittelu tuleekin mielestéani ottaa yhdeksi kesMesi alueeksi kaksoiskelpoisten opettajien kou-
lutuksessa.

Tutkimukseni tulokset aineenhallinnan merkityksest@pimisessa mukailevat Vesiojan
(2006) tutkimustuloksia: omalla aineenhallinnallanjuusikon taidoilla ndhdaan olevan suuri merki-
tys oppimisprosessissa. Erityisesti haastatteleropizkelijat kokivat aineenhallinnan vaikuttavan
eriyttdmiseen, oppilaiden yksildlliseen huomioimtivirikkeiden tarjoamiseen, motivointiin, positii-
visten asenteiden valittdmiseen seka myonteistd&erkasten antamiseen musiikista. Lisaksi ai-
neenhallinta vahvisti opettajien positiivista amitiata minakasitysta, milla on myés myonteisia
vaikutuksia opetukseen. Vesiojan (2006) tutkimugaeaineenhallinalliset puutteet vaikuttivatkin

opetuksen laatuun ja muun muassa eriyttamisees,gpéttajan heikot musiikilliset taidot olivat
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vaikeuttaneet. Aineenhallinnallisten puutteidenkai@pettajan oli pitdydyttava turvallisissa ratkai
suissa eikd minkaanlaista improvisointimahdollisaatlut. (Vesijoja 2006, 253.)

Luukkainen (2004) painottaa myos vaitostutkimukaassisaltdalueiden hallinnan tarkeyt-
ta, jotta opettaja pystyisi loytamaan ja nostamesilhe oppimisen ja opiskelijoiden kannalta keskei-
simmaét ydinalueet. Han muistuttaa, ettei opettgjammatin laaja-alaistaminen ja pyrkimys koko-
naisvastuun ottamiseen oppilaista saa johtaa @sHamisen laiminlydmiseen missaan opettaja-
ryhméssa. (Luukkainen 2004, 197-198.) Tutkimuksepiskelijat olivat huolissaan yliopisto-
opintojen tarjoamista tuntimaarista béndisoitorjojdenkin instrumenttituntien osalta. He kokivat
olevan eriarvoisessa asemassa tuntimaarien mydearsuhteen paaaineopiskelijoihin verrattuna.
Kaksoispateville opettajille tulee tarjota yhteisnahdollisuudet pelkkiin aineenopettajiin nédhden,
koska kelpoisuus toimia aineenopettajana on sanmiksi on huolehdittava siita, ettd instrument-
tiopintoja tarjotaan myos tulevaisuudessa riittivagssa soittimissa, joihin opiskelijat haluavat
varmuutta.

Tutkimukseni tulokset noudattavat koettujen mubigten valmiuksien osalta Ruismaen
(1991) tutkimustuloksia, vaikka tutkimusten valissd kulunut aikaa yli kaksikymmenta vuotta:
bandisoittimien ja kevyen musiikin hallinta koettjio Ruisméen (emt.) tutkimuksessa keskeiseksi.
Kun han kysyi opettajilta, mita he haluaisivat p@sessan parantaa, vastauksena olivat kevyen mu-
siikin taidot. (Ruismaki 1991, 269 270.) N&ain ondaytassa tutkimuksessa. Miksi naita taitoja on

Ruismaen (1991) tutkimustulos tukee kasitysta ,setéd kahden tutkinnon suorittaneella
musiikin aineenopettaja-luokanopettajalla on hywahistumisen mahdollisuudet myds ylemmilla
luokilla musiikin aineenopettajan tydssa vahvanggedjisen koulutuksen ansiosta. Hanen haastatte-
lemistaan henkilistéa kahdeksan kymmenesta olinsigitd, ettd suoritetulla luokanopettajantutkin-
nolla oli merkitysta oppilaan oppimisprosessiaajah: muun muassa kyky hallita luokkaa, koko-
naistilanteen hahmottaminen ja ylipaansa didaktimjatielu opetuksessa olivat vahvempia. (Ruis-
maki 1991, 271.)

Tutkimukseni opiskelijat halusivat kuitenkin kaiklknsisijaisesti toihin alakouluun joko
luokanopettajaksi, joka opettaa muille luokille niklga tai musiikkiluokanopettajaksi. Ylakoulu ja
lukio koettiin vahemman mieluisana paikkana opettl# omista taidoista ylédkoulun ja etenkin
lukion ja musiikkilukion opettajana koettiin epamarutta vield viimeisenakin opiskeluvuonna.

Opiskelijat kayvat kuitenkin 1api samat opinnot ikygelkat aineenopettajat. Ne kahden aineen opis-
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kelijat, jotka olivat olleet ylakoulun ja lukion Haittelussa ja saaneet sielta myonteisia kokenayksi
olivat valmiita harkitsemaan myos ylempien luokkagettamista.

Tama todistaa itsetuntoa vahvistavien harjoittekgkousten merkityksen opettajan mina-
kasityksen ja ammatti-identiteetin kehittymisesss €sim. Korpinen 1993). Harjoittelun my®ontei-
nen merkitys ammatti-identiteettia ja itsetuntodwsatavana tekijana tuli esiin myds Ruismaen
(1991, 270) tutkimuksessa. Etelapelto ja Vahasam&r006, 26) maarittelevat ammatillisen identi-
teetin elamanhistoriaan perustuvaksi kasityksekesta ammatillisena toimijana. Ruismaen (1991,
266) tutkimuksessa myodnteinen kokemus tyosta nkesheiseksi valintakriteeriksi tulevan tyopai-
kan suhteen. Opettajaidentiteetin muotoutumisesskyee siis opiskelijan kokemuksista seka nii-
den laadusta ja maarasta. Harjoittelukokemuksernepjauvahaisyys ovatkin todennakoéisia syita
sille, ettd ylakoulussa ja lukiossa opettamineruuivieraalle.

Pitaisiko harjoittelua ylakoulussa ja lukiossa @& Tulisiko koulutukseen ottaa mahdolli-
suus harjoitteluun yhtenaiskoulussa tai musiikkidska? Tuleva ihannetydpaikka ei ollut ainoalla-
kaan haastattelemallani opiskelijalla yhtenaiskpuéikka tutkimusten mukaan juuri ndisséa kouluis-
sa tarvittaisiin kaksoiskelpoista opettajuutta. Wgksi opiskelija mainitsi mahdollisuudesta tyos-
kennelld yhtenaiskoulussa. Yhtendiskoulun opettagiwle talla hetkella koulutuksessa juuri esilla.
Tulisiko opiskelijoille jarjestaa tulevaisuudessahdollisuuksien mukaan kenttdharjoittelu tai aina-
kin tutustuminen tallaiseen kouluun?

Opiskelijat kokivat kaksoiskelpoisuuden huonoksolgilsi tulevan tydelaman mahdollisen
kuormittavuuden ja pelkasivat itselle kasaantuvaltavasti vastuuta ja lisatoitd luokanopettajan
tyon lisaksi. Toiseksi he pelkasivat oman luokkdaoksen karsivan, jos koulun musiikinopetus ka-
saantuu pelkastaan omalle vastuulle. Huoli on dihea. Luokanopettajan tehtavassa on jo yksin
varsinkin uran alkuvaiheessa paljon ty6ta. Valjgan05, 105) muistuttaa opettajan ammatin tradi-
tioon kuuluvan vahvana vaatimuksen yksin selviysgstd. Huuskon ym. (2007 114-115) seka
Johnsonin (2007) tutkimusten mukaan myos koulughtkii on vaikutusta opettajuuden kokemiseen
ja opettajan tyossa jaksamiseen. Komosen (200&h&aitattelemat kentalla olevat opettajat kokivat
oman kaksoispatevyyden huonona puolena sen, ¢ki# mman luokan oppilaista saattavat kaivata
enemman oman opettajansa lasndoloa kuin mita ksgikeva opettaja voi luokassaan olla.

Kyse onkin mielesténi siita, mita opettajat, reltg@ kouluyhteiso kasittavat kaksoiskel-
poisuuden tarkoittavan yksilon ja yhteison kannattmodostuuko siitd opettajalle taakka suurine

ylituntiméérineen ja ylitdineen vai koko kouluyrgéé hyddyttava voimavara niin, etta eri opettajien
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asiantuntijuudet tukevat toisiaan ja vastuuta met@saisesti yhteistyota tehden. Jos opettajalla o
huolehdittavanaan oma luokka, tulee katsoa, ettintéehtavaan varataan riittavasti aikaa.

Selvitin myds opiskelijoiden valintamotiiveja kakskelpoiseen koulutukseen. Opiskelijoi-
den koulutukseen hakeutumisen syyt noudattelevanien (1991) loytamaa jaottelua opettajaksi
hakeutuvien valintamotiiveista. Opiskelijoiden niti voidaan jakaa myos tassa tutkimuksessa
sisaltésuuntautuneisiin motiivieihifptka lahtevéat itse musiikistaealiteettisuuntautuneisiin motii-
veihin jotka liittyvat muodollisen patevyyden hankkinesesek&asvatussuunntautuneisiin motii-
veihin, jotka lahtevat kiinnostuksesta kasvatukseen @imusindnsa. (Ruismaki 1991, 273-274.)

Kiinnostavaa on uravalinnan motiivien painottumirtatkimuksessani eri tavoin sen mu-
kaan, onko kyseesséa opettajaksi hakeutuminen, kiusialinta toiseksi opetettavaksi aineeksi vai
musiikin maisteriopintojen tekeminen. Musiikinkotuldsen valintaan vaikuttivat opiskelijan sisal-
tésuuntautuneet motiivit, kuten musiikin runsasréstuneisuus, luonteva jatkumo harrastuksille ja
musiikkiluokille, halu opettaa sitd, mihin itse|@valmiiksi pohjaa seka rakkaus musiikkiin. Liséks
opiskelijat korostivat koulutuksen olevan "taydedin vaihtoehto” yhdistad kaksi kiinnostavaa alaa.
Ruisméaen (1991, 267) mukaan musiikinopettajien almaman keskeinen vaikutin onkin musiikki eli
halu tai tarve syventaa omia musiikkiopintoja.

Musiikin maisteriopintojen valinnan perustelut @ivtaas hyvin realiteettisuuntautuneita.
Maisteriopintojen tekemista perusteltin muun maassajemmilla tydskentelymahdollisuuksilla,
tyonsaannilla, ainutkertaisella tarjotulla mahduallidella ja opintopolun helppoudella sek&a maiste-
riopintojen antamalla hyvalla pohjalla luokanopgttatydhon. Maisteriopintoihin haluttiin jossain
maarin myds oman kiinnostuksen ja lisaopin takiaftenpaino oli selvasti muodollisen patevyyden
hankkimisessa.

Opetusalalle hakeutumisessa keskeisia vaikuttimagstaan ovat olleet aiemmat kouluai-
kaiset kokemukset. Kasvatussuuntautuneet motiayttelevat myos suurta osaa. Naita olivat ihmis-
ten kanssa toimiminen, lasten kanssa toimimine@ sekti auttaa ja ohjata. Lisaksi opetusalan va-
lintaan on vaikuttanut opiskelijoilla opettajan aatm luonne monipuolisena, vastuullisena ja itse-
naisenda ammattina, minka voidaan katsoa liittyyagttajan ammatin eettiseen ja professionaaliseen
luonteeseen. (ks. Luukkainen 2004, 80; 2005a).

Opiskelijoiden valintamotiivien tiedostamisella orerkitysta, kun halutaan parantaa koulu-
tuksen houkuttelevuutta, opiskelija-aineksen lagtudisata hakijoiden maaraa. Korpinen (1993)

muistuttaa opettajankoulutusinstituution vastuurskgdijan kasvun tukemisesta alkavan jo valinta-
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vaiheessa, jossa erilaisin menettelyin pyritaamitt@mnaan opiskelijan soveltuvuus opettajankoulu-
tukseen. Opiskelijan syvimmat valintamotiivit vaitavat koko ajan hanen kokemuksiin ja arvioin-
tiin koulutuksesta. (Korpinen 1993, 144.)

Kaksoiskelpoiseen koulutukseen tarvitaan hakijgaden musiikillinen tausta on vahva.
Opettajankoulutuksessa on herannyt huoli opettajalokuslaitoksen musiikin sivuaineen suosion
hiipumisesta. Koulutuksia onkin syksysta 2009 ytetig siten, ettd opettajankoulutuksen sivuainet-
ta suorittavat ovat opiskelleet samat perusopitdt musiikin padaineiset ja kaksoiskoulutuksen
opiskelijat. Nain opintoja on helpompi jatkaa myndaisteriksi asti paasykokeiden kautta.

Uudeksi esteeksi on kuitenkin muodostunut se, ettéet luokanopettajakoulutuksessa
opiskelevat opiskelijat pelkdavat omien taitojemevain lilan heikot koulutusohjelmaan. Tereska
(2003, 8-9) muistuttaa, ettd vaikka musiikki on&llut melko suosittu erikoistumisvaihtoehto opet-
tajankoulutuslaitoksissa, siihen ovat halukkaitzrijgellaiset henkil6t, jotka jo ennestaddn miekaila
tyoskentelevat musiikin parissa. Myds Aution (20@atkimus todistaa muodollisen koulutuksen
ulkopuolisen musiikillisen elamanhistorian suureerkityksen opettajuuden muovaajana. Koska
my0s tassa tutkimuksessa voidaan todeta omalladtaneisuudella ja pohjatiedoilla olevan suuri
merkitys, voidaan kysya millaisille potentiaalisilbpiskelijoille koulutusta tulisi mainostaa riit&n
hakijamé&aran saavuttamiseksi.

Kaksoiskelpoisuuden antava luokanopettaja-musakieenopettajakoulutus on Jyvaskylan
yliopiston vahvuus, eika samanlaista kaksoismarstatkintoa tai laajaa patevyytta toimia musiikin
aineenopettajana ja luokanopettajana voi suorithagssa yliopistoissa saman koulutusohjelman
sisélla. Kahden maisterintutkinnon suorittaminenlgajan kelpoisuuden hankkiminen tulisi olla
houkutus koulutukseen hakeville, erityisesti njiji@lla musiikilliset taidot ovat vahvat, muttadu
kanopettajakoulutus tai kaksoispatevyys kiinnoga@amman kuin pelkka musiikin aineenopettaja-
koulutus.

Tutkimukseni mukaan potentiaaliset hakigavat talla hetkella tieda tarpeeksi Jyvaskylan
yliopiston musiikkikasvatuksen koulutuksestia&tka kaksoiskelpoisuuden antavasta koulutuksesta
Tutkimustulokset mukailevat taltd osin Lumijarve?005, 53) saamia tuloksia kyseisesta koulutus-
ohjelmasta. Hammentavaa on, ettei tilanne ole moutt riittdvasti kuluneiden vuosien aikana.
Koulutuksen tunnettavuus ja mainostus on edellegamatonta. Luukkainen (2004, 209) muistut-
taa yliopistoja siitd, etta niiden tulisi uudeltavalla esitella opettajankoulutusta ja ammattiaviexs-

timia hyodyntden ja tekemalla yhteisty6ta esimeskikikioiden opinto-ohjauksen kanssa. Olen
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Luukkaisen (emt.) kanssa yhtd mielta: esittelyj&igalotusta lukioihin ja musiikkilukioihin seké
musiikkioppilaitoksiin tulee jarjestaa.

Halukkuutta kaksoiskelpoiseen koulutukseen naytté@igtyvan. Haastatellut opiskelijat
painottivat koulutuksen olleen erinomainen mahdallis yhdistaa luokanopettajuus ja musiikin-
opettajuus, kaksi kiinnostuksen kohdetta. Luukkai(@004, 209) esittdad huolen opettajan ammatin
kiinnostavuudesta myos tulevaisuudessa. Han mtastuetta opettajan ammattia tulee kehittdd ny-
kyaikaisempaan suuntaan, mika tarkoittaa uudistjaviariytyvia tyénkuvia seka tydskentelemista
koulutuksen eri sektoreilla. Kahden aineen opettajalutus vastaa juuri tallaiseen laaja-alaiseen
tyonkuvaan, mika toimii yhten& houkuttimena koukseen hakeville.

Palautetta opiskelijoilta ja kentélla olevilta ojagitta tarvitaan kaksoiskelpoisen koulutus-
ohjelman kehittamiseksi. Kehittdmishaasteita n&gttédlevan yliopiston ainelaitosten ja opettajan-
koulutuslaitoksen yhteistyon tiivistdminen edellessk& opintojen organisointiin ja ohjaukseen liit-
tyvat kysymykset opintojen sujuvuuden helpottamsselkteenkin eri vuosikurssien yhteisen kahden
aineen opiskelijoiden tutor-ryhman perustaminersivbelpottaa opiskelijan arkea. Téllainen ryhma
voisi kokoontua muutaman kerran vuodessa, joll@iskelijoiden olisi mahdollista kysya neuvoa
toisiltaan opiskeluun liittyvissa asioissa. Ryhmv@tévan opettajan tulisi olla selvilla seka musiiki
laitoksen etta opettajankoulutuslaitoksen opinagstottaa selvaa opiskelijoiden kysymyksista.

Luokanopettajaharjoitteluissa tulee huomioida k&selpoisuus suuntaamalla opiskelijoi-
ta opettajille, joilla on opiskelijan erikoistumisaen asiantuntemusta. On valitettavaa, jos opjakel
paasee harjoittelemaan omaa erikoistumisainettasta\sivuaineharjoittelussa. Kyseinen aine on
kuitenkin se, jota opiskelija tulee varmimmin kosda opettamaan. Harjoittelussa voitaisiin huomi-
oida paremmin my6s oman aineen integrointimahdallitet. Tama edellyttaa kuitenkin harjoittelu-
koulun ohjaavalta opettajalta asiantuntemusta efijak erikoistumisaineesta. Harjoitteluiden kyt-
keminen osaksi musiikin pedagogiikan kursseja aiittgiskelijaa soveltamaan opittua kaytantoéon
vield, kun asiat ovat tuoreessa muistissa.

Tutkimukseni opiskelijat ovat kehitysehdotuksistaolmatta tyytyvaisid kahden aineen
koulutukseen. Koulutus on tuntunut heista aluskdidé oikealta valinnalta. Koulutuksen koetaan
antavan tulevalle ty6uralle hyvat valmiudet toimiasiikinopettajana erityisesti alakoulussa. Opis-
kelijat painottavat hienona asiana ainutlaatuisehdollisuutta opiskella Jyvaskylassa kahden ai-
neen opettajaksi. Opintojen loppuvaiheessa olepitkelijat kertoivat koulutuksen antaneen hyvat

evaat lahtea kehittdamaan omaa opettajuutta jatdibaossa luottavaisin mielin tydelamaan. Opis-
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kelijat ovat siis hyvin motivoituneita opiskelemakaksoiskelpoiseksi opettajaksi. Mikkola (2005,
221-222.) muistuttaakin, ettd opettajan omaa jakgammotivaatiota ja ammattitaidon kehittamista
yllapitavat valmiudet ovat tarpeellisia koulutusdigja.

Monet haastateltavat totesivat haastattelun ole@nisa, koska se oli herattanyt ajattele-
maan uudella tavalla omaa opettajuutta ja senwiign Tutkimus palveli ndain myds opiskelijan
omaa ammatillista kehittymista. Jotta opettajatisgat hyodyntaa ja kehittdd osaamistaan seké
kayttaa hyvaksi omia vahvuuksiaan, heidan tuleaistaa ja tiedostaa oma osaaminen, Luukkaisen
(2005a, 25) sanoin "tulla tietoiseksi omasta opeatidestaan”. Opettajan metakognitiivisuudella tai
Ruohotien (2002a, 31) mainitsemalla metakompetibassi ndin merkittava rooli asiantuntijuudes-
sa. Taméan tutkimuksen tuloksia voidaankin mielasdt§vdyntaa oppi- ja lahdemateriaalina sellai-
silla opettajankoulutuksen kursseilla, joissa kadsglpoinen opettajaopiskelija paéasee rakentamaan

omaa opetusfilosofiaansa ja pohtimaan kahden aiogettajuuttaan.

6.2 Tulosten luotettavuus ja eettisyys

Olen tutkinut laaja-alaista kahden aineen opetttguapiskelijoiden nakoékulmasta. Tutkimuksen
tuloksena on syntynyt kuvaus kahden aineen opetlaju kokemuksista. Kyseessa on yhdeksén
opiskelijan vastauksista muodostettu yhteenvetakkainen (2005) painottaa, ettei yhtéa yksioikois-
ta opettajuutta ole, vaan opettajuus muodostuuikumpettajan tehdesséa havaintoja ja konstruoides-
sa kasitteitd. Kahta samanlaista opettajuuttaiese. (Luukkainen 2005, 13, 20.) Nain ollen tutki
mustulokseni eivéat ole yleistettdvissa. Tuloksddietét sitd vastoin ndkyvaksi sen, mitd kaikkea
kaksoiskelpoiseen opettajuuteen ja sen asiantutdgigu voi sisdltya. Tutkimukseni on myos tapaus-
tutkimus, eli se tarkastelee yhden yliopiston jaei kahden aineen koulutusohjelman opiskelijoi-
den kokemuksia. Liséksi musiikin oppiaineen omil@isne antaa kahden aineen opettajuuteen
oman nakdkulmansa.

Saturaatio eli aineiston kylladntyminen ei tasgéituuksessa ole olennaista, kun ei haeta
aineistosta pelkastddn yhdenmukaisuutta vaan gligén aineistoa yleiseksi tyypiksi. Talléin joku

asia saattaa esiintyd vastauksissa vain kerradkdiikun analyysi sisaltaa kvantatiivisia piirteita
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kuten "kuudelle opiskelijalle tieto...”, ei ole olraista puhua aineiston kylladntymisesta. (Tuomi &
Sarajarvi 2009, 74, 88-89.)

Tutkimukseni kohteena ovat muuttuvat ominaisuuttesin sanoen kehittyva asiantunti-
juus. Reliaabeliudella tarkoitetaan sita, ettaitiekssa samaa henkildd kahdesti saadaan kummalla-
kin kerralla sama tulos. Reliaabeliuden kéasite onéssa tutkimuksessa kyseenalainen (ks. Hirsjarvi
& Hurme 2008, 185). Toisaalta kyse on eri vaiheegsskelevien opiskelijoiden ajatusten kokonai-
suudesta, jolloin yksi haastateltava muodostaa gaan aineistosta. Talldin voidaan ajatella, etta
tutkimus olisi toistettavissa haastattelemalla stakn ensimmaisen, kolmannen ja viidennen vuo-
den opiskelijoita, vaikka he olisivatkin eri herikth kuin tassa tutkimuksessa.

Toteutin haastattelut pitkin& yksilhaastattelyealin viidelle opiskelijalle tuttu jo entuu-
destaan opintojen my6ta. Haastattelijan tuttuutoalutormaan rennomman ja avoimemman ilmapii-
rin haastattelulle, mink& voidaan katsoa parantamgds tulosten luotettavuutta. Jos haastattelijana
olisi ollut tutun opiskelutoverin sijaan esimerkikdiopiston opettaja, opiskelijat olisivat saattg
varsinkin koulutuksen kehittamisen osalta tuoddatdssissaan ilmi silotellun kuvan koulutuksesta.
Haastateltavilla on usein tapana antaa vastaujala ovat sosiaalisesti suotavia (Hirsjarvi ym.
2009, 206).

Yhteinen opintojen kautta syntynyt kieli auttoikidemaan opiskelijan kokemuksia ja niil-
le antamia merkityksia. Olisin yhtd hyvin voinutiaolitsekin haastateltavana, jos tutkimusta olisi
tehnyt toinen henkil. Toisaalta minun oli tutkigakoko tutkimuksen ajan pidettava mielessa omien
nakemysten erottaminen tutkittavien vastauksiséand onnistui siten, etten puuttunut haastateltavi-
en vastauksiin haastattelutilanteessa muuten lukemtavilla kysymyksilla. Liséksi kirjoitin litte-
roinnit sanatarkasti. Aineiston analysoinnissa mpybjektiivisuuteen. Tutkija kuitenkin vaikuttaa
aina laadulliseen tutkimukseen ja erityisesti apailytivaineessa hanen omat kokemuksensa ja kasi-
tyksensa vaikuttavat tuloksiin (Hirsjarvi & Hurm@@3, 189). Tuomi ja Sarajarvi (2009, 136) muis-
tuttavat ottamaan huomioon, vaikuttaako tutkijafkaiasema siihen mita han havainnoi. Jos tutkija
olisikin ollut opettaja, olisiko my6s opiskelijoiderastausten tulkinta muuttunut?

En tarkastanut vastaajilta tulkintoja tai tulokdtakolan ja Suorannan (1998) mukaan tutki-
jan saattaa olla hyoddyllista tarkistaa, vastaakoehétulkintansa vastaajien mielipidetta. Tama ei
kuitenkaan valttamatta lisaa luotettavuutta, diligkittavat voivat olla sokeita omalle nakemyksel-

leen. (Eskola & Suoranta 1998, 212.) Myodskaan jarkiangulaatiota ei kaytetty tassa tutkimukses-
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sa, koska tein tutkimukseni yksin. Olisikin miel@ntoista tietdd, olisiko esimerkiksi laaja-alaisen
opettajuuden kokemuksesta taysin ulkopuolinen jaugaanut samanlaisia tutkimustuloksia.

Haastattelurunkoon valitut teemat perustuivat tatkksen viitekehykseen eli tutkittavasta
iimiosta jo tiedettyyn. Burnsin (1982, 24) ja Kagn (1993, 143) mallit toimivat pohjana teemoja
muodostettaessa. Burnsin (1982) malli toimii miglashyvin tutkimukseni haastattelurungon poh-
jana, jos katsotaan saatuja tutkimustuloksia. Kyseimalli onkin paljon kaytetty malli suomalai-
sessa minakasitystutkimuksissa (ks esim. Tulamd,198reska 2003). Korpisen (1993) mallista
sain idean tutkia opiskelijoiden harjoittelu- jgaguuskokemuksia. Nama osoittautuivatkin tarkeiksi
konteksteiksi, jossa opiskelija oli testannut kahdameen osaamistaan.

Tutkimukseni tulosten luotettavuuden kannalta orrkittévaa, ettd teoria laaja-alaisesta
opettajuudesta seka teorian pohjalta rakentamaia-taisen opettajuuden toteutumista kuvaava
malli (Kuvio 2) muodostuivat vasta aineiston analgsin ja tutkimustulosten muodostamisen jal-
keen. Nain minulla ei minakasityskirjallisuuden pdta muodostettujen haastatteluteemojen lisaksi
ollut nakokenttaa ennalta ohjaavia malleja, joit@im kayttanyt haastattelussa ja analyysissa tai
vihjannut haastatteluissa laaja-alaisen opettajued@alta maariteltyihin piirteisiin.

Laine (2010) muistuttaa, ettéa ennakolta selittdeateettiset mallit, jos niitéa on, tuleekin
aina tunnistaa ja panna tutkimuksen ajaksi sivikenomenolofi joutuu kuitenkin hyvaksymaan
tutkimukselleen joitakin teoreettisia lahtokohijstka koskevat tutkimuskohdetta. (Laine 2010, 35.)
Tassa tutkimuksessa tama teoreettinen lahtékolntanainatillinen minakasitys. Tutkimuskirjalli-
suutta systematisoimalla muodostettu malli opettégaja-alaisuuden toteutumisesta kouluyhteisos-
sa toimii edella mainitusta syysta mielenkiintosga luotettavana vertailupohjana omille tutkimus-
tuloksille. Toisaalta voidaan kysya, olisinko saaenlaisia tuloksia, jos minulla olisi ollut tiedsa
muodostamani malli ennen haastattelua ja olisindostanut sen pohjalta tutkimuskysymykset.

Tutkimukseni kohderyhma, kahden aineen luokanojettaisiikinopettajaopiskelijat, on
hyvin suppea. Se kasittaa kahdesta neljaédn ogekeluosikurssia kohden. Tutkimukseni kattoi siis
hyvin ensimmaisen, kolmannen ja viimeisen vuodeskatijat. Hirsjarvi ym. (2009, 182) muistut-
tavatkin, ettd aineiston koko voidaan méaaritellitittavan ryhman mukaan. Laadullisessa tutkimuk-
sessa on kuitenkin Tuomen ja Sarajarven (2009,n8d)esta tarkeinta, ettd haastatteluun valitut
tietavat tutkittavasta ilmioéstd mahdollisimman palja heilla on kokemusta asiasttuomasin en-

simmaisen vuosikurssin opiskelijoita haastatellesbaidén olevan keskenaan kovin eri vaiheessa



117

ammatillisessa ajattelussaan. Olisivatko tutkimlagiset muuttuneet, jos ensimmaisen vuosikurssin
tilalla olisinkin haastatellut neljannen vuosikunsspiskelijoita?

Eri vuosikurssien edustus oli harkittua alkupendjgmis jatetyn tutkimusongelman mukai-
sesti, joka oli ammatillinen kehittyminen. Toisaaéiri vuosikurssien mukanaolo toi tuloksiin myos
tuoreempaa nakotkulmaa opettajankoulutuksesta @ kavan siitd, missa vaiheessa laaja-alainen
opettajuus alkaa opiskelijoilla kehittya.

Tuomi ja Sarajarvi (2009, 135) muistuttavat, etttkimuksen luotettavuutta parantaa, jos
se on yhta pitava tai johdonmukainen muiden jo ttogen vaitteiden kanssa. Tutkimukseni tuloksil-
la oli monia yhtyméakdhtia aiempien tutkijoiden saantutkimustuloksiin, kuten totesin luvussa 6.1.
Liséksi Tuomi ja Sarajarvi (emt.) katsovat uskonmarkslevan tosi, jos se toimii tai on hyodyllinen.
Tarkoituspera tutkimuksessani on kaytannonldheikeska se pyrkii kehittaméaan koulutusta. Tut-
kija onkin saanut jo tutkimusta tehdessaan palautetosten hyodyllisyydesta koulutuksen kehit-
tdmisessa.

Eréas hyvan tutkimuksen kriteeri on sen sisdinewlgoimukaisuus eli millaisia lahteita tut-
kija kayttaa (Tuomi & Sarajarvi 2009, 127). Laajainen kahden aineen opettajuus on vahan tut-
Kittu alue. Tama vaikutti myos lahteiston saatagent Tuoreimmat lahteet opettajan laaja-
alaisuudesta olivat tydéryhmien raportteja ja pradgr -tutkielmia. Toisaalta opettajuutta ja opettaja
asiantuntijuutta on tutkittu jo enemmaéan. Tutkimukserkoituksena olikin muodostaa uusi nako-
kulma aiheeseen tutkimalla laaja-alaisia opiskigdijorassa koin onnistuneeni. Laaja-alainen opetta-

juus kaipaa kuitenkin lisdé tutkimusta.

6.3 Jatkotutkimusaiheita

Tutkimukseni keskittyi tarkastelemaan laaja-alalsthden aineen opettajuutta opiskelijoiden naké-
kulmasta. Tulevaisuudessa haluaisin selvittaa, mipettajan laaja-alaisuus nakyy tyoelamassa.
Millaisia ovat opettajankouluttajien ja jo tyGsdawen opettajien kokemukset laaja-alaisesta opetta
juudesta muuallakin kuin yhtenaiskoulussa? Eroavail opiskelijoiden ndkemyksista? Haluaisin

my0s tietdaa, miten haastateltujen opiskelijoidesitigliset muuttuvat heidan siirtyessaan tyoela-
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maan. Millaisiin tyotehtaviin kaksoiskelpoiset diatijat lopulta paatyvat? Millaista pystyvyytta he
kokevat tyossdan? Kuormittaako vai auttaako kake{peisuus opettajaa?

Tarkoitukseni on jatkaa tutkimusta haastattelemablizkelijoita heidan toimittuaan jonkun
aikaa opettajan ammatissa. Taman koulutusohjelrsaftteotutkimusta ei ole viela voitu toteuttaa,
koska ensimmaiset koulutusohjelmasta valmistuneatt vasta siirtyneet tydelamaan.

Jyvaskylan yliopiston kaksoiskelpoisuuden antavdgssdutusohjelmassa opiskelee seka
luokanopettaja- ettda musiikinopettajapédaineisiadka aineen opiskelijoita. Tutkimukseni haasta-
teltavista kaikki kuuluivat luokanopettajapaaaitansopiskelijoiden joukkoon. Olisi mielenkiintois-
ta tutkia, miten aineenopettajapddaineiset opiskgejoilla luokanopettajaopinnot ovat sivuaineena,
kokevat laaja-alaisen asiantuntijuuden ja tulewaiel&iman. Suuntautuvatko musiikinopettajapéa-
aineiset kahden aineen opettajat erilaisiin ty@ein kuin luokanopettajapaaaineiset kahden aineen
opettajat?

Luokanopettajapdéaineisilla ja aineenopettajapad#slia kahden aineen opiskelijoilla
opinnot painottuvat eri tavoin, mik& toisaalta taattaustoiltaan monenlaisia osaajia. Opintojen
erialisuudesta herda kuitenkin tarkeita kysymykMé opettajankoulutuksessa on ydinosaamista?
Mitk&a opinnot tulee kuulua kaikille, jotta koko pesopetuksessa toimiminen on mielekasta? Pitaisi-
ko aineenopettajakoulutukseen liséta kasvatuksagofpuvia opintoja?

Tutkimustyota laaja-alaisen opettajuuden parissaté@n myds muiden koulutusohjelmien
kuin musiikin ja luokanopettajakoulutuksen osaHlaluaisin tietdd, miten eri aineyhdistelmat vai-
kuttavat laaja-alaisen opettajuuden kokemuksiinsilillahan on oppiaineena oma erityisluonteen-
sa. Nakevatko esimerkiksi luokanopettajaksi jaulikanopettajaksi kaksoiskoulutuksessa opiskele-
vat opettajuutensa samoin kuin haastattelemanialgbettajaksi ja musiikin aineenopettajaksi

opiskelevat?
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7 LOPUKSI

Lahes kolmen vuoden tutkimustyO laaja-alaisen apeitien parissa on ollut mielenkiintoinen ja
antoisa. Olen saanut kuulla yhdeksan opiskelijaigalh ajatuksia kahden aineen opettajuudesta. Se
on auttanut minua tulemaan paremmin tietoiseksistanapettajuudestani ja laaja-alaiseen opetta-
juuteen liittyvistd vahvuuksista. Tutkimusprosessiantanut uutta tutkimustietoa opettajankoulutta-
jille ja ollut omaa ajattelua kehittava sekd kokenakemysta antava. Tana aikana minulle on sel-
vinnyt, mita kaikkia mahdollisuuksia laaja-alaisetipettajalla on toimia tytkentalla ja kehittaa-tyo
tansa.

Vaikka kaikista opettajista ei ole tarkoitus ainaRavield kouluttaa kahden aineen opettajia,
tulee tatd moniosaajien joukkoa kasvattaa suuremmim@léma laaja-alaisen koulutuksen saaneet
opettajat ovat tulevaisuudessa niitd henkilditékgaakentavat yhteista opettajaidentiteettia madal
tamalla ammatillisia raja-aitoja luokanopettajiengineenopettajien valilla. He suunnittelevat yha
eheadmpia eri aineita integroivia opetuskokonaisiaulk$ée muokkaavat opetusmateriaalia joustavasti
eri ikaryhmille sopivaksi ja toimivat oman aineerasantuntijana hyodyttden koko kouluyhteisda.
He toimivat tulevien opetussuunnitelmien laatijgiopetuksen kehittgjina ja hallinnollisissa tehta-
vissd, jossa nimenomaan laaja-alaista ndkemystéutikkigen kokonaisuudesta tarvitaan. Nama
opettajat tayttavat myos pienten kuntien tarpeibaien monesta eri opettajan tehtavasta muodoste-
tussa virassa. Tyonkuva on kuitenkin suunniteltaigekkaaksi kuormittamatta opettajaa liiaksi.

Laaja-alaista opettajuutta siis kannattaa tutkiadestaa. Toivon, ettd tutkimukseni auttaa
kahden aineen opettajaopiskelijoita oman asiantwiénsa ja vahvuuksiensa tiedostamisessa seka
opettajankouluttajia saamaan ideoita kahden aikeglutuksen kehittdmiseksi niin musiikin ja luo-

kanopettajakoulutuksen kuin muidenkin koulutusytedisien osalta.
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 POM11SE Monialaisten opintojen koontiseminaarig)l o

« POM valinnaiset opintojaksot (9 op), joista inteadud aihekokonaisuudet (3 op)

SIVUAINEOPINNOT (25 op)

VAPAASTI VALITTAVAT OPINNOT (13 op)

KANDIDAATIN TUTKIELMA (10 op)

KYPSYYSNAYTE (0 op)
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Kasvatustieteen maisteri (120 op)

VIESTINTA- JA ORIENTOIVAT OPINNOT (5 op)

* OKLV120 Tieto- ja viestintatekniikka seka tiedonkarta 2 (3 op)
« OKLV220 Aidinkielen viestinta ja vuorovaikutusosaiaen 2 (2 op)

KASVATUSTIETEEN SYVENTAVAT OPINNOT (80 op)

* OKLS110 Kasvattajan etiikka ja kasvatusfilosofiaof9

e OKLS210 Kehitys ja kasvuymparistot (3 op)

e OKLS310 Kouluyhteiso ja yhteiskunta (3 op)

e OKLS410 Opettaja tyonsa tutkijana (4 op)

e OKLS530 Opetusharjoittelu 3 Oppimisen ohjaaminearjaointi (8 op)
*  OKLS540 Opetusharjoittelu 4 Kouluyhteiso ja yhteista (8 op)

*  OKLSXXX Vaihtoehtoisia kasvatustieteen syventayséntoja (6 op)

TUTKIMUSMENETELMAOPINNOT (5 op)

e OKLS610 Tutkimusmetodiikan ja -viestinndn syventluéssi (5 op)
TUTKIELMAOPINNOT (40 op)

* OKLS631 Opinnayteseminaari 1. Tutkimuksen suuninifi aineiston keruu

(5 op)
* OKLS632 Opinnayteseminaari 2: Aineiston analyydujkimuksen raportointi (5 op)

e OKLS640 Opinnayte (30 op)
*  OKLS641 Kypsyysnayte (0 op)

SIVUAINEOPINNOT (35 op) tai (25 op + 10 op valins&i opintoja)



Filosofian maisterin tutkinto kaksoiskelpoisilla opskelijoilla

PERUSOPINNOT 25 op
Instrumenttitaidot

* MKIPO16Piano | 3 op

e« MKIPO13Laulu I 20p
 MKIPO14Kitara | 2 op

* MKIP023Yhtyesoitto | 3 op

Opetustaidot |

« MKAPO012 Kaytannon valmiudet 2 op
*  MUPPO024 Musiikkiteknologia | 2 op
* MKIP024 Musiikin pedagogiikka 6 op

Musiikkikulttuurit |

« MUPPO031 Lansimainen taidemusiikki | 3 op
«  MUPPO037 Lansimainen populaarimusiikki 20p
e MUPPO044 Nakokulmia musiikkikasvatukseen 2 op

AINEOPINNOT 35 op
Instrumenttitaidot I

e MKIAO13 Laulu 1l 3 op
« MKIAO14 Kitara Il 2 op
* MKIAO017 Piano Il 2 op
 MKIAO18 Vapaa saestys | 3 op

Y htyetaidot

« MKIAO33 Kuoro | 6 op

* MKIAO034 Orkesterinjohto ja orkesterisoitto 2o0p
* MKIA046 Yhtyesoitto Il 3 op

* MKIA024 Kansanmusiikki 2o0p
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Opetustaidot Il

MKAAO054 Yhtyesoiton pedagogiikka 3op
e MKAAQ047 Sovitus | 6 op
 MUPAO24 Musiikkiteknologia Il 3 op

Musiikkikulttuurit 1l

* MUPAO031 Lansimainen taidemusiikki Il 3 op
* MUPAO033 Perinnemusiikki 2 op
« MKAAOQ60 Valinnaisia opintoja 5 op

SYVENTAVAT OPINNOT 80 op
Musiikki ja yhteiskunta
Kaksi seuraavista:

*  MKASO032 Musiikkikasvatuksen filosofia 5 op
« MKASO033Musiikkisosiologia 50p
e MKASO021 Musiikkikasvatuksen historia 5 op
Opetustaidot Il
Kaksi seuraavista:

e MKASO029 Musiikin erityiskasvatus 5 op
*  MKASO044 Monikulttuurinen musiikkikasvatus 50p
« MKASO046 Musiikkiterapia 50p

Tutkijan taidot Il
e MKASO026 Kollokvio 50p

Erikoistumisopinnot
 Valitaan kaksi 5 opintopisteen laajuista kurssiakdstumisopinnot voivat olla my6s instru-
menttiopintoja.

MKASO70 Maisterintutkielma, myds kaksoisopinnayttadai sivututkielmana
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Liite 2. Taustatietolomake

Taustatiedot:

1. Ika

2. Aloitusvuosi koulutuksessa

3. Ympyr6i opintojen vaihe: a. perusopinnot, b eaipinnot, c. syventavat opinnot

4. Sivuaineet

5.  Mitka opettajaharjoittelut olet suorittanut?

6.  Minka opettajaharjoittelun suoritit viimeksi?

7. Onko musiikin koulutus aloitettu yhta aikaa laokpettajakoulutuksen kanssa?

8. a. kylla b.ei, milloin?

9. Muu koulutus?

10. Suoritatko musiikista myds maisteriopinnotRydla b. ei

Perustelut:
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Liite 3. Haastattelukysymykset

Syvt koulutukseen hakeutumiselle ja uravalinta:

Mika sai sinut hakemaan opettajankoulutukseen?

Miksi valitsit kahden aineen koulutuksen?

Miksi valitsit juuri musiikin toiseksi opetettavakaneeksi?

Harkitsitko muita koulutusvaihtoehtoja kuin luokdmusiikinopettajan koulutuksen?

PwphE

Opettajan ammattikuva ja ammatillinen mina

5. Millaisena naet opettajan tyon talla hetkella?

6. Mik& on opettajan tarkein tehtava?

7. Kerro omien opettaja- ja koulukokemustesi peruesaiitka ovat mielestasi opettajan
ammatin hyvat ja huonot puolet?

8. Miten koet omat valmiutesi selviytyd naista haastéekun ajattelet kahden aineen koulu-
tustasi?

Oppilaskuva
9. Millaisena koet oppilaat?

10. Millaisena oppilaat kokevat sinut?
11. Millaisena koet roolisi oppimisen edistajana?

Laaja-alainen opettajuus (ammatillinen miné)

12. Mita vahvuuksia koet sinulla olevan tulevassa t§igsajatellen koulutustaustaasi kahden
aineen opettajana?

13. Mita musiikin aineenopettajapatevyys mielestasaamtiokanopettajan tyolle ja toisin-
pain?

14. Miten tarkeana néet musiikillisten ts. muusikondjgin (esim. omien instrumenttitaitojen
kuten soittaminen, laulaminen) olevan musiikkiattgean luokanopettajan tyossa? Pe-
rustelut?

15. Miten koet omat valmiutesi opetussuunnitelman vaigga musiikillisissa (bandisoitto,
laulaminen, soittaminen, kuoron/orkesterin johtoyigaminen jne.) taidoissa? Ovatko
taitosi riittavat? Miksi?

16. Arvioi asteikolla 1-5 kuinka paljon koet olevasi nsikko ja kuinka paljon opettaja, pe-
rustele valintasi.

17.Mita haittoja naet laaja-alaisessa kelpoisuudessa?

18.0nko jotain, mita et mielestasi hallitsisi ilmarhkizn aineen koulutusta?
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lhannemina ja tulevaisuus

19. Millainen opettaja haluaisit tydssasi olla? Millai®minaisuuksia, tietoja ja taitoja pitda
hyvalla opettajalla mielestasi olla?

20. Sijoita itsesi janalle siihen vaiheeseen, missha@ssa uskot itsesi olevan nyt suhteessa
opettajaan, jollainen haluaisit olla? Perustelut?

21.Missa asioissa haluaisit kehittya opettajana?

22.Millaisena naet tyollistymistilanteesi valmistunssg@lkeen?

23. Millaisia toita haluaisit tehda valmistuttuasi? iR

24.Uskotko tekevasi opettajan toitd koko tydurasi @jan

Normatiivinen mina (ymparistdn odotukset ja painee}

25. Millaisena opettajana uskot muiden kokevat sinughflemmat, muut opettajat)

26.Millaisessa roolissa néet itsesi tyoyhteistssa?

27.Mita sinulta odotetaan ty6elamassa mielestasi kokéesi ansiosta (erityisesti kahden
aineen opettajana)?

Ammatillisen kehityksen arviointi ja kehittymiseen vaikuttaneet tekijat

28.0nko kasityksesi opettajan tyosta viela sama kusliggintojen alussa? Miten kasitys
on mielestasi muuttunut?

29. Mik&/Mitka kokemukset (koulutuksessa tai muualle@tomuuttaneet kasityksiasi opetta-
jan tyosta? (Mika eniten?)

Opetusharjoittelut

30. Mink& merkityksen naet opetusharjoitteluilla - sékdkanopettaja- ettd aineenopettaja-
puolella - olleen omassa ammatissasi kehittymis¢dsa

31.0liko aineenopettaja- ja luokanopettajapuolen hitagjailla eroa? Mikéa ero oli?

32. Selkiyttivatko harjoittelukokemukset kasitysta &jikumpaa tyota haluat tehda vai halu-
atko tehda molempia?

33. Pystyitko kayttamaan hyodyksi kahden aineen osdasnikarjoitteluissa? Millaisissa ti-
lanteissa hyoty tuli esille?

34.0nko sinulla parannusehdotuksia harjoitteluun?

Sijaisuudet

35. Oletko tehnyt opettajan sijaisuuksia ennen koutatjsssen aikana? Missa olet tehnyt
(alakoulu, ylakoulu, lukio, muut)? Kuinka pitkia?

36. Mita sijaisuudet ovat opettaneet?

37.Miten koit kahdenaineen koulutustaustasi sijaisutehdessasi: oliko siita hyotya ja mita
koulutus antoi opettamiseen?

38. Kuinka merkityksellisena naet sijaisuuksien tekemispiskeluaikana?
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Musiikin aineenopettaja- ja luokanopettajaopinnot: odotukset ja niiden toteutuminen

39. Millaisia odotuksia sinulla oli opinnoista?

40. Ovatko opinnot vastanneet odotuksiasi?

41. Mika koulutuksessa on ollut antoisinta ammatillis¢dittymista ajatellen?

42.J4ako koulutuksessa mielestasi kdymatta joitakkeit® osa-alueita, jotka tulisi ottaa
huomioon?

43.Miten luokanopettaja- ja musiikin aineenopettajdktiukset eroavat toisistaan?

44.0nko koulutuksen jarjestamisessa otettu mielebt@@mioon kahden aineen yhdistami-
nen, miten? Onko opiskeleminen helppoa/vaikeaadkdin toteuttamisen kannalta?
Otetaanko eri laitoksissa huomioon erityisosaanfnen

45. Mitd muuttaisit nykyisissé opinnoissa ajatellen d aineen koulutusta?

46.0nko viela jotakin, mitad haluaisit lisata tai tankaa?



