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Monikulttuurisuus on lisdantynyt merkittavasti Suessa viime vuosikymmenina. Eri
kulttuurien moninaisuus nékyy nain ollen vaista@attyos paivakodeissa ja kouluissa.
Taman tutkimuksen tehtavana oli selvittda esilha@pettajien kokemuksia ja nake-
myksia monikulttuurisuudesta heidén tydssaan.

Tutkimus tehtiin laadullisena haastattelututkimuleaseHaastatteluissa kaytettiin puoli-
strukturoitua teemahaastattelua. Tutkimusta vadrgastateltiin yhteensa kuutta opetta-
jaa, joista kaksi tyoskentelee luokanopettajinkskasiopettajina ja kaksi lastentarhan-
opettajina kunnallisissa kouluissa ja paivakodssakaupunkiseudulla. Haastatteluai-
neiston analyysissa kaytettiin sisallonanalyysiasa litteroitu aineisto teemoiteltiin.

Tutkimustuloksissa korostui, ettd monikulttuurisamsesi- ja alkuopettajien tydssa jo
arkipaivaa. Opettajat ovat hyvinkin tottuneita&sista kulttuuritaustoista tuleviin lap-
siin. Monikulttuurisuuteen liittyy kuitenkin sekéaadsteita ettd ilonaiheita. Monikulttuu-
risten lasten ja perheiden kanssa toimiminen tekettajien tydsta antoisaa ja kiinnos-
tavaa. Se myds opettaa heille uusia asioita jhekit tarkastelemaan omaa tyotaan
uusilla tavoilla. Kuitenkin monikulttuurisuuden rdé&n myods hidastavan monia arjen
toimintoja ja lisddvan opettajien tyomaaraa. Megkiimmiksi haasteiksi koetaan suo-
menkielentaidon puute seka eri kulttuureista joatunakemyserot.

Tutkimuksen keskeinen johtopaatds on, etta vaikkaikulttuurisuudesta puhutaan jo
itsestddn selvyytenda, se on kuitenkin edelleen keksmen, tunteita herattava ilmio,
johon liittyy monenlaisia arvotuksia ja asenteWfaikka suurin osa opettajista nakee
monikulttuurisuuden positiivisena, se lisaa kuitertkeidan tydomaaraansa ja aiheuttaa
ristiriitaisia tuntemuksia ja ajatuksia. Varsinkiielen oppimisen tukemiseen opettajat
kaipaavat lisda materiaaleja ja uusia ratkaisuja.

Asiasanat: Monikulttuurisuus, maahanmuuttajat, etniset vahestiyy esiopetus, al-
kuopetus, opettajat

Keywords: Multiculturalism, immigrants, ethnic minorities;gaprimary education, pri-
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1 JOHDANTO

Suomessa on elanyt jo vuosisatoja joitakin kigikylttuurivhemmistoja, kuten saa-
melaisia, suomenruotsalaisia ja romaneja. Penghkdi$997a, 18—-19) mukaan Suomen
historia seka Ruotsin ettd Vengjan alaisuudessat@myt yhteiskuntaamme hyvinkin
pitkaikaisia kulttuuri- ja kielirynmia. Han muistag, etta itse asiassa viela Ruotsin val-
lan aikana 1600-luvulla Suomen nykyinen valtavaestain yksi vahemmistoryhméa
muiden joukossa, ja suomalaisten asema oli sanmamlduin muillakin Ruotsin etnisil-
l& vahemmistailla. Suomenkielikin on saanut visdh aseman vasta 1800-luvun puoli-
valissa (Liebkind, Broo & Finnés 1997, 50). MyodriRa (2005, 453-454) tuo esille,
ettd Suomi on kehittynyt omaksi valtiokseen osanat&a ja Venajaa, ja tullut nain
osalliseksi molempien maiden kansojen kirjosta. Ridmauttaa myos, etté varsinkin
1900-luvun alkupuolella eri puolella maata asusaomalaisten, kuten savolaisten,
hamalaisten ja karjalaisten, luonteenlaatuun tiitetahvasti omia heimomaareitaan.
(Mt.)

Etnisten ja kielellisten véhemmistojen historiaSuwomessa kuten muissakin Euroopan
maissa syrjinnantaytteista. Viela 1800-luvullagpg 1900-luvulle asti monet vahem-
mistot, kuten romanit, juutalaiset ja Venajan pals#t, néahtiin alempiarvoisina, epéi-
lyksenalaisina, yhteiskuntaan kuulumattomina j&&tattavina tai holhottavina. Mie-

doimmillaankin tdmé& ylenkatse merkitsi vakinaisén@mmistdjen sulauttamisyrityksia



valtavaestoon. Niihin liittyi vahemmistojen omareliein ja kulttuurin riistoa ja tukah-
duttamista. (Nygard 1998, 98-134.)

Kaikesta tasta huolimatta nykyisin ndhdaan, ettierri990-luvun pakolaisaaltoa etni-
set vAhemmistéryhmat olivat Suomessa marginaajeésettad Suomi oli melko homo-
geeninen yhteiskunta. Nain ollen monikulttuurisuuélehtaamista kasittelevalla tutki-
muksella on taalla lyhyet ja suppeat perinteeth{teen & Loytty 2003, 10.) 1980-
luvulle asti maastamuutto, l[&hinnd Pohjois-Amer#ikaRuotsiin ja Lansi-Eurooppaan,
oli yleisempaa kuin maahanmuutto (Martikainen, &en & Pitkanen 2006, 9). Viela
1980-luvun lopulla Suomessa asui vain 17 000 ulkdemekansalaista, mutta vuonna
2011 ulkomaista syntyperaa olevia henkildita asa@ssamme jo 257 248 (Matinheik-
ki-Kokko 1997, 10; Tilastokeskus 2013). Niin sanattonikulttuuristuminen on siis
tapahtunut muutamina viime vuosikymmenina nope#lstisten lisdantynyt liikkuvuus
ja uudet vahemmistot ovat huomattavasti lisannedudtuurien kohtaamista ja kes-
kustelua monikulttuurisuudesta (Liebkind 1994, 9).

Nykyisin kulttuurien moninaisuus on erottamaton sgamalaista yhteiskuntaa. Nain
ollen monet erilaiset kulttuurit ndkyvat myods sudarsessa esi- ja alkuopetuksessa.
Kulttuurien runsaus on siis epailematta lasna ngkxgn opettajien jokapaivaisessa

tydssa — mutta miten? Tahan kysymykseen paneudtiasa tutkimuksessa.

Taman tutkimuksen tehtavana on selvittda, millasemkulttuurien ja erilaisten lasten
moninaisuus nayttaytyy esi- ja alkuopettajille Beidydssaan. Olen lahtokohtaisesti
kiinnostunut maahanmuuttajataustaisista ja Suoraahaihin etnisiin vahemmistéihin,
kuten saamelaisiin, romaneihin ja suomenruotsaidisiuluvista lapsista, véhemmis-
toon ja valtavaestoon kuuluvien vanhempien yhteidapsista sekd ulkomailta adop-
toiduista lapsista. Tama tutkimus kohdistuu siisr8assa asuvien kielellisten ja kult-
tuuristen vahemmistojen lapsiin. Heidan tarkempénttelynsa on problemaattista, ja
yhteisen nimityksen loytaminen varsin heterogedieigeukolle on haastavaa. Vaitos-
kirjassaan Rastas (2007, 21-22) paatyy ilmaisapset, joilla on transnationaalit juu-
ret. Vaikka maaritelméa on osuva, itse kaytan yksirdisthmisen vuoksi tassa tutki-

muksessa heista terménikulttuuriset lapset.éahtokohtaisesti kielellisten ja kulttuu-



risten vahemmistojen lapset ovat monikulttuurisitd he elavat ainakin kahdessa eri

kulttuurissa; omassa vahemmistokulttuurissaan sakdvaeston kulttuurissa.

Olen saanut viime vuosina jonkin verran omakohagksikemuksia monikulttuuristen
lasten ja perheiden kanssa toimimisesta. Eteenllon $eka koettelevia haasteita etta
antoisia onnistumisenkokemuksia. Monikulttuurisjaugarsinkin maahanmuuttajat
ovat olleet viime aikoina runsaasti esilla mediagsanaahanmuuttokeskustelu on ollut
vilkasta kaikilla yhteiskunnan tasoilla. Monikultitisuuden lisdantyminen on Suomes-
sakin johtanut siihen, etta eri kulttuureista jeam@anmuutosta keskustellaan useilla ta-
voilla. Paitsi periaatteellista keskustelua, motttkurisuus edellyttéa myos uudenlaisia
konkreettisia ratkaisuja rakentaa yhteiskuntaatt(ihen, Loytty & Rastas 2005, 16—
17.) Aihe on jatkuvasti tarkea ja ajankohtainerskeomonikulttuurisia lapsia on kou-
luissa yha enemman, ja opettajien on yha olenngiaarasata toimia lapsiryhmissaan

ja luokissaan laajan kulttuurisen moninaisuudemspar

Tassa tutkimuksessa lahdetaan liikkeelle kartogsEmmonikulttuurisuuden seka esi- ja
alkuopetuksen tutkimuksellista taustaa luvuissa 2. jLuvussa 2 syvennytaan moni-
kulttuurisuuteen, siihen liittyviin kasitteisiin ls& siihen, mitd monikulttuurisuus tarkoit-
taa nimenomaan taman tutkimuksen kannalta. LuvBisaas keskityn tarkastelemaan
miten monikulttuurisuus ilmenee esi- ja alkuopeadsa seka yksittdisen opettajan vaa-
timuksissa ja valmiuksissa. Luvussa 4 kayn lagitatiksen toteutuksen vaiheet ja sel-
vitan tutkimuskysymyksen, informantit, tutkimus-gaalyysimenetelmat seka tutki-
muksen eettisyytta koskevia seikkoja. Taman jalkeeunssa 5 esitellaan tutkimuksen
tulokset. Lopuksi luvussa 6 kootaan yhteen tutkisaukkeskeiset havainnot seké poh-
ditaan niita mahdollisia jatkotutkimusehdotuksidtéaen. Viimeisessa luvussa paneu-

dun myo6s tutkimuksen luotettavuuteen.



2 MONIKULTTUURISUUS

2.1 Monikulttuurisuuden kasitteesta

Monikulttuurisuudellavoidaan yksinkertaisimmillaan tarkoittaa sitddesamassa yh-
teiskunnassa elaa rinnakkain useita erilaisia rghonikulttuurisuus on kuitenkin
kompleksinen ja epamaarainen kasite, jonka avuflaritellaédn ihmisten suhteita toi-
siinsa. Julkisessa keskustelussa monikulttuuriaylgensa joko ylistetaan yhteiskun-
nan upeana rikkautena tai toisaalta se nahdaatekdmsena ja ongelmallisena. (Huttu-
nen, LOytty & Rastas 2005, 20—-22.) Kuukan (2009-2411) haastattelemat peruskou-
lujen rehtorit maarittelevat monikulttuurisuuderiasten ihmisten, koulussa oppilai-
den, olemassaoloksi ja rinnakkain tai yhdessa skiksi suomalaisessa yhteiskunnassa
ja koulussa. Kuukka sulkee maéaritelmén sisaan myiiaukset eri kieliin, tapoihin,

uskontoihin ja arvoihin. (Mt.)

Voidaan sanoa, ettd monikulttuurisuutta on ollaaaslemassa kaikissa yhteiskunnissa.
Sen niin sanottu nousu alkoi kuitenkin vasta 196A4la, jolloin monet véhemmist6-
ryhmat, kuten kansalliset, etniset ja seksuaaligkémmistot, feministiset liikkeet ja

kehitysvammaiset alkoivat vaatia oikeuksiaan tdgeitaan tasavertainen yhteiskunta.



Monikulttuurisuuden huomioimisen myota sita ryhdgttutkimaan ja sita varten kehi-
tettiin uutta terminologiaa. (Parekh 2006, 1-1%&anaho 2006, 16.)

Maariteltdessad monikulttuurisuutta kulttuuri jaisytys ovat olennaisia kasitteita. Hall
(2003, 85) maarittakulttuurin yhteisten merkkien jarjestelmaksi, jota samaaniyhte
soon, ryhmaan tai kansakuntaan kuuluvat ihmisett&#§t. Se on osa materialistista ja
sosiaalista maailmaa, ja antaa ihmiselle tarkedreém kuulumisesta johonkin. Yksin-
kertaisesti kulttuuri voidaan néhda tottumuksiaggina ja uskomuksina, jotka ovat
tyypillisia tietylle inmisryhmalle (Talib 2002, 36Kun erilaiset kulttuurit kohtaavat,
ihmiset joutuvat sopeutumaan muutoksiin, joita wugituuri tuo heidan elamaansa.
Koko ihmiskunnan kehitys voidaan nahda seurauks#lzasista muutosprosesseista.
Naihin prosesseihin kuuluvat niin vahemmistoryhrmsepeutuminen enemmistokult-
tuuriin kuin enemmistén suhtautuminen kulttuurividmeistoihinkin. (Liebkind 2000,
13)

Etnisyyskumpuaa kulttuurista: kielestd, uskonnosta ja &taoiSe liitetddn kasitteena
usein vdhemmistoihin, joita yhdistavat tietyt kuilttiset piirteet, kieli, yhteinen men-
neisyys ja mahdollisesti myds yhteiset elinoloni&ydella on monia merkityksia. Sita
voidaan kayttaa inmisten luokitteluun ja maarity@lylkoapain, yleensa vallitsevan
kulttuurin ndkdkulmasta, jolloin se liittyy margialgsuuteen ja jopa syrjintaan. Toisaal-
ta se voidaan ndhda myds arvokkaana ja ainutl@a@isesurssina, joka synnyttaa yh-
teenkuuluvuutta. Etninen tausta ei ole samallaitamékyva kuin esimerkiksi rotu,
joten sen esiintuominen on pitkalti yksilon itsensiintakysymys. (Pietikdainen 2002,
18-19.) Etninen identiteetti koostuu ihmisen omigikemuksista ja sen muodostumi-

nen on jatkuvan itsensa arvioinnin ja maarittelylos (Syed & Azmitia 2010, 209).

Kaikki ihmiset muodostavat kulttuuriseliversiteetin laajan erilaisuuden verkoston,
joka esiintyy nykyisin lahes poikkeuksetta kaikigb#eiskunnissa (Parekh 2006, 1-15).
Lyon (2009, 52) huomauttaa, etta diversiteettiaske ainoastaan eri rotuja, vaan sul-
kee sisaansd myds kansallisuuden, kansalaisuusiaaksen luokan, sukupuolen, ian,
terveyden, seksuaalisuuden, uskonnon, kielen,ale®a statuksen ja esimerkiksi mah-

dolliset kehitysvamman aiheuttamat rajoitukset.



Monikulttuurisuuden yhteydessa puhutaan usein rsydaitsevaisuudestanika on
kasitteena paljon vanhempi kuin monikulttuurisusigvaitsevaisuus on moraalinen ka-
site, jolla voidaan viitata ihmisen arvovalintoihasiihen, kuinka han suhtautuu muihin
ihmisiin. Se nahdaan usein hyveena, normina, jektok siitd millainen avoimen, ny-
kyaikaisen hyvan ihmisen tulisi olla. (Suurpda 2005-43.) Nykypéaivana suvaitsevai-
suuden kasite on kuitenkin saanut osakseen paljpikid — monikulttuurisuuden pi-
taisi olla jotain paljon enemman kuin vain jotakimitd "suvaitaan”. Pelkalla suvaitse-
vaisuudella ei nahda saavutettavan todellista ymysidr ja kunnioitusta erilaisuutta
kohtaan. (Nieto 2010, 247-248.)

Tassa tutkimuksessa kaytan monikulttuurisuus-tekugéamaan ihmisten moninai-
suutta ja yksildiden valisia eroja. Monikulttuuniguon termina laaja ja helposti ymmar-
rettava kasite. Se kuvaa hyvin koko diversiteetiiillg se kattaa etnisen taustan tai ro-
dun ohella myds kielet, uskomukset, arvot, norpetherakenteet, sosioekonomisen
aseman, sukupuolen, erityistarpeet, kodin ja ybitetaustat seké oppimistyylit (Lee
2010, 25). Se on myds suhteellisen tuore ja nylkyaédn kasite. Monikulttuurisuus on
my0s lukemassani lahdekirjallisuudessa useimmiégnekty termi. Se ei kuitenkaan ole
kasitteena niin laaja kuin esimerkiksi monimuotasyonka kaytto tassa tutkimuksessa
olisi harhaanjohtavaa. Tutkimus keskittyy kuitenkinisyyden, kansallisuuden, uskon-
non ja kielen kysymyksiin, ja esimerkiksi sukupsaliteen tai fyysisiin rajoituksiin

liittyvéat asiat on rajattu tutkimuksen ulkopuolel(&s. Kuusisto 2010, 15.)

2.2 Monikulttuuriset ryhmaét

Tassa alaluvussa kayn lapi eri monikulttuurisianmidy joita opettajat voivat tydssaén
kohdata. Olen jaotellut ryhmat maahanmuuttajiimr8an vanhoihin etnisiin vahem-
mistdihin seka ulkomailta adoptoituihin ja monikalisten perheiden lapsiin.



2.2.1 Maahanmuuttajat

Merkittdvana monikulttuurisena ryhnmana voidaangoitéaahanmuuttajiaMaahan-
muuttajilla tarkoitetaan ulkomaalaisia, jotka tudémaahan tarkoituksenaan asettua
sinne pitk&aikaisesti. "Maahanmuuttaja” k&sitteesiintyy jatkuvasti Suomessakin
keskusteluissa niin politikassa, mediassa kuimpdirkaisissa kahvipoytaporinoissa.
Kasitteena sita on kuitenkin kritisoitu siita, esgyrittdd sulkea sisdédnsa valtavan kirjon
erilaisia ihmisia, joilla on erilainen kulttuuritata, kansallisuus, maahantulosyy, koulu-
tus, aidinkieli ja perhetausta puhumattakaan el&okemuksista ja -tilanteista seka
persoonallisuuksista. (Huttunen 2009, 117-118.)

Syyt maahanmuuttoon voivat olla moninaisia. Yksrkittiva maahanmuuttajaryhma
ovat pakolaiset, jotka pakenevat kotimaastaan ekikse heihin kohdistuvaa vainoa tai
sotatilannetta. Suomeen suuntautuu paljon myost@igia maahanmuuttoa. Yhteista
kaikille maahanmuuttajille on, ettd Suomeen tullesshe muodostavat uusia etnisia
vahemmistoja. (Liebkind 1994, 9—-11; Talib 2002, 183 Oman ryhmansa muodosta-
vat myos paluumuuttajat, kuten sodan aikana Neolibsh alueelle jadneet suomenin-
kerilaiset (Pentikainen, Horn, Jaakkola & Yli-Vakk@997, 198-202).

Vuonna 2011 Suomeen muutti ulkomailta 29 500 henkedioden 2011 lopussa Suo-
men vaestosta 4,8% eli 257 248 henkiléa oli ulkdeisia syntyperaa (Tilastokeskus
2013). Vaikka keskustelu maahanmuuttajista on Sseaellut viime vuosina vilkasta
ja kriittistékin, maahanmuuttajien maara on pienarkpko Euroopassa (Miettinen
2001, 12). Suomeen pyrkiikin vahemman maahanmiatajn useisiin muihin Euroo-
pan maihin: esimerkiksi vuonna 2008 Suomesta haikapaikkaa 4053 henkil6a, kun
vastaava luku oli Ruotsissa 24 000 ja Ranskas§®@ZMustonen 2010, 16).

Suomessa asui vuonna 2005 noin 27 000 lasta, gditkat syntyneet ulkomailla (Suo-
malainen lapsi 2007, 17-19). Kaikki ulkomailla symget ja sittemmin Suomeen muut-
taneet lapset ovat ensimmaisen polven maahanmauifajsen polven maahanmuutta-
jista taas puhutaan silloin, kun lapsen vanhemmait syntyneet ulkomailla ja muutta-
neet Suomeen ennen lapsen syntymaa, tai kun lapallot Suomeen jo aivan varhais-

lapsuudessa ja kasvanut suomalaisen kulttuuriisgdir Liebkindin (1994, 9-11) mu-



kaan rajanveto ensimmaisen ja toisen polven maatattajien valilla saattaa kuitenkin
olla vaikeaa, joten yksinkertaisinta on puhua Isgasijoilla on maahanmuuttajatausta.

Ulkomaalaisten lasten maara Suomessa on pysyselhyeellisen samana 2000-luvun
alusta lahtien. Suuri osa Suomessa asuvista ulkarsizta lapsista ovat Venajan, Vi-
ron, Somalian, Ruotsin ja Irakin kansalaisia. Uaddpsilla on myds kaksoiskansalai-
suus. Vaikka maahanmuuttajalapsi saisi Suomen kasgaden, monet muut seikat
erottavat hanet edelleen Suomessa syntyneist&tapgksi merkittdvimmista eroista
on kieli, joka on lapsen arjessa usein konkreatgsilaisuuden mitta. (Suomalainen
lapsi 2007, 13-14, 16-17, 55.)

Suomen laki takaa maahanmuuttajalapselle samataekéuin suomalaisellekin lap-
selle. Maahanmuuttajalapsen tulee saada oppiskebii#ad niin omaa aidinkieltddn
kuin suomenkieltékin, jota annetaan yleensa suoiseha kielena (S2) -opetuksen
muodossa. Lain maaraamien ja kuntien maarittamleruksien toteutuminen kaytan-
ndssa jaa usein opettajien seka paivakotien jauk@umuun henkildkunnan vastuulle.
(Lind 1999, 96-97.) Monet maahanmuuttajalapsesinkin pakolaiset, ovat voineet
kokea psyykkisesti raskaita muutoksia ja sopeutemumteen kulttuuriymparistéon
seka uusien normien, arvojen, kaytostapojen jaydghaiskeinojen omaksuminen voi
olla vaikeaa. Maahanmuuttajalasten hyvinvointi iggpuvainen perheelta ja yhteisolta
saadusta tuesta, huollosta ja turvasta. lImadvath tukea lapsen kognitiivinen, fyysi-
nen, psyykkinen ja sosiaalinen kehitys voivat Indtiya. (Kosonen 1994, 192, 194.)

2.2.2 Suomen vanhat etniset vahemmistot

Toisena merkittavan& monikulttuurisena ryhmané maatuuttajien ohella voidaan
pitdéd niin sanottuja Suomen vanhoja etnisia vahestij. Eurooppalaisessa kontekstis-
sa Suomea on pidetty aina melko monokulttuurisémeiskuntana. Omat vanhat etniset
ja kielelliset vAhemmistdémme, romanit, suomenruatset ja saamelaiset, ovatkin ol-
leet vakimaaraltadan vahaisia ja heidan oikeutemaatoteutuneet hyvin vaihtelevilla
tasoilla. Vaikka esimerkiksi suomenruotsalaisiliaaona ollut vakiintunut asema suo-

malaisessa yhteiskunnassa, romanien ja saamelaikerdet olivat pitkdan ja ovat



osittain edelleen vasta kehittyméassa. Maahanmyatsitd kautta monikulttuurisuuden
lisd&dntyminen Suomessa on osaltaan tuonut myosavatrset vahemmistot ja heidan

oikeutensa taas keskustelun valtavirtaan. (Rasi9@®, 32.)

Romanit saapuivat nykyisen Suomen alueelle 1500HmvSatoja vuosia romaneihin ja
heidan elintapoihinsa liitettiin epaluuloisia hathsityksia seka ristiriitaisia, epamaarai-
sid huhuja. Heita pidettiin irtolaisina ja rikollis, joita rangaistiin pakkoty6lla, karko-
tuksilla ja jopa hirttdmisilla. Romanilasten pakkolstaanotot olivat tavallisia. Viela
1800-1900-lukujen vaihteessakin romanikulttuurigeytiin hanakasti tukahduttaa ja
romanit sopeuttaa valtavaestoon. Virallisesti romnayvaksyttiin suomen kansalaisiksi
vasta 1919, ja senkin jalkeen he olivat viela f@itkénonessa suhteessa epéatasa-arvoisia
valtavaesttn kanssa. (Kortteinen 1996, 76—-81; Pad@é.) Talla hetkella Suomessa
asuu noin 10 000 romania ympari maata, suurin ¢sld-Ha Lansi-Suomen kaupun-
geissa. Omasta vahvasta kulttuuri-identiteetistiéolimatta romanit tuntevat hyvin
vahvasti olevansa suomalaisia. (Sosiaali- ja teswawyisterio 2004, 3.) Romanien muo-
dollinen asema on kuitenkin viime vuosiin asti bkdelleen heikko, ja ennakkoluulot
heita kohtaan ovat paikoitellen iskostuneet syv8#ris media ja kuulopuheet ovat
varittdneet kuvaa romaneista negatiiviseksi. (Hat@97, 106.)

Saamelaisia asuu Suomessa noin 8000, joista vaeat gaamelaisten kotiseutualueel-
la Yla-Lapissa. Suomen alkuperaiskansana saantielaigivataan perustuslaissa koti-
seutualueellaan omaa kieltdén ja kulttuuriaan keskelttuuri-itsehallinto. (Oikeusmi-
nisterio 2012.) Suomen saamelaiset puhuvat kolmeaamenkielen murretta: koltan-,
inarin- ja pohjoissaamea. Saamenkielen asema Sukooduissa oli heikko 1990-luvun
alkuun saakka, jolloin se hyvaksyttiin virallisek#leksi ja huomioitiin myds perus-
koulu- ja lukiolaeissa. Vaikka sdadoksissa ja veisi kdytanndntoteutuksessa on edel-
leen puutteita, saamenkielen jatkuvuus kuitenkmt§gn nykyisin takaamaan. (Seuru-
jarvi-Kari, Morottaja, Pentikainen, Hirvonen & AikiPuoskari 1997, 102-120, 129-
133))

Romaneja ja saamelaisia vahvempi asema suomakaigeesskunnassa on aina ollut
suomenruotsalaisilla. Tama selittyy historialleitekijoilla ja esimerkiksi ruotsin kielen

asemalla suomalaisissa kouluissa. (Miettinen 20RJ,Ruotsivallan aikana ruotsi oli
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hallinnollinen kieli, jota kaikkien virkamiesteni@sattava, joten siita tuli sitéa kautta
valtaa kayttavan eliitin kieli. Nykyisin kaytosskewa kaksikielisyys toimii siten, etta
aidinkielendan suomea puhuvien on valittava pereisiggessa ensimmaiseksi tai toi-
seksi vieraaksi kielekseen ruotsi, ja ruotsinkiehsvastaavasti suomi. Kaksikielisyys
aiheuttaa myos sen, etta viralliset julkaisut, ku#at, on julkaistava seka ruotsiksi etta
suomeksi. Ruotsinkielisille on Suomessa myds oglevisio- ja radiokanavia seka sa-
nomalehtid. Ruotsinkielisten osuus vaestdostammatkavasti laskenut. (Kortteinen
1996, 98-103.) Nykyisin Suomen vaestosta noin 5&i%80 000 henkil6& puhuu ai-
dinkielenaan ruotsia. Suurin osa ruotsikielisestéstdstd asuu Uudenmaan, Turun ja

Pohjanmaan rannikkoseuduilla. (Folktinget 2011.)

Suomen pienempia uskonnollis-kulttuurisia véhemdngtmia edustavat juutalaiset ja
tataarit. Suomi-Ruotsiin 1700-luvulta alkaen sasgatijuutalaiset saivat kansalaisoi-
keudet Suomessa vasta 1918. Nykyisin he ovat kdikki suomenkielisia, koska juu-
talaisten perinteista kielta jiddishiéa ei ole kashkapetettu suomalaisissa kouluissa. Tal-
l& hetkella juutalaisia asuu Suomessa noin 14@ajsuurin osa Helsingin ja Turun
seuduilla, missa sijaitsevat myds Suomen ainoaajaisseurakunnat. Helsingissa toi-
mivat myos juutalainen paivakoti ja koulu. (Kortten 1996, 92—-95.) Juutalaiset ovat
kuitenkin hiipuva vahemmisto, joka seka-avioliinj maastamuuton ja vanhenevan

ikarakenteen myo6ta on vaarassa sulautua valtadeg@e@ntikainen 1997b, 187).

Paasaantoisesti 1800-luvulla Suomeen asettuné@idukuiset tataarit taas ovat us-
konnoltaan islamilaisia. Heitd on Suomessa noin B@fikielendén he puhuvat lahes
yksinomaan tataarin kieltéd. He ovat sopeutuneansiaiseen yhteiskuntaan melko
mutkattomasti, ja pitavét tarkeana erottautumistiésta islaminuskoisista. (Kortteinen
1996, 92-95.) Tataarit edustavatkin ns. "suomalagamia” — he eivét juurikaan eroa
ulkon&oltdén suomalaisesta valtavaestosta eivéy@ kiskonnollisia tunnuksia (Hal-
lenberg 1996, 109). Mikali monikulttuurisuutta taskellaan uskonnon kannalta, omat
vahemmistoryhmé&nsa muodostavat myds kristinuskooiukat ortodoksit, vanhoillis-
lestadiolaiset ja Jehovan todistajat, sek& muuttgoremat uskonnolliset liikkeet (Paavo-
la & Talib 2010, 168-224).



11

2.2.3 Ulkomaiset adoptiot ja monikansallisten perheidendpset

Olen sijoittanut ulkomailta adoptoidut ja monikaltisten perheiden lapset samaan ala-
lukuun syistd, jotka yhdistavat suurinta osaa Adegbsista ja erottavat heidat esimer-
kiksi maahanmuuttajista ja Suomen vanhoista etaisghemmistoistd. Ensinnakin voi-
daan olettaa, etta lapsella on kotonaan kantasaiseah vaestoon kuuluva aikuinen:
toinen vanhemmista tai adoptiovanhemmat. Toisesisiaan nain ollen pitdd todenna-
koisend, etta lapsi kuulee kotonaan suomen kiglédga ainakin osittain suomenkieli-
sessa ymparistéssa. Samoin lapsi myos varttuuiainaktain suomalaisen kulttuurin

piirissa.

Lain mukaan adoptio merkitsee lapseksi ottamistlg japsen ja vanhemman valille
muodostetaan uusi, oikeudellinen perhesuhde. Adiopgirkoituksena on vaihtelevista
syisté johtuen jarjestaa joko lapselle perhe, pdibdapsi, tai molemmat. (Parviainen
2003, 7-8.) Suurin osa Suomessa tapahtuvista aigipton nykyisin kansainvalisia, eli
lapsi adoptoidaan ulkomailta. Kiinnostus kansaimstaladoptiota kohtaan kasvoi Suo-
messa erityisesti 1990-luvulla — samoihin aikoitkum tdnne alkoi saapua myo6s pako-
laisia. Keskim&arin Suomeen adoptoidaan vuosikamsainvalisesti noin 200 lasta.
Suuri osa ulkomailta adoptoiduista lapsista tuléedsta, Kolumbiasta, Etiopiasta, Ve-
najalta, Etela-Afrikasta ja Thaimaasta, ja nykyis@ita asuu Suomessa noin 3500. Kan-
sainvalisen adoption voidaankin sanoa olevan ykskittava muoto lisdédntyneestéa
maahanmuutosta. Suomeen adoptiolapset saapuvasglaehdollisimman varhain,
vauva- tai pikkulapsi-ikaising, jolloin heilla edltamatta ole muistikuvia synnyinmaas-
taan tai tietoa biologisista vanhemmistaan. Useiddt erottaakin syntyperdaisista suo-
malaisista vain ulkon&kd. (Ruohio 2009, 4-9.) Knki@ Suomen ja monien muiden
maidenkin adoptiokaytanndissa korostetaan adopsela suhteiden sailymista syn-
nyinmaahansa ja biologisiin vanhempiinsa vahintéésiten, etta lapsi on tietoinen
taustastaan (P6s6 2003, 155-156).

Kansainvalista adoptiota on myos kritisoitu. Ontydhbttei se aina aja lapsen parasta,
vaan pyrkii ainoastaan antamaan yleensa valkowallievaestoon kuuluville vanhem-
mille sopivan lapsen. Sen on katsottu myos suodésmsieurooppalaisia ja pohjoisame-

rikkalaisia, ja siihen on liittynyt kaupankayntgilpiminlydnteja. (Yancey & Lewis jr.



12

2009, 131-132.) Paasaantoisesti tutkimustuloksettagat, etta adoptoidut lapset voi-
vat parjata ja kehittyd hyvinvoiviksi ja tasapasiksi aikuisiksi niin samaa kuin eri
kansallisuutta edustavien vanhempien perheissikakin Yanceyn ja Lewis jr.:n
(2009, 135-136) mukaan olisi suositeltavaa, etifdaidentiteettinsa tukemiseksi osal-

listuisivat monietnisiin kouluihin ja saisivat ystd myos muista vahemmistoista.

Ruohion (2009, 25—-33) haastattelemat ulkomailtgotaidut nuoret kertovat kokevansa
itsensd suomalaisiksi, tosin osa korostaa myosysymaataan ja uskoo sen nakyvan
identiteetissdén. Ainoaksi eroksi muihin suomailaise mainitsevat oman erilaisen
ulkonakonsa. Se, minka ikaisina lapset on adoptedikuttaa heidan suhtautumiseensa
synnyinmaahansa ja sopeutumiseensa Suomeen. Kiggaemuksia heilla on var-
sinkin ala-asteelta. Yleensa kiusaaminen liittyyonkakoon, kuten ihonvariin. Adop-
toidut kuitenkin kokevat, ettéd adoptioon suhtaudotpdasaantdisesti positiivisesti, ja
heidat hyvaksytaan suomalaisiksi muiden suomatastmissa. Suomalaisessa kulttuu-
rissa kasvaminen ja suomenkielen osaaminen heladtaoptoitujen asemaa muihin

maahanmuuttajiin verrattuna. (Mt.)

Monikansalliset avioliitot on historiassa nahty imsengelmallisina ja véltettavina. Mo-
nikansallisten avioliittojen tilanne helpottui vast960-luvulla kansalaisoikeusliikkeen
myo6téa (Yancey & Lewis jr. 2009, 3—4, 17). Se, mkigdisotaan "seka-avioliitoksi”, tai
monikansalliseksi avioliitoksi, vaihtelee yhteiskasta toiseen. Joissakin yhteiskunnis-
sa merkittavin maarittava tekija on rotu, toisitsas uskonto, kulttuuri tai etninen ryh-
ma. Suomessakin monikansallisia avioliittoja on mékly monin tavoin, usein kuiten-
kin puolison synnyinmaan perusteella, jolloin va@dguhua myos kansainvalisista
avioliitoista. (Reuter & Kyntaja 2006, 107-108.)dBwessa solmitaan vuosittain noin
3000 avioliittoa, joissa toinen osapuoli on ulkohaaeen ja toinen Suomessa vakituises-
ti asuva Suomen kansalainen (Aarni, Isaksson, hBé@isanen 2008, 7). Kansainva-
listen avioliittojen kasvavaan maaraan ovat vaduget niin lisdantynyt maahanmuutto,
matkustamisen helpottuminen kuin suomalaisten kavdkstyminenkin (Reuter &
Kyntaja 2006, 104).

Kaksikulttuuristen vanhempien perheissa elaéd Susanesin 54 000 lasta. Eniten kah-

den kulttuurin lapsia syntyy suomalais-ruotsalasiitoissa. Kahden kulttuurin perhe



13

aiheuttaa omat haasteensa lasten identiteetinkaiselle, silla he voivat jaada kahden
tai useamman kulttuurin valiin siin& missa esimekmaahanmuuttajalapsetkin. Heilla
voi olla sopeutumishaasteita, erilaisuuden tunjaiteokemuksia, etteivat he kuulu
taysvaltaisesti mihinkaan. (Roos 2009, 132-141rsM&in Yhdysvalloissa onkin Kriti-
soitu monikansallisia avioliittoja kaksikulttuurest lasten elamaan liittyvien haasteiden
vuoksi. Yanceyn ja Lewis jr..n (2009, 70-72) muk#&aksikulttuuristen lasten elamaan
saattaakin liittya useita vaikeuksia, kuten idemstittongelmia ja kaikenlaisia luokittelu-
ja. Usein lapset luokitellaan véahemmistoa edustaraammempansa mukaan. Kuten
muissakin parisuhteissa, lasten syntyma voi mydsttaa vanhempien suhdetta enna-
koimattomalla tavalla ja aiheuttaa esimerkiksidastasvatukseen liittyvia kiistoja.
(Mt.)
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3 MONIKULTTUURISUUS JA
KASVATUSINSTITUUTIOT

Edellinen luku antoi kuvaa siité kulttuuristen rylemrunsaudesta ja lasten moninai-
suudesta, jonka opettaja voi tana paivana suoneakagpaivakodissa tai koulussa koh-
data. Tassa luvussa paneudutaan tutkimuksen kiuksen kohteena oleviin kasva-
tusinstituutioihin, esikouluun ja kouluun, sek&em, miten monikulttuurisuus nayttay-

tyy niiden toiminnassa.

Suomalainen kasvatus ja koulutus perustuivat pitlégédtukselle kulttuurisesta homo-
geenisuudesta. 1990-luvun alkupuolella suhteelligeyessa ajassa tapahtunut maa-
hanmuuton huomattava lisddntyminen pakotti kagetf@opettajat muuttamaan na-
kemyksidadn suomalaisen yhteiskunnan rakenteestagamiten se vaikuttaa kasva-
tusinstituutioissa toteutettavaan kasvatukseepgaukseen. (Lappalainen 2006, 38—
39.) Nykypaivana kasvatuksen ja opetuksen tulegygysstaamaan jo varsin hetero-
geenisen lapsijoukon tarpeisiin. Esimerkiksi pa@kenkiseudulla on jo kouluja, joiden
oppilaista yli 20 prosenttia on maahanmuuttajiasgman koulun oppilailla voi olla lu-
kuisia eri aidinkielia. (Lehtonen 2008, 103.)
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3.1 Esiopetus

Vieraskielisten lasten maara suomalaisessa eskgestsa on kasvanut jatkuvasti, vaik-
kakaan ei tasaisesti vaan vaihdellen vuosittaim@esusikaisten monikulttuuristen las-
ten esiopetus voidaan jarjestda muun esiopetukgendessa, perusopetukseen valmis-
tavana opetuksena tai ndiden yhdistelmana. (Nig6i®, 9.)Tavallisinta on kuitenkin,
ettd monikulttuuriset lapset osallistuvat l[Ahip&mdissaan tai -koulussaan jarjestetta-
vaan yhteiseen esiopetukseen.

Monikulttuuriset lapset nakyvat myos esiopetukseallisissa kansallisissa linjauksis-
sa. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteid@0,(29) mukaan lapsen omaan
kulttuuriin liittyvien asioiden arvostuksen nakyramesiopetuksen arkipaivasséa on
merkityksellista lapsen identiteetin rakentumiseéBaomea aidinkielendan puhumatto-
mien lasten kielenkehityksen tavoitteena on toirallimen kaksikielisyys, mika tarkoit-
taa, etta lapsi pystyy aktiivisesti ynmartdméaaattaiemaan ja puhumaan seka omalla
aidinkielellaan etta paivakodin kielella (Halme &bdja 2011, 21).

Lappalaisen (2006, 38—39, 42) mukaan kysymys kuignoista kulminoituu esiope-
tuksessa usein uskontoon ja uskontokasvatuksemékBdin ja koulun toimintakaudet
rytmittyvat luterilaisen kirkkovuoden mukaan ja oskolliset juhlat kuten joulu ja paa-
sidinen nakyvat paivakodissa ja koulussa useinasthvdoskus maahanmuuttajien ja
suomalaisen kasvatuksen vélinen ristiriita nouséa enyds sukupuolikysymyksissa.
Suomalaisen yhteiskunnan tasa-arvo tyttdjen jaipoikdlilla voi olla joidenkin kult-
tuurien lapsille vieras ajatus. Talib (2002, 44-483%taa esiin, ettd suomalaisen koulu-
tuksen ja kasvatuksen noudattama lansimainen Ylksyiyden korostaminen voi olla

outoa ja ongelmallista joillekin yhteiséllisistalituureista tuleville maahanmuuttajille.

Jasinskaja-Lahden, Liebkindin ja Vesalan (200292} tutkimuksen mukaan maahan-
muuttajataustaisten paivahoito- ja kouluikéistestda vanhemmilla on paasaantdisesti
hyvia kokemuksia paivahoidon ja koulun henkilokumsahtautumisesta heidan lap-
siinsa. Suurin osa tutkimuksen vanhemmista koki¢g péivahoidon ja koulun henkilo-
kunta suhtautuu heihin myodnteisesti eikd kohtel&hrionosti ulkomaalaistaustan
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vuoksi. Poikkeuksiakin kuitenkin on. Esimerkiksnsalivanhemmat ilmoittivat muita
vanhempia useammin lastensa kokeneen paivakodidsaulussa syrjintaa opettajien

taholta taustansa vuoksi. (Mt.)

Ahon (1998, 482) tutkimuksen mukaan useimmat vamhahmakevat esiopetukseen
osallistumisen lapselleen tarpeelliseksi tai anttarpeelliseksi. Samoin Dockett ja Per-
ry (2002, 6) korostavat suurimman osan luokanop&tiavanhemmista ja varhaiskas-
vattajista olevan sita mielta, etta lasten pitéssllistua esiopetukseen ennen koulun
aloitusta. Myds Hagertin (1997, 115) mukaan esimsrkomanilasten tulisi osallistua
paivahoitoon mahdollisimman varhain, jotta sekaaniapset ettéa valtavaestd kokisi-
vat rinnakkainelon luonnollisena, eika koulunalsitlisi romanilapsille niin suuri kult-

tuurishokki.

Monista eduistaan huolimatta esiopetus voi joilekionikulttuurisille lapsille olla jat-
kuvaa taistelua: Lappalaisen (2004, 139-143) muka@petuksessa monet kansalli-
suudet nayttaytyvat stereotyyppisina. Kansallisousarsinkin esiopetusikaisille pojille
tarked tapa arvottaa itsedén ja ymparoivia inmidkien toisilleen asettamat suoma-
laisuuden ehdot ovat usein tiukkoja ja etniseenttan perustuva poissulkeminen koh-
distuu lahinna toisiin poikiin. Pois ryhmasta stufemaahanmuuttajataustaiset lapset
tyoskentelevat ahkerasti oman osallisuutensa gagegilla on monenlaisia toiminta-
strategioita paasta mukaan ja tulla hyvaksytyksukikaan, mutta heidan asemansa las-
ten keskinaisissa hierarkioissa jaa silti useirekymlaiseksi. Vaikka aikuisten taholta
pyritddn estdmaan kaikki nimittely ja syrjimineoskus lasten keinot sulkea joku ulko-

puolelle ovat niin hienovaraisia, etté aikuistervarkea puuttua niihin. (Mt.)

3.2 Alkuopetus

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissdualoe 1-2 (2002, 7) mainitaan
perusopetuksen yhdeksi keskeisimmisté arvoista kantihiurisuuden hyvaksyminen.
Huomioon otettaviksi mainitaan myds Suomen "kalddikyys, saamelaiset alkuperais-
kansana, kansalliset vahemmistot, kaksi kansanb@ldeka erilaiset murteet, tavat ja
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tottumukset eri puolilla maata” seka maahanmuettapyota lisdantyva kansainvali-
syys ja erilaiset kulttuurit, jotka on ndhtava akkena. Opetuksen keskeisissa sisallois-
sa mainitaan ruotsi, saame ja romanikieli oppil@iaimkielena sekd maahanmuuttajien
aidinkieli ja suomi toisena kielend. Oman kielekygttuurin opettamista ja oppimista
korostetaan niin saamen- kuin romanikielisillakek& maahanmuuttajilla (Perusope-

tuksen opetussuunnitelman perusteet 2002, 16—253%1

Maahanmuuttajille ja vanhoihin etnisiin vahemmiktdikuuluville lapsille pyritdéan
Suomessa antamaan yhtéalaiset mahdollisuudet késkgn kuin valtavaeston lapsille-
kin. Koulutuksen tavoitteena on antaa kaikille [lipsvalmiudet toimia tasavertaisena
kansalaisena suomalaisessa yhteiskunnassa. Jkaggivelvollisuusikaisella, Suo-
messa vakituisesti asuvalla lapsella on oikeusgtewlutukseen. (Nissila 2009, 6.)
taavalle luokalle. Heille voidaan antaa perusopstgk valmistavaa opetusta ennen
koulun alkua. Valmistavan luokan on yleisesti att&atsottu hyodyttavan lasta. Siella
annetaan lukukauden tai lukuvuoden ajan opetustmenkielessé sekéa perehdytetaan
suomalaiseen kouluun ja yhteiskuntaan. Maahanmatztestaisten lasten opetus voi-
daan mahdollisuuksien mukaan jarjestdd omankishiskemkassa tai osa-aikaisessa
omankielisesséa pienryhmassa. Heidat voidaan myégriida ikdénsa ja taitojaan vas-
taavalle suomalaisluokalle, jolloin heille voidgéarjestaa tuki- tai erityisopetusta eri
oppiaineissa. (Nissila 2009, 8-11; Talib 2002, I2R2.) Monikulttuuriset lapset voivat
tarvita koulutaipaleensa eri vaiheissa erityisié#y jota koulu on velvollinen anta-
maan. Tuen tarpeeseen voivat vaikuttaa moninaegiats kuten henkilékohtaiset edel-
lytykset, kulttuuri- ja kielitausta seka elamantitee. (Sarlin 2009, 20-21.)

Koulua voidaan pitdd myds monikulttuuristen laggenuorten sopeutumisen mittarina.
Hyva koulusopeutuminen ja koulumenestys saattaasellvin merkki heidan psykolo-
gisesta ja sosiokulttuurisesta sopeutumisestaashekekulttuurin vélissa elamiseen
(Liebkind, Jasinskaja-Lahti & Haaramo 2000). Mikkolja Heinon (1997) mukaan
yleisimmat maahanmuuttajalasten kouluun sopeutwaiksudet ovat kieli- ja kayttay-
tymisongelmat. Joidenkin, varsinkin Suomesta mirkitsti kulttuurisesti poikkeavista
maista kotoisin olevien maahanmuuttajien, sopewtanaikeuttavat myos kulttuu-

rierot. (Mt.) Liebkindin, Jasinskaja-Lahden ja Ha@aon (2000) mukaan maahanmuut-
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tajataustaiset tytot ovat usein paremmin sopeutakein pojat, ja he myos kokevat
opettajien uskovan heidan koulumenestykseensan@kpkemukset vaikuttavat kiel-
teisesti monikulttuuristen lasten koulusopeutummseédla ne lisdavat heidan stressiaan
ja laskevat heidan itsetuntoaan. Monikulttuuridtesten koulusopeutumista taas edista-

vat seka vanhempien etta opettajien antama hudukioja palaute. (Mt.)

Hagertin (1997, 113) mukaan romanilasten koulustypeista voisi helpottaa romani-
kotien arvostus koulumenestysta kohtaan. Nain etbemanilapsi ei kokisi kodin ja kou-
lun arvomaailmoja niin ristiriitaisina (Sosiaala ferveysministerio 2004, 11-12). Jun-
kalan ja Tawahin (2009, 28) selvityksen mukaan mifapset itse kokevat, etta esiope-
tuksen kdyminen on mydnteinen asia, joka helpdbaguun siirtymista. Lapsia, jotka
eivat ole kdyneet esikoulua, koulun aloittaminemjtidaa esiopetuksessa kayneita

enemman. (Mt.)

Antikaisen (1997, 88—-91) mukaan viela 1970-luvsamelaislapsilla ei ollut mahdol-
lisuutta saada opetusta kouluissa omalla aidinkigle, vaan he saattoivat joutua aivan
ummikkoina suomenkieliseen kouluun, jossa saambarklgiytto ei ollut sallittua. Ta-
ma johti koulukiusaamiseen ja jopa traumaattisokdmuksiin, silla lapset eivat mo-
nesti ymmartaneet mita tapahtui tai mita heiltatetiin. Monilla saamelaisilla on nain

ollen jo varhaisia kokemuksia valtavaeston syrjgtaa(Mt.)

Ruotsinkielisella vahemmistolla on Suomessa malsdnis ruotsinkieliseen koulutuk-
seen aina alakoulusta yliopisto-tasolle asti. \dghi kunnat yllapitavat ruotsinkielisia
kouluja samoin perustein kuin enemmistolle tarkaija kouluja ja niiden opetussuun-
nitelmat laaditaan samalta pohjalta. (Liebkind, B&Finnas 1997, 59.)

Joidenkin monikulttuuristen esikoululaisten aseradaisryhméassa voi muuttua kou-
luun siirtymisen my6ta. Lappalaisen (2004, 142)neskissa esikoululaiset keskusteli-
vat kouluun tutustumispaivan yhteydessa ahkerdistj ketka olivat menossa samalle
luokalle. Pojat alkoivat viritella kaverisuhteitaandelleen sen perusteella, ketka olivat
tulossa samaan kouluun ja hyvaksyivat siind yhteyélé&avereikseen maahanmuuttaja-
taustaisia lapsia, joiden kanssa eivat aiemmirebjleurikaan olleet tekemisissa. Maa-

hanmuuttajataustaisen pojan paikka "kaverina” éekikaan ollut mikaan itsestaansel-
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vyys, vaan neuvottelun tulos, ja poissulkemisendo#isuus oli edelleen olemassa.
(Mt.)

Vaikka useimmat lapset odottavat koulunalkamisteissaan, heidan mielikuvansa
koulusta voivat olla hyvinkin epamaaraisia. Suasa lapsista vierailee koulussa etuka-
teen ja vierailua pidetaan tarkeana osana koulalmistautumista. Koulun alkaessa
lapset saattavat jannittda sitd, mutta ajan kudugsmitys haihtuu ja pian saattaa alkaa
jo esiintya tylsistymista tai jopa liioista vaatikuista johtuvaa vasymista. (Griebel &
Niesel 2002, 68-69.)

Lapsen koulunaloitus on usein suuri muutos myosieammille, perheelle ja koko per-
he-elamalle (Dockett & Perry 2002, 2). Seka esé perusopetuksessa ja varsinkin pe-
rusopetuksen alkuvaiheessa korostuu koulun ja kadlinen yhteistyd (Peltonen 2006,
16-17). Kodin ja koulun valiset suhteet ovat jatksésa muutostilassa perherakenteiden

muuttuessa ja perheiden monimuotoistuessa (Johag88@, 77-78).

3.2.1 Kielitaidon merkitys alkuopetuksessa

Vuonna 2009 Suomen peruskouluissa oli noin 17 5&askielista oppilasta. Perusope-
tuksen valmistavaan opiskeluun osallistuu vuosittenin 2000 oppilasta, ja 11 000
maahanmuuttajalle annetaan oman kielen opetustaS@oeri kielessa. (Sisaasiainmi-
nisterio 2010, 16.) Kieli onkin usein selkein yk&ihen ero monikulttuuristen lasten ja
kantavaestton kuuluvien lasten valilla: tarkemnainattuna monikulttuuristen lasten
vajaa tai jopa olematon kantavaeston kielen osaamifaikkonen (2004, 162—-168)
pitaa kielta niin suurena osana kulttuuria, ettéaappiessamme uutta kieltd opimme
jotain myo6s kielikulttuurista ja laajennamme kokdtiuurikuvaamme, mik& puolestaan
kehittdd omaa identiteettidmme. Uuden kielen opgteredesauttavat sosiaalinen vuo-
rovaikutus, oppijan oma kiinnostus kieltd kohtaakésarvostus omaa kulttuuria koh-
taan (Stires & Genishi 2008, 49-66).

Erilaiset kielitaustat ja -taidot eivat ole moniktulirisen yhteiskunnan ainoa haaste,

mutta ne nousevat usein ensimmaisena konkreettesgist Esimerkiksi Talibin (1999)
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haastattelemat opettajat ja Kuukan (2009) haakdatée rehtorit kuvailevat puutteelli-
sen suomenkielentaidon olevan monikulttuuristetetasuurin haaste ja yleisin ongel-
mien aiheuttaja opettajien ja oppilaidan valill@éh@n haasteeseen on kouluissa pyritty
vastaamaan esimerkiksi suomi toisena kielena @®tuksen ottamisella aidinkielen
opetuksen rinnalle ja jarjestamalla maahanmuutagaisille lapsille oman aidinkie-
lensa opetusta mahdollisuuksien mukaan. (Lehto068,2103—104.) Tama kuitenkin
harvoin toteutuu kaytannossa, silla se ei ole peskal Myods esimerkiksi peruskou-
luasetuksessa maaritellyt saamelaisten ja romamkenidet saada romani- ja saamen-
kielen opetusta aidinkielenaan jaavat kaytanndeutoksen taholla kunnan omalle vas-
tuulle, ja toteutuvatkin hyvin vaihtelevasti. (Mieen 2001, 10-12; Kortteinen 1996,
90-91.)

Saavalan (2012, 74) tutkimuksessa oppilashuollokilistd kertoo kieliongelmien
vaikeuttavan lapsen mahdollisten oppimisvaikeukseaittamista ja oikeanlaisen tuen
hankkimista lapselle. Gitz-Johansenin (2004, 203} 2anskassa tekeman haastattelu-
tutkimuksen mukaan koulussa kaytettavan kielenma#tamuus tai vajaa osaaminen
taas on yhteydessa lasten kompetenssiin. Opettg#tavat muodostaa lapsesta, taméan
persoonasta ja kaytoksesta tietynlaisen kuvan pediglitaidon puutteen perusteella.
Heidan kasitystensa mukaan mita "tanskalaisemmioriikulttuurinen oppilas kayttay-
tyy, sitd paremmin han on sopeutunut. Kantavadsgdsman kayttaytyminen on siis
opettajien mielesta toivottavaa ja tavoiteltavaaltdaeston kayttaytymisesta poikkea-

va toimiminen taas koetaan usein ongelmallisekslugsa. (Mt.)

Lehtinen (2002) huomauttaa, etta ensimmaiselladli@kielellinen kehitys on keskeis-
ta ja korostetussa asemassa, silla ensimmaisearidaskeisimpia tavoitteita on luke-
maan ja kirjoittamaan oppiminen. Tama vaihe saatyds siksi olla maahanmuuttaja-
taustaisille lapsille ongelmallinen, vaikka he pisivatkin jo hyvaa suomen kielta. Leh-
tisen mukaan oman aidinkielen opetus ja suomeerkieppiminen korreloivat voimak-
kaasti — heikoimmin suomen kieltd osaavat lapseit siaaneet oman aidinkielensa ope-
tusta. (Mt.)
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3.3 Opettaja ja monikulttuurinen lapsi

Opettajan tyon perimmaisena tehtavana voidaan nédntsalaisten valmistaminen tule-
vaisuuteen ja osaamispotentiaalin kehittdminenvitaksen ja opetuksen tulee vastata
paitsi tdman hetken tarpeisiin, myos suuntautua|di tulevaisuuteen. Luukkaisen
(1998, 15-24) mukaan voidaan jopa sanoa, ettaappeth aina "uuden ja tuntematto-
man rajatilassa”. Nain ollen koko kasvatus- ja apgirjestelman, ja sita kautta jokaisen
yksittdisen opettajan pitda omata valmiuksia saewsiaansa ja pysytelld mukana yh-
teiskunnan muutoksissa ja haasteissa. Se on viastuiehtava, jonka alaisuuteen kuu-
luu useita eri osaamisen osa-alueita ja jatkuaaga kehittamista. Tahan liittyy olen-
naisesti myos vieraiden kulttuurien kohtaamineekagatkuvasti maahamme virtaavat

uudet kulttuurit ettd omat vanhat, historiassarusgijityt vdhemmistomme. (Mt.)

Nykypaivan monikulttuurisessa yhteiskunnassa opettan pystyttava tasavertaiseen
vuorovaikutukseen kaikkien, eri kulttuuritaustoigiéevien ja mahdollisesti suomen-
kieltd osaamattomien lasten kanssa (Nieto 2010, 21y%s Lee (2010, 27) korostaa
tasavertaisen kohtelun merkitysta. Opettajien mdttikurinen ammatillisuus on yksi
merkittavimmista lasten syrjaytymista ehkaisevistdjoista, joten opettajien vastuu on
mya0s siin mielessa suuri. Monikulttuurisen opeatiden keskidossa ovat opettajan ih-
missuhde- ja vuorovaikutustaidot, ja monikulttuesisa kasvatuksessa korostuvatkin
opettajien ja lasten véliset suhteet. Opettajansbuindetaidot luovat lapsiryhmaan tai
luokkaan yhteiséllisyyden, jossa jokaista kohdellghksilollisesti ja arvostaen. (Talib
2002, 13-14.) Nieto ja Bode (2008, 417-418) konagtanyos opettajan henkilokoh-
taista suhdetta oppilaisiinsa. Kaikkosen (2004 -183) mukaan opettaja on avainase-
massa johdattaessaan vieraskielisia oppijoita lamhd@an uutta kieltéa ja kulttuuria.
Opettaja tarjoaa edellytykset ja mahdollisuudetimpgeen, ja on myds vastuussa siita,
millainen kokemus uudesta kielesté ja sen oppirtasgspijalle muodostuu. (Mt.)

Vaikka tasa-arvoiset ja lapsen omaa kulttuuri-ideattia tukevat tavoitteet mainitaan

monissa virallisissa asiakirjoissa, jokaisen opattéaytyy myos henkilokohtaisesti
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miettia, miten kaytannossa kohdata ja opettaa nodttukirista lapsiryhmaa tai koulu-
luokkaa. Opettajan oma persoona ja omat oppimisikést vaikuttavat ratkaisevasti
luokan ilmapiiriin ja toimintaperiaatteisiin. Opaj@n roolia maarittaa paljolti se, millai-
sena opettaja oman roolinsa luokassa kokee ja néketers 2002, 88—91.) Monikult-
tuuristen lasten kohtaamiseen kaytanndssa vailaittawm opettajan oma kasvatustie-
toisuus kuin arvot, asenteet, kasitteet ja kokemikks (Miettinen 2001, 1, 29-31). Pal-
jon monikulttuurisuutta tutkineen Talibin (2005,020 1999) mukaan monikulttuurises-
sa kasvatus- ja kouluymparistdssa korostuvat avat avoimuus, karsivallisyys, hy-
vaksyminen, tasa-arvo ja ymmarrys. Talib korostgasrempaattisuutta ja huolehtimis-
ta tarkeind ominaisuuksina maahanmuuttajaoppilpettajalle. (Mt.)

Talibin (1999) mukaan suurin osa opettajista kake@ahanmuuttajaoppilaiden opetta-
misen haasteellisena ja rikastuttavana. Mietti2@01) haastattelemat pohjoiskarjalai-
set opettajat mainitsevat monikulttuurisuuden vadean myonteisesti opettajan kehit-
tymiseen, opetustyon rikastumiseen ja suvaitseudisu lisaantymiseen, mutta nakyvan
negatiivisesti kieliongelmina, tydmaaran kasvumaan ammatillisen osaamisen riitta-
mattdmyytend, oppimateriaalin puutteena ja suosamakulttuuritormayksina. Vaikka
opettajat kaiken kaikkiaan néakevat erilaisuudentpasena, heiddn mukaansa se saat-

taa myds tuoda mukanaan kielteisia ilmioita, kikiessaamista. (Mt.)

Kasvatusinstituutioiden monimuotoistumisessa nahd&#a positiivisia etta negatiivi-
sia piirteitd, mutta paaosin monikulttuurisuudesddintyminen koetaan Saavalan (2012,
32-36) mukaan kuitenkin myonteisesti. Kuusistorl(2®6—27) haastattelemat paiva-
kodin tyontekijat nakevat monikulttuurisuuden kgddsnisesti. Toisaalta se on rikkaus,
joka tuo paivakotiin uusia nakoékulmia ja lisda dtsevaisuutta. Toisaalta se lisda tyon-
tekijoiden tydmaaraa seka tyon vaativuutta ja kuttavuutta. (Mt.) Mikkolan ja Hei-
non (1997) mukaan opettajat ndkevat maahanmuuatpajialsa paljon voimavaroja ja
positiivisia puolia, kuten esimerkillista kaytoskdunnianhimoisuutta koulutydsséa, ahke-
ruutta, iloisuutta, hyvatapaisuutta, innostuneisyuahjakkuutta ja sisukkuutta. Ongel-
matilanteisiin opettajilla on monenlaisia ratkagsufuten suomen kielen tehostettu opet-
taminen, tukiopetus, vanhempien kanssa neuvottalEmbpetusmateriaalin muokkaa-

minen lapselle yksil6llisesti paremmin sopivakgiukuavustajan hankkiminen luok-
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kaan, tulkin kayttd, johdonmukainen toiminta luadkaseka lapsen oman kielen ja kult-

tuurin opetus. (Mt.)

Kuukan (2009) haastattelemat rehtorit korostavatworoolia sen perustehtavasta,
opettamisesta, kasin, ja oppimista yhteisend haxaatiwustoista riippumatta. Talibin
(1999) mukaan opettajat eivat nde suomalaisen Kojdatelman lisdavan eriarvoisuut-
ta, vaan uskovat maahanmuuttajaoppilailla olevahdolisuuksia menestya suomalai-

sessa koulussa ja valttya syrjaytymiselta.

Eberlyn, Joshin, Konzalin ja Galenin (2010, 26—+28kaan opettajat ovat usein tietoi-
sia eri kulttuurien nakyvista piirteista, kuten tetaksesta, taiteesta ja juhlista, kun taas
opetuksessa olennaisemmat tiedot esimerkiksi lkassatuksesta, kommunikaatiosta ja
sosiaalisista arvoista jaavat puutteellisiksi. Mg@gttajien omien kasitysten ja usko-
musten seka toisaalta kaytdnndntoiminnan valilédtaa olla suuriakin eroja. Esimer-
kiksi moni opettaja tiedostaa, kuinka tarkeaa ovakgya eri kulttuuriin kuuluvien van-
hempien lastenkasvatusmenetelméat, mutta suhtaubumitsevasti yksittaisiin tekoihin.
Opettajien ajatukset ja kaytannot eivat siis komt@aikulttuuristen lasten ja perheiden
kanssa toimimisessa. (Mt.) Suurin osa opettajigiin kulttuurisia elementteja opetuk-
seensa nimenomaan erilaisten teemapaivien tai migg@ahtumien kautta sen sijaan,
ettd monikulttuurisuus olisi kaytossa kaikki oppeet lapaisevand, sisaanrakennettuna
systeemina (Miettinen 2001). Leen (2010, 26—27) aankopettajan on olennaista paitsi
itse olla tietoinen, myos valittaa opettamilleepsidle tietoisuuden kaikkien kulttuurien
ainutlaatuisuudesta, ei niinkaan kerrata piirtgdtka erottavat vahemmistokulttuurit

valtavirtakulttuurista.

Nieton ja Boden (2008, 6) mukaan useimmat opetkaatavat aidosti huolta monikult-
tuurisista oppilaistaan ja pyrkivat turvaamaanlegibrhaan mahdollisen koulutuksen.
Ford ja Quinn (2010) kuitenkin huomauttavat, eftéttajat ovat varsin homogeeninen
joukko oppilaisiinsa verrattuna. Suurin osa optajon keskiluokkaisia valkoisia nai-
sia, joilla on Fordin ja Quinnin mukaan taipumuksaniosia omaa etnista ryhméaansa ja

kulttuurisen ymmarryksen puutteessa aliarvioidataa{Mt.)
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Opettajien tuntemukset maahanmuuttajaoppilaidesdatoimimisesta vaihtelevat in-
nostuksesta turhautumiseen ja saaliin. Syyksi tithmaisen ja voimattomuuden tuntei-
siin nahdaan paitsi ajanpuute ja liian vahainemtiyiyhteistéssa, myads liian vahaiset
tiedot maahanmuuttajataustaisten lasten opettat@is@pettajakoulutus ei opettajien
mielesta anna riittavia valmiuksia toimia maahanttajaoppilaiden kanssa. (Talib
1999.) Opettajat korostavat myos koulun johdongkdkyhteiskunnan tukea esimerkik-
si riittavien resurssien kautta (Talib 2005). Kokeéwsen ja koulutuksen puute jattavat
opettajien kuvan oppilaista usein stereotyyppigesajoittavat heidéan toimintakykyaan
(Nieto & Bode 2008, 143—-144). Nieton ja Boden (20D83-144) mukaan opettajat
tarvitsisivat myds enemman koulun johdon, vanhemjaekoko yhteiskunnan tukea ja
rohkaisua, jotta he puolestaan voisivat tukea ligkasta oppilaitaan. Opettajille tulisi
heidan mielestdan antaa enemman valtaa esimedgksissuunnitelmien rakentami-

sessa. (Mt.)

Talib (2005, 75-79) korostaa yhteistyén merkitystnikulttuuristen lasten opettajan
toiminnassa. Talibin haastattelemat opettajat kakghteistyon muiden opettajien etta
kotien kanssa ammatillisuutensa kannalta hyvine@kki. Kollegiaalinen yhteistyo ja
yhteiséllinen opetuskulttuuri auttavat opettajdesgmaan tydssaan ja yhteistyo perhei-
den kanssa on mielekasta seka opettajan, oppitiaperheen kannalta. Myos Lee
(2010, 28-30) korostaa kollegoiden ja johdon tuekikeskustelumahdollisuuksien
merkitystd monikulttuurisissa kouluissa. Hanen nausa erityisen tarkeaa tulevaisuu-
dessa olisi tarjota opettajille tilaisuuksia kedklla avoimesti monikulttuurisuuteen
liittyvista asioista. (Mt.)
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

4.1 Tutkimuksen tarkoitus

Taman tutkimus pyrkii kuvaamaan monikulttuuristastén kasvatus- ja opetustehtavaa
lastentarhanopettajan ja luokanopettajan tyon nakiksta. Sen tarkoitus on avartaa
nakemyksia ja tuottaa lisaa tietoa suoraan paiwiktalja kouluista. Kuten edellisista
luvuista voidaan ndhda, on monikulttuurisuuden &ahtinen suomalaisissa paivako-
deissa ja kouluissa yha yleisempaé. Monikulttuwsswo kasvatusinstituutioihin mo-
nenlaisia mahdollisuuksia ja haasteita, ja vaikuttain ollen opettajien tyénkuvaan.
Taman vuoksi pyrin saavuttamaan opettajien nako&alasioihin ja haluan kuulla hei-

dan omista mielipiteistaéan, nakemyksistaan ja kakesistaan.

Tutkimuskysymys on:
Miten lastentarhanopettajat ja luokanopettajat ke tyoskentelyd monikulttuuristen

lasten ja perheiden kanssa esi- ja alkuopetuksessa?
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Tutkimuksen alkuperainen tarkoitus oli keskittygnenomaan esi- ja alkuopetuksen
valiseen siirtymaan. Siirtyméavaiheen jdddessa lgmslsa aineistossa kuitenkin suppe-

aksi tutkimus laajeni koskemaan koko esi- ja allatopvaihetta.

Tutkimus on laadullinen ekvalitatiivinen tutkimusLaadullinen tutkimus on laaja-
alainen kasite, jonka alaisuuteen mahtuu monealaugkimuksen lajeja. Masonin
(2002, 2—3) mukaan laadullinen tutkimus on kasvéamjasta maarasta traditioita ja
menetelmia, joiden tehtavana on tarjota erilaisikemyksia sosiaalisesta maailmasta.
Yhteista kaikelle laadulliselle tutkimukselle omtéekohdetta tutkitaan mahdollisimman
kokonaisvaltaisesti. (Mt.)

4.2 Aineistonkeruu

4.2.1 Informantit

Paadyin valitsemaan paakaupunkiseudun aineistonélereeksi jo aikaisessa tutkimuk-
senteonvaiheessa. Paasyy tahan oli, etta se disiatalmaaperéa monikulttuurisuuden
tutkimiselle. Padkaupunkiseudulla (Helsingissa,déspa, Vantaalla) asuu merkittavasti
enemman esimerkiksi maahanmuuttajia kuin muualanfssa. Vuonna 2010 ulko-
maan kansalaisten maara nailla paikkakunnilla$8@0, ja ulkomaalaisten osuus vaes-
tosta oli Helsingissa 7,5 %, Espoossa 6,7 % ja aédlat 6,6 %. Kaikissa muissa Suo-
men kunnissa ulkomaalaisten osuus kunnan vaestids&ilusti alle 6 %. (Sisédasiain-
ministerié 2010.) Vaestbéennusteen mukaan maahatajeatmaara kasvaa tulevai-
suudessa niin, ettd parinkymmenen vuoden paaskaygg@nkiseudulla jo vajaa viiden-
nes koululaisista on vieraskielisia (Saavala 2@)2yaikka Suomen vanhat etniset va-
hemmistdt asuvat pitkin Suomea, esimerkiksi saasetlperinteisesti Lapissa ja ruot-
sinkieliset lansirannikolla, voidaan paakaupunkisakuitenkin pitda monikulttuurisen

Suomen keskittymana.

Paadyttyani tiettyyn padkaupunkiseudun kuntaatg Jahdin etsimaan informantteja,
selasin lapi paikallisten koulujen ja paivakotiaternet-sivuja. Pyrin I6ytdmaan erityi-
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sesti paivakoteja ja kouluja, joissa on runsaagtiestaisia lapsia ja oppilaita. Otin yh-
teytta valikoimieni paivakotien johtajiin ja kougr rehtoreihin puhelimitse. Tavoitta-
mistani rehtoreista kaksi kieltaytyi tutkimuksestearaan vedoten siihen, ettei heidan
koulussaan juurikaan ole monikulttuurisuutta. Kgikivakodin johtajaa ja kahdeksan
rehtoria pyysi lahettdmaan sahkopostitse lisatjgtoka voisivat valittdd eteenpain
asianosaisille opettajille. Naista kouluista javgéiodeista yksi paivakoti ja kolme kou-
lua ilmaisivat halukkuutensa mukaan tutkimukseém, eittd joko paivékodin johtajat,
rehtorit tai itse opettajat olivat sdhkdpostitséeyldessa minuun pain. Sen jalkeen sovin
haastattelujen yksityiskohdista suoraan opettdjarssa joko sahkopostitse tai puheli-
mitse. Annoin opettajille mahdollisuuden vaikuties® haastattelupaikkaan, ja he kaikki
toivottivat minut tervetulleeksi tekemaan haastafetydpaikoilleen paivakotiin ja

kouluihin.

Tutkimukseen osallistui kuusi opettajaa. Heillakik& oli kokemusta monikulttuuristen
lasten opettamisesta ja mielenkiintoa osallisttidrwkseen. Opettajat perustelivat
motivaatiotaan esimerkiksi kiinnostuksellaan aileees halullaan auttaa opinnaytetyon
edistymist&, aiheen liittymisell& omiin opintoineng halullaan ilmaista omia mielipi-
teitdan. Kaikkien opettajien paivakodissa ja koagaiainakin noin kolmasosalla lapsista
on maahanmuuttajatausta, joten ne ovat profilogtimahvasti "maahanmuuttajakou-

luiksi”.

Kaksi opettajista, Maikki ja Anna (kaikkien opet¢ay nimet on muutettu), toimivat
esiopettajina maahanmuuttajien valmistavassa dsislpekassa peruskoulun yhteydes-
s4, ja ovat koulutukseltaan lastentarhanopettsligakki on kasvatustieteen kandidaatti
ja Anna taydensi tutkintoaan haastattelun tekemasiearan kandidaatin opinnoilla.
Maikki on my6s pitanyt maahanmuuttajille suunnatiesnekerhoa seka toiminut niin
paivakodin johtajana kuin paivahoidon hallintoteidaakin. Kaksi opettajaa, Pirjo ja
Lilli, tydskentelevat luokanopettajina. Lilli opatt ensimmaisella ja Pirjo yhdistetylla
ensimmaisella ja toisella luokalla. He ovat molermmkmailutukseltaan luokanopettajia
ja Pirjolla on myos lastentarhanopettajan koululdslemmilla luokanopettajilla on
kokemusta myds esiopetuksesta. Kaksi opettajaa j&ipka, toimivat lastentarhan-
opettajina paivakodissa, Inka 3-5-vuotiaiden lasigimassa ja Erja integroidussa eri-

tyisryhmassa. Erjalla on kokemusta myds esiopetuségsa tyoskentelysta ja han on
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koulutukseltaan sosiaalikasvattaja. Inka on kolsgltaan sosionomi. Kaikilla opetta-
jilla on kokemusta maahanmuuttajataustaisten ldstassa tyoskentelysta. Muiden
vahemmistdjen kuin maahanmuuttajien kanssa haglsiath opettajista on tydoskennel-
lyt vain muutama. Heidan tyokokemuksensa vaihtlketdamesta vuodesta noin kahteen-

kymmeneenviiteen vuoteen. (ks. Taulukko 1.)

Opettajan nimi Koulutus Lapsi-/ Tyo6paikka
(muutettu) opetusryhma
Anna LastentarhanopettajaValmistavan Kunnallinen koulu

esiopetuksen luokka

Erja Sos.kasvattaja (LTO) | Integroitu Kunnallinen paiva-
erityisrynméa koti
Inka Sosionomi (LTO) 3-5-vuotiaat Kunnallinen paiva
koti
Lilli Luokanopettaja 1. luokka Kunnallinen kouly
Maikki Lastentarhanopettaja  Valmistavan Kunnallinen koulu

esiopetuksen luokka

Pirjo Lastentarhanopettajal.-2. luokka Kunnallinen koulu
(KK),
luokanopettaja

TAULUKKO 1. Haastatellut opettajat.

4.2.2 Haastattelu tutkimusmenetelmanéa

Tutkimuskysymys maarittaa tutkimusmetodin valintéaska tassa tutkimuksessa pyri-
taan selvittamaan, miten opettajat kuvaavat tydskgian monikulttuuristen lasten
kanssa, on kaikkein johdonmukaisinta kysya sitdtapka itseltdan. Nain ollen haastat-
telu on siis luonteva tapa keréaté aineistoa. Htagiaonkin yksi laadullisen tutkimuk-
sen yleisimpia aineistonkeruun keinoja. (ks. EsléfBuoranta 1998, 86.) Huomionar-
voista on kuitenkin, ettd haastattelu ei takaagup@asya opettajien ndkemyksiin tai

kokemuksiin, vaan siihen, mita opettajat kerto\itemyksistaan ja kokemuksistaan.
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Samat asiat voivat myos saada erilaisia merkity&siapettajien kertomuksissa. (Sil-
verman 2000, 35-36.) Myds tutkijan rooli haastaitsla on huomioitava. Tutkija el

vain "l6yda” haastateltavien kertomia tarinoitaamaon mukana luomassa niitéa haastat-
telutilanteessa. Lasnaolollaan, kyselemaélla ja kelemalla tutkija kriittisesti muokkaa

tarinaa, jonka haastateltava haluaa kertoa. (Ries&008, 21-23, 50.)

Haastattelu on aina institutionaalinen kohtaamiieg vapaamuotoisimmillaankin
eroaa arkisesta keskustelusta. Institutionaaliauuttostaa esimerkiksi haastattelun
tallentaminen: nauhoittaminen ja muistiinpanot (Ruwori & Tiittula 2005, 23, 36—
37). Tasséa tutkimuksessa nauhoitin kaikki haastatseka tein haastattelutilanteessa
kirjallisia muistiinpanoja. Haastattelulla on mytietyt paamaarat, ja nama paamaarat,
tutkimuksen tavoitteet, ohjaavat haastattelua. tdétatutilanteessa molemmilla osa-
puolilla on ennalta sdadetyt roolit — haastatteljpahaastateltavan, kysyjan ja vastaajan
roolit. Yleensa haastattelija katsoo tilannettasgemmalla tasolla, kun taas haastatelta-
valle asiat voivat olla hyvin henkil6kohtaisia jarhtuo tAman myds ilmi puheessaan.
(Ruusuvuori & Tiittula 2005, 23, 36—37.) Opettdjattoivat omasta tyostaan, jokapai-
vaisesta arjestaan, joten voidaan olettaa, etdihéiertomansa asiat ovat heille henki-

[6kohtaisia.

Patton (2002, 49-51) luonnehtii tutkijan ideaaligitokohdaksi "empaattista neutraa-
liutta”, jossa tutkija pysyttelee riittdvan lahelftnmartadkseen, mutta kuitenkin riitta-
van kaukana puuttuakseen lilkaa. Osoitin haastaiéd myotatuntoa esimerkiksi
nyokkailemalla ja hyméahtelemalld, mutta pyrin kaken jatkuvasti sailyttdmaan neut-
raalin tutkijan asemani. Omalla persoonallani, eskiksi naurulla, viestin myos ym-
martavani haastateltavia (ks. Ruusuvuori & Tiitte@05, 44-51). Masonin (2002, 74—
75) mukaan haastattelijan on olennaista todellankalla, mitd haastateltava sanoo, ja
my06s muistaa, mitd haastateltava on sanonut. Heagéa on olennaista I6ytaa tasa-
paino kuuntelemisen ja puhumisen valilla seka raaishyos tehda havaintoja vuoro-

vaikutustilanteesta. (Mt.)

Haastattelu on osa haastattelijan professionaalisitaia, jossa hanen persoonansa ei
saa nakya. Kuitenkin haastateltavan vahasanaisatt®a johtaa siihen, ettéa haastatteli-

jan taytyy laajentaa omaa osallisuuttaan yksinkaea kysymysten ja lyhyiden kom-
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menttien ulkopuolelle ja yrittda tata kautta kesklisnaisesti saada 