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tutkimukseen osallistuvaa paivakoti-ikaista lasyatpivat saavuttamaan 20 tunnin kielisuih
tuksen aikana. Lisaksi tassa tutkielmassa kartintetanhempien mielipiteita kielisuihkutu
sesta ja kielisuihkuttajien kokemuksia kyseisesgtdnoppimismetodista. Tutkielma py
my0Os vastaamaan kysymykseen, onko kielisuihkutpsilla enemmaéan huvia vai hyétya. T|

Taméan Pro gradu -tutkielman tarkoituksena oli $&lé millaisen ruotsin kielen taiddmusiuz

kielman yhtena tarkoituksena oli myods kehittaaigiehkutusdidaktiikkaa, koska kielikylpydi-

daktiikka ei vastaa tAmé&n suppeamman metodin &peli

u

k
It-

Tama tapaustutkimus koostui kolmesta eri osa-alaegska olivat lasten kielitaidon kartoiﬂt;
t

ja kyselyt vanhemmille seka kielisuihkuttajille.rigistonkeruu tapahtui kyselylomakkeilla,
ka sisalsivat avoimia kysymyksia. Kyselyihin ossllivat kuuden lapsen vanhemmisténen
tai molemmaja kolme kielisuihkuttajaa, jotka olivat pedagogisineopintojaan tekevia tule
ruotsinopettajia. Lasten kielitaidon kartoitustighviidella erilaisella testilld, joilla mitdin
ruotsin kielen ymmartamista, produktiivista ja qgsgista sanavarastoa, varien osaamista,
bien osaamista ja itsesté kertomista. Testit lasdjiuri néita lapsia varten sen perusteella |
heidén voitiin olettaa oppineen kielisuihkutuksessa

Tutkimustulosten perusteella voidaan todeta, efpgdt olivat omaksuneptenen sanavarast

ja ymmarsivat noin puolet heille esitetyiguseista kuullunymmarrystestissa. Lapset <u
ac

osanneet soveltaa kielitaitoaan kaytannossa tdalwoisia lauseita, vaan he kayttivat oppim
iimaisuja sellaisinaan. Kyselylomakkeen perusteeiahemmilla oli positiivinen asenne K
lisuihkutusta kohtaan ja he katsoivat sen ollegsilee hyodyksi. Kielisuihkuttelijat kokiat
ruotsin kielen kayton hankalaksi, koska lapsettengla ymmartaneet ruotskovinkaan hyvin
Suihkuttelijoiden vastausten perusteella kay iletia kielisuihkutusdidaktiikkaa olisi kehitet

va, jotta kielisuihkutus voisi toimia mahdollisimmayvin. Suihkuttelijat olivat myds sita migl-

ta, ettd kielisuihkutus oli lapsille hyédyksi, mattnimmakseen se oli huvia.

VE

e_

a-

Asiasanat: sprakdusch, spraktillagnande, sprakdiiciaktik

Sailytyspaikka: Kielten laitos, Jyvaskylan yliomist

Muita tietoja







INNEHALL

1 INLEDNING ...ttt e e et e e e e e nmnneee e e nnnnees 7
2 OM ANDRASPRAKSINLARNING ...ttt et 10
2.1 Olika andraspraksinlarningStEOTIET ... eeeiireeeiieeeiieeeieeesreeesareens 10
2.2 Biologiska begransningar och sprakinlarningsformégdanlika aldrar...... 14
P2 T © 1 (o 11 ] =g 1 Vo USRI 15
3 SPRAKBAD OCH SPRAKDUSCH .....cceoiiiriiicieieieieeeseseseeie e 19
3.1 Sprakbadets historia i KOrthet.............ommmeeeeeeieeeieeeieeeceeeeeveee e 109.
3.2 Vad betyder begreppet sprakbad egentligen?.....cccccccvveeeecveeeiicveeeennee. 20
3.3  DidaktiSKt PEIrSPEKLIV. ...ccceiiiie e 21
R RS o) = 1o [V 1Yo o IS 22
3.5 Skillnader mellan sprakbad och sSprakdusch ...........cccoevveiiieeeciieeennee. 24
4 TIDIGARE FORSKNING......ciiiiiiiiii e ceeeme ettt e e e e s 25
5 MATERIAL OCH METOD ....uuiiiiiiiicciiie ettt e et a et e e et e e anans 28.
5.1 OM MELOUET ..ttt e e e e e e e e eeeee s mnnnnes 28
5.2 TS i ———— et e e e e e e enne e s 29
5.2. 1 FOrSOKSPEISONET .....ccciiieeeeeeeieiiie s eeeeeee s s e e e e e e e e e e eeeaeeeeeanneennnnnns 33
5.2.2 Analys av testresultat................ouuvvieeeemmeeiiiiiiiii e 33
5.3 ENnK&tuNdersOKNINQAr...........coooiiiiiii i et 34
G o =] U 1 I N PSS 36
G R Y 11 = To = 0 I PR 36
6.1.1Indelning i NUVUAKIASSET ........ccooiiiiiiii e 37
6.1.2 DISKUSSION.....ciiiiiiiiiiiiiiiiiii e s s e e e e e e e e e e eeeeeeesenennnnnn 45.
6.2 Receptiv och produktiv kdnnedom om substantiv.e...............cccceevvvvnnees 48
CRCIIN €= TaTaT=To (o]0 0 Jo ] 0 g1 = 1o =] o 54
6.4 Kannedom Om VErD ... cceeeme e 57
6.5 Personliga UPPGIfer ... e 58
7 GRANSKNING AV FORALDRARNAS SVAR .....ccoiiiiieeeteecee e eetie e 60

8 GRANSKNING AV SPRAKDUSCHLARARNAS SVAR .......ccoeveviveierennn 63



9  ATT UTVECKLA SPRAKDUSCHDIDAKTIKEN........cccovimerereiiereeieeeieeerenns 70
10 SAMMANFATTNING OCH DISKUSSION ......cccottiiiiiimmmeeeeieeeeieeeee 73
LITTERATUR . ..o e e e e e 82

BILAGOR



1 INLEDNING

Jag som blivande svensklarare &r orolig for svamslksdlining i Finland och ocksa for
elevernas attityder till svenska sprakevangsvenskaar debatterats mycket i media
under det senaste aret och darfor ar det viktigkaahpa for trevlig svenska. Ett satt att
forbattra attityderna till svenska och ocksa tillea sprak aBpraktivoliprojektetPro-

jektet ar utbildningsstyrelsens plan for att 6kadkpalen och erbjuda majligheter att
valja ocksa andra frammande sprék an engelskal@dibgsstyrelsen 2011a). Jyva-
skyla var en av de 88 kommuner som deltog i prefjekhder aren 2010-2011 och i
projektet anvandes en undervisningsmetod som kaflekdusch Nikula och Marsh

(1997, 25) definierar sprakdusch som sprakundengsatan pennor och bocker med

huvudvikt pa kommunikation (for vidare diskussi@n31).

Det var lararstuderande vid Jyvaskyla universiteh sleltog i projektet och sprakdu-
schade daghemsbarn. Varje lararstuderande somefog sprakduschforsoket kunde
bestamma vilket sprak han eller hon ville anvardket fanns tre frivilliga utéver mig
som ville sprakduscha pa svenska. Uppdraget viir-frvar och en skulle bestamma
sjalv vad sprakdusch innebar. Bara platsen, ethefag Jyvaskyla, var forut bestamd.
Foreliggande undersokning ar en fallstudie av sax lsom gick pa ett daghem i Jyva-
skyla och deltog i sprakduschen. Daghemmet &r fimedksprakigt men pa grund av
Spraktivoliprojektet startade man sprakdusch darnBluschades i svenska i 20 timmar
av fyra olika svensklararstuderande. Projektetgesydir utdver att lara barnen svenska
ocksa att 6ka sprakvalen i framtiden genom att agmsitiva attityder till svenska. Ma-
let var ocksa att barnen skulle f& positiva mindesa att nar de i framtiden hor ordet

svenskaskulle de anse det vara trevligt.

Syftet med denna pro gradu-avhandling &r att redofiir hurdan sprakfardighet dag-
hemsbarn kan na i svensksprakig sprakdusch ochpnékduschlararna upplever meto-
den. Vidare vill jag granska ocksa foraldrarnas ggmmetoden. Trots att 88 kommuner
deltar i spraktivoliprojektet foreligger det migtedigen inga studier som skulle ta reda
pa om projektet var till nagon nytta. Darfor ar eetigt min asikt viktigt att veta vad
det tjanar till att delta i projektet och satsaet daval ur samhallets som ocksa ur bar-

nens synvinkel.



Barnens sprakfardigheter utvarderas med ett test genomfordes efter den sista
sprakduschgangen och som baserar sig pa ett SITSpskligt impressivt test) som
anvands i forskning av sprakbadsbarnens spraktigadga (t.ex. Vesterbacka 1991,
Mard 1994). | testet mattes elevernas formagaratiyzera och forsta ord och uttryck
pa svenska och temaomradet bestod av vardagliga sak barnen var bekanta med,
sasom djur, mat och farger. Testet omfattade felar dem kontrollerade barnens hor-
forstaelse, deras produktiva och receptiva kdannedonsubstantiv, kannedom om far-
ger och verb samt deras formaga att presenteigadig. For att fa ytterligare uppgifter
om barnens avancemang och detta fenomen i allm&adinete jag en enkat till forald-
rarna. Jag intervjuade ocksa de tre andra lamamesprakduschade for att fa preciserad
information om hur de upplevde denna undervisniregethoch om de var av den asik-
ten att sprakduschen var till nytta eller noje. @aprakkunskap som positiva attityder
till svenska ar till nytta men med nytta avser jatptta sammanhang andrasprakskun-
skap och med noje menar jag att barnen hade daigtre sprakduschen utan nagot

medvetet mal att lara sig sprak.

Sammanfattningsvis lyder mina forskningsfragor golande:
1. Hur mycket tillagnade barnen sig svenska i 20 timavasprakdusch?
Hur upplevde sprakduschlararna metoden?
Vad tyckte foraldrarna om sprakduschen?
Var sprakduschen till nytta eller nje?

a kb 0N

Hur kan man utveckla sprakduschdidaktiken?

Jag inleder kapitel 2 med att betrakta olika sprdkhingsteorier med speciell focus pa
svenska som andrasprak. Jag utvidgar synvinkelnattediskutera sprakinlarningsfor-
maga vid olika aldrar samt biologiska begransnirgmm ingar i amnet. Jag avslutar
kapitlet med att redogora for begreppen receptlv moduktiv inlarning ur olika syn-
vinklar. | kapitel 3 ger jag en kort 6versikt o\agrakbadets historia och kommer att ge
preciserad information om saval sprakbad som spisifdsamt diskutera sprakbadets
didaktiska perspektiv. Vidare diskuterar jag skither mellan sprakbad och sprakdusch.
| kapitel 4 redogor jag for tidigare forskning inosprakbad men Oversikten har inte
ambitionen att vara heltackande utan bara sadamkestsom galler min avhandling

namns. | kapitel 5 ges beskrivning av material o&toder som har anvants i studien. |



kapitel 6 ges en Oversikt dver testresultaten soksadiskuteras och forklaras. | kapitel
7 presenterar jag foraldrarnas asikter om sprakdusoch i kapitel 8 presenterar jag
sprakduschlararnas uppfattningar om metoden. Jéekterar sprakduschen och ger
nagra forslag pa hur sprakduschdidaktiken kan utaed kapitel 9. Slutligen i kapitel

10 presenterar jag de viktigaste resultaten ochegdnblick i hur undersékningen har

genomforts.
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2 OM ANDRASPRAKSINLARNING

2.1 Olika andraspraksinlarningsteorier

Min uppfattning om barnens spraktillagnande bassitar hog grad pa Krashens (1985)
monitormodell enligt vilken man kan lara sig forstech andrasprak pa samma satt.
Sprakdusch som anvands som metod i foreliggandieshandlar om andraspraksinlar-
ning. Enligt Sigurd och Hakansson (2007, 150) &frdga om andraspraksinlarning nar
man pabdrjar lara sig ett nytt sprak efter att tieaklat sitt forstasprak vilket de barn
som deltar i sprakdusch har gjort. Krashen (198®a&tar att manniskor lar sig forsta-
och andrasprak genom att ta in forstaeligt infldete. forstd vad andra forsoker saga.
Kontexten hjalper oss att forstda meddelanden, kimmeom varlden och icke-verbal
information bidrar ocksa. Detta &r viktigt avenprakdusch eftersom barnen inte kan
andraspraket i borjan. Lararen kan inte bara stigata upg utan han eller hon maste
gora det sjalv for att barnen ska forsta wtél uppbetyder. Krashen (1985, 2) havdar
vidare att man lar sig grammatik genom att ta flode som hor till féljande niva och
som ar lite ovan den aktuella kompetensen. Dettebar att man kan tillagna sig
grammatik genom att hora spraket. Lararen mastassapsitt sprak sa att barnet kan
tillagna sig grammatik och ord. Spraket mastechliira pa foljande niva sa att barnet
hela tiden kan lara sig nagot nytt men det far wate for svart.

Krashen (1985, 1) menar vidare att frammande ska@kinlaras med hjalp av omed-
veten kunskap av sprak. Abrahamsson (2009, 117)kdamgor Krashens monitormo-
dell poangterar skillnaden mellaitiagnande ochinlarning av sprak. Tillagnande be-
traktas som naturlig sprakinlarning som sker mier @hindre omedvetet och resulterar i
spraklig intuition. Detta betyder att manniskanhdd en slags inre bild av spraket och
kan tala det a&ven om han eller hon inte kan redoffiirgrammatiska regler. Detta slags
kunskap inlars via naturlig kommunikation och st&kinnehall ar viktigare an korrekt
form. Likadant ar det ocksa i sprakdusch dar husmkin &r att barnen lar sig spraket
genom att héra och anvanda det och de saknarraiefoundervisning. Jag ar av den
asikten att detta slags spraktillagnande ar mehilig&r barn eftersom de ar nyfikna
till naturen och kan sjélva hitta pa hur spraketzmls. Inlarning for sin del ses i moni-
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tormodellen som formell undervisning och huvuduiktgyger da pa sprakets korrekta
form. Detta resulterar i explicit kompetens sommédveten kunskap av t.ex. gramma-

tiska regler.

Ett viktigt begrepp inom andraspraksinlarningirdérarsprak. Norrby och Hakansson
(2007, 69) klargor att den svenska termen inlaraksfeng interlanguagé betyder att
andraspraksinlarare bygger upp sin egen grammatini de har natt en full kompetens
i malspraket och detta innebar att inlararen tilliigsig grammatiken gradvis. Abra-
hamsson (2009, 43) anser att inlararspraket betgtiearens aktuella kunskap av mal-
spraket och inlarningen sker oberoende av varkesensmalet eller malspraket. Norrby
och Hakansson (2007, 69) ar av den asikten atirdetararen sjalv som utvecklar and-
raspraket men grammatik tillagnas anda i en vidsing. Inlararspraket ar variabelt till
naturen och det férandras hela tiden aven om marskija olika faser i utvecklingen
och dessa kan beskrivas med regler. Sammanfatiignigan man konstatera att inlar-
ningen av ett frammande eller andrasprak enligndeeori inte behdver ses som en

ofullstandig variation av malspraket.

| min egen studie ar barnen pa forsta steget irdéttarsprak och det ar intressant att se
vilka olika former som férekommer i deras svar aclalysera varfor formerna varierar.
For att fa en mer preciserad bild av hur man lgresi andrasprak presenterar jag nagra
centrala fenomen i svenska som andrasprak sommjgey &ara viktiga att kanna till nar
man vill undervisa i svenska. Inom processbarhetist§ Pienemann 1998) utgar man
ifran att konstruktionerna i ett sprak inlars iéas ordning. Hammarberg (2004, 55)
definierar processbarhetsteorin som en gemensahegéamg for alla sprakinlarare obe-
roende av spraket. Teorin innebar att man kargtiésig och beharska sadana struk-
turer som man kan processa pa det aktuella stath&ansson (2004, 159), som presen-
terar huvudtanken bakom processbarhetsteorin,rlyfean faktumet att den inte &r
sprakspecifik utan den kan anvandas for olika spnd& enbart for svenskan. Vid inlar-
ning av sprak kan man urskilja olika nivaer sonm@stan samma i alla sprak. Hakans-
son (2004, 154) goér gallande att grundantagandatt@n inlarare avancerar ett steg i
taget och kan hoppa till nasta niva nar den lagrémnhar automatiserats. Pa den forsta
nivan produceras orden som isolerade enheter ochOpé nivaer anvands ocksa

grammatik.
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Hakansson (2004, 155) konstaterar att man pa nivédte lara sig ord i spraket och
detta galler alla sprak. Forst anvands orden idtsdjda former, dvs. som helfraser och
invarianta enheter. Det finns fa inlarare som #iga att kommunicera pa denna laga
niva. Sprakduschbarnen i foreliggande studie arwaiita former som helfraser utan
att gora nagon skillnad exempelvis mellan obestacit bestamd form. Nagot barn
hade lart sig t.ex. att finskakissaheterkatt pa svenska medan nagot annat barn hade
lart sig formenkatten Dessa former kan betraktas som helfraser eftetsanmen inte
var medvetna om formernas olika funktioner utarakmrvande den form som de hade
tillagnat sig. Norrby och Hakansson (2007, 82) katesar att denna forsta niva behovs

innan grammatiken kan bérja utvecklas.

Pa niva 2 kan inlararen enligt Hakansson (2004) pbécessa ordklasser och detta ar
ytterst viktigt for utveckling av grammatiken. Pantha niva marker man att t.ex. sub-
stantiv och verb bojs pa olika satt. Norrby och at#son (2007, 83,85) paminner om
att inlararen inte medvetet gér nagon ordklassanatign detta sker omedvetet. Lararen
eller andra sprakanvandare maste emellertid farstélassbegreppet for att de kan an-
vanda spraket korrekt. | svenskan finns det madiga bojningsklasser och andelser
som kan vara forvirrande for inléarare. | bérjan ldessa varianter verka onodiga och
ofta vill inlarare anvanda bara en form for en fumhk. Detta kan innebéra t.ex. att inla-
rare Overgeneraliserar nagot bojningsmonster odokér boja alla verben pad samma
satt. Pa niva 3 kan inlararen kombinera storre temheex. flera ord i en fras (Hakans-
son 2004, 157). Norrby och Hakansson (2007, 8&ramts det pa denna niva inte rack-
er att orden bara foljer efter varandra utan detendjas sa att de hor ihop. Detta inne-

bar markering for genus, bestamdhet och numerss¥a bruna hundar

Pa niva 4 kan inlararen processa grammatisk infoomaiver frasgranser. Man kan
ocksa anvanda V2-ordféliden. Detta betyder att ram placera det finita verbet pa
andra plats i en sats ocksa nar subjektet intelénlsatsen, dvs. man behéarskar rak och
omvand ordfoljd. Pa denna niva beharskar man paédikongruens som innebar att
adjektivet efter verbet maste vara i ratt formx.tleundarna ar bruna (Hakansson,
2004, 157). Hakansson (2004, 158) konstaterainkiftaren pa niva 5 kan processa
information mellan satser och kanner till skillnad@ellan huvudsatser och bisatser.
Norrby och Hakansson (2007, 92) tillagger att imtén pa denna niva kan anvanda ne-
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gation pa ett korrekt satt saval i bisatser somvildsatser. Denna ar den sista nivan av

svenskans utveckling hos inlarare.

Sprakduschbarnen i foreliggande studie befinnepéiforsta steget i andraspraksinlar-
ningen och de uppvisar typiska drag for sprakligeakling pa en tidig niva. Nagra sad-
ana drag ar t.ex. dévergeneralisering av verbbdjnidgenkling (t.ex. utelamning av

vissa ord som artiklar), transfer och helfraserdMiansfer avses inslag av tidigare in-
larda sprak och helfraser innebér t.ex. att bak@#nanvanda nagot yttrande i en lamp-
lig situation utan att kunna avskilja olika elemetier ord i yttrandet (Norrby & Ha-

kansson 2007, 69). Vesterbacka (1991, 129) komatagtt man anvander helfraser i
korrekt form och att de inte varieras. De kan aa@ni lampliga situationer &ven om
inlararen inte &r medveten om grammatiska regler galler dessa. Det viktigaste ar att
inlararen vet helhetsbetydelsen och kan anvandarrpa ratt satt. | Bjorklund (1996,

52) framgar att helfraser ar ett karakteristiskigdi andraspraksinlarning hos sprak-
badselever. Frasernas langd kan variera men iefiralandar inte modersmalet och
malspraket utan hela frasen sags pa malsprakegt Behne ar helfraser ett exempel pa
holistisk inlarning som leder till att inlararen chett minimum lingvistik kompetens

kan uttrycka sig pa ett satt som annars skulle @anéjligt pa sa tidig niva.

Denna oversikt éver andraspraksinlarning ger rdigraantagandet om vad ett barn kan
forvantas tillagna sig i 20 timmar av sprakdusctifréh dessa teorier kan man anta att
barn forst lar sig enstaka ord och helfraser sorRasteanvanda i lampliga situationer.
Hur snabbt ett barn kan tillagna sig malspraket kama spekuleras. Om man blir utsatt
for malspraket endast en timme per vecka kan tikaget vara langsamt. Jag antar att
barn kan tillagna sig manga ord och helfraser ti@0nar men jag tviviar om det ar
mojligt att tillagna sig ocks& morfologi eller sgmt Forst maste man lara sig ord och
forst darefter kan grammatiken bdrja utvecklas.igerigurd och Hakansson (2007,
145) borjar man boja modermalets verb nar ordf@traad tillrackligt stort. Om man
beharskar ett femtiotal verb kan man boja cirka 2%dessa. Om man daremot har
tillagnat sig hundra verb kan man bdja till och nf®®6 av dessa. Jag antar att barn kan
tillagna sig ett litet ordforrad i 20 timmar och &an svara pa och stalla nagra enkla

fragor samt anvanda ettordsyttranden. Jag antaleainte ar mojligt pa en sa kort tid
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att tillagna sig ett sa stort ordforrad att detliskuara mojligt att boja orden ratt eller

ens dvergeneralisera bdjningen.

2.2 Biologiska begransningar och sprakinlarningsformagavid olika

aldrar

Nufortiden finns det mycket debatt om man bordégticelagga sprakundervisningen.
Det &r en allman uppfattning att ju yngre man &tadéattare ar det for barnet att lara
sig sprak. Detta &ar en orsak till att sprakdusatma&t sker i daghemsaldern aven om
spraktillagnande atminstone i viss man kan skékewi alder som helst. Det finns dock

begransningar betraffande t.ex. aldern vilket jisgguterar i det foljande.

Lenneberg (1967, 176) konstaterar att det finnséhallad kritisk period i sprakinlar-
ning mellan tva ars alder och puberteten. Enlighdmo &r hjarnan inte kapabel att
tillagna sig ett nytt sprak pa ett naturligt sét inflode efter puberteten. Lenneberg
havdar ocksa att sprakinlarning ar svart efter geben och kan ske enbart genom
undervisning och kraver mycket medvetet arbete. Wfer fram pastadendet att om
man lar sig ett nytt sprak fore puberteten behdwan inte bry sig om nagon utlandsk
brytning eftersom den inte verkar vara ett probl&taLaughlin (1984, 46, 48) tillagger
att eftersom barn kan tillagna sig ett nytt sprédnlbrytning ar det ett bevis pa att den
kritiska perioden finns. Tiden mellan tva- och féns alder tycks vara kritisk for ut-
vecklingen av spraket aven om barn inte tillagrigradla strukturer vid denna alder.
Abrahamsson och Hyltenstam (2004, 227) ar eniga kbelcaughlin (1984) och Len-
neberg (1967) om den kritiska perioden. Om manabddfa sig nagot sprak fore puber-
teten, ar det i princip mojligt att man kan na sasprakliga nivd som andra jamnariga

inom bara nagra ar.

McLaughlin (1984, 71, 53) pastar att barnet intertégot biologiskt dverlage i sprakin-
larning om man jamfor det med vuxnas sprakinlarn8yyaktillagnandet kraver mycket
arbete aven for barn och de gor misstag om ochgem Det som gor barn séa effektiva i
att lara sig t.ex. modersmalet ar det faktum atiiltheingar all tid i en autentisk omgiv-

ning och hor spraket hela tiden. Singleton (199%r3&nig om att barn inte ar béattre pa
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att tillagna sig sprak och det som gor skillnadejuét det att barn ar hela tiden utsatta
for spraket nar de lar sig det informellt. Fem autentisk miljo ar mycket effektivare
an fem ar i undervisning. Singleton (1995) bedératiedet behovs 18 ar i en vanlig
undervisning for att aldre inlarare skulle fa likgcket inflode som man far i en auten-
tisk miljo som barn. Det &r sallan mojligt for vixatt lara sig andraspraket i en auten-
tisk omgivning. Ofta galler det bara nagra timmaeckan da vuxna kan bli utsatta for
spraket. McLaughlin (1984, 68) pastar emellertidbdide barn och vuxna kan lara sig
sprak naturligt utan undervisning men ocksa i fdrmedervisning. Han havdar ocksa
att det finns biologiska begransningar i forstakgirdarning men inte i andraspraksin-
larning. Detta innebar att om man beharskar allspiaklig kunskap om modersmalet,
ar det mojligt att utvidga kunskapen att galla @ckadraspraket. Detta tar inte i beak-
tande den slutliga beharskningsnivan utan om matéhasig att tala, ar det maojligt att
lara sig att tala ocksa pa andra sprak an modeesn@in man har varit isolerad fran
spraklig stimulans och inte har lart sig att talam den kritiska perioden, &r det sanno-
likt att man aldrig lar sig att tala eller den &y beharskningen av modersmalet kan bl

mycket bristfallig.

2.3 Ordinlarning

Pa en tidig niva i sprakduschen &r det forst oamét fraga om att barn tillagnar sig ord
och uttryck nar de t.ex. leker, spelar och sjungg@rakinlarning skeinformellt dvs. i
kontakt med spraket i det dagliga livet (Hammark0@4, 26). Detta betyder att barnen
inte aktivt studerar ord utan att de tillagnar eid pa ett naturligt satt, genom att hora
och anvanda dem. Denna receptiva sprakinlarnintaispea stor roll i sprakduschbar-
nens sprakliga utveckling. | denna avhandling komjag att ta hansyn till saviko-
duktivsomreceptivinlarning och produktivt och receptivt ordforrachodarfor diskute-

rar jag dessa kategorier vidare.

Melka (1997, 84) kritiserar faktumet att aven ont filens manga uppskattningar om
manniskornas receptiva respektive produktiva ordfbfinns det knappast nagra defi-
nitioner pa dessa termer. Av den anledningen kterstaMelka att det &r problematiskt

att gora skillnad mellan dessa tva kategorier oth €ns forskare ar eniga om anvand-
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ning av dessa termer. Marcotte och Hintze (201)D,a¥3er att i receptivt ordforrad in-
kluderas alla ord som man forstar nar man hor deeseptivt ordforrad tillagnas ocksa
forst och det ar det mest omfattande ordforradetdktivt ordforrad daremot bestar av
sadana ord som man sjalv kan anvanda i tal. N41i®80, 5) definierar receptiv inlar-
ning sa att man kan kanna till ett ord och komnémikad ordet betyder nar man ser
eller hor det. Produktiv inlarning for sin del keivsamma saker som det receptiva men

utover dessa kravs ocksa att man kan produceoahakrift nar det behovs.

Mondria och Wiersma (2004, 86—87) definierar oldtaraden i receptiva och produk-
tiva sprakfardigheter. | allménhet galler produlitsprakfardigheter att en inlarare kan
processa information fran modersmalet L1 till méd&et L2. Receptiv sprakfardighet
daremot kraver att man kan processa informatiom fin@lspraket L2 till modersmalet
L1. Mondria och Wiersma gor skillnad mellan produldch receptiv inlarning, 6ver-
sattning och testning pa féljande satt:

« Produktiv inlarning av ord betyder att man lar siglL2 ord utgaende fran L1.
Detta kan ske t.ex. sd att man medvetet studertsprafiets ord utgdende
fran modersmalet.

» Receptiv inlarning av ord betyder att man lar ¢tg @ ord utgdende fran L2.
Detta kan betyda att man ser en bild och hor namadtilden, t.exen hund
och da vet inlararen vad begreppet betyder pa repddet och nu vet han el-
ler hon ocksa vad det heter pa malspraket.

e Produktiv kdnnedom av ord betyder att man 6vensétteord fran L1 till L2.
Man kan anvanda malsprakets ord dvs. tala pa néksprDetta betyder att
nar man t.ex. hor nagot ord pa modersmalet kanairdé ocksa saga ordet pa
malspraket.

« Receptiv kdnnedom av ord betyder att man oversétterd fran L2 till L1.
Detta betyder att nar man stoter pa ett ord, kam dvarsatta det dvs. man vet
vad ordet betyder &ven om han eller hon inte kadysrera det.

« Testning av produktivt ordforrad betyder att mastdaeinlararens formaga att
Oversatta ett ord fran L1 till L2. Detta kan skege att be inlararen att dver-

satta modersmalets ord till malspraket.
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« Testning av receptivt ordforradd betyder att mamatemlararens formaga att
oversatta ett ord fran L2 till L1. Inlararen karrdtéa vad nagot ord pa mal-
spraket betyder pa modersmalet. (Mondria & Wier20@4, 86-87.)

| Mondria och Wiersma (2004, 79) framgar att de sod inlarts bade produktivt och
receptivt kan man minnas béattre 4n de ord somtildara receptivt. Att lara sig ord
bade produktivt och receptivt leder till samma hegisom om man lar sig ord bara pro-
duktivt. Det framgar emellertid att produktiv intéing aven leder till receptiv sprakfor-
maga och receptiv inlarning leder ocksa till pradukprakformaga. Nation (2001, 30)
papekar att nar man testar produktiv och recepiiirming ar det nastan omojligt att
saga nar det ar fraga om just dessa drag eller amminns, gissar eller kanner igen
ordet pa nagot annat satt. Mondria och Wiersma4288) konstaterar vidare att recep-
tiv och produktiv inlarning i viss man dverlappaarandra och det som man inte kan
tillagna sig produktivt gar till receptivt processi® pa satt och vis. Melka (1997, 85)
anser att det svaraste ar att veta nar ett re¢eptivblir ett produktivt ord. Hon erkan-
ner faktumet att dessa tva kategorier finns meniqaen att det finns mycket interakt-
ion mellan dem. Man kan t.ex. stota pa ett ord radg@nger utan att man lagger marke
till det och inte heller kommer ihag ordet. Mecetidblir man mer bekant med ordet och
det gar antingen till produktivt eller receptivtésrrad.

Mondria och Wiersma (2004, 80) presenterar en koatlmnsmetod som innebar att det
med hjalp av bade receptivt och produktivt laraadedjligt att tillagna sig mer omfat-
tande och bestaende receptiv sprakformaga. Pradimkirning ar mycket svarare an
receptiv inlarning men de leder till mer eller miedamma resultat eftersom de stéder
varandra och darfér kan man minnas ord béattre.oNgtL990, 5) for sin del havdar att
om man satter mer varde pa produktiv inlarning tadiet men kvalitativt ordférrad
viktigt. Produktivt ordforrad kan utvidgas genont la och skriva mycket. Men om
man daremot betonar receptiv inlarning ar en avsekdantitet av ord det viktigaste

draget och detta kan nas genom att lyssna och lasa.

Produktiv inlarning ar svarare &an receptiv inlagnivilket framgar av ett test som
Mondria och Wiersma (2004, 86—88) genomftrde. Elewdarde sig ord antingen pro-

duktivt eller receptivt och sedan testades de kipdieller receptivt. Testledarna blan-



18

dade dessa kategorier sa att t.ex. ord som inlgmdekiktivt testades receptivt osv. Re-
sultaten av produktivt inlarande var lagre &n reseih av receptivt inlarande. Nation
(2001, 30) papekar att testtillfallen varierar mgtkeroende pa om man har ord i en
kontext eller inte och om man har ett muntligt reéde skriftligt test. Ma (2009, 44) kon-

staterar att receptivt ordforrad alltid & mer ottefiade an produktivt ordférrad aven om

deras forhallande varierar beroende pa inlaranerékkga utveckling.

Milton (2009, 76) papekar att man inte kan taladifyle utan ett omfattande ordforrad.
Om man vill skriva och tala bra maste man behéarskantals ord. Milton anser att en
avancerad studerande kan dra slutsatser och filst&kapa ord utifran hans eller hen-
nes kannedom om t.ex. sprakets morfologi och syr8&xderande pa lagre nivaer har
inte denna mojlighet. Milton (2009, 77) papekaravi att man maste kunna manga
tusen ord for att lasa en normal text. Nation (1%Cr av den asikten att om man vill
beharska alla delomraden i sprakfardighet mastekumana tre tusen ord produktivt och
aga ett omfattande receptivt ordférrad. Om man bilirisa och forsta tal racker det da

med receptiv sprakformaga.

Marcotte och Hintze (2010, 77) beskriver en sitwatsom ar valkand ocksa for mig
som sprakduschlarare. De framfor namligen att ndiéeare ber elever att upprepa ett
ord kan det vara svart for dem eftersom de masg®ka minnas ett ord som inte bety-
der nagonting for dem och det & som om elevenen@satnas ett nonsense-ord. Jag
kan konstatera av egen erfarenhet att det ar vikiigsprakduschlararen att vara med-
veten om dessa tva ordforrdd och inlarningssattkechma ihag att receptiv inlarning
ar lika viktigt som produktiv inlarning. Detta an eiktig iakttagelse eftersom formell
undervisning och produktivt medvetet larande betartagens varld.
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3 SPRAKBAD OCH SPRAKDUSCH

3.1 Sprakbadets historia i korthet

Jag kommer att i allra storsta korthet redogorasfiiékbadets historia for att lasaren ska
fa en uppfattning om hur sprakbad har uppstattvachsom ligger bakom det. Sprakbad
som metod anvandes forst i Kanada dar malet vaeragelsksprakiga barn skulle lara
sig franska. Det var foraldrarna som kravde eftelte inlarningsmetoder nar Kanada
officiellt blev tvasprakigt pa 1960-talet. (Laur2@00, 59.) Laurén (1998), Mard (1994)
och Vesterbacka (1991) baserar sina undersoknpigdetta kanadensiska program och
de studier som har utforts om sprakbad. | Kanadartem forskat i sprakbad sa lange
som metoden har existerat men forskare och speikldr Europa har inte utnyttjat
denna metod nastan alls. Didaktiken i det svenpkakbadet i Finland har utvecklats

genom internationellt samarbete.

Den forsta kanadensiska forskningsrapporten kodr 1972. | undersokningen deltog
en experimentgrupp som hade haft all skolverksampldtanska, samt en fransk- och
tva engelsksprakiga jamforelsegrupper. Resultaisar att experimentgruppen larde sig
franska mycket bra: de kunde skriva, lasa ochdarsgcket battre an de som fick vanlig
sprakundervisning. Experimentgruppen vagade ocksanala spraket mycket och just
det tycks vara svart for elever i vanlig undervigniExperimentgruppen lag inte heller
efter i modersmalets utveckling i jamforelse medpeakiga elever. De hade utan kost-
nader lart sig ett nytt sprak. (Laurén 1998, 44) 46

Sprakbad startades i Finland ar 1987. Det var foigaen sprakbadsgrupp i ett daghem
i Vasa. Den forsta finlandska forskningsrapportamsgut ar 1991 av Vesterbacka (for
vidare diskussion se kapitel 4). Sprakbad har raddés mycket vid Vasa universitet

dar Centret for sprakbad och flersprakighet finns.
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3.2 Vad betyder begreppet sprakbad egentligen?

| storsta allménhet innebar sprakbad att man arerdndmmande sprak som medel nar
man lar sig andra laroamnen. Man saknar formelenrigining i det frammande spraket
men man lar sig spraket eftersom inlarningen avéi@nens innehall och malspraket
sker samtidigt nar undervisning sker pa sprakbaédksp (Laurén 2000, 25.) Sprakbad
kan ske i ett daghem eller i en skola men desssittt kan variera. Det finns tidiga,
fordréjda, sena och delvisa eller fullstandiga kpaglsprogram (Laurén 1998, 22). De
flesta sprakbadsprogram och -undersokningar i Rihlaandlar om tidigt fullstandigt
sprakbad. Som exempel kan Laurén (1998) samt M&84) och Vesterbacka (1991)
namnas. De tva sistnamnda behandlas i kapitel dkBad som metod anvands for att
majoritetsbarn skulle kunna tillagna sig ett andrak och beroende pa intensiteten an-
vands malspraket mer eller mindre i skolan ellatti daghem. Utgangspunkten &r
samma for alla eftersom barn som borjar i sprakbade alls kan malspraket och de
inte ar utvalda eller speciellt begavade utanVeailiga barn. (Laurén 1998, 20-21.)

Nar sprakbadet sker i skolan far barn ocksa unsieing i modersmalet men det ar bara
ett separat laroamne. De lar sig att skriva och piEssprakbadsspraket forst och det kan
ta ganska mycket tid men ar givande eftersom dg&ttéatt senare tillampa dessa kun-
skaper i modersmalet. Det ar dock viktigt att ifttesoka lara sig att skriva och lasa pa
tva olika sprak samtidigt eftersom dessa tva sgadikavvika for mycket fran varandra.
(Laurén 2000, 27.)

Laurén (2000, 27) beskriver sprakbadsklassens gaidan lyfter fram att olika laro-
amnen undervisas turvis pa malspraket och pa modéesi sprakbadet. Det kan t.ex.
ske s& att matematik undervisas i tva ar pa svenskaedan pa finska under de fol-
jande tva aren. Detta sakerstéller att elevernarskhr viktiga begrepp pa bada spraken.
Nar eleverna blir klara med studierna i grundskdian de lika bra eller &ven béttre
kunskaper i modersmalet @n helt finsksprakiga eleéDet ar naturligt att aven sprak-
badselever kan ha inlarningssvarigheter eftersom inta valjer bara mycket begavade
barn utan alla kan delta i sprakbadet men det tyaka sa att barn med inlarningssva-
righeter nar battre resultat i sprakbadsundervigmneftersom spraket fungerar som

inlarningsmedel och inte som ett separat laroaruairéen 2000, 28.)
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Sprakbad kan ocksa ske i ett daghem och da skemdiljt den normala laroplanen och
barnen gor samma saker som barn i ett vanligt aagHen enda skillnaden ar spraket
(Laurén 2000, 17). Detta ar ett idealfall eftersoann da kan fortsatta sprakbadet i sko-
lan. Sprakbad ar ocksa en idealmetod for daghemsitatara sig ett frammande sprak
eftersom de inte normalt kan skriva eller lasa loghinte formaga att tanka pa ett teore-
tiskt satt. Barn kan da leva i spraket och laragegom att anvanda det. Spraket ar
nagonting naturligt och kommer pa ett naturligt.séitaurén 2000, 17.) Beroende pa
intensiteten kan mangden av sprakets anvandningraat tidigt fullstandigt sprakbad
anvander barntradgardslararen och hjalppersonaléase sprakbadsspraket men det ar
viktigt att de ocksa kan barnens modersmal. (La@@00, 18.) Av Sodergards (1998)
studie (refererad i Sodergard 2002, 10-11) franagfrbarn i sprakbadsdaghem far
samma vard, uppfostran och aktiviteter som allaramdirn i vanlig dagvard. Det ar
ocksa vanligt att barnen anvander sitt modersraétiviteter, t.ex. nar de leker pa gar-
den aven om deras kunskaper i malspraket okar£€ha(@000, 20) poangterar att det ar
viktigt att barntradgardslararen ordnar naturligedkanvandningssituationer ocksa ut-
anfor daghemmet, t.ex. med enbart svensksprakiga \id samma alder. Detta ar
spannande och gor inlarningen av spraket menirgsful

Laurén (1998, 20) gor géallande att sprakbad inteaianma sak som den andra sprak-
gruppens skola. Det finns t.ex. helt svensksprakigdor och om en finsksprakig elev

borjar i en sadan skola finns det stora riskersft® lararen inte kan effektivt anpassa
undervisningen for sprakligt svagare elever elldetta fall for sddana elever som inte
alls kan spraket. | sprakbad ar daremot lararnddatie for att undervisa barn som har

ett annat modersmal.

3.3 Didaktiskt perspektiv

Laurén (2000, 85) presenterar sprakbadets didakpskspektiv. Huvudprincipen ar att
sprakbadspraket tillagnas pa samma satt som modletsrdet viktigaste ar att man

maste ha nagonting att séga i en verklig situatitwrjan far barnen tala pa modersma-
let eftersom lararen kan forsta vad de sager nraneld anvander naturligtvis bara mal-

spraket. Nar barnen ar fardiga och har tillagngt realspraket tillrackligt, borjar de
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ocksa anvanda det. Krashen (1985, 9) framfor att barmalt har en sa kallad tyst pe-
riod nar de koncentrerar sig pa att forstd men dmeu kan producera spraket. Det &r
inte onormalt att barn &ar tysta i t.ex. sex manadér Laurén (2000, 85) konstaterar att
barn kan anvanda enbart sprakbadsspraket i klagsetinslutet av forsta aret. Krashen
(1985, 9) konstaterar att de forsta orden som bad@ger ar en foljd av forstaeligt in-
flode. Han varnar lararna for att krava av eleveattdala innan de ar tillrdckligt mogna
for det eftersom det ar mojligt att eleverna anwindodersmalets grammatiska regler.
DA tillampas sadana regler som de redan kan menis@rfungerar i malspraket.
Laurén (2000, 85-86) ar enig om att barnen bonméada andraspraket nar de ar
mogna for det. Dessutom laggs mer vikt pa forsedetn i produktionen av andraspra-
ket. Forstaelsen Gvas genom att lararen talar myadte forklarar innehallet i laroam-
nen pa malspraket. Innehallet &r det viktigastelacren anvander t.ex. bilder och ges-
ter for att alla ska forstd vad han eller hon talar. Bilder, lekar och sanger upplivar
undervisningen. Laurén (2000, 20) lyfter aven friaetydelsen av att tillbringa tid till-
sammans t.ex. genom att ata och tala. Detta utmeoktdiforradet och ar ett naturligt satt

att anvanda spraket.

3.4 Sprakdusch

Utbildningsstyrelsen startade ett projekt som kafipraktivoliprojektetvaren 2009.
Projektet beskrivs som "utvecklande av undervisaimg frammande sprak inom den
grundlaggande utbildningen” (Utbildningsstyrelséii®a). Syftet var att flera elever i
lagre klasser skulle fa en mojlighet att studerksacandra frammande sprak an eng-
elska redan i den grundlaggande utbildningen (dtimigsstyrelsen 2011b). Man for-
sokte uppna detta mal forst och framst genom attndkdvetenheten hos elever, forald-
rar och beslutsfattare om hur viktig sprakfardighet dagens varld. Man forsokte gora
sprakundervisningen mer kommunikativ och sprakvat@mgsidigare beroende pa reg-
ionala behov. (Utbildningsstyrelsen 2011a.) Spuakipprojektet bestar av manga olika
satt att gora studier i sprak mer populara, t.exSgraktivoli-kampangom har en nat-
sida dar elever kan lara sig frammande sprak geatbispela dataspel oaprakdusch

dar elever kan tillagna sig sprak pa ett natudt.
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Enligt Nikula och Marsh (1997, 25) ar sprakdusciorimell undervisning utan pennor
och bocker. Eleverna blir utsatta for sprakligiode och de forvantas borja anvanda
malspraket som kommunikationsmedel. Det viktiga@statt man lar sig kommunicera
p& malspréket. Aven om Nikula och Marsh (1997, &H)nierar begreppet sprakdusch,
kommer jag att utvidga definitionen for att motsvaprakduschen som pagick i Jyva-
skyla och galler min studie. Sprakdusch ar ettygf fenomen att det inte ar allmant
kant och sprakduschen kan inte sagas vara nagerebfferm. Sprakdusch ar forstas en
metafor som i praktiken betyder korta stunder, mai en timme, dar man anvander
och lar sig sprak. Sprakduschspraket kan varatvilggdk som helst och det viktigaste
ar att man har det trevligt. Sprakdusch ar intenfedl undervisning och det ar frivillig
verksamhet for barn. Syftet med sprakduschen draatten har en mojlighet att tillagna
sig frammande spradk genom att leka, spela, sjungdyssna. Meningen ar att alla har
det trevligt och sprakduschen véacker positiva lhtigar till sprak. Sprakdusch avvi-
ker fran formell undervisning pa sa satt att bars@han skriver nagonting, utan de for-
soker uppna en kommunikativ sprakférmaga. De u@read lararen sager och pa det
viset tillagnar de sig ord och uttryck. Det finmga prov och alla kan gora framsteqg i
sin egen takt. Skillnaden mellan sprakdusch oclkéad tas upp i avsnitt 3.5.

For att lasaren kan fa en mer preciserad bild asiksjuschen kommer jag att beréatta
nagra exempel pa vad barnen gjorde i sprakdus@eetirde sig minnas sangeryean
byxanochvar bor du lilla rattamed hjélp av bildkort. De tillagnade sig nagrabvear

de lekte lekersimon sagerDe ritade och farglade enligt instruktioner oghaten gesti-
kulerade mycket for att uppgiften skulle vara l@tr barnen. Barnen spelade minnes-
spel pa det viset att de ocksa skulle minnas opdesvenska. Farger larde barnen sig sa
att de promenerade runtomkring papperslappar adiéikger och nar lararen namnde
nagon farg skulle barnen rora just den lappen. gsdplar var det latt att ga igenom
med att sdga t.ekinden pa den réda lappeessa ar bara nagra exempel pa sprak-
dusch och lararna maste anvanda mycket inbillndrgsiga for att komma pa nya lekar

for varje sprakduschgang.
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3.5 Skillnader mellan sprakbad och sprakdusch

De storsta skillnaderna mellan sprakbad och spsihudér att sprakdusch sker i mycket
mindre skala an sprakbad och att spraket inte fiddm ar svenska. Aven om Nikula

och Marsh (1997, 25) havdar att undervisningerralgfuschen enbart sker pa malspra-
ket och eleverna utsatts helt till malsprakligidde, beror mangden av malspraket pa
lararen. Eftersom barn kan ha mycket att sdga fiebsem de inte kan malspraket an-

vander de modersmalet. Darfor ar det viktigt atanén forstar vad barnen sager vilket
ocksa ar viktigt i sprakbad. | sprakdusch beroenstteten av svenskanvandning narm-
ast pa lararen. Nagra vill anvanda bara svenskamanddra upplever att de inte klarar
sig enbart med malspraket. Jag ar av den asiktadefibasta alternativet ar att tala sa
mycket svenska som mojligt eftersom om lararen tidén forklarar samma sak ocksa

pa finska, lar barnen sig snabbt att de inte bahkwena svenska nar lararen i varje fall

ger instruktionerna aven pa finska. Av egen erfagekan jag konstatera att det alltid

finns nagon som forklarar for andra vad lararereséagh da kan man bara nicka om det
ar korrekt.

En annan skillnad mellan sprakbad och sprakduschttésprakdusch saknar gemen-
samma kursplaner som de skilda laroamnena i spdéklbar. Det beror pa sprakdusch-
lararen vilka temaomraden han eller hon vill gdniga. Sprakdusch &r inte s& malorien-
terad som sprakbad eftersom den inte syftar tiklaverna lar sig laroamnen och det ar
vanligt att sprakduschlararen ar frivillig ellet ktraren sprakduschar som en del av sina
pedagogiska studier. Syftet med sprakduschen &@&eith intresse for frammande sprak
och ge upplevelser om att lyckas att anvanda si&ula & Marsh 1997, 25). Aven
om det finns manga skillnader mellan sprakbad pclkslusch finns det ett drag som ar

gemensamt for bada, namligen att barnen inte kanska fran forr.
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4 TIDIGARE FORSKNING

Vesterbacka (1991) undersokte hur vissa spraklgantraden utvecklades hos elever-
na under deras tva forsta ar i sprakbad. Dettagélé ursprungliga sprakbadsklasserna
nar sprakbadsmodellen for forsta gangen tillampadisland. Studien omfattar saval
elevernas forsta- som andraspraksutveckling. Uddeforsta aret i sprakbad gick ele-
verna pa daghem och under andra aret gick de u&ski skolan. | studien var tva
sprakbadsgrupper och tva jamforelsegrupper medi a@mje grupp fanns det 20-25
barn. Vesterbacka gor géllande att eftersom spdiidbever inte hade kunskaper i
svenska, anvande de mycket finska under det férsta sprakbad. Jag har gjort samma
iakttagelse vad galler sprakduschbarn. Anda vareebas kunskaper i svenska s bra
under det andra aret att bade forsta- och andiestpi@gnande fick lika stort testut-
rymme, dvs. de testades i lika stort utstrackninvgsterbackas undersdkning. Jag kon-
centrerar mig bara pa barnens andraspraksutveaidiagsom spraktillagnande i sprak-
dusch sker i mycket mindre skala an i sprakbaddsofor behdver jag inte understka
om barnens andrasprakstillagnande inverkar pa déramsprakstillagnande. Gemen-
samt i vara studier ar att eleverna gick i dagheémamdraspraksinlarningen borjade.
Skillnaden ar att sprakbadet var fullstandigt oehhdde &ven forskoleundervisning pa
svenska medan mina elever fick sprakdusch i sveeskéimme i veckan under 20
veckor. Vesterbacka jamforde ocksa flickornas ogjkarnas resultat for att se om det
fanns skillnader mellan kon. Vesterbacka utreddeetemernas sociala bakgrund hade
nagon inverkan pa deras sprakliga utveckling. Hoteusokte ocksd om den socioeko-
nomiska statusen i elevernas hem, t.ex. foraldsaymige och utbildning, hade nagon
roll i spraktillagnandet. Detta skedde via en enkdersokning som skickades ut till

foraldrarna. Enkaten inneholl ocksa fragor om sligalkaktiviteter i hemmen.

Vesterbacka anvande olika test som de utarbetabi@sped hjalp av kolleger eller som
var standardiserade. Hon anvande ocksa finsk- wehsksprakiga jamforelsegrupper
som gjorde samma test som sprakbadsgrupperna.oFsiédlsen av andraspraket an-
vande Vesterbacka ett test kallat SIT (Sprakligiriessivt test) som ar utarbetat i Logo-
pedlinjen i Lund ar 1981. Testet bestod av 46 bilids och varje serie omfattade tre
bilder. Eleven horde en kort text eller en sats loata en av de tre bilderna motsvarade

texten. Eleven skulle peka ut den bilden som mo#sleadet hérda. (Vesterbacka 1991,
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102.) Testet &r skapat av Britt Hellquist och deténdes ursprungligen for att testa 3 —
6-ariga barnens forsening av sprakutveckling (Harjukkainen 2007, 100). SIT bestar
av delomrdden som mater kunskap av substantivktadjererb, pronomen, adverb,
prepositioner, konjunktioner och negationer. EftersSIT inte forutsatter egen produkt-
ion mater det forst och framst receptivt ordforda. vad elever férstar. Testet genom-
fordes aren 1988 och 1989. Vid fosta testet eftggtdl0 manader av sprakbad klarade
eleverna over hélften av bildserierna men testeinta sarskilt [att eftersom &ven den
svensksprakiga jamforelsegruppen gjorde nagrg\elsterbacka 1991, 103-104.) Ele-
vernas egen produktion méttes med ett substarttivbeker forsta klassens sista termin.
Testet bestod av 58 svartvita bilder av olika satitst som barnen skulle benamna péa
svenska. Resultatet visade att sprakbadseleverdfi@rad inte var sa omfattande som
hos de svenska jamforelsegrupperna (Vesterbacka, 1186). Anda kunde eleverna
gora skillnad mellan de viktigaste grammatiska gatirna, sasom tempusbojning,
genitiv och adjektivens komparation. | allménhet fleckornas prestationer battre an
pojkarnas. Det viktigaste i sprakbad var andadatté och bli forstadd. (Vesterbacka
1991, 160.)

Mard (1994) anvande ocksa SIT for att studera hyoket svenska sprakbadsbarn kan
forsta. Testpopulationen bestod av 57 barn vidds@lder samt en svensksprakig jam-
forelsegrupp. Barnen hade varit med i sprakbadgtdio manader nar testen genom-
fordes. Mard anvande ocksa ett instruktionstesaftmata kommunikativa aspekter i
barnens sprakkunskap. Hypotesen var att det imtes ftora skillnader mellan resultaten
av dessa tva test aven om SIT ar mer grammatisktah Det faktum att barnen fick
battre resultat i instruktionstestet, som ar menkwnikativt, talar for Krashens (1985)
monitormodell (se avsnitt 2.1) enligt vilken spifiignande utan formell undervisning
resulterar i spraklig intuition dven om man intaulék vara kapabel att forklara de
grammatiska reglerna. | allmanhet gick testen lofalmarnen kan sagas ha natt en viss
niva av sprakkunskap som liknar den som svenskabdrsamma alder uppvisar. Bar-
nen hade svarigheter med grammatik men det arligataftersom sprakbadsmetoden
framhaver kommunikation. Daremot kunde barnen komiocasa flytande med en
svensktalande person. Barnen beharskade bast stibogieh verb samt nekande och
jakande satser. De svaraste delomradena var tégmingsformer och adverb. Mard
noterar ocksa att barnen larde sig uttryck ochrésdfr och att det troligen var svart att
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urskilja och forsta alla ord i ordflédet. Mard p&pe emellertid att barnen hade tillbrin-
gat en relativt kort tid i sprakbadet vilket var @sak till att de gjorde fel och inte hade
hunnit tillagna sig spraket fullstandigt. Emelldriommunicerade barnen kreativt med
en svensksprakig person vilket betyder att manédsedsa pa kommunikativa test mer
an tidigare. (Mard 1994, 121-122, 125))

Harju-Luukkainen (2007) understkte 3—6-ariga spadlsbarnens benamningsfardighet
och forstaelse av svenska. Hon anvande olika oestamalyserades bade kvalitativt och
kvantitativt. Vidare ville hon utveckla sprakbadiaktik utifran forskningsresultaten.
SIT- test anvandes ocksa i denna undersokning nagjuHHuukkainen pastar att testet
inte ar standardiserat och anvander darfor nam@instrumentUndersdkningen ge-
nomfordes aren 2003—2005 och testpopulationen destd 33 finsksprakiga barn. Tes-
ten genomfordes fyra ganger under dessa tva odtalett ar. Utbver SIT-testet anvan-
des ocksa ett matinstrument som bestod av 50 biftlex barnen skulle benamna pa
svenska (Harju-Luukkainen 2007, 103). Resultateanatt spraklig formaga och speci-
ellt horforstaelse utvecklades bra men benamnindjgideten och sprakproduktionen
var svagare. Av resultaten framgar ocksa att sidém mellan de duktiga och de svaga
barnen okade varje ar. Harju-Luukkainen (2007, 28®&)erstryker att det ar viktigt att
arbeta inom barnens inlarningszon om man vill ménfydngsrika resultat med under-
visningen. Detta poangterar ocksa Krashen (1985had presenterar sin inflodeshypo-
tes (se avsnitt 2.1). Barnet tillagnar spraket kamtrligt nar nivan ar en aning hogre
men inte for hdg. Harju-Luukkainen tillagger videa#t lararna effektivare borde ut-
nyttja informationen om hur barnet talar eftersoettal berattar om barnets sprakliga
nivd. Hon konstaterar sammanfattningsvis att dattturella kapital som barnen far i
sprakbad bar frukt decennier framat eftersom sdethéthdver sprakkunniga medbor-

gare.
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5 MATERIAL OCH METOD

5.1 Om metoder

Min studie ar en fallstudie av sex 6-ariga dagheansisom har deltagit i svensksprakig
sprakdusch. Barnen duschades i svenska i 20 tinoetarjag vill utreda hur mycket
svenska de lyckades tillagna sig. Nar man vill wusdlea en viss grupp ar fallstudien en
lamplig forskningsmetod. Enligt Yin (2012, 4) arrinét med gruppen viktig eftersom
det ger mycket information med vilken det ar latatt forsta gruppens beteende och
det fenomen som man undersoker. Yin (2012, 5yt att fallstudien ar en bra metod
nar man vill samla in data i en verklig situatiéftersom sprakdusch sker i liten skala
och inte galler sa manga barn ar det meningsfttltaavanda fallstudie som forsk-
ningsmetod. Yin (2012, 5) anser att man kan anvam#aa enkater i fallstudier men
om man sjalv & med i situationen som undersokstdoman den battre. | min fallstu-
die var férutom barnen ocksa deras foraldrar ochksjuschlarare med. Till de tva sist-
namnda sande jag enkater som bestod av 6ppna.f@gorYin (2012, 10-11) framha-
ver kan man samla in data pa olika satt i en falist Man kan t.ex. observera och in-

tervjua och ju mer varierande datainsamlingssatt amvander, desto battre.

Gillham (2000, 2) konstaterar att en enkat ar &t att samla in information fran man-
niskor. Det finns manga olika slags enkéater. Redpoten kan t.ex. vélja passande svar
av fardiga svarsalternativ. Nar respondenten mésja mellan olika alternativ far fors-
karen aldrig veta vad som ligger bakom svaren ek respondenten skulle ha svarat
om han eller hon hade kunnat saga vad de ville&kddaundersdkningen bli mycket be-
gransad. Gillham (2000, 5) pastar att man kan tiéebé@sultat med hjalp av 6ppna fra-
gor men de anvands inte sa mycket eftersom dediargvatt analysera. Eftersom jag
ville fa allméan information om barnens beteende sphakfostran hemma samt sprak-
duschlararnas tankar om sprakduschmetoden varelghgsfullt att stalla 6ppna fragor

i enkaten. Jag hade sa fa respondenter att anialyser 6ppna fragor inte var nagot
problem. Enligt Gillham (2000, 9-10) kan det vaiskabelt att stalla 6ppna fragor ef-
tersom svarsprocenten normalt &ar kring 30 prodeet.tar mer tid att skriva egna svar
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an att kryssa for ratta alternativ. Manga har mttivation att svara om det inte ar fraga
om personlig nytta. Gillham konstaterar vidarefatorna i enkater borde vara korta

och latta att forsta eftersom det ar omojligt dtta missforstand senare och eftersom
manniskor inte vill slosa mycket tid pa att fundpéafragorna och svara pa dem. Enka-
ten som jag sande till foraldrarna bestod av sjgdr som kunde svaras med maximalt
nagra meningar. Enkat som jag séande till sprakdasmie bestod av 16 fragor och

kravde mer arbete. Aven om jag anvande Oppna frégosvarsprocenten i min studie

100 %.

Jag har genomfdrt en fallstudie och samlat in st@ren enkatundersokning. Nar man
vill analysera resultat bér man anvanda lampligaooer for detta. Det ar relevant att
beddma om man vill géra en kvalitativ eller en ktativ undersokning eller en kom-
bination av bada. Studiens syfte spelar en vikilgmar man bestammer analysmetoden.
Kvantitativ metod ar meningsfull ndr man analysesiféfror men om man inte behéver
detta slags jamforelser kan man anvanda kvalitatalys. Kvantitativ analys svarar bast
pa fragor som vill utreda hur mycket eller hur afegonting hander. Om man daremot
vill f& svar pa varfor ndgonting hander och fordéd ar det bast att anvanda kvalitativ
analys. Tyvarr ar kvalitativ analys inte alltiddikmycket varderad som kvantitativ ana-
lys men bada borde ses som likvarda och ofta aodetd meningsfullt att kombinera
bada satten. (Trost 2007, 18, 23.)

Jag kommer att anvanda kvalitativ analys med ktatinta drag i min undersékning.
Kvalitativ data presenteras i narrativ form och ivativ data i form av tabeller. Detta
ar nodvandigt eftersom jag vill méata barnens syindkfiga men ocksa analysera indivi-
duella skillnader och varfoér de finns. Jag kommtejaanféra mina sprakduschresultat

med tidigare forskningsresultat av sprakbad.

5.2 Test

| det foljande redogor jag for testmaterial som gayande for att méata sprakduschbar-
nens sprakférmaga. Testet som genomfordes i mdj B64tar av fem delar. Forsta de-

len matte barnens forstaelse och testet basergqub@ SIT-test (Hellquist 1989) som jag
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kommer att redogora for senare i detta kapiteker dndra delen testades barnens pro-
duktiva och receptiva kannedom om substantiv. | edje delen férvantades barnen
kunna bendmna farger och i den fjarde delen vamumtingen att barnen benamner
olika verb. Den femte delen kontrollerade barnemsskap om att presentera sig sjalva.
Det finns standardiserade test som man kan anvindatt mata sprakbadsbarnens
sprakliga utveckling men mig veterligen finns dega fardiga test som jag skulle ha

kunnat anvanda for att mata sprakduschbarnensfapiéghet.

Som bas for testets forsta del, som mater recaptiitiv formaga, anvande jag SIT-test.
Jag ville anvanda ett SIT-liknande test eftersogradorskare (t.ex. Vesterbacka 1991,
Mard 1994) hade anvant testet i studier av spratmdens sprakfardighet. Utgaende
fran SIT-testet skapade jag mitt eget test som miéeande saker som Harju-

Luukkainen (2007), Mard (1994) och Vesterbacka (39%r matt men i mindre skala.

Harju-Luukkainen (2007, 100) anger att SIT-testetpsdes vid Lunds universitet av
Britt Hellguist och meningen med testet var attae3-6-ariga svenska barn vilkas
sprakutveckling hade forsenats. Testet bestar avildéerier och varje bildserie bestar
av 3 bilder. Testledaren laser en mening och barakar pa den bild som motsvarar
meningen. SIT bestar av delomraden som mater kpnskasubstantiv, adjektiv, verb,

pronomen, adverb, prepositioner, konjunktioner nebationer. Det finns ocksa sadana

bilder som har flera variabler och som darfor drave.

Det ursprungliga SIT-testet skulle ha varit for sfér mina elever som hade deltagit i
sprakdusch bara i 20 timmar och darfor var jag gemnatt utarbeta ett eget test. Jag
laste tidigare forskning av sprakbadsbarn och 8éfet och pa basis av dessa skapade
jag ett test som liknar SIT-testet men bestar aasa ord och uttryck som mina elever
ar bekanta med. Mitt eget SIT bestar av 10 bilésaried tre bilder i varje serie (se bi-
laga 3). Testet matte kunskap om substantiv (2\&tp (2 st.), preposition, siffror, ne-
gation, konjunktion, adjektiv och flera variabldttt eget test var mycket viktigt ef-
tersom jag behdvde ett test som skulle vara lamfiligjust dessa barn. Eftersom jag
var medveten om vad barnen hade haft mojlighelaadt sig kunde jag formulera ett
passande test. Jag var i kontakt med tre andreel&mm sprakduschade sa jag visste

vilka kategorier och sanger barnen hade bekargansd. Eftersom SIT inte forutsatter
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egen produktion, mater testets forsta del forst fogimst receptivt ordférrad dvs. vad

eleverna forstar.

| testets andra del testades barnens formagacattipera och forsta svenska substantiv.
Testet baserade sig pa Vesterbackas (1991) oclu-Hamkkainens (2007) substantiv-
test. | testet som Vesterbacka presenterar anvégissartvita bildkort av olika sub-
stantiv och sprakbadsbarnen benamnde dessa bifdavenska. Harju-Luukkainen
(2007, 103) anvandé/ord finding vocabulrary tegom ar en del av ett matinstrument
kallat Renfrew language scals®m ar skapat av Renfrews (1995). Testet best&0av
svartvita bilder och man skulle benamna sa maridarsom mdojligt pa svenska. Testet
ar standardiserat i England men inte i Finlandrel®verige. Vesterbackas och Harju-
Luukkainens studier genomfordes under drygt tvénéddan barnen badades i svenska
spraket hela tiden. Nar jag utférde mitt test haalmen sprakduschats bara i 20 timmar.
Det var omgjligt for mig att medta 50 substantiestet eftersom det da inte skulle ha
varit i samma férhallanden som i Vesterbackas oatjud_uukkainens test dar 58 eller

50 substantiv var bara en del av alla substantivisarnen kunde.

Efter 20 timmar i sprakdusch ar barnens sprakproolukoch produktiva ordforrad
svaga och darfor ville jag testa ocksa deras ra@eptdforrad. Sasom Laurén (2000, 85)
konstaterar ar forstaelse viktigare an produktitwrian av sprakbad, i detta fall i bor-
jan av sprakdusch. Jag &r inte enig med Harju-Lainidns och Vesterbackas satt att
enbart testa barnens produktiva ordférrad eftensmmaptivt ordforrad spelar en stor roll

i spraktillagnandet. Enligt Vesterbacka (1991, 1B@Yyade nagra barn inte av att be-
namna vissa bilder men nér hon bytte strategi ¢teh gestet visade samma bilder men
fragade vad lararen brukar séga i samband med tédsa kunde barnen minnas or-
den genast. | detta fall kunde barnen minnas ordende var kontextbundna och pa
samma satt talade jag med barnen och fragadeattesar ar fonstret i denna bildPa
detta satt fick jag veta om de forstar orden. Basnaroduktiva ordforrad testades med
tio svartvita bilder som barnen skulle benamna yenska. Det receptiva ordférradet
testades sa att jag sade tio ord pa svenska oderbaekade pa dessa bilder om de
kunde. Varje bild fanns i ett storre sammanhaeg, pa ett uppslag av en bok sa att jag
kunde vara sakrare pa att barnen inte gissar. Barsear kategoriserades i tre olika

klasser som var ratt svar, fel svar, och inget.svar
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| testets tredje del testades kunskap av fargegeFaipprepades i sprakduschen nastan
varje gang t.ex. med att farglagga bilder och sped Uno-kort och darfor var det in-
tressant att testa om barnen verkligen kunde beadémger. Mard (1994, 67-68) an-
vande ett instruktionstest som ger battre mojligitekommunicera an SIT-test som ar
mer grammatiskt inriktat. Instruktionstestet utases vid Vasa universitet av Mard
och Vesterbacka. | instruktionstestet ritade bamerhal pa en halvfardig bild enligt
instruktioner. De ombads ocksa farglagga bildermal tnestamda pennor. Om barnen
inte kande till fargernas benamningar pa svensyga dessa farger inte med i testet. Jag
testade barnens kunskap av farger sa att jag ladékia fargpennor som barnen skulle
benamna pa svenska. Om barnen inte klarade aemédinina fargerna sade jag nagon

farg pa svenska och bad barnet att peka pa derma fa

| testets fjarde del testades barnens kunskap du Véestsituationen sade jag nagot
verb pa finska och barnet sade det p& svenska. @netbinte lyckades komma pa vad
verbet ar pa svenska, sade jag verbet pa svenbkaaneet forsokte gestikulera vad det
betyder. Testet utfordes sa att alla sex verbfedtgades forst pa finska och darefter de
verb som barnet inte kunde Oversatta sades pakavenbh barnet skulle visa med hjalp
av gester verbets betydelse. Ifall ett barn hadesanien sprakduschgang kan barnet
ocksa ha missat situationen dar verbet anvandesletckan vara att darfor alla barnen

inte ndédvandigtvis var bekanta med alla verben.

| testets femte del ombads barnen helt enkeltratgmtera sig sjalva dvs. berétta namn
och alder. De ombads ocksa att upprakna alla siffeokunde. Denna del var den enda

dar barnen férvantades kunna séga nagra korta garich producera yttranden.

Jag var med i testsituationen eftersom barnenkaotele skriva eller lasa och darfor
kunde jag inte ha skriftliga test. En annan orsadr jag inte ville ha skriftliga test ar
att barnen larde sig spraket pa ett kommunikatittt ach darfor var det viktigt att aven
testet genomfordes pa ett liknande satt. Det konikatina sattet var ytterst viktigt i
den delen da receptivt ordforrad testades och haknade gestikulera vad olika ord
betydde. Det var ett naturligt satt att testa sjgrhkdga eftersom barnen hade lart sig
ord pa det sattet, genom att héra och gora. Jagtestiedare var tvungen att undvika
det inflode som sprakduschbarnen var vana vid sfterjag inte kunde anvanda icke-
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sprakliga ledtradar, sdsom gester och tonfall,atbrvara saker pa att barnens resultat
baserar sig pa ren sprakformaga. Detta kan ocksadi@ hagkomsten av ord eftersom

orden inte férekommer pa samma satt eller i samongekt som i sprakduschen.

Testsituationen var organiserad sa att varje banomforde testet ensamt i lugn och ro
och det tog cirka 15 minuter. Barnen svarade pdrdgsrna och jag skrev upp allting
som de sade. Jag hade gjort formular pa forhahketvilnderlattade antecknandet. Jag
hade bekantat mig med barnen under sju sprakdusghgaEftersom jag var bekant for
dem var barnen avslappnade. Meningen var att mihet skulle vara som vilken
sprakduschgang som helst, skillnaden var att jagdgj anteckningar och var ensam

med ett barn at gangen.

5.2.1 Forsokspersoner

Testpopulationen i min studie bestar av sex 6-Fadbiarn, tre flickor och tre pojkar,
som gick pa ett daghem i Jyvaskyla varen 2011. Rdpoen ar sa liten eftersom dessa
sex barn var de alla som deltog i den svenska dpsaken pa daghemmet. Barnen har
inte utvalts pa nagot satt utan de har sjalva \déh i sprakduschen. Alla sex barnen
var helt finsksprakiga. Barnens formaga i svensk#atles efter den sista sprakduschen,
dvs. efter 20 timmar. Eftersom barnen var omyndigd jag om skriftligt tillstand av

deras foraldrar for att fa testa barnen.

5.2.2 Analys av testresultat

Testresultaten analyseras bade kvalitativt och tiadivt. Den kvantitativa analysen ar
viktig for att jag kan jamfora barnens resultatssimellan. Jag kommer ocksa att jam-
fora pojkarnas resultat i forhallande till flick@nEftersom testet ocksa bestod av kom-

munikativa delar ar kvantitativ analys inte tillkdig for att ge all information om bar-
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nens sprakformaga. Kvalitativ analys kommer jagamtanda t.ex. for att reflektera

over varfor barnen har svarat pa ett visst satt.

5.3 Enkatundersokningar

Min studie av sprakduschbarnens sprakformaga kdteps med tva enkatundersok-
ningar. Den ena enkaten skickades till barnenddi@ioch den andra till sprakdusch-
larare som var ansvariga for sprakduschen. Gendta didle jag redogora for barnens
kontakter med svenska utanfor daghemmet samt harmb upplevde denna undervis-

ningsmetod.

Enkaten till foraldrar skickades ut och insamladesaj 2011 (se bilaga 2). Enkatens
syfte var att kartlagga varfor foraldrarna ville barnen tar del i sprakduschen och att
utreda p& om barnens eller foraldrarnas installtihgvenska hade forandrats. Vidare
ville jag fa information om barnens forkunskapesvenska och om barnen anvande
svenska hemma efter att de borjade i sprakdusdiagnvar ocksa intresserad av forald-
rarnas forvantningar infor sprakduschen samt frdsptaner. Vill de t.ex. att barnet
fortsatter med svenska som valfritt amne i skoldad anvande enkat som forsknings-
metod eftersom jag ville att foraldrarna skulle karsvara i lugn och ro och nér de har
tid. Jag ville ocksa férsakra mig om att dennaistimte kraver fér mycket av foraldrar-
na sa att alla kan och vill delta i det.

Den andra enkaten besvarades av tre lararstuderadd@yvaskyla universitet som
sprakduschade barnen i svenska. Tva av dem haslafsom modersmal och svenska
som huvudamne och en av dem var en tvasprakigofitosnagister som avlade sina
pedagogiska amnesstudier och beharskade finskaveetska lika bra. Sprakdusch var
ett frivilligt sétt att genomféra en praktikperisdm var en del av de pedagogiska am-

nesstudierna.

Med enkétens (se bilaga 1) hjalp forsokte jag f@mimetlig bild av sprakduschlararnas
satt att undervisa i spraket. Det var inte fragaesnformell undervisning som sprakla-

rare utbildas for utan nagonting helt annat sonemngade nagra erfarenheter av. Det
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var viktigt for varje lararstuderande att tankasp#a undervisningsmetoder och uppfatt-
ningar om hur barn tillagnar sig sprak. Normaltedalo Amneslarare med barn som redan
kan skriva och lasa. Att arbeta med daghemsbarnla@mot nagonting nytt. Hur kan
man lara ut sprak for barn som inte kan lasa skeiva? Enkatens mal var att fa in-
formation om vad sprakduschlararna gjorde och vadint att kartlagga deras uppfatt-
ningar om spraktillagnande. Jag var ocksa intrasisav hur de upplevde sprakdusch-
metoden och vad de skulle gora pa ett annorluniiafsdamtiden om de hade mdjlighet.
Av praktiska skal anvande jag enkat som forskniregeheftersom lararstudenterna var
mycket upptagna och det inte var mgjligt att injeavalla personligen.

Jag analyserar enkater kvalitativt och diskutetaéléirarnas och sprakduschlararnas
svar. Jag forvantar mig att fa en helhetsbild anélftsarnas och lararnas asikter om
sprakduschen och hitta missforhallande som karéftids och iakttas i framtiden.
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6 RESULTAT

Jag undersokte sprakduschbarnens sprakformaga tintsstesom bestar av fem olika
delar. Forsta delen mater barnens forstaelse avskagi andra delen klargors deras
produktiva och receptiva kAnnedom om substantdjér delen ger information om de-
ras benamningsfardighet av farger, fjarde delerendiras kunskap av verb och i femte
delen forvantas barnen kunna presentera sig Sp@lvgroducera nagra korta meningar.
| det foljande redogors for, analyseras och dislasteesultaten av varje del i tur och

ordning.

6.1 Mitt eget SIT

Mitt eget SIT-test bestar av 10 bildserier som mbgenens kannedom om substantiv (2
st.), verb (2 st.), preposition, siffror, negatitonjunktion, adjektiv och flera variabler.

Flera variabler betyder att det finns tva variablearje bild och barnet skulle peka pa
den bild som motsvarar den horda satsen. Av tdb@élamgar hur manga procent av

svaren barnen fick ratt i mitt eget SIT.

Tabell 1. Totalresultat av mitt eget SIT (antabfsé 10)

n=3 n=3 N=6

Flickor Pojkar Alla

% % %

56,7 50 53,4

Totalt 100 100 100

Man kan se att barnen i medeltal fick 53,4 % rad#stet, men granskas siffrorna nar-
mare, framkommer en liten skillnad mellan flickomeh pojkarna. Flickorna har svarat

ratt pa nagot over halften av fragorna medan pojéar svarat ratt pa knappt halften.
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Samma slags resultat fick ocksa Mard (1994, 47)\esterbacka (1991, 103). Man bor
komma ihag att min studie inte sker i samma skadm &@m jag har jamfort mitt resultat
med Mards och Vesterbackas resultat. Det ar dogkatéinamna att en av sprakbads-

grupperna i Mards undersokning bestod av baratagheke.

6.1.1 Indelning i huvudklasser

For att fa en battre uppfattning om barnens spraidiga, presenteras resultatet enligt
testitem i tabell 2. Barnen hade tillagnat sig skangenom att hdra och tala och de
hade inte fatt formell undervisning. Jag kommerpagétsentera varje testitem och ord-
klass separat eftersom det da ar lattast att letealdelen ratta och felaktiga svar samt
analysera varfor barnen har lyckats eller missligkBenna indelning gor det majligt
att jamfora sprakduschbarnens och sprakbadsbakdensdom om dessa huvudklasser.
| tabell 2 kan man se hur manga procent av fragimfieamantgrupperna fick ratt.

Tabell 2. Andelen ratta svar enligt kon och testite

n=3 n=3 N=6

Klass Flickor Pojkar Alla

% % %

1. Substantiv (hund) 100 100 100
2. Verb (dricka) 33,3 0 16,7
3. Preposition (pa) 100 66,7 83,4
4. Siffror (tre) 33,3 66,7 50
5. Verb (ata) 0 0 0
6. Negation (inte) 0 0 0
7. Konjunktion (och) 100 100 100
8. Adjektiv (stor) 66,7 33,3 50
9. Flera variabler (vit kanin, 100 66,7 83,4

orange morot)

10. Substantiv (sol) 33,3 66,7 50

Totalt 56,7 50 53,4
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Substantiv

Substantiv anses ofta vara latta att lara sig agprakduschen utgor substantiv en bas
for barnens ordforradd. Enligt Gujarro (refererdeilar Agustin Llach 2011, 17) lar sig
barnen forst sddana konkreta ord som tillhér deaasagsliv. Gujarro havdar vidare att
det ar latt for barnen att forsta sadana nya omd &okonkreta och kan t.ex. illustreras
med bilder (t.ex. mobler) eller gestikuleras (t.@pr). Av denna orsak ar det nyttigt att

borja sprakinlarningen med vardagliga ord som baérédekanta med.

Mitt eget SIT innehdll tva substantivuppgifter odessa var uppgifterna nummer 1 och
10 (se tabell 2) som bada kontrollerade ordkanneddim erfarenhet efter 20 timmar
av sprakdusch var att barnen inte kan gora skilimatlan pluralis och singularis ef-
tersom deras sprakformaga fortfarande ar mycketektiounden. De kan inte forvantas
kunna svenskans morfologi och darfor testade jag bedkdnnedom och inte substan-

tivbojning.

| uppgift 1 skulle barnen forsta ordetind och satsen lyddaunden sitteroch barnen
forvantades att peka pa den bild som motsvaradgersaBom man kan utlasa i tabell 2
klarade alla barnen av uppgiften. Detta beror desii pa aten hundar ett av de forsta
orden som behandlades i sprakduschen. Det ar igataitl anvanda djur som exempel,
speciellt med barn.

| uppgift nummer 10 visades barnen olika bilder dehskulle peka pa den bild som
motsvarade satseolen skinerBara en flicka och tva pojkar klarade av det. Osbdgn
forekom manga ganger i en sang som h¥t@m byxanSyftet med denna sang var att
hjalpa barnen minnas manga nya ord pa en gang.eB8aveptar av 16 olika ord som
ocksa illustrerades med bildkort i sammanhangeteden erfarenhet kan jag konstatera
att ord med rim inte nédvandigtvis ar latta foradarn och eftersom det forekommer
rim i sangen, (t.exsolen, stolenkan det orsaka fel. | detta fall kan rim kanskefdra
hindrat ordens inlarning. | sdngen finns det samawar? olika rim och varje rim omfat-
tar tva eller tre ord. Eftersom endast tre barsewklarade av uppgiften kan jag havda

att 16 ord och 7 rim i en sang var for mycket fagra barn.
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Dessa substantivuppgifter i mitt eget SIT omfattadea bestamda former i singularis. |
olika sammanhang hade det férekommit obestamd le#ietdmd form av vissa ord men
barnen fragade aldrig varfor. Sprakduschlararen aowiinde sangeyixan byxari sin
undervisning, ville inte forklara skillnaderna foarnen aven om nastan alla orden i
sangen forekom i bestamd form. Lararen var av ddted att barnen forstar skillna-
derna i sinom tid och att det &r viktigare att vesal orden betyder &n att forsta deras

olika former.

Substantivuppgifterna i det ursprungliga SIT-te&tmttrollerade ordkdnnedom och nu-
merusskillnad. Enligt Mards (1994, 51) undersokrkogde sprakbadsbarnen gora en
grov skillnad mellan pluralis och singularis. Eedjedel av barnen klarade av dessa
uppgifter och resultatet var liknande ocksa i Vastekas (1991) undersokning. Ren
ordkdnnedom var daremot ganska latt for barnenf@phocenten var hogst 12 %. Ve-
sterbacka (1991, 113) havdar att eftersom dendjaath femte deklinationen ar mindre
frekventa, orsakar de mera fel. Hon klassificeratirtktionen singularis-pluralis som en
av de svaraste att forsta for sprakbadselevermaeBa dessa studier hade sprakbadats i
cirka 6-10 manader nar deras sprakformaga kontaokss under forsta aret i sprakbad
(Mard 1994, 46; Vesterbacka 1991, 11). | min unalemdg kontrollerades inte kanne-
dom om pluralis utan mina substantivuppgifter kanierade sig pa att mata ordkanne-

dom.

Verb

| uppgifterna som géllde verb var endast presemsfomed eftersom den var den enda
verbformen som tydligt forekom i sprakduschen oo arnen hade anvant. Uppgif-
terna 2 och 5 gallde verb. | forsta fallet hérdenlea satsepojken dricker mjolloch de
sag en bild dar pojken faktiskt dricker mjolk mesk®a tva andra av vilka pojken i den
ena haller och i den andra bar mj6lkflaskor pa ieckh. Varje sprakduschgang borjade
med ett gemensamt mellanmal sa jag antog att baskidie vara bekanta med ordet
dricka men bara en flicka av alla sex barnen visste giksade ratt. Det var oftast ord
om mat som forekom i sammanhanget och inte savefta. Alla sprakduschlarare ta-
lade med barnen nar de & mellanmal men lararnanaevtroligen inte sa mycket verb
nar de diskuterade.
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Ett annat verb som forekom i testet éa i satserhunden ater mat. detta fall antog
jag ocksa att uppgiften borde vara latt och jagnagicket 6verraskad nar ingen av bar-
nen klarade av satsen. Det ar intressant att alilaeln svarade fel men annu intressan-
tare var att de svarade fel pa samma satt. Gitlsrochmatborde ha varit bekanta for
barnen. De tva ovriga bilderna representerade e som ligger respektive en hund
som springer, och alla barnen pekade pa den bildhaiéden ligger. Detta kan bero pa
att satsemunden liggetyder pa finske&oira makaaeller koira on maateroch néar bar-
nen horde det svenska oraeat ar det mojligt att de trodde att det ar fraga amskans
maatadvs.ligga pa svenska. Orsaken till detta kan vara att barsganska ar sa svag

att deras modersmal paverkar i de fall de intetédnsagonting.

| SIT-testet kontrollerades kdnnedom om perfekiirfum och konditionalis samt ord-
kannedom vilket innebar presens- och infinitivforrard 1994, 53). Mard (1994, 54)
och Vesterbacka (1991, 112-113) rapporterar ateme och infinitivformer var latta
for sprakbadsbarnen men bara hélften av dem klamadeerfektformer. De var nagot
problematiska ocksa for den svensksprakiga jangégelippen. Futurum och kondit-
ionalis var ocksa problematiska for sprakbadsbamedan t.ex. imperfektformer inte
testades alls. Mard (1994, 54) kritiserar uppg#teatur eftersom skillnaderna mellan

bilderna var s& sma att de kan leda till fel svar.

Preposition

Kannedom om preposition testades med en bildsérienl hund star pa, bredvid eller
under ett bord. Det réatta alternativet handen star pa bordetch det var bara en pojke
som inte svarade ratt. Uppgiften var relativt Eftersom prepositionepa ar mycket
allman. Det var dock Gverraskande att barnen hadesig prepositionen sa bra. Jag
lekte sjalv med barnen nar de tillagnade sig prigipasr och det skedde genom en lek
dar jag sade t.expa och barnen skulle ga eller klattra pa nagontingn @g daremot
sademellanmaste de ga mellan nagonting. Barnen tyckte mymketienna lek och jag
anser att eftersom alla hade sa trevligt och attjélea kunde gora saker med sin egen
kropp och valja var de klattrar eller vart de gainns de ocksa battre vad orden betyder.

Detta bevisar ocksa resultatet.
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Enligt Mard (1994, 58) kan prepositioner vara svémafinsksprakiga barn eftersom
man i finska har kasusandelser och prepositionevkea svara att urskilja i fraser. Det
var en Overraskning att sprakbadsbarnen aven i Macth Vesterbackas (1991, 111)
undersokningar klarade bra av prepositionsdeleer bilften av dem fick prepositions-
uppgifterna ratt. Det basta resultatet var i ervi@rds grupper dar tre fjardedelar fick
svaret ratt (Mard 1994, 52). Detta géller endimesiia prepositionernane, underoch
mellan | SIT-testet var ocksa tvadimensionella- ochniikgjsprepositioner med. For
Vesterbackas grupper var tvadimensonella prepaositi¢t.ex. bakom) lattare &an endi-
mensionella medan det i Mards grupper var tvart@iktningsprepositioner (t.ex. upp-
for) uppvisade ocksd mycket spridning eftersom eélea av saval Mards som Vester-
backas sprakbadsgrupper klarade bast av just migpiepositioner medan den andra

gruppen klarade samst av dessa prepositioner. (194, 52; Vesterbacka 1991, 111).

Siffror

Deltagarna i denna studie ar 6-ariga barn och demsedom om siffror kan vara bris-
tande aven pa finska. | sprakduschen upprepadesr difan ett till tio manga ganger
och barnen berattade sin alder i manga sammanhkkmmiften i testet bestod av en
bildserie som omfattade bilder med tva, tre eltan folommor. Bara en flicka och tva
pojkar svarade ratt. Detta &r dverraskande efteffeombarn senare i testets femte del,
da de ombads rakna sé langt som de kan, kunde Bdknastone till tre som var det
ratta svaret. Det kan vara lattare for barn athadkpp siffror &n att minnas nagra en-
staka nummer eller utfora rakneoperationer. Detdeksa vara sa att nagra barn hade
brattom att valja nagon bild och inte tankte i lugrh ro. Jag vill tillagga att man oftast i
sprakduschen gick igenom siffrorna som en lista & till tio utan nadgon melodi. Av
min egen erfarenhet kan jag konstatera att deittaré for barn att lara sig och minnas
siffror om de forekommer tillsammans med melodg Kan inte jamféra resultatet med
sprakbadsbarnens resultat eftersom de inte hadmngipgift som skulle ha méatt bara

kannedom om siffror.
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Negation

Uppgiften som gallde negation var mycket svar sftar ingen av barnen lyckades i den.
| bilderna fanns det en flicka som i den forstaléi hoppar, i den andra bilden hoppar
rep och i den tredje bilden star stilla. Satsemléftickan hoppar inteBarnen reagerade
pa ordethopparsom de enligt min asikt kande till, men de brydiginte om negation-
eninte. Ordetinte forekom inte medvetet i sprakduschen och jag kéam komma ihag
nagra sammanhang dar ordete skulle ha dykt upp. Darfor ville jag kontrollecan
nagot barn skulle ha tillagnat sig ordet. Om napade tillagnat sig ordet, skulle det
troligen ha hant pa basis av tal. Tyvarr hann mket handa i 20 timmar och jag ar av den
asikten att detta beror pa att ord®e inte betonades och lararna i allménhet anvande

ganska mycket finska.

Mard (1994, 62) for sin del konstaterar att negaippgifterna var ganska latta for den
ena gruppen som hade bara 13 % av svaren fel. Madts grupp gjorde daremot flera
fel och deras felprocent var 42 %. Negationsupegiftar lattare for de yngre barnen
medan de aldre barnen hade mer svarigheter. ekaé markvart att flickorna preste-
rade battre an pojkarna. | Vesterbackas (1991, Libdlersokning hade barnen ocksa

svarigheter eftersom cirka en tredjedel respeldivéjardedel av svaren var fel.

Konjunktion

Uppgiften med konjunktion ar lika intressant songate@nsuppgiften. Den enda skill-
naden med negationsuppgiften ar att alla barnemaggaratt. | bilderna fanns det
mamma respektive pappa samt mamma och pappa stentb&imarna. Meningen var

att barnen skulle forsta ordeth och peka pa bilden med mamma och pappa. Satsen
lydde mamma och pappa haller tummarri2et som &r intressant ar att inte heller ordet
och betonades i sprakduschen men &anda klarade vameavauppgiften. | detta fall
lyckades sprakduschens syfte eftersom alla bare kildgnat sig ordebch utan att
nagon hade forklarat det for dem. Alla hade konpaitlet sjalv. Man kan pasta att bar-
nen kan gissa vilken bild det ar frAga om eftersnem kan hora ordemammaoch

pappai satsenOm man inte forstar svenska vore det kanske ndliganta att satsen
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betyder t.exmamma men inte papiller tummarnaJag &r av den asikten att sprak-

duschbarnen hade en riktig uppfattning om att vaétoch betyder.

| det standardiserade SIT-testet testades konumétimentre ganger medan konjunkt-
ionenochvar inte alls med i testet. Enligt min asikt ar dge nodvandigt att testa ett
ord s& manga ganger och det skulle ha varit irdrease att testa ocksa andra konjunkt-
ioner. Konjunktionermenforekom dock en gang med negationsoidét vilket orsa-
kade att betydelsen av konjunktionen blev negatMards (1994) undersokning var
denna lattare an de tva positineensatserna. Over halften av barnen svarade ratt pa
samtliga konjunktionsuppgifter och det basta regeltvar att tre fjardedelar svarade
ratt. Vesterbackas resultat liknar dessa. (Mardt199, 60; Vesterbacka 1991, 111.)

Man kan dra den slutsatsen att eftersom oodétinte testades i SIT-testet ar denna
konjunktion s& l&tt for barnen att det inte findgat behov att testa den. A andra sidan
om ordetoch ar bland de forsta konjunktioner som man tillagsigrar det intressant att
testa om barnen har tillagnat den. | sprakdusclpgnepades ordeich inte medvetet
och alla hade anda lart sig det. Barnen upprepadmaslags ord nar de spelade men
dessa ord utgjordes narmast av substantiv, fargeverb. | sprakduschen sag barnen
olika foremal och horde namnet pa foremalen. P&dtet berattade lararna vad olika
foremal hette pa svenska men lararna berattadevaat@rdetoch betyder och darfor ar
det intressant att alla kande till ordet nar dedbdiet.

Adjektiv

| uppgiften visades bilder pad en ananas som vangan stor, liten eller uppatvand.
Barnen horde satsemanas ar stooch hélften av barnen kunde peka pa den réatta bil-
den. Tva flickor visste svaret medan en flicka plekpa den bild dar ananasen var upp-
atvand. En pojke svarade ocksa ratt men de pojkariate klarade av uppgiften gav
inget svar. Till denna uppgift valde jag substagttananaseftersom det heter lika pa
bada spraken. Detta sakrar att uppgiften intelytisas pa grund av ett frammande ord,
som inte ar sa viktigt i sammanhanget, utan bakankoncentrera sig pa adjektivets
betydelse. Anda kande bara halften av sprakduseabaill ordetstor medan antingen
fyra av fem barn eller mer an tva tredjedelar sdargatt i Vesterbackas (1991, 111)
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undersokningsgrupper. Den svensksprakiga jamfamelppen hade nastan lika mycket
fel eftersom cirka 20 % av svaren var fel. | deingardiserade SIT-testet finns det
sammanlagt tre adjektivuppgifter som mater bar&kdmwdedom, dvs. positivformer.
Harutover ingar kdnnedom av tva komparativformer e superlativformer i testet. |
Mards (1994, 55) och Vesterbackas (1991, 112) studistades ocksa dessa former.
Svensksprakiga jamforelsegrupper klarade mycketebay komparativ- och superlativ-
formerna an sprakbadselever, som hade t.ex. biftarhav superlativerna ratt, medan
jamforelsegrupperna hade nastan samma felprocali& iformer av adjektiv (Mard
1994, 52). Regelbundna och oregelbundna formerkadsalika mycket fel for alla.
Man kan dock inte jamfora resultaten direkt mekamakbadsbarnen och sprakdusch-
barnen eftersom sprakduschbarnen hade haft mydketartillgang till svenska spraket
och darfor testade jag bara ordkdnnedom om etkiadjech inte komparativ eller su-

perlativiormer.

Flera variabler

Denna uppgift bestod av en bildserie dar en katiersned en morot i handen. Kani-
nen var antingen brun, orange eller vit och moretanorange eller vit. Satsen lydde
vit kanin med orange morot i handefre flickor och tva pojkar visste vilken bild det
var fraga om och det fanns bara en pojke som imbelé besluta sig for den ratt alterna-
tiven. Man kan konstatera att uppgiften med tvaalder var latt for sprakduschbarnen,
medan Vesterbacka (1991, 112) rapporterar attrsatsd flera variabler var en av de
tre klasser som orsakade mest felaktiga svar. Mistd testtillfallet var 84 % av svaren
fel. Dessa svar gallde uppgifter med tva varialdlétards (1994, 52) undersokning var
den motsvarande siffran 81 %. Detta ar 6verraskaftdesom motsvarande felprocent i
min undersokning ar 16,5%. Denna skillnad kan Ipératt det ursprungliga SIT-testets
sats med tva variabler lydaeormor dricker kaffe och katten ligger i soff@ellquist
1989). Mard (1994, 60) havdar att satser med flarabler kraver s& mycket koncent-
rationsformaga att de kan vara svara for 5-6-draga.

| SIT-testet finns det ocksa satser med tre vagialidet ar dverraskande att dessa upp-
gifter var lattare an satser med bara tva variabl¢esterbacka (1991, 111) framkom-
mer att satser med tva komponenter var 6ver hafft@nare an satser med tre kompo-
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nenter och aven i Mard (1994, 52) framgar att 50e%pektive 61 % av svaren som
gallde tre komponenter var ratt. Ett exempel p&a&s med tre variabler &n lang
flicka med flator bar pa en lad@ard 1994, 61). Denna sats ar sa svar att jagrneaga

min erfarenhet havda att den skulle vara omoijligsfirakduschbarnen.

6.1.2 Diskussion

| det foregdende kapitlet presenterade jag hurkdpsthbarnen klarade sig i mitt eget
SIT jamfort med sprakbadsbarn i det standardisesd@igestet. Mards (1994) och Ve-
sterbackas (1991) studier innefattade olika sprdddpaipper och jamnariga svenskspra-
kiga jamforelsegrupper. Jag hade ingen mojlightdr eddgot behov av att jamfora
sprakduscheleverna med nagon annan grupp mentfkuraia relatera min undersok-
ning och fa en uppfattning om vad barnen kan tiliigig i sprakdusch ville jag jamfora
sprakduschbarnen med sprakbadsbarnen. Dessa wi@rstim sprakbadsbarn lade
grund till min undersokning. Skillnaden &r dock sprakbadsbarnen hade fatt mycket
mer sprakligt inflode och tillgang till spraket odirfor anpassade jag mitt test for att

motsvara sprakduschbarnens niva.

Det forelag nagra skillnader mellan vara studieard4 (1994, 52) och Vesterbackas
(1991, 111) undersokningar omfattade sadana omstdasom jag inte tog med i min

undersokning. Dessa ordklasser var adverb och prencsamt en forkortad sats. Dar-
emot omfattade min undersékning kannedom om siffoon ocksa ingar i dessa andra

undersokningar men bara som en del av andra uppgift

Vesterbacka genomforde testet tva ganger med sdmanmaoch eftersom jag testade
sprakduschbarnen bara en gang tar jag hansyratdl Yesterbackas forsta testtillfalle.
Hon och Mard raknade sina resultat pa ett annatisgag. Vesterbacka och Mard an-
vande ett system dar de rdknade alla fel som bagjeede och jamférde dessa fel med
det totala antalet mdjliga fel. | deras tabelletyder talet 1,00 att alla svaren var fel
medan talet 0,00 betyder att alla hade svaratAétalet fel som flickorna eller pojkar-

na gjorde framgar tyvarr inte i tabellerna. Debéksa omdgijligt att precisera olika upp-
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gifter eftersom t.ex. alla sex substantivuppgitem galler ordkdnnedom har réknats
som en siffra. Man kan inte se spridningen mellessd sex uppgifter eller mellan olika
barn. Enligt min asikt forvrider detta resultat@érfor ville jag visa spridningen mellan
olika uppgifter och mellan flickorna och pojkarnein undersdkning. Jag rdknade t.ex.
tva olika substantivuppgifter separat eftersomltasen avvek fran varandra sa mycket.

| Mard (1994) kunde sprakbadsbarnen bast goranskilmellan substantiv, verb, adjek-
tiv samt negationer och speciellt uppgifter sonvléigiren ordkannedom var latta. Mest
problem vallade adverb och prepositioner samt mecifika former, t.ex. adjektivets
superlativformer. Mard (1994) konstaterar att barkdr sig forst det viktigaste bud-
skapet i tal, t.ex. skillnaden mellan jakande oekamde samt de mest frekventa ord-
klasserna. Darfor orsakade verbets futurumformér satser med flera variabler mest
problem. Dessa grammatiska detaljer ar inte livgyakfor att man kan forsta eller pro-
ducera sprak. Sprakduschbarnen kande ocksa tilikiigaste begreppen men kunde
inte forsta negationen. Sprakduschlararna hinnlerkan inte betona alla konstruktioner
lika mycket som sprakbadslararna eller svensksgadkiraldrar och vanligtvis koncen-
trerar sig lararna i sprakdusch att beratta ockldéam vad nagonting &ar och inte marker
att man borde ocksa forklara vad det inte ar. Negah borde vara latt att tillagna sig
ocksa i sprakdusch om lararen lagger marke till Det verkar vara sa att ingen av |a-
rarna i sprakduschen kom att tanka pa att lardlest leetona negationen. Det ar ocksa
lattare att forbjuda barnen pa deras modersmaisefte man da kan vara saker pa att
barnen forstar vad man férvantar av dem. Dettadeddatt lararna inte anvande till-

rackligt svenska yttranden som innehdéll negationer.

| Vesterbacka (1991) kunde barnen bast substargns, och negation. Ordklassen sub-
stantiv var lattast for alla, saval for sprakbadggerna som for de svensksprakiga jam-
forelsegrupperna. Konjunktioner och prepositionier sidan av substantiv var de latt-
aste for jamforelsegrupperna. De svaraste ordkiaagér alla var pronomen, adverb
och satser med flera variabler. Det ar intresstirdem svensksprakiga jamforelsegrup-
pen hade i nagot fall fler fel svar &n sprakbadsgen. Vesterbacka (1991, 107-108)
sjalv ar av den asikten att sprakbadsbarnen fgspenarksamhet vid negationsordet
medan barnen i jamforelsegruppen kunde urskiljgaatiyanser och dra felaktiga slut-
satser beroende pa dessa. Satser med flera var@ablkade mest problem for alla
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grupper. Vesterbacka (1991, 109) papekar att barkegnitiva mognad inte nédvan-
digtvis ar tillrackligt utvecklad for att de kundearbeta sprakligt komplicerade uppgif-
ter. Uppgifter med flera variabler var latta i nétiet SIT men detta beror troligen pa att
jag medvetet anvande ord som barnen var bekantaootedppgiften innehdll bara tva
variabler. | min undersokning kunde sprakduschbarnést en substantivuppgift och
konjunktionsuppgiften (100 % ratt), prepositionsgifien och uppgiften med flera va-
riabler (83, 3 % ratt) medan verbuppgifterna (0e¥pr 16,7 % ratt) och negationsupp-
giften (0 % ratt) vallade mest problem.

I min undersokning finns det en liten skillnad raellflickornas och pojkarnas prestat-
ioner. | bara 2 av 10 uppgifter klarade pojkarmplsittre an flickorna, vilket betyder att
flickorna var battre i 4 uppgifter. Pojkarna ocitkbrna fick samma resultat i 4 uppgif-
ter. Pojkarna klarade sig béattre &n flickorna igifipr som gallde siffror och substantiv.
Flickorna var daremot béttre i uppgifter som géalhdepositioner och flera variabler och
de fick 100 % ratt i dessa uppgifter. Battre vaodksa i kannedom om verb och adjek-
tiv. Mard (1994, 65) konstaterar att flickorna oftar battre an pojkarna och mest up-
penbar var denna skillnad i negationsuppgiftenafdfivar skillnaden mycket liten.
Flickorna var battre i uppgifter som gallde verlbbonpmen och prepositioner medan
pojkarna klarade battre av t.ex. sddana substapgifier som inneholl sddana begrepp

som normalt intresserar pojkar mer, t.ex. flygplan.

| min undersokning svarade alla fel pa negationgiffgm, medan alla svarade ratt pa
konjunktionsuppgiften. Detta ar intressant efterdmamen forvantades tillagna sig sa-
val negationerinte som konjunktioneroch utan formell undervisning och direkt fran
lararnas tal. Det faktum att alla barnen férstodeboch men att ingen av dem visste
vad inte betyder berattar nagonting om utvecklingen av depadkformaga. | 20 tim-
mar av sprakdusch hade barnen kommit pa betydalsendetoch utan att nagon hade
forklarat det for dem. Ordente var svarare och ingen av barnen hade forstatt lukess
tydelse.

Saval sprakduschbarnen som Mards (1994, 63) spitdkben svarade ratt pa éver half-
ten av uppgifterna. |1 Vesterbacka (1991, 103) emultatet daremot aven battre och

eleverna gjorde 17,6 respektive 19,6 fel av 47 igedjll min undersoékning ar den mot-
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svarande siffran 4,7 fel av 10 mojliga. Man kareijgmfora resultaten direkt eftersom
jag anvande mitt eget test och Mard och Vesterbaokande det standardiserade testet
som dock inte ar skapat for sprakbadsbarn. Mar@4;166) rapporterar att man utifran
en del av resultaten kan pasta att SIT-testetdni@mpligt for sprakbadsbarn som sa-
dant. Hon kritiserar testutarbetarens satt att koerh satser utan att de formar en en-
hetlig berattelse. Mard ar av den asikten att Belles ha varit battre om satserna hade
varit mer kontextbundna och gett mer bakgrundsmédron. | flera sammanhang lyfter
Mard fram att SIT-testet inte nédvandigtvis tegtst den sak som man vill testa. T.ex.
negationsuppgiften bestod av en sats som lydigléar inte ga Over gatan anmch
denna sats var oklar for nagra av barnen eftersfaranterna i tva av bilderna stod
stilla. Barnen maste da forsoka tanka efter vatéinte kan ga dver gatan och detta kan
orsaka fel &ven om barnen forstod satsens betydkgeville undvika detta slags miss-
forstand och varje sats i mitt eget test var enkftersom jag inte ville riskera att testet
skulle mata fel saker var jag noggrann med attikigga ord som mater forstaelse av
vissa saker var bekanta for barnen. Jag anvandetaetananaseftersom ananas heter
ananas aven pa finska och pa det viset kunde jagséker pa att satsen mater forsta-
else av adjektivettor och att barnen inte blir forvirrade pa grund agaetéokant ord.

6.2 Receptiv och produktiv kAnnedom om substantiv

Jag kontrollerade sprakduschbarnens férmaga ata &idan producera ord och a andra
sidan forsta ord. | tabell 3 kan man se alla 10smoh testades i testets del som matte
produktivt ordférrad, dvs. barnens formaga att pomda ord. Barnen sag bilder pa

dessa objekt och benamnde dem pa svenska. | 8apadisenteras flickornas respektive

pojkarnas prestationer och ocksa alla informantemadelvarde. Det finns s& mycket

variation mellan prestationerna att medelvardet &nttillrackligt for att ge reliabel in-

formation.
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Tabell 3. Andelen ratta, felaktiga och uteblivnarsivtestet av sprakduschbarnens pro-

duktiva ordforrad

Bild Ordet pa Flickor n=3 Pojkar n=3 Totalt N=6
Svenska  Ratt Fel Inget Raétt Fel Inget Ratt Fel Inget

ord ord svar ord ord svar ord ord svar

% % % % % % % % %
1 Katt 100 0 0 100 0 0 100 0 0
2 Morot 66,7 0 33,3 66,7 0 33,3 66,7 0 33,3
3 Mjolk 100 0 0 66,7 0 33,3 834 0 16,7
4 Hatt 100 0 0 100 0 0 100 0 0
5 Ko 100 0 0 333 0 66,7 66,7 0 33,3
6 Ta 66,7 0 33,3 0 333 66,7 33,3 16,7 50
7 Kniv 0 0 100 0 0 100 0 0 100
8 Glas 0 0 100 0 333 66,7 0 16,7 83,4
9 Klocka 100 0 0 333 0 66,7 66,7 0 33,3
10 Bord 0 0 100 0 0 100 0 0 100
Totalt 63,3 0 36,7 40 6,7 53,3 51,7 3,3 45

Sprakduschbarnen klarade av i medeltal 51,7 % a@giftprna men andelen varierar
mellan flickorna och pojkarna. Flickornas prestati@r battre an pojkarnas. Flickorna
svarade ratt i 63,4 % av uppgifterna medan pojk&umale bendmna ratt bara 40 % av
bilderna. Eftersom det var 10 bilder med i dett beetyder resultatet att pojkarna i me-
deltal kunde bendmna 4 bilder av 10 och flickorrialfilder av 10. Denna skillnad &r
typisk enligt Vesterbacka (1991, 104) som konstatett flickorna i hennes grupper
hade hunnit langre i sin sprakliga utveckling. Idekal hade flickorna tva fel mindre &an
pojkarna. Detta stammer ocksa i min undersoknirégt Bunde barnen benamna bilder-
na pa en katt och en hatt. Jag godkande savanbéstsom obestamda former eftersom
dessa former varierade mellan olika barn beroe@ddeup och nar de hade tillagnat sig
dessa ord. En flicka svarallattenoch de 6vriga barnekatt medan alla tre flickor sva-
rade hatten och alla pojkar sadbatt Flickorna hade kanske lart sig dessa bestamda
former via sangeiYxan byxarn vilken det sjungsatten, kattenVarfor alla pojkar an-
vande obestdmda former kan jag bara spekulera.aDe kanske lart sig dessa former
genom andra sysselséattningar. Man kan inte ants@gta barn skulle ha natt hdgre niva

i sprakutvecklingen utan de hade tillagnat sigraygh obestamd form eller bestamd
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form som helfras. Detta fenomen diskuteras vidaresnitt 2.1. Andra relativt latta ord

var mjolk, morot, ko och klocka

Svaraste var bilderna pa ett bord, ett glas ocknén som ingen av barnen kunde be-

namna ratt. Dessa ord ar relaterade till atandedethar 6verraskande att ingen av bar-

nen visste dem eftersom sprakduschen varje garjadedmed ett gemensamt mellan-

mal dar sprakduschlararen talade med barnen oémbete matratter och matbestick.

Jag ville ocksa testa sprakduschbarnens receptiifarcdd eftersom forstaelse och re-

ceptivt ordforrdd betonas i sprakbadsdidaktikenenrtikt forsta aret av spraktillagnan-

det (se avsnitt 3.3). Eftersom barnen lyssnar ntyokk kan séga bara enstaka ord ar

det naturligt att de forstar battre an producebatta bevisar ocksa substantivtestet som

matte barnens receptiva ordforrad, dvs. forstéassvenska ord. | denna del av testet

kontrollerades barnens receptiva kdinnedom om 16taulv. Barnen fick héra substan-

tiven pa svenska och skulle peka pa det ratta féletn en bild, t.ex. ett uppslag av en

bok. Man kan se testets resultat i tabell 4.

Tabell 4. Andelen ratta, felaktiga och uteblivnarsivtestet av sprakduschbarnens re-

ceptiva ordforrad

Bild Ordet pa Flickor n=3 Pojkar n3 Totalt N=6
Svenska Ratt Fel Inget Ratt Fel Inget Ratt Fel Inget
ord ord svar ord ord svar ord ord svar
% % % % % % % % %
1 Hona 100 0 0O 333 333 333 66,7 16,7 16,7
2 Héast 100 0 0 100 0 0 100 0 0
3 Gris 100 0 0 333 66,7 0 66,7 333 0
4 Jordgubbe 100 0 0 100 0 0 100 0 0
5 Bil 100 0 0 100 0 0 100 0 0
6 Huvud 333 333 333 333 333 333 333 333 333
7 Brod 333 333 333 333 333 333 333 333 333
8 Gaffel 33,3 66,7 0 66,7 333 0 50 50 0
9 Tallrik 333 333 333 333 333 333 333 333 333
10  Stol 100 0 0 66,7 333 0 834 16,7 0
Totalt 73,3 16,7 10 60 26,7 13,3 66,6 21,7 11,7
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Barnen kunde peka pa ratt bild i tre fall (se teBglsom var bilder pa en hast, en bil
och en jordgubbe. Detta var dock ett ord fler tastet for produktivt ordforrad dar bar-
nen kunde benamna bara tva bilder alldeles rattagsell 3). Alltsa i den produktiva
ordférradsdelen (tabell 3) finns det tre stycke#bGatt medan i den receptiva ordfor-
radsdelen (tabell 4) finns det inte nagra sadalhaitan varje bild benamndes av nagot
barn. De svaraste orden i den receptiva delertalsik, bréd och huvud som ar lite
Overraskande eftersom dessa ord ar relateradmailloch ordehuvudforekom i en
sang. Eftersom bara tva barn mindes ordet kanatatsa att brist pa kontext orsakade
detta fel. Samtliga flickor kunde visa 6 bilder raadpojkarna kunde peka pa ratt bild
vid tre fall. | allmanhet gick denna del som maétteeptivt ordforrdd mycket battre an
den som matte produktivt ordférrad vilket ar nagiréftersom det receptiva ordférradet

oftast ar storre an det produktiva ordforradet.

Som man kan se i figur 1 var saval flickornas sajkarnas receptiva ordforrad mer
omfattande an det produktiva ordférradet. Prodtiikiarade barnen i medeltal 5 av 10
olika bilder medan siffrorna for receptiv formagar w av 10. Flickornas basta person-
liga prestation var 7 produktiva ord ratt av 10 &heceptiva ord ratt av 10. Hos poj-
karna var dessa siffror 6 produktiva ord av 10 8chceptiva ord av 10. Man bor ocksa
lagga marke till det faktum att skillnaden mellapjkarnas receptiva och produktiva
ordforrdd ar markbart stérre an flickornas. Deder pa att receptivt ordférrdd och
spraktillagnande i lugn och ro ar speciellt viktigt pojkar. Detta test bevisar att speci-

ellt pojkarna forstar mycket béattre an de talar.
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Figurl. Andelen ratta, felaktiga och uteblivha shas flickor och pojkar i testen for

produktivt respektive receptivt ordforrad.

Vesterbacka (1991) har ocksa anvant ett substastidér hon testade barnens kanne-
dom om 58 substantiv. Testet utférdes efter fyreier i sprakbad och barnen hade
gjort detta test tidigare pa finska. | testet koliérades bara produktiv kdinnedom om
substantiv och barnens receptiva fardigheter totgsiibeaktande. Vesterbacka (1991,
137) konstaterar att de svaraste orden i substastét var sadana ord som inte hanfor-
de sig till livet i daghemmet. Bland dessa ord sgmamen inte kunde benamna var t.ex.
(vader)kvarnoch landskap | min studie var ordetiuvudett av de svaraste orden och
detta ar dverraskande eftersom barnen lekte maaggeg en lek dar de sjormyivud,
axlar, kna och tdoch samtidigt rérde dessa kroppsdelar. | testsitoan fattades dock
denna kontext, vilket kan vara orsaken till attébt/d barn mindes ordet. Vesterbacka
(1991, 138-139) betonar att sprakbadsbarnen vadékesig svenska formellt eller stu-
derar enstaka ord utantill, utan de tillagnar gid ioolika sammanhang och detta kan
vara en orsak till att barnen inte kan kanna édiryckta ord. Enligt Vesterbacka skulle
det vara viktigt att skapa sadana test for spréibauh dar de skulle kunna dra nytta av

hela situationen och barnen kunde reagera pa sanamget.

Vesterbacka (1991, 136-137) jamforde resultatetamedprakbadsgrupperna och jam-
forelsegrupperna och markte att sprakbadsbarnedekaitka hélften av de ord som
jamforelsegrupperna kunde. Det fanns sju gemensaonch&r alla grupper och dessa
var de svaraste orden aven for jamforelsegruppdriiade svaraste orden horde sub-
stantiv sdsonvulkan, fjaderoch mattband Testet var ganska svart eftersom de svensk-
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sprakiga jamforelsegrupperna fick 53/58 eller 558 vilket innebéar att inte heller de
svensksprakiga barnen klarade av testet felfriitaladsgruppernas resultat var 25/58
och 30/58. Detta betyder att de fick cirka halfeensubstantiven ratt. Den motsvarande
siffran i min studie ar 5/10 eller 51,7% (se tal®ll Jag vill papeka att alla substantiv i
mitt test borde ha varit bekanta for barnen. Spmélkgruppernas personliga prestationer
I Vesterbackas studie varierade mellan 10 och &8 s&ar. Motsvarande variation i min
studie var mellan 2 och?7 ratta svar av 10. | Véstekas (1991, 137) test aterfanns 12
substantiv som inget barn i en av sprakbadsgruppeunde benamna ratt. | mitt test
som kontrollerade den receptiva delen benamndés bid av nagot barn medan det i
testet som matte det produktiva ordforradet famadilder som barnen inte kunde be-

namna.

Vesterbacka (1991, 137) konstaterar att flickoradehett battre medelvarde &n pojkarna.
Flickorna i sprakbadsgrupperna hade klarat av I3tantiv battre an pojkarna. | mitt

test fick flickorna i medeltal tva substantiv méattran pojkarna.

Jag ar av den asikten att det ar ondodigt att t&slana saker som barnen inte har nagon
mojlighet att kunna. Det beror forstas pa forskeimgsyfte vad man vill testa, men min
asikt ar att det ar mer meningsfullt att testa fadhen kan hellre an vad de inte kan.
Man borde halla i minnet att SIT inte ar skapatdprakbadsbarn utan for svenskspra-
kiga barn och darfor finns det alla slags ord tdgsnte bara sadana ord som barnen i
daghem blir bekanta med. Jag ville skapa mitt azgtteftersom jag ville vara séker pa
att jag mater ratt saker och det att jag visstehathien kunde var ytterst viktigt. Mitt
substantivtest &r planerat just for dessa barni dektet fanns det inga irrelevanta ord
eftersom jag kan férvanta mig att barnen borde kualta ord och uttryck som fére-
kommer i testet. Markbart ar ocksa det faktum ptélsduschbarnen inte hade nagon
mojlighet att repetera nya saker som de tillagrsige sprakduschen eftersom svenska
duschades bara en gang i veckan. Det kan vara at¢artinnas nya ord om man inte
behtver anvanda dem pa en hel vecka. De skriver amgeckningar och de har inget
material for att kunna repetera t.ex. nya ord. Bmésbarnen daremot sysslar med

svenska spraket minst varje vardag.
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6.3 Ké&nnedom om farger

| testets tredje del testades kannedom om fargest fragade jag om barnen kunde
bendmna olika farger. Som hjadlpmedel anvande jegp&nnor. Forst forvantades bar-
nen benamna olika farger pa svenska, men om dé&unigde gora det, ombad jag barnen
att peka pa olika farger. Av figur 2 framgar hurren klarade sig produktivt, dvs. be-

namnde fargerna.

B Produktiv kinnedom om farger
N=6

Figur 2. Sprakduschbarnens produktiva kannedomaogef.

Det &r intressant att se vilka farger som har \smdiraste och lattaste. Fargeamange,
turkos, rott, violettochvitt var de mest kanda. Det finns fyra sadana farger sodkspr
duschbarnen inte alls kunde benamna péa svenskaaDé@ser vablatt, brunt, svart
och gult. Jag var 6verraskad 6ver att barnen kunde ben&aifia farger eftersom far-
gerna hade varit med i nastan varje sprakduschijandodrjan. Jag hade aldrig kunnat

forutse atblatt var bland de svaraste fargerna medamngevar den mest kanda fargen.
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Om barnen inte kunde bendmna fargerna, testaddeagreceptivt. Detta betyder att
jag bad barnen att peka pa olika farger. Sadagaif&om barnen kunde producera spe-

lar inte sa stor roll i figur 3 som presenterarabaet receptiva ordférradet.

B Receptiv kinnedom om farger
N=6

] (7
N
2N\ Q@

Figur 3. Sprakduschbarnens receptiva kannedom agarfa

Man bor lagga marke till att siddana farger som drakunde benamna produktivt inte
togs med i figur 3 som presenterar receptiv formagafarger eftersom bara sadana
farger som barnet inte kunde bendmna produktivades receptivt. Syftet med figur 3
ar att illustrera att sddana ord som barnen intel&benamna kunde de &nda forsta, t.ex.
5 av 6 barn kunde peka pa darartapennan nar de horde ordstart Aven om de inte
kunde producera ordet nar de visades en svartdéngp Detta ar en orsak till sttart
presenterar siffran O i figur 2 dvs. produktiv figstiet men siffran 5 i figur 3 dvs. recep-
tiv fardighet. Sa ar det ocksa med fargéinsom producerades av 4 barn medan 2 barn
inte ens receptivt kande till ordet. Darfor preseat fargervit siffran 4 i figur 2 men O i
figur 3 eftersom dessa tva barn som kunde fargekemaproduktivt eller receptivt syns
inte i dessa figurer. Emellertid antar jag att dmbarn kan produktivt benamna nagon
farg, kan han eller hon fargen ocksa receptivttdaigs inte till hansyn i figur 3 ef-
tersom dess betydelse ar bara att pAminna lasaneattoett barns sprakkunskap inte

enbart omfattar produktivt ordforrad.
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Testet bestod av 10 farger och 6 barn. Detta bestti®arnen kunde bendmna fargerna
ratt sammanlagt 20 ganger produktivt av 60 gandem, basta personliga prestationen
var 5 farger av 10. Receptivt kunde barnen karnh&itger sammanlagt 24 ganger, den
basta personliga prestationen var 6 farger av Eitalbetyder att barnen inte svarade

eller svarade fel 16 ganger.

Mard (1994, 68) testade kannedom om farger somekawdett instruktionstest dar bar-

nen skulle rita enligt instruktioner och anvandasuai farger. Barnen ombads anvanda
sadana farger i testet som de beharskade. Testtethad barnet att peka pa t.ex. den
gula pennan och om barnet inte ké&nde till farggs wen inte med i testet. Detta bety-
der att barnens kannedom om farger testades p&oeptivt satt. Barnen maste bara
forsta olika farger men inte sjalv benamna demveaiska. Sprakduschbarnen forvanta-

des gora bada.

Enligt Mard (1994, 91) beharskade fem barn av sammga 47 inte alls farger i hennes
undersodkning. | mitt test var det en flicka soneiktinde bendmna en enda farg produk-
tivt men receptivt klarade hon av tre farger. Sitwgerna ar inte helt jamforbara ef-
tersom barnen i Mards test forvantades beharskerid enbart receptivt. | min under-

sokning beharskade varje barn nagra farger atnrmastceptivt om inte produktivt.

| Mards (1994, 94) understkning var den svarastgefigron och over halften av bar-
nen klarade inte av det. Mard tillagger att barmelde oftast den réda fargen i stallet
for den grona. Detta kan bero pa att dessa ora@difpmologiskt nara varandra och spe-
ciellt lijudetgr orsakar svarigheter for finsksprakiga. Man bogkagarke till att barnen
lar sig vad de hor och det kan vara svart att B&illnaden mellan ordegrén ochrod
speciellt om man talar snabbt. Ett av mina spragiolern sade "réotti” nar jag bad bar-
net att benamna den grona fargen pa svenska. Ktthero pa att barnet hade forvax-
lat ordetgron med ordetdd just som i Mards undersokning. | mitt test var blata ett
barn som produktivt kunde benamna den grona fargemnga sammanhang markte
jag att ord som har gemensamma drag, t.ex. i uk#al, orsaka svarigheter for barn.
Emellertid var ordetdd problematiskt i Mards undersokning eftersom entéelal re-
spektive en fjardedel inte kande till fargen. Avnmindersokning framgar att 4 barn
kunde bendmna produktivt dedda fargen, ett barn visste den receptivt och ett barn
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visste det inte alls. Bland farger som barnen idd3r1994, 93) undersokning behérs-
kade bast vagult, lila, svart, bruntoch blatt medan de svaraste vgront och rott.
Detta &r intressant eftersom just dessa fagghr svart, bruniochblatt ar de farger som
inte nagot av sprakduschbarnen kunde benamna pirodan kan konstatera att de
lattaste fargerna i Mards undersokning var de st@riamin studie. | Mards (1994, 97)
undersokning klarade flickorna sig battre an pajkavad betraffar farger. Det ar intres-
sant att pojkarna i mitt test klarade sig battreflinkorna, vilket kan bero pa att det
fanns en flicka som inte alls kunde benamna faaenoduktivt. Eftersom det bara var
6 barn med i min unders6kning, har varje barnstaties en stor betydelse i medelvar-

det och kan forvrida resultaten.

6.4 Kannedom om verb

| testets fjarde del testades sprakduschbarnemse&am om verb. Enligt Viberg (2004,
202-203) ar det just verb som driver barnens graisk@autveckling framat. Han till-
l&agger att det finns ett litet antal basverb somdaanma grundlaggande betydelse i alla
sprak. Viberg (2004, 204) presenterar dessa 50 fredstenta verb och i foreliggande
undersokning testades barnens kdnnedom om 6 veravva hor till dessa mest fre-
kventa verbga, hoppa, std, liggachspringaoch det enda testade verbet som inte hor

till de mest frekventa verben Boppa pa ett ben

Jag som testledare ombad barnen t.ex. att hoppaamba pa ett ben och gjorde an-
teckningar om hur barnen klarade av uppgifternan Slet framgar av tabell 5 behérs-
kade alla barn verbgf. Barnen 6vade verb i sprakduschen genom eSilelon sager,
dar lararen sade ett verb at gangen och barnedegj@d verbet innebar. Just detta verb
ga lat nastan som en sang eftersom lararen uttaletis gt och repeterade det med
rytm. Jag anser att barnen mindes ordet sa brs@ftedet presenterades med rytm och
darfor var verbet verkningsfullt. Andra verb preseades inte med rytm och denna
indelning av verb med rytm eller utan rytm var iptanerad utan kom naturligt i situat-
ionen. Andra verb som var bland de bast ihagkonardeppaoch hoppa pa ett ben.
Det fanns bara en pojke som inte beharskade desbaoeh jag anser att barnen kom

ihdg verben eftersom dessa verb anvandes parpigkduschen, dvs. lararen sade ofta
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hoppaoch hoppa pa ett beefter varandra. Jag anser att detta underlattadsamen
kom ihag orden sa bra. Bara ett barn beharskadmnsta och springa och inga av
barnen visste betydelsen av verbggia. Aven sa mindes ett barn att ordigga hade
forekommit ndgon gang. Man kan dra den slutsatgeveeb som forutom aktivitet in-
nebar ocksa nagot annat roligt, t.ex. 1ag rost elpetering med rytm, kan man minnas

bast. Verb som saknar dessa Ovriga element glditasddort.

Tabell 5. Sprakduschbarnens kannedom om verb

Verb Flickal Flicka2 Flicka3 Pojkel Pojke2 Pojke3 Alla
Ga 1 1 1 1 1 1 6
Hoppa 1 1 1 0 1 1 5
Hoppa pa ett 1 1 1 0 1 1 5
ben

Sta 0 1 0 0 0 0 1
Ligga 0 0 0 0 0 0 0
Springa 0 1 0 0 0 0 1
Totalt 3/6 5/6 3/6 1/6 3/6 3/6 18/36

6.5 Personliga uppgifter

Upprepade ganger i sprakduschen berattade bartterasin och sin alder. Det oaktat
kunde bara fem barn beratta sitt namn och fyra berrdlder i testsituationen (se figur
4). Detta betyder att det finns en pojke som intede berétta sitt namn pa svenska och
tva barn, en pojke och en flicka, som inte kundgea@ldern efter 20 timmar av sprak-
dusch. Jag anser att detta beror pa att sprakdusieelde bara en gang i veckan och
det ar en lang tid att halla ndgonting i minnetnutapetering. Barnen skrev inte upp
nagonting och saknade all kontakt till svenskalsgrénellan sprakduschgangerna. Bar-
nen borjade ocksa testsituationen utan att repetdita deras minne baserade sig pa

tidigare sprakduschganger.
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Efter testet forsokte jag styra barnen lite ochfifagade om de kunde saga pa svenska
vad deras mamma heter. Ingen av barnen kunde pidlésim kunskap och forma en ny
sats aven om nastan alla kunde saga vad de sjtiév Bag antar att detta beror pa att
barnen hade lart sig en helfras nar de larde sigrasentera sig sjalva. De ar inte till-
rackligt mogna for att tillampa dessa kunskaper fochulera en sats somamma he-

ter.

W Ratt svar barn N=6

Namn Alder

Figur 4. Sprakduschbarnens férmaga att beratta mesmalder.
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7 GRANSKNING AV FORALDRARNAS SVAR

| detta kapitel kommer jag att presentera foraltmarsynpunkter pa sprakduschen och
framfora deras kommentarer. FOr att lasaren bk#tnefélja med har jag namngivit for-
aldrarna enligt deras barn. T.ex. foraldrarna ekdl 1 fick namnet FF1 och foraldrarna
av pojke 1 fick namnet FP 1 osv. Jag anger foraddisasvar ordagrant och darfor kan
svaren vara grammatiskt sett inkorrekta. Foraldraswarade pa finska och Oversatt-

ningarna ar mina egna.

Jag ville veta att varfor foraldrarna ville att debarn skulle ta del i sprakduschen. Tva
slags svar upprepades flera ganger. Foraldrarrigats detta var en mycket bra moj-
lighet for barn att tillagna sig sprak i en aldérdk inte har fordomar. Foraldrarna ville
ocksa vacka medvetenhet hos barn om att det finksdaoandra sprak och kulturer i
varlden och inte bara det sprak och den kultur bamen &r bekanta med. Foraldrarna

svarade t.ex. pa féljande satt:

1) a. Ett fint tillfalle att prova/lara sig svenskar&ket redan som ung nar man inte
har nagra fordomar och viljan att lara sig ar steF.2)
b. Vi ville att han skulle fa lara sig att det fsanch man talar ocks& andra sprak

an finska i Finland och i varlden. (FP1)

Jag fragade om foraldrarna upplevde att sprakduskhde varit till nytta. Alla forald-

rarna forholl sig positivt till sprakduschens inffipde. De kommenterade t.ex.:

2) a. En positiv upplevelse av inlarning av nagot firéande sprak. (FF3)
b. Ja. Positiv attityd och erfarenhjétger till att lara sig sprak i framtiden. (FP3)

Jag var nyfiken pa att veta om barnen hade anwifket hemma. Varje foralder sva-
rade att barnet hade anvant svenska mer eller emif8preciellt hade foraldrarna hort

sanger och enstaka ord. De svarade t.ex.:
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3) a. Vi pratar tillsammans om vad hon har lart sigx.tfarger, djur och ramsor.
(FF1)
b. Inte s& mycket. En gang har hon skrivit fargespenska och da och da sager
hon nagot ord pa svenska. (FF3)
c. Ja. Han har forsokt minnas ord, t.ex. mat oohsaa, b.laimse vimse spin-
del.(FP3)

Jag ville ocksa kartlagga foraldrarnas attitydieistienska spraket och fragade dem om
deras installningar till svenska hade forbattriiissamrats eller forblivit desamma. Tva
foraldrar ansag att deras attityder till svenskaehf@rbattrats pa grund av sprakduschen.
Tre foraldrar var av den asikten att installningge hade forandrats och en foralder
svarade att sprakduschen troligen har en positrerkan nar barnet borjar studera
svenska i skolan. Ingen av foraldrarna konstateedtlderas installningar till svenska

hade forsamrats. | det féljande ges nagra exenéfiraldrarnas svar:

4) a. Jag tror att attityderna forblivit desamma. (FF2
b. Forbattrats, hoppas jag. Den forsta sprakdusgjegé hade varit sa kul att
flickan valde svensk sprakdusch i stallet for eslgaprakdusch. (FF3)
c. Barnet har varit mycket entusiastiskt och jag att den (sprakduschen) pa-

verkar positivt nar han i sinom tid borjar studsvanska i skolan. (FP3)

Jag ville ocksa kartlagga sprakduschens paverKarhallande till framtiden. Fragan
som stalldes var om barnet har mojlighet att véljanska som frivilligt &mne pa femte
klassen, skulle foraldrarna uppmuntra barnet atiesa svenska. Det ser ut att sprak-
duschen kan ha en gynnsam inverkan pa sprakvalers@h fyra foraldrar svarade ja-

kande men ingen av foraldrarna svarade nekandeaN&gmpelsvar betraffande detta:

5) a. Kanske.(FF2)
b. Ja, eller vilket sprak som helst, helst skulle gprék vara nagon annan an
engelska.(FF3)
c. Jag skulle uppmuntra, man kan lara sig engeiskare. (FP1)

d. Jag skulle inte vagra heller.(FP2)
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Vidare fragade jag om svenska anvandes i hemmetbatsvarade att de inte hade
svenska som hemsprak. Jag fragade ocksd om bdteefidgildrarna hade kontakter
till Sverige och tre svarade att de har avlagsadtisigar i Sverige men inte mycket
kontakt med dem. Bara ett barn tittade pa svenékim barnprogram men ingen av

foraldrarna laste barnbocker pa svenska.

| allménhet var foraldrarna av den asikten attlswéchen hade haft en bra inverkan pa
deras barn och ingen av dem hade nagonting negdttiséiga. Foéljaktligen kan jag kon-
statera att for den delen var sprakduschen etatyfcksok och jag fick den uppfattning-

en att alla har bara bra minnen och erfarenhetdetiv
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8 GRANSKNING AV SPRAKDUSCHLARARNAS SVAR

Tre sprakduschlarare sprakduschade barnen i svemskalet fanns ingen fardig laro-
plan. Sprakduschlararna fick sjalva bestamma vadkd#le géra med barnen och de
gjorde upp en allman plan tillsammans sa att dldles veta vilka kategorier som ska
tas upp. Det finns ingen fardig didaktik eller [aian for sprakdusch och sprakdusch-
lararna kunde planera allt for just denna malgruisi. arbeta med daghemsbarn ar
mycket annorlunda jamfért med skolelever. Sprakdidgsarna hade naturligtvis egna
uppfattningar om hur barn lar sig sprak. Detta pek&iv ar viktigt nar man bestammer
sig for hur man ska arbeta med barn. Inlarningsatphgarna spelar en stor roll nar
man Vvill skapa ett fungerande séatt att undervisa bam inte kan skriva eller lasa, vil-
ket kan vara kravande for lararstuderande. Foéfaagin allman uppfattning om sprak-
duschlararnas inlarningsuppfattningar, ville jageda vad de gjorde med barnen och
varfor. Jag var ocksa intresserad av att vetarlasaésikter om vad barnen hade lart sig.
Jag kommer att presentera sprakduschlararnas syt@puch asikter i det féljande. Jag
har namngivit lararna SPL1, SPL2 och SPL3. Jadrfin de viktigaste fragorna och

svaren.

For att fa en uppfattning om vilka slags ord barkan forvantas beharska, fragade jag
vilka de viktigaste temana som de gick igenom &kguschen var. Alla hade mycket

samma slags svar:

1.) a. Vi gick igenom halsningar och hur man presentsiga sjalv. Vidare gick vi
igenom speciellt farger och lite ocksa siffror. (3P
b. Matord och farger. Vi 6vade ocksa lite ord pdrdkladesplagg och namn péa
muminfigurer. (SPL2)
c. Farger, djur, kroppsdelar, siffror och mato&P3)

Jag ville ocksa veta hurdana metoder sprakduschir@nvande och varfor. Jag var
intresserad av om de upprepade ord och uttryckttdéra dem utantill. S& har svarade

lararna:
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2.) a. Ja. Barnen upprepade halsningar och farger.@atioupprepa hoppades jag
att de aven kunde minnas nagonting. (SPL1)
b. Barnen upprepade ord flera ganger varje gangeéirde sig nagonting nytt,
t.ex. frukter, mat, farger, djur, muminfigurer. Jagirkte att barnen lar sig ge-
nom att upprepa. (SPL2)
c. Vi upprepade siffror och sadnger och det hur prasenterar sig sjalv, men vi
upprepade inte nar vi lekte, det skulle ha varitskblaktigt. Spraket kom i sam-

band med normala aktiviteter. (SPL3)

En viktig aspekt i sprakduschen ar, enligt min @idikir mycket sprakduschlararna an-
vander finska respektive svenska. Jag anser attbmate anvanda sa mycket svenska
som mgjligt, men eftersom det inte finns en gemensarm, varierade praktiken. | det

foljande ges exempel pa sprakduschlararnas asikteatt anvanda svenska:

3.) a. Jag anvande svenska nar vi lekte och speladgageanvande ocksa finska
for att barnen skulle forsta instruktionerna ocksacfor att lugna ner situationen
eftersom de var sa unga och inte alls kunde spré&et.1)

b. Jag anvande bada spraken men mer finska. Jaggjriktioner pa finska, jag
lugnade ner och befallde barnen pa finska. Barnégatie ocksd mycket om
Sverige och om allt mgjligt och darfér pratadeiaska. Jag anvande mer finska
eftersom jag ansag att barnen lyssnar battre nartatar ett sprak som de for-
star. Nar jag tanker pa det i efterhand skulle jagha kunnat anvanda mer
svenska och hjalpa dem forsta mig genom att t.zsa @xempel och peka pa
nagonting. (SPL2)

c. Jag anvande svenska i aktiviteter och jag beeddain pa svenska. Jag fra-
gade latta fragor nar de at mellanmal och upprepadas svar pa svenska. Bar-
nen talade mycket och darfor maste jag ocksa baskd. Det var nastan som
kodvaxling. Barnen ville att vi forst sjong pa fkesoch sedan pa svenska om det
fanns samma sanger pa bada spraken. Jag anvaskie dicksa eftersom det ar
en fraga om sprakdusch och inte sprakbad. Detgagte ar att alla &r pa gott
humor. (SPL3)
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| sprakduschlararnas svar kan man se att de anvis#ta nar de gav instruktioner eller
nar de maste intervenera i konflikter. Nar det maning att fa laget under kontroll an-
vande de finska men néar de lekte eller sjong tatlslsvenska. Det syns i svaren att
barnen ville beratta om sina egna saker och de inydket att fraga. D& ar det naturligt
att svara och forklara saker pa finska.

Sprakduschlararna ombads ocksa bedéma barnengssgighketer. Med detta ville jag

kontrollera hur realistiska uppfattningar lararredé eftersom det kan paverka under-
visningen. Om man anser att barnen kan minnasmdbbt, kan det handa att lararen
inte lagger vikt pa upprepandet och resultatet\yama samre an vantat. Jag bad lararna

vardera hur omfattande barnens ordforrad verklidgehararna svarade:

4.) a. Bara nagra ord produktivt och maximalt 20 owkptivt. (SPL1) (Obs! Efter
cirka 5 ganger.)
b. Jag tror att de svagaste kan bara nagra ordledkickligaste kan kanske
cirka 50 ord produktivt. Receptivt kan de nagra orer men inte mycket mer.
(SPL2) (Obs! Efter cirka 10 ganger.)
c. Jag skulle uppskatta att de kan 100 ord baddujgtivt och receptivt. (SPL3)
(Obs! Efter cirka 15 ganger.)

Sprakduschlararnas uppskattning av barnens sprdéfja varierade ganska mycket.
Man bor dock minnas att de inte duschade samtideyt SPL 1 bérjade med barnen
och SPL3 slutade. Darfor varderade SPL3 ordforréélehycket stérre &n de tva ovriga.
Lararna svarade utan att veta om varandras svamachkan se en uppatgaende varde-
ring. Man kan dra den slutsatsen att barnen lagdegcket hos varje larare. Det fram-
kommer i kapitel 6.2 att den basta personliga ptesten i testet var 7 produktiva ord

ratt av 10 och 8 receptiva ord ratt av 10.

Jag fragade sprakduschlararna hurdana iakttagddsgjorde nar de arbetade med dag-
hemsbarn. Alla var eniga om att barn blir latt taddch inte orkar sarskilt lange. Att
halla disciplin ar ocksa viktigt samt att avanciérgsamt. De svarade t.ex. pa foljande

Vis:
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5.) a. Man maste borja med sma saker och helst bordkdpschen ske omarkt. Da
upplever barnen inte det som seridst. SPL1
b. Barnen kan inte sitta stilla lange och det &tigi att ha mycket aktiviteter.
Barnen ar intresserade nér man har varierande ftgpddet ar ytterst viktigt att
halla disciplin frAn borjan. Ett rastlost barn fdla andra att bli rastlésa. Det ar
lattare om gruppen ar liten. Maximal tid for spra&dh ar 45 minuter. SPL2
c. Det &r viktigt att ha variation och aktiviteteela tiden, de orkar inte lange
med en sak. Man maste ha planer i reserv. Barnenda trotta och 45 minuter
kan vara for lang tid, speciellt pa fredag eftemiaigl. Att beromma far barnen att
bli ivriga. SPL3

Vidare ville jag veta vilka saker lararna betraleaara eller latta. Alla svarade pa nas-
tan samma satt. Barnen kan vara rastlosa speciglitle inte forstar vad lararen sager
och da kan det vara svart att fa barnen att tildsjg det frammande spraket. Alla var
eniga om att barnen var entusiastiska men att dktas uppmarksamhet till riktiga”

saker betraktades som svart. Nagra fragment unksasvar:

6) a. Det ar latt att narma sig barnen och det aatifé dem att bli ivriga. Svarare
ar att f4 dem tillagna sig spraket och anvandaSiet.l
b. Det ar svart att halla disciplin. Det var évekande latt att entusiasmera bar-
nen till spraket och att leka pa svenska. SPL2
c. Att halla disciplin var svart samt tidpunktenetDskulle ha varit battre att
sprakduscha pa formiddagen. Det var latt att fadramtt bli entusiastiska och

de hade en positiv installning. SPL3

Jag fragade om sprakduschlararna nu skulle gérantidg pa ett annorlunda séatt och
vilka var de faktorer som gjorde en sprakduschdgckpad eller misslyckad. Man borde
minnas att sprakduschlararen ar en utomstaenderpetdaghemmet och kan inte veta
om t.ex. nagonting saddant har hant som orsakdmaatien ar speciellt trotta eller pa da-

ligt humor. Lararna svarade:
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7) a. | bérjan hade jag en stor grupp. Jag skulle gfedela den i mindre grupper
och spraékduscha i vanliga situationer och inteprdkklubb”. Sprakduschen var
misslyckad om barnen var trotta. SPL 1
b. Jag skulle tala mer svenska och vara mer fadtmaenen. Sprakduschen var
lyckad om barnen blev intresserade av nagon lekanefinde svenska. De fra-
gade ocksa vad olika saker heter pa svenska odadeipa nasta sprakdusch.
SPL 2
c. Jag skulle vilja spradkduscha pa férmiddagen ecbamt utan daghemmets
pedagog. Sprakduschen var misslyckad om barnentrgtn och kansliga.
Ibland grat de aven. Mycket beror pa om de ar pedier daligt humor. SPL 3

Jag ville veta om sprakduschlararna var av derteisiktt tyngdpunkten i sprakduschen
var i att lara sig sprak eller att skapa positittéyaer till svenska. Jag bad dem ocksa

att bedoma om sprakduschen var till nytta. Larassaade bland annat:

8) a. Jag hoppas att tyngdpunkten ligger i bada meskeaar det viktigare att
skapa positiva attityder. Jag vet inte om det hnytta eftersom andra larare
fortsatte mitt jobb. SPL1
b. Bada, men kanske mer i positiva attityder. Jagatt for de mesta var sprak-
duschen till nytta. SPL 2
c. Tyngdpunkten var i positiva attityder. Barnen lféa sjalvkansla och det kan
vara lattare i skolan. Det var till nytta. SPL 3

Vidare var jag intresserad av att veta hur larap@levde metoden:

9) a. Jag vet inte hur jag uppfattar metoden, detveaa sa att barnen far negativa
attityder till sprak om de maste delta i sprakdescisPL1
b. Jag anser att sprakduschen var trevlig ochedtaflnjot av den. Nagra pojkar
tyckte inte om sprakduschen och den borde inte afaligatorisk. SPL 2
c. Jag har positiva minnen och jag var 6verraskaaua snabbt barnen larde sig.
SPL 3
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Till sist presenterar jag sprakduschlararnas im@suppfattningar i allméanhet och de-

ras synpunkter om hur barn lar sig sprak.

10) a. Jag anser att barnen lar sig sprak genom #éraroch att de har medfodda
fardigheter att lara sig sprak. Jag markte atédetant. Det ar viktigt att barnen
lar sig ord i kontext. SPL 1
b. Barn lar sig sprak via aktiviteter. Man mastezamla spraket i det dagliga li-
vet. Inlarningen maste vara trevlig. Det ar viktajt upprepa men man maste
gora det pa ett meningsfullt satt. Jag anser att maste lara sig att anvanda
spraket, det ar inte meningsfullt att lara sig eegitantill. Det ar viktigt att lyck-
as och fa positiv respons. SPL 2
c. Jag anser att olika barn lar sig pa olika &#h ena lar sig genom att lyssna
och den andra genom att gora sjalv. Det ar basnatinda spraket i naturliga si-
tuationer. Man lar sig grammatik i skolan men detlytler inte att man kan an-
vanda den. Inlarningen borde inte vara teoretikl élara dversattning utan det

ar viktigt att man forstar. SPL 3

De viktigaste synpunkter som kom fram upprepadegeainsprakduschlararnas svar var
att speciellt viktigt i sprakdusch ar tidpunkt, ieaande lekar och disciplin. Det &ar ocksa
viktigt att sluta nar barnen fortvarande ar ivragzh inte forst efter dem blivit trotta. Av

egen erfarenhet kan jag konstatera att man magtipani konflikter mellan barn och da

skulle det vara battre om det ar daghemmets egamgpg som haller disciplin. Da kan

sprakduschlararen koncentrera sig pa spraket sarbamen och inte behover delta i
konflikten. Om sprakduschlararen ar ensam med basietar sprakduschen varje gang
nar nagot barn har nagot problem.

Nar jag fragade hur stor en lamplig grupp ar, sdarala att cirka sex barn men maxi-
malt tio. Alla sprakduschlararna var eniga om att vlktigaste i sprakduschen var att
skapa positiva attityder till svenska. De ansadathen inte hade lart sig mycket men
alla var av den asikten att det som barnen hadlsitiikan hjalpa dem i framtiden. L&-

rarna var av den asikten att sprakduschen inteebeada obligatorisk och i princip ar

den inte det men i daghemmet fanns det nagra pgdagom var av den asikten att om
nagot barn har borjat i sprakduschen kan han letierinte sluta den. Dessa olika asikter



69

beror pa det att daghemmets pedagoger, sprakdemtidzoch personer som organise-
rade sprakduschen inte diskuterade med varandmkelm éverens om gemensamma
regler. Eftersom det saknades gemensamma princigeerade t.ex. praktiken om pe-
dagogen var med i sprakduschen eller inte, huasjarpperna var osv. Jag forstar pe-
dagogernas asikt om att inte sluta sprakduschensefh barnen inte nédvandigtvis vet
vad de vill. En dag vill de delta i sprakduscheh aér det inte ar sa trevligt vill de sluta

och gé leka med sina kompisar.

Alla lararna var eniga om att barnen tyckte om legu&chen men nagra barn var inte
alltid intresserade av allt. Jag anser att dettzaéa normalt, alla kan inte hela tiden vara
intresserade av allt. Helhetsbilden av sprakdusénestock positiv och den kan séagas
vara till nytta. Aven om barnen inte nédvandigtéisle sig mycket, trodde saval forald-
rarna som lararna att det var nyttigt att deltprékduschen. Det var inte till skada och
ingen hade nagonting negativt att sdga. Det forekamllertid nagra forslag till hur

man kan utveckla sprakduschdidaktiken.
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9 ATT UTVECKLA SPRAKDUSCHDIDAKTIKEN

For ett par ar sedan hade jag aldrig hort ordetksjusch tidigare. Nu har jag satt mig in
i sprakduschens varld i viss utstrackning och déla med mig av mina egna erfaren-
heter och de resultat som framkom i min studieaftiocksd andra ska kunna dra nytta
av dem. Sprakduschaktiviteten anordnas oftast imilliffa larare eller som en del av
lararutbildning och fenomenet avviker sa mycken fsprakbadet att sprakbadsdidakti-
ken inte kan tillampas. Vanligtvis ar de som bogarakduscha nyborjare och det &r
naturligt att man inte kan veta eller inse alltfpéhand. Sprakdusch som fenomen ar
inte s& allmant kant och det finns inte mycket\skmi information om det. Utifran den
information som jag i denna understkning fick ftararna och foraldrarna och mina
testresultat sammanfattar jag nagra principer ftrutveckla sprakduschdidaktiken.
Forhoppningsvis kan en nyborjare anvanda dennaessadn hjalp i planering av sprak-

dusch och kanske undvika nagra fel.

Sprakdusch som beskrivs i denna studie hade irigeigfdidaktik eller modell for hur

det borde ha genomforts. Lararna bestamde baramtlanlinjer och @amnesomraden
men ingenting mer specifikt. Av mina resultat framgtt vissa slags kunskaper var
mycket begransade hos barnen och detta kan beati [#arnas metoder och verksam-
het inte var enhetliga pa grund av en bristandksaenhetsmodell. Lararna var mycket
engagerade i sprakduschen och gjorde allt sa nadsokunde men bristen pa en ge-

mensam och férutbestamd didaktik syns troligesulitaten.

Enligt min erfarenhet borde sprakduschlararna hag@mensamt moéte innan sprak-
duschen borjar dar alla didaktiska principer bdiatstallas. Det skulle ocksa vara till
fordel om nagon pedagog i daghemmet tog del i sfusdhen och hade en finsk sprak-
identitet sa att sprakduschlararen kan ha andresigentitet. Det ar majligt att barnen
pa det sattet inte blir sa forvirrade. Pedagogam ikborjan forklara sadana saker pa
barnens forstasprak som barnen inte forstar. Mamdiggga marke till att barn kan ha en
tendens att lara sig att allt ocksa kommer attléidds pa modersmalet och darfér borde
pedagogen inte fortsatta med forklaringar pa maodéiet en alltfor 1ang tid. Det skulle

vara bra om lararen gick igenom de viktigaste cahligaste uppmaningarna och negat-
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ionerna med barnen i borjan for att barnen skudla vad de betyder néar lararen anvan-
der dem. Man borde inte ta med nya barn mitt usgeakduschen eftersom man da
maste jobba med barn pa helt olika kunskapsnivéeett nytt barn kan uppleva att han
eller hon inte kan spraket sa bra som de andrar&drkan inte borja fran borjan varje
gang ett nytt barn kommer till gruppen eftersomfldsta barnen vill lara sig mer och
inhamta nya kunskaper. Som Krashen (1985, 2) péstéle undervisningen vara lite

ovan den aktuella kompetensen. Da kan barnen dia ay inflodet.

Sprakduschen borde alltid vara valfri for barnemrbarnen maste ocksa binda sig vid
det. Ett bra satt ar att alla barn far delta i étinsta sprakduschgangen och sedan kan
alla bestamma sjalva om de vill delta i det ock&gtsattningen. En grupp borde besta
av maximalt atta barn. Om det finns fér manga delta féreligger det en stor risk att
de koncentrerar sig pa nagot annat an sprakdusBlegrskulle vara bra om pedagogen
var med for att Overvaka barnen, pa det viset kaarén koncentrera sig pa spraket.
Tidpunkten ar ocksa viktig. Sprakduschlararna vaden asikten att den basta tidpunk-
ten for sprakduschen skulle vara pa formiddagenl@ofden maximalt 45 minuter. Jag
ar av den asikten att en halv timme ar en bra ldigdprakduschen. Det ar bast att
sluta nar alla har det trevligt och inte nar altajér vara trotta. Sprakduschen pa dag-
hemmet pagick under fyra manader och varje laraselthde fem ganger. Svenska du-
schades bara en gang i veckan vilket ar for lEatvecka ar en lang tid utan upprepning
eller anteckningar och barnen behdvde manga vdéokatt borja minnas de forsta or-
den och uttrycken som gicks igenom. Det skulle &t battre om de hade fatt sprak-
dusch i svenska tva ganger i veckan. Da hade b&ameske lart sig snabbare och med

mindre besvar.

En av de viktigaste iakttagelserna som jag gjorifedn resultaten var att barnen inte
hade tillagnat sig negation. Jag vill papeka attaderiktigt att medvetet anvanda ocksa
negation och forsakra sig om att barnen forstardetdbetyder. | detta fall gjordes inte

sa och resultaten avslojar att barnen inte hadmiy om vad ordente betyder.

En annan intressant iakttagelse var att det vat sdbarnen att lara sig tva liknande
satser pa samma gang. T.ex. satspmdeterochvad heter dwrsakade forvirring och
barnen kombinerade orden hur som helst. MarcotteHigetze (2010, 77) menar att nar
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man maste forsoka halla ordens uttal i minnet aks@® minnas vad orden betyder kan

detta orsaka problem och vara svart for barnemsefte dessa ord och fraser inte bety-
der nagonting foér dem. Barnen larde troligen sigsdesatser som helfraser och det ar
sannolikt att de inte kan analysera satserna iildlaskrd och darfor kan det vara svart

att foérsta och minnas dessa tva inbordes liknaatkes

Jag observerade barnens spraktillagnande undetdsiséhen och markte att de larde
sig snabbt sadana svenska ord som har fonetishatdik med finska ord. Sadana for
barnen latta ord att minnas var t.ex. svenskanskatt, ratta, hatt, pappach mamma
Barnen skrattade mycket at siddana svenska ordikoaué finska ord. Enligt Pitkanen
(1998) hjalper kansloladdade situationer inlaratminnas battre. Det kan vara darfor
barnen mindes dessa ord bra. Barnen ville ofta bickad finsksprakiga motsvarigheter
till svenska ord och detta gallde speciellt sdnBarnen ville sjunga forst pa finska och
sedan pa svenska. Sanger som de tyckte om atlsjpingada spraken var t.&gornen
soverochhuvud, axlar, kna och t&nligt Hall (refererad i Schmitt 2008, 337) kaet d
vara nyttigt att anvanda ocksa modersmalet i iiigen av frammande sprak. | artikeln
lyfts fram pastadenden att det ar lattare att miratheytt L2 ord nar man kan lanka det i
det motsvarande L1 ordet som redan finns i minDet.finns ocksa psykolingvistiska
studier som pavisar att L1 ar aktivt nar man preeew L2 sprak och detta galler inla-

rare saval pa tidig som pa avancerad niva.
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10 SAMMANFATTNING OCH DISKUSSION

Syftet med foreliggande pro gradu-avhandling vatatreda pa hurdan sprakfardighet
daghemsbarn kan na i svensksprakig sprakdusch wcksgnakduschlararna upplever
metoden. Vidare ville jag granska ocksa foraldrarsynpunkter. Studien bestod av tre
delar. Jag testade sprakduschbarnens sprakkunsiage20 timmar av sprakdusch och
utarbetade enkéater som saval foraldrarna som spséhktiirarna svarade pa. | detta ka-
pitel kommer jag att inledningsvis redogora for dcitiskt reflektera 6ver de mest cen-
trala resultaten i min studie. Darefter granskar katiskt mitt metodval och hur an-
vandning av enkater svarade pa mina forvantningaroehov. Jag diskuterar ocksa hur
mitt metodval och material paverkade resultaterdax®@ kommer jag att granska hur
lampligt mitt eget test var. Mycket langtgdendesstser kan jag inte dra eftersom end-
ast sex barn deltog i min studie och testet intestendardiserat utan jag utarbetade det
sjalv ur behovet av att testa just dessa barn. reid@rsoker jag hitta nagra anknyt-
ningspunkter mellan resultaten och andraspraksimigsteorierna samt sprakbadsbar-
nens tidiga andraspraksutveckling. Jag kommer oekisg§e nagra forslag for fortsatt

forskning inom detta omrade.

I denna avhandling redovisar jag mina understkmesgstat av hur daghemsbarn borjar
utveckla sitt andrasprak i sprakdusch. Jag vilténa hur mycket barn tillagnar sig av
svenska under 20 timmars sprakdusch. Startpunkéenatt inget av barnen kunde
svenska sedan tidigare och att deras narmiljdimakgprakig. Sprakkunskaper testades
med hjalp av mitt eget SIT och vidare testade gméns receptiva och produktiva ord-
forrad samt kannedom om farger och verb. Till stade jag vad de kan beratta om sig
sjalva. Testresultaten av mitt eget SIT visadaldtbarnen hade tillagnat sig konjunkt-
ionen och som inte hade betonats i sprakduschen utan bdrage sannolikt lart sig
ordet genom att lyssna pa lararna. Krashen (198Benar att man lar sig sprak med
hjalp av omedveten kunskap av sprak och omedvet@kialarning sker via kommuni-
kation i en naturlig miljo. Detta betyder att maahs kan finna ut hur spraket fungerar
och enligt resultaten av mitt eget SIT hade batgekats i det. Konjunktionench tes-
tades inte i Mards (1994) eller Vesterbackas (199jlier. Sprakduschbarnen hade

daremot inte tillagnat sig negationen vilket strigieot Mards (1994) resultat. Mard
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(1994, 62) konstaterar att negationsuppgiften ausga latt speciellt for de yngre bar-
nen. Detta strider mot mina resultat men man barilnas att sprakduschbarnen hade
fatt mycket mindre tillgang till spraket an spraélbharnen och darfor kan man inte
jamfora resultaten direkt. Daremot kan man dragletsatsen att 20 timmar inte var en
tillrackligt lang tid for sprakduschbarnen attaijina sig negationen. Tyvarr kan jag inte
vara saker pa hur mycket de dvriga lararna anvaedationen eller om de 6verhuvud-

taget anvande den.

Mard (1994, 63) och Vesterbacka (1991, 107-108) tithidverensstammande resultat i
att substantiv-, verb-, och negationsuppgifterna de lattaste uppgifterna for sprak-
badsbarnen medan adverb, prepositioner och satsérflera variabler vallade mest
problem. Mina resultat stoder Mards och Vesterbsickaultat i det att substantivupp-
gifterna var ganska latta for sprakduschbarnen ¢20@sp. 50 % ratt). Daremot klarade
sprakduschbarnen prepositionsuppgiften och satsehflera variabler bra vilket strider
mot Mard (1994) och Vesterbacka (1991). | testettiadlerades kannedom om prepo-
sitionenpa och detta 6vades med hjalp av en kinestetisk fippgir jag sadepa klatt-
rade barnen pa nagonting. Jag markte att barnemmjcket av dessa slags aktiviteter
och sasom Pitkanen (1998) konstaterar aktiverasl&kauidade situationer minnet battre.
Detta kan vara orsak till att barnen mindes prejrsin sa bra. Man kan inte dra
mycket langtgadende slutsatser av mina resultatsefte mitt eget SIT-test var skapat sa
att sprakduschbarnen i princip kan klara av detanesprakbadsbarnen testades med

SIT som var skapat for svensksprakiga barn ochfimtsprakbadsbarn.

Mard (1994, 122) menar vidare att barnen efter Gnfdader av sprakbad hade stora
brister i den grammatiska kompetensen i svenskadk8pschbarnen duschades i
svenska under fyra manader men bara en gang i vemia enligt resultaten av mitt

eget SIT forstod barnen lite 6éver halften av dsevasom de horde i testet. Flickorna
presterade nagot battre &n pojkarna. Barnens amékakunskaper kan &nda pastas
vara mycket begransade. Enligt enkatundersokningeserade lararna barnens ordfér-
rad till att omfatta maximalt 50—100 ord och dettafattar saval produktivt som recep-

tivt ordforrad.
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Jag kontrollerade sprakduschbarnens kannedom omnaalagt 20 substantiv, halften
av dem produktivt och halften receptivt. Enligtukéatet &r barnens receptiva ordforrad
storre eftersom andelen ratta svar uppgick til68&, Motsvarande siffra betraffande
produktivt ordférrad var 51,7 %. Ma (2009, 44) kiaterar att receptivt ordférrad alltid
ar mer omfattande an produktivt ordférrad och mrmdersékning stoder detta antagande.
Jag kan inte direkt jamféra mitt resultat fran mog respektive produktivt ordforrad
med t.ex. Vesterbackas (1991) studie eftersom Imolast kontrollerade barnens pro-
duktiva ordforrdd med substantivtestet. Sprakbaggmerna svarade ratt 25/58 och
30/58. Motsvarande siffra i min studie ar 5/10ttBdetyder att saval sprakbadsbarnen
som sprakduschbarnen fick upp till halften av samtsten ratt. Skillnaden ar att sub-
stantiven i SIT var slumpmassiga men sprakdusclebaborde ha varit bekanta med

substantiven i mitt eget SIT.

I mitt test som matte kdnnedom om farger forvargdslrnen kunna benamna fargerna
produktivt men om det inte lyckades férvantadesiearkénna till dem receptivt vilket
innebar att barnen pekade pa olika farger nar déehdem benamnas. | Mards (1994,
68) undersokning testades kannedom om farger endzeptivt vilket inte ar sa kra-
vande som i mitt test dar barnen forvantades beaafargerna ocksa produktivt. |
Mards (1994, 91) undersokning beharskade 5 ba#¥ ante alls farger. | mitt test fanns
det en flicka som inte kunde bendmna en enda fé@dugtivt men receptivt klarade hon
av tre farger. Man kan inte jamféra situationerireld eftersom barnen i Mards test
forvantades behérska fargerna enbart receptivtinl undersékning beharskade varje
barn nagra farger atminstone receptivt om inte yktdt. De lattaste fargerna i min
undersokning vaorange, turkos, roétt, violetaichvitt. De mest problematiska for sin del
var blatt, brunt, svartochgult. Jag var 6verraskad 6ver att barnen inte kundgeféa
battre aven om de hade forekommit i sprakduschiambiorjan. Det var ocksa dverras-
kande atblatt var bland de svaraste fargerna medemngevar den mest kanda fargen.

| Mards (1994, 93) undersokning beharskade bardashfbrgernault, lila, svart, brunt
och blatt medan de svaraste vgront ochrétt. Det kan konstateras att de lattaste far-
gerna i Mards undersokning var de svaraste i midist Detta behdver inte ha nagon
stor betydelse utan jag kan dra den slutsatsefdrgttirna inte nodvandigtvis ar sa latta
for barnen som man kunde tanka sig. Det kan vaattddarnen mindes fargemange

sa bra eftersom det liknar finskans motsvarandeoadssi Min undersokning avviker
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fran Mards studie ocksa i det avseendet att pojk&tarade sig battre an flickorna. |
Mards (1994, 97) undersokning klarade sig flickob@dtre &n pojkarna vad betraffar
farger. Mitt resultat paverkas mycket av en flickiddiga prestation och eftersom endast
sex barn deltog i undersokningen, har varje barastation en stor inverkan pa medel-

vardet vilket kan forvranga resultaten.

Jag testade barnens kannedom om sex verb, nangiehoppa, hoppa pa ett ben,
ligga, staochspringa De bast ihAgkomna verben \gi, hoppaochhoppa pa ett ben
Jag anser att barnen mindes just dessa verb eftatedvades med lek och rytm, me-
dan verb som saknade dessa element glomdes betsitliationen kan ocksa leda till
fel eller att barnen inte kan svara eftersom kaetexch lararnas gester som barnen ar
vana vid fattas i testet. Emellertid ville jag sesen sprakkunskap och darfor hade jag
inga icke-sprakliga ledtradar med. Vesterbacka 11938) konstaterar att barnen inte
kan analysera enskilda ord eftersom de ar vanatvidora hela sammanhanget vilket &r

betydelsefullt i sprakbad och ocksa i sprakdusch.

Jag kontrollerade ocksa barnens kunskap i atttaenamn och alder. Fem barn kunde
beratta sitt namn och fyra barn aldern. Resultaatpaverkas av t att barnen inte repe-
terade nagonting fore testet utan allt de mindesraae sig pa de tidigare sprakdusch-
gangerna. Resultatet skulle troligen ha varit battm jag hade repeterat hur man pre-
senterar sig men jag ville kontrollera vad barnendes fran tidigare sprakduschganger
dvs. vad de hade lart sig.

| allménhet kan jag konstatera att mitt resultait linje med Mards (1994) och Vester-
backas (1991) resultat. Sprakbadsbarnen hade ivswignsksprakigt sprakbad i 6-10
manader och sprakduschbarnen sprakduschadesmegtti | bada fallen hade barnen
tillagnat sig svenska, sprakduschbarnen naturligtvi/cket mindre men i bada fallen
hade barnen avancerat i sin andraspraksutveckdivgn om sprakbadsbarn och sprak-
duschbarn inte &r jamforbara i alla avseenden kan warskilja vissa foreteelser, som

hur barnen tillagnar sig sprak, hur de resonerhrdsar nytta av sitt eget modersmal.

| bérjan av denna avhandling tog jag stallningudld barnen kan férvantas ha tillagnat
sig i 20 timmars sprakdusch. Jag presenterade odga typiska drag i inlararspraket
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men de enda dragen som sprakduschbarnen anvandelfraser och transfer som ar
vanliga pa en tidig niva i sprakinlarning. Nagrarbeunde nagra fraser utantill, t.g¢ag
heterochjag ar 6 ar gammalDessa kan inte betraktas som beharskning av nélii3

4 i processbarhetsteorin utan dessa fraser anvamijda och kan klassificeras som
helfraser. Min hypotes om att barnen kan laraesistaka ord och helfraser tycks vara
korrekt. Jag kan inte ta stéllning till om barneanlkanvanda helfraserna i lampliga situ-
ationer men majoriteten svarade ratt nar jag fragad de kunde berétta t.ex. sitt namn
pa svenska. Att barnen hade svarigheter att mitwdaknande satser pa samma gang
kan vara ett bevis pa att de inte kunde analyseseihas enskilda delar vilket ocksa ar
typiskt nar man anvander helfraser. Barnen anvamisa bestamda och obestamda
substantiv som helfraser, t.ekatt ochkattenoch detta kan bero pa att nagot barn troli-
gen hade lart sig att finskakissaheterkatt pa svenska medan nagot annat barn hade
lart sig formerkatteni samma betydelse. Om man betraktar barnens kpeskédjuset

av processbarhetsteorin kan jag konstatera atebain pa niva 1 med mycket svaga
kunskaper. Pa niva 1 koncentrerar man sig pakatbédforradet vilket utgor en bas for
alla sprak. Sprakduschbarnen anvande ord som oledjaeter vilket ar karakteristiskt
for inlarare pa niva 1. Sprakduschbarnen tillagnsigeord utan att gora nagon skillnad
mellan obestamda och bestamda former. De kund@a@uea grammatiska regler betraf-

fande dessa former utan anvande olika former sdfraker.

Resultaten visade ocksa att tiden var for kortatbibarnen skulle ha kunnat tillagna sig
morfologiska eller syntaktiska regler. Saledes syaktagandet att barnen kan tillagna
sig en del ord och helfraser pa 20 timmar, mennmbefologi eller syntax, vara korrekt.

Min hypotes var att barnen kan tillagna sig ett kegdegransat ordférrad pa 20 timmar
och att de kan svara pa nagra enkla fragor sanénalavettordsyttranden. Vidare an-
teciperade jag att det inte ar mojligt pa en sa formatt tillagna sig ett sa stort ordforrad
att det skulle vara mdjligt att béja orden rateelens att 6évergeneralisera bojningen.
Detta antagande tycks ocksa vara korrekt. Sprakihasoen vagade inte tala mycket
svenska eller ens upprepa ord utan att lararerobadet. Detta kan bero pa den tysta
perioden som Krashen (1985, 9) anser forekommajaméav inlarningen. Da koncen-

trerar sig barnen pa att forstd men kan inte amodyzera spraket.
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Denna begransade undersokning visar att daghemskarn20 timmar av sprakdusch
har tillagnat sig ett litet ordforrdd men de kateitillampa kunskaperna. Pa denna tidiga
niva ar sprakproduktion mycket kontextbunden octnéa lar sig helfraser utan att i
storre utstrackning analysera dem. Barnen &r ivaigdara sig mer men de behover
mycket mer sprakligt inflode for att tillagna sigx. svenskans morfologiska och syn-

taktiska regler. Barnen talar inte heller myckétesfom de koncentrerar sig pa att lyssna.

Jag var ocksa intresserad av foraldrarnas tankasmmakduschen. Jag ville veta hur-
dana asikter de hade om denna. Alla informanteana@riga om att sprakduschen hade
varit till nytta for barnen. Detta pastaende matiades t.ex. sa att sprakduschen var ett
fint tillfalle for barnen att bli bekanta med spré&h fa positiva upplevelser. Tva forald-
rar konstaterade att deras attityder till svenskdehforbattrats pa grund av sprak-
duschen. Ingen av foéraldrarna hade nagonting negati siga om sprakduschen och
fyra foraldrar svarade jakande pa frdgan om delskappmuntra sina barn att vélja
svenska som ett valfritt amne i skolan. Informamder denna undersokning verkade i

allmanhet ha en positiv attityd till sprakduschen.

Jag ville ytterligare kartlagga hur sprakduschi@@aupplevde metoden. Ett intressant
resultat var att lararna betraktade det som prodifiskt att anvanda mycket svenska
eftersom barnen inte forstod vad lararna sade dbarfvande lararna finska t.ex. nar de
gav instruktioner, lugnade ner situationen ellérattavisade barnen. Barnen stéllde
ocksa fragor och talade mycket och darfor var kigaav den asikten att de inte kunde
klara sig utan att tala finska. Lararna anvandesika& narmast i lekar, spel och sanger
och de beromde ocksa barnen pa svenska. En anddanstaterade att hon anvande
mer finska an svenska. Anda blev en larare dveachgéker hur snabbt barnen larde sig
svenska. Av svaren kom det tydligt fram att maprékdusch borde avancera langsamt
men ha mangsidiga aktiviteter och en sprakduschbande inte vara langre ar 45 mi-

nuter. Lararna var av den asikten att disciplirmgxcket viktigt men att det kan vara

svart att halla barnen i styr om lararen ar ensad dem. Om sprakdusch som metod
hade lararna ocksa nagonting negativt att sagaari3ég namligen att sprakdusch kan
vacka negativa attityder till sprak om barnen méstéa i det. Darfor var lararna av den
asikten att sprakduschen borde vara frivillig férrb Vidare ville jag veta om sprak-

duschlararnas uppfattning var att sprakduschemeartill nytta an noje. Alla svarade
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att tyngdpunkten |ag i positiva attityder vilkettypger att de ansag sprakduschen vara

mera till noje.

Det foreldag inte stora skillnader mellan sprakdisschens prestationer utan alla var pa
den forsta stegen i andraspraksutvecklingen octoriitl jag instamma i sprakdusch-
lararnas asikt att sprakduschen kanske var memdjé an till nytta. Med detta menar
jag att barnen férhoppningsvis fick positiva upgleer av svenskan vilket ocksa ar till
nytta, men barnen betraktade kanske det mer som Migd nytta avser jag i detta
sammanhang ren andrasprakskunskap. Barnen tyck&tdeka pa svenska spraket och
ha lite omvéaxling i sina dagar. De hade inget mestveal att lara sig svenska utan sna-
rare att ha det roligt. Ett av sprakduschens méhttabarnen skulle ha bra upplevelser

av spraket aven om de inte larde sig mycket svenska

Datainsamling i denna studie utférdes med hjalpgeakater. Enkéten till foraldrarna
bestod av nagra enkla fragor som inte kravde myaketeras tid. Jag ville fraga endast
det viktigaste och pa sa satt begransa antaledrfisiy att alla skulle ha tid att svara pa
fragorna. Jag valde enkat som metod eftersom dgleska varit problematiskt att in-
tervjua alla féraldrarna och hitta tidpunkter odatger som passar for alla. Av praktiska
skal nojde jag mig med att sédnda enkéater. Om jag bavant intervju som metod hade
jag kunnat stalla fler och mer specifika fragornGe intervjuer skulle jag kunnat fa en
mer preciserad bild av fordldrarnas asikter ochiydt#r men jag anser att jag genom
enkatsvar fick tillrackligt med information med t@npa mina syften. Jag kan konstatera
att detta metodval var lampligt for mina behov. #amma orsak valde jag att anvanda
enkater ocksa med lararna. | princip skulle detdmanat vara latt att intervjua tre perso-
ner men av praktiska skal lyckades det inte. Laranstades i olika stader och hade
andra engagemang sa det var lattare att skickaesnkiéa e-post sa att de kunde svara
nar de hade tid. Enkéaten for larare var langre lmestod av 16 6ppna fragor men jag
hade pa forhand forsékrat mig om att alla vargadlliatt svara pa den. Jag fick all in-
formation som jag behodvde och metodvalet var laghpdir mig i denna situation.

Jag bestamde mig for att anvédnda mina egna tesjagpatarbetade just for dessa barn.
Jag kunde inte anvanda de fardiga test som t.exd §1894) och Vesterbacka (1991)
hade anvant eftersom de skulle ha varit alltférravér sprakduschbarnen. Daremot
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ville jag utarbeta ett test som skulle mata barrsgmékkunskaper i samma utstrackning
som t.ex. substantivtestet och SIT matte spraklzadshs kunskaper. Med andra ord
forsokte jag utarbeta ett test som skulle ha eadhk svarighetsgrad i forhallande till
barnens kunskapsniva. Jag anser att jag lyckades eéftersom mina resultat ar i linje
med Mards (1994) och Vesterbackas (1991) resulbat.ar nojd med mina test och ef-
tersom resultaten i viss man éverensstammer meshdeslra undersokningar anser jag
att resultaten ar reliabla. Anda ar det frdga onfadistudie av daghemsbarn och deras
svar kan paverkas av manga olika faktorer aveneastet genomfordes pad samma satt
hos varje barn. Jag kan inte garantera att barkdie svara pa samma sétt igen men i
testsituationen paverkade jag inte testet genonb.eatt gestikulera och ocksa i detta
avseende ar resultaten reliabla. For att f& annupdiiliga och generaliserbara resultat
skulle jag kunnat ha flera barn med i testet meargdm resultaten visade att barnen
hade mycket svaga kunskaper i svenska efter 20 dimnamser jag att ett mer omfat-
tande urval av respondenter inte skulle ha anésatltaten i nagon hogre grad. 20 tim-
mar ar en sa kort tid att aven om jag hade haftoden med i testet ar det sannolikt att
deras prestationer inte skulle ha avvikit myckénfdessa barns prestationer. Om jag
hade haft fler barn med i undersokningen skullenadatt mer jamforelsepunkter men
sprakduschen skulle ha behovt en fardig och gememsaaktik for att flera forsoks-
personer skulle ha nyttat testet. Testpopulaticm@@mmycket liten eftersom endast dessa

sex barn deltog i sprakduschen. Av samma orsak jagdeed sa fa larare.

Jag anser ocksa att validiteten i min studie areftersom jag lyckades svara pa mina
forskningsfragor vilket betyder att metoder som gagande var lampliga med tanke pa
mina syften. Mina egna test ar valida i det avseeatt de ar skapade for barnen som
testades med dem. Emellertid &r testen inte steisdgsade och darfor inte helt palitliga.
Anda anser jag att det ar battre att anvanda stttstam ar skapat for malgruppen om
man vill ta reda pa dess kunskaper. T.ex. Mard4188, 125) kritiserade SIT och an-
sag att det inte ar lampligt for att testa sprakbadh eftersom detta matinstrument inte
ar skapat for sprakbadsbarn dven om det ar stasdeat

Jag ar tacksam att jag hade mojligheten att delédta projekt. Sprakduschen kan sagas
vara till nytta eftersom mer positiva attitydet tth 6kat intresse for sprak sakerstaller
mer sprakkapital i Finland vilket ar viktigt i dagge samhalle. Sprakdusch kan ocksa
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pastas vara till nytta och noje for barn eftersaerken fa lyckoupplevelser och verkar
ha det trevligt. Vi kan alla kampa for trevligt 8klarande och bra attityder till sprak.
Jag kan konstatera utifran mina resultat att sprééfl &r bade till nytta och till néje.
For vidare undersokning foreslar jag att det skudlen intressant att veta om dessa barn
valjer svenskan som valfritt amne i skolan, om gletityder till svenska spraket ar mer
positiva an andras eller om de 6verhuvudtagetmtidgen minns vad de larde sig. Om
sprakduschen har mojlighet att paga en langrektitlesdet vara intressant att observera
hur stort ordférrad det behovs att orden kan bogsnar barnen borjar formulera enkla
satser. Sprakduschbarnen i denna studie kundevséigde heter men nar jag fragade
om de kan sdga pa svenska vad deras mamma hethr #arinte svara pa fragan. Det
skulle ocksa vara intressant att fraga nu nar slusghen ar slut hurdana attityder de
har till svenska och till sprakdusch. Det ar ock#éessant att se om sprakvalen okas i
framtiden pa grund av spraktivoliprojektet i Findan
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BILAGOR
Bilaga 1

Kysymyksia kielisuihkutuksen vetgjille

Milloin pidit kielisuihkutusta ja kuinka monta keud?

Kuinka paljon kaytit ruotsia/suomea? MIKSI?

Toistatitko lapsilla ruotsinkielisia sanoja? MIKSI?

Mitka olivat tarkeimmat aihepiirit, jotka kavittépi?

Miten arvioisit lasten kielitaitoa?

Kuinka monta sanaa uskoisit lasten osaavan aldstilfpassiivisesti?

Mitka olivat tarkeimmat huomiosi opettaessasi piéntaikaisia lapsia?

Mitka asiat koit hankaliksi/helpoiksi?

Arveletko painopisteen olevan kielenoppimisessapaaitiivisten mielikuvien
luomisessa?

10. Mita tekisit toisin?

11.Kuinka suuri olisi ihanteellinen opetettava ryhma?

12. Mitka seikat tekivat suihkutus kerrasta onnisturieg@éionnistuneen?
13.Minkalainen mielikuva sinulle jai tallaisesta tormasta?

14.0liko lapsille mielestasi suihkutuksesta hyotya?

15. Pitivatko lapset mielestasi kielisuihkutuksesta?

16. Millainen kielenoppimiskasitys sinulla on? Miterpset oppivat kieltd? Tuliko
se esille suihkutuksessa?

©oNoOr~®ODE



Bilaga 2

Kysely vanhemmille ruotsin kielen kielisuihkutuksesta.
Voit tarvittaessa jatkaa vastauksia kdantopuolelle.

Lapsen nimi:

Lapsen ika:

1.Miksi halusit lapsesi osallistuvan kielisuihkutukseen?

2.Koetko siitd olleen hyotya lapselle? Minkalaista?

3.Kdytetdanko teilld ruotsia kotikielend?

4.0nko teilld kontakteja ruotsinkieleen? (Katsotteko esim. ruotsinkielisid lastenohjelmia/onko

sukulaisia?)

5.0nko lapsi tuonut kieltd kotiin? ( esim. lauluja, yksittdisid sanoja yms.)

6.0vatko omat/lapsesi asenteet ruotsia kohtaan parantuneet, huonontuneet vai pysyneet

samoina?

7.Jos lapsellasi olisi mahdollisuus valita ruotsi 5lk. valinnaiseksi kieleksi, kannustaisitko hanta

valitsemaan sen?

Kiitos! Osallistumisesi ja vastauksesi ovat tarkeita!



Bilaga 3: Ett exempel pa mitt eget SIT
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10. Solen skiner pa himlen.



