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Tassa laadullisessa vertailevassa tutkimuksedsastaittiin Suomen ja Japanin varhaiskas-
vatusta dokumenttiaineistojen avulla. Tutkimuksawvottteena oli selvittdd, millaisia eroja
ja yhtalaisyyksia kahden eri maan varhaiskasvasitiseoidaan nahda. Tutkimuksessa tar-
kasteltiin varhaiskasvatuksen ja lastentarhangpé&tialutuksen opetussuunnitelmia seka
aiempaa tutkimustietoa japanilaisesta ja lansinstasearhaiskasvatuksesta laadun, asian-
tuntijuuden ja kasvatuksen perustan ndkdkulmista.

Aineisto koostui Suomen ja Japanin varhaiskasvatuls lastentarhanopettajakoulutuksen
opetussuunnitelmista sek& aihealueen aiemmastailgipsta ja lansimaisista tutkimusar-
tikkeleista. Osa aineistosta oli japaninkielist&@gkaannettiin englanniksi. Sisallénanalyy-
sissa ja meta-analyysissa aineistoa lahestyttiitaos valmiin kasitteiston avulla pohjau-
tuen Hujalan, Parrilan, Lindbergin, Nivalan, Taigsén ja Vartiaisen (1999) laatimiin var-
haiskasvatuksen laatutekijoihin sek& Karilan ja Mwenmaan (2001) esittamiin paivakoti-
tyon osaamisalueisiin. Paaluokkien sisalla analgiidtuitenkin aineistolahtoista.

Tulokset osoittivat, ettd suomalaisen lastentarpattajakoulutuksen opetussuunnitelmat
tahtadvat laaja-alaiseen teoreettiseen osaamiagenatillisuudessa kasvamiseen seka yh-
teisolliseen kasvatuksen toimintatapaan. Japaeildastentarhanopettajakoulutuksen ope-
tussuunnitelmien lahtékohtana on kaytannoénlahevwsghaiskasvatustydon osaaminen, itse-
nainen toimintatapa sek& omaan rajattuun osaareesden perustuva perinteinen opettaja-
orientaatio. Varhaiskasvatuksen opetussuunnitelpensteella vanhempien kanssa tehta-
va yhteistyd nayttaytyi Japanissa neuvovana jaavijaa ja Suomessa kumppanuuteen pe-
rustuvana. Japanissa varhaiskasvatuksen toimi@ddkiohtana on ympéariston avulla kas-
vattaminen ja aikuisen epésuora ote kasvatukseepemkseen. Asenne- ja emootiotasolla
kasvattaminen nahdaan olennaisena ja lapsuuttégabalwaalia ja varjella. Japanilaisessa
varhaiskasvatuksessa nakyy selkeasti frobelilarsdtutteet. Kasvatusfilosofia perustuu
yhteisollisyyteen ja sosiaalistamiseen. Suomessgaaiskasvatuksen ytimena on aikuisten
ja lasten vélinen vuorovaikutuksellinen toimintasga lasten osallisuus nahdaan tarkeana.
Suomalainen kasvatusfilosofia pohjautuu yksilojidgn merkityksen korostamiseen. Mo-
lempien maiden varhaiskasvatuksessa lapsilahtdioiemnta leikki, aktiivisuus, ongel-
manratkaisu ja pohtiminen nahdaan kasvatuksengakgen toiminnan muotoina.
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1 KULTTUURINEN VAIHTELU VARHAISKASVATUK-
SESSA

Tutkimukseni aihe nousi toimeksiantoprojektistassp tydskentelin tutkimusavustajana
syksylla 2010. Projektin aiheena oli Japanin p&w#éh Projektin tilanneen yrityksen kiin-
nostuksen ja oman mielenkiintoni pohjalta aloinstyé aihetta pidemmalle. Yrityksen tar-
koituksena on vieda péaivahoitopalveluja Japaniiohtiéssani ja vertaillessani projektin
aikana suomalaista ja japanilaista varhaiskaswatstsvoi kiinnostukseni opetussuunni-
telmien lahempaan tarkasteluun. Koska kyseessaksi kyvin erilaista kulttuuria, on mie-
lestani selvitettava, miten kasvatuskaytanteetigen taustalla oleva kasvatusajattelu eroa-
vat ja mitd samaa niissa mahdollisesti on. Toiaimogn, tutkimuksen lopputuloksena tulisi

voida paatelld, miten suomalaista ja japanilaistd&iskasvatusta on mahdollista yhdistaa.

Mutta miksi tarvitaan kulttuurien valista tutkimastarhaiskasvatuksessa? Eikod vanha sa-
nonta, "lapset ovat samanlaisia kaikkialla”, pidé@kdaikkaansa? Sandersin (20091®
mukaan kulttuurinen vaihtelu on merkittdvaa, kuhygaan kasvattamisesta ja opettamises-
ta. Lapsen sosioekonominen ja kulttuurinen tauatlkuitavat lapseen, puhumattakaan so-
siaalisten maailmojen ja ymparistdjen erilaisuuaestasten kasvatuksen toimintamallit
vaihtelevat merkittavasti eri kulttuureissa ja katsis ilmentéé sosiaalisen ja fyysisen ympa-
riston mukautusta. Kasvatuksen ja kulttuurien @rtgvat hyvin esille, kun pyrimme sovit-

tamaan omia toimintamallejamme toiseen kulttuut®maa kasvatuksen toimintamallia ei



saisi pitaa mittarina suhteessa toisen kulttuuaisvatukseen. Kasvatusta tulisi siis vertailla
sellaisen mittarin avulla, joka ei aseta kulttuarefastakkain, vaan antaa subjektiivisen na-
kokulman molempiin kasvatuksen kulttuureihin. Kulttinen relativismi kuvaa l&ahestymis-
tapaa, jossa ymmarretaan toista kulttuuria avoimesttaamatta sita liian kapea-alaisesti
omaan kulttuuriin. Taméan hetken kasvava trendilobalisaatio. (Sanders 2009;4, 14-
-16.) Globalisaatio tuo mukanaan haasteita kultseurirelativismin ndkodkulmasta. Miten

sulauttaa eri kulttuureja yhteen subjektiiviselaayarakatseisella asenteella?

Japani on monien historiallisten tapahtumien, monyés sijaintinsa vuoksi ollut eristayty-
nyt muusta maailmasta. Eristaytyneisyydesta hudlantapani on taitavasti imenyt yhteis-
kuntaansa vaikutteita maailmalta ja sovittanut vaiutteet omaan kulttuuriinsa sopiviksi.
Toisaalta voidaan sanoa, ettd ulkoisesta yleisma#lisuudestaan huolimatta, Japani
muokkaa ulkopuoliset vaikutteet vahvasti omaan minet. (Falt, Nieminen, Tuovinen &
Vesterinen 2002, 15355.) Lansimaalaisten vaikutteiden paineessa elapani, on koke-
nut suuren muutoksen niin perinteisessa miehisyp#l&sin naistenkin asemassa (Turkki
2005, 22-25). Vaikka kotirouvan tyota pidetddn Japanissankaitettavana kokopaivatyo-
na, houkuttelee kodin ulkopuolinen tydura useimpykyaikaisia naisia (Makino 2009).
Perheenéitien siirtyminen tydelaméan onkin asettpaineita Japanille hoitopaikkojen jar-
jestamisen vuoksi, koska tuhannet lapset jonottéwnmtopaikkoja (Aoyagi, Sutinen &
Ylinampa 2010). Japanissa perinteisesti kodingtagidman ja arjen kantajina ovat olleet
aidit. Japani on vahva koulutusvaltio, jossa vattigaa ja valvoo koulutusjarjestelmaa ja
opetussuunnitelmia tarkasti ja vanhempien tehtéaw#nkirittaad lapsiaan koulutus- ja ura-
putkeen. Nykyisessa Japanissa yhteiskunnan ja kaditimukset jalkikasvua kohtaan ovat
kuitenkin hieman pehmentyneet. Aiemman kilpailekaitttuurin rinnalle on noussut uu-
denlainen oppimisen malli, jossa yhdessa oppinjistaisaalta itsendista ongelmanratkai-
sua pyritdan tukemaan. (Turkki 2005.)

Tutkimukseni tarkoituksena on selvittaa kasvatusajsa ja kasvatuskaytanteitd Suomen ja
Japanin varhaiskasvatuksessa. Yhdeksi osa-ainsistaktsin varhaiskasvatusta koskevat
opetussuunnitelmat, koska ne sisaltavat inmispmoiskasityksen ja kertovat paljon siita,

mitd asioita nahdaan tarkeina varhaiskasvatuksEsdauuriset erot ja vaihtelut voivat olla



merkittavia: mika nahdaan tarkeana lasten kasvassiesja opetuksessa? Vaikka kirjoitetut
opetussuunnitelmat eivat kerrokaan kaytannon toksesta ja arjen kaytannoista, kertovat
ne tavoitteista, ihanteista ja vallalla olevistacsta. Suomessa puhutaan talla hetkella pal-
jon varhaiskasvatuksen laadusta ja paattajia peata@s) uudistamaan varhaiskasvatuslakia.
Myds Japanissa elavat muutoksen tuulet kasvatukgaskoulutuksessa. Taman vuoksi
olen valinnut tutkimukseni analyysin lahtékohdaksijalan, Parrilan, Lindbergin, Nivalan,
Tauriaisen ja Vartiaisen (1999) laatimat laatutgkijoiden avulla pyrin jdsentamaan doku-
menttien tietoa ja tarkastelemaan, miten varhaisitaksen laatutekijat ndkyvéat opetus-
suunnitelmatasolla vertailumaissa. Yksi laatutegd osa on henkildkunnan koulutus,
mika n&hda&n merkittavana laadun takeena. Tutkiemik®isena osa-aineistona onkin

suomalaisen ja japanilaisen lastentarhanopettajakdsen opetussuunnitelmia.

Lastentarhanopettajien osaaminen ja asiantuntipuasg tarkeitd laadun takeita. Pelkkien
opetussuunnitelmien tarkastelu ja vertailu saatataa melko pintapuolisen kuva aiheesta,
joten valitsin tutkimukseni kolmanneksi osa-ainaksi kansainvalisissa lehdissa julkaistuja
lAnsimaista ja japanilaista varhaiskasvatusta koakeitkimusartikkeleja, joiden tulokset
antavat tietoa myos kaytannon kasvatustoiminn&kim laajan ja mielenkiintoisen aineis-
ton hankkimisen on mahdollistanut omalta osalta@nkijani. Haluankin kiittaa lampimas-

ti Takumi Aoyagia kdannostydsta ja kulttuuristekadllmien avaamisesta.



2 VARHAISKASVATUKSEN PEDAGOGIIKKA

Tassa luvussa kasittelen varhaiskasvatuksen ihangppimiskasitysta kansainvélisten 1ah-
teiden valossa. Varhaiskasvatuksen pedagogisernntoam ja kaytanteiden taustalla ovat
yhteiskunnan ndkemykset oppimisesta, kehityksestimisesta. Erityisen tarkeaa on tar-
kastella kasvatuksellisia lahestymistapoja ja sitiien ne kohtaavat kaytannon. Kaytdnnon
kasvatusta ei voida toteuttaa ilman kasvatusfilssai kysymysten pohtimista (Wilenius

1985, 1). Millainen on kansainvalinen varhaiskasks¢n ihmis- ja oppimiskasitys?

2.1 Kasvatusfilosofiset ja kasvatuspsykologiset lahtOkalat kasva-

tusajattelussa

Kasvatusfilosofinen tieto ei ole teoreettista téet@in tiedon vuoksi, joten kasvatusfilosofi-
an tulisi ohjata kaytannon kasvatustoimintaa (Wilerl985, 2). Kasvattajan kasitys lapses-
ta vaikuttaa olennaisesti kasvattajan tapaan toihisjarven (1982) mukaan kasvattajan
ihmiskasitys ei ole irrallinen vallalla olevasteeidesta ihmiskasityksesta. lhmiskasitys on
moniosainen, mutta jotkut ihmiskasitykseen vaikudtatekijat ovat erityisen tarkeita, kun
pohditaan kasvatusta ihmiskasityksen nakokulmakitlaisia merkittavia tekijoitd ovat
esimerkiksi ihanteisiin vaikuttavat seka rajoitukga mahdollisuuksiin vaikuttavat tekijat.
N&hdaanko valttamattomana, ettd lapsi tarvitseepulklisen apua kasvussa? Enta lapsen
mahdollisuudet: ovatko ne rajattomat? (Hirsjarv82957.) Lillemyr (2009, 41) toteaa, etta



ihmisyytta ja oppimista voidaan pohtia kahdestaokékmasta. Ihminen on yksilo, joka
reagoi ympariston vaikutteisiin ja pyrkii kasittéamiitseddn ja omia mahdollisuuksiaan.
Tama edellyttdd vankkaa uskoa ihmisen joustavuufB@raalta voidaan ajatella ihmisen

olevan koko ajan matkalla uuteen kasvuun ja kebégk.

Varhaiskasvatuksen ihmis- ja lapsikasitys kertdé,sinillaisena ndemme oppimisen ja lap-
sen. Kasityksemme lapsista on pohjimmiltaan perdmologiasta. Ihminen syntyy aikui-
sesta riippuvaisena vauvana ja biologinen kehitgnez yleensa tietyn kaavan mukaan.
Lapsi kasvaa aikuiseksi pikkuhiljaa. Yleisesti ali@an, etta lapset taytyy sosiaalistaa tahan
maailmaan. Ajatellaan, ettd lapsuus on yksi vailiassamme matkalla aikuisuuteen.
(Alanen & Bardy 1991, 9.) Lapsikéasityksemme talatalaikuttavat myos esimerkiksi
Locken (s.1632) ajatukset, jotka ovat behaviomestikasvatuksen juurilla. Locken mukaan
lapsi on "tabula rasa”, tyhja taulu, joka muovautmrapariston vaikutuksen seurauksena
palkinnon, rangaistuksen, harjoittelun ja jaljgtelmyota. Toisaalla 4aripddssa humanisti-
sen oppimiskasityksen pohjana on Rousseaun romantiadkemys luonnollisesti kehitty-
vasté lapsesta. Rousseaun mukaan aikuisen tutsastia mahdollisimman vahan lapsen
ohjailemiseen. Lapsen pitéisi saada mahdollisimeapaasti kayttdd omaa potentiaaliaan.
(Hujala, Puroila, Parrila-Haapakoski, Nivala 1988, 37.) Taytyy kuitenkin muistaa, etta
ihmisen kehityskasitys on sidonnainen kulttuuriulttuuri, jossa elamme seka erilaiset
yhteiskunnalliset olosuhteet maarittavat myos tetaj joita ihmisen kehityksesta luodaan
(Rogoff 2003, 18). Toisin sanoen se, mita edelyrtihmisen kehittymiselta aikuiseksi tai

millainen on kehityksen toivottu suunta, maaraywttuurisesti ja yhteiskunnallisesti.

Kasvatustoiminta on kasvatusvirikkeiden tietoistettamista. Kasvatus ja inhimillinen
kasvu ovat erottamattomia ilmi6ita (Wilenius 198%, Kasvattajissa on kuitenkin tiukassa
ajatus lapsen kehittymisestd vaiheittain. Ajatellagitd lapsen kehitys etenee noudattaen
ennalta arvattavia vaiheita. TAma johtaa taas |padée, jossa pienen lapsen oppiminen
eroaa aikuisen oppimisesta. (Walsh 2005;440) Kasvattaja saattaa kuvata ndkemystaan
oppimisesta lapsilahtdiseksi, mutta kaytannodssaitba saattaa toteutuakin aikuiskeskei-
send. Aikuiskeskeisella kasvatuksella ja opetuéisett Suomessa historialliset juurensa

esimerkiksi 1970-luvun behaviorismissa. Kasvattefasitd pyrkivat ajattelemaan lapsilah-



toisesti, mutta sitéd on kuitenkin vaikeaa siirt@agtiintoon. (Hujala ym. 1999, 57.) Vanhat
kasvatuksen, opetuksen ja kehityksen teoriat gattebussamme niin tiukasti lasna, etta ne

vaikuttavat edelleen tapaamme ajatella ja toimia.

Nykypaivan varhaiskasvatuksessa voidaan mieles@noa yhdistyvan molemmat nako-
kulmat kasvuun ja kehitykseen. Toisaalta arvostelaasen yksilollista inhimillista kasvua,
toisaalta toiminnan suunnittelu, opetus ja kasvpersistuvat teorioihin lapsen kehityksesta
ja oppimisesta. Kontekstuaalisessa ajattelussdgdgyripoispdin kasvattamisen ideasta ja
pyritdén tarkastelemaan lapsen kasvua, jossaitapson keskiossa. Kontekstuaalisen kas-
vatusajattelun lahtokohtana on lapsen ja hanenuyagparistonsa nakeminen erottamatto-
mana toisistaan. Oppiminen ja kasvu ndhdaan agwyisasten ja ympariston yhteistoimin-
nan tuloksena. Tall6in vuorovaikutussuhteet nousesakittdvaan asemaan. Varhaiskasva-
tuksen oppiminen perustuu lapsil&htdiseen oppimisgkbkulmaan, jossa oppimiskasitys
on konstruktivistinen. (Hujala ym. 1998, 423.) Puolimatka (2002, 33) toteaa, ettd kon-
struktivistisen oppimisen tarkoituksena ei ole tied/astaanottaminen, vaan tiedon raken-
taminen ja luominen seka aktiivinen toiminta. Haj&998, 1213) mainitsee, etta yksilo
kasittelee tietoa oman historiansa merkityssuhtemtgaamana, joten oppimiseen on suh-

tauduttava yksilollisesti jokaisen lapsen nakdkidtaa

Opettajan kasvatukselliset arvot ja filosofisettéikiohdat liittyvat yleensa ensisijaisesti las-
ten kasvatukseen. Kaikkien lasten kanssa tyoskesg¢sl toiminnan taustalla vaikuttavat
arvot, vaikka niiden merkitysta ei osaisikaan ottammioon. Filosofiset arvot kertovat
kasvattajan kasityksestd inmisyydestd, yhteiskuarjassiita, mita pitaa tarkedné elamassa.
Yhteiskunnallinen nakdkulma lasten kehityksess&gavussa korostaa yhteiskunnan ja
toisten ihmisten merkitystd oppimiselle ja kehitghs. Vuorovaikutus toisten ihmisten
kanssa toisaalta kehittdd itsendisyytta ja toigasilttaa kulttuurisia arvoja ja perinteita.
Opettajan sosiologiset arvot kertovat siitd, msaia han nékee lapsuuden ja sen arvon.
Psykologiset arvot kertovat opettajan nakemyksegpimisesta, kehityksesta, vuorovaiku-
tuksesta ja motivaatiosta, mutta myods hdnen ymrksestaan leikistd sen psykologisesta
nakokulmasta. (Lillemyr 2009, 4@3.)



Seuraava kuvio (1.) kuvaa kasvatuksen filosofispmykologisten ja sosiologisten arvojen
merkitysta kaytannon tydssé. Kuvio kuvaa mielesggimomaisesti arvojen merkitysta kay-
tannon kasvatustyossa. Arvot ja kasitykset ihmisgyé ja yhteiskunnasta vaikuttavat opet-
tajan tyohon, vaikka han ei pystyisikddn nimeamndt&oja, jotka ovat hanelle merkityksel-

lisia.
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KUVIO 1. Opettajan kasvatuksellisten arvojen latuidéat (Lillemyrin 2009 mukaan)

Kuten jo aiemminkin totesin, teoriat lapsen kehsgkta ja oppimisesta vaikuttavat ta-
paamme ajatella ja toimia kaytanndssa (vrt. Ste@@06, 2). Varhaiskasvatuksen kon-
struktivistisen oppimiskasityksen taustalla sanotalavan esimerkiksi Deweyn, Piaget'n ja
Wgotskyn teoriat, jotka ovat muokanneet ajatteloa@mihmisesta ja lapsesta oppijana ja
toimijana. Deweyn kehittelema lapsikeskeinen pedakka on vaikuttanut suuresti nykyi-

sen konstrukstivistisen pedagogiikan muotoutumis@&sasweyn mukaan oppimisessa ko-
rostuu yksilon sosiaaliset ja psykologiset nakokailn®ppiminen on yksilén oman sisdisen
potentiaalin ja sosiaalisen vuorovaikutuksen yhiéosta. Deweyn mukaan ihminen on ak-
tilvinen ja utelias toimija ja oppimisen tulisi all&hella lapsen elam&&. Oppimisen tulisi
olla lapselle arvokasta hanen taméan hetkisen elé@ndakokulmasta, ei vain oppimista tu-



levaisuutta varten. (Hujala ym. 1998 +43.) Stephen (2006, 2) nostaa esille myds Piaget'n
teorian lapsen kehityksesta ja sen vaikutuksisitedjlumme varhaiskasvatuksessa. Piaget
pyrki selittamaan lapsen oppimista ja inhimillidegiikan toimimista (Pramling Samuels-
son 2005, 18). Piaget'n merkitys konstruktiviserpiopsen vallankumouksessa on suuri.
Hanen mukaansa tieto ei ole objektiivista, vaanl@kssisdisten prosessien ja ympariston
vuorovaikutuksen tulosta (von Galserfeldt 1995,dtap ym. 1998, 44 mukaan). Piaget'n
teorian mukaan lapsi kehittyy vaiheittain oman iglduutensa ja uteliaisuutensa avulla.
Konstruktivistisen oppimisen nakdkulman mukaangPiandki oppimisen kuitenkin liian
rajattuna ja kehityksenvaiheisiin sidottuna. Piag#etoriassa tietoisella opetuksella ja kas-
vatuksella ei ole juurikaan merkitysta lapsen kgdsielle. (Hujala ym. 1998, 44, 47). Pia-
get'n teoriaa on nykyaan kritisoitu paljon, vaik&an merkitysta ajattelussamme ei voida-
kaan vahatella (Stephen 2006, 2).

Wagotksy kuvasi kulttuurin ja historian myo6téavaikigta lapsen alyllisten taitojen kehityk-
seen (Pramling Samuelsson 2005, 18; Hujala ym. , 1888 \Wgotksy korosti lapsen sosi-
aalisen kontekstin merkitystd oppimisessa. Lahikgben vyohykkeen- kasite on noussut
keskeiseksi konstruktivistisen oppimisen teoriadgayotskyn mukaan lapsi osaa joitain
asioita itsendisesti ja joitain aikuisen avustuksdlahikehityksen vyohykkeen- kéasite ku-
vaa lapsen oppimista kehityksellisestd nakokulmasiieuinen tukee lasta asioissa, joita
han ei vield hallitse itsenéisesti, mutta kykengeimaikuisen avustuksella. Pedagogisen
toiminnan tulisi siis sijoittua l&hikehityksen vygtkeelle, jolloin opetus edeltdd kehitysta.
Lapsen oppiminen perustuu vuorovaikutukseen toitdsten ja aikuisten kanssa, vaikka
lapsen oppiminen onkin l&htoisin lapsen yksilGdiai oppimisprosesseista. (Hujala ym.
1998, 4749.) Sosiaalisen kanssakdymisen merkitys on syppingsessa, kun toiminnan
mallina toimii aikuinen tai taitavampi kaveri (Wigky 1978, Hujalan ym. 1998, 59 mu-
kaan). Stephen (2006, 2) korostaa sosiokulttuuristéerioiden vahvaa roolia nykyisessa
varhaiskasvatuksessa. Vertaisryhman ja aikuisterkitye oppimisessa nahdaan ratkaise-
van tarkeana. Rogoff (2003, 3) toteaa, ettd ihmisdmnttyminen on kulttuurinen prosessi.
Ihmisyyteen liittyy vahvasti kulttuurinen osallishinen, kielen kayttdminen ja toinen toi-
siltaan oppiminen. Oppiminen kasittaa kulttuurisettorialliset, sosiaaliset ja institutionaa-

liset kontekstit. Anningin, Cullenin ja Fleerin (20, 180) mukaan kaikkeen tahan vaikutta-



vat myos uskomukset ja kaytannot, jotka maarittvabjoittavat oppimista. Sosiokulttuu-
risten oppimisen teorioiden mukaan, lapset opetttnisiaan vertaisryhmassa, aikuiset ja
lapset oppivat toisiltaan, mutta myos aikuiset gpptoisiltaan varhaiskasvatuksen toimin-
nan kehittdmisesta. Sosiokonstruktivismi ei oletdkaan ainoa vallalla oleva ndkemys
oppimisesta. Hujalan ym. (1998, -36) mukaan oppimisen tutkimuksessa tapahtuneista
muutoksista huolimatta behaviorismin vaikutuksekywat vieldkin varhaiskasvatuksen

pedagogiikassa. Behavioristiset toimintamallit wakeesille erityisesti suunnittelun tasolla.

2.2 Varhaiskasvatuksen pedagogiset kaytanteet

Kodilla ja vanhemmilla on ensisijainen hoiva- jeskatusvastuu lapsestaan. Varhaiskasva-
tus antaa lapselle parhaimmillaan positiivistenédolisten kautta hyvan alun elamaan ja
valmiudet kouluun. (Goodwin, Cheruvu & Genishi 2038 Toisaalta ajatellaan, etta var-
haiskasvatus on lasten taitojen kehittamista janeatamista tulevaisuutta varten. Ei ole
kuitenkaan yhdentekevad, mitd paivan aikana padidka tapahtuu. Varhaiskasvatuksen
pedagogiikan lahtékohtana on lapsilahtdisyys. jdapai nahdaan aktiivisena toimijana.
Lapsilahtoisyyden tarkoituksena on vastata jokalapsen yksil6llisiin tarpeisiin. (Hujala
ym. 1999, 56, 58.) Yksilollisten suunnitelmien tekeen voi kuitenkin osoittautua hanka-
laksi. Strandellin (1994, 214) mukaan paivakodiatoyhteisollisyyden ilmentymia: lapsia
on paljon samassa paikassa samaan aikaan. Hualaf1999, 28, 33) mukaan varhaiskas-
vatuksen pedagogiikassa ja lapsilahtdisessa toamsaon tarkeaa toiminnan suunnittelu,
toteutus ja arviointi ja ndm& muodostavat jatkupaosessin. Koska pedagogiikka on ta-
voitteellista toimintaa, se edellyttdd toiminnarusnittelua yhdessa henkilékunnan, van-
hempien ja lasten yhteistydssa. Aikuinen ja veryaina tukevat ja ohjaavat lasta oppimi-

sessa.

Varhaiskasvatuksen pedagogisten kaytanteiden fpairtoan taustalla vaikuttavat psykolo-
gisten ja kasvatusfilosofisten teorioiden lisdkarhaiskasvatuksen kehittajat ja oppi-isat.
Ympari maailman on kaytdssa useita erilaisia ohelja pedagogisia malleja, joista esitte-
len tdssa muutamia. Erityisesti saksalaisella Foad=robelilla on ollut merkittava vaiku-

tus nykypéaivan lansimaiseen kodin ulkopuoliseemamskasvatukseen (Pramling Samuels-



10

son 2005, 20). Frobelin pedagogiikka on peraisi@Otdivulta ja hanen ideologiansa mu-
kaiset lastentarhat levisivat Eurooppaan, Amerikk@aJapaniin saakka. Frobel loi jatku-
mon esi- ja alkuopetukseen, kehitti kasvatukselligateistydon vanhempien ja ammattikas-
vattajien vélille seka loi pedagogiset valineet gimsvalineistd, opetussuunnitelma) var-
haiskasvatuksen toimintaan. Frobelildinen lastéataiminta loi myds pohjan varhaiskas-
vatuksen tieteenalalle. (Helenius 2001;-52.) Frobelin varhaiskasvatuksen pedagogiikka
korostaa ihmisen aktiivista ja luonnonléaheista totatapaa. Hanen mielestdén ihmisen tu-
lee tehda aktiivisesti toita kehittyakseen ja lapsiaktiivisesti leikkiva ja tyota tekeva toi-
mija. Leikkipedagogiikka perustui matemaattisiin ataihin perustuviin leikkikaluihin,
mutta myos leikin vapauteen ja lapsen valintaararffing Samuelsson 2005,-284.) Fro-
belin peruja on myos varhaiskasvatuksen toimintalannaisesti liittyva askartelu, jonka
han kehitti lasten kehityksen tueksi leikkien oaelDppiaineet (aidinkieli, matematiikka,
musiikki jne.) kytkettiin leikkeihin ja askarteluin ja opetus tapahtui toimintatuokioissa
(Helenius 2001, 48).

Maria Montessori oli Frobelin tyon jatkaja ja lanan varhaiskasvatuksen pedagogiikkansa
(vrt. Helenius 2001, 56; Pramling Samuelsson & €&mh 2003, 24). Montessori loi ohjel-
man, joka seurasi lasten biologista ja luonnollishitysta. Nain eri ikékausille luotiin eri-
laisia aktiviteetteja, jotka perustuivat erilaisterateriaalien avulla toimimiseen. Opettajan
rooli pedagogiikassa on olla havainnoija ja lapsaraktiivinen toimija ja tutkija. Montes-
soripedagogiikka perustuu Maria Montessorin itsegdmaan psykologiseen pedagogiik-
kaan. (Pramling Samuelsson & Carlsson 2003;284 Mielenkiintoista montessoripeda-
gogiikassa ovat paradoksit: kosminen kasvatus kanmllisen herkkyyskauden tukemi-
nen, kurinalaisuus yhdistettynd oppimisen vapautssh@ yksilollisyyden korostaminen
unohtamatta ryhmakuria (Hoéynalanmaa 2011, 172).9Wigh Scope- ohjelmassa koroste-
taan lapsen aktiivista roolia ja aikuisen tehtavénahjata lasta kehityksesséaan. High Sco-
pe- ohjelma perustuu Piaget'n teorioihin lapsenitigkbestda. (Pramling Samuelsson &
Carlsson 2003, 27.) Amerikkalainen pedagoginen loigiekannustaa lapsia suunnittele-
maan ja arvioimaan toimintaa, mutta edustaa mydsnhgtrukturoitua pedagogiikkaa.
(Jackson & Fawcett 2009, 129.) Kommunikaatiollakielen kehityksen tukemisella on

toiminnassa suuri rooli (Pramling Samuelsson & §amh 2003, 28).
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Merkittdva vaikutus varhaiskasvatuksen kaytanteisin myds Reggio Emilia- pedagogii-
kalla (Jackson & Fawcett 2009, 130). Pedagogiikastalla ovat humanistiset arvot ja lap-
sen kunnioittaminen (Heinimaa 2011, 277). Pedalagiluojana on italialainen Loris Ma-
laguzzi. Ymparistd, ihmissuhteet ja arvokysymyk®sedt pedagogiikan tarkeimmat osateki-
jat. Reggio Emilia pedagogiikkaa eivat sido tiukaslykologiset teoriat ja aikuisen rooli on
olla enemman kuuntelijana kuin puhujana. Lapsi Aahdaktiivisena, pystyvana ja kriitti-
send. Toiminnan dokumentointi on tarkead, jottadawoivat seurata omaa oppimistaan.
(Pramling Samuelsson & Carlsson 2003;32) Japanissa varhaiskasvatuksen kaytanteita
ohjaavat erilaiset pedagogiset ohjelmat MontessoR&ggio Emiliaan ja uudempaan ame-
rikkalaiseen metodiin DAP:iin (Developmentally Appriate Practice) (Takashi 2004, 2).
DAP- metodi perustuu lasten kehityksen tutkimuksgetoiminta perustuu lasten kehityk-
sen ja oppimisen edistdmiseen (2009 NAEYC). Pedagoghjelmia ja filosofioita on pal-
jon erilaisia ja eri maissa korostuvat omat toimiapansa. Yleisesti ottaen voidaan kuiten-
kin sanoa, ettd monet varhaiskasvatuksen toimindadotusisaltavat piirteitd muista peda-

gogisista malleista tai ovat yhdistelmia erilagistalleista (Siraj-Blatchford 2009, 159).

Leikilla on merkittdva rooli varhaiskasvatuksen\katsiksellisessa ja opetuksellisessa tyds-
sa. Leikki on monimutkainen ilmid. Sitd voidaanitt&é useiden teorioiden avulla, mutta
sen taustalla ovat myos kasvatuksellis-filosofesebt. Kasvatukselliset arvot kertovat kas-
vattajan kasityksista lapsesta ja asenteista &ikkhtaan. Arvot kertovat siitd, millaisena
lapset ndhdéaéan ja uskomuksistamme, mihin lapseyits Leikin ja lasten merkitys ker-
too yhteiskunnan asenteista ja kehityksesta. ¢(ayie2009, 4, 3940.) Pellegrinin (Lille-
myr 2009) mukaan leikkikokemusten sanotaan olevViataekeita lapsen kehityksen ja toi-
mivan varhaiskasvatuksen kannalta. Leikilla voidaanoa olevan monta erilaista merki-
tystd, mutta yksi tarked nédkokulma leikkiin on figg ja psyykkisen kehityksen edistava

vaikutus.

Hujalan ym. (1998, 63) mukaan lapsi kayttaa kugltteuutta apuna sisdisessa ymmartami-
sessd. Lapsi voi kasitella siten ulkoisesti asigda ei vield sisaisella tasolla ymmarra-
kaan. Leikki, kuvitteellisuus, toiminnallisuus jaiarovaikutteisuus edistavat lasten oppi-

mista. Lasten kulttuurisen ja persoonallisuudenitigghisen prosessissa leikilla on olen-
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nainen paikkansa. Leikki on seikkailua ja spontaasteettistd kokemista seka lasten sosi-
aalista toimintaa. Leikkid ei ole olemassa vairhasskasvatuksen opetuksellisen ja kasva-
tuksellisen toiminnan vuoksi, vaan leikki on lapsedellaisenaan tarkeaa. (Lillemyr 2009,
6-7.)

On tarkeda huomioida, etta vaikka leikki useimmitesinitaan tarke&dnd osana varhaiskas-
vatuksen toimintaa ja oppimista, leikin merkitys/#&nnossa voi olla kuitenkin hyvin haja-
nainen. Stephen (2006, 2) toteaa, ettd leikin mexloppimisen vélineend on useammin
puolusteltu kuin todistettu. Hanen mukaansa ymnk&amme leikin roolista on rajoittunut.
Lansimaissa varhaiskasvatuksessa kasvattajien ikesléetoimintatapana nahdaan leikkiin
keskittyva oppimisen mahdollistaminen (Siraj-Bldtold 1999; Siraj-Blatchford 2004, 137
mukaan). Leikki on laajasti tunnustettu olevan ntgikin kommunikaation ja yhteistyotai-
tojen edistdmisen véline. Leikin merkitys lasteiviiisessa oppimisessa tulisi tunnistaa.
Vaikka leikkid kuvaillaankin varhaiskasvatuksesskeéimpana aktiviteettina, se tulisi nah-
da myos lapsen kehityksen, motivaation ja toiminhi&keellepanevana voimana. (Siraj-
Blatchford 2009, 151152.)
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3 VARHAISKASVATUKSEN LAATU

Lansimaissa varhaiskasvatuksen laatutekijoitd imetbdarittdd 1990-luvun alussa. Suo-
messa varhaiskasvatuksen laadunhallintamalli pettiistkansainvalisen laatututkimuksen
analyysiin, suomalaiseen varhaiskasvatuksen tutkseen sekd monitieteiseen tutkimuk-
seen varhaiskasvatuksen laaja-alaisuuden vuokith te&alla maariteltyjen laatutekijoiden

perusteella paivahoidon laatua voidaan tarkastaleonaisvaltaisesti ja se mahdollistaa
myds vertailun ja kehittdmistyon. (Hujala, Parrilandberg, Nivala, Tauriainen & Vartiai-

nen 1999, 77, 78.) Kansainvéliseen tutkimukseengpeen yleisista laatutekijoista sopimi-
nen mahdollistaa kansainvalisen vertailun ja vaitesvatuksen tutkimuksellisen kehitta-

misen.

3.1 Varhaiskasvatuksen laatutekijat

Kansainvaliseen tutkimukseen perustuen varhaiskalssen laatutekijoiksi esitetaan puite-
tekijat, valilliset tekijat, kasvatusprosessiinttyivat tekijat seka vaikutukselliset tekijat.
Laadun mallissa ajatellaan kaikkien tekijoiden aleviippuvia toisistaan, jolloin laaduk-
kaiden vaikutusten edellytyksend on laadukas psoséfallin teoreettisena taustana on
konstruktivistinen ihmis- ja oppimiskasitys seké&tekstuaalinen kasvatuksen nakékulma.
Laatutekijat sisaltavat laatuvaatimukset ja laatoitéeet. Laatuvaatimusten takana on lain-

saadanto ja laatuvaatimukset on maaritelty tutkintesria- sekad asiantuntijatiedon pohjal-



14

ta. Laatutekijat on pyritty luomaan siten, ettanm@arittavat varhaiskasvatuksen laatua kai-

kille lapsille, ottaen huomioon my®6s erityisvartkasvatuksen. (Hujala ym. 1999, 77, 79.)

Palvelutasomavulla méaritelladn paivahoidon riittdvyytta ja tsaautta. Palveluiden riitta-
vyys ei kuitenkaan valttdmaéatta takaa palvelujerdidgéuutta ja néin ollen paivahoidosta
puhuttaessa olisikin parempi puhua saatavuudeittivyyden sijaan palvelutason laadus-
ta. Palvelutasoon vaikuttavat sosiokulttuurinererade seka paivahoidon tanruitetekijat
maarittavat varhaiskasvatuksen laatua perusrakiemeasolla. Ryhman koostumus, ihmis-
suhteiden pysyvyys ja fyysinen ymparistd ovat t@tdj, jotka liittyvat konkreettisesti ai-
kuisten ja lasten toimintaan. Ryhman koostumuské sékuinen - lapsi suhdelukua pide-
tddn merkittdvind laatuun vaikuttavina tekijoinBmissuhteiden pysyvyytta pidetaan tar-
kedna lasten kehitysta ja paivahoidon vuorovaikattiskevana tekijana. Paivahoidon ym-
paristdd voidaan tarkastella sekd& pedagogisesiatettallisuuden nékdkulmasta. (Hujala
ym. 1999, 8196.)

Paivahoidon laatua voidaan tarkaste@dillisesti ohjaavien tekijoidekutenvanhempien ja
henkilokunnan valisen yhteistyon, yhteistyona maoitghojen kanssa, henkilokunnan kes-
kinaisen yhteistydn sekéa hyvinvoinnin, henkilékunneulutuksen seké johtajuuden kaut-
ta. Tutkimusten mukaan yhteistyd vanhempien kakesaloi paivahoidon laadukkuuden
kanssa. Hoito- ja kasvatusote ovat paivahoidossahtiavasti tehokkaampia, mikali ote-
taan lapsen kasvuymparisto laajasti huomioon. Hékilkinnan yhtenaiset kasvatus- ja ope-
tuskaytannot, toimiva vuorovaikutus ja kommunikaatvat olennaisia paivahoidon laa-
dukkuuden nakokulmasta. Tutkimuksissa on myds todetta jopa lapsi- aikuinen suhde-
lukua ja lapsiryhman kokoa merkittavampi laatut@élon henkilokunnan koulutus. Henki-
I6kunnan varhaiskasvatuksellinen koulutus nakylkitotisten mukaan suoraan laadun pa-
ranemisena seka kasvatusnadkemysten ja kaytantgjemtumisena kehityksellisesti sopi-
vammiksi. Paivahoidon johtajuudella voidaan vaigatmerkittavasti paivahoidon laaduk-
kuuteen kehittamistydn ja henkilokunnan sitouttamimdkokulmasta. (Hujala ym. 1999,
99-118.)
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Laatutekijoidenprosessitekijakuvaavat paivahoidon laatua keskeisesti paivamldsva-
tusprosessien muotoutumisen kautta seka lapsen kok@muksen kautta. Prosessitekijoi-
den osa-alueita ovat perushoito, vuorovaikutussilaptdinen toiminta ja toiminnan suun-
nittelu ja arviointi. Tietoisesti ja tavoitteellist toteutettu perushoito on osana jokapéaivais-
td pedagogiikkaa. Aikuisten ja lasten vélisesséranaikutuksessa tarkedd on tunteiden
osoittaminen, kommunikaatio ja herkkyys reagoigeséa tarpeisiin. Lasten valisia vuoro-
vaikutus- ja ystavyyssuhteita pidetdan laadun Kémkéstattomasti tarkeind. Ystavyyssuh-
teet tuovat turvaa ja kehittavat lasten alyllis#& sosiaalisia taitoja. Paivahoidonhenkilds-
ton tulee tukea lapsia heidan vuorovaikutussurdaisga luoda sellainen toimintaymparis-
t0, joka edistaa lasten valista kanssakaymistasil&poinen toiminta perustuu kasvatus-
kaytantdjen rakentamiseen sellaisiksi, ettéd neaaastt mahdollisimman hyvin lasten yksi-
[6llisiin tarpeisiin. Kasvatuksen ja toiminnan suittelun lahtékohtana on lapsi. Toiminnan
suunnittelun ja arvioinnin taustalla tulisi ollagkatushenkiloston selkeét kasvatukselliset ja
opetukselliset tavoitteet. Tavoitteet tulisi sekted@vata opetussuunnitelmaan, jotta ne oh-
jaisivat paremmin kaytantta ja tukisivat toiminrewiointia. Vaikuttavuustekijakertovat
siita, mitd paivahoito saa aikaan. Tata voidaamata vanhempien, lasten ja paivahoidon
henkildston seka yhteiskunnan nakokulmasta Paidanoarviointi ja kehittdminen pyrki-

vat vaikuttavuuden lisddmiseen. (Hujala ym. 1928, 148-155.)

3.2 Varhaiskasvatuksen laadun ohjaus ja kehittdminen

Wileniuksen (1985, 3) mukaan kasvatustoimintaa aamdmaaritelld kahden tason avulla.
Primaaritaso tai perustaso kasittda tietoisen kast@minnan, joka vaikuttaa valittomasti
kasvatustapahtumaan. Kasvatuksen perustaso tagkasiis esimerkiksi kaytannon toimin-
taa varhaiskasvatuksessa. Kasvatustoiminnan psoast&kohdistuvaa toimintaa kutsutaan
sekundaaritasoksi, johon liittyvat kasvun ja kaskaéen tutkimus, kasvattajien koulutus
seka kasvatuksen hallinto ja suunnittelu. KuteneWilskin totesi, koulutus ja kasvattajan
osaaminen ovat merkittavia tekijoita varhaiskasksgn toiminnassa. Bertramin ja Pascalin
(2002, 2627) tutkimuksessa todetaan, ettd kansainvalisadlélla varhaiskasvatuksen pa-

rissa tydskentelevien kasvattajien koulutus ja wsa@n vaihtelevat suuresti. Koulutuksen
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taso on yleisesti ottaen korkeakoulutasoista, mugtn lapsiryhman ikd jossa kasvattaja
tyoskentelee, vaikuttaa patevyysvaatimuksiin. Ma&hempia lapset ovat, sitd korkeampaa
koulutusta ja akateemisempaa patevyytta kasvadtajdaditaan. Maiden valilla on kuiten-
kin suurta vaihtelua. Esimerkiksi Irlannissa vashasvatuksessa tytskenteleviltd vaaditta-
va koulutus vaihtelee muutaman viikon kursseistimko vuoden tutkintoihin. Australia,
Unkari ja Italia edellyttavat varhaiskasvatukserettggilta korkeakoulututkintoa. Muuta-
missa maissa on pyrkimys nostaa kasvattajien aristatipatevyyttda, mutta ongelmana
saattaa olla henkilokunnan huono saatavuus matglalkkaukseen ja ammatin arvostuk-

seen liittyen.

Eteldpellon (1997, 88) mukaan asiantuntijuuden itiéBssd pidetdan keskeisend omaan
alaan liittyvaa syvallista ja laaja-alaista tietsapila (2007, 1831) esittaa, ettd lastentar-
hanopettajan ja varhaiskasvattajan ominta asiajiuden alaa ovat lapset, lapsuus ja nii-
hin liittyvat kontekstit sek& kasvatus, opetus gatdn Pedagoginen osaaminen muodostaa
varhaiskasvatuksen asiantuntijuuden keskeisimmédeeal Kasvattajan tulee osata tukea
varhaisia vaiheita oppimisessa ja kasvussa sekingalla varhaiskasvatuksen pedagogista
toimintaa. Kasvattajan asiantuntijuuden ydinosatan® jasennetty toimintaympariston ja
perustehtavien tulkinnan, varhaiskasvatuksen sskjaealkuopetuksen osaamisen, yhteis-
tyon ja vuorovaikutuksen seka jatkuvan tyén kehitsen kautta. Varhaiskasvatuksen asi-
antuntijuudessa korostuu erityisesti kontekstuaalija vuorovaikutteinen toimintatapa.
Perheiden ja lasten kanssa tehtava tyo vaatii ko laajempaa ja kompleksisempaa
osaamista ja yhteistyota. Lapsia ja perheitéd palsekyd on erittdin kontekstisidonnaista,
jolloin tydntekijan osaamistakaan ei voi maaritgdlkastaan koulutuksen ja tybtehtavien
perusteella. Kasvattajan on kyettava ottamaan hommiapsia ja perheita palvelevat paa-

maarat ja tydoskentelemaan yhteisollisesti.

Siraj-Blatchfordin (2004, 146147) mukaan varhaiskasvatuksen opettajan osaanmigeen

tdan hyva opetussuunnitelman tuntemus ja lapsdtyken ymmartdminen. Opettaja osaa
tasapainotella suoran opettamisen ja vapaammarnntoam valilla, mahdollistaen lasten
leikin ja interaktiivisen toiminnan. Opettajalla daito luoda oppimisymparistd lapsen

omaa oppimista ja ajattelua tukevaksi seké sostagh kognitiivista kehitysté edistavaksi.
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Karila ja Nummenmaa (2001) ovat méaaritelleet péniikdssa tarvittavia osaamisalueita.
Taulukossa 1 kuvatut osaamisalueet ovat keske#idkotitydssd. Osaamisalueita on li-

saksi kuvattu osaamisalueille luonteenomaisellagghamisella.

TAULUKKO 1 Paivéakotitydn osaamisalueet (Karila & Mmenmaa 2001, 33)

Keskeiset osaamisalueet Ydinosaaminen
Toimintaympariston ja perustehtavien tulkin- 0O Kontekstiosaaminen
taan liittyva osaaminen
Varhaiskasvatukseen liittyvd osaaminen 0 Kasvatusosaaminen

Hoito-osaaminen

0 Pedagoginen osaaminen

Yhteistydhon ja vuorovaikutukseen liittyva O Vuorovaikutusosaaminen

osaaminen D .
Yhteistybosaaminen

Jatkuvaan kehittamiseen liittyvd osaaminen [0 Reflektio-osaaminen

0O Tiedonhallinta-osaaminen

Varhaiskasvatuksen tavoitteista kehityksen edistémja lapsen mahdollisuuksien tukemi-
nen voidaan nadhda yleismaailmallisesti patevin&keN#/kset lapsesta, lapsuudesta ja op-
pimisesta voivat kuitenkin vaihdella suurestikifppuen yhteiskunnasta ja vaikuttaa var-
haiskasvatuksen toimintaan (Friendly, Doherty & &€a2005). Friendly ym. (2005, 5)
mainitsevat myos, ettd varhaiskasvatukseen vaikatttiapsuuden sosiaalisen rakenteen
ymmartaminen ja se, millaisena lapsena oleminenagh. Onko lapsuus ja varhaiskasva-
tus odotusta ja valmistautumista johonkin, vai otdgsuus itsess&én tarkea vaihe? Stephen
(2006) mainitsee esimerkiksi eroja Korean ja IsgaBnian valilla. Koreassa yhteisollisyys
ja opettajan auktoriteetti nahdaan tarkeanda, kas fsossa-Britanniassa korostetaan itsenai-
Syyttd ja autonomiaa. Ensiarvoisen tarkeind vakiagistuksen opetussuunnitelmissa nah-
daan yleisesti katsottuna kuitenkin holistinen maye oppimisesta ja oppijasta, aktiivinen
ja kokemuksellinen oppiminen, kunnioitus lapsereatgautuvuutta kohtaan seka toimiva

vuorovaikutus aikuisten ja lasten valilla. (Step2é06, 2, 8.)
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Bertram & Pascal (2002, 21) tutkivat varhaiskasks¢m opetussuunnitelmia kansainvali-
selld tasolla. Tutkimuksessa tarkeiksi opetussualman osa-alueiksi nousivat vanhempi-
en kanssa tehtdva yhteistyd, sosiaalisen ja enaatisen kehityksen tukeminen, lapsilah-
toisyys ja yksil6llisyyden huomiointi, leikin kaattoppiminen ja monipuolisten oppimisko-
kemusten mahdollistaminen. Anningin, Cullenin j@dfin (2004) mukaan varhaiskasva-
tuksen opetussuunnitelmat perustuvat yleensa ldgit@mostuksen kohteista lahtevaéan ja
leikkiin perustuviin toiminnan suunnitelmiin. Leikja opetussuunnitelman sisaltd pyritdéan
yhdistamaan, jolloin aikuisjohtoiset teemat ja athseka lasten kiinnostuksen kohteista
lahteva leikki yhdistyvat ja luovat jatkumon. Varlasvatuksen kaytdnnon toteutukseen
vaikuttavat poliittiset paatokset varhaiskasvatakiseoitteista ja standardeista, jotka edel-
lyttavat tiettyd osaamista. Lapsille pyritaan lu@mappimisen puitteet, jotka valmistavat
heitd kouluun. Varhaiskasvatuksen tavoitteistal@ivoitu olla kuitenkaan aivan yksimieli-
sid. Varhaiskasvatuksen kentalla on yleisesti k&gskustelua varhaiskasvatuksen sosiaa-
lipalvelullisten ja kasvatuksellisten seka opetlikgen painotusten valilla. (Anning, Cul-
len & Fleer 2004, 55.)

Yhteiskunnan yleiset odotukset ja tavoitteet luquaitteet varhaiskasvatuksen opetukselli-
selle toiminnalle ja sille, millaisia oppimiskokeksia tarjoamme lapsille (Stephen 2006, 1,
Anning ym. 2004, 55). Se millaisena laadukas vakssvatus nahdaéan, heijastaa kulttuuri-
sia arvoja, sosiaalista kontekstia, lapsuudentiedisija varhaiskasvatuksen roolia (Friendly
ym. 2005, 5). Mielestani seka lastentarhanopettdfigulutuksen opetussuunnitelmat etta
varhaiskasvatuksen opetussuunnitelmat kertovataisdtasvatuksen merkityksesta ja ar-
vosta. Yleisesti sanoen opetussuunnitelma maak#éagatuksellisen instituution taydellista
ohjelmaa, opetettavan alueen tai jonkun tietyn aileen sisdltva seka menetelmia, joilla
opetetaan. Opetussuunnitelma ei ole vain listaetigeista asioista, kuten usein erehdytaan
ajattelemaan. Opetussuunnitelman tarkoitus on kywvaité kasvatus ja koulutus ovat, mita
ne pitavat sisallaan ja mika tarkoitus kaikelld&&an. Toisin sanoen, opetussuunnitelma
kertoo vallalla olevasta kasvatuksellisesta jadiksksta ideologiasta. Opetussuunnitelman
ideologian takana on ké&sitys ihmisesté ja oppindsenutta myds poliittisesta tiedosta el
siita millainen kasitys oppimisesta ja ihmisestaybteiskunnallisella tasolla. (Kelly 2009,
8-9; Stephen 2006, 1.)
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Demokraattisen yhteiskunnan opetussuunnitelmasi tedlistaa yksilon vapautta ja puolu-
eetonta ajattelua, sosiaalista ja poliittista t@iaisuutta, toisten vapauden kunnioittamis-
ta, mielipiteiden vapautta seka jokaisen yksilgméln rikkautta huolimatta yhteisosta, kat-
somatta yhteiskuntaluokkaan, rotuun tai uskontdokainen oppimisymparisté on yksilol-
linen ja opetussuunnitelmien toteuttaminen kayt&sadon erilaista. Opetussuunnitelman
sisédltdjen toteutuminen erilaisissa konteksteissavaihdella suurestikin. Opetussuunni-
telmassa tulisi ottaa huomioon yksilon tarpeet jalemkiinnon kohteet ja kasvatuksellinen
suunnittelu tulisi olla vuorovaikutusta opettajangppilaiden valilla. Suunnitelmien tulisi
olla paitsi yksilon kasvatusta ja oppimista tukewakéd yksilollisesti huomioivaa, mutta
kuitenkin periaatteiltaan kaikille sopivaa. (Ke909, 14, 22, 25253.)

Poikosen (2003, 15) mukaan opetussuunnitelmilléyloyseita erilaisia maarittelyja. Var-
haiskasvatussuunnitelmaa voidaan luonnehtia esiksérkehrplan- mallin mukaiseksi.
Mallissa opetussuunnitelma, tassa tapauksessaisteabaatussuunnitelma, nadhdaan lasten
oppimiskokemusten suunnitelmana. Opetussuunnitedimale sidottu ainejakoisuuteen,
vaan yleisesti lasten elamaan. Kellyn (2009, 7)sarwoidaan puhua kasvatuksellisesta
opetussuunnitelmasta, jolloin opetussuunnitelmsisgilla pelkastdan opetusta ja opetuksen
sisaltoa koskevia asioita. Opetussuunnitelma dttemmioon myo6s kasvatuksellisen nako-
kulman opetuksellisen sisallon liséaksi. Seuraavakgielen kuvion 2 varhaiskasvatuksen
pedagogisen toiminnan maaraytymisesta (Siraj-Bfatdn2009, 157 mukaan) Kuvio esit-
taa erilaisten pedagogisten mallien muotoa varhaiskuksessa ja sitd, miten opetussuun-

nitelmat maarittavat toimintaa.
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Weak Framing

Child-centered Curriculum
Approach
Weak Strong
Classification *Classification
Open Framework Programmed
Approach Approach
Strong Framing Transition

KUVIO 2 Pedagoginen toiminta varhaiskasvatukseSgaj¢Blatchfordin 2008 mukaan)

Classificationviittaa oppimisen siséltoon. Kaaviossa vasemmalld@ikosti rajatut oppi-
misen siséllot ja oikealla voimakkaasti rajatut iopipen sisallétFraming eli kehys viittaa
tassa siihen, kuka paattaa toiminnan sisallostipgamisen ymparistosta. Ala- ja ylapuolel-
la kaaviossa on voimakas kehys ja heikko kehyskkéekehys kuvastaa toimintaa, jota
lapset ohjaavat ja voimakas kehys viittaa aikuigj@een toimintaanProgrammed Ap-
proachtarkoittaa valmista ohjelmaa, jonka mukaan toinarttsteutetaan. Toiminta on opet-
tajajohtoista ja sisalléllisesti strukturoitu opgfuunnitelma on térkeéssa roolissa ja sitad
noudatetaanOpen Framework Approadarkoittaa opettajajohtoista pedagogista toiminta-
mallia, mutta heikkoa opetussuunnitelmaa. Toimirdiissa oppimisen sisallot voivat
nousta lapsista kasin.

Child-centered Approactarkoittaa lapsilahtoista toimintatapaa, jossailiaon mahdolli-

suus osallistua toiminnan suunnitteluun eikd oppemisisalttja ole tarkasti rajattu ja maa-
ratty. Toimintapa ei noudata mitaan tarkkaa ohjelmaan perustuu lapsista lahtevaan toi-
mintaan. (Siraj-Blatchford 2009, 15¥58.) Varhaiskasvatuksen kaytanteet ja toiminta voi

vat siis vaihdella taman kaavion sisalla. Opetussitalmalla voi olla erilainen rooli ja
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esimerkiksi lapsilahtdisessa toimintatavassa opatumitelma voi olla vain suuntaa-
antava, mutta sité ei noudateta tarkasti. Kaavighs#illa oikealla oleva tila jossa opetus-
suunnitelman merkitys on suuri, mutta aikuisjohtaden sijaan kehys on heikko, ei ole
kaytanndssa mahdollinen. Lasten ei ole mahdoltisteuttaa itsendisesti tarkkaa opetus-

suunnitelmaa, vaan siihen tarvitaan aikuisjohtaisdta.
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4 TUTKIMUKSEN TEHTAVA JAKYSYMYKSET

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittéda eroja ja&&isyyksia suomalaisen ja japanilaisen
varhaiskasvatuksen kasvatusfilosofian ja kasvaydgkéeiden valilla. Tutkimukseni kiin-
nostavuus ja ajankohtaisuus nakyy siina, etta watkkomessa on vahvat frobelilaiset pe-
rinteet, niin myods Japaniin ovat levinneet frotiasiet vaikutteet ja lastentarhamalli (Hele-
nius 2001, 52)Vastaavaa vertailevaa tutkimusta ei ole aikaisentgtity. On yleisesti nah-
tavissa, ettd suomalainen kasvatus ja opetus awvaioktavia ympari maailmaa. Suomen
menestys PISA- arvioinneissa on ollut erinomaistanmsta meidan koulutusjarjestelmal-
lemme. Tama tutkimus pyrkiikin antamaan perustiefoaka pohjalta voidaan arvioida,

miten suomalaista varhaiskasvatusosaamista vaitaigda Japaniin.

Tutkimustehtavaa lahestytaan vertailumaiden vakhaismtussuunnitelmien ja lastentar-
hanopettajakoulutusten opetussuunnitelmien kaligéksi tietoa on tarjolla aikaisemmissa
aihealueen tutkimuksissa. Tutkimuksen avulla pgnt&elvittdm&an opetussuunnitelmien
tasolla, mitd yhtenevaisyytta ja eroja naiden kahkiesvatuskulttuurin valilla on. Kokoa-

malla yhteen olemassa olevaa tutkimustietoa jayaoahalla tuloksia systemaattisesti me-
tatasolla, voidaan yleisemmin tarkastella lansieraiga japanilaisen varhaiskasvatuksen

l&htokohtia ja periaatteita.
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Tutkimuksellani hain vastauksia seuraaviin tarkétuii@n tutkimuskysymyksiin:

1. Millaisia varhaiskasvatuksen asiantuntijuuden ejajghtalaisyyksia voidaan nahda
suomalaisen ja japanilaisen lastentarhanopettajaktsen opetussuunnitelmien

perusteella?

2. Millaisia eroja ja yhtalaisyyksia kasvatuksen |&uiidissa ja kaytdnnossa voidaan
nahda suomalaisessa ja japanilaisessa varhaisilsgasa opetussuunnitelmien pe-

rusteella?

3. Millaisia eroja ja yhtéalaisyyksia lansimaisessaajpanilaisessa varhaiskasvatukses-

sa voidaan nahda aikaisemman tutkimuksen perusteell
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

5.1 Tutkimusote ja tutkimusaineistot

Vertaileva kulttuurintutkimus

Tutkimusotteeni edustaa vertailevaa kulttuurierstalitutkimusta kohdistuen suomalaiseen
ja japanilaiseen varhaiskasvatukseen. Tutkimus @redtymistavaltaan hermeneuttista,
koska se perustuu tekstien ymmartavaan tulkint&ahwandt 2007, 136). Kulttuurintutki-
mus on luonteeltaan ymmartavaa selittamista. Pyks®ana ei ole universaalien totuuksien
luominen, vaan ilmididen paikallinen selittAmindfulttuurintutkimuksessa tutkitaan ih-
misten todellisuutta merkitysvalitteiden nakdkultaadMaailma on ihmiselle sosiaalisesti
konstruoitunut, joten ihminen toimii maailmassattulristen jdsennysten ja mallien mu-
kaan (Alasuutari 1995, 55, 60.) Yksinkertaisemnmanaituna oman tutkimukseni kulttuu-
rintutkimuksellinen ote perustuu ihmisten luomiealien ja jasennysten tutkimiseen var-
haiskasvatusta koskevien dokumenttien ja tutkintikk@lien muodossa. Millaisia eroja

Japanin ja Suomen valilla on varhaiskasvatustadwek jasennysten ja mallien suhteen?

Valitsin tutkimuksen menetelmaksi dokumenttien ijgasempien tutkimusten laadullisen
analyysin. Eskolan ja Suorannan mukaan (2008, d&dullisen tutkimuksen aineisto on
pelkistetymmillaan tekstia, joka voi olla syntyrtytkijasta riippuen tai rippumatta. Toisin

sanoen aineisto voi olla tutkijan keraamétai kuten tdssé valmista aineistoa. Valmiista
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aineistosta voidaan kayttaa termia sekundaariaoméskola & Suoranta 2008, 117). Bog-
danin ja Biklenin (2007, 137) mukaan esimerkiksalliset dokumentit kuten uudet julkai-
sut, julkiset lausunnot koulun filosofiasta tairesrkiksi esitteet voivat olla tutkijan valmis-
ta aineistoa. Jotkut tutkija sivuuttavat tallaidekumentit pitamatta niita tutkimusaineisto-
na, koska niiden ei ajatella antavan todellistadeuwrganisaatioiden kaytanteista. Naiden
dokumenttien avulla tutkija voi kuitenkin paasta&ikai tutkittavan kohteen viralliseen né-
kokulmaan Taman kaltaista aineistoa on yleenséokglgaatavilla. (Bogdan & Biklen
2007, 137.) Omaan tutkimukseeni valitsin dokumairtéistoja, koska se mahdollisti néin-
kin laajan vertailun kahden maan varhaiskasvatuksditid. Taman tasoisen tutkimuksen
puitteissa aineiston hakeminen Japanista empiirisksi ollut liian paljon aikaa vievaa ja
vaativaa. Tiedon helppoa saatavuutta rajoittivatekikin kieleen liittyvat vaikeudet. Japa-
nilaisen varhaiskasvatuskulttuurin kuvausta on mel&han saatavilla englanninkielisena.
Japanilaista aineistoa sain kaantajan avulla. K§&rman Suomessa asuva englannin- ja
suomenkielentaitoinen japanilainen opiskelija. Tutkksen aineisto koostuu kolmesta osa-
aineistosta: varhaiskasvatus- ja esiopetussuummdta, lastentarhanopettajakoulutuksen
opetussuunnitelmista seké kansainvalisista tutkamikieleista. Erilaisilla aineistoilla py-

rin tukemaan tutkimuksen luotettavuutta.

Opetussuunnitelmat aineistona
Opetussuunnitelmien aineistona kaytan seuraavia:

Ensimmainen osa-aineisto

[0 Kawamatan (2010) artikkeli japanilaisen lastentadpettajakoulutuksesta

[0 kaksi Internet artikkelia japanilaisen ministeri@ivuilta (Ministry of Education,
Culture, Sports, Science and Technology)

[0 suomalaisen lastentarhanopettajakoulutuksen opetnsgelmat

[0 japanilaisen lastentarhanopettajakoulutuksen opetusiitelmat

Toinen osa-aineisto

[0 Suomen Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (2005)

[0 Esiopetussuunnitelman perusteet (2010)

[0 Japanin varhaiskasvatussuunnitelma (Ministry ofltiedabour and Welfare. The
guidelines for child daycare at daycare center8p00
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[0 Japanin esiopetussuunnitelma (Ministry of Educatulture, Sports, Science and
Technology, Course of study for Kindergarten 2008)

[0 Japanin paivahoitotilanteen selvitysprojektin logmortti (Aoyagi, Sutinen &
Ylinampa 2010)

[0 Shishidon (2008) artikkeli, joka esittelee vuonr@ valmisteltua ja 2009 kayt-
toonotettua Japanin varhaiskasvatuksen suunnitelmaa

[0 japanilaisen pdaivakodin opetussuunnitelma (Popminssery school educational
principles 2011)

Tutkimukseni avulla haluan selvittad, miten varkasvatuksessa tarvittavaa osaamista,
varhaiskasvatuksen laatua, kasvatusfilosofiaa pvadtaskaytanteitd maaritellaan opetus-
suunnitelmien avulla. Se miten edell& mainittujéoits maaritellaan virallisesti, kertoo
mielestani paljon vallalla olevasta ihmis- ja opjkésityksesta.

Hain aineistoa tutkimustani varten Internetistaor8alaisen lastentarhanopettajakoulutuk-
sen opetussuunnitelmat, suomalainen varhaiskastatnsitelma ja esiopetussuunnitelma
[0ytyvét Internet-sivuilta. Japanilainen esiopetusmitelma 16ytyy myds Internetista mi-

nisterion sivuilta englanninkielisena versiona. alalaisen varhaiskasvatussuunnitelman
seké kolmen yliopiston lastentarhanopettajakoukgukopetussuunnitelmat sain kaannet-
tyind japanin kielesta englanniksi. Kaannetyn veskesvatussuunnitelman liséksi kaytan

Shishidon (2008) artikkelia, joka kasittelee Japanitta kansallista varhaiskasvatussuunni-
telmaa. K&&ntgjani valitsi japanilaiset lastentadpettajakoulutuksen opetussuunnitelmat
siten, ettd ne antavat keskendan mahdollisimmarmlkatarkkuudella tietoa (kurssien ni-

met, laajuus, pakollisuus). Japanilaisen varhaiskassuunnitelman olen saanut kaantajal-
tani tiivistetyssd muodossa, siten etta tiivistystéa varhaiskasvatussuunnitelman paakoh-
dat ja tavoitteet. Kadadnnetyn aineiston tietoja digrdentényt Internetistd saamallani aineis-
tolla. Talla haluttiin lisata tutkimuksen luotettastta tarkastelemalla, miten kdannetty ai-

neisto tasmaa Internetista haetun aineiston sjsélikanssa.
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Kansainvaliset artikkelit aineistona

Kolmannen osa-aineiston muodostavat tutkimusartkkeskien japanilaista ja lansimaista
varhaiskasvatusta. Artikkelien avulla pyrin sebuttién kasvatusfilosofisten ja kasvatus-
kaytanteiden nakokulmasta yhtalaisyyksia ja erdjssimaiden ja Japanin valilla. Vaikka
aineistoni kasittdd opetussuunnitelmien osaltagst#ién suomalaisia ja japanilaisia opetus-
suunnitelmia, valitsin aineistoksi artikkeleideratia japanilaisia ja lansimaisia — sisaltaen
my0ds suomalaisia - artikkeleja. Tama sen vuokgd, gdan laajemman kuvan lansimaisesta
varhaiskasvatuksesta. Sekd suomalaista ettd jajsaivarhaiskasvatusta on itsessaan tut-
kittu varsin vahan. Hain tutkimusartikkeleja Intetin tietokannoista, jotka sisaltavat var-
haiskasvatuksen alan tutkimustietoa. Artikkeleigdalinnassa kriteereina olivat 1.) mahdol-
lisimman yleinen tieto varhaiskasvatuksesta, Zikleleiden tuoreus haku rajattiin vuo-
siin 20006-2011- seka 3.) laadulliset tutkimusmenetelmét. Japamlartikkeleja on melko
vahan tarjolla englanninkielisend, joten pyrin kagtaan niiden antia mahdollisimman hy-

vin. Tarkemmat tiedot aineistona kaytetyista aeikista on liitteessa 7.

5.2 Suomen ja Japanin varhaiskasvatusjarjestelmat tutkmuksen

kohteena

Esittelen seuraavaksi taustatietoa tutkimuskolagjstta lukijan olisi helpompi ymmartaa
tutkimuksen tuloksia. Keskityn kuvaamaan japanitaisarhaiskasvatusjarjestelmaa verrat-
tuna suomalaiseen seké esittelen lyhyesti japataldastentarhanopettajakoulutusjarjestel-
maa. Syksylla 2010 tydskentelin Jyvaskylan yliapssa eraassa toimeksiantoprojektissa
tutkimusavustajana. Tutkimusryhma koostui opisk&dtp ja projektin tutkijoista. Projektin
tarkoituksena oli tehd& esiselvitysta Japanin géidon tilanteesta. Esitellessani Japanin
paivahoidon jarjestelméé, kaytan lahteena selvipjsitissa kirjoittamaamme raporttia
(Aoyagi, Sutinen & Ylinampa 2010). Raporttia ei &igpailun ja yrityssalaisuuden vuoksi
julkaistu, koska se siséltaa tietoa tutkimuksesmtikeesta yrityksesta ja sen suunnitelmista.
Voin kuitenkin kayttdad raporttia jarjestelmén kukseen, koska esittelen Japanin varhais-

kasvatusjarjestelmaa yleisella tasolla.
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Varhaiskasvatusjarjestelmissa ja varhaiskasvatuiisetkkaissa on melko suuria eroja mai-
den valilla. Suomessa kaikilla lapsilla on subjektien paivahoito-oikeus (Laki lasten pai-
vahoidosta 19.1.1973/36). Japanissa sen sijaadlpitopaikkoja jonottaa noin 26 000 las-
ta (kevat 2010), joten paivahoitopaikkojen jarjestelle on suuri paine. Tama asettaa
varmasti myés omat haasteensa paivahoidon laadldfmnissa paivahoitopaikkojen ky-
syntaan on vaikuttanut aitien halu paéasta kotomayékinoille (Anme & Segal 2010, 193;
Makino 2009). Japanissa kotididin tyota on pergasii pidetty arvostettuna kokopéaivaise-
na tyona ja miesten tehtavana on ollut hankkia gerhelanto. Nykyisinkin naisen tydura
katkeaa kuitenkin synnytykseen, koska paivahoitdqmga voi olla mahdoton saada. Aitiys-
loma alkaa kuusi viikkoa ennen synnytysta ja jatkahdeksan viikkoa synnytyksen jal-
keen. (Makino 2009.) Toisin sanoen pienimmat haitkkaa hakevat voivat olla kahden

kuukauden ikaisia. TAama asettaa paivahoidolle roydst haasteensa.

Japanilainen paivahoito eroaa myds suomalaisestanmitkaisen jarjestelmansa vuoksi.
Osa paivahoidosta toteutetaan valvotuissa ja tark@@nnellyissé julkisissa paivakodeissa,
osa yksityisissa paivakodeissa, joita ei ole vedthl noudattamaan saanndksia ja varhais-
kasvatussuunnitelmia. Ainoat maaraykset joita ykgienkin péaivakotien on noudatettava,
ovat tiloja ja turvallisuutta koskevat méaaraykshgissain paivakodeissa ei siis noudateta
valtakunnallista varhaiskasvatussuunnitelmaa. Rauié tarjoavat paasaantoisesti paiva-
hoitoa. My0s esikouluja on seké yksityisia ett&igib. Esikoulut tarjoavat puolestaan kas-
vatusta ja opetusta, vaikka nykyaan myos osa péadeikta panostaa myos kasvatukseen ja
opetukseen. Lapset aloittavat esikoulun 3-vuotigandettavat siella paddsaantoisesti aamu-
paivat. Esikoulu ei ole varsinaisesti paivahoité@gaj vaikka nykyaan osa esikouluista tar-
joaa my0ds pdaivahoitoa iltapaivan tunneille. Esikgenh ja paivakotien tavoitteet nakyvat
selkeasti myos niitd hallinnoivista ministeridisBaivakodit ovat Sosiaali- tyo- ja terveys-
ministerion hallinnon alaisuudessa ja esikoulutwasisksen, kulttuurin, urheilun, tieteen ja
teknologian ministerion alaisuudessa. Seuraavasgakbssa 2 esitan japanilaisten paiva-
kotien ja esikoulujen eroja. Taulukossa kuvattw@g&oti on valtuutettu eli kunnallinen péi-
vakoti, joka on velvoitettu noudattamaan saannojesiarhaiskasvatussuunnitelmaa. (Ao-

yagi, Sutinen & Ylinampa 2010.)
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TAULUKKO 2 Japanilaisten paivakotien ja esikoulugmja (Aoyagi, Sutinen & Ylinam-
pa 2010)

H_allln_n_0|va mi- Laki Paikan LapS|a_/ Paatavoite Aukioloajat
nisterio haku opettaja
(Valtuu- 0-1v.=3
tettu) Sosiaali-, terveys | Lasten hyvin- | Kunnan 1-2v.=6 paivahoito (ja | 11 tuntia
.. %0 .. | jatyoministerio vointi asetus | kautta 3v. =20 kasvatus) standardi
Paivakoti
4v. - :30
Kasvatuksen, kult; Koulun kasva- g 4 tuntia stan-
) i . . (péaivahoito) o
Esikoulu t_uurm, qrhellun, tukselllneq ja Su_oraan 3-6v.=35 kasvatus ja dard| (|It§-
tieteen ja teknolo-| opetuksellinen| esikoulusta ' paivahoito
) R opetus .
gian ministerit asetus mahdollinen)

Japanilainen lastentarhanopettajakoulutus on mastimmen. Omassa tutkimuksessani
paadyin tutkimaan yliopistollista lastentarhanogie#toulutusta ja sen opetussuunnitelmia,
jotta pystyisin tekemaan vertailua suomalaisenetaarhanopettajakoulutuksen kanssa.
Paivakodissa tyoskentelevan opettajan ammattinimikenglanniksi 'nursery teacher’ ja
esikoulussa tyoskentelevan opettajan 'kindergamacher’. Tutkimusraportissani kaytan

selkeyden vuoksi englanninkielisid ammattinimikieilapanissa kindergarten teacher pa

tevyyden voi saada ammattikoulussa tai ammattikaktaelussa kaksivuotisessa koulutuk-
sessa (Il tason lupakirja), yliopistotutkinnollaljaeuotisessa koulutuksessa (I tason lupa-
kirja) tai yliopiston maisteritutkinnolla (erikoigpakirja). Nursery teacher -koulutus on sa-
mankaltainen jarjestelmaltaéan, mutta sitd madegterin yksi lupakirja. Koulutuksen kesto

ja lupakirjan taso eivat vaikuta tydnkuvaan taikgabn, mutta korkeammalla lupakirjalla

on mahdollista edeta paremmin tyduralla. Lasteataopettajan lupakirjan voi saada myds
suorittamalla ministerion maaraddman kokeen suardtta koulutusta. Paivakodissa tyos-
kentelevan opettajan ja esikoulussa tydskenteley@ettajan koulutukset ovat erilaiset.

Nursery teacher ei voi tyoskennellda esikouluss& dikdergarten teacher paivakodissa.
(Kawamata 2010; Takashi 2004)
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5.3 Aineiston analyysi

5.3.1 Opetussuunnitelmadokumenttien sisallénanalyysi

Sisallénanalyysin tarkoituksena on loytaa johdonamsikuksia tekstistd (Patton 2001,
453;Tuomi & Sarajarvi 2009, 103). Tarkoitus ei tle@da esiin totuuden kasityksid, vaan
kuvata aineiston avulla kasityksia tutkimusaiheeStaallonanalyysin tarkoituksena on ku-
vata aineiston eli tassd tapauksessa dokumentséhtg sanallisesti ja kasitteellistaen.
(Tuomi & Sarajarvi 2009, 16304, 106.) Omassa tutkimuksessani kaytan ainegst@n
lyysimenetelméné seka teorialdhtoista etta ainéistidista sisallonanalyysia. Teorialahtoi-
nen siséllénanalyysi eroaa aineistolahtdisestédygsigta siten, etté aineistolahtdisesséa ana-
lyysissa teoreettiset kasitteet luodaan aineistkésan. Teorialahtdisessa sisallénanalyysis-
sa luokittelun perustana olevat kasitteet on eadd@tvalittu teoreettisen lahtokohdan mu-
kaisesti (Tuomi & Sarajarvi 2009, 117). Sisalloriggsissa ydin merkityksia kuvataan
esimerkiksi kasiteluokkien mukaan (Patton 2001,)438tkimuksessani kaytan valmiita
kasiteluokkia, joiden mukaan jarjestan aineistoalygrsia ja tulkintaa varten. Deduktiivi-
nen analyysi jarjestaa aineistoa valmiin teoresttisehyksen mukaan (Patton 2001, 453),
jossa edetaan yleisesta yksityiseen tietoon (Tui8arajarvi 2009, 115). Toisaalta oman
tutkimukseni kohdalla voidaan puhua abduktiivisgsiattelystd, jossa tutkimusprosessissa
vaihtelevat teorialahtdisyys ja aineistolahtdisyy/somi & Sarajarvi 2009, 97) ja puhutaan

myds teoriasidonnaisuudesta.

Paapiirteissdén aineiston analyysi tarkoittaa ydelsen loytdmistd aineistosta. (Patton
2001, 463). Sisallonanalyysini perustuu valmiiskasitteistoon, jonka nojaan Hujalan ym.
(1999) luomaan varhaiskasvatuksen laatutekijaltelkiin seka Karilan ja Nummenmaan
(2001) paivakotitydn ydinosaamiseen. Aineistorktenkaan anna tietoa kaikista laatute-
kijoista, joten olen valinnut aineiston kannaltarkmgévimmat tekijat analyysia varten.

Tulkinnan kannalta merkittdvaa tietoa antavat feiididen prosessitekijat, mutta osittain
myds valillisesti ohjaavat tekijat ja puitetekijdtisaksi kaytadn Karilan ja Nummenmaan
(2001) ydinosaamisen kasitteitéa soveltaen niitd amtatkimukseeni sopivaksi. Analyysin

jalkeen tarke&& on johtopaatdsten tekeminen, jdifityy oleellisesti vertailumaiden tulos-
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ten tarkastelu ja sitominen kulttuuriseen konteksé. (Tuomi & Sarajarvi 2009, 103) Laa-
tutekijoita kaytan aineistoni kaikkien osien analysissa. Ydinosaamisen kasitteita kaytan
lastentarhanopettajakoulutusten opetussuunnitelraralyysissa. Analyysissa kaytettavat
kasitteet ovat (taulukko 3):

TAULUKKO 3 Laatutekijat Hujalan ym. (1999) mukaan

Puitetekijat:
0 Ryhman koostumus (lapsiryhman koko ja aikuinensilaphdeluku, muut
ryhmaan liittyvat asiat)
O lhmissuhteiden pysyvyys

Valillisesti ohjaavat tekijat:

Henkilékunnan ja vanhempien vélinen yhteistyo

Yhteistyd muiden tahojen kanssa (koulu, asiantainjtiie.)
Henkilékunnan keskindinen yhteistyo

Johtajuus

Henkilékunnan koulutus (ammatillinen kasvu, koukgen merkitys)

ooooo

Prosessitekijat:

Perushoito

Aikuisten ja lasten valinen vuorovaikutus

Lasten keskindinen vuorovaikutus

Lapsilahtéinen toiminta (lapsen lahtdkohdista, ¢#sta, oikeuksista ja kiin-
nostuksen kohteista lahteva toimirtsiminnallisuus, aktiivisuus, leikki)
Toiminnan suunnittelu ja arviointi

Ooood

O

Karilan ja Nummenmaan ydinosaamisen k&sitteita abeokannut omaan analyysiini so-
pivammaksi (ks. taulukkoa 4). Lastentarhanopettajakuksen opetussuunnitelmien ana-
lyysissa kaytan seka laatutekijoita ettd ydinosaamkasitteitd, koska ne taydentavat toisi-

aan ja siten syvallisemman analyysin tekeminenejpdmpaa.
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TAULUKKO 4 Ydinosaaminen Karilaa ja Nummenmaata@2Pmukaillen

Ydinosaaminer Osaamisaluee
Pedagoginen osaamir 0 pedagogisten menetelmien hallinta
O toiminnan kehityksellisen sopivuuden hallinta

Kasvatusosaamin

O

arvokeskustelut, tulevaisuuden pohdinta, kasvatukse
traditiot

kasvatukselliset menetelmat, sisallot ja tavoitteet
perushoito: ravitsemus, lepo, pukeminen jne.
kulttuurin ja yhteiskunnan instituution tuntemus

tieto tydta ohjaavasta lainsaadannosta ja muugda oh
uksesta

reflektio-osaaminen

tiedonhallinta-osaaminen

Hoito-osaamine
Kontekstiosaamine

OoooOod

Ammatillinen kasvi

OO

Kuten jo aiemminkin totesin, tutkimukseni on toikadeorialdhtoista toisaalta aineistolah-
toista. Vertailun mahdollistamiseksi analyysin kiésilen ylaluokat ovat valmiiksi méaaritel-
tyja, jotka muodostavat valjan luokittelurungon.skkéeiden ylaluokkien alle sijoittuvat ala-
luokat ja kuvaukset ovat taas aineistosta nouskuizgten kulttuurisia eroja ja variaatioita.
Tutkimusartikkelien analyysissa kaytinkin valmiidoreettisten kasitteiden lisaksi aineis-
ton ja tutkimuskysymysten pohjalta nostamaani kalrkésitetta, koska valmiit ka&siteluo-
kat eivat antaneet riittavasti tietoa. Nama kolrésitettéd ovakasvatusfilosofia, lapsikasitys
ja oppimiskasitys Osittain analyysini on lahella diskurssianalyygi@ka perustuu kielen
merkitysten analysointiin (Jokinen & Juhila 1998;-67). Tutkimuksessani kiinnostavaksi
nousee samankaltaisten kasitteiden merkitystenirpotgn kahdessa eri kulttuurissa. Tama
on olennaista, koska kasitteiden sisaltd ja meskitgivat vaihdella kulttuurisesti. Merki-
tykset rakentuvat kulttuurisesti ihmisten vélisessdssakaymisessa (Jokinen & Juhila
1999, 54).

Lastentarhanopettajakoulutuksen opetussuunnitelanahyysi aloitettiin redusoimalla ai-
neistoa (Tuomi & Sarajarvi 2009, 108). Molempieniaea eri yliopistojen koulutusten
opetussuunnitelmien pohjalta luotiin mallit, johopetussuunnitelmissa mainittujen kurssi-
en nimien perusteella tietoa tiivistettiin kuvaamdastentarhanopettajakoulutuksen koko-
naisuutta. Suomalaisen lastentarhanopettajakodatukavoitteista ja japanilaisen lasten-

tarhanopettajan osaamisen tavoitteista redusgatikiusteroitiin tietoa, jotta voitiin lopuksi
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abstrahoida eli luoda teoreettiset kasitteet (Tu&nSarajarvi 2009, 108) kuvaamaan kes-
keisia tavoitteita. Varhaiskasvatussuunnitelmieregsopetussuunnitelmien osalta analyysi
oli vaativampaa ja erilaista, koska aineistoa téggglusoida enemman seké klusteroida tie-
toa laajemmasta ja syvallisemmasta tekstistd. Diediglkessa paattelyssa aikaisempaan tie-
toon etsitaan sisaltdja aineistosta (Tuomi ja $avaj2009, 115). Varhaiskasvatussuunni-
telmien ja esiopetussuunnitelmien aineiston osattgyrkinyt luomaan pelkastaan yksisa-
naisia kasitteitd, vaan pikemminkin tuomaan ediftauksia, jotka kuvasivat siséll6llisesti

tarkemmin analyysin l&ahtokohtana olevia kasitteita.

5.3.2 Aiempien tutkimusten laadullinen meta-analyysi

Aineistoksi koottujen tutkimusartikkelien analyysi@idaan kutsua meta-analyysiksi tai
metasynteesiksi. Meta-analyysin tarkoituksena @d@aiemman tutkimuksen perusteella
tietoa aihealueesta systemaattisesti ja kokonagssasti. (Sandelowski 2004, 892.) Meta-
analyysia on yleisemmin kaytetty maarallisen tutikisen analyysimenetelmé&nd, mutta
nykyisin sen kaytté on yleistynyt myos laadullisedsitkimuksessa. Laadullinen meta-
analyysi mahdollistaakin tutkimusartikkelien anaiysin, mikéli aiheesta halutaan tutkia
valmiiksi saatavilla olevaa tutkimustietoa. Metaabysin avulla voi kdyda vaittelya aineis-
ton osien valilla. Meta-analyysin avulla aineistaa esitella yksityiskohtaisesti ja hahmo-
tella seké jasentaa aineistoa tulkintaa vartenlysamahdollistaa tutkittavan ilmion ver-
tailun (Noblit & Hare 1983, 3, %.), tdssd tapauksessa vertailun maiden valill&taMe
analyysissa ensimmaiseksi tulee pohtia, millaigtoa haluaa hakea aikaisemmasta tutki-
muksesta. Aineiston hakemiselle taytyy rakentaarted@at, jotta 16ytaa olennaista tietoa
omaa tutkimustaan varten. Tiedon on oltava reléizamman tutkimusaiheen kannalta.
(Donaldson, Street, Sussman & Tabler, 2001, 45ig)ldaninkielisten japanilaista varhais-
kasvatusta koskevien artikkelien vaikea saataveldstiman haastavaksi. Pyrin kuitenkin
[oytamaan lansimaisia artikkeleja, jotka ovat altezan vastaavia japanilaista varhaiskasva-
tusta koskevien artikkelien kanssa, jotta analygsiorittaminen ja vertailu olisi mahdollis-

ta.
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Surin (1999) mukaan meta-analyysia kaytettaes&gautetad, mita tietoa han hakee do-
kumenteista. Tutkimuksessani analyysin tarkoitusen hakea valmiiden kasiteluokkien
avulla tietoa kasvatusajattelusta ja kasvatuskdsigtd. Valmiina kasiteluokkina kaytan
Hujalan ym. (1999) maarittelemia varhaiskasvatulsatutekijoitd. Analyysin jalkeen ol
mahdollista verrata laatutekijéiden nakymista Japgnlansimaiden varhaiskasvatuksessa.
Laatutekijoiden tarkentamiseksi lisésin kasiteluokkineistosta esille nousseita merkitta-
vid kasitteita, jotta paasisin aineiston analyysisgvallisemmin kasvatusfilosofiaan, oppi-
miskasitykseen, lapsikasitykseen ja varhaiskasgatukaytanteisiin. Taulukossa 5 esitan

meta-analyysissa kaytetyn luokittelurungon.

TAULUKKO 5 Meta-analyysin luokittelurunko

Kasvatuksen perusta Vélillisesti ohjaavat tekijat
0 Kasvatusfilosofia Henkilékunnan ja vanhempien vélinen yhteistyd
0 Lapsikasitys Yhteisty6 muiden tahojen kanssa
O Oppimiskasitys Henkilékunnan keskindinen yhteistyo
Puitetekijat Johtajuus
0 Ryhman koostumus Henkilékunnan asiantuntijuus ja ammatillinen kasvu
O lhmissuhteiden pysy- rosessitekijat
Vyys Perushoito
Aikuisten ja lasten valinen vuorovaikutus
Lasten keskindinen vuorovaikutus
Lapsilahtéinen toiminta
Toiminnan suunnittelu ja arviointi

Oooooo3vooood

Meta-analyysissa tutkimusten tulosten synteesiitaiaan taulukoimalla aineiston antama
tieto systemaattisesti etukateen rakennetun vilgkittelurungon avulla. Donaldsonin ym.

(2001) mukaan epdaolennainen tieto tulee jattdapulilelle ja suorittaa synteesi kooten
olennainen tieto artikkeleista. Analyysi vaatiikijdlta perusteellista perehtymista aineis-
toon. Surin (1999) mukaan koodaaminen vaati liiklsienedestakaisin eri tutkimusten va-
lilla. Tama tuo syvyytta analyysiin. Myos uusia ktesta ja ndkokulmia on mahdollista

nostaa esille, kun liikkuu aineistojen valilla jahtii nilden antamia tuloksia. Surin mukaan
laadullinen tutkimusten synteesi on pikemminkin imaiheista kuin jarjestysta noudatta-
vaa. Jokainen uusi tutkimusartikkeli tuo esiin ausékdkulmia ja taman vuoksi analyysi
vaatii aina jo koodattuihin artikkeleihin palaamisKoodaamisen jalkeen on mahdollista

kayda keskustelua aineistojen valilla. Merkittaviatrtoydokset ja ristiriitaisuudet artikke-
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lien valilla ovat pohjana tulosten tulkinnalle. lcadlisen meta-analyysin synteesin tulisikin
olla tulkitsevaa, hermeneuttista ja monivaiheiSar( 1999.). Tassa tutkimuksessa meta-
analyysissa muodostettava taulukko nayttdd mialeoisella tavalla laatukasitteiden si-
joittumisen lansimaiseen ja japanilaiseen varhas&tukseen. Kasitteiden avaaminen on
silti paikallaan tuloksia pohdittaessa. Vaikka adumaissa kaytetddn samalta kuulostavia-
kin kasitteitd, niiden merkitys voi kuitenkin oliilainen. Aluksi tein taulukon analysointia
varten. Poimin artikkeleista nousseita kasittegtd@lukkoon erottelemalla varhaiskasvatus-
kulttuurit X:lla (Japani) ja O:lla (lansimaat). Eiksi kirjoitin itselleni muistiin kuhunkin
kasitteeseen liittyvat asiat ja nakokulman, jolésiketta kuvataan. Vasta analyysin lopuksi
kokosin taulukoita, joka kuvaavat kasiteluokkia alasesti laatutekijoittain. Pyrin siihen,
ettd taulukko antaa mahdollisimman paljon infornmatja etta kasitteiden merkitysten

kulttuurien vélinen vertailu on mahdollista.

5.4 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Tutkijan ennakko-oletuksia tutkittavasta aiheesti@e pohtia seka tutkimuksen luotetta-
vuuden, etta eettisyyden ndkodkulmasta. Tutkijarpymittdva neutraalisuuteen, jotta hanen
omat uskomuksensa ja asenteensa eivat sekoititheintiskohteeseen. Tutkijan ennakko-
kasitys aiheesta voi ohjata tutkimuskysymystentesestsa. (Eskola & Suoranta, 2008, 17.)
Omassa tutkimuksessani pyrin tutkimaan aineistoadaolisimman neutraalisti ja puolu-
eettomasti arvottamatta kasvatuksellista kulttutaidastentarhanopettajan asiantuntijuutta.
Lahtokohtana ei ole kummankaan kulttuurin paremntausiuonommuus, vaan pyrkimys
selvittdmaan varhaiskasvatuskaytanteiden ja kasapittelun eroja ja yhtalaisyyksia. Tut-
kimukseni eettisyyden nakokulmasta tulisi pohtiallaisin perustein olen paatynyt tutki-

mukseni aiheeseen.

Bogdan ja Biklen (2007, 50) toteavat, ettd mikétkija on tehnyt tutkimustaan koskevia
sopimuksia, niita tulisi noudattaa tarkasti. Omatkitnukseni taustalla on aiempi tytsken-
telyni erddn yrityksen tilaamassa selvitysprojeddjgonka pohjalta aiheeni on muodostu-
nut. Tutkimukseni aihe on muokattu niin yrityksesytinnon tarpeisiin, kuin vastaamaan
oman laitokseni tieteellisia vaatimuksia pro gratlitkielmalle. Haastavaa on, ettd minun



36

taytyy pysya lojaalina yritysta kohtaan ja pyrkigttamaan myos heitd hyddyttavaa tietoa.
Luotettavuuden ndkodkulmasta tutkimustulosten vattauarkastellessa tulisi pohtia, miten
tutkijan ennakko-oletukset vaikuttavat tutkimuks€Eskola & Suoranta 2008, 212.) Tut-
kijan olisi hyva pohtia omaa suhdettaan tutkimukseéditen paatyi aiheeseen ja mita an-
nettavaa tutkijan asiantuntijuudella on aiheelle@tion 2001, 566.) Omaan ndkemykseeni
aiheesta on varmasti vaikuttanut aiempi tyoskentedglvitysprojektissa saman aiheen pa-
rissa. Selvitysprojekti ohjasi jo omalta osaltadinrostustani aiheeseen. Toisaalta minun
on ollut helpompi paneutua omaan tutkimukseenik&asinulla on jo tietynlainen ennak-
kondkemys aiheesta. Ennakkotiedot saattavat swatutatmustani tiettyyn suuntaan, mika

saattaa sulkea jotain merkittavia nakokulmia pois.

Tulosten vahvistuvuuden kannalta on tarkeaa pohtiten analyysimenetelma vaikuttaa
tuloksiin. Tynjalan (1991, 392) mukaan tulostenwatuvuudesta voidaan varmistua erilai-
sin tekniikoin. Kayttdmassani teorialahtdisesséa eteimassa vaarana on, etta valmis kasit-
teistd rajaa jotain merkittdvaa aineistosta po@sdalta on myds olennaista pitaa tulokset
tiukasti kontekstissa ja valttda turhaa yleistamigPatton 2001, 563.) Eskolan ja Suoran-
nan (2008, 212) mukaan tulosten vahvistuvuuttaaandpohtia siita nakdkulmasta, miten
tehdyt tulkinnat saavat tukea vastaavaa ilmiotkatstelluista tutkimuksista. Pohdinnassa
voi kasitella mielenkiintoisia 16ydoksi&, mikali alyysimenetelma rajaa jotain merkittavaa
tulosten ulkopuolelle. Tutkimuksessani ei ole k&gt useampaa taysin erilaista menetel-
maa, mutta pyrin vahvistamaan tuloksia kayttamétifaisia aineistoja samasta aiheesta.
Tutkimusartikkelien avulla pyrin hakemaan vahvittug lisdselvitystd opetussuunnitel-

mista nousevalle sisalldlle.

Luotettavuuden kannalta on myds pohdittava, mit@a &oulutukseni ja kokemukseni vai-
kuttaa tutkimukseen. Suomalainen lastentarhangakttalutus, tyokokemus sekd maiste-
riopinnot ovat varmasti osaltaan vaikuttaneet @jatini ja valintoihin, joita olen tutkimuk-
seen liittyen tehnyt. Tutkimukseni aineisto koostittain aihealueen aikaisemmasta tut-
kimustiedosta. Miten tutkimusartikkelien ehka sattmvarainenkin valinta vaikuttaa tut-
kimuksen luotettavuuteen menetelmallisen varmuudkokulmasta? Lansimaisten tutki-

musartikkelien valintaa rajoitti se, ettéa artikhalelapanin varhaiskasvatuksesta on vain
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niukasti saatavilla englanninkielisend. Analyysiannalta lansimaista ja japanilaista var-
haiskasvatusta koskevien artikkelien tuli kuiten&lta aiheiltaan toisiaan vastaavia. Tama

on voinut rajata jotain oleellista tietoa tutkimeksulkopuolelle.

Oman aineistoni ongelmana on tulosten siirrettauggellisen toiminnan tasolle. Tulosten
siirrettavyyden voidaan sanoa olevan mahdollistaetn kontekstiin, vaikka yleistykset
eivat olisikaan mahdollisia (Eskola & Suoranta 20281). Dokumentteja ei valttamatta
nahda luotettavana aineistona suhteessa kaytaémteigan ajatellaan, etta ne antavat jopa
kiillotetun kuvan organisaation toiminnasta (BogdarBiklen 2007, 137). Tutkimukseni
tavoitteena ei ole kuitenkaan kuvata varhaiskassatu koulutuksen ja kentan ty6ta kay-
tdnnon tasolta. Pyrin tulkitsemaan dokumenttierarmai yleista kasitysta ja tavoitetilaa
oppimisesta, lapsesta ja varhaiskasvatuksen lag@kemyksista seka lastentarhanopettajan
osaamisesta. Tulkinnan kannalta my6s meta-analy@daan pitdd ongelmallisena, kun
eri tutkimusten tuloksia yhdistelladn (Noblit & Hat983, 6). Voidaanko talldin tutkimus-
tuloksia pitaa siirrettavind? Tutkimukseni tark&gena ei ole tulkita aineistoa yksityiskoh-
taisen tiedon kannalta. Pyrin pikemminkin hakemeartailevaa kasvatuskulttuureita kos-
kevaa tietoa laajalti eri tutkimuksista, jotta unipohtia kasvatuskaytanteitd kulttuurien
valilla. Vastaavaa aineistoa nain laajaan nakokahmalisi haasteellista hakea muulla ta-
voin — esimerkiksi haastattelemalla tai havainnoimallpro gradu- tyon resursseihin suh-

teutettuna.

Tutkimuksen tuloksien totuusarvoa ja uskottavuuttissi pohtia (Aaltonen 1989, 152),
vaikka tutkimuksella tavoitellaankin nykydan enemnagilaisia nakokulmia kuin yhta yh-
teista totuutta (Tynjala 1991, 392). Voidaanko sakadtaisia tuloksia saada, mikali tutki-
mus toistettaisiin (Aaltonen 1989, 152) tai vastatikkintani tutkittavan aineiston sisaltva
(Eskola & Suoranta 2008, 211)? Mikali tutkimus taggtaisiin samasta nakdkulmasta eri-
laisin menetelmin, esimerkiksi haastattelemallaajalaisia ja suomalaisin lastentarhan-
opettajia, voisi kasitteiden maarittelyille saadagmmin perusteluja. Talléin myds kasva-
tusfilosofian toteutumista kaytannossa voisi tup@g@emmin. Triangulaation avulla voidaan
varmistaa luotettavuutta ja paikata tutkimusmemnedel heikkouksia (Tynjala 1991, 392).
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Meta-analyysin kannalta uskottavuuden nakokulmastelmallista on, ettd ei ole mahdol-
lista saada kéasiinsa kaikkea aihealueen kannadtaalsta tutkimusta aineistoksi. (Donald-
son ym. 2001, 452.)

Kulttuurien vélisessa vertailussa tutkijan on pdtasia, miksi vieraassa kulttuurissa elavéat
ihmiset toimivat kuten toimivat. Tutkittava kulttiypoikkeaa tutkijalle tutusta kulttuurista,
jolloin tutkijan voi olla vaikea ymmartéaa mista &yse. Kulttuurien valilla voi olla niin yh-
talaisyyksia kuin eroja ja tarkeda on Ioytaa nkijarn omista esiolettamuksista huolimatta
(Alasuutari 1995, 218.). Aineistoni on osittain miile kulttuurisesti vieraasta ymparistosta,
mutta aihealue on tuttu. Varhaiskasvatuksen k&siftetoimintatavat ovat melko samanlai-
sia: tavoitteet toiminnalle ovat lahtokohdiltaamsd. Mutta miten k&sitteiden merkitykset
eroavat? Ymmarretadanko kasitteet samalla tavali@tautuvatko ne kaytanndssa samoin?
Kahden eri kulttuurin valisia erojen ja sen tuomargelmien lisdksi olen pohtinut kielen
merkitysta. Osa aineistostani kaannettiin ensiranéga englanniksi, jonka jalkeen mina
k&dansin aineiston suomeksi. Mita ndin monivaihasigéfiannodstydssa voi tapahtua tulosten
varmuuden nakokulmasta? Lisaksi olen pohtinut siiten kdantajani tausta on vaikuttanut
kdannokseen. Hanella ei ole kasvatusalan koulytjodéan voiko télla olla vaikutusta kasit-
teiden kdannodkseen? Olemme kuitenkin keskustelbgainostyosta ja nain pyrkineet valt-
tamaan epaselvyyksia ja virheita. Olen myos pohtaineiston luotettavuutta. Antavatko
opetussuunnitelmat ja artikkelit sellaista tietaatd haluan? Etenkin artikkelien valinta
mietityttdd minua. Olen kuitenkin tehnyt systematdtkirjallisuushakua tieteellisista tieto-

kannoista, joten kayttdmani lahteet ovat luotettavi
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6 TUTKIMUKSEN TULOKSET

Tassa luvussa kasittelen ensin kaikkien kolmenaosaiston tuloksia erikseen. Ensimmai-
sena esittelen tuloksia vertailumaiden lastentarpattajakoulutuksen opetussuunnitelmien
analyysin osalta, toisena vertailumaiden varhaisMassuunnitelmien tuloksia seka kol-
mantena lansimaisten ja japanilaisten tutkimusketien meta-analyysin tuloksia. Luvun

lopussa tarkastelen kaikkien kolmen osa-aineisitoksia yhdessa.

6.1 Lastentarhanopettajakoulutuksen opetussuunnitelmatSuomessa ja

Japanissa

6.1.1 Lastentarhanopettajakoulutusten opetussuunnitelmieraineiston kuvaus

Suomenkielista lastentarhanopettajakoulutusta gaottia Helsingin, 1t&-Suomen, Jyvasky-
l&n, Oulun, Tampereen ja Turun yliopistoissa. Tutkkseni ulkopuolelle jatin Oulun yli-
opiston lastentarhanopettajakoulutuksen opetusstelman, koska ajantasaista opetus-
suunnitelmaa ei ole tarjolla. Tutkimuksessani kéyd#neistona lastentarhanopettajan pate-
vyyden antavan 180 opintopisteen laajuisia kandiddaatkinnon opetussuunnitelmia. Yli-
opistoissa on lisaksi mahdollista opiskella maisténtkinto 120 opintopisteen laajuisena.
Suomalainen lastentarhanopettajakoulutus siirtigpytoon 1995. Lastentarhanopettajiksi
opiskelevilla on paaaineenaan kasvatustiede, sesyii varhaiskasvatus kaikissa muissa

yliopistoissa paitsi Jyvaskylan yliopistossa, jopéaaine on varhaiskasvatustiede. Tutkinto
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koostuu kieli- ja viestintaopinnoista, paaaineerupeja aineopinnoista, varhaiskasvatuk-
sen ja esiopetuksen ammatillisia valmiuksia antavapinnoista seka lisaksi vapaasti valit-
tavista sivuaineopinnoista. Opintopisteiden jakentien tutkinnon eri osiin riippuu yli-
opistosta, mutta on rakenteeltaan lahes samanla8isll6t vaihtelevat jonkun verran niin,
ettd jokaisella yliopistolla painottuvat erilaisgpinnot. Myds Karila, Kinos, Niiranen ja
Virtanen (2005, 142) toteavat, etté jokaisen kaidyksikon painotukset ovat erilaiset. Osa
yksikoistd painottaa lapsuuden sosiologisia opinigj toisilla painotus on enemman yh-
tenevaista luokanopettajakoulutuksen kanssa, jpMeinen kasvatus ja didaktiikka ovat
merkittdvammassa asemassa. Omassa tutkimuksessanasin, ettda suomalaisesta lasten-
tarhanopettajakoulutuksesta oli melko vaikea lugiitenainen malli, jotta sit& voisi verrata
japanilaiseen lastentarhanopettajakoulutukseem K@ienkin koonnin opinnoista, pelkis-

tamalla opintojen kursseja erilaisten otsikoidda,ahinka esitan liitteessa 5.

Tutkimukseni aineisto kasittdd kolmen japanilaigkopiston koulutusohjelmat. Yksi kou-
lutusohjelmista pitaa sisallaén pelkastaan kindéegateacher- koulutuksen opetussuunni-
telman ja kaksi muuta koulutusohjelmaa antavat mbisduden suorittaa myds nursery
teacher- koulutuksen sek& kolmas opetussuunnitelgis sosiaalialan tutkinnon. Japani-
laisen lastentarhanopettajakoulutuksen (kindergatéacher) vaatimukset on maéaéritelty
kansallisella tasolla ja ne esitan liitteessa Ahdeérgarten teacher- koulutuksen kansallisissa
vaatimuksissa on asetettu suuri paino yleisillenogille. Vaatimukset antavat kuvan opin-
tojen sisallosta koskien kaytadnnon tyota ja osa@anidursery teacher- koulutuksen kansal-
liset vaatimukset esitén liitteessa 3, jotta my&rs koulutuksen sisélldlliset vaatimukset tu-
lisivat esille. Yliopistojen opetussuunnitelmat dlamjempia ja sisaltavat paljon valinnaisia
siséltoja, joita kansalliset vaatimukset eivat Bdigl Liitteessa 4 esittelen koonnin japani-
laisen lastentarhanopettajakoulutuksen opetusstaimnen sisallosta. Liitteessa 4 on mah-
dollista nahda myds kurssien painottumisen kindéegateacher- ja nursery teacher -

tutkinnossa.

En siséllyttanyt opetussuunnitelmien koontiin yiésgia kursseja, koska niiden nédkyminen
taulukossa ei kerro lastentarhanopettajankoulutukgeisesta sisallosta. Japanilaisen las-

tentarhanopettajakoulutuksen painotus on selkegsttamisessa ja opettajan roolissa. Yli-
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opistot jotka yhdistivat kindergarten teacher- kbusohjelman ja nursery teacher- koulu-
tusohjelman, tarjosivat kursseja, jotka liittyivid@psen kehitykseen, kehityspsykologiaan
seka yleisesti lasten maailmaan. Kansalliset vaddset kindergarten teacher- koulutuksel-
le sek& yhden yliopiston koulutusohjelma keskityienemman opettajan rooliin ja ope-
tuksen kéaytanteisiin. Valinnaisia kursseja on paljarjolla yliopistojen opetussuunnitel-

missa. Valinnaiset kurssit vaihtelevat pakollisiardseja taydentavistd opinnoista myos
muiden tieteenalojen opintoihin. Kindergarten teackoulutus ei sisalla vauvojen tai pien-
ten lasten kasvatuksen, hoitotyon, sosiaalityoriigyiskasvatuksen opintoja. Yhdistelma-
tutkintojen vuoksi koonti japanilaisesta lastengarbpettajakoulutuksesta sisaltdd myos
edella mainittuja opintoja.

Kahden hyvin erilaisen maan opetussuunnitelmiekojdutusohjelmien vertailu on melko
haastavaa. Opintopisteiden laskeminen ja tutkint@ejuuden vertailu taytyy tehda melko
pinnallisesti, koska kaytannon esimerkkia esimesikkursseilla vaadittavasta tyomaarasta
ei ole. Japanilaisen lastentarhanopettajakoulutukismkka | lupakirja) opintopistemaaran
vahimmaisvaatimus on 124 opintopistetta. Tyomaé&altyksi opintopiste vastaa luentojen
ja harjoitusten osalta 30 tuntia ja kaytdnnon harjoittelussa—38 tuntia (Standards for
Establishment of Universities. e-Gov (Ministry aftérnal Affairs and Communications)).
Suomessa yhden opintopisteen tyomaara vastaa foturiia. Vastaavuutta tutkintojen
tyomaarasta on vaikea maaritella koska Japanishtelatydtuntien osalta on noin suuri.
Japanilaisen lastentarhanopettajakoulutuksen kaistwkyliopistojen opetussuunnitelmien

mukaan méaaritetty nelja vuotta ja suomalaisen kakkken kestoksi kolme vuotta.

6.1.2 Laatutekijoiden ja ydinosaamisen mukainen koulutuk&en opetussuunnitelmien
tarkastelu

Analyysissa olen vertaillut varhaiskasvatuksenutekijoiden ja ydinosaamisen nakymista
lastentarhanopettajakoulutuksen opetussuunnitedmiSguraavan taulukon 6 perusteella
voidaan péaatella eroja ja yhtalaisyyksia laatutetgn ja ydinosaamisen osalta suomalai-
sessa ja japanilaisessa lastentarhanopettajakkséassa.
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TAULUKKO 6 Laatutekijoiden ja ydinosaamisen verntgliastentarhanopettajakoulutusten
opetussuunnitelmien perusteella

Laatutekijat ja ydinosaaminen Suomi | Japani

Ammatillinen kasvu X X
Henkilékunnan keskindinen yhteisty6
Johtajuus ( ja hallinto)

Lapsilahtéinen toiminta

Toiminnan suunnittelu ja arviointi

X X X X

Henkilékunnan ja vanhempien vélinen yhteistyo

Yhteisty® muiden tahojen kanssa

Lasten keskinainen vuorovaikutus, vuorovaikutusodgaan
Aikuisten ja lasten valinen vuorovaikutus, vuordwaiisosaaminen
Hoito-osaaminen

Kasvatusosaaminen

Pedagoginen osaaminen

X X X X X X X X X X X X

X X X X X X

Kontekstiosaaminen

Suomalaisen lastentarhanopettajakoulutuksen janiiapsen lastentarhanopettajan osaami-
sen tavoitteissa on eroja laatutekijoiden osa#tpadilaisissa tavoitteissa ei nay laatutekijoi-
ta henkilokunnan keskinainen yhteistigh yhteistyd muiden tahojen kansséulutuksen
voidaan sanoa painottavan yksilon toimintaa ko#datisuuden sijaan. Molempien maiden
koulutuksen voidaan sanoa kehittawémrovaikutusosaamist&uurimmaksi osaksi tavoit-
teet ovat samankaltaisia termeiltddn, mutta sani@ikautta on myds laatutekijoiden ja
ydinosaamisen sijoittumisessa. Molempien maidenit@issa nousevat merkittavaksi laa-
tutekija lapsilahtdinen toimintga ydinosaamisen kasittelksvatusosaaminen, pedagogi-
nen osaaminen ja kontekstiosaaminkaatutekijaéghenkilokunnan ja vanhempien vélinen
yhteistyovoidaan ndhdad molemmista koulutuksista, mutta|8i&#én laatutekijan voidaan
todeta olevan erilainen. Suomessa henkilokunnamap@empien valisesta yhteistyosta pu-
hutaan kasvatuskumppanuutena ja Japanissa enenmk@skiatuksellisena ohjauksena ja
neuvontana. Molemmissa koulutuksissa laatutgkifiajuus liittyy opetussuunnitelmaan.

Toiminnan suunnittelun ja arvioinnwvoidaan sanoa nakyvan molempien maiden koulutuk-
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sista.Kasvatusosaamisediittyen eroa on osaamisessa erityisen tuen osidjaanilaisessa

koulutuksessa osaamista erityisen tuen tarpees@emussery teacher- koulutuksesta.

6.1.3 Vertailumaiden lastentarhanopettajakoulutusten opetissuunnitelmien eroja ja

samankaltaisuuksia

Koulutusten opetussuunnitelmien sisallossa on pagmankaltaisuuksia, mutta myos sel-
keité eroja. Erot nousevat selkeammin esille, larkastellaan opetussuunnitelmiin kuulu-
vien kurssien sisaltdjen painottumista maarallis&gturaavassa taulukossa 7 on nahtavissa
suomalaisen ja japanilaisen lastentarhanopettajakdsen eroja koulutuksen sisallén pai-

nottumisessa.

TAULUKKO 7 Lastentarhanopettajakoulutusten opetussiitelmien sisalléllisia paino-
tuseroja

Suomi | Japani Opetussuunnitelmien sisallot
X XXX Taito- ja taideaineet
X X Ympéristokasvatus
X Etiikka ja uskonto
X XX Matematiikka
X Tiede- ja teknologia
X Moniammatilliset opinnot
X X Kieliopinnot
XX X Vuorovaikutus, kasvatusyhteistyd
X X Kehitys- ja kasvatuspsykologia
X Lapsuuden sosiologia
XX X Varhaiserityiskasvatus
X X Johtajuus
X XXX Harjoittelu
XX X Pedagoginen asiantuntijuus
XX XXX Pedagogiset menetelmét
X XX Opetussuunnitelman teoriat ja suunnittelu

x= vahan kursseja, xx= muutamia kursseja, xxx=opaljursseja

Japanilainen lastentarhanopettajakoulutus naytp@siottavan kaytannonléheisia opintoja
enemman kuin suomalainen lastentarhanopettajaksultiaito- ja taideaineiden kurssit

olivat melko samankaltaisia nimiltadn. Musiikki,dentaidot sekéa liikunta olivat esilla mo-
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lempien maiden opetussuunnitelmissa. Japaniss&i&d#ito- ja taideaineita oli enemman
seka pakollisissa ettéd valinnaisissa kursseissais@&8ti ottaen valinnaisia kursseja oli
enemman tarjolla japanilaisissa opetussuunniteémisskkien opintojen osalta. Molem-
missa maissa ymparistokasvatus kuuluu opetuss@lmiiit, vaikka kurssit mainitaankin
hieman erilaisilla nimilla. Suomessa koulutuksees@lyyy varhaiskasvatuksen etiikan ja
uskonnon opintoja, mitéa japanilaisessa koulutuksessnainita. Japanilaisissa opetussuun-
nitelmissa on paljon matematiikan opintoja, muitéieteen ja teknologian opintoja kuten
suomalaisissa opetussuunnitelmisBaisaalta en voi kurssien nimien perusteella vamis
siitd, ovatko matematiikan opinnot varhaiskasvatukmatematiikan kursseja vai yleisiin

opintoihin kuuluvia yleissivistavia kursseja.

Japanilaisessa koulutuksessa on paljon kurssejtaggrerooliin, opetuksen kaytanteisiin ja
menetelmiin, kasvatukselliseen ohjaukseen ja ne@aaonseka johtamiseen ja kasvatuksel-
liseen jarjestelm&an liittyen. Myo6s tutkimusmenmieh kurssit liittyvat paivahoidon joh-
tamisen tutkimusmenetelmiin, opetuksen kaytantetgkimukseen, psykologiseen tutki-
mukseen seka kasvatuksen metodologiaan. Suomalaisesilutuksessa on puolestaan
enemman opintoja liittyen pedagogiseen asiantwiggn, vuorovaikutus- ja ryhméaproses-
seihin, kasvatusyhteistyohon sekd ammatilliseenkas ja kehittymiseen. Japanilaisissa
opetussuunnitelmissa ei mainita lainkaan monianilisétiopintoja. Japanissa vanhempien
kanssa tehtdvaan yhteistyon liittyy kasvatukseiliseuvonnan opintoja, kun taas suoma-
laisissa opetussuunnitelmissa mainitaan kasvatusganuuteen liittyvia opintoja. Harjoit-
teluiden runsaus on japanilaisessa koulutuksessaditavaa. Kindergarten teacher- opin-
noissa harjoittelut painottuvat opetuksen kayt&iiteija nursery teacher- opinnoissa har-
joitteluiden siséltd on teemoiltaan laajempi. Hatghun sisaltavat nursery teacher- tutkin-
nossa vauvojen paivahoidon, lasten ravitsemuksammaisten paivahoidon, opetuksen
kaytanteiden seka sosiaalihuollon teemoja. Sek@n8netta Japanin koulutukset sisaltavat

opintoja johtajuuteen liittyen.

Opetussuunnitelmien sisallossé selked ero on sgestén kurssien vahaisyydessa etenkin
japanilaisessa kindergarten teacher- koulutukselsspsuuden sosiologisia kursseja on

mahdollista opiskella yhden yliopiston opetussuteimian mukaan, mutta niitd ei mainita
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kansallisissa vaatimuksissa. Kehitys- ja kasvaylgpegisia kursseja tarjotaan seka suo-
malaisessa etté japanilaisessa koulutuksessa. €3petunitelmien teorioihin ja paivahoi-
don opetussuunnitelmiin liittyvid kursseja on huttaan paljon japanilaisessa koulutuk-
sessa. Japanilaisessa koulutuksessa psykologistessidn paino on enemman nursery
teacher- tutkinnossa kuin kindergarten teachekirtnbssa. Kindergarten teacher- tutkinto
painottuu enemman opettajan rooliin ja opettamisenetelmiin, kuin psykologisiin kurs-
seihin. Varhaiserityiskasvatusta ei mainita laimkdapanin kansallisissa vaatimuksissa ki-
dergarten teacher- koulutukselle. Nursery teackewutuksen kansalliset vaatimukset si-
saltavat kuitenkin myés vammaisten lasten kasvatuk®aycare for Handicapped Chil-
dren) opintoja. Suomessa kaytetadn termid varligis&asvatus ja kursseja on tarjolla

enemman verrattuna japanilaisiin nursery teaclgkirttoihin.

Japanilaisissa opetussuunnitelmissa nakyvat seikgéendisend opintojen osuutena pai-
vahoidon sisaltoon liittyvat tutkielmat, jotka tywat kaikissa opetussuunnitelmissa aihei-
siin ilmaisu (musiikillinen, kehollinen, k&dentaitioen), kieli, ymparisto, terveys ja ihmis-
suhteet. Aiheiden painotukset vaihtelevat hiemaetugsuunnitelmittain, mutta kokonai-
suutena ndma kurssit toistuvat jokaisessa opetnegglmassa. Suomalaisissa opetussuun-
nitelmissa opinnaytetydhon liittyvéat opinnot ovaeran laajempia, kuin japanilaisissa
opetussuunnitelmissa. Osa japanilaisista opetussieimista sisdltaa pelkastdédn useita
pienempia tutkielmia tai useita pienid tutkielméagen lisdksi laajemman opinnaytetyon.
Joissain opetussuunnitelmissa opinnayte on maktioliorvata muilla opinnoilla. Japanis-
sa erityisesti nursery teacher- tutkinnon opiniitiyVat myos sosiaalialaan ja terveyden-
hoitoon. Japanilainen nursery teacher- tutkintghdistelmatutkinto sisaltavat useita sosi-
aalihuollon ja hoitotydn kursseja. Myo6s harjoitjalon sosiaalihuollon puolella. Perheiden

tukemisen ja lastensuojelun kursseja on myods ydisitutkinnoissa.

Erikoista japanilaisessa lastentarhanopettajakokdaissa on kansallisissa vaatimuksissa
mainittu yleisopintojen laajuus. Yleisopintoja vdadn yhteensa 73 opintopistettd, joihin
kuuluu Japanin perustuslain opinnot, likunnan apin vieraiden kielien opinnot, ilmaisun
harjoituksia ja uran suunnittelu. 124 opintopistégmuisesta tutkinnosta huomattava osa

on siis yleisopintoja. Opetussuunnitelmat siséltditenkin runsaasti valinnaisia aineita
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seka yleisopinnoissa ettd kasvatuksen kaytantdéekissa aineissa. Suomessa yleisopinto-
ja vastaavia opintoja kieli-, viestinté- ja oriewia opintoja on 1520 opintopistetta riippu-
en yliopistosta. Kieli-, viestinta- ja orientoivi@pintoja ovat kieliopinnot, puheviestinnan
opinnot, tieteellisen kirjoittamisen ja oman opiskesuunnittelun opinnot.

Tarkka analyysi vahvistaa kuvaa siita, ettd Jaganpainottuu perinteinen opettajaorientaa-
tio, pedagogiset menetelmat ja kaytannonlaheisemiskasvatustyon osaaminen. Opetta-
jien rooli suhteessa vanhempiin on ohjaava ja neawvé&oulutus ei ohjaa yhteistyohon,
vaan painottaa opettajan yksilollista vastuuta gedakasta. Suomessa taas painotus on
moniammatillisuudessa ja vuorovaikutteisessa Wyigssa, varhaiskasvatuksen laaja-
alaisessa pedagogisessa asiantuntijuudessa seljp&omuteen perustuvassa yhteistydossa
vanhempien kanssa. Varhaiskasvatuksen kaytantiftgndt opinnot ovat hyvin samankal-
taisia, joten eniten eroja koulutuksessa voidaaoa®alevan asiantuntijuuden luonteessa ja

painotuksessa.

6.1.4 Lastentarhanopettajakoulutusten tavoitteet vertailunaissa

Aineistoni ei sisaltanyt japanilaisen lastentarh@ettajakoulutuksen varsinaisia tavoitteita
kdannostyosta johtuvista syista, joten kaytin Oohngimu Universityn julkaisemaa Early
Childhood Education Handbook- julkaisua (Takasti®0seka Kawamatan (2010) artikke-
lia lastentarhanopettajien koulutuksesta. Yliopispolkaisu siséltaa tiivistetyn kuvauksen
varhaiskasvatuksen sisallosta ja tavoitteistagtdathanopettajakoulutuksen muodosta se-
k& lastentarhanopettajan roolista varhaiskasvassksd<uvion 4 luokittelu muodostui poi-
mimalla teksteista lastentarhanopettajan osaarkistaavia tekijoitd. Suomalaisen lasten-
tarhanopettajakoulutuksen tavoitteet kokosin kawdtén opetussuunnitelmien tavoitteiden
perusteella luomalla niistd kokoavan mallin. Kug@s3 esitdn suomalaisen lastentarhan-
opettajakoulutuksen tavoitteet ja kuviossa 4 jdp#sen lastentarhanopettajanosaamisen
tavoitteet.
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Varhaiskasvatuksen asiantuntijuus

Tyon
kehittiminen

Pedagoginen tieto

Lapsuuden
erityisluonteen

Tutkiva tybote

Kielellinen

ymmirtdminen
osgaminen

Tieteellinen ajattelu ja

ongelmanratkaisu

Moniammatillisuus ja
yhteistyd

KUVIO 4 Suomalaisen lastentarhanopettajakoulutuktaeaitteet

Kasvun ja kehityksen
tukija

Reflektoiva
tydote

Pedagoginen

ticto \
y

Lapsuuden
erityisluonteen
ymmidrtiminen

Tieteellinen ajattelu ja
tyon kehittiminen

Péivihoidon
tuntemus

Limmin ja toimiva
vuorovaikutus

KUVIO 3 Japanilaisen lastentarhanopettajan osaanesseitteet

Suomalaisen ja japanilaisen lastentarhanopettajakdsen tavoitteista voidaan loytaa
muutamia samankaltaisuuksiBedagoginen tieto, tyon kehittdminen, lapsuudetyis¥i
luonteen ymmartaminesekatieteellinen ajattelunahdaan tarkeina tavoitteina. Suomessa
varhaiskasvatuksen asiantuntijungdhdéén olevan koulutuksen paatavoitteena, mwrin p
tddn muiden tavoitteiden avulla. Koulutuksen olaésimatavoitteisiin kuuluvat ohjaaminen
tieteelliseen ajatteluurja ongelmanratkaisuurseka tutkivaan tyootteeseerKielellinen
osaaminenon tdman paivan ammattitaitoa ja liittyy vahveastateemiseen koulutukseen.
Tyon kehittdminemahddan oman tyon kehittdmisend, mutta myos |ggeen kasitteend

kattaen osallistumisen yhteiskunnalliseen keskustelvarhaiskasvatuksesta. Merkittdvana
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erona japanilaiseen koulutukseen voidaan nasia@ammatillisuuden ja yhteistydhbit-

tyvat tavoitteet, joita ei mainita japanilaisenttagarhanopettajan osaamisen tavoitteissa.

Merkittdvammaksi japanilaisen lastentarhanopettagaamisen tavoitealueeksi nousee las-
tentarhanopettajan merkitys lapsen vapkasvun ja kehityksen tukijan®pettajan tehta-
vana on luoda ympaéristd sellaiseksi, ettd lapsivwagaasti ja aktiivisesti toimia ja oppia.
Erityisesti korostetaan aikuisen mahdollisimmanarstd puuttumista ja lapsen oman oival-
tamisen mahdollisuutta. Opettajan tehtdavana ondlé@min ja toimiva vuorovaikutuksen
ilmapiiri. Opettajanpedagoginen tietanuodostuu opetuksen kaytanndn opinnoiign
kehittaminerja reflektoiva tydoten&hdaén erittéain merkityksellisend osana tyotéanSitte-
luty®, tyon arviointi ja arvioinnin hyddyntaminer@ygannon tyon kehittamisessad nahdaan
myos tarkeind. Paivakodit tekevat kiinteasti yhigitd yliopistojen, opettajankoulutuksen
ja tutkimustyon kanssa. Japanissa pidempaan tyiiskeat opettajat voivat toimia tydela-
maan siirtyvien opettajien mentoreina. Mentorieki tyon kehittdmisessa nahdaan erittain
tarkednd. Lastentarhanopettajakoulutiégrdergarten teacheron hyvin samanlainen pe-

ruskoulunopettajakoulutuksen kanssa. (Takashi 2004.

Myds tavoitteiden tarkastelu vahvistaa kuvaa, jgapanilaisen varhaiskasvatuksen opetta-
jan asiantuntemus keskittyy vuorovaikutukseen fadtanssa. Japanilaisen lastentarhan-
opettajan voidaan sanoa olevan yksinosaaja, jokgakaa omaa osaamistaan ja tietoaan
vanhemmille ja noviiseille kollegoille. Tydn keldthinen on olennaista pedagogisella alu-
eella. Suomalaisen varhaiskasvatuksen opettajamtastijuudessa puolestaan painottuu
laaja-alaisempi varhaiskasvatuksen nakemys, yhdggskentely ja kehittyminen seka

kasvatuskumppanuuden ajattelu.

6.2 Esiopetuksen ja varhaiskasvatuksen opetussuunnitelit Suomessa

ja Japanissa

Seuraavaksi siirryn esittelemaan esiopetuksen fhaiskasvatuksen opetussuunnitelmien
analyysin tuloksia molempien maiden osalta. Esigfsn ja varhaiskasvatuksen opetus-

suunnitelmia tarkastellaan yhtena kokonaisuutemndokEet esitellaan taulukoina ja niita
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tarkastellaan molempien maiden yhteisen perust&& painotuserojen avulla. Kaikkien
laatutekijoiden perusteella ei ollut mahdollistada yhteista perustaa, jolloin taulukossa

nakyvat pelkastaén painotuserot.

6.2.1 Puitetekijat varhaiskasvatuksen opetussuunnitelmiss

Esittelen varhaiskasvatuksen opetussuunnitelmieathygsin tuloksia laatutekijoiden mu-
kaan jaettuna taulukoina. Kahdessa ensimmaisesiskdasa (taulukot 8 ja 9) on nahtavis-

sa tulokset laatutekijoidahmissuhteiden pysyvyjsryhmén koostumussalta.

TAULUKKO 8 Ihmissuhteiden pysyvyys varhaiskasvatushjaavissa opetussuunnitelmis-
sa

Yhteinen perusta
O lapsen luottamuksen ja kiintymyksen edistaminemijgaaminen

Painotuserot

Suomi Japani

0 tavoitteena lapsen lainmukainen oikeus [ lapsen kiintymyksen turvaaminen
turvallisiin ihmissuhteisiin

TAULUKKO 9 Ryhmén koostumus varhaiskasvatusta ohgsa opetussuunnitelmissa

Yhteinen perusta
O monimuotoinen vuorovaikutus tarke&aa

Painotuserot

Suomi Japani

O erityiskasvatuksen nakokulma 0 kontaktit eri ikaryhmien valilla
O kaikkien lasten osallisuuden tukeminen

O eri kieliryhmien huomioiminen

Ihmissuhteiden pysyvyysihdddn suomalaisessa varhaiskasvatussuunnitelt@aksana
lain nakdkulmasta. Lapsen hyvinvointia edisteta#mailisten ihmissuhteiden myo6ta seka
sen avulla luodaan myonteisten oppimiskokemustdryyan oppimisen perusta. Japanilai-
sesta varhaiskasvatussuunnitelmasta |0ytyy mai@sten luottamuksen ja kiintymyksen
turvaamisesta. Kummankaan maan esiopetuksen opetustelmista ei 16ytynyt tuloksia

koskien ko. laatutekijada. Suomalaisessa aineistossaittiin ryhmé&n koostumusrityisen
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tuen tai erikielisten lasten osalta seka kaikkastdn osallisuuden tukemisen nakdkulmasta.
Japanilaisessa aineistossa korostetaan ryhmarogeggisyyden tarkeytt&onimuotoinen

vuorovaikutus ryhmissa ndhdéén tarkeana molemmsgssa. Kummankaan maan aineis-
tot eivat maininneetyhman koostumustaarsinaisesti ryhmén puitteiden nakdkulmasta,

kuten ryhmén koon tai aikuinelapsi suhdeluvun perusteella.

6.2.2 Vadlillisesti ohjaavat tekijat varhaiskasvatuksen ogtussuunnitelmissa

Varhaiskasvatuksen laatua valillisesti ohjaaviajdék oli aineistoista tunnistettavissa nelja
laatutekijgéhenkilokunnan keskindinen yhteistyd, yhteistyd erutdhojen kanssa, henki-
[6kunnanja vanhempien véalinen yhteisty6, henkilokunnan asrdijtws ja ammatillinen

kasvu.Naiden laatutekijoiden osalta esittelen tulokaiaukoissa 1613.

TAULUKKO 10 Henkilokunnan keskinéinen yhteisty0 kiarskasvatusta ohjaavissa ope-
tussuunnitelmissa

Ei yhteistd perustaa

Painotuserot

Suomi Japani

O moniammatillinen kasvattajayhteiso 0 ei mainintoja aineistossa
O ammatillinen tuki

O eheytetty opetus

0 yhteinen toimintakulttuuri

Laatutekijagdhenkilokunnan keskindinen yhteistgd 16ytynyt japanilaisesta aineistosta,
mutta suomalaisessa aineistolsakilokunnan keskinainen yhteistygitiin nédhda aineis-
tosta useita kertoja. Suomalaisessa varhaiskasvamsitelman perusteissa korostettiin
moniammatillisuutta ja yhteista toimintakulttuuribérkeana nahdaan tiedon jakaminen ja
tuen antaminen tyoyhteiséssa. Arvioinnin osaltakhékunnan yhteistyd on myos tarkeaa.
Suomalaisen esiopetuksen ajatellaan olevan yhlistgdia lasta tukevaa. Yhteisollisyytena
nakyy moniammatillinen yhteistyd eri asiantuntijmd sek& esiopetuksen henkilokunnan
kesken. Opetuksen tulisi olla eheytettyd, mika lgttéd henkilostoltd yhteistyota toimin-
nan toteutuksessa ja suunnittelussa. Tulokset stwat koulutuksen opetussuunnitelmien

luomaa kuvaa eroista maiden valilla
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TAULUKKO 11 Yhteistyd muiden tahojen kanssa varkassatusta ohjaavissa opetus-
suunnitelmissa

Yhteinen perusta
O kasvatuksellinen ja opetuksellinen jatkumo varhasstatuksen ja koulun valilla
O erityisen tuen tarpeen osalta tiedon jakaminerojesiltointi

Painotuserot
Suomi Japani
O varhaiskasvatuksen laadukkuuden tae [0 kts. yhteinen perusta
0 lasta tukeva yhteiséllinen kasvatus ja ope-
tus
0 ehkaiseva lastensuojelu ja terveydenhuolto
0 lapsikohtaisen opetussuunnitelman laadinta

Molempien maiden aineistosta voidaan nostaa egilieistyd muiden tahojen kans$ao-
lempien maiden osalta se tarkoittaa yhteistyotdokanssa ja myds konsultaatioavun
saamista. Suomessa silla on myos laajempia meskitykuten monimuotoisen yhteistyd
nakeminen muiden asiantuntijatahojen kanddaeistyd muiden tahojen kanssahdaan
laadukkaan varhaiskasvatuksen takeena. Japanslaisggeistossa mainittiin yhteistyon
tarve lapsen perheen ja erityislaitosten kansdeédlinkyseessa on vammainen lapsi. Talloin
moniammatillinen yhteistyd voi toteutua. Suomalaisgneiston perusteella yhteistyota
kaytetddn tarvittaessa moniammatillisesti erilamstsiantuntijoiden, esiopetuksen seka per-
heiden kesken. Esiopetussuunnitelman laatimisesisaivat yhteistydssa henkilokunta,
perhe ja tarvittaessa eri asiantuntijat. Jatkunrbaiakasvatuksen ja koulun vélilla nahdaan
tarkednd molemmissa maissa. Opetussuunnitelmigiknkkasta on mielenkiintoista, etta
Suomessa esiopetuksen opetussuunnitelma painattamakiista varhaiskasvatussuunni-
telmaa enemman jatkumoa kouluun siirtymisessa.nisgmseka paivakodeista ettd esikou-
luista siirrytaan kouluun, joten jatkumo varhaiskasksen ja koulun valilla ymmarretaan

siella laajemmin.
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TAULUKKO 12 Henkilokunnan ja vanhempien valinen gisty6 varhaiskasvatusta ohjaa-
vissa opetussuunnitelmissa

Yhteinen perusta
0 jatkumo kodin ja varhaiskasvatuksen valilla

Painotuserot

Suomi Japani
0 tasavertaisuus, kasvatuskumppanuus O kasvatuksellisten ohjeiden antaminen van-
O lapsen henkilokohtaisen opetussuunnitel- hemmille
man laadinta 0 vanhemmuuden tukeminen
O perheiden monimuotoisuus ja yksilollisyys[l lapsen oman elaméan ndkyminen kasvatuk-
huomioidaan sessa ja opetuksessa

O Ilapsen etua palveleva yhteistyd
0 huoltajalla ensisijainen tuntemus ja vastuu
lapsesta

Henkilokunnan ja vanhempien valisen yhteistgéalta aineistosta nousi esille mielenkiin-
toisia eroja. Japanilaisessa aineistossa mainttaé yhteistyd vanhempien kanssa. Van-
hemmille voidaan antaa ohjeita ja auttaa tarvitadsasvatuksellisissa asioissa. Vastavuo-
roista kasvatusyhteistyota ei kuitenkaan mainiteksuomalaisessa aineistossa. Suomalai-
sen aineiston mukaan henkilékunnan ja vanhempidisegda yhteistyossa eli kasvatus-
kumppanuudessa tarkeana pidetddn lapsen etuaquwdvghteistydbmuotoja seka tasaver-
taisuutta, luottamusta ja kunnioitusta. Lapsen hékbhtainen varhaiskasvatussuunnitelma
laaditaan yhteistydssd henkildkunnan ja vanhemgesken. Kasvatuskumppanuus nah-
daan lapsen kokonaisvaltaisen kasvun, kehitykserpjpamisen tukemisena, mutta ensisi-
jainen kasvatusvastuu on vanhemmilla. Kasvatuskammgs mahdollistaa suunnittelun ja
arvioinnin yhdessa perheiden kanssa ja se eddlyakilokunnan aktiivisuutta. Henkil6-
kunnan tulee ottaa huomioon perheiden monimuotsigaidietoa lapsesta jaetaan molem-
min puolin. Japanilaisessa esiopetussuunnitelmassaitaan yhteistyd perheiden kanssa,
jotta esikoulun elama vastaisi lapsen henkilokatdaelamaa seka tukena vammaisten las-
ten kasvatuksessa ja opetuksessa, mika saattat \opetuksen suunnittelun yksilollisty-

miseen.
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TAULUKKO 13 Henkil6kunnan asiantuntijuus ja ammiatién kasvu varhaiskasvatusta
ohjaavissa opetussuunnitelmissa

Ei yhteistd perustaa

Painotuserot

Suomi Japani

O ammattitaitoinen henkildkunta varhaiskas{l ei mainintoja aineistossa
vatuksen voimavarana

O erityisesti varhaiskasvatuksen osaaminen

O moniammatillinen kasvatusyhteis®

0 ammatillisuuden ja osaamisen kehittami-
nen

Henkilokunnan asiantuntijuus ja ammatillinen kasdhdaan suomalaisen aineiston perus-
teella tarke&né. Henkilokunnan ammattitaito nahda@mavarana. Moniammatillisuus ja
ammatillisen osaamisen kehittdminen seka yllapn@&miovat myos tarkeitd. Suomalainen
esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet eikaijajpen aineisto sisaltdnyt mainintaa

henkilokunnan asiantuntijuudesta ja ammatillis&stsvusta.

6.2.3 Prosessitekijat varhaiskasvatuksen opetussuunnitelissa

Taulukoissa 14-18 esittelen varhaiskasvatuksennassen prosessiin vaikuttavien laatu-
tekijoiden nakymista varhaiskasvatuksen opetusstelmmssa. Prosessitekijoitd ovaie-
rushoito, aikuisten ja lasten valinen vuorovaikytasten keskinédinen vuorovaikutus, lapsi-
[&ht6inen toimintasekdtoiminnan suunnittelu ja arviointi.
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TAULUKKO 14 Perushoito varhaiskasvatusta ohjaavgsetussuunnitelmissa

Yhteinen perusta

0 kasvatusta terveyden edistdmiseen ja yllapitamiseen

O monipuolisen liikkumisen merkityksen ymmartaminen

0 itsendiseen toimintaan oppiminen perushoitoon kussa asioissa
O lasten osallistuminen ruokailun suunnitteluun featukseen

0 terveelliset ruokailutottumukset

Painotuserot

Suomi Japani
0 hyva hoito on muun toiminnan perusta [0 varovaisuuden opettelu ja toiminta hatati-
0 hoidon, kasvatuksen ja opetuksen tavoit- lanteissa

teellinen kokonaisuus 0 terveellisen, turvallisen ja onnellisen ela-

O ruokailu sosiaalinen tapahtuma man asenteiden oppiminen
O oikeus turvalliseen oppimisympéaristoon [ aikuinen luo perustan terveydelle
0 tyon, levon ja virkistyksen tasapaino

Perushoitooriittyvat kohdat aineistossa olivat melko samasikai Perushoitoon liittyy las-

ten terveyden ja hyvinvoinnin edistdminen ja pecigtilisissa tilanteissa lapsen itsenéisen
toiminnan tukeminen. Monipuolisen liikkumisen meykta korostetaan. Molempien mai-

den aineistot mainitsevat lasten osallistumiserkailon toteutukseen ja suunnitteluun.
Suomalaisessa aineistossa korostetaan hoidon, thlasea ja opetuksen kokonaisuutta.
Hyva hoito luo perustan muulle toiminnalle ja aatfasta suuntaamaan mielenkiintonsa
ymparistoon. Japanin varhaiskasvatussuunnitelmassityisesti huomioitu lasten rapis-

tuvat ruokailutottumukset, joten varhaiskasvatukadslisi tukea ravitsemusta ja terveellis-
ten ruokailutottumusten oppimista. Itsendisyyderrkigsta perushoidollisissa tilanteissa
korostetaan ja lapsen omaa kiinnostusta tervewgttéalan halutaan heratella. Mielenkiintoi-

sena tuloksena japanilaisessa aineistossa voidtgnhétatilanteissa toimimisen osaamista
ja vaaranpaikkojen valttamista, mika selittyneenlumnvoimien aiheuttamien katastrofien
voimakkuudella ja vaikutuksella koko yhteiskunta&uomalainen aineisto sisaltaa mai-
ninnan turvallisuudesta ja turvallisuussuunnitetimamutta hieman eri ndkdkulmasta. Ja-
panilaisissa varhaiskasvatuksen opetussuunnitednoissnielenkiintoinen painotus elaman
asenteiden kehittymiseen, kun taas Suomessa p@aotenemman konkreettisen hyvan

hoidon tarjoamista.
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TAULUKKO 15 Aikuisten ja lasten valinen vuorovaikigt varhaiskasvatusta ohjaavissa
opetussuunnitelmissa

Yhteinen perusta

myodnteinen, turvallinen, ystavallinen ja lapsempédta tyydyttava ymparistod
oppimista ja lapsen omaehtoista toimintaa tukevaaoaxaikutus
vuorovaikutuksellisen toiminnan tukeminen

monipuolisen vuorovaikutuksellisen toiminnan tanoaen

opettaja ohjaa vuorovaikutusta

ymparisto, joka tukee oppimista ja vuorovaikutusiaten kanssa

kielen kehityksen tukeminen

Oooooodgo

Painotuserot

Suomi Japani

O lapsen tuleminen kuulluksi ja ndhdyksi [0 varhainen vuorovaikutus myéhemman ela-

O lasten osallisuus suunnittelussa ja arvioin-  mén kannalta
nissa O kielellisen kehityksen tukeminen

O vuorovaikutus keskeinen osa oppimista [0 ihmissuhteiden arvostaminen

O apuvalineiden ja kommunikaatiota tuke- [0 lapsen ihmisoikeuksia tukevan toiminnan
vien keinojen kaytto tarvittaessa edistaminen

O kiireetdn ilmapiiri

Molempien maiden aineistojen perustedikuisten ja lasten valisessa vuorovaikutuksessa
pidetddn tarkeana myonteisyytta, turvallisuuttggeavallisyyttd ja vuorovaikutuksen tulisi
edistaa lapsen kielellistd kehittymista. Toimintavaorovaikutuksellisesti monipuolista ja
lapsen oppimista ja omaehtoista toimintaa tuke@ettajan ndhdaan ohjaavan vuorovai-
kutusta. Suomalaisen aineiston mukaan kasvattajaa olla herkka lapsen tunteille ja tar-
peille, seka osoittaa kunnioitusta lasta kohtaaerkiftdvana tuloksena voidaan pitaa suo-
malaisen aineiston tulosta, jossa lapsen tulea kulllluksi ja n&hdyksi seka lapsen osalli-
suuden esille tuomista. Kasvattajalla tulee siia @hlmius huomioida jokainen lapsi. Japa-
nilaisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa puolektaastetaan ihmisoikeuksien toteutu-
mista vuorovaikutuksessa. Japanissa esikoulun gsumiset nahdaan perustana elaman ih-
missuhteille. Opettajan tulee kiinnittéa huomiotsetistilanteissa kaytettyyn kieleen seka
luotava luottavainen vuorovaikutus lasten ja opattaalille. Suomalaisen aineiston perus-
teella vuorovaikutus on keskeinen osa oppimistaviifaessa kommunikaation tukena kay-

tetddn apuvalineita tai keinoja. Kiireeton ilmapiéhdaan oleellisena.
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TAULUKKO 16 Lasten keskindinen vuorovaikutus vadkasvatusta ohjaavissa opetus-
suunnitelmissa

Yhteinen perusta

O lasten keskinaisen vuorovaikutuksen tukeminen
0 sosiaalisten taitojen edistaminen

O lasten omaehtoinen aktiivisuus

Painotuserot

Suomi Japani

O vertaisryhman merkityksen ymmartadmineril tunteiden jakaminen ja kehittaminen seka
vuorovaikutuksellisessa oppimisessa toisten tunteiden huomioiminen

O tilojen suunnittelulla, apuvalineilla ja O vuorovaikutuksessa olemisen oppiminen

kommunikaatiota tukevien keinojen avulla
vuorovaikutuksen edistaminen

Molemmat aineistot korostavdasten keskindisten vuorovaikutussuhteidekemista ja
vaalimista. Vuorovaikutuksessa korostetaan sosiaalitaitojen edistdmista ja lasten oma-
ehtoista aktiivisuutta. Suomalaisessa aineistosagitaan tilojen suunnittelun merkitys
sosiaalisen kanssakaymisen edistamiseksi. Japsmilaineisto puolestaan korostaa vuoro-
vaikutuksessa olemisen oppimistayhmaelamaé ja sen kehittdvaa vaikutusta. Japanin
varhaiskasvatus- ja esiopetussuunnitelmassa "ilumigst” on yksi opetuksen ja kasvatuk-
sen sisalldista, joten vuorovaikutuksen ja ihmissiglen osalta tunnetasolle ulottuvat ta-
voitteet vaikuttavat syvallisemmiltd verrattuna swdaiseen aineistoon. Japanilaisessa ai-
neistossa lasten vuorovaikutus perustuu tunteid&anjiseen ja toisen huomioimiseen.
Opettaja tukee lasten vuorovaikutusta ja vuorovastaitojen kehittymistd. Myés suoma-
laisessa aineistossa mainitaan vuorovaikutuksdssaisen tarkeys oppimisen ja sosiaalis-
ten taitojen kannalta. Tarvittaessa apuna kaytdtagmmunikoinnin apuvélineita tai keino-

ja.
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TAULUKKO 17 Lapsilahtoinen toiminta varhaiskasvatshjaavissa opetussuunnitelmis-
sa

Yhteinen perusta

lapsen oikeudet, ihmisoikeudet

lapsen arvostaminen

yksil6llisyys

lapsen omaehtoinen leikki tarkeda

leikki oppimisen menetelméana

monipuolinen aktiivinen toiminta

lapsen omatoimisuus, aktiivisuus, tutkiminen, iilgtja ongelmanratkaisu

oppimisen lahtokohtana jokaisen lapsen oma elélngmgaristod ja merkitykselliset asiat
kasvun, kehityksen ja oppimisen tuki tarvittaessa

Oooooooogo

Painotuserot

Suomi Japani

O lasten yksil6llisyyden tukeminen kasvatust]l lasten elaméan perustan luominen ja tur-
kumppanuuden avulla vaaminen

0 itsetunnon edistiminen myonteisten oppi-0 lasten luovuuden ja ilmaisun tukeminen
miskokemusten avulla O lapset oppivat johtamaan omaa elaméansa

0 lasten osallisuus 0 toiminnan ydin lapsuuden luonteen ymmar-

O Ilapsi tulee kuulluksi ja nahdyksi taminen

0 kasvattaminen ja opettaminen ympariston
avulla, lapset toimivat vapaaehtoisesti ym-
pariston kanssa

O itsenaisyyteen rohkaisu

O lapsi ryhman jdsenena

Molemmissa aineistoissa oli runsaasti mainintojgyén lapsilahtdiseen toimintaarLapsi-
[&htoisen toiminnan yhteinen perusta muodostuuelamskeuksien ja ihmisoikeuksien na-
kokulmaan. Lasta arvostetaan, nahdaan yksilonagselle merkitykselliset asiat otetaan
huomioon toiminnassa. Toiminnan lahtokohtana tuik& lapsen oma elama ja sen ympéa-
ristd. Molempien maiden aineistossa korostetaatyigen tuen huomiointia tarvittaessa.
Oppiminen tapahtuu lapsen omaehtoisen tutkimigeneitelyn ja ongelmanratkaisun avul-
la. Leikki on tarkein oppimisen muoto ja toiminnaktiivisuus on tarkeaa. Erona leikin na-
kemisessa on, ettd suomalaisessa varhaiskasvatagslmassa leikki halutaan nahda
myds lapselle itsessaan tarkeana, ei vain oppinmearetelmana. Suomalaisen varhaiskas-
vatuksen olennaisena osana on kasvatuskumpparoankg avulla tuetaan lapsilahtoista
toimintaa Lasten osallisuus ndhdaan merkityksellisena, jtaesilla tulee olla mahdolli-
suus vaikuttaa tyoskentelyyn ja oppimisympéaristGdapanilaisen aineiston mukaan esi-

koulun ytimena on lapsuuden luonteen ymmartamihapsuuden luonnetta ja lapsuutta
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halutaan turvata ja vaalia ja lapsille osoittati &e ovat arvostettuja ja rakastettuja. Jokai-
sella lapsella on yksil6llinen kokemus elamasttuakokemus tulisi ottaa huomioon ja si-
sallyttda opetukseen ja kasvatukseen. Lapset aalutdhda yksilon&, mutta korostetaan
kuitenkin yksil6d osana ryhmaa. Vapaa leikki onajafaisen varhaiskasvatuksen tarkein
toiminnan muoto. Japanilaisen varhaiskasvatuksestugpuunnitelmat korostavat leikin
merkitystd varhaiskasvatuksen toiminnassa ja gpetikentaa ympariston, jossa lapset
toimivat omaehtoisesti. Oppiminen ndhd&an tutkiyakokeilevana ja pohtivana. Vaikka
leikin merkitystd korostetaankin paljon, sitd pdetaan oppimisen menetelmana. Lapset
leikkivit omaehtoisesti opettajan luomassa ympiEsst ja ndin pyritddn saavuttamaan
toiminnalle asetetut tavoitteet.

TAULUKKO 18 Toiminnan suunnittelu ja arviointi vaatskasvatusta ohjaavissa opetus-
suunnitelmissa

Yhteinen perusta

valtakunnallisten opetussuunnitelmien merkitys toiman suunnittelussa ja arvioinnissa
arviointi ja toiminnan kehittdminen

toiminnan suunnittelun pohjana lapsen hyva elama

jatkumo varhaiskasvatuksen ja koulun valilla

lasten kehityksen ja elamankokemuksen huomiointnsittelussa

opettajan tehtdvana on suunnitella toiminta vastaamkoko ryhman tarpeita
ympariston suunnittelu vastaamaan tavoitteitageetakiinnostusta

lasten tarpeiden huomiointi suunnittelussa niinlké kuin koko ryhméan nakoékulmasta

Ooooooood

Painotuserot

Suomi Japani

0 varhaiskasvatussuunnitelma: toiminnan [0 toiminnan tulee perustuta opetussuunnitel-
ohjauksen véline miin

0 esiopetuksen opetussuunnitelman perus- 0 suunnittelun merkitys toiminnan tarkoituk-
teita noudatetaan esiopetuksessa senmukaisuuden varmistamiseksi

O Ilapsen henkilokohtainen varhaiskasvatus-[1 tavoitteiden ja yksityiskohtien tarkka mer-
tai esiopetussuunnitelma kitseminen

O lasten osallistuminen suunnitteluun ja arvitl laadun parantaminen suunnittelun, toteu-
ointiin tuksen ja arvioinnin avulla

O lapsen itsearviointi 0 opetussuunnitelman arviointi ja muokkaa-

O kasvatuskumppanuus osana suunnittelua ja minen
arviointia 0 tapahtumien suunnittelu ja toteutus esikou-

O erityisen tuen huomiointi suunnittelussa lun vuodessa tarkeda

0 toiminnan dokumentointi
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Molempien maiden aineiston mukagmminnan suunnitteluun ja arviointiihittyy suunni-
telmallisuus, tavoitteellisuus ja arviointi. Erornaidaan nahda suunnitelmien tekemisen
suurempi merkitys Japanin varhaiskasvatuksessani¥sa kansallisia suunnitelmia tulee
noudattaa ja tavoitteet ja yksityiskohdat tulee kit@rsuunnitelmiin tarkasti niin pitemman
kuin lyhyemmankin tahtaimen suunnitelmiin. Tavatt&uvaavat niita tunteita, toiveita ja
asenteita, joita lapsella oletetaan olevan kelegy@ valmistumisen aikaan. Opetussuunni-
telmia arvioidaan ja muokataan tarvittaessa lak&ityksen, tavoitteiden, vuodenaikojen
ja toiminnan perusteella. Suomessa suunnitelmabiga tavoitteellisuus nadhdaan myds
oleellisena, mutta suunnitelmien tekemisté ei kitasniin paljon, eikd suunnitelmien te-
kemiseen ole tarkkoja valtakunnallisia ohjeita.afalaisen aineiston mukaan itsearviointia
tekevat opettajat ja paivakodit omasta toiminnastaautta Suomessa itsearviointia tekevat
my0s lapset. Lasten ja perheiden osallistumineioiatin on tarkeda. Merkittdvana erona
voidaan pitdd Suomessa tehtdvaa lapsen henkilogehtararhaiskasvatussuunnitelmaa.
Molempien maiden aineistojen mukaan, opetussudmgsa tulee ottaa huomioon lasten

yksil6lliset tarpeet ja tavoitteet seka kehityksete.

Suunnittelun ja arvioinnin nakdkulmasta merkitt&&&rona voidaan nostaa esille japani-
laisen aineiston maininta jatkumosta péaivakodikgalun valilla. Tama johtuu jarjestelmi-
en erosta. Japanissa seké paivakodeistd- (Quotiaille) ettd esikouluista 8- vuotiaille)
siirrytddn kouluun. Suomessa esiopetus edeltadubousiirtymista. Opetuksen tulisi olla
l&helld lapsen elamaa ja kiinnostuksen kohteitanSitelmissa otetaan huomioon lapsi yk-
silona ja ryhman jasenena. Tapahtumat ovat tarkadamminnan kokonaisuutta Japanilai-
sen esikoulun vuodessa. Ne tuovat arkeen vaihjaliea. Tapahtumien tulee olla kasva-
tuksellisesti ja opetuksellisesti merkittavid. Miekiintoisena pidan mainintaa siita, etta

tapahtumat eivat saa rasittaa lapsia liikaa.
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6.2.4 Opetuksen ja kasvatuksen sisaltd vertailumaiden védraiskasvatuksen

opetussuunnitelmissa

Lopuksi tarkastelen vield lyhyesti varhaiskasvatukspetussuunnitelmien kasvatuksen ja
opetuksen sisdltba. Suomalaisessa Varhaiskasvatustlman perusteissa opetuksen ja
kasvatuksen sisaltd perustuu sisélldllisiin oriatitahin. Niiden ei ole tarkoitus olla oppi-
aineita, vaan ohjeina kasvattajille toiminnan $@s#lkuunnitteluun. Orientaatiot voivat se-
koittua ja ottaa aineksia toisistaan toiminnan siftglussa ja toteutuksessa. Yleisesti toi-
minnassa olisi oltava jatkumo sisallosta toiseamnalaisen esiopetuksen opetussuunni-
telman perusteiden opetus ja kasvatus voidaan jskdsemaan sisaltoon. Siséltdjako ei
perustu oppiaineelliseen opetukseen, vaan esiopetaél lapselle annetaan mahdollisuus
laajentaa maailmankuvaansa seka oppia itsestadjamgppSisaltdjako on myds tarkoitettu
ohjaamaan opettajan tyota. Mielenkiintoista ond etitomalaisen varhaiskasvatussuunni-
telman siséllollisissé orientaatioissa ei mairkitaltd ja vuorovaikutustaTama selittynee
kuitenkin silla, ettd vuorovaikutus ndhdaan suomatavarhaiskasvatuksen toiminnan yti-
mena (vrt. taulukot 15 ja 16). Kieli ja vuorovailstsiis sisaltyvat kaikkeen varhaiskasva-
tuksen toimintaan, joten sita ei ole nostettu omaisiltdalueekseen. Suomalainen var-
haiskasvatuksen opetussuunnitelman sisallllissténtaatioista puuttuu myoéterveys
joka mainitaan japanilaisissa opetuksen ja kaseatulsisalldissa sekad suomalaisessa esi-
opetussuunnitelmassa. Suomalainen esiopetukseansspannitelma siséltadd myfyysisen

ja motorisen kehityksefota ei mainita muissa opetussuunnitelmissa opetuka kasva-

tuksen sisaltona.

Suomalaiset varhaiskasvatuksen opetussuunnitelaitreainitsehmissuhteitaopetuksel-
lisena sisdltona, mutta Japanissa se nadhdaarirentgikittavana osana lasten kasvatusta.
Japanilaisen varhaiskasvatuksen painottuminen aissiia suhteisiin, ryhnméassa kayttayty-
misen oppimiseen ja lasten sosiaalistamiseen ystpan nayttaytyy merkittavand myos
opetuksen ja kasvatuksen sisallon tasolla. Japsenaesiopetussuunnitelman ja varhais-
kasvatussuunnitelman siséllét ovat samanlaisetiuBpen ja kasvatuksen sisallon avulla
pyritddn yhtenaistamaan jokaisen lapsen kehityksanalueita. Opetuksen ja kasvatuksen

sisaltd perustuu yksityiskohtaisiin tavoitteisiiityen opetuksen ja kasvatuksen sisaltéon ja
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toiminnan tulee olla tarkoin harkittua. Erittain rkitdvana erona voidaan myds nostaa
esille, ettd suomalaisten opetussuunnitelmien p@iminen kasvatuksen ja opetuksen si-
sallossa on akateemisessa oppimisessa. Japanilafgéussuunnitelmien opetus ja kasva-
tus perustuvat lapsen elamaa yleisemmin koskattaisaltdihin. Seuraavassa taulukossa
19 esitelladn opetuksen ja kasvatuksen sisaltdé 8nganJapanin varhaiskasvatuksen ope-

tussuunnitelmissa.

TAULUKKO 19 Opetuksen ja kasvatuksen sisalto veskasvatusta ohjaavissa opetus-
suunnitelmissa

Esiopetuksen opetussuunnitelman peruster  Esikoulun opetussuunnitelm: 2008 (.apani)
2010 (Suomi)

Esiopetuksen sisaltdjako Opetuksen ja kasvatuksen sisaltd

O Kieli ja vuorovaikutus O Terveys

0 Matematiikka O lhmissuhteet

0 Etiikka ja katsomus O Ymparistd

O Ympaéristd- ja luonnontieto O Kieli

O Terveys O limaisu

0 Fyysinen ja motorinen kehitys

0 Taide ja kulttuuri

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet Varhaiskasvatussuunnitelma 2008 (Japani)
2005 (Suomi)

Sisallélliset orientaatiot Opetuksen ja kasvatuksen sisaltd
0 Matemaattinen orientaatio O Terveys

O Luonnontieteellinen orientaatio O lhmissuhteet

O Historiallis-yhteiskunnallinen orientaatio [0 Ymparisto

0 Esteettinen orientaatio O Kieli

0 Eettinen orientaatio 0 llmaisu

0 Uskonnollis-katsomuksellinen orientaatio

Opetussuunnitelmia on vaikea verrata keskenaarkakesomalaisen varhaiskasvatuksen
opetussuunnitelman sisaltd tuodaan esiin niinisil&kasittein. Suomalaista esiopetuksen
opetussuunnitelmaa voidaan helpommin verrata jépaim varhaiskasvatuksen opetus-

suunnitelmiin sen kasitteiden samankaltaisuudeksiuo
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6.2.5 Vaikuttavuustekijat varhaiskasvatuksen opetussuunrelmissa

Varhaiskasvatuksen perimmainen tehtava kuvastwsténtavoitteista, joihin toiminnalla
katsotaan pyrittdvan. Voidaan puhua laadukkaan immiam vaikuttavuustekijaista. Pyrin
kuvaamaan vaikuttavuustekijoitd opetussuunniteln@mitteiden nakokulmasta. Seuraa-
vassa taulukossa 20 esittelen varhaiskasvatussalmigin tavoitteiden analyysin tuloksia.
Jaoin varhaiskasvatussuunnitelmien tavoitteet kkalon siten, ettd vasemmalla ovat suo-
malaiset tavoitteet ja oikealla japanilaiset tatemt. Tavoitteet voitiin ryhmitella viiteen
luokkaan. Luokat ovat. ihmissuhteiden vaaliminen, turvalliset ihmisseit toisten huo-
mioon ottaminen, 2. terveyden ja hyvinvoinnin édishen, 3. itsendisyyden lisdaminen, 4.
kasvatukselliset ja opetukselliset tavoitteet sekkapsuuden itseisarvd.uokkaan5. lap-
suuden itseisarvei [0ytynyt vastaavia tuloksia japanilaisesta @@gkasvatuksen tavoitteis-
ta.
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TAULUKKO 20 Varhaiskasvatussuunnitelmien tavoittidvertailu

Suomi

Japani

Ihmissuhteiden vaaliminen, turvalliset ihmissuhteettoisten huomioon ottaminen

U
U

O

Pysyvat ja turvalliset ihmissuhteet. a
Lapsen ihmissuhteita vanhempiin, vertais-
ryhmaan ja kasvattajiin vaalitaan. a
Toiset huomioon ottavien kayttaytymis-
muotojen ja toimintatapojen vahvistaminen

Lasten kiintymyksen ja luottamuksen tur-
vaaminen toisiin ihmisiin.
Ihmisoikeuksien vaalimisen merkityksen
ymmartadminen ihmissuhteissa

Terveyden ja hyvinvoinnin edistaminen

O

0

U
U

Terveyden vaaliminen, kokonaisvaltainen [
hyvinvointi ja perustarpeista huolehtimi-
nen. O
Henkilékohtaisen hyvinvoinnin edistami-
nen O
Yksilollisyyden kunnioittaminen
Mahdollisimman hyvét kasvun, kehityksen

ja oppimisen edellytykset.

Lasten mielen- ja kehon terveyden vaali-
minen

Lasten tarpeet tyydyttaminen riittavan hy-
valla hoidolla rauhallisessa ilmapiirissa
Toiminnan tarkein tavoite on lapsen ela-
man turvaaminen

Itsendisyyden lisddminen

U
U

Itsendisyyden asteittainen lisddminen a
Lapsi luottaa itseensa ja oppii omatoimi-
suutta

Lasten asenteiden kehittdminen kohti itse-
naisyytta ja harmoniaa

Kasvatukselliset ja opetukselliset tavoitteet

O

0

Hoidon, kasvatuksen ja opetuksen koko- O
naisuus
Toiminnan kokonaisvaltaisuus
O
0

Lasten kiinnostuksen, elavaisten ajatusten
ja tunteiden tukeminen kasvatuksessa ja
opetuksessa

Lasten luovuuden tukeminen

Toiminnan monipuolisuus

Lapsuuden itseisarvt

0

0

Lapsi kokee, ettéa hanté arvostetaan ja hanet

hyvaksytddn omana itsenaan

Lapsuuden itseisarvoisen luonteen painot-
taminen, lapsuuden vaaliminen ja lapsen
ohjaaminen ihmisené kasvamisessa

Suomen varhaiskasvatussuunnitelmassa yleisistétte@sta puhutaan yleisella tasolla, op-
pimiskasityksen ja lapsikasityksen nakokulmistgpaden varhaiskasvatussuunnitelmassa

tavoitteet esitetaan yksityiskohtaisemmin opetukaekasvatuksen sisdllon nakdékulmasta.

Molempien maiden tavoitteena on hyvinvoiva ja ptreiltaan tyydytetty lapsi, jonka

ihmissuhteita vaalitaan ja itsendisyytta ja omaisimtta pyritddn lisaéamaan. Suomessa

korostetaan hoidon, kasvatuksen ja opetuksen kdadauisa. Japanissa opetus ja kasvatus

perustuvat kielen, ymparistén, ihmissuhteiden, ifma ja terveyden kokonaisuuteen.



64

Suomen esiopetuksen ja japanilaisen esikoulun ttaesdisisaltavat paljon samankaltaisuut-
ta, mutta merkittavin ero on tavoitteiden suunta@ssa. Suomessa painotus on yksilolli-
syydessé ja lasten itsetunnon kehittymisessa. Tawdtaan kokonaisvaltaisella tuella. Ja-
panissa puheen sdvy on enemman yhteisollistd yatkgtostava ja lasta ohjataan elaméan
yhteyteen. Téarkeiksi tavoitteissa nousee tunnasgnnetaso sekd harmonia. Suomessa ta-
voitteet painottavat lasten elaman suojelua. Lapenerityisluonne halutaan tuoda Japa-
nissa esille tavoitteidenkin tasolla. Lasten luas/ya elavaiset ajatukset toimivat oh-
jenuorana toiminnalle. Suomessa esiopetuksen tagbiésitetddn yleisina tavoitteina, Ja-
panissa tavoitteet suunnataan sanallisella taspkdtajalle. Japanilaisessa esikoulun ope-
tussuunnitelmassa tavoitteet esitetdan nakokulmiagitaka opettajan tulee toimia saavut-
taakseen tavoitteet toiminnan toteutumisegsiomessa tavoitteet kuvataapden kasvun,
kehityksen ja oppimisen edistamisen, ohjaamisdnrjmamisennakokulmasta. Japanilai-
sen esikoulun opetussuunnitelman (Course of stadKindergarten 2008) keskeinen ta-

voite kuvataan nain:

Esikoulun perustavanlaatuisena tavoitteena on kid@aga opettaa pienia
lapsia ympariston avulla ottaen huomioon heidantig&lensa tason seka
pyrkia saavuttamaan esikoulun laissa (in Articled®2he School Education

Law) maaritellyt tavoitteet.

Suomalaisen Esiopetuksen opetussuunnitelman peleist@010) tehtava:

Esiopetuksen tehtavana on edistaa lapsen kasvuayieen ja eettisesti
vastuukykyiseen yhteiskunnan jasenyyteen ohjaamatiti vastuulliseen
toimintaan ja yhteisesti hyvaksyttyjen saantdjendattamiseen seka toisten

ihmisten arvostamiseen.

Esiopetuksen keskeisena tehtavana on edistaa lspstunisia kasvu-, kehi-
tys- ja oppimisedellytyksia. Siind tuetaan ja séama fyysista, psyykkista,
sosiaalista, kognitiivista ja emotionaalista kekity seka ennalta ehkaistaan

mahdollisesti iimenevia vaikeuksia.
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Yhteista tavoitteissa on pyrkimys lapsen psyykkisgefyysiseen hyvinvointiin ja tervey-
teen, leikin merkityksen korostaminen oppimisen etelmana ja lapsen yksilollisyyden
merkityksen ymmartdminen oppimisessa ja kehitykseggorovaikutuksen merkitys nah-
daan molemmissa tavoitteissa tarkeana ja vertarsgighavulla oppimista pidetddn merki-
tyksellisend. Oppiminen ja kehitys ndhdéan prosess@iden suotuisa suunta edellyttdd
monipuolista toimintaa. Suomalaisessa opetusswelnassa eheytetyn opetuksen koko-
naisuus nahdaan tarkeana. Opetuksen sisaltoalitgefit kiintedsti toisiinsa ja toisaalta
ottavat huomioon lapsen oman elamanpiirin. Myds mgi8ten oppimiskokemusten ja ter-
veen itsetunnon tukemisen merkitys korostuvat. @desta on kaikkien lasten tasavertainen
kasvun ja oppimisen turvaaminen seka jatkumo vakaavatuksen ja esiopetuksen valilla.
Japanin esikoulun opetussuunnitelman mukaan opettahtavana on pyrkia rohkaisemaan
lapsia omaehtoiseen toimintaan ja johtamaan om@@aagnsa esikoulussa. Taman tulisi
perustua ajatukseen, jonka mukaan lapset kayttékitykselleen valttamattomia koke-
muksia hyvakseen. Lapsen omaehtoinen leikki luaigian tasapainoiselle fyysiselle ja
psyykkiselle kehitykselle.

Japanilaisten varhaiskasvatuksen opetussuunnitelpeeusteella voidaan todeta, etta Ja-
panissa korostuu romanttinen kasvatusajatteluajzgssuutta ja lapsuuden erityisluonnetta
halutaan vaalia. Lasta ohjataan hienovaraisesti kbkeiskunnan jasenyytta. Painottaahan
opetuksen ja kasvatuksen siséltokin yleisia elatadinja. Taman perusteella voidaan sa-
noa, etta lasta kasvatetaan hyvinvoivaksi, itsgadmia tunteitaan hyvin ilmaisevaksi ja
toiset huomioon ottavaksi kansalaiseksi. Suomesss painottuu yhteisten sdantdjen nou-
dattaminen, yksil6llisyyden tukemista korostava gugmhiikka. Suomalaisessa varhaiskas-
vatuksessa on nahtavissa sosiokonstruktivisminutigita, mutta myos behavioristisia piir-
teitd. Karjistden voidaan sanoa, ettd lapset okaivigia toimijoita aikuisten asettamien

rajojen sisalla.
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6.3 Vertaillumaiden varhaiskasvatus aikaisemman tutkimusiedon

valossa

6.3.1 Meta-analyysiin valitun aineiston esittely

Viimeisena tarkastelen kolmannen osa-aineistorksido Meta-analyysissa kaytetyt artik-
kelit koostuivat aihealueen aikaisemmasta laaddtes tutkimuksesta. Seuraava taulukko
21 kuvaa meta-analyysin tuloksia ja taulukostandhida analyysissa kaytettyjen kasittei-
den painottumisen lansimaiden ja Japanin osaltakk&tit ovat I6ydettavissa liitteessa 7
olevasta taulukosta. Taulukossa on kaytetty lyh&nhteivaamaan analyysissa kaytettyja
kasitteitd. Kasitteet ovat osittain Hujalan ym. 429 laatimia laatutekijoita sekad aineistosta
nousseita—kasvatusfilosofia, lapsikasitys, oppimiskasitygisitteitd. Kasitteista kaytetyt

lyhenteet on avattu taulukon alapuolella.
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TAULUKKO 21 Japanilaista ja lansimaista varhaiskdagta koskevien tutkimusartikkeli-
en meta-analyysin sisallot

Perusta Puitteet ~ Valillisesti ohjaavat  Prosessi

Lansimaat

Hujala 0 0 O O (0] O
Woodhead O O o o
Niikko ym. O O O O O O o O 0]
muglssonym. © ©  © o 00 o0
Japani

Chesky X X X X X X
Kitano X X X X X X X
Whitburn X X X X X X X X X X X
Imoto X X X X X X

KF = Kasvatusfilosofia, LP = Lapsikasitys, OP = @piskasitys, RK = Ryhman koostumus,
ISP = Ihmissuhteiden pysyvyys, HVY = Henkilékunjarvanhempien vélinen yhteistyo,
YMT = Yhteistyd muiden tahojen kanssa, HKY = Heftikiinnan keskindinen yhteistyo,

JOH = Johtajuus, HK = Henkilékunnan asiantuntijjjuammatillinen kasvu, PH= Perushoito,
ALYV = Aikuisten ja lasten valinen vuorovaikutusKl = Lasten keskindinen vuorovaikutus,
LLT = Lapsiléhttinen toiminta, TSA = Toiminnan sunittelu ja arviointi

6.3.2 Kasvatuksen perustaa koskevat tulokset

Seuraavaksi siirryn esittelemdan meta-analyysioksid tarkemmin. Tutkimuksessa suori-
tetun laadullinen meta-analyysi antoi runsaastoséi&asvatusfilosofiaan, lapsikésitykseen
ja oppimiskasitykseelittyen. Aihealueen aikaisempi laadullinen tutkisnja sen pohjalta

suoritettu meta-analyysi selittda myos tutkimuksaruta aineistoa ja tuloksia. Taulukossa
22 esittelen kasvatuksen perustan eli kasvatusfibs lapsikasityksen ja oppimiskasityk-

sen nakymista artikkeleissa.
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TAULUKKO 22 Varhaiskasvatuksen ndkemykset kasvagste, lapsesta ja oppimisesta

Kasvatusfilosofie Lapsikasitys Oppimiskasitys
opettajan kasvatusfilosofia voi lapset sosiaalisina toimijoina aikuiset oppimisen motivoijia
erota ops:stéb) 3) ja kehityksen tukijoit46, 7)
Frobel, Montessori, Dialogi- vaarana lapsen mitatointi, ei opettajien oppimiskasitys
pedagogiikka, Reggio Emilia nahda pystyvyytté3) ops:n oppimiskasitysta perin-
ja High/scop€7) teisempi(6)

biologinen, psykologinen ja
yhteiskunnan arvojen nakymi- sosiologinen(3, 1, 7) koulutus ja kasvatus vain osa
nen ops:ss&r) lapsen oppimisté3, 7)

lapsi on luonnostaan aktiivi-

nen(7) kehityksellisesti ja kontekstu-

aalisesti sopivaal( 7)

leikki ja oppiminen luonnol-

lisia osia lapsen elama) leikki lapsista lahtevaa, oppi-
minen aikuisen ohjaamda)

biologinen, psykologinen ja
sosiologinen(3, 7)

leikki, aktiivisuus ja koke-

§ muksellisuus, monipuolisuus
£ (7)
‘0
3 akateemisten taitojen oppimi-
— nen tarkea7)
edustaa japanilaisia arvoja ja viaton, erityistd apua ja tu- vapaa leikki ja aikuisjohtoiset
vallitsevaa sosiaalista jarjes- kea seka aidin rakkautta tar- aktiviteetit(8)
tysta(4) vitseva laps{4)
sosiaalinen oppiminen, yhteis-
kasvatusfilosofia voi vaihdella rikas sydameltaan ja mielel- toiminnallisuus(8)
(4) tdan, huoleton, luonnollinen
ja vapaa lapgi4) oppimistaidot, "oppimaan
Frobel, Pestalozzi, Confusian, oppiminen”(8)
Kodai, Montessori, Rousseau, lapsi yhteison jasener{&)
Buddhalaisuus, Kristillisyys akateemisen oppimisen valtta-
(8) minen(8)
— lapsen para$t) opettajan kontrollin mini-
S mointi, lasten omaehtoinen
=3 ryhmakayttaytyminen ja tois- toiminta(8)
Law]

ten tarpeiden huomioing#)

Lansimaiset tutkimusartikkelit antoivat enemmano@elapsikasityksesta. Lansimaissa lap-
suuden, kehityksen ja kasvun tarkastelu on moaisigt. Toisaalta halutaan korostaa lapsen
pystyvyyttd ja sosiaalista toimijuutta, toisaaltgpdi ndhdaan psykologisen ja biologisen

nakokulman kautta. Vaarana on lapsen pystyvyyddéatamti, mikali lasta tarkastellaan
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pelkastaan kehityksellisestd ja "keskeneraisyyde#@kokulmasta (Woodhead 2006, 28).
Lapsi nahdaan luonnostaan aktiivisena, leikkivanapgpivana. Opetuksen ja kasvatuksen
ideat tulisikin poimia lapsilta, jolloin lapset jaikuiset olisivat yhta tarkeitd toiminnan

suunnittelussa ja toteutuksessa. Japanilaisessatulisessa korostuu yhteisollisyys ja lapsi
nahdaan yhtena toisten joukossa, jolloin muidern@ipeet tulee huomioida. Usein lapset
ovat kuitenkin kodeissaan huomion keskipisteitéajaan vuoksi yhteisollisyyden oppimi-

nen on tarkedd. Lasten itsendisyytta vaalitaantjgdtaan 'ryhméelamaan”. Lapsen luon-
nollisuutta, vapautta, huolettomuutta seka miedesyjdamen rikkautta halutaan vaalia. Aja-
tus viattomasta ja apua ja tukea tarvitsevastaepduli Japaniin lansimaista, jossa aikai-

semmin korostui enemman yhteison avulla sosiaabskapsi (Imoto 2007, 92).

Japanilaisen varhaiskasvatuksen kasvatusfilosodlajaptuu vain osittain l&ansimaiseen
kasvatukseen. Toisaalta kasvatusfilosofian taastallkuttavat itmaiset ajattelijat ja maa-
iimankatsomuksen tavat, toisaalta lansimaiset vegkty kasvatuksen oppi-isat ja kristilli-
syys. Japanilaiset perinteet ja kasvatusfilosofi&iro tarkentunut ja vahvistunut oman-
laisekseen sekoituksesi lansimaisuutta ja periétgisteisollista japanilaista arvomaailmaa.
Perinteisid japanilaisia kasvatuksen arvoja ovateapien kunnioitus, kuri, yhteiséllinen
toimintatapa ja valmistautuminen kilpailevaan kdugjarjestelmaan. Toisaalta Japanissa
nahdaan tarkeédna sosiaalistuminen ja "ryhmakayttéigen” oppiminen, toisaalta moder-
nin kasvatusfilosofian ytimessa tulisi olla lapgeras. Yhtenevana nakdkulmana kasvatus-
filosofiaan l&nsimaissa ja Japanissa voidaan salean kasvatusfilosofian vaihtelevuus.
Kasvatusfilosofia voi vaihdella varhaiskasvatustgoavan tahon ja toimintaa toteuttavan
henkilokunnan mukaan. Kasvattajien nakemykset valla erilaiset ja kasvatusta ja ope-
tusta voidaan toteuttaa myos tietyn varhaiskaseajgbnan mukaisesti omaleimaisena
toimintanaan. Opettajan kasvatusfilosofia voi j@gpata opetussuunnitelman kasvatusfilo-

sofiasta. Lansimaisen kasvatuksen tulisi perustraofratiaan, tasa-arvoon ja yksildiden

pystyvyyteen.

Sekéa lansimaissa ettéd Japanissa lasten oppimidetédnd parhaiten tapahtuvan leikin ja
toiminnallisten aktiviteettien avulla. Japanissadstuu enemman lasten omaehtoinen toi-

minta ja aikuisen kontrollin minimointi. Lansimamaineisto kuvaa lapsilaht6ista toimin-
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taa ja aikuisten vahaistd puuttumista tavoittelemiarvoisena. Leikin avulla oppiminen
nahdaan lansimaissa ihanteena, mutta myos liiaim lsi&n ja oppimisen yhdistdminen

ristiritaisena. Toisaalta leikin nahd&aan syévampiopsta ja toisin pain. Oppimiskasitys on
toisaalta lapsen kehityksen nakdkulmiin pohjautdeesaalta kontekstuaalisuutta ja lapsen
osallisuutta ja pystyvyytta painottava. KasvatukgeRoulutuksen oppiminen tulisi ndhda
vain osana lapsen oppimista. Opettajien oppimiskéset voivat kuitenkin olla perintei-

sempia, kuin millaisena ihanteellinen oppiminersladessa ndhdéén. Opettajien tulisikin
muistaa, etté lapset oppivat aina omasta nakoktéaaga oppimiseen vaikuttavat lapsen

omat lahtékohdat ja kiinnostuksen kohteet.

Japanilaisen aineiston mukaan oppimisessa korogtteistoiminnallisuus ja sosiaalinen
oppiminen. Toiminta koostuu aikuislahtoisista akéeteista ja lapsilahtdisesta vapaan lei-
kin avulla oppimisesta. Varhaiskasvatuksen oppimioe pohjaa myéhemman elaman op-
pimiselle ja etenkin kouluvalmiuksien edistamingihddan varhaiskasvatuksen tehtavana.
Toisin kuin lansimaisessa kasvatuksessa ja opets&sdapanin varhaiskasvatuksessa val-
tetdaan akateemisten taitojen oppimista ja pyrité@iemaan sellaisten koulussa tarvittavien
perustaitojen, kuten hienomotoriikan, tarkkaavaisrja visuaalisen muistin kehittymista.
Tallaisten kouluvalmiustaitojen kehittamisella p&é&n tukemaan lasten itsendisyytta ja
omavaraisuutta seka itsetunnon kehittymista. Opamagppimisen taidot ovat tarkeita kou-
luvalmiustaitoja, joten Whitburnin (2003) mukaam”oikea tapa tehda asioita ja on sen

arvoista oppia tekemaan oikein”.

6.3.3 Puitetekijoita koskevat tulokset

Taulukko 23 esittelee aineistosta nousseet tulokgenan koostumuksen nakokulmasta.
Toisin kuin opetussuunnitelma teksteissé laatudekinissuhteiden pysyvygs tullut esille

meta-analyysin aineistossa.
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TAULUKKO 23 Ryhmén koostumus tutkimuksissa

Ryhman koostumus

opettajien suunnitelmien liittyminen ryhmakokoil{i)

Lansimaat

pienimmat ryhmassa vain muutaman kuukauden ikégia

aikuinen - lapsi suhdeluvut vaihtelevat ian muk§asiiva-
kodit) (8)

luokkien koot Japanissa valtavia (esikoul{t) 2)

Japani

Ryhmé&n koostumukseen liittyen aineisto antoi mefébén tietoa. Lansimaisista tutkimus-
artikkeleista 16ytyi yksi maininta koskien opettji tekemid suunnitelmia ryhmékokoihin
littyen. Japanilaisesta aineistosta |0ytyi useampainintoja ja kaikki liittyivat japanilaisen
varhaiskasvatuksen haasteisiin liittyen ryhman wooskseen. Japanissa luokkakoot esi-
kouluissa ovat suuret ja yhta opettajaa kohdenSolagta. Aikuinen -lapsi suhdeluvut eivét
koske esikouluja, mutta luokissa saa olla yhte@iséasta. Paivakodeissa aikuinen -lapsi
suhdeluvut vaihtelevat lasten idn mukaan: yksiiagm kolmea alle yksivuotiasta, yksi ai-
kuinen kuutta #3-vuotiasta seka yksi aikuinen kahtakymment&-8uotiasta lasten koh-
den. Pienimmat lapset ovat vain muutaman kuukaudiesia, mika johtuu aitien lisdanty-
neesta tydssa kaynnista ja aitiysloman pituudesta.

6.3.4 Valillisesti vaikuttavia tekijoita koskevat tulokset

Valillisesti vaikuttavien tekijoidetuloksia aineiston perusteella esittelen kahdeashit
kossa. Taulukossa 24 nakywirhaiskasvatukseen liittyvan yhteisty@kokulmat ja tau-

lukossa 2%enkilokunnan koulutus seka johtajuus
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TAULUKKO 24 Varhaiskasvatuksessa tapahtuvan yhiéisosuus tutkimuksissa

Henkilokunnan ja vanhempien Yhteisty®é muiden tahojen Henkilokunnan keskinai-

véalinen yhteisty6 kanssa nen yhteistyd

kasvatuksellinen tuki6, 4) moniammatillinen yhteistyd ~ moniammatillinen yhteisty6
(6) (6)

tavoitteena vastavuoroinen yh-

teisty6(6, 3) yhteistyotéa esiopettajien ja
peruskoulun opettajien valilla

varhaiskasvatuksen keskeinen toivottaisiin lisag6)

osa(l)
pyrkimys yhteistyéhon perus-

laadukas varhaiskasvat(ig koulun ja esikoulun opettajien
valilla (5)

vanhempien ja lasten tarpeet ja

kiinnostuksen kohtedl)

Lansimaat

yhteisOperustainen paivakoti-
toiminta(8)

palautteen antaminen, kuulumis-
ten vaihto(5)

vanhempien suuret odotukgg)

sairaiden lasten paivahoidon
jarjestaminer(2)

perheiden erilaiset tarpeet ja
kiinnostuksen kohtedP)

Japani

Sekéd lansimaissa ettd Japanissa henkilékunnannjgewgien valinen yhteistyd nahdaan
tarkednd. Lansimaissa yhteistyd ndhdaén laadukkadnaiskasvatuksen kannalta olennai-
sena. Yhteisty® on toisaalta tukea vanhemmuudallgerheiden kasvatustyélle, toisaalta
vastavuoroista toimintaa varhaiskasvatustyossaeistyblla pyritddn palvelemaan van-
hempien ja lasten tarpeita ja tuomaan kaytannémintdan mukaan lasten kiinnostuksen
kohteita. Vaikka pyrkimyksena on vuorovaikutteingn vastavuoroinen yhteistyd, van-
hemmilla ja opettajilla voi olla eri ndkemykset gistyon onnistumisesta. Vanhemmat ha-
luaisivat osallistua enemman arviointiin ja toimamsuunnitteluun. Opettajat puolestaan
toivovat vanhemmilta palautetta ja aktiivista asélimista. Henkilékunnan ja vanhempien
valinen yhteistyd tulisi nostaa suurempaan merkign laadun kehittdmisen ja lasten ela-

man mittaisen oppimisen tukemisen kannalta.
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Japanissa yhteistyolla pyritdan vastaamaan penegtpeisiin ja kiinnostuksen kohteisiin
paremmin. Vanhemmat saattavat olla vaativia last&asvatuksen ja koulutuksen suhteen.
Japanissa on myds tarvetta sairaiden lasten padél® jotta vanhemmilla olisi lasten
sairastaessakin mahdollisuus tydskentelyyn. Heklaldan ja vanhempien vélinen yhteis-
ty®d toimii erityisesti yhteisbperustaisten paivakotyhteydessa. YhteisOperustaiset paiva-
kodit antavat kotidideille mahdollisuuden osallesjérjestettyyn toimintaan ja saada tukea
kasvatukselleen. Lasten kasvatuksesta ollaan |aajgkm huolissaan Japanissa, joten
vanhemmille on jarjestetty opetusta paivakotiereytgen koskien lasten kasvatusta (Kita-
no 2011, 184). Opettajien tulisi pyrkid hyvaédn kommikaatioon vanhempien kanssa, jotta
saavutettaisiin hyva kasvatuksellinen tulgateistyohon muiden tahojen kanseka hen-
kilokunnan keskindiseen yhteistyohon aineisto amtdian vastauksia. Lansimaissa mo-
niammatillista yhteistyota ja asiantuntijoiden takgidetddn tarke&né varhaiskasvatustyon
kannalta. Sek& Japanissa etta lansimaissa pygéttajien valiseen yhteistydbhon erityi-

sesti siirtymavaiheessa esikoulusta ja kouluun.

TAULUKKO 25 Johtajuus ja koulutus tutkimuksissa

Johtajuus Henkilékunnan koulutus

johtajuus maarittaa pedagogiikkéla ammatillinen kasvu pedagogii-
kan maarittajanél)

tieto kasvatuksesta ja kehitykses-
ta(l)

koulutus perustuu tutkimukselli-
seen tietoon ja pedagogisiin rat-
kaisuihin(1)

yliopistokoulutus antaa olennai-
sen tiedot ja taidot varhaiskasva-
tuksen opettajill€1)

Lansimaat

usein opettajilla seka kindergar-
ten teacher- koulutus etta nursery
teacher- koulutué3)

Japani

Laatutekijatjohtajuusja henkilékunnan koulutuantoivat melko vahan tietoa aineiston pe-
rusteella. Lansimaisen aineiston perusteella jabtaja henkilékunnan ammatillinen kasvu

— mihin liitan koulutuksen merkityksenmaarittavat varhaiskasvatuksen pedagogiikkaa.
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Tieto kasvatuksesta, kehityksesta ja lapsen @stfiminaisuuksista ovat olennaisia var-
haiskasvatuksen opettajilla. Yliopistollinen koulsitperustuu tutkimukselliseen tietoon ja
pedagogisiin ratkaisuihin ja sen ndhdaan antavannaiset tiedot ja taidot. Japanilaisen
aineiston perusteella ainoastdamkilokunnan koulutuksediittyen voidaan nostaa esille
tuloksia analyysin perusteella. Mielenkiintoista, @ttd Whitburnin (2003, 166) mukaan
useimmilla varhaiskasvatuksen opettajilla on kakstinen koulutus nelivuotisen yliopisto-
tutkinnon sijaan. Pakollisia opintoja kaksivuotsggutkinnossa on lapsen kehitys, lapsuu-
den psykologia, terveys (psyykkinen ja fyysineayitsemus, opetusmenetelmaét, ihmissuh-
teet ja ymparistokasvatus. Varhaiskasvatuksen a@jpketton usein molemmat tutkinnot eli
kindergarten teacher- ja nursery teacher- koulltaoska se antaa joustavuutta tydmarkki-
noilla.

6.3.5 Prosessitekijoita koskevat tulokset

Prosessitekijoiden tuloksia esittelen kahden tautu&vulla. Taulukossa 26 nakyvat tulok-
setvarhaiskasvatuksen vuorovaikutuksdigtyen ja taulukossa 2perushoitoon, lapsilah-

tbiseen toimintaafa toiminnan suunnitteluun ja arviointiilittyvat tulokset.

TAULUKKO 26 Varhaiskasvatuksellinen vuorovaikutugkimuksissa

Aikuisten ja lasten valinen vuoro- Lasten keskindinen vuorovai-

vaikutus kutus

opettajan ja lasten valinen vuorovaikutus vertaisryhman merkitys oppimisel-

merkittavage, 7) le(1,7)

vastavuoroinen toimintér) opettajien ja vanhempien tehtava-
né edistaa lasten sosiaalista vuoro-
vaikutusta(6)

lapsille merkityksellistd6)

vuorovaikutuksellisen leikin mer-
kitys tiedoille ja taidoille(7)

Lansimaat

ennustettava, turvallinen ja rohkaiseva ryhmakayttaytymisen ymmartami-

ymparistd(8, 2) nen ja toisten tarpeiden tunnista-
minen(8)

ympaériston vihjeet, opettaja ei anna suoria

ohjeita(8) vertaisryhman merkitys oppimisel-
le (8)

Japani
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Aikuisten ja lasten valinen seké lasten keskindwgorovaikutus nahdaan kauttaaltaan ai-
neiston perusteella merkityksellisena. Lansimaes@eiston perusteella aikuisten ja lasten
valinen vuorovaikutus on laadun ja koko varhaiskasksen kannalta merkittavaa. Aikuis-

ten ja lasten yhteinen osallistuminen kasvatuksesgssiin ja opettajan tavoitteiden ja las-
ten nékdkulmien tulisi kulkea yhta matkaa. Tamdlgtd@a tietenkin monimuotoista ja vas-

tavuoroista vuorovaikutusta. Lasten keskindisessiovaikutuksessa leikki ja sen avulla

oppiminen ovat tarkeita ja lapset itsekin nakegtekeiden kanssa tapahtuvan vuorovaiku-
tuksen tarkeana. Leikki kehittdd sosiaalisia taifajlasten aiempaa tietoa. Aikuisten tehta-
vana on edistaa lasten keskinaista vuorovaikut&tha lansimaisen ettéd japanilaisen ai-
neiston perusteella vertaisryhman merkitys oppileisgihdaan tarkeana. Japanin varhais-
kasvatuksessa ryhmakayttaytymisen oppiminen jéetoigrpeiden tunnistaminen on tarke-
aa. Varhaiskasvatusympariston tulisi olla ennusteit rohkaiseva ja turvallinen. Rutiinit

ovat tarkeitd ja ne auttavat lasta tulkitsemaananmstin vihjeitd. Opettajat valttavat suoran
ohjeistuksen antamista, joten lapset oppivat kiggttdaan vertaisryhméan paineen ja ympéa-

riston vihjeiden avulla.
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TAULUKKO 27 Varhaiskasvatuksen prosessi tutkimugais

Perushoitc Lapsilahtdinen toiminta Toiminnan suunnittelu
ja arviointi
hoidon pedagogiset ndkemykset lasten oikeudets, 3, 7 opetussuunnitelma toimin-
3) nan ydin(6, 3, 7)
lasten yksildllisyys, oma ela-
lapsen tarpeisiin vastaava hoito manpiiri ja kiinnostuksen koh- siirtyma varhaiskasvatuksen
3) teet, leikin avulla oppiminen, ja koulun valilla(6)
omaehtoinen toimintéb, 7)
terveys, turvallisuus, suojelu ja kaytanndn toiminta ei aina
kehitys(3) ongelmanratkaisu, vuorovai- vastaa opetussuunnitelmia
kutus(6) (6)
= lasten osallisuus ja toimijuus varhaiskasvatuksen akatee-
g 6,3,7) mistuminen(1)
2 mielekasta ja mukavaa toimin-suunnitelmallisuus ja tavoit-
« taa(6) teellisuus(6)
terveys, turvallisuus, onnellisuus tavoitteena tulisi olla lapsen hoidon, kasvatuksen ja ope-
8, 2) paras(4) tuksen kokonaisuu@, 2, 3)
itsendinen toiminté3) ihmettely, omaehtoinen on-  yhteiskunnan tarpeiden
gelmanratkaisu, aktiivinen huomiointi(4)
lasten osallistuminen ruokailun  toiminta, monenlaiset koke-
toteutukseel(8) mukset, vapaa leikKB, 2) suunnittelun ja arvioinnin
suuri merkityg(5, 2)
lasta arvostava hoit@) kehityksen tasoinen toiminta
(8) siirtyma varhaiskasvatuksen
ja koulun valilla(5)
lasten yksildllisyys, oma ela-
manpiiri ja kiinnostuksen koh-
teet(8)
I=
s lapselle hauskoja kokemuksia
o]
o 2)

Tarkeimpia nakokulmigerushoitoorliittyen seka lansimaissa ettd Japanissa ovat terveys
ja turvallisuus. Aineiston perusteella Japanin aekasvatuksen perushoidossa olennaista
on lasten onnellisen elamén edistdminen sek& dagtsstava hoito. Hoidossa tuetaan itse-
naiseen toimintaan. Lapset osallistuvat mahdolksian mukaan ruokailutilanteissa esi-
merkiksi ruuan jakamiseen. Lansimaissa korostueatdm pedagogiset nakemykset ja pe-
rushoidon tulee vastata lasten tarpeisiin. Hyvamgieoidon nahdaan olevan kaiken muun

toiminnan pohjana.
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Lapsilahtdisen toiminnaiyhteisia piirteitd ovat lasten yksilollisyyden hmiointi toimin-
nassa, leikin suuri merkitys, monipuolinen aktismmtoiminta, lasten omien kokemusten ja
elaman liittAminen opetukseen ja omaehtoinen orgalatkaisu. Toiminnan tulisi olla lap-
sille mielekasté ja varhaiskasvatuksen toiminnagl&ia hauskoja kokemuksia. Lansimais-
sa korostetaan lasten oikeuksia, lasten osallsyatsosiaalista toimijuutta. Lasten tulisi
osallistua toiminnan suunnitteluun ja arviointikun lapset otetaan mukaan suunnitteluun,
opettajat ja lapset ovat yhta tarkeitd. Molempieddt, asenteet, ympéristo ja vuorovaiku-
tus kietoutuvat yhteen. Lasten osallisuus lisd@naaintumista ja vastuun tunnetta. Opetta-
jat korostavat leikin avulla oppimista, mutta t@ita keskittyvéat systemaattiseen opettami-
seen ja opetuksen sisaltoon. Lapsia havainnoidammdm ymmartamisensa lisddmiseksi ja
opettajat kayttdvat monipuolisia strategioita lastppimisen edistamiseksi. Lapsen luo-
vuudelle, aloitteellisuudelle ja pohdiskelulle atasn tilaa. Ympariston antamat mahdolli-
suudet oppimisessa nahdaan tarkeina ja opettajaklkean toimintaympariston. Japanissa
lapsilahtoisyyden ytimessa on lapsen herkkyyderhipaettelyn herattely ja vaaliminen.
Toiminnan tulee olla monipuolista, kokemuksellissktiivista ja oppimisen muotona on
vapaa leikki. Opettajan tulee ymmartaé lapsen istéitja toiminnan olla kehityksentasois-
ta. Japanilaisen varhaiskasvatuksen ominaispiid@enuniikki yhdistelmé lapsen yksilol-
listd vastuuta ja ryhm&&n kuulumisen tunnetta (Whit 2003, 170). Toisaalta korostuvat
jokaisen lapsen yksilolliset piirteet ja toisaadf@nnaista on jokaisen ryhman jasenen tar-

peiden huomiointi.

Lansimaisessa varhaiskasvatuksessa opetussuuneitetnerkitys on tarkea. Varhaiskas-
vatuksen ja peruskoulun valilla tulisi olla jatkumlatkumoa vahvistaa akateemisten taito-
jen opettaminen varhaiskasvatuksessa, jolloin dgsetu siséltd on sama koko koulutusjar-
jestelmassa. Hoito, kasvatus ja opetus muodoskakanaisuuden. Pedagogiikan merkitys-
td haluttaisiin kuitenkin tarkentaa varhaiskasvaédsa. Opettajien suunnitelmien tekemi-
nen saattaa olla vaihtelevaa, eika kaytantd aistgageopetussuunnitelmaa. Suomessa esi-
opetuksen sisaltdjakoa pidetaan tarkeana ja seyrdgikgkin osittain myos kaytannon pe-
dagogisessa toiminnassa. Leikilla ja oppimiselladwlla selkeat tavoitteet. Varhaiskasva-
tuksen akateemistuminen on nostanut keskustelutrars&asvatuksen oppimista tukevan

pedagogiikan. Aineisto ei antanut tietoa liittyéngdimaisen varhaiskasvatuksewmiointiin.
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Toiminnan suunnittelu ja arviointbn japanilaisessa varhaiskasvatuksessa hyvin laitkal
vietya (kts. Kitano 2011). Suunnittelua ja arvieandn organisoitu kansalliselta tasolta lah-
tien, mutta toisaalta arviointia tehdaan myos asotlla organisaatio- ja kuntalahtoisesti.
Varhaiskasvatuksen arviointi nahdaan hankalan&akpgeniin lapsiin ei haluttaisi kohdis-

taa vertailevaa ja pisteyttdvaa arviointia. Esikisga on kaytdssa lapsen arviointikortti,
johon merkitdan lapsen henkilokohtaiset tavoitiaaippimisen ja kehityksen edistyminen.

Arviointikortin tarkoituksena on antaa lapsestad@geperuskouluun siirtyméavaiheessa, mut-
ta sen kayttd on ongelmallista. Paivakodeissaleldevastaavanlaista arviointia, joten pe-
ruskoulunopettajat saavat tarkempaa tietoa vaistadapsia. Arviointia suunnataan myds
henkilokunnan ja vanhempien véaliseen yhteistyoladpgrheiden tukemiseen, terveyteen ja
turvallisuuteen, erityiskasvatuksen tarpeisiin,apigaatioon ja toimintaan, taydennyskou-
lutukseen, kasvatuksellisiin tavoitteisiin ja amtin sek& tiedonkulkuun. Yksikot tekevéat

my0s itsearviointia liittyen toiminnan arviointiikuluneen vuoden aikana, tavoitteisiin ja
tuloksiin ja tulevaisuuden tavoitteisiin. Myos opgguunnitelmaa tulee arvioida, tarkistaa ja
parantaa jatkuvasti. Arviointiin tuo lisdpainettaukutuksen merkitys ja vanhempien odo-
tukset ja vaatimukset. Arvioinnin siirtamisella afluoliselle taholle on my6s tarvetta. Ar-

vioinnin p&atavoitteena on kuitenkin laadun panamten.

Japanissa yhteiskunnan tarve on kasvanut hoidwiligt opetuksellisten palvelujen yhdis-
tdmiseen. Tama tarkoittaa paivakotien ja esikoulyjbdistamistd uudenlaiseksi varhais-
kasvatuksen toiminnan muodoksi. Paivakotien jacesijen opetussuunnitelma on sisal-
[6ltdan hyvin samanlainen. Alle kouluikaisten opstisen tarve nahdaan ristiriitaisena.
Akateemisten taitojen opettamista valtetdan ja d¢lbgen toiminnan merkitysta koroste-
taan. Toisaalta kuilua peruskoulun ja varhaiskassssn valilla halutaan pienentaa ja jat-
kumoa varhaiskasvatuksesta kouluun parantaa. @sé&ta osallistuukin preppauskoului-
hin, jotta heilla olisi paremmat mahdollisuudetveglya kilpailevassa koulutusjarjestelmas-
sa (Kitano 2011, 184).

Esikoulut dokumentoivat toiminnan suunnittelua pa@ntia, jonka avulla pyritddn paran-
tamaan toiminnan laatua. Esikouluilla on pyrkimgstata yhteiskunnan tarpeisiin ja huo-

mioida tarpeet opetussuunnitelmassa. Tavoitterllissvatuksen ja opetuksen laadussa on
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kuitenkin vaihtelevuutta, koska osa esikouluistayksityisia, jotka eivat noudata valtakun-
nallisia opetussuunnitelmia. Erityisesti esikoufotka toimivat kasvatuksellisten instituu-

tioiden alla, toimivat johdonmukaisesti ja tavoiesesti.

6.4 Eri osa-aineistojen tulosten yhteistarkastelu

Koska tutkimukseni aineisto muodostuu kolmesta aigaistosta esittelen tutkimuksen
tulokset lopuksi yhteenvetona. Tarkastellessamirutksen koko aineistoa, huomasin, etta
merkittAvimmat erot Japanin ja lansimaiden varressktuksessa oviasvatusfilosofiassa,
oppimiskasityksessia lapsikasityksessavarhaiskasvatuksen kaytanteissd on toki myos
eroja, mutta ne ovat hienovaraisempia kuin varligituksen taustalla vaikuttavissa
nakemyksissa. Seuraavissa kuvioissa 5 ja 6 esitteldhaiskasvatuksekasvatusfilosofiaa,
oppimiskasitystéja lapsikasitysté lansimaissa ja japanissa. Koska aineistoni kasitta
aineistoa suomalaisen varhaiskasvatuksen lisdk8sn@&nsimaisesta varhaiskasvatuksesta,

olen esittdny koonnin lansimaiden ja Japanin n&koésta.



kehityksellisesti ja
kontekstuaalisesti
sopivaa

vhteiskunnan
arvot

erilaisia
varhaiskasvatuk-
sen ohjelmia ja
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leikki, aktiivisuus,
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KUVIO 5 Kasvatusfilosofia, oppimiskasitys ja lap&sitys
varhaiskasvatuksessa

kehityksellisesti
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yhteiskunnan
arvot

vapaa leikki, N kuri, vanhempien
omaehtoinen ja kunnioitus,
sosiaalinen yhteiséllisyys

oppiminen

opettajan Kasvatusfilosofia
kontrollin

minimointi

Oppimiskiisitys

ryhmikayttiy-
tyminen

- Japanilainen
aI‘(atheemlften varhaiskasvatus | lapsen paras
taitojen sijaan
oppimaan

oppimisen taidot

Lapsikiisitys
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jdseneni

itsendisyys.
omatoimisuus
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luonnollinen, sydimeltdiin ja
viaton ja vapaa mieleltdin

KUVIO 6 Kasvatusfilosofia, oppimiskasitys ja lap&sitys
varhaiskasvatuksessa
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Seka lansimaisen etta japanilaisen varhaiskasvaeukasvatusfilosofian taustalla vaikutta-
vat yhteiskunnalliset arvot. Lansimaissa korostusilillisyys ja Japanissa ryhmakayttay-
tyminen, kuri, vanhempien kunnioitus ja yhteis@ljis. Lapsen paras nahdaan tarkeimpéana
varhaiskasvatuksen tavoitteena. Lansimaisessa iskasaatuksessa korostuu enemman
aineiston perusteella erilaiset varhaiskasvatukgesofiat ja ohjelmat. Lansimaissa lapsi
nahdaan aktiivisena ja luovana sosiaalisena tomaijdasten itsenaisyyttd halutaan lisata
asteittain. Lapsuus halutaan turvata ja se nahiggisarvona. Japanissa lapsuus ndhdaan
erityisend ajanjaksona. Lapsi on huoleton, vapeaow ja mieleltdan ja sydameltaan rikas
ja lapsen itsendisyytta ja omatoimisuutta halutakgea. Lapsi on yhteisonsé jasen ja lapsen
kasvattamiseen nahdaan osallistuvan koko yhteigkufa lahiympéariston vanhempien li-
saksi. Mielenkiintoista on, etté vaikka Japanisgssi nAhdaan yhteison jasenena, mutta ha-
net erotetaan ominaisuuksiltaan selkeasti aikaisisinsimaissa korostuu lasten yksilolli-

Syys ja toimijuus, mutta lasten yhteison jasenygitiéorosteta kuitenkaan paljoa.

Oppimiskasitysten erot ovat aineiston perusteedlavat. Lansimaissa opettajan rooli op-
pimisessa nahdaan merkityksellisena ja Japanisstéaggm kontrollia halutaan minimoida.
Kuitenkin Japanissa kuri ja vanhempien kunnioituatdarkeitd. Leikin merkitys nahdaan
oppimisessa tarkeanad seka lansimaissa etta Jagpadegsnissa korostetaan omaehtoista
oppimista vapaan leikin muodossa ja lansimaissaviskiutta, kokemuksellisuutta ja vuo-
rovaikutusta. Japanilaisen varhaiskasvatuksen téerkinpia kulmakivia on sosiaalinen,
vuorovaikutuksellinen oppiminen. Oppimiskasityksesserkittavin ero on, etta japanilai-
nen varhaiskasvatus valttdd akateemisten taitgjetiedua ja korostaa oppimaan oppimisen
taitoja. Varhaiskasvatuksen oppiminen nahdaan dékemydhemmalle elamalle. Lansi-
maissa akateemisten taitojen oppiminen ndhdaaedaélasten kouluvalmiuden vuoksi.
Lansimaisessa varhaiskasvatuksessa ei kuitenkalama Hattdd ainejakoista oppimista

pienten lasten opetukseen.

Tutkimukseni l&htokohtana olen pitdnyt Hujalan yi099) laatimia laatutekijoitéa. Seuraa-
vassa taulukossa 28 tarkastelen japanilaista gintista varhaiskasvatusta viela laaduk-
kuuden nakokulmasta hieman mukaillen Hujalan ymatuteekijoita tiivistetymmassa muo-

dossa.
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TAULUKKO 28 Japanilainen ja lansimainen varhaiskasg laadukkuuden nakdkulmasta

Japanilaisen varhaiskasvatuksen toimintae
kuvaavat kasitteet

Lansimaiser varhaiskasvatuksen toimn-
taa kuvaavat kasitteet

Ihmissuhteiden pysyvyys

O lapsen luottamuksen ja kiintymyksen tur
vaaminen

Ryhman koostumus

O liian suuret ryhméat

0 vyhta aikuista kohden liian paljon lapsia

O tavoite ryhmien heterogeenisuus

Yhteisty6

O jatkumo koulun ja varhaiskasvatuksen vi
lill&

O tarvittaessa erityislaitosten kanssa

O perheille kasvatuksellinen tuki ja neuvon

Henkilékunnan asiantuntijuus ja koulutus

Ihmissuhteiden pysyvyys

O lain mukainen oikeus turvallisiin ihmis-
suhteisiin

Ryhman koostumus

0 lasten osallisuuden tukeminen

Yhteisty6
A1 jatkumo koulun ja varhaiskasvatuksen
valilla
O moniammatillinen kasvattajayhteiso
tdal tarvittaessa eri asiantuntijoiden kanssa
O kasvatuskumppanuus
Henkilékunnan asiantuntijuus ja koulutus

O vaihteleva koulutustaso: ammattikoulutut-0 alempi ja ylempi korkeakoulututkinto
kinnosta maisterikoulutukseen O koulutuksen siséltd vaihtelee koulutuksen

0 kansallisesti yhtendinen koulutuksen mallli  tarjoajan mukaan

0 kaytannollinen tieto O tieteellinen tieto

0 lastentarhanopettaja on kasvun ja kehitykEl lastentarhanopettaja on varhaiskasvatuk-
sen tukija sen laaja-alainen asiantuntija

Perushoito Perushoito

0 terveyden ja turvallisuuden edistdminen| O terveyden ja turvallisuuden edistaminen

0 itsendisen toiminnan tukeminen O itsendisen toiminnan edistdéminen

0 hatatilanteissa toimimisen tarkeys

Vuorovaikutus

0 hoidon, kasvatuksen ja opetuksen kokonai-
suus
Vuorovaikutus

O aikuisten ja lasten valilla [ammin ja mydn-0 aikuisten ja lasten valilla [Ammin ja myon-
teinen vuorovaikutus teinen vuorovaikutus

O varhaiskasvatuksen ymparistd tukee vuar@+ tasavertaisuus ja lasten osallisuus
vaikutusta 0 varhaiskasvatuksen ympaéristo tukee vuo-

0 ihmissuhteiden arvostaminen rovaikutusta

0 toisten huomiointi ja ryhmakayttaytyminen

Lapsilahtéinen toiminta Lapsilahtéinen toiminta

vapaa leikki oppimisen menetelméana
lasten omaehtoinen toiminta
ihmisoikeudet toiminnan taustalla
lapsuuden erityisluonne

yksilét ryhman jasenina

I I A |

Toiminnan arviointi ja suunnittelu

O valtakunnallisten suunnitelmien merkitys
O arviointi ja toiminnan kehittdminen

O valtakunnallisella tasolla yhtenaista

leikki oppimisen menetelméana
leikin itseisarvo

lasten osallisuus

lapsen oikeudet

yksil6llisyys

lapsuuden erityisluonne
Toiminnan arviointi ja suunnittelu

O valtakunnallisten suunnitelmien merkitys
O arviointi ja toiminnan kehittdminen
O yksiléllinen suunnittelu ja arviointi
0 lasten ja perheiden osallisuus

ooooodd
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Vaikka analysoinkin lastentarhanopettajakoulutukaemeistoa myds Karilan ja Nummen-

maan (2001) paivéakotityon osaamisalueiden avutiaue niita esille tdssé koonnissa. Ta-
man tutkimuksen tulosten yhteenvedon tarkoituksemgarkastella koko aineistoa samasta
laadukkuuden nakokulmasta, minka vuoksi on perustgittdd osaamisalueet ulkopuolel-
le.

Yhteisia piirteitd Japanissa ja lansimaissa laadagken varhaiskasvatukseen liitettavissa
kasitteissa omoiminnan suunnittelun ja arvioinnin, lapsilahtéyglen, vuorovaikutuksga
perushoidonkannalta. Perushoidon nakokulmasta eroksi nouspanidsa merkittavana
nahtava hatatilanteissa toimimisen oppiminen jaitaaissa korostuvan hoidon, kasvatuk-
sen ja opetuksen kokonaisuus. La&nsimaissa vuorawsigessa ndhdaan tarkeana lasten
osallisuus, jota ei mainita japanilaisessa ainsgio Japanilaisessa varhaiskasvatuksessa
puolestaan korostuu ryhmékayttaytyminen ja ihmigsden arvostaminen. Lansimaisessa
varhaiskasvatuksessa lapsilahtdisessa toiminnapsan osallisuus ja leikin itseisarvo voi-
daan ndhda eroavina nakemyksina japanilaiseen igskasaatukseen. Japanilaisen aineis-
ton perusteella lapsilahtdisessa toiminnassa ketart lansimaita enemman lapsen omaeh-
toista toimintaa ja oppimista vapaan leikin avullapset ndhd&én pikemminkin ryhman
jasening, kuin etté korostettaisiin yksilollisyytoiminnan suunnittelun ja arvioinnin kan-
nalta erona ovat japanilaisen varhaiskasvatuksemrstielun ja arvioinnin kansallisesti
yhtendiset mallit. Sek& lansimaissa ettéd Japasissanittelun ja arvioinnin merkitysta pi-
detdan olennaisina osana varhaiskasvatusta jaaadalkkuuden ja toiminnan kehittdmista.
Suomalaisessa varhaiskasvatuksessa erona japasilais lapsikohtainen suunnittelu ja

arviointi seka perheiden osallisuus.

Ihmissuhteiden pysyvyysihdd&n suomalaisen valtakunnallisen varhaiskassainnitel-
man perusteella lasten lainmukaisena oikeutenandsga ihmissuhteiden merkitysta pide-
taan tarkeéana lasten elamassa, mutta aineistostagsut esille ihnmissuhteiden pysyvyytta
varsinaisesti varhaiskasvatuksen nakdkulmaRigghman koostumuksediittyen aineisto
antoi hyvin vahan tuloksia, mutta erityisesti Japararhaiskasvatuksen kohdalla tulokset
olivat mielenkiintoisia. Japanin varhaiskasvatuksémtyvissa tutkimusartikkeleissa mai-

nittiin useasti ryhmien suuri koko seka lasten sm#ara yhta aikuista kohden, mika ku-
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vattiin ongelmallisena. Japanissa lapsiryhmat balutpitda heterogeenising, koska sosiaa-
lisen oppimisen tukeminen nahdaan toteutuvan parhadapsiryhman koostuessa eri-
ikaisista lapsistaY hteistydmuiden tahojen kanssa ja perheiden kanssa eroasstajen
perusteella selkeasti. LAnsimaissa perheiden kaek&avasta vastavuoroisesta yhteistyosta
I6ytyy useita mainintoja, kun taas japanilainere@gto korostaa enemman kasvatuksellisen
tuen ja neuvonnan antamisesta perheille. Sekdnansen ettd Japanilainen aineisto mai-
nitsevat jatkumon varhaiskasvatuksen ja koulunll&&lmutta yhteistyon toteutus eroaa.
Suomalainen aineistosta voitiin n&dhda useita kdtitigen yhteistyon tekemiseen erilaisten
asiantuntijoiden kanssa esimerkiksi erityisen tt@peessa. Japanilainen aineisto mainitsi
myo6s yhteistyon erityisen tuen tarpeessa, muttaistytn kuvaus oli suppeaa tai maininto-

ja hyvin vahan.

Henkilokunnan asiantuntijuuteen ja ammatilliseeskaunliittyy paljon yhtenevaisyytta ja
paljon eroavaisuutta. Toisaalta koulutuksen sis@iiéuttaa hyvin samankaltaiselta, mutta
tavoitteiden ndkdkulmasta eroja on paljon. Japmeitalastentarhanopettajan asiantuntijuus
pohjautuu enemman kaytantdon. Suomessa korostéttasllisen tiedon merkitysta ja
varhaiskasvatuksen asiantuntijuutta. Japanissautttkgelle on kansallisesti yhtenainen
koulutuksen malli, mutta toisaalta koulutus on mymonimuotoinen ja Japanissa on useita
eri vaylia lastentarhanopettajakoulutukselle. Sussaeei ole yhtenaistéa kansallista mallia ja
koulutusyksikot ovat painotuksiltaan melko erilaisiToisaalta suomalainen lastentarhan-
opettajakoulutus on koulutustasoltaan kauttaaligdeneva siten, ettéa lastentarhaopettaja-
koulutus on aina korkeakoulutasoista. Japanisstutdsen taso vaihtelee ammattikoulu-

tasoisesta koulutuksesta maisterikoulutukseen.
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7 POHDINTA

7.1 Varhaiskasvatuksen kulttuuriset ndkokulmat

Kasvatuksen perusta

Kuten olen todennut jo aivan tutkimusraporttini sda, kasvatuksen taustalla vaikuttavat
nakemykset ihmisesta ja oppimisesta, mutta myosigkunnalliset arvot. Koko tutkimuk-
seni lapi johtavana punaisena lankana onkin olliglenkiintoisesti toisistaan poikkeavat
erilaiset varhaiskasvatuksen kulttuurit, yhteiskalhget arvot ja ndkemykset lapsista, op-
pimisesta ja kasvatuksen kaytanteista. Kahden hgmiaisen yhteiskunnan vertailu on eri-
tyisen antoisaa. Suomen ja Japanin kohdalla voidagis puhuvia niitd yhdistavista teki-
jOistd, jotka vaikuttavat omanlaisensa kulttuurimadostumiseen. Molemmat maat ovat
jollain tavalla kielens& vuoksi eristyksissd muust@ailmasta. Seka Japani etta Suomi jul-
kaisevat melko vahan englanninkielistd kansaint#iligtkimustietoa. Molemmille maille
on kehittynyt oma, jopa hieman sulkeutunut kulttuuaikka paineita globaalistumiseen on

paljon.

Pennin (2009, 4849) mukaan lapsuudessa voidaan nahda yleisiaigirterilaiset lapsuu-
det kuitenkin muotoutuvat kulttuurisen kontekstipsausteella. Kulttuuri ilmentaé yhteis-
kunnan kaytéanteitd ja arvoja, mutta myos sisasigiijevia kasityksia ja arvoja. Kulttuuri-
sesti tiiviidenkin yhteiskuntien paine muutoksedaobglisaation myota on kova. Toisaalta

monet yhteiskunnat heijastavat edelleen vahvastirohistoriansa vaikutuksia. Japanilai-
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nen lastentarhanopettajakoulutus ei myosk&dén asaffanosta monikulttuurisiin opintoi-
hin, mika korostaa myds Japanin kulttuurin sulkeaetsuutta. Monikulttuurisuus on néahta-
vissa lisdantyvan Japanissakin (Turkki 2005, 98p Buorista naisista haluaa nykyaan elda
itsendista elamaa ilman perhettd ja miehen paatitda. Taman vuoksi Japanissa puhu-
taan jopa "'morsianhadasta” ja japanilaiset kymméunednnet miehet ovat I6ytaneet puoli-
son ulkomailta. Japanin tulee tulevaisuudessa kyatdaamaan monikulttuurisuuden ky-

symyksiin myos koulutuksen osalta.

Suomen ja Japanin merkittavimmat erot yhteiskursisdla arvoissa on varmastikin yksi-
I6llisyydessa ja yhteisollisyydessa. Japanilaiskelttuuriin liittyy vahvasti yndenmukai-
suuden ja sosiaalisen harmonian paine. Japanilgim&nskunta on ollut aikaisemmin erit-
tain tiivis yhteisdllinen kansa. Murros erilaiseghksilollisempé&éan kulttuuriin on kuitenkin
kadynnissa, mika tuo mukanaan kulttuuriset ristaiigksilollisyyden ja yhteisollisyyden
vdlille. Japanilaiset vahvat ja vanhat traditiotkustavat vahvasti globaalistuvan yhteis-
kunnan pinnan alla. (Turkki 2005, 387.) Japanilaisissa varhaiskasvatuksen opetussuunni
telmissa on selkedsti néhtavissa pyrkimys lasteigiksyyden huomioimiseen, mutta toi-
saalta aineistona kayttdamani tutkimusartikkelit youdt toista kielta. Varhaiskasvatuksessa
kuten myods muualla yhteiskunnassa haetaan yksigdtipad ajattelutapaa, mutta perinteiset
arvot painavat taustalla vahvoina. Useaan otteesgkimukseni edetessa mieleeni tuli ris-
tiriitainen kuva japanilaisesta varhaiskasvatuskulista. Toisaalta halutaan korostaa yksi-
[6llisyytta, toisaalta kuria, tottelevaisuutta, lietha ja kontrollia. Turkin mukaan voidaan
puhua jopa rituaalisesta tottelevaisuudesta. Rgnen japanilainen kasitys ihmisesta kitey-
tyykin jatkuvaan itsen ja olemisen kontrolliin (ki«r 2005, 18, 25). Varhaiskasvatuksen
kannalta yhteiskunnan arvot ja kulttuuri ei ole kitgksetonta, koska kulttuurin ja arvojen
katsotaan olevan kasvatuksen ja opetuksen taustédadheadin (1998) (kts. Hujala 2008)
mukaan lapsilla on perustavanlaatuinen tarve samaaisulttuuriin, jossa he elavat. Enta
sitten kun kulttuurin arvot ja yhteiskunnan tilamurroksessa? Mihin lapset silloin samais-

tuvat?

Pohtiessani suomalaista ja japanilaista varhaigiasta ja sen kaytanteitd, en voi olla

kummastelematta ristiriitoja yhtenaisyyksien jajenovalilla. Toisaalta puhumme samoilla
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kasitteilla ja toiminta pohjautuu hyvin samankadtiai kaytanteisiin. Mutta mita syvemmal-
le kasitteiden sisdlle mennaan, sitd enemman @a@alaisia nakdkulmia asioissa voidaan
nahdéa. Meta-analyysini aineiston artikkeleista eskiksi Pramiling Samuelsson ja Asp-
lund Carlsson (2008) seka Woodhead (2006) mairatskasten osallisuuden merkityksen
toiminnan suunnittelussa. Lasten osallisuus jaifaum n&dhd&én lansimaisessa varhaiskas-
vatuksessa merkityksellisind. Toisaalta Friendly 2005, 6) esittavat yhdysvaltalaisen ja
ruotsalaisen ndkemyksen poikkeavan toisistaan.dalashen varhaiskasvatus korostaa lap-
sen osallisuutta ja oikeuksia, kun taas yhdys\atiah lapsikasitys perustuu ajatteluun lap-
suudesta vaiheena ennen aikuisuutta. Lansimaindraigiasvatus ei siis valttamatta ole
kauttaaltaan samanlainen filosofialtaan. Kutenrieig ym. (2005, 5) toteavat, jopa maan-
tieteellisesti ja poliittisesti toisiaan lahellé&evlen maiden varhaiskasvatuksen nakemykset
ja perinteet voivat erota toisistaan. Varhaiskasvain siis sidonnainen maan kulttuurisiin
arvoihin, sosiaaliseen kontekstiin ja kasityksiarhaiskasvatuksesta. Japanilainen varhais-
kasvatus nayttaytyy kaytanteiltddn hyvin lapsil#eia vapaan leikin, omaehtoisen, aktii-
visen toiminnan muodossa, mutta lasten osallisuottainnan suunnittelussa ja toteutuk-
sessa ei mainita juuri lainkaan. Lasten osallisnudiikdkulmasta ainoastaan lasten mah-
dollisuus osallistua ruokailun toteutukseen maamtaineistossa. Japanilainen varhaiskas-
vatus pyrkii huomioimaan toiminnassaan lasten kigtnksen kohteet, mutta miten ne voi-

daan huomioida, mikali lapsilla ei ole mahdolligaudsallistua suunnitteluun?

Varhaiskasvatuksen opetussuunnitelmat ja kaytanteet

Japanilaisten opetussuunnitelmien lapsikasityksess@usseaulaista romanttisuutta lapsi-
kasityksen pohjana ja toisaalta behaviorististanqtaista. Vaikka opetussuunnitelmat pai-
nottavatkin lapsilahtoista toimintaa ja leikin kemyytta, lapsen osallisuuden nakékulmaa
ei tuoda esille. Lapset eivat osallistu toiminnanmitteluun tai arviointiin. Toisaalta ope-
tussuunnitelmat ovat aikuislahtoisia ja opettajansuttelee ympariston ja opetuksen sisal-
I6n. Lapsuus ndhdaan romanttisena ja ihailtavaargadjsona ja lapsuuden luonteeseen liit-
tyvia piirteitd halutaan suojella ja korostaa. Jala#sissa opetussuunnitelmissa ei mainita
oppimiskasitysta, joten olen muodostanut japarelaigarhaiskasvatuksen oppimiskasityk-
sen muun aineiston perusteella. Japanilaisiin vskhavatuksen opetussuunnitelmiin liit-

tyy erittdin vahvasti kasvatus tunnetasolla, joRlai tuntuu jopa vieraalta suomalaiseen
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suuhun. Opettajien tulee osoittaa rakkautensadalgsintaan ja lasten oppia osoittamaan
rakkauden ja kiintymyksen tunteita ystavia kohtaaapsuuden ominaisuukstanielen ja

sydamen rikkauttahalutaan vaalia.

Toisaalla aaripadssa erittdin mielenkiintoisen kékdan japanilaisen varhaiskasvatuksen
oppimiskasitykseen nostaa esiin Whitburn (2003)nd#téamukaansa japanilainen varhais-
kasvatus perustuu oppimaan oppimiseen ja "on di&pa tehda asioita ja on sen arvoista
oppia tekemaan oikein”. Tassa nayttaytyy myos jdpiaen kasvatusajattelun ristiriitai-
suus. Miten lasten luovuutta ja mielen rikkauttalitaan, mikali on hyva oppia oikeita op-
pimisen menetelmid? MyOs suomalaisen ja japaniaigesilollisyyden nakokulman ero
tulee tassa selkeasti esille. Suomalainen oppimitslsikorostaa enemman erilaisia oppi-
misen tapoja, kuin yhta ainoaa oikeaa. Suomessa h@hdaan aktiivisena, tasavertaisena
yhteisdn jdsenend, jonka osallisuus toiminnassaerkittava. Japanilaisen varhaiskasva-
tuksen opetussuunnitelmissa opetuksen sisalldrlaopahutaan opetuksen menetelmist,
mutta kasvatuksen ja opetuksen filosofiaa ei kiaallo aiemmin sivulla 22 esittamani ku-
vion 2 mukaan japanilaista varhaiskasvatuksen gpatinnitelman paikkaa on hieman vai-

kea hahmottaa.

Weak Framing

Child-centered Curriculum
Approach
Weak Strong
Classification *Classification
Open Framework Programmed
Approach Approach
Strong Framing Transition

KUVIO 2 Pedagoginen toiminta varhaiskasvatukseSgaj¢Blatchfordin 2008 mukaan)
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Japanilaisen varhaiskasvatuksen toiminta noudéttkasti opetussuunnitelmaa ja toiminta
on aikuisjohtoista. Vaikka japanilainen varhaiskedsg pohjautuukin lapsil&htéisiin toimin-
nan muotoihin, on suunnittelu ja arviointi aikuisjoista. Kuitenkin opettajat valttavat suo-
raa ohjaamista ja lapset toimivat vapaasti ympg@mistanssa. Talléin japanilaiset opetus-
suunnitelmat sijoittuisivat kuviossa ylos oikedbe kohtaan Child-centered Approach. Voi-
daanko opetussuunnitelmaa noudattaa tarkasti, in@kliset puuttuvat lasten toimintaan
mahdollisimman vahan? Lapsi toimii talldin itsereis ja aktiivisesti ymparistéa tutkien,
jolloin lapsi oppii varmasti muutakin opettajan saiitelemien tavoitteiden ulkopuolelta.
Suomalaista opetussuunnitelmaa luonnehtisin taasrkikeskelle ja alas Open Framework
Approach, jossa opetussuunnitelma ohjaa toimiriigladsti ja toiminta pohjautuu lapsilah-
toiseen toimintaan. Toiminnan ideat tulevat lapsifhutta toiminta on aikuisjohtoista. Toi-
saalta seka lansimaissa ettd Japanissa on morenarkaiskasvatuksen ohjelmia, joiden
kasvatuksellinen ja opetuksellinen toiminta vaikelapsilahtdisesta aikuisjohtoiseen ja
naiden valimaastoon. Ja totta kai opettajien yKs&n toimintatavan valilla saattaa olla
eroja, vaikkakin Japanissa opetussuunnitelman stielunja toteutus on tarkemmin saadel-
tya kuin Suomessa. Useat eri lahteet mainitsevéémmen maiden osalta frobelilaisyyden
merkityksen varhaiskasvatukselle. Talla on varmasia vaikutuksensa molempien maiden
varhaiskasvatuksen toiminnalle ja todennakoisegbiarselitys toiminnan yhteneville piir-

teille sek& kasvatusajattelun nakokulmille.

Vaikka suomalaisen esiopetuksen ja japanilaiséioekin opetuksen sisalldissa on paljon
samankaltaisuutta. Vertailussa on kuitenkin otetthtuomioon se merkittava seikka, etta
japanilaisissa esikouluissa lapset ovab-¥uotiaita ja suomalaisessa esiopetuksessa yleen-
sa 5-6-vuotiaita. Erittéain mielenkiintoisena tuloksenddn esiopetussuunnitelmien ja var-
haiskasvatussuunnitelmien eroa laatutekijoiden méggssd. Suomalaisissa opetussuunni-
telmista Valtakunnalliseen varhaiskasvatussuunmaal perusteisiin (2003 ja 2005) voi-
daan yhdistda useampia laatutekijoité, kuin Esig{ssin opetussuunnitelman perusteisiin
(2010). Japanilaisissa suunnitelmissa taas esisgpainnitelmasta (Course of Study for
Kindergarten 2008) voidaan nostaa esille enemmatutikijoita kuin kansallisesta var-
haiskasvatussuunnitelmasta (The guidelines fordctidycare at daycare centers 2008).

My0s japanilaiset tutkijat ovat pohtineet varhaskatuksen laadun merkitysta, vaikka eng-
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lanninkielista aineistoa ei ollutkaan saatavillavikopaljoa laatuun liittyen. Anme ja Segal
(2010, 193195) toteavat etta, paivahoidon laatu nousee iaritigerkitykselliseksi, kun

lapset viettavat pitkid aikoja hoitopaikassaan.diamtakeiksi mainitaan esimerkiksi turval-
linen, hoivaava ja mukava ymparistd. Tutkimuksegpgnilainen aineisto mainitseekin
usein turvallisuuden, hoivan ja ympariston mukawmnd-riendly ym. (2005, 2) mainitse-
vat, ettd varhaiskasvatuksen hyva laatu tuottadiipsa "tuloksia”, mutta huonon laadun

vaikutukset voivat puolestaan olla negatiivisia.

Leikin ndkeminen varhaiskasvatuksessa nayttaytytasr mielenkiintoisena. Toisaalta
kauttaaltaan koko aineistossa leikin merkitystéoktettiin, mutta kuitenkin leikkid kuvat-
tiin enimmé&kseen oppimisen menetelménéa. Ainoassaamalainen varhaiskasvatussuun-
nitelma ja lansimaiset tutkimusartikkelit mainitsiveikin itseisarvor- leikki lasten omana
toimintana ilman aikuisten asettamia tavoitteitaunhi-Taylor, Pramling Samuelsson ja Ro-
gers (2010) ovat tutkineet leikkid japanilaistemotsalaisten ja amerikkalaisten lastentar-
hanopettajien nakemysten mukaan. Tutkimuksen tatogat hyvin samankaltaisia oman
tutkimukseni kanssa. Erityisesti japanilaistendasirhanopettajien ndkemyksissé korostuu
vapaan leikin ja lapsen omaehtoisen toiminnan rerkilasten voimaantuminen leikin
avulla seka aikuisten vahainen puuttuminen. Japiaetl lastentarhanopettajat eivat yhdis-
tdneet akateemisten taitojen oppimista leikkiingrvaakivat merkityksellisempana leikin

merkityksen sosiaalisen ja emotionaalisen kehityksikdkulmasta.

Izumi-Taylorin ym.(2010) tutkimuksessa kavi myasiiil etta japanilaisten lastentarhaopet-
tajien nakemykset leikista olivat yhteydessa vakesvatuksen opetussuunnitelmien kans-
sa. Seka ruotsalaiset ja japanilaiset yhdistiviinduovuuteen, mielekkdaseen ajanviet-
toon seka nakivat leikin oppimisen ja kehitykseasassina. Tutkimuksen perusteella ame-
rikkalaisten lastentarhanopettajien nadkemyksetidtikolivat paljon aikuisjohtoisempia

kuin ruotsalaisten ja japanilaisten. lzumi-Taylan.yovat yhtd mieltad kanssani siitd, etta
lansimainen varhaiskasvatus voisi ottaa oppia j#goaen varhaiskasvatuksen vapaan lei-
kin ja lapsen omaehtoisen oppimisen menetelmigi@mitTaylor ym. toivovatkin oman

tutkimuksensa lisddvan keskustelua leikistd ja mp#sta yleismaailmallisesti varhaiskas-

vatuksen saralla.
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Yksi suurimmista nakemyseroista Suomen ja Japaaninaiskasvatuksessa on vanhempien
kanssa tehtdvassa yhteistyossa. Perusteet delaigkokulmille on nahtavissa melko sel-
keésti. Japanissa vahaisen yhteistyon perustedkdaan todeta vaikuttavan kaytannon asi-
at. Suuret lapsiryhmat ja aikuisten vahainen magkavat tiiviin yhteistydn vanhempien
kanssa lahes mahdottomaksi. Whitburn (2003,-168, 167) toteaa kuitenkin, etta lasten-
tarhanopettajien toimintaa ohjaavassa kasikirj&edetetaan toteuttamaan tiivista yhteis-
tyota vanhempien kanssa parhaan kasvatukselliggutioloksen saavuttamiseksi. Yhteis-
tyon vanhempien kanssa tulisi siis olla tavoitistll kasvatuksen ja opetuksen nakokul-
masta. Yhteistyd vanhempien kanssa perustuu my$igaksellisen neuvonnan ja tuen
antamiseen vanhemmille. Turkki (2005, 24) mainijsganilaiseen vuorovaikutukseen liit-
tyvan julkisen ja salatun tiedon. Vuorovaikutusk kaikkien ihmisten kanssa avointa eika
kaikkien kanssa haluta jakaa todellisia ndkemyKdikoinen kontrolli estaa sisaisten risti-
riitojen ja kritiikin nakymisen ja ilmitulemisen. itén tama nayttaytyy yhteistydssa van-

hempien ja henkildkunnan valilla?

Suomessa yhteistyd vanhempien kanssa n&dhdééan islkemmasana varhaiskasvatusta. On-
nismaan ja Kallialan (2010, 271) mukaan varhais&fgisen tavoitteet ovat ensisijaisesti
perheiden tyossakaynnin mahdollistamisessa ja pknhm@éukemisessa, jonka jalkeen tule-
vat varhaiskasvatuksen kasvatukselliset tavoitiemsaalta yhteistyén avulla tuetaan lapsi-
lahtoista toimintaa ja tarkoituksenmukaista taealiisuutta yksilollisesti jokaisen lapsen

kohdalla. Onko varhaiskasvatuksen pedagogiikan kstogkivena juuri se, etta varhais-
kasvatuksen palvelut osoitetaan ensisijaisesti gi@iwaan perheitd? Niikon ja Havu-

Nuutisen (2009, 441) mukaan yhteisty6 vanhempiarssa ei kuitenkaan aina toteudu ta-

voitteiden mukaisesti, mutta tassakin on varmashtelua paivakodeittain.

Suomen ja Japanin geografiset erot selittavat vetimaonia varhaiskasvatuksenkin naké-
kulmia. Japanilaisen varhaiskasvatuksen opetusgeimissa on mielenkiintoinen nako-
kulma turvallisuuden ja héatatilanteissa toimimiggpimisessa. Luonnonkatastrofien vai-
kutukset koko yhteiskuntaan ovat Japanissa niimesuettd sitd on vaikea edes kuvitella
nain turvallisen ja rauhallisen maan kamaralta. yibed asutus ja suuri vaestonmaara

vaikuttavat ryhmakokoihin ja aikuinen - lapsi sulu#t@ihin. Lastentarhanopettajien lisaa-
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minen olisi suuri investointi yhteiskunnalta, joamankaltaiset suhdeluvut Suomen kanssa
olisivat mahdolliset. Tall6in ongelmaksi tulisivéilojen puute tihed&n asutuissa kaupun-
geissa. Suuret ryhmat ja aikuisten vahainen magsid kohden on aiheuttanut jopa lasten
kuolemiin johtavia onnettomuuksia (Takumi Aoyagyksy 2010, suullinen tiedonanto).
Onko Japanilla kuitenkaan varaa olla tarkistamaittainen - lapsi suhdelukua? Johdannos-
sa esiin tuomani kulttuurisen relativismin (Sand2@99) nakokulmasta, on hyva pohtia
paivahoidon aloitusikdd. Suomessa ajatellaan)agtsen olisi parasta kasvaa kotona kolme
ensimmaista vuotta, vaikka kaikilla perheilla e2ldan mahdollista toteuttaa tata taloudel-
lisista syista. Lasten kasvattaminen tapahtuu gaisissti ydinperheen sisalla. Japanissa
korostuu lasten sosiaalistaminen ja yhteisoon ktmwenen. Pienimmat hoidon aloittavat
lapset ovat muutaman kuukauden ikaisia johtuegshitman pituudesta. Sitd mika ika on
oikea paivahoidon aloittamiseen tai kenen lastési tkasvattaa, ei tulisi verrata oman kas-
vatuskulttuurin periaatteisiin, vaan avata ajattehasta kulttuurista poikkeaviin arvoihin ja

kaytanteisiin.

N&kokulmia opetussuunnitelmien ulkopuolelta

Japanilaisen varhaiskasvatuksen ongelmana nay##isievan jarjestaytyméattomyys ja
laadukkaan varhaiskasvatuksen epéatasaisuus sel€l fapsiryhmat ja korkeat aikuinen -
lapsi suhdeluvut. Lansimaisesta nakokulmasta agkuinlapsi suhdeluku nahdéén erittain
merkityksellisend laadun nakokulmasta. Japanintasapsiryhmien koko sekd suhdeluku
selittynee vaestomaaralla ja tiiviilla asumiseNaltuutetut esikoulut ja paivakodit noudat-
tavat valtakunnallisia opetussuunnitelmia, muttaenét kuitenkaan velvoita yksityisia esi-
kouluja ja paivakoteja toteuttamaan suunnitelmallig tavoitteellista varhaiskasvatusta.
Myds Turkki (2005, 61) mainitsee, etta julkistenyjesityisten koulujen véalille on muodos-
tumassa kuilu, jonka pelataan vaikuttavan kouligndaadun jakaantumiseen epatasaisesti.
Tosin Turkki mainitsee kuilun julkisten ja yksityes koulujen valilla toisin pain: yksityis-

ten koulujen laadukkuutena ja julkisten koulujeart@misena.

Japanilainen esikouluopetus on vapaaehtoista, rkuitiankin 95 prosenttia-®- vuotiaista
lapsista osallistuu opetukseen (Chesky 2011, Z39@sky toteaa myos, ettd Japanissa suu-

rin osa esikouluista on yksityisid ja melko eritdperuskouluista. HAnen mukaansa osa
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esikouluista toimii opetuksellisten instituutioidalaisuudessa, jolloin esikoulujen opetus ja
kasvatus ovat johdonmukaista. Whitburn (2003, 16&aa, etta lahes 80 prosenttia esikou-
luista on yksityisia. Toisin sanoen suurin os&-3vuotiaista lapsista kay yksityista esikou-
lua, joka ei ole velvollinen noudattamaan varhaskéuksen opetussuunnitelmia. Kuiten-
kin japanilaista koulutusta kuvaavia sanoja ovdpaiiu, suorituspaineet ja vanhempien
odotukset. Liittyvatko kilpailu ja suorituspaineetin osaan japanilaisia lapsia? Vai onko
varhaiskasvatuksen ja koulutuksen epatasaisuugdggssihen, ettda monet lapsista osallis-

tuvat preppauskouluihin paastaakseen parhaisiusgeuluihin, lukioihin ja yliopistoihin?

Kuten olen todennut jo aikaisemmin tutkimuksen dtiatvuutta pohtiessani, dokumentit
tdssa tapauksessa varhaiskasvatuksen ja lasterdpéttajakoulutuksen opetussuunnitel-
mat — voivat antaa jopa kiillotetun kuvan varhaiskaskatn toiminnasta. Niinpd myos
suomalaisen varhaiskasvatuksen ongelmakohtia jstéite voidaan nostaa esille. Onnis-
maa ja Kalliala (2010) ovat artikkelissaan tuoresslie kriittista nakokulmaa suomalaiseen
varhaiskasvatukseen. Kirjoittajat nostavat eséleraavia puutteellisia asioita. Vaikka suo-
malainen varhaiskasvatus on pohjoismaiden tasalt@dth jalkeen karkipddssa, ei varhais-
kasvatuksen tila ole ongelmaton. Positiivisia pité ovat aikuinen - lapsi suhdelukujen
alhaisuus ja alle kolmevuotiaiden hoidon tarkoigrkmukaisuus. Moniin muihin maihin
verrattuina suomalaisen varhaiskasvatuksen korkéatetun henkilbkunnan maaré on al-
hainen. Puolella henkilokunnasta tulisi olla kotk@alutus, mutta Suomessa vain kolmas-
osa paivakodeissa tyoskentelevistad henkildistaaskdasti koulutettuja. Lastentarhanopet-
tajat ovatkin paivakodin pienin ammattirynmé. Manmaatillinen tyéskentely tuo ongel-
mansa tdiden ja tiedon jakamisen nakokulmasta. &kgihmousee, miten pedagoginen tyo

jaetaan moniammatillisessa tiimisséa ja miten enratiiryhmat keskustelevat?

Ongelmallista suomalaisessa varhaiskasvatuksessg/@s selkedn pedagogisen tavoitteel-
lisuuden puute. Tama johtuu osittain siitd, ettéhaskasvatus toimii talla hetkella osittain
sosiaali- ja terveysministerion alaisuudessa j#aosi opetusministerion alaisuudessa. Ta-
voitteena on siirtyd opetusministerion alaisuutkeko varhaiskasvatuksen osalta. Varhais-
kasvatuksen péaatavoitteena on ensin perheiden to&ana vanhempien tydssa kaynnin

mahdollistaminen ja vasta viimeisena lapsen keb#gkedistaminen yhteistydssa vanhem-
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pien kanssa. Esikoululla on selked pedagoginentigvautta ongelmallista onkin pedago-
giikan merkityksellisyyden rajautuminen kuusivudien. Myos valtakunnallisten varhais-
kasvatuksen suunnitelmien noudattamisen valvonnartyminen vaikuttaa heikompaan
pedagogiikan merkitykseen. Mutta Onnismaa ja Kalltateavatkin, etté vaihtelu on suurta
riippuen paivakodista ja henkilokunnasta. Varhasiauksen paino on perushoidossa,
vaikka odotukset varhaiskasvatuksen tavoitteeltiglle ja pedagogisuudelle ovat nousseet.
Mielenkiintoista on nahda, mita varhaiskasvatuksigtyminen opetusministerion alaisuu-
teen tuo. (Onnismaa & Kalliala 2010.)

Lastentarhanopettajien koulutuksen nakokulma

Lastentarhanopettajakoulutusten suurin ero Suomeasdapanissa on japanilaisen jarjes-
telman yhtenaisyydessa ja suomalaisen koulutuk&sikdiden erilaisuudessa. Suomalai-
nen koulutus ei koostu samanlaisesta mallista, yakainen koulutusyksikk¢ painottaa
omia yksildllisia alueitaan. Karila, Kinos, Niiramga Virtanen (2005) ovat tutkineet suo-
malaista lastentarhanopettajien koulutusta ja metdékimuksensa tulokset olivat saman-
kaltaisia oman tutkimukseni kanssa. Koulutusyksj&kdavoitteet ovat eriavia ja painotuk-
set yksildllisid. Yhteista koulutuksen opetussuteimilla on yleisen kasvatuksen, kehityk-
sellisen psykologian ja didaktiikan opinnot. Osaulktusyksikdista painottaa enemmaéan
lapsuuden sosiologian nakemysta ja osassa yksikkogtlutus on samankaltainen luokan-
opettajakoulutuksen kanssa. (Karila ym. 2005, 142panilaisen lastentarhanopettaja kou-
lutuksen tulisi Kawamatan (2010) mukaan antaa er@mosaamista kaytannon tilanteissa
toimimiseen ja oikeiden paatdsten tekemiseen sisksa tilanteissa. Japanissa lastentarhan-
opettajat lopettavat melko nopeasti tyon paivakesteja esikouluissa, miké selittyy toden-
nakoisesti silla, etta koulutus ei tarjoa tarpeddsoja tydskentelyyn. Whitburn (2003, 166)
mainitseekin, etta suurin osa lastentarhanopdtiagis naisia (99 prosenttia) ja yli puolet
heista alle kolmekymmentavuotiaita.

Oman tutkimukseni nakdkulmasta mielenkiintoistaettd Whitburnin (2003, 166) mukaan
japanilaisilla lastentarhanopettajilla on kaksivoeh tutkinto— Il tason lupakirja— ja
useimmat ovat suorittaneet sekd kindergarten teaeli& nursery teacher- koulutuksen,

jotta tydllistyminen olisi joustavampaa. Aineistgapanilaisen lastentarhanopettajakoulu-
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tuksen kohdalla koostuu vain nelivuotisen ylioplisten lastentarhanopettajakoulutuksen
opetussuunnitelmista (I tason lupakirja). Tamataaatorjuttaa oman tutkimukseni merki-
tysta, mikali tutkimuksen tuomaa tietoa halutaadyntad kaytdnnon tasolla. Kuitenkin

esimerkiksi Kawamata (2010) toteaa, etté kaksigeotija nelivuotisen lastentarhanopetta-
jakoulutuksen koulutuksessa ei ole eroa opetuksgitéakteiden opinnoissa. Kawamata
mainitsee myos, ettd koulutuksen pituus ei valttiri&gsad ymmarrysta lasten paivahoidos-
ta. Nelivuotisen ja kaksivuotisen koulutuksen endl&hinna siind, etta nelivuotisen koulu-
tuksen yleiset opinnot ovat laajemmat (kts. littega 3). Tutkimukseni merkityksen kan-

nalta positiivista ja tutkimuksen uskottavuuttéi@isdd on Whitburnin (2003, 166) maininta
lastentarhanopettajien yhdistelmatutkinnoista. ifotkseni aineisto koostui myds seka
nursery teacher- ettad kindergarten teacher- koketu opetussuunnitelmista, joten japani-
laisesta lastentarhanopettajakoulutuksesta luomih enakoonti molemmista tutkinnoista.

Mikali tarkastellaan eroja | tason ja Il tason Ikp@jen kansallisten vaatimusten valilla

(liitteet 2. ja 3.), huomataan, ettd suurin ercettadkin on yleisten opintojen maarassa, mut-

ta pienta eroa on myos liittyen muiden opintojexjateen.

7.2 Tutkimuksen merkitys

Vastaavanlaista vertailevaa tutkimusta Suomenpanla varhaiskasvatuksesta ei ole aikai-
semmin tehty. Talla on hyvét ja huonot puolensat@bnmielenkiintoista paésta tutkimaan
uutta aihetta ja avata kahta erilaista ja toisas#tananlaista varhaiskasvatuksen kenttaa.
Olen myds tutkimuksen aikana kaivannut moneen &artzastaavanlaista tutkimustietoa
tueksi oman tutkimuksen tekemiselle; jotain johanaa tutkimuksen tuoman tiedon olisi
voinut nojata. Toivoin kuitenkin, ettd omalla tutkiksellani voisin avata varhaiskasvatuk-
sen keskustelua ja innostaa myds muita pohtimaamrfailemaan erilaisia kaytantoja ja
filosofioita. Kuten Whitburn (2003, 174) toteaansimaiselle varhaiskasvatukselle olisi
pohdittavaa japanilaisen varhaiskasvatuksen oppiroppimisen menetelmista seké ihmis-
suhdetaitojen opettamisesta. Izumi-Taylor ym. (20%0) taas esittavat, etta kasityksia
leikista ja oppimisesta tulisi haastaa ja vertaitlaiden valilla varhaiskasvatuksen kentalla.
Tutkimukseni osallistuu omalta osaltaan kansaise#in keskusteluun, paitsi leikin ja op-

pimisen osalta, myos varhaiskasvatuksen taustallattavan filosofian kautta. Haastavak-
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si vastaavanlaisen vertailun tekemisen muodostala kise olen ollut onnekas saatuani
apua kadannostyohon ja samoin nakemysta kulttuoatiivin japaninkielentaitoisen henki-

I6n avulla.

Taman tutkimukseni merkitys omalle oppimisellenialut valtava. Tutkimuksen tekemi-

sen aikana ajattelutapani varhaiskasvatuksen mpkskistd, kasvatusajattelusta ja kaytan-
ndn toiminnasta on laajentunut. Omat ennakkoaseng@eletukseni Japanin varhaiskasva-
tusta kohtaan ovat muuttuneet taysin. Olen saamsiandkdkulmia suomalaisen varhais-
kasvatuksen ytimessa oleville kasitteille; samkitalostavat kasitteet eivat sisalla aina sa-
moja merkityksia eri konteksteissa. Olen myo6s oppkyseenalaistamaan omaa ajatteluta-
paani. Suomi on koulutus- ja kasvatusjarjestelraltéansainvalisesti tunnustettu ja arvos-
tettu. Taméan tutkimuksen perusteella en osaa katam sanoa, tulisiko Suomen opettaa
Japania vai toisin pain. Merkittdvana oivalluksgn@an myos sitd, miten olennaista var-
haiskasvatuksen kehittymisen kannalta olisi pit## kansainvalistd keskustelua kasvatuk-
sen arvoista ja kaytanteista. Vieraan kasvatussyatt ja kaytanteiden avaaminen voi hera-
tella kasvattajia kriittiseen ajatteluun omaa kasstaulttuuria kohtaan. Valaisevaa oli myds
huomata, miten selke&sti omassa tutkimuksessamnélotavilla koulutusyksikkoni painotus.

Pohdinnan kirjoittamista varten tutkin tekemaanohise suomalaisen lastentarhanopettaja-
koulutuksen tavoitteita. Oman tutkimukseni tarkeiémakokulmat on nahtavissa opetus-
suunnitelmamme tavoitteista. Kasvatuksen perustdntipta, pedagoginen tieto, varhais-
kasvatuksen asiantuntijuus, omaa ty6ta ohjaavakigsit seka varhaiskasvatuksen laadun

merkitys ovat tutkimukseni olennaisia kasitteité.(liite 1).

Tutkimuksen merkitys yrityksen néakdkulmasta

Tutkimukseni aihe on alun perin |&htdisin erdarv@aoidon alan yrityksen mielenkiinnosta
suunnata yritystoimintaa Japanin markkinoille. Japanarkkinoiden avautuminen ulko-
maisille yrityksille sekd nykyinen muutoksille aw@empi ilmapiiri (Turkki 2005) seké pai-
vahoitopaikkojen suuri tarve tukevat hankkeen toteista omalta osaltaan. TAman tutki-
muksen perusteella voin esittdd muutamia nakokuljoie tulisi ottaa huomioon suunni-
teltaessa varhaiskasvatuksellisia palveluja Japaikoska Japanissa on niin suuri tarve las-

ten paivahoidolle, tulisi hoitopalveluiden tarjoaran olla yksi tarkeimmista tavoitteista.
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Yrityksen tavoitteet tuntien, pelkkien hoitopalven tarjoaminen ei kuitenkaan olisi tar-
koituksenmukaista. Nain ollen japanilaisen paivakqgd esikoulun valimuoto olisi yritysta

ajatellen mielekkain véalimuoto toiminnalle. Toimanslisi tavoitteellista ja suunnitelmallis-

ta hoitoa, kasvatusta ja opetusta, mutta paivalmtim palveluiden tarjoamisessa otettai-
siin huomioon tydssakayvien vanhempien tarpeeta Joimintaa voitaisiin toteuttaa uuden
kasvatusajattelun mukaisena, voisi paivahoitopajaetarjota yksityisesti, jotta opetus-
suunnitelman noudattaminen olisi vapaampaa. Tarkéitnkaan tarvitsisi tarkoittaa japa-
nilaisen varhaiskasvatuksen opetussuunnitelmidgesusta ulkopuolelle, mutta niiden va-

paampaa soveltamista.

Selkean kasvatuksellisen filosofian ja kaytanteigehtiminen suomalaista ja japanilaista
varhaiskasvatusta yhdistavaksi toiminnaksi ei @ppoa. Kahden kasvatuskulttuurin yh-
distaminen, jotka edustavat hyvin erilaisia arvejaatii paljon kasvatuksellisten tavoittei-
den sek& kasvatusfilosofisten tarkoitusperien pahdi Ja kuten tdma tutkimus on todista-
nut sen, merkittavaé tai edes mahdollista ei ole talla hetkella suomalaisen varhaiskasva-
tuskulttuurin siirtdminen Japaniin. Olennaista aden kasvatuskulttuurin luominen, joka
yhdistdad molempien maiden kasvatuskulttuuriengfat Taman tutkimuksen valossa japa-
nilaisen kasvatuskulttuuriin olennaisia kasityksiéi hyva sailyttdd. Oppimaan oppimisen
taidot, ihmissuhteiden merkitys, tunne- ja aserswi&asvatus seka lapsuuteen liitettavien
ominaisuuksien ja erityispiirteiden arvostaminewgaliminen ovat mielestani Japanin par-
hainta antia. Leikin ja ympariston avulla oppimin@mtodettu useiden muidenkin tutkijoi-
den taholta tavoittelemisen arvoisiksi toiminnanochoiksi.

Suomalaisesta varhaiskasvatuksesta Japaniin vioiteisda uusia oppimisen ja lapsuuden
kasityksia. Yksilollisyyden huomioon ottaminen, fi@mpien kanssa tehtavan yhteistyon,
lasten osallisuuden seké leikin merkityksen sawiiteen japanilaiseen kulttuuriin sopiviksi

olisi tarke&é. Lasten nakeminen yksiloina ja iteatan vahvistaminen lapsil&htbisessa toi-
minnassa nahdaan lansimaissa olennaisena. Vanhekgissa tehtavan yhteistyon toteut-
taminen kasvatuskumppanuuden mallilla tulisi tustoreutumaan samanlaisena. Aluksi
olisi perusteltua luoda uudenlainen vastavuoroiyleteistyén malli, jossa vanhemmat ja

opettajat kommunikoivat lapsen parhaaksi kumpilkisavertaisina lapsen asiantuntijoina.
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Vanhempien tarked ja olennainen tieto lapsestagaigos esille opettajan taholta tulevan
ohjeistuksellisen ja neuvovan otteen sijaan. Las@gmaan leikin merkitysta voisi pohtia
muustakin kuin oppimisen ndkokulmasta. Vaikkakipakassa leikin merkitys nahdaan
olennaisena, myds suomalaista nakokulmaa leikibsh loyva tuoda toiminnassa esille.
Eniten minua mietityttdd akateemisten taitojen ntgskvarhaiskasvatuksen toiminnassa.
Toisaalta lansimaista varhaiskasvatuksen akateemiattojen oppimista voisi vieda Japa-
niin, jolloin jatkumoa varhaiskasvatuksen ja koultlilla voitaisiin tukea. Mutta toisaalta
japanilaisen varhaiskasvatuksen ajatus oppimaaimiggn taitojen merkityksesta myo-
hemmalle oppimiselle ovat perusteltuja. Tassa kobtesi tarkedé pohtia, voisiko akatee-

misten taitojen oppimista ja oppimaan oppimisetofaiyhdistaa toiminnassa.

Jatkotutkimusaiheita

Tutkimuksen tekemisen aikana olen pohtinut useaata&n mielenkiintoisia nakodkulmia,
joiden tutkimista olisi ollut mielenkiintoista lajtaa. Jatkotutkimusaiheiksi Japanin var-
haiskasvatuksesta nousivat lastentarhanopettajatkiesen muodot seka molempien mai-
den varhaiskasvatus- ja esiopetussuunnitelmieraiterkeskenaan. Oman tutkimukseni
aihetta olisi mielenkiintoista tyostaa enemman wliskianalyysin suuntaan, koska kasittei-
den merkitysten valilla on selvaa vaihtelua. Eskikesi lapsilahtdisyytta voidaan toteuttaa
niin monella tavalla. Aivan kuten Friendly ym. (Z)®) toteavat, varhaiskasvatuksen kay-
tanteet ja ideologia eivat ole mustavalkoisia. Kassfilosofian ja kaytanteiden soveltami-
nen on kirjavaa yhdenkin maan sisélla, saatikkanaiden valilla. Suomalaiseen varhais-
kasvatukseen jatkotutkimusaihetta olisi varhais&asssuunnitelman ja esiopetussuunni-
telman eroissa ja yhtalaisyyksissa. Varsinkin karhaiskasvatus siirtyy kokonaan opetus-
ministerion alaisuuteen, olisi tarpeellista yhtsté# varhaiskasvatuksen opetussuunnitel-
mia. Olisi my6s mielenkiintoista tutkia, miten gksikoista valmistuneet lastentarhanopet-

tajat kuvailevat omaa asiantuntijuuttaan ja osatmamskasitteellisella tasolla.

Erityisesti minua kiinnostaisi saada tarkempaa#elapanin varhaiskasvatuksesta kentan
tasolta. Japanilaisen jarjestelman monimuotoiswastaisi varmasti paremmin, mikali oli-
si mahdollista verrata valmiiden dokumenttien ekéytantoon. Koska japanilaisesta var-

haiskasvatuksesta on niin vahan englanninkielistéisioa saatavilla, empiirisen aineiston
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hakeminen avaisi monta nakdkulmaa uudessa valjpgka, talla hetkelld ovat viela epasel-
vid. Japanilainen yhteiskunta, kulttuuri ja koubjéujestelmé ovat ulkopuoliselle vaikea-
selkoisia. Turkki (2005) mainitsee kirjassaan usdaataan japanilaisen kulttuurin julkisen
ja salatun valisen ristiriidan. Japanilaiselle awallista antaa ulos tietoa, joka on julkista,
mutta pitaa itsellaan tietoa, jota ei halua jalRiatiriitaisuutta— jota en pysty tAman tutki-

muksen valossa taysin ymmartdmé&amlen havainnut aineistossani pitkin tutkimukseni
matkaa. TAman vuoksi pohdintani on hyva paatta&imR005, 34) sanoihin: "Japania pi-

taa lukea hienovaraisten viittausten kautta jaalstia
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LIITE 1.

Suomalaisen Ito-koulutuksen tavoitteet

Suomalaisen lastentarhanopettajakoulutuksen taebityhmiteltyind teemoittain. Lyhen-
teet tavoitteiden peréassa tarkoittavat yliopistgpggen opetussuunnitelmassa kyseinen ta-
voite on mainittu.

Lyhenteet:
Helsingin yliopisto HY, Itd-Suomen yliopisto UERN&skylan yliopisto JYU, Tampereen
yliopisto UTA ja Turun yliopisto UTU

TAVOITTEET

Varhaiskasvatuksen filosofisten, psykologisten jacasiologisten perusteiden omaksu-
minen (JYU)

Arvovalintojen tekeminen kasvatuksessa (JYU)

Kasvatuksen filosofiset, historialliset, yhteiskatiset ja kulttuuriset perusteet (UEF)
Yhteiskunnallisten, kulttuuristen ja monikulttudga haasteiden ymmartadminen ja kehit-
tamistyo (UEF)

Kasvatuksen ja kulttuurin ymmarrys (UEF)

Varhaiskasvatuksen, paivahoidon ja kasvatus- jduiinestelméan yhteiskunnallisen mer-
kityksen ymmartaminen (UEF)

Pedagoginen tieto

Osaa hyddyntaa lapsen kehityksen tukemisessavyatkassyossa (UTA)(JYU)(UTU)
Erilaisten oppijoiden ja ikékausien oppiminen (JYU)

Havainnointi, suunnittelu, toteutus ja arviointirkraiskasvatuksen ja esiopetuksen pedago-
gisena toiminta (UTA)(UTU)(HY)

Opetussuunnitelmiin ja suunnitteluun liittyva osaaen (JYU) (UEF)

Lapsen kehityksen ja oppimisteorioiden tuntemingb(qHY)

Omien oppimis-, tiedon., ja kasvatuskasitystenastaminen(JYU)

Pedagoginen asiantuntijuus (UTU)

Lapsen oppimisen, kasvun ja kehityksen tukeminexy) (H

Hoito, kasvatus ja oppiminen (UEF)

Lapsuuden erityisluonteen ymmartaminefUTA)(UTU)(HY)
Yhteiskunnalliset ja kulttuuriset lahtékohdat (JYWTU)
Laajemmat yhteiskunnalliset ja globaalit yhteyd4T ()
Lasten kulttuurin ja tarpeiden ymmartaminen (UTU)
Lasten oikeuksien huomioiminen ja syrjaytymisenask (HY)
Sosialisaatio (UEF)

Oman tieteenalan osaamineftyTA) (UTU) (UEF)
Kasvatuksen ja opetuksen kasitteiston hallinta (JYU
Teorian ja kdytannon yhdistaminen (UTU)
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Tieteellisen ajattelun ja ongelmanratkaisun periaateet(UTA) (UTU) (UEF)
Varhaiskasvatuksen tutkimustraditioiden ja keskegistedonhankintamenetelmien tuntemi-
nen(JYU)

Kielellinen osaaminen(JYU) (UTU) (HY)

Virkamies tasoinen kielitaito(JYU)

Oman alan kielellinen osaaminen vieraalla kielglU) (HY)
Tieto- ja viestintatekninen osaaminen (HY) (UEF)

Omaa tyota ohjaavan lainsdadannon ja asiakirjojeniedostaminen(JYU) (HY)
Tutkiva ty6ote (UTA)(JYU)(UTU)(HY)(UEF)

Vuorovaikutus ja yhteistydosaamisen kehittamine(iUTA)
Vuorovaikutuksen laadun tiedostaminen (JYU)

Taito toimia vuorovaikutuksessa eri tahojen kar{3s4&J)
Palautteen vastaanottaminen (JYU)

Oman tyon ja tyoyhteison kehittaminen(UTA)(JYU)(UTU)(UEF)
Arviointi ja kriittinen reflektointi (JYU) (UTU) (Hr)
Yhteiskunnalliseen keskusteluun osallistuminengkwttaminen (UEF)
Uusien ajattelumallien omaksuminen ja hahmottam{HeF)

Varhaiskasvatuksen asiantuntijuugUTA)(HY)

Eettinen vastuu (UTA)(UEF)

Varhaiskasvatusta kehittava asiantuntija (HY)

Ammatillisen kehityksen ja henkilékohtaisen kaswokonaisvaltaisen yhteyden ymmarrys
(UTA) (JYU)

Opintojen jatkaminen ylempiin tutkintoihin (HY)

Asiantuntijaksi kehittyminen on pitkdaikainen kasjaioppimisprosessi (UEF)

Moniammatillinen ja tyéorganisaatioihin liittyvé osaaminen (JYU)
Varhaiskasvatuksen eri konteksteissa toimiminenAUT

Tiimity6 (UTU)

Kasvatuskumppanuus ja kasvatuksellinen yhteisty&(UT
Moniammatillinen osaaminen ja yhteistyo (HY)

Laatutyon merkityksen tunteminen ja tiedostaminen(JYU)
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LIITE 2.

Taulukko: Kansalliset vaatimukset japanilaiselled@rgarten teacher -koulutukselle
Kindergarten teacher- koulutus, | ja Il luokan lkipgt

Yleisopinnot O Japanin perustuslaki | taso Il taso
O Liikunta
O Vieraat kielet 73 op 31 op
O Tietotekniikka
Paivakodissa opetettavat| 0 Japanin kieli
aineet O Matematiikka
O Ymparistbkasvatus 6 op 4 0p
O Musiikki
0 Kuvataide ja kasityot
0 Liikunta
Opinnot liittyen opetuk- | O Opetuksen merkitys ja opettajan
sen merkitykseen rooli
O Opettajan tehtavat (sisaltaen har-
joittelun) 20p 2 0p
O Opiskelijan mahdollisuuksien
tukeminen tulevaisuuden uran
kannalta
Kasvatuksen teoriaopn- | 0 Kasvatuksen periaatteet, historja
not ja filosofia
O Lapsen fyysisen ja henkinen ke-
hitys ja oppiminen (myds eri-
tinka{svaﬁ)Ss) my 6op 40p
0 Kasvatuksen johtamiseen, sosit
aalisiin ja institutionaalisiin asi-
oihin liittyvat opinnot
Opetusswnnitelma ja O Opetussuunnitelman merkitys ja
opettamisen/ohjaamisen suunnittelun menetelmat
metodit 0 Opettamisen menetelmét ja tek-
niikat (my6s opetusmateriaalien
ja informaatioteknologian kayt- 18 op 12 op
t0)
O Paivahoidon menetelmat (kieli,
elama ja terveys, ihmissuhteet,
ilmaisu)
Opiskelijan ohjaus ja O Pienten lasten ymmartamisen
uraohjaus teoriat ja menetelmat 2 op 2 op
O Opiskelijan ohjauksen menetel
mat
Kokonaisvaltainen liikunta 201 2 Of
Opetuksen kaytanteet 5 op 5 op
Paivakodissa opetettavat aineet/ opettamiseen lijtrat opinnot 10 of -
Koko tutkinto yhteensa vdh.1240p| 62 0p
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LIITE 3.
Taulukko: Kansalliset vaatimukset japanilaisellesauy teacher- koulutukselle

Nursery teacher- koulutus

Yleiset opinnot 0O Liikunta: luennot ja harjoituk- | 2 of
set
O Kieliopinnot 6 of
Perustaidot O Musiikki
O Piirtaminen 4 op (lisaksi valin-
0 Kasitydt/askartelu naisia opintoja)
0 Liikuntakasvatus
Lasten ymmartaminen 0 Kasvatuspsykologia
O Kehityspsykologia
0 Lapsen terveys 15 op (lisaksi valin-
0 Lapsen ravitsemus naisia opintoja)
O Mielenterveys
0 Perheiden tukemisen teoriat
Paivahoidon merkityksen ym- O Paivahoidon sisalt
martadminen ja paivahoidon tar- 0 Vauvojen paivahoito 10 op (liséksi valin-
koitus 0 Kehitysvammaisten paivéahoitg naisia opintoja)
Kokonaisvaltainen liikunta Pakollisa opintoja 2 opintopistel
Opetuksen kaytanteet Paivahoidon kaytan | 5 op (liséksi valinnaisia opinto|

Valinnaisia opintoja vahintdén 8 opintopistetta &altkinnoss

Koko tutkinto yhteensa vahintaan 68 opintopistett
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Taulukko: Japanilaisen lastentarhanopettajakousgmlopetussuunnitelmien koonti

Laajuus vahin-

Kindergarten teach

Kindergarten teacher/Nurse

tédén 124 op teacher
Yleiset opinnot | [0 Japanin perustuslaki O Liikunta
0 Kommunikointi vierailla kielilla 0 Kieliopinnot
0 Kasvatuksellisen tiedon kasittely
O Tiedon kéasittelyn perusteet
0 Uran suunnittelu
O llmaisun harjoitukset
O Englannin opinnot
0 Elaméanmittainen lilkkunta
O Urheilun kaytanteet
O Terveystiede
Paivahoidon O Paivahoidon opetussuunnitelmien teg-1 Lastensuojelu
kaytantdon liit- riat O Sosiaalihuolto
tyvat opinnot O Paivahoidon toiminnan periaatteet O Sosiaalihuollollisen tuke-
0 Pedagogiikan toiminnan periaatteet misen taidot
0 Johdatus paivahoidon sisaltoon 0 Paivahoidon toiminnan
O Vauvojen ja pienten lasten paivahoitg periaatteet
00 Ohjaus vauvojen ja pienten lasten kas{] Johdatus paivahoidon si-
vatukseen saltoéon
0 Vammaisten lasten paivahoito O Hoitotyon periaatteet
O Sosiaalihuollon periaatteet O Johdanto ihmisen kehityk-
0 Lasten sosiaalihuollon palvelut seen
0 Hoitotydn periaatteet 0 Johdanto kehityspsykolo-
O Teoriat lasten huollosta glaan
O Tuen antaminen/neuvonta O Mielenterveys
O Kehityksen tukeminen O Perheiden tukemisen pe-
O Lasten terveys rusteet
0 Lasten terveys
0 Lasten ravitsemus
0 Hoitotybn periaatteet
O Vauvojen paivahoito
0 Mielenterveys
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Opettamiseen
ja opettajuu-
teen liittyvat
opinnot

ooooo

Ood

OooOod

Opettajan roolin teoriat
Kasvatuksen historia ja periaatteet
Lapsen kehitys ja oppiminen
Lapsen kayttaytymisen psykologia
Johdanto paivahoidon opetussuunnite
maan

Opetussuunnitelman teoriat
Kasvatuksellinen ja koulutuksellinen
ohjaus

Opetuksen kaytanteet

Johtaminen ja jarjestelma koulutuk-
sessa

Kasvatuksellinen johtaminen
Kasvatuksen menetelmat ja taidot
Lasten hoidollinen ja kasvatuksellinen
neuvonta

Harjoittelu liittyen ihmisen
kehitykseen
Perusharijoittelu (lapsen
kasvu)

Tutkimusme-
netelmat ja
tutkimuksen
tekeminen

OooOod

OooOod

OooOod

Pedagogisen tutkimuksen metodit
Psykologisen tutkimuksen metodit
Paivahoidon johtamiseen liittyvat tutk
muksen teoriat

Paivahoidon johtamisen tutkimusmerie-

telmat

Tutkimus opetuksen kaytanteista
Kasvatuksen metodologia

Tutkimus: paivahoidon sisalté (musii-
killinen ilmaisu)

Tutkimus: paivahoidon sisalté (muo-
vailun ilmaisu)

Tutkimus: paivahoidon sisalto (keholl
nen ilmaisu)

Tutkimus: paivahoidon sisalto (kieli)

Tutkimus: paivahoidon sisélto (terveys)

Tutkimus: paivahoidon sisalté (ihmis-
suhteet)
Opinnaytetyo 4 op

Taito-, tieto- ja
taideaineet

Oooo Ooo0ogio

ooooo

Lapsi ja musiikki

Musiikki (soittaminen, laulaminen)
PiirtAminen, kasityot/askartelu, muo-
vailu

Liikuntakasvatus

Fyysinen harjoittelu

Yleisia opintoja liikunnasta ja pienten
lasten liikunnasta

Lapsi ja numerot

Musiikki

Piirtdminen ja kadentaidot

Lapsi ja luonto

Kokonaisvaltainen liikunta
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Kasvatusfiloso-
fiset, sosiologi-
set ja psykolo-

giset opinnot

Antropologian perusteet

Ihmisen kehitys ja hyvinvointi
Lapsi ja ihmisoikeudet

Lapsen kehityksen kliininen opetus
Lapsen jokapaivainen elama
Kehityspsykologia

Kasvatuksen periaatteet
Kasvatuksellinen psykologia

Paivahoidon
kaytantd/ har-
joittelu

Ooooooogoogo

O

ooooo

Ohjaus opetuksen kaytanteisiin
Opetuksen kaytanteet (paivako-
ti/esikoulu)

Opetuksen kaytanteiden harjoittelu
(paivakodissa)

Vauvojen péaivahoito

Lasten ravitsemus

Hoitotydn sisalto

Vammaisten pdaivahoito
Sosiaalihuollon tuen erityiset taidot

Ohjaus paivahoidon kay-
tanteisiin

Paivahoidon kaytanteet
(lastensuojelu laitos)
Harjoittelu liittyen ihmisen
kehitykseen
Perusharijoittelu (lapsen
kehitys)
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Taulukko: Suomalaisen Ito- koulutuksen opetussueimien koonti ja laatutekijoiden to-

teutuminen
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3

Tutkinnon laa-

Opintojen koostumus

Laatutekijat ja osaamisalu-

juus 180 op eet
Kieli -, vies- 0 Johdatus yliopisto-opiskeluun O Ammatillinen kasvu (tie-
tintd- ja orien- | 0 HOPS donhallinta)
toivat opinnot | 0 Akateemiset ruotsin kielen opinnot | 0 Vuorovaikutusosaaminer
15- 20 op O Akateemiset englannin kielen opinnot
O Tieteellinen kirjoittaminen
0 Puheviestinta
0 Tieto- ja viestintatekniikka
Kasvatus-tie- 0 Kasvatuksen historiaa ja filosofiaa O Kasvatusosaaminen
teen perusopin-| [J Kasvatus ja yhteiskunta (sosiologia) | 0 Pedagoginen osaaminen
not25-300p | O Kasvatuksen psykologia O Lapsilahtsinen toiminta
O Opetus, ohjaus ja oppiminen O Toiminnan suunnittelu ja
0 Kasvatustieteellinen tutkimus arviointi
Kasvatus-tie- 0 Kasvatustieteiden tutkimusmenetelmat] Vuorovaikutusosaaminer
teen aineopin- | 0 Varhaiskasvatuksen yhteiskunnalliset|jal Kontekstiosaaminen
not 35- 50 op lapsuuden sosiologiset kurssit O Lapsilahtdinen toiminta
O Vuorovaikutus ja ryhméprosessit O Toiminnan suunnittelu ja
0 Varhaiskasvatuksen erityiskasvatus ja — arviointi
pedagogiikka O Henkilokunnan keskinai-
0 Pedagoginen asiantuntijuus ja johtajuus nen yhteistyo
O Varhaiskasvatuksen pedagogiikka O Johtajuus
0 Kasvatuksen psykologia 0 Pedagoginen osaaminen
O Ammatillinen kasvu
0 Kasvatusosaaminen
Varhais-kasve- | [0 Varhaiskasvatuksen pedagogiikka 0 Pedagoginen osaaminen
tuksen jaesi- | 0 Varhaiserityiskasvatus 0 Kontekstiosaaminen
opetuksen O Lapsuuden yhteiskunnalliset ja sosiolp{] Hoito-osaaminen
ammatilliset giset kurssit [0 Vuorovaikutusosaaminen
opinnot 0 Kasvatusyhteisty® 0 Henkilokunnan ja van-
60- 63 op 0 Kieli- ja vuorovaikutus hempien vélinen yhteisty:
0 Taito- ja taideaineiden opinnot 0 Yhteistyd muiden tahojen
O Luonto ja ymparisto kanssa
0 Matematiikka, tiede ja teknologia var-| O Henkilokunnan keskinai-
haiskasvatuksessa nen yhteistyo
0 Varhaiskasvatuksen uskonto ja etiikka O Lapsiléahtéinen toiminta

Toiminnan suunnittelu ja
arviointi

Sivuaine-opin-
not
25- 37 op

Vapaasti valittavat sivuaiiopinnot + muite
vapaasti valittavia opintoja yliopiston tar-
jonnasta riippuen

Or
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Taulukko: Laatutekijoiden toteutuminen japanilassisto-koulutuksen opetussuunnitelmis-

Sa
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Kindergarten teacher/nursery teacher- koulutukgetussuunnitelmat

Tutkinnon laa-
juus vahintaan

Opintojen sisaltd

Laatutekijat

124 op
Yleisopinnot 0 Japanin perustuslaki 0 Kasvatusosaaminen
0 Kommunikointi vierailla kielilla O Vuorovaikutusosaaminen
0 Kasvatuksellisen tiedon kasittely O Henkilokunnan keskinai-
O Tiedon kéasittelyn perusteet nen yhteistyd
0 Uran suunnittelu 0 Ammatillinen kasvu
O llmaisun harjoitukset
0 ElAamanmittainen lilkkunta
O Urheilun kaytanteet
0 Terveystiede
Paivahoidon O Paivahoidon toiminnan periaatteet 0 Kontekstiosaaminen
kaytantoon liit- | 0 Pedagogiikan toiminnan periaatteet | 0 Pedagoginen osaaminen
tyvat opinnot 0 Johdatus paivahoidon sisaltoon 0 Hoito-osaaminen
O Vauvojen ja pienten lasten paivahoitq [0 Kasvatusosaaminen
O Ohjaus vauvojen ja pienten lasten kas{]l Lapsilahtéinen toiminta
vatukseen 0 Toiminnan suunnittelu ja
0 Vammaisten lasten paivahoito arviointi
0 Sosiaalihuollon periaatteet O Ammatillinen kasvu
O Hoitotyon periaatteet O Henkilokunnan ja van-
0 Teoriat lasten hoivasta hempien vélinen yhteistyd
0 Tuen antaminen/neuvonta
O Kehityksen tukeminen
00 Lasten terveys
Opettamiseen ja | O Opettajan roolin teoriat 0 Toiminnan suunnittelu ja
opettajuuteen O Opetuksen kaytanteet arviointi
littyvat opinnot | 0 Kasvatuksen historia ja periaatteet | 0 Kontekstiosaaminen
O Lapsen kehitys ja oppiminen O Lapsilahtdinen toiminta
O Johdanto paivahoidon opetussuunnitel! Henkilokunnan ja van-
maan ja teoriat opetussuunnitelmista hempien vélinen yhteistyq
0 Johtaminen ja jarjestelma koulutuk- | O Johtajuus
sessa ja kasvatuksessa 0 Kasvatusosaaminen
0 Kasvatuksen menetelmat ja taidot
0 Lasten hoidollinen ja kasvatuksellinen
neuvonta
0 Kasvatuksellinen ja koulutuksellinen
ohjaus
Tutkimusmene- | 0 Pedagogisen tutkimuksen metodit 0 Kasvatusosaaminen
telmat ja tutki- 0 Psykologisen tutkimuksen metodit | 0 Pedagoginen osaaminen
muksen tekemi- | O Paivahoidon johtamiseen liittyvat tutkj-0 Vuorovaikutusosaaminen

nen

muksen teoriat

Henkilokunnan keskinai-
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OooOod

OooOod

Paivahoidon johtamisen tutkimusmere- nen yhteisty
telmat 0 Johtajuus
Tutkimus opetuksen kaytanteista 0 Hoito-osaaminen
Kasvatuksen metodologia

Tutkimus: paivahoidon sisalté (musii-
killinen ilmaisu)

Tutkimus: paivahoidon sisalté (muo-
vailun ilmaisu)

Tutkimus: paivahoidon sisalto (keholl
nen ilmaisu)

Tutkimus: paivahoidon sisalto (kieli)
Tutkimus: paivahoidon sisélto (terveys)
Tutkimus: paivahoidon sisalté (ihmis-
suhteet)

Opinnaytetyo 4 op

Paivakodis-
sal/esikoulussa
opetettavat ai-
neet

O o™

OooOod

Musiikki (soittaminen, laulaminen) O Oppimisen sisallét:
Piirtdminen, kasitytt/askartelu, muo- | O Lapsilahtdinen toiminta
vailu

Liikuntakasvatus

Fyysinen harijoittelu

Yleisia opintoja liikunnasta ja pienten
lasten liikunnasta

Matematiikka

Lapsi ja luonto

Englannin kieli

Kasvatusfilosofi-
set, sosiologiset
ja psykologiset
opinnot

Kehityspsykologia
Kasvatuksen periaatteet
Kasvatuksellinen psykologia

Lapsilahtéinen toiminta
Kasvatusosaaminen
Pedagoginen osaaminen

Paivahoidon
kaytanto/ har-
joittelu

oo ooggood

O

Oooood

Kontekstiosaaminen
Lapsilahtéinen toiminta
Pedagoginen osaaminen
Hoito-osaaminen

Ohjaus opetuksen kaytanteisiin
Opetuksen kaytanteet (paiva-
koti/esikoulu)

Opetuksen kaytanteiden harjoittelu
(péivakodissa)

Vauvojen péaivahoito

Lasten ravitsemus

Hoitotydn sisalto

Vammaisten pdaivahoito
Sosiaalihuollollisen tuen erityiset taidpt

Oooog good
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